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[...] essas estruturas de grande iconicidade, muitas vezes consideradas
pantominas, sdo realmente elementos linguisticos e constituem a demonstragdo
mais convincente do que é uma lingua. Com efeito, elas revelam uma extrema
sutileza perceptiva. (SALLANDRE, 2001)



RESUMO

Esta tese inscreve-se nos estudos de Aquisicdo da Linguagem, e aborda a realidade de Surdos
nascidos em familias ouvintes e sem acesso a nenhuma lingua de sinais. Com proposito descritivo-
explicativo, este trabalho de natureza bésica objetivou, principalmente, descrever como 0s sinais
caseiros se inseriam no processo comunicativo de filhos surdos com familiares ouvintes, tendo em
vista o nivel de compreensao entre interlocutores, a distin¢ao entre sinais e gestos, além do grau de
iconicidade concernente as unidades gestuais. Para tanto, recorreu-se as teorias de Erving Goffman
(1974), David McNeill (1992, 2000) e Christian Cuxac (1993, 2003, 2010), bem como aos estudos
de Susan Goldin-Meadow e colegas (1975, 1998, 2003, 2021) e Ivani Souza-Fusellier (2004). O
corpus provem de uma pesquisa de campo iniciada com um mapeamento para localizar os Surdos
no Vale do Jurua, no Acre. Em seguida, houve entrevistas a partir de formulario de anamnese e
aplicacdo de atividades eliciativas, como o Teste de Nomeacdo Espontanea, o ERT — Exame
Fonético Fonologico (TEIXEIRA, 2006) e contacdo de historias com base em sequéncia de
imagens, segundo os trabalhos de Sallandre (2003) e Souza-Fusellier (2004). Deste estudo,
participaram quatro Surdos, com idades entre nove (09;00) e vinte e quatro anos (24;00), sendo
trés do sexo feminino e um do sexo masculino. ACN, TBE, JCA e ESA, designados a partir de
suas iniciais, sdo surdos severos/profundos, que vivem em locais de dificil acesso, ramais mais
precisamente, e nunca tiveram contato com lingua sinalizada, em especial a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Durante o processo de coleta, as informacgdes foram registradas em formularios
(anamnese) e videos. Os dados filmados foram convertidos para Windows Media Video (WMV),
antes de serem transcritos no ELAN (Eudico Linguistic Annotator) e transformados em imagens
sequenciadas, o0 que permitiu a identificacdo e analise dos enunciados nos niveis linguisticos, a
distingdo de gestos e sinais, e maior compreensao da iconicidade. Os resultados sugerem que: 1)
Surdos e familiares partilham de um léxico comum, embora os ouvintes, em geral, se apoiem
bastante em gestos coverbais; 2) os movimentos gestuais dos Surdos sdo unidades lexicais que se
manifestam como sinais estabilizados (nomes, processos, marcadores de tempo, avaliativos.),
apontamentos, transferéncias e gestos de chamamento (marcadores conversacionais); 3) o sinal €
essencialmente icnico, sem deixar de ser convencional e arbitrério. Enfim, é pertinente afirmar
gue o0s sinais caseiros sdo signos linguisticos que atuam nas Linguas de Sinais Caseiras de Surdos
que, ndo tendo acesso, precocemente, a uma lingua de sinais institucionalizada, passaram a
desenvolver, pari passu, seu proprio instrumento de interacdo, mediante o espaco linguistico-
comunicativo encontrado no seio familiar.

PALAVRA-CHAVES: Sinais. Gestos. Iconicidade. Lingua de Sinais. Lingua de Sinais Caseira



ABSTRACT

This thesis resides in the Language Acquisition studies and addresses the reality of Deaf people
born into hearing families and without access to any sign language. With a descriptive-explanatory
purpose, this work of basic nature aims, mainly, to describe how homesigns were inserted in the
communicative process of deaf children with hearing relatives, considering: the level of
understanding between interlocutors; the distinction between signs and gestures; along with the
degree of iconicity concerning the gestural units. To do so, we turned to the theories of Erving
Goffman (1974), David McNeill (1992, 2000), and Christian Cuxac (1993, 2003, 2010), as well as
the studies of Susan Goldin-Meadow and colleagues (1975, 1998, 2003, 2021) and lvani Souza-
Fusellier (2004). The corpus comes from field research that began with a mapping process to
identify deaf people in Vale do Jurug, in Acre. Then, interviews were conducted using an anamnesis
form and usage of eliciting activities, such as the Spontaneous Naming Test, the ERT -
Phonological Phonetic Exam (TEIXEIRA, 2006), and storytelling from a sequence of images,
according to the works of Sallandre (2003) and Souza-Fusellier (2004). Four deaf people
participated in this study, aged between nine (09.00) and twenty-four-year-old (24.00), three
women and one man. ACN, TBE, JCA, and ESA, assigned by their initials, are severe/profound
deaf, who live in places of difficult access, isolated more precisely, and have never had contact
with any sign language, especially Brazilian Sign Language (LIBRAS). During the collection
process, data were recorded in form (anamnesis) and video. The video data underwent several
editions before being transcribed in ELAN (Eudico Linguistic Annotator) then converted into a
sequence of images, which allowed identification and analysis of statements at linguistic levels,
the distinction of gestures and signs, and greater understanding of iconicity. The results reveal that:
1) Deaf people and family members share a common lexicon, although listeners, in general, rely
mostly on coverbal gestures; 2) Deaf people’s gestures are lexical units that arise as stable signs
(names, processes, time markers, evaluations.), notes, transfers and calling gestures (conversation
markers); 3) the sign is essentially iconic, without ceasing to be conventional and arbitrary.
Ultimately, it is appropriate to state that homesigns are linguistic signs that act in Homesign
Languages for Deaf people who, not having previous access to an institutionalized sign language,
developed pari passu, their own instrument of interaction, through the linguistic-communicative
space found within the family.

KEY WORDS: Signs. Gestures. Iconicity. Sign language. Homesign Language
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

1.1.1 A historia

Meu primeiro contato com o objeto desta pesquisa comeca quando, em 2005, fui chamada
pela Representacdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre (RSEE/AC), em Cruzeiro do
Sul, para assessorar um grupo de formacdo de professores que trabalhavam ou deveriam
trabalhar na implantacdo do processo de inclusdo de alunos surdos no municipio. A
coordenacao do nucleo de inclusdo havia solicitado, a Universidade Federal do Acre (UFAC),
um professor da &rea de linguistica para assessora-los no estudo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a partir do livro publicado e distribuido pelo Ministério de Educacdo (MEC, 1998),
“Programa de capacitacdo de recursos humanos do ensino fundamental: Lingua de Sinais

Brasileira™.

Como ndo conhecia bem a realidade do Surdo e de sua lingua, comecei a estudar e a entrar
em contato com esse universo de aparente siléncio, agora, de outra forma. Nessa época, 0
processo de inclusdo nas escolas regulares estava apenas no inicio. Havia, entdo, duas
realidades: a dos Surdos jovens que comecavam a se afastar da escola, alegando que nédo
aprendiam nada, e a dos Surdos pré-adolescentes, criangas que frequentavam a escola especial

e agora estavam sendo inseridas no ensino regular.

Os jovens, de fato, abandonaram os estudos, enquanto as criangas permaneceram. Elas
estudavam em escolas, que tinham o auxilio mensal de professores itinerantes, além de

frequentarem a sala de recursos? num periodo oposto. Nessas escolas, os alunos Surdos,

! Professor itinerante é aquele profissional que presta assessoria as escolas regulares que possuem alunos com
deficiéncia, sendo que sua atribuicdo é produzir materiais pedagdgicos para o trabalho dos professores titulares
com esses alunos.

2 Sala frequentada por alunos com deficiéncia, durante dois ou trés dias por semana, com o objetivo de lhes dar
suporte suficiente para superar as dificuldades encontradas na escola regular.
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imersos na cultura ouvinte, faziam de tudo para apreender algum conhecimento. O professor
itinerante era visto pelo professor regente — principalmente, o de lingua portuguesa — e pelo
aluno surdo como meio de salvacéo, mas o papel desse profissional era muito mais abrangente,
por isso, menos eficaz. O docente itinerante era professor das pessoas com deficiéncia, atendia
criancas surdas, disléxicas, hiperativas, com baixa visdo, entre outras demandas. E, na sala de
recursos, a realidade ndo era menos dificil. Nela, os Surdos aprendiam duas linguas, oral e
sinalizada, simultaneamente. Era mostrada uma figura, depois a professora apresentava o sinal
em Libras e, em seguida, 0 nome do objeto em portugués. Nessa classe, além de ensinar a
sinalizar, o professor da sala de recursos devia ajudar os alunos no aprendizado da leitura e da

escrita do idioma luso-brasileiro.

Tratava-se realmente de uma situagdo delicada tanto para os professores como para 0s
alunos. Mas, nas minhas observac@es, 0 que chamava a atencdo em meio a tudo isso era o fato
de os Surdos terem dificuldade de se comunicar entre si, e de, durante as aulas na sala de

recursos, produzir um sinal trazido de casa e o professor dizer: “Té errado, ndo é assim”.

Era 6bvio que esses alunos possuiam um vocabulério préprio, embora tudo o que sabiam
fosse descartado durante as aulas. Assim, ao individuo cujos olhos faiscavam mostrando
conhecer aquelas imagens, era negado seu modo de se comunicar, era negada sua identidade
linguistica. Nesse momento, eu ndo conseguia pensar mais em incluséo, pois nao havia soma.
Tratava-se da pedagogia da subtracdo, ou melhor, da substituicdo. Isso porque o sistema de
comunicacdo desenvolvido por esses Surdos ndo era valido, muito embora lhes tivesse

favorecido até entdo na leitura do mundo.

Passaram-se, muitos anos, é verdade. Mas a situacdo pouco mudou. E descobri que essa
ndo € uma ocorréncia estanque, é a realidade brasileira. Ainda ha muitos Surdos chegando as
escolas e eles ndo tém a Libras como lingua materna nem L1. Mesmo assim, continuam sendo
colocados em sala de aula, de escolas regulares, com um intérprete, sinalizante da lingua de

sinais oficial.
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1.1.2 Pensando o projeto

A ideia do projeto de pesquisa emerge da realidade descrita acima. Assim, acompanhando
o0s pré-adolescentes nas aulas de Libras/Portugués, percebi que, enquanto os sinais oficiais eram
aprendidos na escola de forma sistematica, os trazidos de casa eram desconsiderados.
Entretanto, era possivel notar que cada aluno surdo tinha um sistema gestual proprio, de modo
que, quando reunidos, ndo se compreendiam mutuamente, ainda que tivessem em comum

alguns sinais oriundos da cultura local. 3

Nesse tempo, eu acompanhava os Surdos de Cruzeiro do Sul (AC) e, ainda, trés jovens
residentes em um municipio vizinho — Guajara (AM). As amazonenses, até aquele momento,
ndo sabiam o que era LIBRAS. Observando, entdo, o0 modo de se comunicarem com 0S
familiares, perguntei-me como eram formados esses sinais, se havia algum tipo de sintaxe, qual
a participacao dos parentes nesse desenvolvimento linguistico, e se havia entre elas diferencas

no uso de sinais icOnicos e arbitrarios.

Pari passu, embrenhei-me pelo mundo dos Surdos, relendo o livro de Oliver Sacks
(1995), estudando os materiais distribuidos pelo MEC a respeito de surdez e lingua de sinais,
além iniciar uma busca incessante, na internet, sobre os estudos surdos. Interessava-me tudo:
discussdes sobre as concepcles de surdez, histéria da educacdo de Surdos, lingua de sinais,
cultura surda, dentre outros temas. Durante essa pesquisa bibliografica, descobri, na obra de
Ana Paula Santana (2007) — Surdez e linguagem: aspectos e implicacdes neuroldgicas

— referéncia a producao de Surdos nascidos em familias ouvintes e sem acesso as LS-oficiais.

Depois disso, busquei conhecer os estudos de Bernard Tervoort (1961), Jill Morford
(996), Rachel Mayberry e Patrick Boudreault (2006), Susan Goldin-Meadow e Carolyn
Mylander (1990, 1998), além de me debrugar sobre o percurso investigativo de William Stoke

(1960), tanto com base em sua obra (aporte tedrico) como nos relatos de sua trajetdria de estudos

3 Por isso, depois de ler sobre o ocorrido na Nicardgua em relagdo a lingua de sinais (KEGL; SENGHAS;
COPPOLA, 2001), resolvi promover um curso de portugués para surdos cujo Unico objetivo foi juntad-los em
atividades recreativas em que pudessem se (re)conhecer e compreender mutuamente.
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e descobertas (MAHER, 1996). Foi a partir dessas leituras e com base na definicdo de lingua*
de Edleise Santos (2004) que passei a questionar a “lingua materna” dos Surdos, posto que a
concepgdo de lingua de Stokoe era, inicialmente, apoiada nos estudos de Bernard Block e
George Trager (1942), os quais definem a lingua sob um ponto de vista cultural, pois, para eles,

trata-se de um sistema através do qual os homens cooperam.

Com esse aparato, comecei a delinear meu projeto de pesquisa “Vendo vozes e ouvindo
maos: aquisi¢ao de linguagem ou da linguagem?”, o qual se inscreve na linha de pesquisa
Aquisicdo da linguagem. Mediante as leituras, passei a perceber como os estudos de Judy Kegl,
Richard Senghas e Marie Coppola (2001) sobre o fendmeno das LS na Nicaragua, era similar

a0 que eu estava testemunhando em Cruzeiro do Sul®.

A realidade dos Surdos que ja estavam no processo de aprender os sinais da Libras
demonstrava que eles haviam construido um modo de comunicacdo proprio no grupo® e a
situacdo dos recém-chegados a esse embrido de comunidade sugeria que a interacdo com
familiares ouvintes era fluida, dada a desenvoltura com que sinalizavam alguns fatos entre eles.
Contudo, os recém-chegados tinham dificuldade para se comunicar com os colegas que estavam
h& mais tempo no grupo. Nesse momento, tudo apontava para um periodo de transicdo: entre a
comunicacdo do grupo e o uso da Libras, no primeiro caso, e entre 0s sinais caseiros e a
comunicacdo do grupo e/ou Libras. Infelizmente, meu conhecimento em lingua de sinas e nos
estudos surdos ainda era bastante restrito, o que me impediu de registrar sistematicamente essa

realidade. Foram feitas algumas gravacdes, porém se perderam ao longo do tempo, devido a

4 “Mas que um instrumento, a lingua ¢ um simbolo, um modo de identificacéo, sistema de producéo de significados
individuais, sociais e culturais, uma lente através da qual enxergamos a realidade que nos circunda. Ao
estruturarmos nossos pensamentos e acdes, ela faz a mediacdo entre as nossas experiéncias e a do outro com 0
qual interagimos socialmente através da linguagem, auxiliando-nos a organizar 0 mundo a nossa volta. [...] Uma
lingua-cultura, desse modo, é um fenémeno social e simboélico de construgdo da realidade que nos cerca, € 0 modo
de construirmos os nossos pensamentos e estruturarmos as nossas experiéncias e as partilharmos com os outros.”
(SANTOS, 2004, p. 178-179)

°> Depois que os integrantes do primeiro embrido de comunidade Surda de Cruzeiro do Sul (Acre) passaram a se
encontrar com mais assiduidade, observei que eles comegaram a unificar ou padronizar o sistema de comunicagdo
com base nos sinais que traziam de casa e naqueles que aprendiam na escola (Libras). Todavia, com o tempo, 0s
sinais convencionados por eles e outros criados no seio da propria Comunidade (devido a necessidade), foram
pouco a pouco sendo substituidos pelos sinais da lingua oficial. Nessa época, era comum vé-los sinalizar: “ISS@
GESTO MUDAR/TROCAR, AGORA “SINAL”. E, assim, apresentavam o sinal da Libras, recriminando quem
produzia os “gestos” antes utilizados — fosse ouvintes ou Surdos, dos recém-chegados ao grupo aqueles que, por
terem perdido uma aula, desconheciam os “novos” sinais.

& Mesmo as professoras que lhes ensinavam Libras, muitas vezes, ndo compreendiam as conversas do grupo,
apesar de a comunicagdo entre seus integrantes parecer bastante fluida.
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mudanca de midia e sistemas operacionais. De qualquer sorte, foram esses fatos que

impulsionaram a pesquisa e a busca de um bom aporte teorico.

Foi a dissertacdo de mestrado de Shirley Vilhalva (2009) — Mapeamento das linguas de
sinais emergentes: um estudo sobre as comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do
Sul — que me conduziu aos estudos de Christian Cuxac (1993, 2000) e, consequentemente, aos
de suas orientandas Marie-Anne Sallandre (2003) e Ivani Fusellier-Souza (2004). Vale dizer
que os trabalhos desse grupo foram fundamentais nessa empreitada, pois me conduziram na
elaboracdo tedrico-metodologica para construcdo do corpus e analise dos dados, como sera
descrito mais adiante. Além disso, 0s estudos iniciais tanto contribuiram para melhor
compreensdo psicolinguistica, socioestrutural e pedagdgica da questdo, como foi muito
importante na escolha do termo que nomeia o fendmeno em tela, dada a variedade de expressoes

existentes.

1.1.2 O Estudo

A expressio “vendo vozes”, inspirada no livro de Oliver Sacks (1998), da, perfeitamente,
conta do cruzamento entre dois mundos: o dos surdos e o dos ouvintes. Se por um lado, temos
um Surdo tentando descobrir: “o que quereria dizer aquela mimica das pessoas a minha volta
com a boca num circulo ou esticada em diferentes caretas, os labios formando trejeitos
esquisitos” (LABORIT, 2000, p. 7); de outro, ha um ouvinte, “onde havia pouca gente ainda —
todos eles conversando na sua lingua de sinais — e eu |4 sentado numa cadeira, esperando alguma
coisa acontecer... que, por favor, chegasse um intérprete ou algum conhecido, pois ndo estava

entendendo nada” (MAGNANI, 2003, p. 89).

Essa interseccdo de movimentos entre bocas e maos parece gerar incompreenséo sobre o
que se diz e o que estdo dizendo. A priori, talvez seja impossivel conectar esses dois mundos,
a menos que haja um sistema linguistico comum ou a mediagdo de um intérprete, sendo a
situacdo ainda mais grave quando se fala de Surdos que ndo conhecem uma lingua de sinais

oficial. A esse respeito, Sacks (1998, p. 50) relata o seguinte:
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“[...] conheci Joseph, um menino de onze anos que acabara de ingressar na
escola pela primeira vez — uma crianca de onze anos sem lingua de espécie
alguma. Joseph nascera surdo [...]. O fato de ele ndo falar, ou ndo entender o
gue se falava na idade normal, foi atribuido a “retardo”, depois a “autismo”, e
esses diagnosticos o perseguiram. Quando sua surdez finalmente se
evidenciou, além de “surdo-mudo” julgaram-no idiota, e nunca houve um
verdadeiro empenho em ensinar-lhe uma lingua. Joseph ansiava por
comunicar-se, mas nao conseguia. [...] s0 podia servir-se de gestos e
pantomima, além de uma notavel habilidade para desenhar. Eu me perguntava
sempre: 0 que teria acontecido com ele? O que se passava em seu intimo,
como foi que ele chegou a essa situacdo? Ele parecia vivo e animado, mas
imensamente desconcertado: seus olhos eram atraidos pelas bocas que
falavam e pelas méos que gesticulavam — dardejavam de nossas bocas para
nossas maos, inquisitivos, incompreensivos e, parecia-me, anelantes. Ele
percebia que alguma coisa estava “acontecendo” entre nds, mas nao conseguia
entender 0 que era — até entdo, ndo tinha quase nogdo alguma da comunicagao
simbdlica, do que era ter um meio de troca simbdlica, permutar pensamentos.”

A situagdo descrita por Oliver Sacks é, sem ddvida, grave e desconcertante’. Contudo,
leva-nos a ver todos os Surdos que ndo falam a lingua de sinais como um grupo homogéneo,
posto que “o termo ‘surdo’ € vago” (p. 17). Nesse sentido, € que “vendo vozes e ouvindo maos”,
embora ndo descarte a possibilidade de que haja mais “Josephs” mundo afora, chama a atengao,
pois individuos como esses também podem desenvolver um sistema de comunicacdo que lhes
permite, em diferentes graus, dependendo do contexto em que estdo inseridos, interagir com 0s

que estdo mais préximos.

Isso ocorre, porque, no desejo comunicar-se, a crianga surda, sem acesso a um input
convencionalmente adequado, cria um sistema linguistico particular, cuja denominacdo é
variada: Simbolismo Esotérico (TEERVORT, 1961), Sinais Caseiros ou homesigns
(MORFORD, 1996; GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1998; KEGL et al. 1999;
ADRIANO, 2010), Lingua de Sinais Emergentes (CUXAC, 2000, 2010; FUSELLIER-
SOUZA, 2004; VILHALVA, 2009; MEIR; SANDLER; PADDEN, 2012) e, mais
recentemente, Lingua de Sinais Caseira (KUMADA, 2012; DAMASCENO, 2017).

Como se pode ver, a abordagem desse tema tem mais de 60 anos e abrange areas como a
psicologia, antropologia, etnologia, fonoaudiologia, psicolinguistica, linguistica e

sociolinguistica. No entanto, a razdo de existir uma variedade de rétulos para designar esse

7 Vale ressaltar que esse é o primeiro olhar do autor sobre a situacdo. Mais adiante, nessa mesma obra, ele
mencionara alguns estudos sobre o sistema linguisticos desses individuos.
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fendmeno é o fato de os autores debrucarem-se sobre diferentes estagios de desenvolvimento
ontogénico humano (FUSELLIER-SOUZA, 2004).

A respeito, entdo, do modo de denominar esse fendomeno, Fusellier-Souza (2004) acredita
que o termo Lingua de Sinais, pura e simplesmente, pode trazer confusao, ja que “... implica
igualmente um conjunto de linguas convencionais (informais ou institucionalizadas) praticadas

em diferentes comunidades Surdas.” 8 (p.36).

Ja com relacdo aos homesigns, cunhado pela psicéloga Goldin-Meadow (1998), o termo
americano indica a criacdo e emergéncia inicial do fenbmeno. Sua traducdo — sinais caseiros —
é, certamente, a expressao mais utilizada no Brasil, apesar de ndo dar conta da organizacdo em
que estdo envolvidas as producdes gestuais estudadas, pois imprime ao sistema uma condicao
de aleatoriedade. Talvez, por isso, 0s pesquisadores americanos passem a designa-lo por meio
da expressao language-like systems (sistema semelhante a lingua), quando o que estd em jogo

¢ a evolucdo desses sinais em criangas pequenas.

E o pesquisador japonés YAU (1988), citado por Fusellier-Souza (2004), propbe a
seguinte tipologia: 1) linguas de sinais de grande difusdo utilizadas por comunidades Surdas
gue tém um numero consideravel de sinalizantes; 2) linguas gestuais de pequenas
comunidades, as quais possuem um nimero reduzido de Surdos vivendo coletivamente, e, por
fim, 3) linguas gestuais espontaneas, que caracterizam o0s sistemas gestuais criados e
praticados por adultos surdos profundos de nascenga, em interagdo com um meio
exclusivamente ouvinte. A proposta de Yau, na visdo de Fusellier-Souza (2004), permite
postular a existéncia de varias linguas de sinais cujas caracteristicas definem-se a partir das

diferentes esferas sociais em que se encontra 0 Surdo ou a Comunidade Surda.

Apesar disso, a propria Fusellier-Souza (2001, 2004), depois de muitas pesquisas e
discussOes, decide pelo termo Lingua de Sinais Emergentes (LS-EMG). Nesse caso, a palavra
“emergente” ¢ tomada no sentido de “primeiro” e também de “nascimento”. Em outras palavras,

consiste no processo de ecloséo das primeiras estruturas linguisticas das LS, pois, para a autora:

As linguas estdo, assim, situadas em uma fase inicial do processo de evolugdo
semiogenética das linguas de sinais. Partimos da hipdtese de que as LS-EMG

13

8 Traducdo nossa a partir do trecho seguinte: “...implique également ’emsemble des langues des signes
convetionnalisées (informelles ou institutionalisées) pratiques par diferentes communautés de Sourds”.
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sdo representativas das primeiras etapas de constituicdo de todas as linguas de
sinais comunitarias (institucionalizadas ou ndo) praticadas atualmente no
mundo.® (FUSELLIER, 2004, p. 38)

Com base nesse pressuposto, a Fusellier-Souza (op. cit.) acredita que as linguas de sinais
oficiais podem ser consideradas sistemas linguisticos complexos, que evoluem devido a fatores
como institucionaliza¢do e aumento do nimero de sinalizantes que se expressam através de um

mesmo codigo.

Neste trabalho, contudo, sera utilizado o termo Lingua de Sinais Caseira (LS-Cas), o qual
ja vem sendo utilizado por Kumada (2012) e Damasceno*® (2017), pois acreditamos que essa
terminologia, além de apontar para um sistema gerado no meio familiar, também traduz a
complexa organizacdo inerente ao sistema, independente do estagio aquisicional em que o
sinalizante esteja — no caso de criancas e adolescentes — ou a que tenha chegado, quando se trata

de jovens e adultos.

1.1.3 O trabalho de pesquisa

De acordo com a literatura, alguns surdos — filhos de pais ouvintes, ndo-sinalizantes
e falantes do portugués — que vivem ou viveram isolados de comunidades surdas, exibem
representacdes subjetivas de objetos e situacdes; outros, estrutura similar a lingua de sinais
propriamente dita; outros, ainda, comunicam-se por meio de um de sistema linguistico gestual.
No entanto, esses sinais sdo decodificados apenas pelas pessoas mais proximas, geralmente
familiares. Por isso, seria pertinente descrever e comparar 0s sinais caseiros produzidos por
esses individuos a fim investigar como eles se inserem no processo comunicativo entre 0s

surdos seus familiares ouvintes, de modo a confirmar e/ou refutar as seguintes hipoteses:

® Tradugio nossa a partir do trecho: “Les LS EMG sont ainsi situées dans une phase initiale de ce qui a été le
processu d’évolution sémiogénétique des langues des signes. Nous partons de 1’hypothése que les LS EMG sont
représentatives des premiéres etapes de constituition de toutes les langues des signes communautaires
(institutionnalisé ou non) pratiquées a 1’heure actuelle dans le monde”.

10 Esta autora utiliza o termo Lingua de Sinais Caseira, apesar de sua investigacdo ter como objeto indigenas da
etnia Pataxd, de uma Comunidade em Porto Seguro, como sera relatado mais adiante. Vale observar, no entanto,
que esses Surdos indigenas ndo estdo frequentemente em contato, sendo que o convivio diario acontece com 0s
familiares ouvintes e outros indigenas também ouvintes e falantes das linguas orais Pataxo e portugués.
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1. Existe similaridade entre sinais caseiros utilizados nas interacfes entre individuos

surdos e suas respectivas familias ouvintes;

2. Haprecariedade (ou ndoo) em relacdo ao nivel de compreensao entre surdos e familiares

ouvintes;

3. O grau de similaridade entre os sinais caseiros implementados por diferentes individuos

surdos € maior do que entre os de surdos e seus respectivos familiares (Goldin-Meadow
e Mylander, 1998);

4. A incidéncia da ocorréncia de gestos (em lugar de sinais) sera maior na producdo dos

familiares do que na dos individuos surdos;

5. Existe maior grau de iconicidade que relagdes de arbitrariedade nos sinais caseiros.

Nesses termos, 0 objetivo geral deste trabalho é descrever o uso de sinais caseiros a

fim de verificar como eles se inserem no processo comunicativo de surdos com familiares

ouvintes falantes do portugués e com outros surdos quando ja iniciados na Lingua de Sinais

Brasileira.

Quanto aos especificos:

1.

Comparar 0s sinais caseiros implementados por surdos de diferentes
familias;

Medir o nivel de entendimento entre surdos e familiares ouvintes em
situacOes cotidianas;

Examinar a relacdo entre input recebido dos familiares e os sinais domésticos
implementados por surdos;

Distinguir entre gestos e sinais implementados pelos surdos;

Identificar o nivel de iconicidade e arbitrariedade dos sinais caseiros;

Para dar corpo a esse trabalho, foram selecionados quatro sujeitos surdos (um rapaz e trés

garotas), provenientes do vale do Jurud (no Acre) com idades e histérias sociolinguisticas

distintas. Seus parentes e responsaveis, ao passarem por entrevistas, forneceram informacoes

sobre a surdez e o meio-ambiente social de comunicagéo estabelecido. Os Surdos participaram

de testes de eliciacdo espontanea, atividades de contacdo de historias e tiveram registradas suas

conversas com parentes ouvintes. Todos os registros, filmados e transcritos no software ELAN
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(Eudico Linguistics Annotator), foram editados em grades, com o objetivo de elencar os sinais
e destrincar os pardmetros, especialmente as Configuragdes de Méao (CM). A partir dai,

confeccionaram-se tabelas como o propdsito de inventariar sinais e CMs, que seriam analisados.

No tocante ao modelo tedrico, trés abordagens dao sustentagdo a esse trabalho: “Analise
dos enquadramentos” (Frame Analysis) de Erving Goffman (1974), os “Continua” de McNeill
(1992, 2000) e o “Modelo Semiogenético” de Christian Cuxac (1993, 2000). A primeira
viabilizou a anélise do processo comunicativo, enquanto um dos objetivos da pesquisa era
verificar se o sujeito surdo e o parente ouvinte conseguiam compreender-se mutuamente. Ja 0s
trabalhos de McNeill (op. cit.) tanto permitiram, a priori, distinguir sinais de gestos, como, no
desenvolvimento da pesquisa, averiguar se havia similaridade nos sinais implementados pelos
Surdos que compunham a amostra, e entre estes e seus familiares. Quanto ao Modelo de Cuxac
(op. cit.), seus trabalhos foram determinantes na compreensao de como a iconicidade se revela
na Lingua de Sinais Caseira, haja vista que, para esse autor, ela funciona como principio
fundador de toda analise, nos seus varios planos. Ademais, também foram considerados varios
trabalhos concernentes as Linguas de Sinais Caseiras, as quais, como ja mencionado, sdo
referidas sob diversas designagdes. (FUSELLIER-SOUZA, 2001, 2004; MORFORD, 1996,
2003; GOLDIN-MEADOW, 1975, 1983; GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1998, dentre

outros).

1.1.4 A estrutura do trabalho

Este trabalho inicia-se apresentando a Surdez com base na visdo da autora enquanto
ouvinte, passando pela descri¢do do que seria 0 ouvinte e questionando o conhecimento que se

tem a respeito do individuo Surdo.

Na Fundamentacéo Tedrica, inicia-se tecendo uma narrativa sobre “O que conta a historia
da lingua de sinais”, mostrando que olhar essa histdria é ver que a formacéo das linguas de
sinais se realiza a partir de varios microcosmos linguisticos nutridos no seio familiar, além de
compreender que, com o estabelecimento de instituicGes e projetos educacionais, Surdos de

diferentes lugares acabam se encontrando e estabelecendo um sistema de comunicagdo comum,
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apesar dos sinais metddicos ou de qualquer outra técnica implementada para ensinar uma lingua

oral ou qualquer outra lingua de sinais.

Como se trata de um estudo na &rea de aquisicdo da linguagem, que tem como foco um
sistema que deixa ddvidas quanto ao seu estatuto linguistico, discorreu-se sobre a “Linguagem”,
tendo em vista a comunicacao, a gestualidade e a constituicdo do sistema linguistico. Seguindo
esse raciocinio, além de abordar o processo e 0 comportamento comunicativo (SOUSA, 2006;
GOFFMAN, 1974), discute-se também o conceito e a progressdo dos signos (SAUSSURE,
1976 [1916]; PEIRCE, 1993, 1999; EVERETT, 2019), além da construcdo do conceito
(VYGOTSKY, 2000, 2003). Quanto a gestualidade, classificam-se 0s gestos com base nos
continua de Kendon (2000) e McNeill (1992, 2000). Por fim, na ultima subsec¢do, apresentam-
se 0s pré-requisitos para a linguagem enquanto capacidade e as caracteristicas das linguas

naturais — orais e sinalizadas.

Discutidos esses aspectos, avanca-se em direcdo as questdes referentes a aquisicdo da
linguagem, considerando as teorias e o desenvolvimento linguistico dos Surdos filhos de Surdos
sinalizantes e Surdos filhos de ouvintes falantes de lingua oral e ndo sinalizantes, de modo a

salientar a importancia da histéria sociolinguistica dos individuos.

Ademais, na metodologia, trazemos o modus operandi com que lidamos com esse objeto

de pesquisa.

Por fim, tratamos da analise dos dados, descrevendo a comunicacdo entre surdos e
familiares ouvintes, aspectos comuns entre as Linguas de Sinais Caseiras estudadas e 0 modo

como a iconicidade se apresenta.

1.1 O SURDO NA PERSPECTIVA DO OUVINTE

Pierre Desloges (1779), ao afirmar sobre o quanto é questionado em relagdo ao Surdo,

enfatiza o fato de existirem muitos mitos no entorno desse individuo.
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[...] nunca me faltam questdes sobre o surdo. Mas muito frequentemente as
questdes sao tao risiveis como absurdas; elas provam somente que quase todas
as pessoas tém as mais falsas idéias possiveis sobre nés; poucas tém uma
nocdo de nossa condicdo, de nossas capacidades, ou de nosso modo de
comunicagdo uns com os outros em lingua de sinais.! (DESLOGES, 1779,
prefécio, p.2)

Com efeito, tal autor ndo conjectura despropositadamente, o que me faz pensar que, como
muitos ouvintes, ndo posso meter-me a falar sobre o que é ser “Surdo” ou 0 que € a surdez na
vida e para essas pessoas. Talvez possa, entretanto, usar esse espago para apresentar as imagens
de surdos que herdei e como elas se transformaram através do tempo, através da observacéo,

da vivéncia e de algumas leituras.

Cresci chamando Surdo de ‘mudo’ e acreditando que eles tinham... uma incapacidade
mental. Lembro da esposa de um tio, quando nos apresentou o seu filho: “Ah! Esse ¢ o Mudo.”
Fiquei entusiasmada com a possibilidade de falar usando as méos, mas fui dissuadida. A irma
do ‘Mudo’ disse que ele ndo era “muito certo” e que ninguém entendia bem o que ele dizia, a
ndo ser quando vocalizava alguns palavrdes. Entretanto, algo nessas palavras ndo se encaixava,
porque a irmd conversava com ele de modo fluido. De qualquer forma, nessa época, o ‘Mudo’,
como o chamavamos, ndo estudava, embora ja fosse pré-adolescente e pouco se afastava de

casa. Foi assim que esse novo primo se tornou uma figura quase que esquecida na familia.

E claro que, nessa época, a imagem de surdo era clinica. Ele era considerado um sujeito
doente e sem perspectiva. Os adultos falavam dele de modo triste e sem entusiasmo.
Frequentemente, eram relatados seus excessos de flria, apesar de ser considerado “um menino
bom”. Nao havia nenhuma expectativa em relagdo aos estudos, td0 pouco quanto a oralizacéo.
Vale dizer que embora tivéssemos, enquanto familia, uma visao clinica da surdez, mesmo essa,
era muito reduzida. Primeiro, porque estava subtendida a ideia de que todo Surdo ndo escutava
nada. Nem de longe podiamos pensar um Surdo com perda leve, moderada, severa ou profunda.

Segundo, porque o diagnostico de surdez era simplesmente atestado de invalidez. Logo, como

1 Tradugio nossa a partir do trecho: “... on ne me manque jamais de m'y faire des questions sur les sourds. Mais
le plus souvent ces questions sont aussi absurdes que ridicules. Elles preuvent seulement que presque tout le monde
s'est formé les idées les plus fauses sur notre compte; que trés peu des personnes ont eu une juste notion de notre
état, des ressources que nos restent & des moiens que nous avons de comuniquer entre nous par les language de
signes.”
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também nao tinhamos um relato do ‘mudo’ de como era o seu mundo, inferiamos que nosso

primo devia viver num completo siléncio, isolado e fora da realidade.

Observando essa situacdo do ponto de vista de Carlos Scliar (2005), é possivel perceber
gue nossa postura era um modo de (re)inventar o outro a partir do que julgadvamos positivo,
correto, normal. Na verdade, ndo existia alteridade, i.e., ndo viamos no ‘mudo’ outro ser, apenas
diferencas: identificavamos e separavamos alguns tracos diferentes desse individuo de maneira
pejorativa, apontando-o como um problema, como uma coisa a ser tolerada. Na verdade, ndo
sO criamos imagens equivocadas do ‘mudo’ como determinamos, por meio dessas

representacdes, sua identidade.

Ditdvamos o que devia fazer e como. Deveres, ele tinha muitos; direitos, apenas 0s que
convinham a nos, ouvintes. N&o sei se, de fato, criamos que ele tinha alguma debilidade ou se
nos esfor¢cavamos para que ele assim acreditasse. 1sso com o intuito de nos tornamos mais fortes
e poderosos em situac@es que podiam nos favorecer. Contudo, felizmente, o primo entrou numa
escola para Surdos, afastou-se mais da familia, passou a andar com colegas com quem podia se
comunicar e comecou a trabalhar. Todos em casa ficaram espantados e, paradoxalmente,

felizes, com a autonomia que ele adquirira.

Nesse momento, o termo “surdo” passou a ter um significado mais positivo: percebi que,
apesar do diagnostico, o individuo podia ter uma vida ‘normal’, ou melhor, comum, ordinaria.
Entretanto, mudar o olhar em relacdo ao Surdo, pressupde uma mudanga de perspectiva, no

sentido de aproximac&o. E necessario chegar mais perto do individuo e da sua comunidade.

N&o busquei essa aproximacdo, todavia a vida, mais uma vez, me proporcionou tal
oportunidade de aprendizado. Conheci utentes da Lingua de Sinais em varias situacOes. Eles
eram autdbnomos e independentes, muito embora tivessem dificuldades de comunicagdo com
usudrios da lingua portuguesa. No contato com esses sinalizantes, senti ruir a imagem de surdo
gue havia internalizado naturalmente, ja que eles falavam por si, igualmente aos estrangeiros

com quem eu tinha contato quando trabalhava na area de Turismo.

E provavel que a experiéncia de conviver com pessoas cuja lingua eu desconhecia, tenha
impedido de deixar-me enraizar pelas crencas clinico-terapéuticas. Essa situacdo de nao
conseguir compreender uma palavra em alemao ou um sinal em Libras (Lingua Brasileira de

Sinais); de conhecer pouco a expressdo oral ou sinalizada que me dirigiam, levava-me,
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automaticamente, a ndo tecer juizo de valor, porque o0s contextos eram 0s mesmos, diferindo
apenas na lingua. Assim, situacdes em que me via imersa em um idioma que pouco

compreendia eram muito comuns, embora pouco confortaveis.

Experiéncias como essa mudam completamente nossa consciéncia em relagdo ao outro,
sinalizante, visto que somos nos a ocupar o lugar de quem, por alguma razdo, esta menos
eficiente; somos nos, ouvintes e falantes de lingua oral, que “ouvindo” maos, esforcamo-nos ao

maximo para extrair significado do que é essencialmente visual.

1.2.1 Ouvinte, quem é esse?

O ndo-surdo, geralmente, é chamado pelos Surdos de ouvinte, em oposi¢do aos que ndo
ouvem. Na Linguistica, usa-se sempre o termo falante para denominar o usuario de uma lingua.
Neste trabalho, concebe-se o “ndo-surdo” como ouvinte, falante, ou mesmo, falante-ouvinte,
tendo em vista as habilidades de oralizar — produzir sons vocais para emitir mensagens, e de
ouvir — discriminar auditivamente os mais diversos sons, inclusive aqueles que estruturam o

codigo no processo de comunicacao.

Quanto ao termo “ouvinte”, além do sentido que expressa, consiste em um individuo
guiado total ou parcialmente pelos sons que o rodeiam. E um sujeito que se movimenta, desde
0 Utero materno, a partir de sons internos (respiracdo, batimentos cardiacos, movimentos
musculares e intestinais da genitora) e externos (voz humana, bem como barulhos em geral).
Durante seu desenvolvimento, segue procurando de onde vem esse ou aquele som,
distinguindo-os e tentando, na medida do possivel, reproduzi-los, principalmente, aqueles de

que devera dispor no processo de comunicagao.

A medida que o ser humano desenvolve a audico, outros sentidos, como a vis&o, também
evoluem, contudo, a audicdo, nas sociedades que utilizam linguas orais, parece ser
determinante. As pessoas acordam ao som de um despertador ou voz de alguém, ouvem um
cotidiano “bom dia” da gente com quem convive, escutam o0 noticiario enquanto se arrumam
para sair. Quando moram em edificios, percebem quando o elevador chega no seu andar;

dependendo de por onde circulem, regulam seu contato visual mediante as saudagOes que
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escutam. O individuo ouvinte passa todo o dia imerso em poluicdo sonora, haja vista o transito
de veiculos, algumas atividades domésticas, 0 manejo de méaquinas industriais, 0s aeroportos,

as construcdes, as casas de shows, os templos religiosos.

Além da audicéo, esse sujeito desenvolve a fala, a qual caracteriza-se por movimentos
orofaciais especificos, em que a boca ora abre, ora fecha, os labios as vezes estiram ou se
arredondam, e a lingua, 6rgao presente na cavidade bucal e nem sempre a mostra, move-se de
muitas formas. Toda essa engrenagem busca produzir sons que permitem ao individuo se
comunicar com 0os membros de sua comunidade. Embora os movimentos articulatorios, do
ponto de vista visual, sejam muito parecidos, eles podem manifestar diferentes linguas, como

portugués, coreano, ioruba, katukina, inglés, dentre outras.

Em oposicdo ao Surdo, falante-ouvinte é aquele que, mesmo enxergando, ndo tem a visdo
bem treinada; € alguém que, de alguma forma, deixou suas habilidades gestovisual
enferrujarem, de modo que, quando ha necessidade, ele as utiliza sem muita consciéncia e,
mesmo, de maneira ndo-convencional. A vista disso, durante o processo comunicativo em
lingua oral, quando o falante-ouvinte articula oralmente sua lingua e, simultaneamente, compde
mensagens gestuais, ilustra imageticamente palavras e expressfes que apontam objetos,
designam indeterminadamente modos de ser, fazer e agir, além de indicar momentos
indefinidos (CUXAC, 2000; SALLANDRE, 2001).

Embora, em algumas situagdes, 0 uso de expressdes vagas seja condenavel (CAMARA
JR., 1977), aceitam-na ou quando a pessoa estd se sentido “assim” e nd3o sabe nomear seu
sentimento, ou quando pede a alguém que faga algo “desse jeito”, porque ndo consegue explicar
muito bem os procedimentos inerentes a esta ou aquela operagdo, ou ainda quando o pedido é

para ir “14”, onde esta “aquilo”.

Contudo, ainda que o falante-ouvinte saiba, por exemplo, nomear seus sentimentos,
muitas vezes ha uma necessidade de especificagdo gestual: “eu senti uma alegria tdo grande,
ela foi tomando todo o meu corpo (gesto indicando algo saindo da regido do ventre e se
espalhando pelo torax até chegar a cabeca), cheguei a me arrepiar (gesto de apontar o brago
mostrando a pele)”. Isso significa que, como o Surdo, o ouvinte também sente necessidade de
mostrar 0 evento ao seu interlocutor, fazendo-o participar da cena, convidando-o a tomar o seu

lugar na situacdo, a fim de ver o objeto como ele - emissor - viu, a fim de experienciar o que
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ele viveu. Trata-se de um modo de descricdo, explicacdo, argumentacdo de carater
extralinguistico (CUXAC, 2000).

1.2.2 O Surdo, conhe¢o-o0 mesmo?

Definir o Surdo como individuo que ndo possui uma audigdo funcional, realmente ndo da
conta dos membros das Comunidades Surdas espalhadas por todo o Brasil e pelo mundo. Esse
povo, quando considerado a partir da sociedade ouvinte, pode, ainda hoje, tornar-se invisivel,
por isso, marginalizado; ou pode ser considerado um pouco estrangeiro em sua propria nacao,
como acontece com os indigenas em uma sociedade de cultura europeia. Ninguém o vé, conhece
e, muito menos, re-conhece. Alguns ja ouviram falar a respeito, porém tém uma visdo muito

limitada e cheia de esteredtipos em relacédo a seu povo, a sua cultura e a sua lingua.

O Surdo é, pois, alguém que utiliza os olhos para escanear 0 mundo. Ele codifica
internamente seu viver a partir do armazenamento e organizacdo de informacgfes visuais
apreendidas. Do ponto de vista médico, utiliza-se o termo “surdo” com “s” mintsculo;
entretanto, do ponto de vista social, psicolégico, educacional, politico, antropolégico, humano,
Surdo ¢ Surdo com “S” maiusculo, pois se trata de um individuo que existe, vive, estd presente
e atua: no transito, conduzindo seu carro; nos parques e em casa, cuidando da familia; nas
escolas, sendo professor, instrutor ou aluno; nos meios académicos, inclusive, como

pesquisador; no comércio, na salde, na moda, no esporte, nas artes.

Guiado pela visdo em todas as dimensdes da vida, para o Surdo, o tato também ¢é
fundamental, inclusive no que tange a comunicacdo. O toque e as vibracGes de particulas de ar
fazem do corpo um captador de ondas. O Surdo acorda com despertador ora vibrando, ora com
alguém lhe tocando o ombro ou os pés. Ao tomar seu café, checar as mensagens no celular ou
ler um livro, sua visdo periférica lhe comunica com certa acuidade o que esta acontecendo ao
seu redor (BOSWORTH, 2013). N&o se trata de um ser especial, mas de alguém que lida mais

intimamente com o sentido da visao.

Para os Surdos, a visualidade é fundamental na construcdo de significados,

principalmente, daqueles gerados na relagdo do sujeito com o mundo. Por isso, organizam-se a
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partir de referéncias distintas dos ouvintes e, aos poucos, percebendo-se em um mundo sem
som, adaptam-se ao mundo sonoro. Desde a mais tenra idade, aprendem, através da visualidade,
a ajustar os dois mundos, de modo que o significado é percepcionado por meio de signos
culturais — ndo-auditivos — apreendidos na coletividade. (CAMPELLO, 2008)

Assim, as pessoas Surdas que ndo conhecem ou nunca ouviram um “som”,
como se salientou, sentem, muitas vezes, a sua presenca pelos elementos que
0s acompanham, apreendem aquilo que da significado ao percebido e que
permite a interpretacdo, por exemplo: sentir as nuvens prenunciando a chuva
e seus ruidos; quando um carro vai chocar com outro; perceber quando alguma
coisa vai cair e imaginar qual o tipo de barulho que vai causar; perceber a
expressao de desagrado das pessoas expressa em suas faces quando ouvem um
risco de giz em um quadro negro. Essas sdo as interpretagGes visuais que
imaginamos como se fossem os sons. S0 o0s “sons” imaginarios que
substituem o “ndo poder ouvir”’. Em contrapartida, a auséncia ¢ substituida
pela visdo, que é condicionada de acordo com a percepgdo visual que vai
sendo construida no e do mundo. (CAMPELLO, 2008, p. 87-88)

Assim, a partir dessa percepc¢éo visual, a lingua de sinais € construida, tornando o sujeito
Surdo sensivel as formas e favorecendo o processamento do movimento em lateralidade
hemisférica, a fim de permitir a descricdo de eventos em segunda, terceira e quarta dimensdes
com acréscimo de diagramas, setas e legendas (CUXAC, 2001). E o que Sallandre (2001)
chama de delicadeza perceptiva. Dai, decorre o fato de sua sensibilidade a luz e a poluicédo
visual do ambiente ou do corpo de seu interlocutor ser, muitas vezes, percebida como ruido —

interferéncia no processo comunicativo.

Desde que nasce, 0 Surdo'? aprende a capturar visualmente o mundo: todas as imagens
Ihe atravessam a alma, de modo que apreende formas, criando mapas mentais; e rastreia

movimentos, observando seu percurso. Esses dados passam por um filtro gramatical que

12,0 Surdo mencionado néo é o oralizado, que utiliza ou ndo a lingua de sinais juntamente com voz nos momentos
de comunicacdo; também ndo é o implantado, aquele que, tendo passado por uma cirurgia de implante coclear
apoia-se na possibilidade de escutar e, consequentemente, de poder interagir por meio da fala; néo se trata do que
se autodenomina “deficiente auditivo” e segue uma l6gica bem distinta da dos Surdos sinalizantes, j& que optam
por uma experiéncia audiovocal. Também ndo se inclui nessa mengdo o Surdocego, aquele com perda sensorial
dupla, e uma experiéncia tatil que Ihe permite, além de explorar o mundo, comunicar-se por meio da Libras Tétil,
Tadoma e/ou Sinais Hapticos. O primeiro caso consiste na adaptacdo da Lingua de Sinais Brasileira a realidade
comunicativa Surdocega; o segundo diz respeito a leitura tatil dos movimentos orofaciais e vibragdo das pregas
vocais, 0 que permite ao individuo emitir e receber mensagens; por Gltimo, é possivel complementar o processo
comunicativo, utilizando sinais hapticos — desenhos, escrita da lingua oral em caixa alta, braile ttil e outros
codigos passiveis de serem compreendidos mediante sua producédo sinestésica em partes do corpo, como méao,
brago, costas.
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restringe algumas construcdes, ja que permite a producéo, ao passo que reduz a produtividade,
seja por questBes motoras, de economia linguistica ou limitag6es fonotéticas (CUXAC, 2001;
SALLANDRE, 2001). Destarte, o Surdo coloca, nas m&os, as mensagens que seu sistema
linguistico permite, até porque como diz Ferdinand de Saussure, o falante (e acrescento,
sinalizante) ndo tem nenhum poder sobre a lingua. Ela é simplesmente um tesouro depositado
na mente de cada falante-sinalizante (SAUSSURE, 1976 [1916]).

1.2.3 Sobre o termo Surdo ou Surdo-Mudo

Castro Jr. (2011), ao falar dos grupos de Surdos no Brasil, primeiro menciona a
classificacdo clinica-médica, conforme os niveis de surdez, ou seja, a perda auditiva em termos
de decibéis (dB.). Contudo, intentando uma contextualizacdo cultural das Comunidades Surdas,
0 autor-pesquisador ensaia uma classificacdo que possa mostrar os diferentes grupos com suas

particularidades e especificidades.

Neste quadro (Figura 1), observa-se que os grupos de Surdos sdo identificados com base
no modo como eles se movem no mundo: lingua que falam e experiéncias que vivem, o que

constitui sua cultura, como se observa abaixo.

F_iqura 1 — Grupo de Surdos no Brasil
GRUPO DE SURDOS NO BRASIL

Grupo/ Lingua IDENTIDADE MANIFESTACOES PRINCIPAIS
SURDO -LIBRAS Se r_na_n_lfesta_ atravgs dos artefa_tos ~cu|tura|s, que
Cultua Surda possibilitam interagBes e comunicacdo através da
(LSB)
LSB.
SURDO ORALIZADO Na?_g%p;g?: da Se manifesta na cultura majoritaria, através da

(LP) comunicacdo na LP

comunicagdo
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SURDO IMPLANTADO Depende da LP Transita muito bem através das manifestagdes na

(LP) _ para comunicacdo | LO.
SURDO BILINGUE Transita e sabe articular as duas linguas muito bem
Cultura Surda
(LSB/LP)
SURDO iNDIO Cultur@t Surda- A (3ultura indigena € mais _forte,' mas 0s surdos-
Indigena indigenas apresentam particularidades, onde as

(LS-Indigena/LP, além da
LSB para desenvolver a
Lingua Indigena)

manifestagdes visuais que advém de um Surdo
possibilita das interacBes visuais, as oracGes
indigenas em lingua de sinais.

S0 as pessoas que ouviram durante um bom tempo
Cultura ouvinte e depois tiveram perda de audicdo, ndo dependem da
Libras para se comunicar

SURDO POS-LINGUAL
(LP)

Fonte: Castro Jr., 2011.

No entanto, tal classificacdo pode ser ampliada, inserindo os utentes de LS de Vilarejo e
o0s de Sinais Caseiros, 0s quais, como sera explicado mais adiante, apresentam especificidades
que precisam ser estudadas e caracterizadas. Dessa forma, compreende-se que a distribui¢do ou
ordenacdo dos individuos em grupos implica atribuicdo de valores e consequente escolha de

como devem ou podem ser chamados.

Seguindo essa ldgica, Glaucio Castro Jr. explica que “surdo” com a inicial mintascula é
um termo cunhado na clinica-médica para designar “aquele que precisa ser curado”, o que evoca
assistencialismo e paternalismo, por parte de pessoas que veem 0 Surdo como sujeito incapaz
de evoluir. Tal visao foi tdo fortemente difundida que, na area educacional, houve uma tentativa
de atenuar a carga pejorativa contida no termo “surdo”, substituindo-o por “deficiente auditivo”,
individuo ndo eficiente no tocante a fala e que, por isso, necessita de adaptacdes e recursos

capazes de promover seu desenvolvimento escolar.

Em contrapartida, do ponto de vista social, Surdo com “S” maiusculo traz a tona o
empoderamento do “cidaddo que luta por seus direitos politicos, linguisticos, educacionais e
outros para que seja respeitado (sic) as manifestacdes através da LSB e uma efetiva inclusao”
(op. cit., p. 26). Além disso, sob a otica historico-cultural, ha o termo “surdo-mudo”, que
designou durante muito tempo os defensores das LS, aqueles que ajudaram na preservacéo da

Cultura Surda.

Assim, partindo da ideia de que o sujeito nasce de uma trama discursiva e, no mundo,
percebe-se imerso em um sistema pré-estabelecido, ainda que contido em uma dinamica de
mudangas, Regina Campello (2020) esclarece que “as denominagdes “Surdo-Mudo”, “surdo” e

“Deficiente Auditivo” possuem uma estrutura contextual que envolve um valor especifico, um
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entrecruzamento nas transi¢des inter-Cultural (sic) transnacional ou do hibridismo e do
colonialismo e/ou pos-colonialismo” (p. 71). Em outras palavras, longe de serem termos
rotineiramente utilizados, essas designacdes tornam-se, na sociedade, argumentos que podem
contribuir positivamente, ou ndo, para a imagem de Surdo que a sociedade tem. A vista disso,
a pesquisadora salienta a necessidade de rever os significados de que se reveste a palavra

composta Surdo-Mudo®?, especificamente.

Trata-se, segundo Campello (2020), de uma designacdo antiga cujo significado é
atualizado ao ganhar novas nuancas: ora referindo a um sujeito que precisa ser “consertado”,
ora ao individuo que, por ndo se apoiar na fala oral ou na audi¢do, comunica-se em lingua de
sinais. Nesse Ultimo caso, essa € a acep¢do que tem o sinal SURDO-MUDO, o qual consiste no
movimento do dedo indicador, que parte do ouvido até chegar a boca (cf. Figura 02).

Figura 2 — Sinal para designar SURDO
(-MUDO) em Libras

Fonte: CAMPELLO, 2020.

Considerando os estudos da pesquisadora, esse signo visuogestual nunca foi um problema para
o Surdo, que sempre se identificou com aquele que ndo ouve nem fala, mas se comunica por

sinais.

Vale dizer que antes do termo Surdo-Mudo, chamavam o sujeito apenas “surdo” ou
“mudo”, segundo o entendimento que se tinha da situacéo, ou seja, em relacdo ao que nao ouve,
surdo; no que se refere ao ndo fala, mudo. A vista disso, é interessante observar que as
designagdes aparecem aludindo oposi¢ao no tocante aos que ouvem e escutam. Por isso, quando

a palavra Surdo-mudo € cunhada, seu conceito é apenas um composto dos sentidos existentes.

13 A autora em todo o trabalho, apresenta ambos os lexemas com as iniciais em letras maitsculas. E, embora ndo
haja uma explicacédo clara para o fato, neste estudo, seguiremos a mesma postura.
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No entanto, com a implantagéo da filosofia educacional oralista, a partir do Congresso de
Mil&o, o termo Surdo-Mudo passa a “surdo” e tem modificada sua acep¢do. Nesse momento, 0
entendimento era de que Surdo, embora ndo pudesse ouvir, podia aprender a falar mediante o
so de recursos terapéutico-medicinais. Esse conceito enraizou-se de tal modo na sociedade que
se tornou comum, por parte de surdos e ouvintes, recriminar seu uso e, sempre que possivel,
abrir espaco para explicar que “o surdo pode falar”, “o surdo tem voz”, “se houver intervengéo
fonoaudiolodgica, o surdo fala”, ainda que ele deseje apenas ser identificado pelo uso da lingua

de sinais.

Com isso, “Surdo-Mudo” ganhou uma conotagdo depreciativa, pois passou a indicar um
sujeito mudo, coitado, cognitivamente incapaz. De acordo com Campello (op. cit.), os Surdos
tém aversdo ao termo traduzido em lingua oral. Logo, para desmitificar a acep¢do negativa que
o termo imprimiu a imagem do Surdo, a FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos), a partir de 1993, investe na difusdo de uma imagem positiva evocada

pela palavra Surdo, com “S” maitsculo.

Vale dizer que essa aversdo a designacao composta perdura na maior parte dos integrantes
da Comunidade Surda. Para Campello, convencer a comunidade de que o termo, originalmente,

ndo se configura pejorativo é trabalho de longo prazo

E imprescindivel reconhecer a importancia de retornar a palavra composta Surda-
Muda para resgatar a identidade e cultura de pertencimento e de apropriagéo da lingua
de sinais e de diferenca em relagdo aos usuarios N&o-Surdos-Mudos, especialmente
no ensino de linguas, no caso da Libras, nas universidades e disciplinas de Educacéo
de Surdos como um todo. (CAMPELLO, 2020, p. 90)
Embora a designacdo Surdo-Mudo néo tenha conotagdo negativa, em sua origem, € essa
seria a traducdo ipsis litteris do sinal em Libras, neste trabalho serd utilizado o termo Surdo
com “S” maiusculo, pois ha um consenso maior na comunidade Surda quanto ao sentido

evocado.

Trata-se, entretanto, de uma discusséo bastante pertinente, ainda que requeira um trabalho
de conscientizacdo e divulgagdo continuo, visto que ainda hoje, apesar de todo o esforgo, ainda
¢ possivel encontrar pessoas falando da “linguagem dos surdos-mudos”. Logo, se o termo
composto é considerado politicamente correto, ndo se pode dizer o mesmo do vocabulo

“linguagem” para se referir a qualquer que seja a Lingua de Sinais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 0 QUE CONTA A HISTORIA SOBRE A LINGUAS DE SINAIS

Na Grécia antiga, os fildsofos ja manifestavam interesse pela linguagem, queriam saber
qual era o elo entre lingua, pensamento e realidade. Segundo Neves (2002), eles acreditavam
que “a lingua era apenas a pista concreta para se desvendar a linguagem, e esta era a contraparte
expressa do pensamento” (p. 26). Nessa mesma linha de raciocinio, Socrates (399 a.C.) ja dizia
gue a lingua ndo era o0 pensamento, apenas um meio de se comunicar. Para ele, ndo seria
necessario utilizar-se de meios vocais para transmitir ideias, expressar sentimentos, expor
desejos, pois era possivel comunicar-se atraveés das maos, como faziam os Surdos. Também
Platdo (387 a.C.) seguia essa mesma l6gica, porém, de modo mais refinado, afirmava que pensar
era elaborar interiormente perguntas e respostas, formando a opinido, o discurso. Logo, falar

néo era pensar, mas reflexo do que era pensado.

No entanto, Aristoteles (335 a.C.) refletiu sobre 0 mesmo tema de modo totalmente
diferente. Compreendia a audicdo como pré-requisito para 0 acesso ao conhecimento e
consequente desenvolvimento da inteligéncia; a fala, como uma das condicGes que tornava o
individuo humano e ser distinto dos outros animais, além de simbolo de estados interiores, i.e.,
expressdo da alma. Dai, resultou uma ligagédo essencial e direta da fala com o pensamento, o
espirito e a inteligéncia, o que determinou na seguinte conclusdo: se o homem fala é porque
possui alma; e se tem alma, pensa (STROBEL, 2009; SACKS, 1998).

Segundo o pensamento de Arist6teles (384-322 a.C.), para atingir a consciéncia
humana, tudo deveria penetrar por um dos 6rgdos do sentido, e a audicdo era
considerada o canal mais importante para o aprendizado. Ele acreditava que, como 0
surdo-mudo ndo podia articular a palavra nem compreender o que o outro falava, ndo
podia ser capaz de aprender. (DUARTE et al. 2013, p. 171)
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Tal visdo influenciou todo o ocidente e, de certo modo, devido a interpretacdo dada,
acabou por condenar os Surdos a marginalizacdo em todo o mundo e durante séculos. Eles
foram julgados deficientes mentais, restringidos ao isolamento, impossibilitados de se
comunicar e de exercer seus direitos legais. Nesse sentido, a Igreja, com base no discurso de
Santo Agostinho (550), reforcou bastante esse modo de pensar, fundamentando-se em
passagens biblicas que exaltavam a voz e o ouvido (SACKS, 1998). Contudo, tanto S&o
Jerbnimo (340-420) j& havia alertado que os Surdos podiam aprender o Evangelho por sinais
(BATISTA, 2007) como, no Tamuld — livro sagrado dos judeus —, ja se assinalava sua

inteligéncia e possibilidade de tornarem-se instruidos (DUARTE et al., 2013).

Ainda assim, durante toda a ldade Média, os Surdos ndo eram considerados gente, nem
possuidores de alma, j& que as doencas de causas desconhecidas eram vistas como resultado de

maldi¢es, bruxarias e possessao demoniaca.

2.1.1 Retrospectiva da educagéo dos Surdos

Apesar de a ldade Média ter sido uma época sombria para os Surdos, entre o final do
século XV e inicio do XVI, sdo feitas descobertas que vao influenciar diretamente suas vidas:
primeiro, descobre-se o0 sanscrito, lingua escrita que nunca fora falada, o que gera a nogdo de
que transmissdo e compreenséo de ideias ndo implicam ouvir e falar; segundo, comeca a haver
uma dissociacdo entre surdez e mutismo; e, terceiro, ja no século XVII, com o advento do
estudo das linguas modernas e o desenvolvimento da fonética, passa-se a utilizar o
conhecimento sobre os Orgdos da fala e producdo de sons para ensinar Surdos a falarem
(CAMARA, 1975; SACKS, 1998).

Os Surdos passaram, entdo, a ser vistos como individuos capazes de adquirir
conhecimento, o que permitiu, ndo somente se refletir sobre sua educacdo, como também
desenvolver metodologias que auxiliariam no seu processo pedagogico. Os espanhois, de modo
geral, eram e tém sido considerados os pioneiros nesse trabalho, como reivindicou o jesuita, Pe.

Juan Andrés y Morell (CIORDIA, 2009). Entretanto, muito provavelmente, antes dele, como
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adverte Berthier'# (1840), tenha havido muitas tentativas de ensinar os Surdos, como € o caso,
por exemplo, do filésofo humanista holandés Rodolfo Agricola (1444-1485) e do italiano
Girolamo Cardamo (1501-1576), filésofo, mateméatico e médico. Aquele, segundo Adolphe
Bitard (1881), relata a primeira tentativa de se ensinar a um Surdo: “Eu vi, disse ele, um
individuo surdo desde o berco e, por consequéncia, mudo que compreendia tudo o que era
escrito por outras pessoas e que ele mesmo exprimia todos 0s seus pensamentos COMo se usasse
a fala”.® (p. 9)°. E Cardamo, para educar seu filho, criou um método que se baseava nos gestos

€ na escrita.

Contudo, mesmo ndo sendo pioneiros, € preciso esclarecer que os espanhdis tinham
tradicdo nessa area: Melchior de Yebra (1526-1586), frei franciscano, parece ser o primeiro a
usar a datilologia para se comunicar com 0s Surdos e ensina-los a se confessar; Pedro Ponce de
Léon (1510-1584), monge beneditino, desenvolveu uma técnica de oralizacdo por meio do
alfabeto manual, que, provavelmente, aprendeu na troca de ideias com Yebra, ja que eram muito
ligados a corte espanhola; Manuel Ramirez de Carrion (1579-1653) foi preceptor de filhos
surdos de varios nobres, ficou famoso em quase toda Europa e influenciou vérios outros
professores; e, por ultimo, Juan Pablo-Bonet (1579-1633), fil6logo e soldado a servigo do rei,
aprimorou a técnica de oralizacdo de Léon e divulgou seu trabalho através do livro "Reduccién

de las letras y arte para ensefiar & hablar los mudos™ (1620).

Todos serviram a Surdos abastados, cujos pais estavam dispostos a pagar caro para que
os direitos de seus herdeiros fossem reconhecidos. Por isso, muito embora o recurso didatico
fosse o alfabeto manual e mesmo a lingua de sinais, chamada na época de “mimica”, o objetivo

era a fala, a leitura labial e a escrita, pré-requisito para os Surdos serem considerados cidadaos

14 «Ferdinand Berthier, surdo congénito, nasceu em 1803 na cidade de Louhans, na Franca. Iniciou seus estudos
no Instituto de Jovens Surdos de Paris (como atualmente é conhecida a escola que 1’Epée fundou) 4 aos oito anos.
Foi ai professor e criou a primeira organizagao para/de surdos do mundo” (SOUZA, 2003, p. 331).

15 Tradugio nossa a partir do trecho: “J’ai vu, dit-il, un individu sourd dés le berceau et par conséquent muet, qui
avait appris a comprendre tout ce qui était écrit par d’autres personnes et qui lui-méme exprimait par écrit toutes
ses pensées comme s’il eiit eu l'usage de la parole”.

16 Ha muita discordancia em relacéo ao fato de Agricola ter ou ndo sido professor do surdo relatado na citagio. No
livro biogréfico The great humanists, Arnold (2011) afirma que Agricola “/...] not only taught a deaf child how
to communicate orally and in writting, but he used this experience to create a new theory of dialectic, rethoric and
logic” (... ndo sé ensinou a uma crianga surda a se comunicar oralmente e na modalidade escrita, como usou sua
experiéncia para criar uma teoria sobre a dialética, a retdrica e a 16gica” (tradugdo nossa)). Por isso resolvi cita-los
ipsis litteris.
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e poderem “integrar-se” a sociedade (BATISTA, 2007; RICAO; ASENSIO, 2009; STROBEL,
2009).

Com efeito, é preciso chamar a atencao para a polémica em torno da autoria do método
utilizado: quem é realmente o autor? Pablo-Bonet toma para si esse mérito e Berthier (1840) o
atribui a Carrion. No entanto, é possivel que a autoria possa ser atribuida a Cardamo, Yebra ou
Ponce de Léon. O fato ¢ que essa técnica de oralizagdo, ou melhor, de “desmutizacdo” como
era chamada, seguird, muitas vezes, no mais absoluto segredo, emergindo em tempos e locais

diferentes, como se fosse a mais original (BATISTA, 2007).

Na Inglaterra, o ato de aproximar-se do Surdo parece ter favorecido uma visdo diferente
guanto a sua instrucdo, ainda que a postura tenha permanecido a mesma. John Wallis (1616-
1703), matematico e professor de inglés, foi o primeiro a admitir que nem todo Surdo poderia
tirar proveito da oralizacdo, porque nem sempre compreendia 0 que era produzido
articulatoriamente (BATISTA, 2007). Tal fato o levou a desistir da técnica de “desmutiza¢do”
e a concluir que, além de os sinais terem um papel bastante importante na instrucéo dos Surdos,

a verdadeira compreensao passava pela leitura e pela escrita.

John Bulwer (1614-1684), médico e professor, apds ver dois Surdos que ndo escutavam
se comunicando, percebeu gque aquele cddigo gestual era essencial na educacdo destes. Desde
entdo passou a defender que a “linguagem da mao” era natural a todos os homens, muito embora
seu objetivo continuasse sendo o ensino da fala. George Dalgarno (1628-1687), fildlogo e
professor, mesmo apostando na possibilidade de ensinar Surdos a falar, comecou a considerar
0 uso do alfabeto manual bem mais pratico, chegando a aconselhar que as maes nomeassem 0s

objetos, apontando-os e soletrando-o0s manualmente para seus filhos (CABRAL, 2001).

Apesar de a comunicacdo gestual ser avaliada positivamente por alguns, o oralismo
comeca a tomar forma. Na Franca, Jacob Rodrigues Pereire!’ (1715-1780) torna-se um
renomado professor de Surdos. Sua metodologia também consiste no emprego do alfabeto
datilologico e em um sistema gestual de sua autoria para ensinar algumas silabas. Na verdade,

0 método de Pereire era inspirado em Johamn Conrad Amman (1669-1724) e consistia em fazer

170 sobrenome de Jacob alterna conforme as fontes. Pereire é um afrancesamento do nome Pereira, devido &
emigracdo e permanéncia de sua familia em Bordeaux, na Franca, onde havia um consideravel nimero de
portugueses judeus (JOSUE, 2004).
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o aluno tocar a garganta do professor para sentir as vibracGes e tentar reproduzi-las
posteriormente. O mesmo método € utilizado pelo alemdo Samuel Heinicke (1729-1790),
porém mais radicalmente, ja que ele ndo admite o uso de gestos de modo algum, chegando a
julgar os outros métodos indteis e fraudulentos. Heinicke, considerado o pai do método alemao
ou oralismo puro, funda, na Alemanha, a primeira escola de Surdos, que € também a primeira

instituicdo oralista.

Em oposicdo a essa realidade, surge o método gestual, cujo pai é o abade Charles-Michel
L’Epée (1712-1789). Afastado de seu ministério, o abade recebe a missdo de cuidar dos menos
favorecidos. Assim, em uma visita de caridade, ele entra em uma casa onde encontra duas
jovens, as quais se dirige, mais de uma vez, sem obter resposta alguma. Porém, a mae das
meninas aparece, pede desculpas e esclarece que se trata de duas Surdas sem instrugdo. Na
verdade, haviam comecado a ser educadas pelo Pe. Vanin, que havia morrido, pouco tempo
atras. Entdo, o abade sensibilizado com a situacdo religiosa dessas duas almas, decide
encarregar-se de sua educacdo. Para isso, rememorou ensinamentos adquiridos desde seus

dezesseis anos. E fala sobre sua pretenséo:

“Néo pensei nem mesmo em desejar ¢ ainda menos em me comprometer a
oralizar minhas duas alunas. O Unico objetivo a que me propus foi o de lhes
ensinar a organizar o pensamento e combinar suas ideias. Acreditei que
poderia conseguir me servindo de gestos representativos aplicados a um
Método para o qual compus uma espécie de gramatica.” '8 (L’EPEE, 1784, p.
viii-xix)®

E como se pode ver, o abade, mesmo sabendo que a doutrina vigente — a fala é
indispensavel ao pensamento — devia ser levada a termo, ndo abriu méo do fato de que o ensino

dos Surdos devia ter como instrumento a lingua escrita (RAY, 1996).

18 Tradugio nossa a partir do seguinte trecho: ... je ne penfai pas méme a defirer, & encore moins a entreprendre
de faire parler mes deux Eleves. Le feul but que je me propofai fui de leur apprendre a penfer avec ordre, & a
combiner leurs idées. Je crus pouvoir y réuffir en me fervant de fignes repréfentatifs affujettis a une Méthode dont
je compofai un efpece de Gramaire.”

19 Os escritos do abade Charles Michél L’Epée datam do século XVIII, por isso a escrita ndo corresponde ao
francés moderno. Além disso, 0s nimeros em romano remetem as paginas do prefécio.
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Segundo Bitard (1881) e o proprio L’Epée (1784), ele, a principio, desconhecia por
completo os resultados satisfatorios alcangados por seu contemporaneo Jacob Pereire, na

educacéo de Surdos.

“Ignoro que, em Paris, tenha havido um professor que, nos ultimos anos, tenha
se aplicado a este trabalho e formado discipulos. Os elogios dados pela
Academia a seu sucesso lhe permitiram adquirir reputacdo no espirito
daqueles que ouviram falar desse trabalho e de seu método, através do qual
conseguiu fazer, em certa medida, os surdos mudos falarem de modo
compreensivel, e ser considerado um instrumento ao qual se deve justos
aplausos.” (L’EPEE, 1784, p. vii)

Contudo, havia bebido da mesma fonte que o descendente lusitano, quer dizer, teve acesso
as obras de Pablo-Bonet e de Conrad Amman. Apesar disso, 0 abade segue um caminho inverso
a oralizacdo, pois a proporcao que observa a maneira como suas pupilas interagem, reconhece
nos gestos implementados um sistema de comunicacéo, destituido de gramatica, porém capaz
de dar ao Surdo acesso ao conhecimento que circula no meio ouvinte. Assim, como ele mesmo
afirma: “Pareceu-me, entdo, que um método de sinais combinados devia ser o caminho mais
cdmodo e mais seguro, porque podia igualmente se aplicar as coisas ausentes e presentes,
dependentes ou independentes de sentido. [...] Essa €, com efeito, a dire¢do que eu tomei

[...].2° (L’EPEE, 1776, p.10).

O abade, entdo, resolveu aprender com as gémeas 0s sinais que elas utilizavam. E como
pensava que esses sinais eram apenas palavras, resolveu suprir as necessidades gramaticais
dessa lingua, “enriquecendo-a” com a inser¢do de novos elementos, dando assim origem aos
Sinais Metddicos. Estes, na verdade, ndo diziam respeito apenas aos sinais propriamente ditos,
na verdade, consistiam numa metodologia, cujo objetivo principal era ensinar a lingua francesa

escrita.

L’Epée ndo se opunha ao método oral, apenas optou por uma instrucao que dispensava o
aprendizado de uma lingua falada. Ainda assim, foi muito questionado por Jacob Pereire quanto
ao seu trabalho e a legalidade deste. Talvez porque, como o abade cuidava dos desfavorecidos,

seu numero de alunos surpreendia: comegcou com uns 30, depois passou a 610, sendo que muitos

20 Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “Il me parut donc qu'une méthod de fignes combinés devoit étre la
voie la plus commode & la plus fire, parce qu'elle pourroit également s'appliquer aux chofes abfentes ou préfentes,
dépendantes ou indépendantes des fens. [...] C'a été en effect la route que j'ai prife [...]”.
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deles saidos de asilos e abrigos psiquiatricos. L’Epée ganhou novo espaco e 19 discipulos, que

ajudaram na fundacdo de 17 novas escolas distribuidas em toda a Franga.

Apesar do sucesso, os Sinais Metddicos ndo foram totalmente eficazes. O que se
observava € gque alguns alunos atingiam niveis notaveis, mas outros ndo. Contudo, ndo se pode
deixar de observar a diferenca que o trabalho do abade fez naquele tempo: as aulas ndo eram
individuais, havia classes completas; 0s ricos ndo eram os privilegiados, apenas 0s Surdos
tinham prioridade; os Surdos formados ocuparam diversos cargos de prestigio, dentre eles o de

professor, arquiteto, diretor de instituicdo de ensino, poeta.

O grande valor do trabalho de I’Epée reside, pois, no fato de provar, em meio a todo
movimento oralista, que a educacdo de Surdos por sinais era realmente possivel. Além disso, 0
outro ponto positivo diz respeito ao reagrupamento dos Surdos, o que lhes possibilitou
desenvolver, de forma espontanea e natural, a Lingua de Sinais (BATISTA, 2007;
NASCIMENTO, 2006; CUXAC, 2003). O mérito do abade também é reconhecido por um dos
seus discipulos — Pierre Desloges.

“Com efeito, este habil professor, tendo concebido o generoso projeto de se
consagrar & instrucéo dos surdos-mudos, tem sabiamente observado que eles
tém uma lingua natural através da qual eles se comunicam entre si: esta lingua
ndo é outra sendo que a linguagem de sinais. Ele percebeu que se a conhecesse,
nada lhe seria mais facil que alcangar seu objetivo. Nesse caso, 0 sucesso
justificou a pertinéncia dessa reflexdo.” 2 (DESLOGES, 1779, p. 7)

Nos Estados Unidos, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), enguanto
observava criangas brincando no jardim, percebeu que uma menina, Alice Gogswell, estava
sendo discriminada, porque era surda. Consternado com essa situacao e com o fato de ndo haver
escola para criangas surdas, resolveu ajudar na sua educacao, primeiro como professor. Depois,
refletindo sobre o assunto, com o pai de Alice, Masson Fitch Gogswell, cogitou a possibilidade
de fundar uma escola para Surdos. Resolveu, entdo, viajar pela Europa, no intuito de informar-

se sobre diferentes métodos de educacao de Surdos.

21 Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “En effect, cet habile Instituteur ayant congu le généreux projét de
se consacrer a I’instruction des sourds & muets, a sagement observé qu’ils avoient une langue naturéle au moyen
de laquelle ils comuniquoient entr’eux: cette langue n’étant autre que le langage des signes, il a senti que s’il
parvenoit a conoitre ce langage, rien ne lui seroit plus facile que de réussir dans son entreprise. Le succes a justifié
une réfléxion aussi judicieuse.”
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Passou pela Inglaterra, onde procurou conhecer a metodologia de Thomas Braidwood
(1715-1806), fundador da primeira escola de Surdos desse pais, porém ndo obteve sucesso.
Apesar do segredo em torno do método, a meta dessa escola era a oralizagdo de seus alunos e
que, para isso, havia uma combinacgéo de recursos orais e gestuais, método similar ao que mais

tarde se chamaria Comunicagio Total?.

No entanto, ainda na Inglaterra, o reverendo americano assistiu a uma conferéncia de
Roch-Ambroise Cucurron Sicard (1742-1822), primeiro sucessor de I’Epée, a quem
acompanhou no regresso a Paris e com guem estudou. Um ano depois, volta aos Estados
Unidos, para fundar uma escola de educacédo de Surdos (1817). Para isso, conta com o auxilio
de Laurent Marie Clerc (1785-1869), um dos primeiros professores Surdos formados no
Instituto de Surdos-Mudos de Paris. A principio, basearam o método numa mescla de Lingua
Francesa de Sinais (LSF), francés sinalizado e inglés, mas depois decidiram por utilizar apenas
a Lingua de Sinais Americana (ASL). Quanto aos professores dessa nova instituicdo, a maioria

ja era usuario fluente da ASL e muitos eram Surdos.

Em 1815, nos Estados Unidos, John Braidwood abre uma escola de Surdos com a mesma
metodologia desenvolvida por seu pai, na Inglaterra, porém ndo obteve sucesso, durou apenas
um ano e meio. Por isso, a escola fundada por Gallaudet, em 1817, € considerada a primeira e

torna-se referéncia nessa area.

Entretanto, a partir de 1860, o Oralismo comega a ganhar espaco e 0 uso da lingua de
sinais a decrescer. Entdo, se antes 0 uso de sinais era visto como dom de Deus, nesse momento,
0s Surdos que utilizavam esse sistema de comunicacdo eram descritos sob uma perspectiva
evolucionista, que 0s comparava a animais. Sao abertas, pois, novas escolas para Surdos, agora
com metodologia oralista, dentre elas, o Instituto Clarke para Surdos-Mudos (1867). Essa
instituicdo tinha Alexander Gram Bell (1847-1922) como uma de suas liderancas. Por
conseguinte, ndo se pode deixar de pensar que o avanco tecnoldgico deva ter influenciado
bastante nessa questdo, posto que o inventor do telefone, tinha como objetivo primeiro criar

instrumentos que auxiliassem os Surdos na producéo e recepcdo da fala.

22 Filosofia que, embora se preocupe com o aprendizado da lingua oral, utiliza recursos viso-espago-manuais como
facilitadores da comunicacgdo. Interessante notar que as filosofias desenvolvidas para a educagéo de Surdos, antes
de se consolidarem marcando uma época, ja apareciam em técnicas e recursos, mediante a orientacdo pedagdgica
de cada professor.
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Também, nos Estados Unidos, houve rivalidade entre os dois métodos de ensino, o
gestual, representado pelo grupo de Thomas Gallaudet e o oral, que tinha Alexander Gram Bell
(1847-1922) como forte representante. Ambos concordavam que os Surdos deviam receber
educacdo, porém discordavam substancialmente em relacdo a metodologia a ser utilizada, pois,

enquanto Gallaudet havia abracado a surdez, Gram Bell desejava erradica-la.

No Brasil, a historia de educacdo de Surdos foi diferente. Ernest Huet, professor Surdo
formado no Instituto de Surdos de Paris e diretor de uma das instituicbes em Bourges,
encaminhou, ao imperador D. Pedro I, um relatério (1855), cujo objetivo era propor a fundacgéo
de uma escola de Surdos. O governo imperial aceitou a proposta e, em 1856, foi fundado o
Colégio Nacional para Surdos Mudos. Ernest Huet, mesmo com auxilio do marqués de
Abrantes, encontrou muitas dificuldades, principalmente financeiras, o0 que resultou na sua
saida em 1861. Para a funcdo de diretor, outras pessoas foram nomeadas. No entanto, o que
vale ser salientado é que aqui, no Brasil, ndo houve nenhum movimento de metodologias
contrérias. O objetivo de Huet era a educacdo de Surdos com base na Lingua de Sinais, ainda
que a oralizacdo fosse reservada para alguns. Entretanto, para 0 governo e comissao
responsavel, a instituicdo era apenas uma obra de caridade. Apesar dos obstaculos, o professor

Huet conseguiu resultados bastante positivos (PINTO, 2006).

Mesmo havendo avancos com a lingua de sinais na educacgdo dos Surdos, a visao de lingua
como sindnimo de fala, enquanto transmissdo oral de mensagens, ainda era muito forte.
Oralistas como Heinicke e Pereire acreditavam que o pensamento dependia da fala e que o uso
de sinais era um atraso na educagao dos Surdos. Ja I’Epée tinha claro que os sinais constituiam
um meio de comunicacdo natural para os Surdos, um veiculo adequado, réapido e eficaz na

aquisicdo de conhecimento e, consequentemente, no desenvolvimento do pensamento.

“Nédo ¢ mais necessario mostrar que o unico meio de obter sucesso solido e
real na educacdo de surdos-mudos de nascenca é se servir, para esclarecer e
desenvolver sua inteligéncia, dos mesmos sinais que a natureza lhes inspira,
sem ajuda de nenhum mestre, para exprimir suas ideias e suas necessidades.
E o0 Gnico meio de chegar a seu espirito e entrar em comunicacdo com eles;
pois, para esses desafortunados, cujo ouvido nunca foi tocado pela voz
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materna, qualquer Iingug, mesmo aquela do pais em que nasceu, é uma lingua
estrangeira [...]”. 2 (L’EPEE, 1820, p. i)

As discussdes cresciam e tornavam-se ainda mais acaloradas. Talvez porque, nesse
momento (século XIX), ja haja uma maior divulga¢do das metodologias empregadas. L’Epée,
por exemplo, ndo apenas expunha seu metodo, atraveés de reunides e publicacdes, como
promovia atividades em que seu trabalho podia ser, publicamente, avaliado (LACERDA, 1998).
Em outras palavras, o abade deixou um legado consistente, capaz tanto de trazer a educacéo de
Surdos para o debate, como de demonstrar a eficacia do uso da lingua de sinais no processo de

ensino e aprendizagem da comunidade surda em geral.

Essas discussfes culminaram no | Congresso Italiano de Professores de Surdos-Mudos,
realizado em Veneza (1872), no Congresso Internacional sobre a Instru¢do dos Surdos-Mudos,
ocorrido em Paris (1878) e na Conferéncia Internacional de Educadores Surdos (1880),
conhecida como Congresso de Mil&o. Os dois primeiros pareceram, com efeito, antecipar o que

aconteceria em Mildo.

Em Veneza, chegaram a conclusdo de que 0s gestos eram necessarios a crianca, para o
estabelecimento de uma comunica¢do inicial, mas a oralizacdo seria indispensavel ao seu
desenvolvimento cognitivo, por isso, a leitura labial seria ensinada e 0s sinais, postos,

totalmente, de lado, para que o uso da lingua oral florescesse.

Em Paris, aprovou-se uma resolucdo onde constava que a integracdo do Surdo na
sociedade s6 seria possivel mediante o treino articulatério, no qual era incluida a leitura labial.
Quanto ao Congresso de Mildo, este encerrou, ou melhor, fechou as portas as linguas de sinais
e instaurou o oralismo, ratificando que a fala prevaleceria em detrimento dos sinais, de sorte
gue os Surdos fossem integrados socialmente. O método oral puro consagrou-se, € a lingua de

sinais, levada a clandestinidade.

3 Tradugfo nossa a partir do trecho seguinte: "Il n'est plus nécessaire de démontrer que le seul moyen d'obtenir
des succés solides et réels dans l'instruction des sourds-muets de naissance, c'est de se servir, pour éclairer et
dévélopper leur intelligence, des mémes signes que la nature leur inspire, sans le secours d'aucun maitre, pour
exprimer leurs idées et leurs besoins. C’est I'unique voie pour arriver a leur espirirt et entrer en communication
avec eux; car pour ces infortunés, dont I'oreille n'a jamais été frappé par la voix maternelle, toute langue, méme
celle du pays ou ils sont nés, est une langue étrangére [...]".
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Como dito, esse ja era um caminho tracado ha algum tempo. Em Veneza, apenas 0s
ouvintes faziam campanha em prol do oralismo. N&o existe nenhuma referéncia que evidencie
a participacdo dos professores surdos na tomada de decisdes tdo importantes. Ao contrario, 0
que houve foi um discurso terapéutico que tirava dos Surdos o poder e a capacidade de gerir 0s
rumos de sua propria vida, um discurso que excluia os professores Surdos do direito de votar,
durante o Congresso de Mil&o. Era um discurso pautado nos interesses de unidade nacional e
homogeneizacdo. Sua meta era excluir toda e qualquer minoria linguistica e, longe de querer
contribuir para que Surdos pobres e ricos tivessem acesso ao mesmo nivel de escolarizagéo,
como vinha acontecendo, o intuito era de que a lingua oral fosse veiculo de comunicacéo entre
Surdos, e entre estes e ouvintes (BATISTA, 2007).

Sob essa perspectiva, a educagdo de Surdos sofreu um retrocesso que durou quase um
século. O quadro desse momento mostra muitos Surdos com atraso no desenvolvimento global:
dificuldades na comunicacdo, no convivio social, no aprendizado de leitura e escrita
(LACERDA, 1998). Entretanto, apesar da proibicéo, a Lingua de Sinais continuou sendo usada
de modo marginal. Dai que, cerca de oitenta anos apds as observagdes de L’Epée sobre essa
lingua, comegaram a surgir novos estudos, especialmente nos Estados Unidos, todavia de um

ponto de vista estritamente linguistico.

2.1.2 A historia da Lingua de Sinais

A histdria da Lingua de Sinais comeca a ser escrita a partir dos registros a respeito da
educacéo de Surdos. Entretanto, apesar da referéncia aos Surdos, ndo ha nada sobre quem eram
essas pessoas € como se comunicavam antes de iniciarem seu processo educativo ou, mais
precisamente, seu processo de oralizagdo. Na verdade, a historia comeca a tomar um rumo

diferente quando o abade encontra as gémeas surdas.

E fato que elas se comunicavam; como também o é, I’Epée ndo cogitar que aquelas jovens

estivessem falando em lingua de sinais. O abade, naquele momento, nédo estava considerando
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que, devido ao sucesso do seu empreendimento — a reunido de Surdos de diferentes regides da

Franca —, estivesse acontecendo ali, sob seus olhos, um grande fenémeno linguistico.

Ainda assim, pode-se dizer que I’Epée (1820), embora niio visse nesse sistema a
“perfei¢ao” que julgava haver na lingua francesa e o denominasse de linguagem em sentido
amplo, intuia que “[...] so6 se pode chegar a ensinar aos surdos-mudos uma lingua qualquer,
com a ajuda de sua primeira lingua, a linguagem de gestos, que é sua linguagem natural.” 24 (p.
5). No entanto, embora a viséo do abade, nesse aspecto, fosse bastante rasa, ndo se pode negar
a clareza de sua intui¢éo ao sustentar que essa era a lingua a ser utilizada no processo de ensino

e aprendizado do Surdo, por meio da qual seria possivel acessar conteddos diversos.

2.1.2.1 As ideias de Desloges (1779), Berthier (1840) e Bébian (1817)

Diferente do Abade L’Epée, seus discipulos, Pierre Desloges, Ferdinand Berthier ¢ Roch-
Ambroise Auguste Bébian?®, percebiam caracteristicas linguisticas no que era considerado, na
época “linguagem dos surdos-mudos” (SOUZA, 2003; OVIEDO, 2009; QUARTARARO,
2002). Na verdade, eles tinham uma visdo bem mais ampla e apurada, pois distinguiam
nitidamente entre a lingua de sinais e “[...] os sinais ditos metodicos, os quais sdo, no final,
apenas uma forma de soletragdo material das palavras francesas [...]”.28 (BERTHIER, 1840, p.
14). Sabiam, inclusive, que a lingua de sinais, ao contrario do que pensava I’Epée, continha
uma gramatica propria como qualquer outra lingua. Nesse sentido, Bébian (1817) critica o
abade por néo ter trabalhado com a LS e, de modo mais especifico, pelo fato de o mestre ndo
ter extraido da propria lingua de sinais, os elementos que ele julgava serem necessarios a um

sistema linguistico.

“O abade ’Epée ndo confiou suficientemente no seu método, e ele proprio
desconhecia a fecundidade do principio que tinha descoberto; sé lhe restava

24 Tradugdo nossa a partir do trecho seguinte: “[...] on ne peut parvenir a enseigner aux sourds-muets une langue
quelconque, que par le secours de leur premiére langue, du langage des gestes, qui est leur langage naturel”.

%5 Desloges e Berthier, ambos surdos, foram alunos do Instituto de Surdos-Mudos de Paris e, mais tarde,
professores. Ja Bébian foi o primeiro professor ouvinte, nessa instituicdo, a dominar a Lingua de Sinais Francesa.
%6 Tradug&o nossa a partir do trecho seguinte: “[...] des signes dits méthodiques, qui ne sont aprés tout qu'une sorte
d'épellation matérielle des mots frangais [...]".
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continuar do mesmo modo como felizmente tinha comecado; ele s6 tinha um
passo a dar, mas ndo o deu. [...] Ele procurou o principio de seus sinais na
decomposicao, para dizer assim, material das palavras francesas, ao invés de
buscé-lo na natureza. Ele os deu, ao invés de recebé-los; ao invés de os fazer
descobrir pela analise do pensamento. Enfim, este [0 método] ndo foi mais
que um tipo de soletragdo silébica por gestos, das palavras francesas, ao invés
de ser a traducdo imediata do pensamento e de sua imagem viva.” %
(BEBIAN, 1817, p. 24-25)

Pierre Desloges é também bastante claro, quando afirma que o abade I’Epée ndo inventou
a lingua de sinais, porque a aprendeu com os Surdos. Esse discipulo esclarece ainda que ele

préprio ndo era fluente nessa lingua a que s6 teve acesso aos 27 anos.

“[...] eu nunca convivi com os surdos-mudos, ndo tive nenhum outro recurso
sendo a escrita ou minha méa pronuncia para me fazer entender. S6 me servia
de sinais esparsos, isolados, sem seguimento e sem ligagdo. N&o conhecia
nada sobre a arte de reunir os sinais para formar quadros distintos, por meio
dos quais se pode representar diferentes ideias, transmiti-las a seus iguais,
conversar como eles num discurso fluente e organizado. O primeiro que me
ensinou esta arte tdo util foi um surdo mudo de nascenga, de nacionalidade
italiana, que ndo sabia ler nem escrever [...]"?® (DESLOGES, 1779, Préface,
p. 12-13)

Mesmo a tendo aprendido tardiamente, Desloges (1779) consegue perceber a
versatilidade dessa lingua, que, segundo ele, é capaz de exprimir qualquer tipo de ideia — das
mais concretas as mais abstratas, pois, nela, existem substantivos, verbos, diversos tipos de
pronomes, adjetivos, advérbios. Logo, trata-se de um sistema capaz de suprir todas as
necessidades linguisticas diretas e indiretas da comunidade. Entretanto, como assinala Bébian

(1817), ndo se trata de uma lingua universal, ou seja, um sistema utilizado por todos os Surdos,

de todas as partes do mundo. Suas observacfes indicam que, quando um Surdo quer se

27 Traduco nossa a partir do trecho: “L'abbé I'Epée n'eut pas assez de confiance en sa méthode, et méconnut lui-
méme la fécondité du principe qu'il avait découvert; il ne lui fallait que continuer comme il avait si heureseument
commencg; il n'avait plus qu'un pas a faire, et il ne le fit point. [...] Il chercha le principe de ses signes dans la
décomposition, pour ainsi dire, matérielle des mots francais, au lieu de le puiser dans la nature. 1l les donna a ses
éleves, au lieu de les recevoir d'eux; au lieu de les faire découvrir dans I'analyse de la pensé. Enfin, ce ne fut plus
gu'une sorte d'épellation syllabique par gestes, des mots francais, au lieu d'étre la traduction immédiate de la
pensée et sa vive image”.

28 Tradugdo nossa a partir do trecho seguinte: “[...] je n'ai pas vécu avec des sourds-muets, je n‘avais d'autre
ressource pour me faire entendre que I'écriture ou ma mauvaise prononciation. Je ne me servais que de signes
épars, isolés, sans suite et sans liaison. Je ne connaissais point I'art de les réunir pour en former des tableaux
distinsts, au moyen desquels on peut représenter ses différentes idées, les transmettre a ses semblables, converser
avec eux en discours suivis et avec ordre. Le premier qui m'a enseigné cet art si utile est un sourd-muet de
naissance, italien de nation, qui ne sait lire ni écrire [...]”
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comunicar com um Surdo estrangeiro, ele percebe que precisa deixar de lado sua lingua e tentar

outra forma de comunicagao.

Essas intuicBes linguisticas sdo bastante atuais, como afirma Souza (2003). Inclusive,
alguns pesquisadores vém trabalhando, como Bébian, exatamente nesse aspecto, i.e., tentando
desmitificar crencas que ainda hoje persistem no imaginario ouvinte e que velam as verdadeiras
caracteristicas das LS — expressam ideias abstratas, sim; ndo se trata de uma lingua artificial,
inventada por ouvinte, mas nasce naturalmente da comunicacdo entre Surdos; ndo é universal
e, nela, ha ndo apenas elementos gramaticais, mas uma gramatica (STOKOE, 1993 [1960);
WILCOX; WILCOX, 2005; QUADROS; KARNOPP, 2004 e GESSER, 2009).

Entretanto, a perspicécia dos que estudaram e trabalharam no Instituto de Surdos-Mudos
de Paris vai ainda mais longe. Bébian (1817) compreende a “linguagem de gestos” como sendo
composta por um conjunto de sinais, i.e., unidades de significado, passiveis de decomposicéo.
Este seu pensamento surge da ideia de propor um sistema de escrita, com base fonética, para a

lingua de sinais.

Seguindo essa ldgica, Bébian percebe a necessidade de ndo s6 definir o termo “sinal”
como distingui-lo de gesto. Em outras palavras, nesse momento, o pesquisador tece a diferenca
entre lingua e linguagem. Para ele, 0 gesto € um movimento parcial ou geral do corpo, enquanto
o0 sinal seria um ou vérios gestos, 0s quais exprimem uma ideia e podem vir ou nao
acompanhados de expressdes fisiondmicas. Além disso, Bébian afirma que, quando decompde
os sinais (mesmo procedimento de analise das linguas orais para depreensdo de unidades
minimas), consegue identificar: os movimentos; a méao, como principal instrumento dos gestos;
as partes do corpo que ajudam na formacéo do sinal, e a fisionomia. Todos esses constituintes,
hoje, sdo chamados de Movimento (M), Configuragdo de M&o (CM), Locacéo (L) e Expressoes

N&o-Manuais (ENM), respectivamente.

“Os movimentos que podemos executar sdo infinitamente variados pela
diregdo, irregularidade, rapidez, extensdo etc. [...] As partes do corpo que
concorrem na formacdo do gesto serdo representadas por desenhos bem
abreviados, reduzidos a um trago essencial. A mdo é principal instrumento dos
gestos. A maior parte dos sinais necessita apenas do auxilio da méao e da
fisionomia [...] A dificuldade que era, sem duvida, a mais facil de descartar,



55

eraa de representar o jogo de fisionomia, que preenche uma funcao importante
nessa lingua.” ?° (BEBIAN, 1817, p. 29-31)

N&o h& davida de que, para esses discipulos, a linguagem dos Surdos, denominada de
diversas formas (linguagem de ac&o, de gestos ou natural), seja de fato uma lingua. O receio de
Desloges, por exemplo, diz respeito ao fato de ela ser “imperfeita”, como acreditava I’Epée e
outros pensadores da época, por ndo seguir os mesmos moldes das linguas orais. Contudo,
Bébian levanta questbes linguisticas muito importantes, que sé serdo retomadas mais de um
século depois, pelo William Stokoe, o qual assinala que a Mimografia daquele “é uma tentativa
engenhosa de conceber um sistema de escrita para a linguagem de sinais natural. [...]
Considerando o estagio da analise linguistica nessa época, sua obra é excelente na concepcgéo e
execugio”.3® (STOKOE, 1993 [1960], p. 12)

A esse respeito, Oviedo (op. cit.) chama a atencéo para o fato de Stokoe ndo considerar a
contribuicdo do ensaio de Bébian para o desenvolvimento do seu trabalho.

A mimografia ainda aguarda um estudo em que sejam contextualizadas as
ideias linguisticas da época (Fischer, 1995). Somente com tal estudo
poderemos entendé-la com justeza. No entanto, creio ndo estar enganado ao
sublinhar similaridades entre a mimografia e o sistema de Stokoe, cujo nimero
e qualidade nos permitiriam pensar sobre a influéncia direta da primeira sobre
0 segundo. Podemos considerar que Stokoe retomou as ideias de Bébian e as
apresentou consideravelmente, mudadas e melhoradas, a um publico
diferente, sob outras concepcBes cientificas e impulsionado por outros
interesses. No entanto, o essencial do primeiro continua a ser reconhecido no
segundo. (Idem, p. 19)

29 Tradugdo nossa a partir do trecho: “Les movements que nos pouvons executer sont infiniment variés par leur
direction, leur irrégularité, leur vitesse, leur étendue, etc. [...] Les parties du corps qui concourent a la formation
du geste seront représentées par des dessins trés-abrégés, réduits au trait essentiel. La main est le principal
instrument des gestes. La plupart des signes n'ont besoin que du concours de la main et de la physionomie [...] La
difficulté qui était sans doute la plus propre a rebuter, c'était de représenter le jeu de la physionomie, qui remplit
un réle si important dans ce langage. [...]".

30 Traducdo nossa a partir do trecho: “His Mimographie, ou essai d'écriture mimique propre a régulariser le
langage des sourds-mouets (1925) is a most ingenious attempt to devise a system of writting for the natural sign
language. [...] Considering the stage linguistic analysis had reached in his time, his work is excellent in conception
and execution.”

31 Tradugio nossa a partir do trecho: “La mimographie espera todavia por un estudio en que se la ponga en contexto
con las ideas linglisticas de su época (Fischer, 1995). S6lo con tal estudio podremos comprenderla con justicia.
Sin embargo, creo no equivocarme al suscribir la existencia de paralelismos esenciales entre la mimographie y el
sistema de Stokoe, cuyo numero y calidad permitirian pensar en la influencia directa de la primera sobre el
segundo. Podemos considerar que Stokoe retomd las ideas de Bébian y las presentd a un publico diferente,
considerablemente cambiadas y mejoradas, bajo otras concepciones cientificas y llevado por otros intereses. Sin
embargo, lo esencial del primero sigue reconociéndose en el segundo.
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Nessa medida, as questdes refletidas por Bébian na Mimografia — no tocante a morfologia,
decomposicdo dos sinais, e a sintaxe — resultaram em contribuicdes interessantes, pois
esclareciam aspectos relativos a cognigdo e a educacéo dos Surdos. Gragas, entdo, a essas ideias,
o Instituto de Paris aboliu os sinais metddicos e passou a trabalhar apenas com a Lingua de
Sinais Francesa (LSF). Por isso, a primeira escola de Surdos dos Estados Unidos, fundada por
Thomas Gallaudet e Laurent Clerc, também faz 0 mesmo: usar a Lingua de Sinais Americana
(ASL*) na instrucdo dos Surdos. Afinal, como o abade havia sublinhado a lingua natural dos

Surdos era essencial ao aprendizado de outras.

Além de Desloges e Bébian, Berthier (1840) também deixa transparecer uma intui¢éo
linguistica muito acurada, quando afirma que a linguagem gestual, que retne a simplicidade e
universalidade aritmética, “se compde apenas de elementos constitutivos, combinados ao
infinito e animados, vivificados por um jogo de fisionomia”. (p. 29). Trata-Se, pois, de uma
definicdo que lembra a concepcdo de lingua(gem) do gerativista Noam Chomsky (1957, p. 13):
“um conjunto (finito ou infinito) de sentencas, cada uma finita em comprimento e construida a

partir de um conjunto finito de elementos”.

No entanto, apesar dessas “intui¢des” tdo coerentes, essas ideias so serdo retomadas mais

de um século depois.

2.1.2.2 Os estudos de Bernard T. Tervoort

Em 1950, o entdo padre Tervoort, tendo terminado seus estudos em Teologia e
Linguistica, estava a procura de um novo tema para seu doutorado. Ao visitar o Instituto para
Surdos, em Saint-Michielsgestel (Holanda), observou que os alunos surdos se comunicavam
sinalizando, apesar de a lingua de instrucdo ser a falada. A partir dai, interessou-se pela
comunicacgédo dos Surdos, tornando-a seu objeto de pesquisa.

32 Como ha uma difusdo muito grande da sigla americana, ASL, resolvi ndo conforma-la a l6gica da traducio em
portugués, LSA.
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Em artigo, publicado em 1961, Tervoort analisa os morfemas livres utilizados pelos
Surdos — os quais poderiam ser palavras faladas, soletradas ou lidas; gestos naturais ou sinais;
bem como combinacdo de tudo isso. Seu objetivo era compreender, a partir da linguistica, o

desenvolvimento simbolico em criangas surdas “privadas de comunicagao”.

Tervoort (1961) investigou meninos surdos de 11 e 12 anos que, em conversas
particulares com seus pares, utilizavam recursos diversos: ndo apenas oralizavam e soletravam
como utilizavam gestos naturais, sinais formais ou a combinacdo de tudo isso — 0 que o autor
denominou de Simbolismo Esotérico. No entanto, durante as filmagens dessas conversas, 0
padre holandés notou que alguns alunos sinalizavam e tinham melhor desempenho linguistico-

cognitivo que outros.

Tendo detectado diferenca no modo como as criangas empreendiam 0s gestos e mesmo
na evolugdo do gesto em um mesmo individuo, o pesquisador passou a distinguir entre gesto
natural (natural gesture or natural sign) e sinal formal (formal sign). Para ele, o gesto natural
seria uma imitacao do objeto, embora houvesse algumas restrigdes devido as possibilidades de
movimentos corporais e porque o0 gesto estaria carregado de subjetividade. Mesmo assim, a
imitacdo, de acordo com Tervoort, precisava ser fiel aimagem do objeto, caso contrario, poderia
ndo ser reconhecida pelo interlocutor. Ja os sinais formais eram sempre identificados, sem haver

qualquer mal-entendido, pois se tratava de signos convencionados no grupo.

Em seu estudo, o linguista holandés conseguiu demonstrar que o gesto natural podia
passar de um nivel sublinguistico a um de simbolizacdo linguistica. Segundo ele, o gesto natural
sO aparecia quando o sujeito ndo conhecia uma palavra ou sinal formal para nomear o que
desejava. Por isso, o sinalizante esforgava-se para produzir uma unidade que estivesse entre o
referente e um significante passivel de reconhecimento. Assim, tendo o interlocutor
reconhecido o gesto natural, passava a associa-lo a dado referente e, com a continuidade do uso,

a identificacdo do sinal, ja formal, tornava-se instantanea.

A exemplo disso, Tervoort (1961, p. 448) conta a seguinte historia para ilustrar: quando
uma nova professora entra na sala para conhecer a turma, um trago seu, particularmente bonito,
que chama a atencdo sdo as covinhas nas bochechas. Apercebendo-se disso, um dos garotos
coloca o dedo na prépria bochecha e aponta para a moca, depois olha para a turma, olhando os

colegas para ter certeza de que todos notaram aquele trago diferente. Cinco minutos depois a
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professora volta a sala e outra crianca olha para o colega vizinho, reproduz o sinal feito pelo
primeiro (“covinhas”) e, em seguida, acaricia a propria bochecha, para denotar “doce” ou
“Essas covinhas sdo doces”. No entanto, provavelmente significava: A professora Jones ¢ doce,
gosto dela”. Do mesmo modo, criangas ouvintes poderiam dizer: “Covinhas ¢ legal”. E nao
haveria duvidas, quando outro colega, depois no dormitorio dissesse: “Covinhas tem anel,

bracelete e colar, vocé viu?”.

A partir desse exemplo, entdo, é possivel perceber no desenvolvimento do gesto natural
uma ordem que Tervoort acredita ser genética: primeiro a imitacéo e, depois, o reconhecimento,

que, por estarem associados ao objeto, constroem a compreenséao.

Assim, pode-se dizer que o estudo de Bernard Tervoort consegue dar conta de uma série
questdes referentes a construcao gestual dos Surdos e sua evolucdo até o nivel linguistico. Ele
reflete, com propriedade, sobre o papel da iconicidade, embora a trate como “imitagao”. Trata,
inclusive, das etapas de desenvolvimento do sinal — desde o processo de iconizacdo da
experiéncia, passando pelas estruturas de grande iconicidade até chegar aos sinais padrdo, como
vao revelar os estudos de Cuxac, a partir de 1993.

Com efeito, antes de Stokoe, o estudo do pesquisador holandés ja apontava para a
legitimidade da lingua de sinais, apesar de trata-la como Simbolismo Esotérico no

comportamento comunicativo de criangas surdas.

2.1.2.3 As contribuicdes William Stokoe

William Stokoe, como I’Epée, comegou observando. Este, as gémeas surdas de nascenca
e aquele, 0 modo como os estudantes da Universidade de Gallaudet sinalizavam. O objetivo do
abade era aprender aquele meio de comunicacdo, no intuito de educé-las. Quanto a Stokoe, a
principio ndo havia um objetivo determinado. Recém-chegado a essa universidade, iniciou suas
aulas de LS, porém rapidamente notou que os sinais que estava aprendendo eram bem diferentes
daqueles utilizados pelos estudantes, pelo menos, no tocante ao desempenho (MAHER, 1996).

Esse foi seu primeiro olhar.
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Depois, percebeu que ndo atingiria seus objetivos de professor de lingua e literatura
inglesa a menos que aprendesse a lingua de seus alunos. Observando, entdo, dois professores
surdos, descobriu a diferenca entre comunicar e ensinar em dada lingua. No primeiro caso, 0
professor explicava a seu aluno, atraves de sinais e soletracdo, o significado de uma palavra que
era totalmente desconhecida para o estudante. Este, tendo traduzido automatica e literalmente
a palavra — backlog — para ASL (“have behind”’), mostrou que nido conseguiu depreender seu
sentido, a partir do que lhe foi ensinado. (MAHER, 1996)

No segundo caso, Stokoe assistiu a uma aula de literatura em que o professor discutia um
romance em Lingua de Sinais. Sentiu-se tocado pela maneira como 0 magister usava as maos
para apresentar 0s personagens e mostrar como interagiam. N&o teve ddvida de que esse era o
caminho que devia seguir se quisesse ter sucesso nas suas aulas de literatura inglesa. O fato é
que, sem se dar conta, Stokoe estava fazendo o que fez Thomas Gallaudet, quando agiu do

mesmo modo que I’Epée: primeiro aprendeu a lingua de seus alunos.

A inquietacdo de Stokoe em relacdo ao sistema usado pelos estudantes ndo cessou.
Conversou com colegas, procurou linguistas, leu Outline of English Structure de Trager e Smith

e chegou a seguinte conclusao:

[...](a) as pessoas surdas, na companhia uma das outras, na maioria das vezes,
partilham uma cultura; (b) tal cultura difere da do povo americano em geral
(ou qualquer de suas variantes) devido a uma diferenca radical na base
fisioldgica; e (¢), portanto, o sistema de gestos ndo vocais, usados pelos surdos
é, sem dlvida, uma lingua. ** (MAHER, 1996, p. 60)

Stokoe, contudo, ndo parou por ai. Continuou estudando e pesquisando. Acessou 0S
escritos de I’Epée, de Bébian e de outros educadores do século XVIII. Comegou, entdo, a
perceber como a Gallaudet havia se distanciado das suas raizes. Na verdade, ninguém
acreditava que a lingua de sinais fosse um meio adequado a educacéo de Surdos, muito menos

que fosse uma lingua legitima. Entretanto, “Bill Stokoe estava se tornando mais e mais

33 Tradugdo nossa a partir do trecho seguinte: ... (a) deaf people in each other's company most of the time share
a culture; (b) such a culture differs from standard American culture (or any of its variants) because of a radical
difference in physiological foundations; and (c) therefore, the system of gestural, not vocal, symbols used by deaf
people is by definition a language”.
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convencido ‘da verdade’”.** (MAHER, 1996, p. 66), 0 que 0 motivou a comegar a estudar a
formacdo dos sinais e a fazer analogia entre a LS e a lingua oral. Assim, descobriu que do
mesmo modo que tracos fonoarticulatorios se combinam para formar consoantes e vogais,
parametros gestuais se juntam para formar sinais. Os parametros identificados foram trés:
configuracdo, locacdo e movimento da m&o®. Ademais, através da sua analise, Stokoe
estabeleceu um modelo para descricao da lingua de sinais, identificou sinais que se distinguiam
a partir de um unico parametro (pares minimos), verificou quais combinac¢Ges eram permitidas

e que restri¢oes fonoldgicas existiam.

Todo esse trabalho de Stokoe é fruto de uma observagdo primeira, fruto de um olhar
intuitivo e livre, que lhe permitiu ver, no modo de comunicagédo dos estudantes da Gallaudet,
uma lingua e ndo uma linguagem qualquer. Sua pesquisa colocou novamente em pauta uma
discussdo antiga, proposta inicialmente pelos ex-alunos do Instituto de Surdos-mudos de Paris.
Também, forneceu ferramentas, modelos de descricdo e analise para a lingua de sinais, 0 que

favoreceu novas investigagoes.

N&o obstante, ainda hoje, quando se encontra Surdos que ndo frequentam ou frequentaram
o0 sistema educacional regular, que ndo tiveram acesso a LS oficial de seu pais e que vivem
imersos em um ambiente totalmente ouvinte, por serem filhos de pessoas falantes de lingua
oral, h& que se fazer uma retrospectiva e se perguntar em que medida o modo de comunicagéo
desses Surdos, remete-nos as gémeas do abade I’Epée; como o0s reagrupamentos de Surdos —
na Franca, nos Estados Unidos, no Brasil, alhures e, mais recentemente na Nicardgua —
contribuiram para o surgimento de uma LS comum. Baseando-se nesse raciocinio, Cuxac
(2000) afirma que a reuniéo de criangas e adolescentes surdos em institui¢cdes de ensino, tende
a unificar linguistica e culturalmente microcosmos surdos, dado que, por meio da iconizagao
da experiéncia perceptivo-pratica, a lingua de sinais passa por uma organizacdo estrutural,
adaptando-se as novas necessidades. Com efeito, é sobre esse tema que muitos pesquisadores

tém se debrucado, procurando registrar, descrever e explicar o que realmente esta acontecendo.

34 Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “Bill Stokoe was becoming more and more convinced of “the
truth”.”

35 Cuxac (2004) e Oviedo (2009) discutem semelhancas e diferencas entre a Mimographie de Bébian (1817, 1825)
e o trabalho de Stokoe (1960).
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2.2 LINGUAGEM

Linguagem é um termo abrangente, pode ser usado para referir-se aos diferentes modos
de interacdo dos organismos, bidticos e abidticos, ou deles com o ambiente. Vista desse modo,
linguagem no singular, ndo traduz todas as possibilidades inerentes a sua aplicacdo. Vivemos
imersos em linguagens, tudo comunica, porque tudo é signo e todo signo é linguagem.
(PONZIO, 2007)

Os signos, sem duvida, s&o variados: alguns sdo linguisticos e outros, apenas semioticos®.
Os primeiros articulam-se entre si de tal forma que tornam a linguagem criativamente produtiva,
verbal no tocante a construgcdo de unidades significativas. Em outras palavras, pode-se dizer
que um numero reduzido de elementos, ao ser combinado, forma unidades maiores, passiveis
de serem utilizadas no processo comunicativo. Com efeito, é essa capacidade de articulacédo
que torna a linguagem verbal e seu campo, especifico. Vale lembrar que o adjetivo verbal
relativo a linguagem ndo se restringe, aqui, apenas ao que € verbalizado, oral, mas ao que €
articuladamente sistematizado (SAUSSURE, 1916; MARTELOTTA, 2013). A linguagem
verbal, entdo, por seu carater estritamente humano, pode ser expressa nas modalidades falada,

escrita e sinalizada.

Jé os signos especificamente semidticos, mesmo quando ndo ha intengdo comunicativa,
pode-se deles extrair algum significado. Em outras palavras, normalmente necessitam de
traducdo. Assim, por ndo serem articulados e autoexplicativos, sao considerados linguagem néo
verbal — quando uma coisa significa algo para alguém, ainda que ndo haja intencédo

comunicativa.

Do ponto de vista da comunicacdo, as expressoes “linguagem verbal” e “linguagem nao
verbal” definem e delimitam bem as linguagens de modo geral. Isso porque a linguagem pode
ser tomada como capacidade inata para expressar as mais diversas experiéncias por meio dos
mais variados sistemas signicos (SOUSA, 2006; CORREA, 2007). No entanto, do ponto de

vista da linguistica, o termo linguagem é mais particular, pois se restringe ao que € verbal,

36 Como o termo semioldgico, utilizado por Saussure, restringe-se aos fatos humanos, a opcio pelo termo
semidtico visa dar conta de signos que vdo além da antroposfera.
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embora possa ter duas acepcdes. A primeira aponta para uma capacidade humana especifica.
De acordo com Saussure (op. cit.), dada ao homem pela natureza. No dizer de Chomsky (2008,
p. 18), bioldgica, armazenada no cérebro, um 6rgao similar ao sistema visual, “uma parte da
mente/cérebro que é dedicada ao conhecimento ¢ ao uso da linguagem”. E, segundo Everett
(2019), um objeto semidtico com origem na cultura. Sob esse ponto de vista, a linguagem, é
uma faculdade que permite ao homem, a partir de seu ambiente, criar e/ou utilizar um sistema
de signos capaz de tornar mais sofisticada sua interacdo com os demais integrantes de sua

comunidade.

O outro sentido linguistico do termo linguagem corresponde ao produto da faculdade da
linguagem, cujas caracteristicas vao além de qualquer outro sistema que também seja assim
denominado. Para Couto e Couto (2018), seria um conjunto formado por regras sistémicas

(gramatica) e regras interacionais.

Nesse sentido é que Benveniste (1966, p. 60) chama a atencdo de ndo poder afirmar que
“os animais dispdem, embora de modo rudimentar, de uma forma de expressdo que tem as

caracteristicas e fun¢des da linguagem humana”.

Assim, com base no trabalho do pesquisador Karl von Frisch sobre o processo de
comunicacdo das abelhas, Benveniste caracteriza, através de comparacéo, a linguagem humana
e observa que esses insetos, de acordo com a descri¢do do zoo6logo, sdo capazes de produzir e
compreender uma mensagem propriamente dita. 1sso porque eles podem codificar informacdes
sobre direcdo e distdncia, conserva-las na “memoria” e comunica-las através de
comportamentos somaticos. No entanto, embora alguns aspectos desse sistema de comunicacéo

sejam similares aos da linguagem humana, as diferencas esclarecem os limites entre um e outro.

Diferente da linguagem humana, as abelhas n&o estabelecem dialogo, apenas enviam uma
mensagem, referente a certo dado objetivo, e obtém como resposta uma conduta. Além disso,
0 conteldo da mensagem € Unico: indica sempre direcdo e distancia. J& os humanos comunicam
variadas mensagens de origens diversas, frutos de sua experiéncia ou nao, situados ou ndo em
tempo e espaco determinados. Trata-se de um processo comunicativo que se da, em geral,
bilateralmente, ou seja, ha intercdmbio de mensagens por conta da inversao de papéis entre
emissor e receptor. (BENVENISTE, 1966)
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O trabalho de Benveniste torna nitida a distincdo entre os sistemas de comunicacao
humano e animal. Dessa forma, quando se compara as caracteristicas da linguagem humana
com as de outros sistemas de comunicagdo, humanos ou ndo, percebe-se que, semelhantes ao
processo de comunicacdo das abelhas, as diversas linguagens também comunicam sobre algo
particular, nem sempre provocam respostas, apenas orientam comportamentos, sem falar que

suas mensagens estdo sempre presas a dado contexto.

Logo, diferenciar linguagem — capacidade para comunicar — de LINGUAGEM -—
capacidade de criar e/ou usar uma lingua (ou, ainda, conjunto de linguas naturais estudadas pela
ciéncia linguistica) —, é antes compreender a relacdo entre elas, posto que esta Gltima esta
contida na primeira. A Figura 3 mostra isso, a linguagem, em sentido lato, abrange todos os
sistemas semioticos, comumente rotulados de linguagem verbal, no caso do conjunto de
linguas naturais estudas pela ciéncia Linguistica, e linguagem néo verbal, quando se trata de
outros tipos de sistemas, 0s quais sdo objetos de estudo das mais variadas ciéncias, inclusive da

Semiotica.

Figura 3 — Distincdo entre linguagem verbal e ndo verbal

LINGUAGEM
SISTEMAS SEMIOTICOS

Linguagem ndo verbal

- sistemas de comunicagdo

e .
(lLinguistica) Linguagem verbal

- conjunto de linguas
{Comunicagdo, Semictica}

Fonte: elaborado pela autora

Como se pode ver, esta tudo muito bem separado. No entanto, hoje ndo s6 se percebe a
superficialidade de definicdes por demais abrangentes, verbi gratiae, “lingua(gem) é um

sistema de signos arbitrarios que permite a comunicacdo entre os membros de dada
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comunidade” (VALLI et al., 2005), como se observa a necessidade de se estudar as linguas
naturais, considerando outros sistemas semioticos, como o gestual, o qual como objeto de
pesquisa, especificamente, pode ser considerado instrumento de comunicagao, pertencente ao
sistema ndo verbal, para alguns, e lingua, para outros, o0 que torna necessario um estudo mais
holistico, que contemple trabalhos da area da Comunicacgdo, da Semidtica, da Gestualidade e

da Linguistica.

2.2.1 A comunicacéo

Etimologicamente, comunicar significa “tornar algo comum” entre seres vivos. Pode ser
uma informagao, uma experiéncia, um sentimento ou até uma sensacdo. Dai resulta um conceito
complexo, como afirmam os comunicologos, porque, mesmo quando ndo € pretendida, a
comunicacéo pode se estabelecer, gracas ao homem — a quem é impossivel ndo comunicar®’.
Ele atribui significado a tudo e tudo interpreta, deixando o mundo cheio de sentido. Ocorre,
por isso, o fato de a elasticidade e a flexibilidade serem atributos inerentes a comunicagao.
(SOUSA, 2006)

Nessa medida, é possivel pensar a comunicacdo como processo e atividade social.
Segundo Sousa (2006), quando se fala em processo, associa-0 a transmissdo proposital de
mensagens codificadas. Ja quando ela é considerada sob o prisma da atividade social, levam-se
conta as pessoas imersas em dada cultura, criando e trocando significados, que respondam, no
dia a dia, a realidade que experimentam. Sao, pois, situacdes diferentes, ndo ha duvidas. Na
primeira, além de haver intencdo, a mensagem tem de ser obrigatoriamente envolvida em um
codigo e quem o faz € o emissor; na segunda, ha apenas um receptor, para quem o mundo, por
si sO ja € uma mensagem, posto que ele €, a cada hora e por cada individuo, interpretado de

modo a adquirir significado.

37 Embora esteja sendo abordada a comunicagdo humana, outros seres e/ou organismos, providos de sistema
nervoso ou ndo, também tendem a desenvolver condutas comunicativas quando operam em sistemas sociais
(MATURANA; VARELA, 1995). Ocorre, porém, numa dimensdo qualitativamente distinta, ainda que consista
em “transferéncia de informagio de uma entidade para outra” com assinala Everett (2019, p. 25).
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Entretanto, vale dizer que ambas as realidades sdo complementares, porque as mensagens
trocadas adquirem efeitos cognitivos, quando lhes sdo atribuidos significados, os quais
dependem da cultura e do contexto em geral. A comunicacéo €, de fato, um processo social (op.
cit.).

Ainda sobre processo, Berlo (1985 apud SOUSA, op. cit., p. 28) o define como o termo
que “designa um fenémeno continuo que apresenta continuas mudancas no tempo”, sendo que
esse conceito estaria relacionado & movimentagdo das coisas e a sua evolugdo durante a

interacdo. Sob essa Otica, a comunicacao pode ser considerada um processo,

[...] porque se desenvolve num continuo espago-temporal em que coexistem
e interagem permanentemente multiplas variaveis. Os elementos do processo
de comunicagdo podem entender-se como variaveis precisamente porque
variam, porque apresentam continuas mudangas no tempo, enquanto
interagem uns com os outros. Além disso, a comunicagdo ndo tem principio e
fim bem definidos porque a cadeia de causas e a cadeia de consequéncias de
um acto comunicativo sdo parcialmente indetermindaveis e, de algum modo,
infinitas. (SOUSA, 2006, p. 28)

Esse continuo espaco-temporal e os elementos envolvidos podem influenciar todo o
processo de comunicacao, pois, segundo Bordenave (1984 apud SOUSA, 2006), a recepcao
engloba percepcdo, interpretacdo e significacdo, sendo que a primeira estd frequentemente
Sujeita a expectativa, ao envolvimento e a experiéncia anterior do individuo, o qual nao
consegue, muitas vezes, perceber o que esta fora, a parte do seu universo. A percepcdo, ainda,
como a memoria, é seletiva e baseia-se em associa¢cdes emotivas, o0 que a limita e, por vezes,

desajusta, posto que o homem capta somente o que deseja perceber (op. cit.).

Por consequéncia, a interpretacdo pode ser dissonante do significado que o
emissor pretendeu dar a frase. As discordancias e os conflitos entre as pessoas
podem, assim, resultar ndo de um sentimento hostil, mas sim das
incongruéncias da percepc¢do, descodificagdo e interpretacdo de uma
mensagem. (SOUSA, 2006, p. 29-30)

Quanto aos niveis de comunicacdo, a interpessoal firma-se informal e cotidianamente
entre individuos (dois ou mais). Quando direta, integra diversos elementos no contexto da
comunicacgdo, fazendo com que o ndo verbal seja tdo relevante quanto o linguistico. Nesse

sentido, o autor chama a atencdo para o fato de as pessoas adaptarem aos seus interlocutores —
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de acordo com seu papel, classe social — e as varias situacfes comunicacionais, a linguagem, a

postura, os gestos, a distancia que as separa. “Em suma, com a comunicagao o self apresenta-

se”. (Ibid., p. 39)

E preciso salientar, ainda, que a comunicac&o interpessoal direta, além de interativa, exige
sempre uma resposta retroativa. Ambas as caracteristicas sao consideradas proximas, pois
interatividade implica inter-acdo entre comunicadores, 0 que sO é possivel quando a

comunicacdo é direta e o feedback existe.

Sob esse prisma, é possivel perceber ndo s6 a complexidade em que esta envolvida a
comunicagdo como também sua importancia diante dos fatos da linguagem. No entanto, Barros
(2005) chama a atencdo para a questdo de que nem sempre a relacdo comunicacao e linguagem

foi ponto pacifico entre os linguistas.

No inicio do século XX, a afirmacdo de Saussure de que a lingua €
fundamentalmente um instrumento de comunicacdo constituiu uma das
rupturas principais da linguistica saussuriana, em relacdo as concepcdes
anteriores dos comparativistas e das gramaticas gerais do século XIX.
(BARROS, 2005, p. 25-26)

Sob essa 6tica, Ferdinand de Saussure (1976 [1916]) propde a reconstituicdo do circuito
da fala (processo comunicativo), no intuito de situar o lugar da lingua nos fatos da linguagem.
Para isso, estabelece a necessidade de dois sujeitos, A e B — denominados, na teoria da
comunicacédo, de emissor e receptor. No entanto, segundo 0 mestre genebrino, esse circuito
inicia-se bem antes da mensagem ser emitida; tem origem no cérebro, onde dado conceito
(significado) evoca uma imagem acustica (significante) correspondente. Esse processo de
codificagdo é, para Saussure, simultaneamente psiquico e fisioldgico, ja que a mente transmite
ao aparelho fonador impulsos correlatos a imagem acustica. Esses impulsos, por seu turno,
traduzem-se em ondas sonoras, que saindo da boca de A (canal), chegam até o ouvido de B. A
partir dai, o processo segue uma ordem inversa: “do ouvido ao cérebro, transmisséo fisioldgica
da imagem acustica; no cérebro, associagcdo psiquica dessa imagem com o0 conceito
correspondente” (p. 19). Saussure sublinha ainda o fato de os papéis de A e B serem reversiveis
e 0 processo, circular, posto que os sujeitos podem assumir as fungdes tanto de emissor como

de receptor.



67

E pertinente observar que, apesar de as questdes referentes & comunicagio terem sido
contempladas no Curso de Linguistica Geral (1916), sera apenas a partir da década de 60 do
século passado, que Roman Jakobson conseguira trazer esse tema para os circulos de estudos
linguisticos, como ja& foi mencionado acima. O pesquisador russo, ao repensar 0 ato

comunicativo do ponto de vista da Linguistica, acrescenta dois outros elementos:

A) contexto — como algo externo ao contetido vinculado & comunicacao, e
B) contato — para o qual se atribuiu duas funces:
= fazer circular a mensagem através de um canal fisico, e
= estabelecer elo psicoldgico entre emissor e destinatario, 0s quais “s6 percebem a

mensagem porque dominam o mesmo codigo” (SOUSA, 2006, p. 89).

Ademais, Jakobson (1995) estabelece para cada elemento do processo comunicativo, uma
funcdo: expressiva (emissor), persuasiva (receptor), poética (mensagem), fatica (canal),
referencial (contexto/referente) e metalinguistica (c6digo). Organizadas hierarquicamente, tais
funcdes permitem identificar, na mensagem, elementos linguisticos que particularizam o
emissor, bem como suas atitudes em relacdo ao seu interlocutor e a todos 0s outros elementos

da comunicacéo.

A vista disso, pode-se dizer que a Linguistica, através de Saussure e Jakobson, avancou
de forma consistente, pois, ja no inicio do século XX, ha uma descricdo bastante clara do ato
comunicativo, principalmente dos processos de codificacdo e decodificagdo, embora o intuito
do pesquisador genebrino ndo tivesse sido classificar os elementos. Inclusive, a descricao feita
por Saussure, além de considerar o feedback e a retroacio, sugere que o canal de comunicagio
poderia ndo ser oral-auditivo, mas gestovisual. Nessas condigdes, “os homens poderiam
também ter escolhido o gesto e empregar imagens visuais em lugar de imagens acusticas”

(SAUSSURRE, 1916, p. 17).

Sem falar que, ao descrever o processo comunicativo, Saussure ratifica o carater social
da linguagem, deixando claro que a funcéo primordial desta é permitir a comunicacao entre 0s

membros de dada comunidade. Em outras palavras, “a esséncia da linguagem estd no ato de

38 A ideia de feedback trabalha com a ideia de que cada emissor, devido ao mecanismo de retroago, é também um
receptor em potencial, visto que a habilidade de descodificar e interpretar mensagens recebidas, e de codificar
mensagens que serdo emitidas.
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comunicacdo, em que um emissor envia uma mensagem lingdistica a um receptor, que a
entende” (COUTO, 1999, p. 47).

A vista disso, as funcbes da linguagem concebidas por Jakobson sdo subcategorias da
funcdo comunicativa. Ou seja, porque ha comunicacgéo, ha também, por parte de quem participa
do ato interativo-comunicativo, a pretensdo de expressar a si proprio, persuadir outrem, falar

poeticamente, explicar um termo. (Ibidem)

Outra questdo a ser considerada é a nocdo de contexto (ou referente), proposta por
Jakobson, como um dos elementos da comunicacdo, pois essa ideia amplia o sentido de
processo comunicativo, ao relacionar tanto comunicacéo e realidade como associar esta Ultima
a lingua. Assim, sob esse viés, o contexto seria toda a realidade fisica, mental e social que, ao
ser percepcionada, auxilia na construcdo do sentido gerado na inter-acdo. Disso, infere-se que
o significado de cada signo depende da experiéncia pratica; e a estrutura de cada locucéo, da
situacdo em que é produzida. (MALINOWSKI, 1972 apud COUTO, 1999).

Inclusive, a nocéo de canal, enquanto liame psicolégico (JAKOBSON, 1995), ratifica a
necessidade do contexto na compreensdo da linguagem, visto que, devido a suas limitagdes,
esta “nunca pode ser inteiramente compreendida sem um conjunto, compartilhado e
internalizado, de valores, estruturas sociais e relagdes de conhecimento” (EVERETT, 2019, p.

20). Nessa perspectiva, Daniel Everett (Ibidem.) explica:

Nesses componentes culturais e psicolégicos compartilhados, a linguagem
filtra aquilo que é comunicado, guiando as interpretacfes do ouvinte sobre
aquilo que o outro disse. As pessoas usam 0 contexto e as culturas das linguas
que elas ouvem para interpreta-las. Elas também usam gestos e entonagdo a
fim de interpretar o significado pleno do que est& sendo comunicado.

Nesses termos, a preocupacdo ndo deve ser apenas com o que € proferido e da corpo as
informacdes explicitas. E preciso voltar-se também para a elaborac&o e recepcéo (no sentido de
compreensdo) de contetdos subdeterminados, de signos semioticamente plenos, mas
semanticamente vazios, haja vista que “todo comportamento humano possui um valor

comunicativo” (SANFELICE, 2015, p. 34).

Sob essa otica, observar a relagdo dos elementos da comunicacgéo pode ajudar na distingdo

do linguistico e do puramente simbolico, tornando possivel refletir sobre 0 modo como o
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acontecimento € percebido, ou melhor, selecionado e adaptado ao sistema cognitivo do sujeito
(SOUSA, 2006). Dessa forma, o conceito de Enquadramento, proposto por Gregory Bateson
(2000) e desenvolvido por Erving Goffman (1974, 1981), permitird uma visdo mais apurada do

processo comunicativo.

2.2.1.1 O comportamento comunicativo

Bateson (2000 [1954]) estudou a comunicacdo verbal, a fim de trabalhar a base
epistemoldgica para uma teoria psiquiatrica®®. Em seus estudos, o autor observou que, dentre
0s conjuntos de niveis a que chamou de denotativo, metalinguistico e metacomunicativo, este
ultimo situa a relacdo entre falantes. Assim, observando os interlocutores, no desenvolvimento
de seu processo comunicativo, o antrop6logo conseguiu identificar o momento em que o sujeito
“se torna capaz de reconhecer que os sinais emitidos pelo individuo e por ele mesmo sao apenas
sinais em que se pode confiar, desconfiar, falsear, negar, ampliar, corrigir e assim por diante”
(op. cit., p. 36). Logo, com base nessa constatacdo, Gregory Bateson definiu Enquadramento

como:

[...] um conceito psicologico que oferece instrugdes para que o interlocutor
perceba que mensagens estdo incluidas e/ou excluidas em determinada
situacdo. [...] Isso significa que todo enquadre permite indicar o tipo e a
natureza da interacdo entre os interlocutores em determinada situacdo. Ao
mesmo tempo, toda mensagem que faca referéncia a natureza da relacéo entre
0s sujeitos delimita um enquadre que permite compreender a situacdo ali
delineada, assim como as regras implicitas que orientam as acGes dos sujeitos.
(MENDONCA; SIMOES, 2012, p. 189)

A essa definicdo, Erving Goffman (1974) acrescentou as observacdes de William James
(1952 [1890]) quanto ao fator seletivo de nossa atengéo, ao envolvimento pessoal e a aceitagéo
por aquilo que é conhecido, quando se tenta diferenciar os varios mundos distintos que nosso
foco e interesse podem tornar reais. Inclusive, considerou as discussdes de Schiitz (2019 [1945])

sobre as multiplas realidades, dentre outros autores.

39 Esse trabalho foi apresentado em 1954, em um encontro da Associacdo Americana de Psiquiatria.
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Como se V&, com base nos estudos supracitados, Goffman (op. cit.) ampliou a nocéo de
Enquadramento — Frame (quadro) —, de modo a explicar as pequenas interagcdes que ocorrem
no dia a dia e acabam por organizar as experiéncias do sujeito no mundo. Em outras palavras,
enguadramento seria uma nocao capaz de descrever e explicar como o individuo elabora sua
realidade, enquanto questiona a si proprio sobre o que estd acontecendo no momento da
interacdo. Nesse contexto, a resposta surge como uma moldura alicer¢ada na subjetividade das
pessoas e nos significados empregados para auxilia-las na decifracdo do mundo. Com efeito,

estes seriam os elementos construtores daquilo que é considerado real para cada pessoa.

Em seu trabalho, Goffman (op. cit.) distancia-se das realidades produzidas pelos sistemas
sociais e passa a aproximar-se do aspecto microscépico das interacdes interpessoais do
cotidiano. Isso porque o Enquadramento é configurado a partir de uma estrutura cognitiva, a
qual é utilizada, subjetivamente, pelo individuo, para dar sentido a objetos e a acontecimentos,
reais ou ndo. Essa estrutura funciona como se fosse um ponto de vista, que delimita as
atividades, enquadrando-as nas dimensdes de tempo e espago, no intuito de extrair-lhes algum
sentido plausivel e incorpora-las a experiéncia. Conforme o sociélogo, ndo se trata de uma visdo
geral que ocupa a mente humana, mas um esquema interpretativo Gnico e pessoal que cada
pessoa aplica sobre uma determinada faixa de atividade, ordenando as pecas detectadas pela

percepcéo e transformando-as em conjuntos significativos diante da consciéncia individual.

De acordo com Mendonca e Simdes (2012), o individuo envolvido nesta ou naquela
situacdo necessita saber que quadro a emoldura, a fim de poder se posicionar adequadamente
na circunstancia em questdo. No entanto, as situacdes sao variadas e misturam-se. Muitas coisas
vao acontecendo em simultaneo, o que permite um emolduramento sobrepor-se a outro. Apesar
disso, na Teoria de Goffman (op. cit.), é possivel isolar os quadros para compreender como a

experiéncia esta organizada.

Dessa forma, para melhor caracterizar o conceito de enquadramento, Goffman (1974,
1981) langa méo de algumas ferramentas, tais como: esquema primario (primary framework),
laminagéo (key)/fabricagéo (keying) e alinhamento (footing). Esquema primario equivale ao
emolduramento de uma atividade, da qual € possivel extrair sentido sem ter que recorrer a outro
enguadramento prévio. Segundo Goffman (1974), os esquemas primarios estao presentes a todo

momento, no dia a dia: eles surgem a cada vez que a mente ativa significados referentes a
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objetos, acontecimentos e os enquadra em dada faixa de atividades, sem precisar resgatar

esquemas anteriores.

Os esquemas primarios podem ser transformados ou modificados a partir de novas
laminacdes que tendem a seguir duas légicas: tonalizagdo e maquinacao. A primeira opera
por meio da adicdo de uma nova camada de significados sobre uma faixa de atividade
preconcebida. E como se o acontecimento fosse reposicionado, visto de um angulo perceptivo
diferente. De fato, o nlcleo do quadro continua 0 mesmo, mas a borda pde esse nicleo num

outro contexto.

Ja a segunda — a maquinacao — é extremamente subjetiva, pois 0 que determina o sentido
de dada faixa de atividade é o enquadramento produzido por um participante. Sendo que este,
por seu turno, tem o intuito de provocar uma falsa convic¢do sobre 0 que esta realmente
acontecendo. Em outras palavras, ele planeja produzir engano, trapacear ou atribuir a alguém o
papel de “enredado”, enganado, vitima de uma armagdo. Com efeito, a fungdo do manipulador
é adulterar o enquadramento de algum sujeito, velando a realidade de sorte que possa controlar

a situacao.

No entanto, a dindmica de enquadramento € subjetiva, i.e., posta mediante a perspectiva
de quem acredita estd sendo observado e agindo sobre o real. Ademais, para além do
emolduramento, a realidade é determinada por uma série incontavel de eventos periféricos,
posto que toda atividade enquadrada se encontra inevitavelmente ancorada no mundo

circundante.

Quanto aos termos “laminacdo” e “fabricacdo”, estes dizem respeito a sobreposi¢ao de
quadros. Laminacdo seria um conjunto de convengdes, por meio das quais uma faixa de
atividade é transformada e vista pelo participante como algo diferente do sentido original. Ja a
fabricacdo designa o processo de mudanga, isto é, consiste na atualizacdo do significado dado

a atividade a partir do esquema primario.

Cada fabricacédo — transformacéo ou atualizacédo de sentido de uma acdo comunicativa —
implica alteracdo no posicionamento dos individuos que estdo interagindo. Tal mudanca de
postura, &€ denominada de alinhamento por Goffman (1981). Trata-se de um alinhamento do
“eu”, pois a propor¢do que o comportamento do individuo muda, seu interlocutor ou a situacao

também se altera. Pode ser uma mudanca de registro por parte do falante, uma alteracdo no tom
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ou no ritmo da producéo dos enunciados, a inclusdo ou exclusédo de alguém durante a conversa,
a referéncia a alguém que esteja ausente. Enfim, tudo isso resulta tanto no emolduramento da

faixa de atividade como na mudanca de postura dos interlocutores.

A teoria de Goffman (1974, 1981) possibilita analisar o processo comunicativo de modo
bastante abrangente, pois considera ndo somente as mensagens verbais como também as nao
verbais. Considera o que esta implicito em todo contexto comunicativo, permitindo entrever a

construcdo da realidade pelo sujeito e o alinhamento do seu “eu” diante dela.

E verdade que a comunicacdo possui uma natureza complexa e 0s te6ricos sempre se
esforcaram por compreendé-la de modo holistico, estabelecendo seus elementos, situando-a em
seu contexto, observando suas dimensdes linear e circular, e até tentando intuir como o sujeito
pensa e constrdi suas mensagens. Sob esse prisma, entdo, a teoria de Goffman consegue dar
conta de uma série de fatos que recobrem o processo comunicativo, nos permitindo situar a
interacdo entre Surdo e familia ouvinte, numa perspectiva muito mais abrangente, muito embora
ndo seja coerente prescindir da analise do codigo, por exemplo; principalmente quando, em um

Unico processo comunicativo, 0s canais nos proporcionam diferentes experiéncias.

2.2.1.2 Comunicacao e semiose

Comunicar implica elaborar, transmitir e receber mensagens que, de alguma forma,
atinjam o destinatario. No entanto, para que esse objetivo seja alcangado, € necessario haver
um cddigo cujos signos védo sendo absorvidos, no momento da interacdo. Nessa medida, ao
nomear qualquer objeto ou situacao, o sujeito apercebe-se desta ou daquela realidade, apreende
0 que esta a sua volta e, torna-se capaz de gerar, na mente do outro, combinagdes de ideias
novas e precisas, consoante 0s eventos que experiencia ou cria (PINKER, 2004; FIORIN,
2005).

Por isso, sendo a lingua um principio de classificacdo (SAUSSURE, 1916), o valor das
palavras ndo esta apenas na nomeacdo, esta também na possibilidade de categorizagdo do
mundo das mais diversas formas. As coisas nao precisam estar presentes no momento da

comunicagdo, nem mesmo existir, pois, 0 signo torna perceptivel o que, antes, parecia invisivel
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ou inexistente. Sob esse prisma, nomear € distinguir formas, permitindo que objetos e eventos
passem a existir no momento da comunicacdo e possam ser retomados posteriormente
(FIORIN, 2005).

2.2.1.2.1 O signo linguistico de Saussure

Com efeito, 0 signo ndo corresponde ao real, ndo evoca o fato, apenas o representa
mentalmente. Por isso, Saussure (op. cit.) concebe-o como uma entidade psiquica de duas faces
(p. 80): o significado diz respeito a nocdo, a ideia que alguém tem sobre um ser ou evento; e 0
significante é a forma acustica ou gestual que o signo adquire, a fim de estabelecer-se no mundo,
isto é, de materializar-se. Ambos o0s termos, significado e significante, sdo impressdes mentais.
Este ndo é nem o som fisico, nem o gesto concreto, mas a imagem sinestésica depreendida pela
mente, no momento da enunciacao oral ou sinalizada. E aquele ndo é sendo uma fotografia
mental obtida a partir do real. Em ambos os casos, 0 cérebro capta imagens, formas passiveis
de serem produzidas internamente, quer sejam sensoriais, como quando se pensa em uma
palavra ou sinal, por exemplo, quer sejam mnémicas*’, como quando uma coisa, pessoa ou

evento é lembrado.

Logo, como ndo ha papel sem verso e anverso ou moeda sem cara e coroa, também nao
ha signo sem significado e significante. Trata-se de uma combinacdo em que seus elementos
estédo tdo ligados que, de certo modo, “um reclama o outro” (SAUSSURE, 1916, p. 80), ou seja,
a imagem da forma enunciada evoca sempre a ideia de algo e, se ndo ha ideia, imagem mental,

também ndo hé aquela impressao imageética da forma acustica ou gestual (FIORIN, 2005).

Vale lembrar, entretanto, que tanto a imagem acustica/gestual como a imagem mental séo
representacdes que ndo correspondem exatamente ao real. Ambas séo impressdes guardadas na
mente do falante de modo potencial. Isso significa que, ao ver um sinal ou ouvir uma palavra,
0 visto ou ouvido ndo corresponde nem a realidade, nem ao que estava armazenado no cerebro
do emissor e td0 pouco ao que se encontra na mente do receptor. Como significado, por

exemplo, é possivel refletir sobre o fato de o significante, /gato/, ndo evocar o gatinho fofo

40 Termo cunhado da psiquiatria.
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presente no pensamento de A ou o gato pardo inesquecivel para B ou, ainda, o felino pelado
que causa nojo em C. O que a imagem acustica, no caso, evoca é uma ideia geral dessa criatura,
abstraindo caracteristicas particulares e instaurando os tragos: [+animal], [+felino],
[+domeéstico]. (FIORIN, 2005)

O mesmo aplica-se ao signo gestual. Se alguém sinaliza ARVORE, independentemente
de como esse sinal se manifesta foneticamente®!, seu significado néo traduz a arvore frondosa
de que se lembra A, nem aquela cuja imagem enlouquece B, devido & grande quantidade de
folhas que caem na calcada e este precisa varrer. Tao pouco € a arvore de tronco imenso que B

viu em um documentario.

O signo, como a lingua, existe de modo potencial e esta registrado passivamente na mente
de cada falante/sinalizador, o qual ndo tem nenhum poder de transforma-lo, “ja que o signo
linguistico escapa a nossa vontade [...] e a lingua aparece sempre como uma heranca da época
precedente” (SAUSSURE, 1976 [1916], p. 85). Pode-se, entdo, dizer que o significado do signo,
segundo o0 mestre genebrino, é estatico e imutavel, portanto, o0 mesmo para todos os falantes.
Apenas o fator tempo e a massa de falantes, através do uso linguistico efetivo, podem modificar

0 signo, parte dele ou a propria lingua.

O conceito de signo do mestre genebrino, segundo Fernandes e Correia (2011, p. 8) “esta
longe de descrever a dindmica do processo de significacdo, que depende das inferéncias sociais,
psicoldgicas e culturais que emergem das experiéncias de mundo dos individuos”. Sendo que,
além disso, torna-se inviavel tratar, a partir desse conceito saussuriano, questées referentes as
teorias cognitivas e aos estudos que tratam da aquisicdo da linguagem (FERNANDES;
CORREIA, 2011). Nesta perspectiva, vale a pena considerar as concepcoes de signo de Peirce
(1999) e de Vygotsky (2003 [1998], 2000), j& que ambos compreendem tal conceito de modo

mais dinamico.

41 Foneticamente n&o é relevante se o sinal é produzido mais rapidamente ou de forma mais lenta; se os dedos das
maéos se configuram mais fechados e tensos ou mais abertos e relaxados; e, ainda, se os bracos formam um angulo
de 70° ou 85°.
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2.2.1.2.2 A teoria dos signos de Peirce

Se, por um lado, Saussure define signo de um modo puramente estrutural, como sendo a
combinacdo de um significado e um significante, Peirce (1993, 1999), por outro, estende sua
definicdo a tal ponto que signo ndo precisa ser necessariamente uma palavra, tampouco “algo
que, sob certo aspecto ou de algum modo, representa algo para alguém” (p. 94), como consta
em seus primeiros trabalhos. Segundo esse autor, signo pode ser uma reacdo fisica, uma
comocdo psiquica, uma acdo, um pensamento, enfim, qualquer coisa que atinja o espirito, tudo
0 que possa produzir certo efeito em uma mente, i.e., algum outro signo (PEIRCE, 1993;
SANTAELLA, 2005a).

O fato € que Peirce (1993, 1999) deu-se conta de que todo pensamento se concretiza por
meio de signos, ou melhor, se realiza na continuidade dos signos, pois nao existe pensamento
sem signo. Qualquer coisa que se apresente a mente deve ser vista como pensamento: frases
verbais, imagens, diagramas, reacfes, sentimentos, pois compreender como funciona o
pensamento implica saber como o signo se constitui e classifica (SANTAELLA, 2005a), posto
que a semiose, segundo Santaella (2004, p. 90), “¢ uma trama de ordenagao logica dos processos
de continuidade”, cujo campo privilegiado é o pensamento. Signos sdo, pois, formas de

organizar mentalmente a realidade.

Alias, qualquer fenbmeno percebido pela mente, por ser signo, pode ser classificado
através de trés categorias estabelecidas por Peirce (1993, 1999), as quais correspondem a trés
elementos formais — pontos de vista, a partir dos quais toda e qualquer experiéncia pode ser
estudada (SANTAELLA, 2005a). Sao eles: qualidade, relacéo e representacdo, renomeados por
Peirce como primeiridade, secundidade e terceiridade, a fim de que apenas 0s conceitos

atribuidos, por ele, pudessem ser considerados.

Nessa légica, o primeiro modo de percepcdo/apreensdo da realidade, primeiridade,
estaria ligado ao sentimento: algo ndo-analisavel, embora passivel de deixar impressées no
individuo. Esse sentimento € para Peirce um quase-signo, uma qualidade de consciéncia na sua
imediaticidade, de onde provém o tom, o sabor e a cor de nosso pensamento. E uma forma vaga

e imprecisa de predicar as coisas, porque, na primeiridade, ndo ha confronto ou reagdo, ndo ha
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tempo, nem espaco, muito menos cogni¢do. A qualidade de sentimento surge como diversidade,

algo dificil de apreender, de precisar.

No entanto, a existéncia desse sentimento, dessa qualidade pressupde a corporificagdo do
real. Quer dizer que a coisa propriamente dita, ja captada pela consciéncia, num segundo
momento, quando se materializa, deixa de ser apenas uma impressdo e passa a ocupar, de modo
concreto, a mente do individuo. Trata-se da secundidade, dimensdo segundo a qual “existir”
tem um significado particular: “Existir é sentir a agdo de fatos externos resistindo a nossa
vontade. Existir é estar numa relacdo, tomar um lugar na infinita miriade das determinacdes do
universo, resistir e reagir, ocupar um tempo e um espaco particulares, confrontar-se com outros
corpos” (SANTAELLA, 2005a, p. 47).

A terceiridade, porém, é quando os pensamentos sdo organizados por meio de signos
que nos ajudam a construir e interpretar o mundo, regulando-o e organizando-o. E possivel,
pois, ndo so diferenciar o que vemos, como também nomear aquela vaga impressdo que temos
quando nos deparamos com algo. Eo campo da representacdo que no caso nao ¢ apenas “estar
no lugar de”, mas “estar em relagdo com um outro, que para certos propositos, € considerado

por alguma mente como se fosse outro” (PEIRCE, 1999, p. 61)

Considerando essa perspectiva, Peirce baseia 0s trés elementos constitutivos do signo nas
categorias fenomenoldgicas: o fundamento do signo, na primeiridade; o objeto, na secundidade;
e o interpretante, na terceiridade. O fundamento, posicionado na primeira categoria, € uma
propriedade que permite ao signo funcionar como tal. A nocdo de qualidade diz respeito a
potencialidade signica, i.e., embora o fundamento ndo seja um signo propriamente dito, a partir
da primeiridade (qualidade), ele pode ser considerado um signo potencial, uma possibilidade
signica (SANTAELLA, 2005b).

J& o objeto ndo é a coisa, mas sua corporificacdo. Logo, ndo precisa ser compreendido
COMo a coisa ou 0 evento propriamente dito, até porque o objeto, enquanto representagdo, ndo
consegue encerrar todos o0s aspectos da coisa, mas apenas parte. Ademais, é preciso lembrar
que, na secundidade, os fendbmenos sonhados, hipoteticamente criados, se materializam. Nessa
medida, todo signo é, simultaneamente, signo e coisa, porque, diferente do que se pode
imaginar, ele ndo é nem se encontra em um vazio. Ao contrario, esta enraizado no real,

comunicando-se com outros signos.
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Quando escutamos ou vemos a sinalizacao do enunciado “gato”, captamos, num primeiro
momento, 0 gato, seu pelo, sua fisionomia, a posi¢do do seu corpo, embora ndo deixemos de,
num segundo momento, ter uma visdo mais completa ndo apenas do felino, mas de tudo o que
h& em seu entorno e que nos é familiar em relagéo a esse felino (SANTAELLA, 2005; COELHO
NETTO, 2010).

O objeto do signo, em Peirce, divide-se em duas partes: interno ou imediato e externo ou
dindmico. Este diz respeito ao contexto em que esta inserido o signo; aquele, ao recorte do
contexto feito pelo intérprete, i.e., a0 modo como esta representado no préprio signo. Dessa
forma, o objeto imediato consiste no que se sugere que seja 0 objeto, enquanto o objeto
dindmico seria uma representacdo do que se pode conceber como real, por isso, sua dimens&o

ultrapassa o signo, ainda que seja menor o que real.

O terceiro elemento do signo é o interpretante, um outro signo criado a partir da
interpretacdo do objeto, ou ainda, “uma imagem mental criada na relagdo triddica de signo”
(COELHO NETTO, 2010, p. 70). Todavia, de acordo com Santaella (2004), ndo se trata do

produto de um processo subjetivo, pois

O signo ndo é um ente vazio e passivo dependente de um ego individual que,
por um ato interpretativo, venha introjetar no signo o que lhe falta, isto é, o
interpretante. [...] o interpretante € uma propriedade objetiva que o signo
possui em si mesmo, haja um ato interpretativo que o atualize ou ndo; é uma
criatura do signo que ndo depende estritamente do como uma mente subjetiva,
singular possa vir a compreendé-lo (p.63).

A esse respeito, entretanto, a autora sublinha que ndo se quer dizer que ndo existam atos
interpretativos particulares e individuais, ja que cada pensamento nosso certifica essa questao.
S6 que interpretar um signo é, em primeiro lugar, um modo de contemplar, de observar o
interpretante produzido pelo signo. Nessa medida, é preciso ter claro que intérprete e
interpretacdo sdo nocgOes distintas do interpretante, pois o0 conceito deste € muito mais
abrangente que o de um intérprete psicolégico e, longe de ser um ato interpretativo, torna-se
um outro signo, o qual, tendo obtido um facho de representagéo de um signo anterior, gera outro
signo que, mais uma vez, funcionard como seu interpretante e, assim, infinitamente. Um

interpretante pode ser compreendido, grosso modo, como o significado do signo, a0 mesmo
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tempo em que se torna um outro signo, ja que o processo de significacdo envolve sempre

crescimento e continuidade.

O interpretante, como 0 objeto, também se divide, ou melhor, passa por trés estagios,
baseados nas trés categorias, até chegar a condicéo final de outro signo. O primeiro estagio seria
o do interpretante inicial, o qual diz respeito, de acordo com Santaella (2004, 2005), ao fato de
0 signo ser capaz de produzir algum efeito pertinente, possivel e imediato numa mente
interpretadora. Trata-se de informacdes, ou talvez impressdes, que o signo coletou de signos
anteriores e gque podera transmitir aos signos que o sucederdo. No segundo estagio, o do
interpretante dindmico, o efeito causado na mente ja nao é apenas possibilidade, mas um ato de
interpretacdo real, concreto e singular, i.e., a realizacdo do que se poderia chamar de significado
psicolégico do signo, o que funciona num processo comunicativo. E, por fim, no terceiro
estagio, esta o interpretante final, para onde os interpretantes dinamicos seguem, aproximam-
se, mas ndo alcancam. Trata-se de uma regra para o entendimento do signo, um entendimento

inatingivel, posto que a geragdo de signos segue ad infinitum.

Ainda nessa 6tica, de acordo com Drigo (2007), dizer que todo pensamento se realiza na
continuidade dos signos é compreender que 0 modo como o interpretante se desloca de um
estagio inicial a um final implica um processo auto-organizativo. Em outras palavras, quando
um signo afeta uma mente, surgem novos caminhos, ou novos interpretantes, que, por mais
diversos que sejam, ja que carregam apenas um facho de representacao do interpretante anterior,
seguem em direcdo a um interpretante final. Em suma, “a mente ndo é uma trama signica que
estd predeterminada, mas algo que estd em transformacdo. O crescer dos signos envolve

mudangas de relagdes, alteragdo na forma das coisas... € o devir” (p. 91).

Drigo (2007) esclarece, ainda, que a nocdo de continuidade, infinitude e as conexdes
existentes entre os diferentes interpretantes e entre eles e o objeto podem ser explicadas a partir
da generalizagéo/abstracdo — operagdo mental que encontra sempre um meio comum de se
reportar a diferentes objetos. Assim, quanto mais o interpretante final esta no nivel da
generalizacdo, mais inteligivel se torna a realidade para a mente humana. Afinal, como ja foi

dito, ipsis litteris, os signos séo formas de organizar mentalmente a realidade.
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2.2.1.2.3 A progressdo de signos de Everett (2019)

Com uma visdo arqueoldgica da linguagem, Daniel Everett (2019), concebe a lingua
como um fenémeno dindmico e histérico, pois, na sua visdo, “a linguagem humana comega de
forma modesta, com um sistema de comunicacdo entre 0s primeiros hominideos ndo muito
diferente dos sistemas de comunicacdo de muitos outros animais, mas mais eficiente” (p. 24).
O pesquisador, entdo, explica que a linguagem humana provém de um fendmeno que vai além
da transferéncia de informacdo de uma entidade a outra (i.e. da comunicacdo animal), pois ela
constréi comunidades, culturas e sociedades, dado que permite ao homem planejar e

compartilhar conhecimento. Ademais,

Somente as linguas humanas tém simbolos e somente elas s&o
significativamente composicionais, subdividindo enunciados em partes
significativas menores, como as historias em paragrafos, os paragrafos em
sentencas, as sentencas em sintagmas, 0s sintagmas em palavras. Cada
pequena unidade contribui para o significado de uma unidade maior da qual
ela faz parte. (Ibidem)

No entanto, é preciso salientar que a linguagem humana e os sistemas de comunicacao
das outras espécies foram se diferenciando gradualmente, consoante a evolugdo cognitiva e
cultural, o que é ainda menor. Dessa maneira, Everett considera a lingua dos Homo sapiens
uma continuacdo da comunicacdo animal, porém marcada por uma trajetoria especifica, a

progressao dos signos.

A despeito disso, esse linguista esclarece que, embora ndo esteja diretamente ligada a
evolucdo da linguagem, a Teoria Semiotica de Peirce é a abordagem que melhor explica os
estagios da linguagem, visto que permite um paralelo entre o desenvolvimento das formas
signicas (da mais simples a mais complexa) e a evolucdo das habilidades linguisticas do

homem.

Segundo essa teoria, entdo, a linguagem surgiu gradualmente: indices, icones e simbolos.
Os indices, signos mais primitivos, tém uma conexao forte com a cultura, ou melhor, com o
conhecimento interno do individuo. E algo que ele interpreta com base nas experiéncias

adquiridas com a comunidade. Assim, por causa dessa conexao cultural, os indicios (formas)
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utilizados para se chegar a um significado, sdo diversos. Trata-se, pois, de uma comunicacao

metonimica, ja que sdo usadas as partes (da realidade/situacao) para perceber o todo.

Até aqui, ndo ha intencionalidade comunicativa. No entanto, quando os icones comegam
a aparecer, ja se percebe um direcionamento mental — a atencdo voltada para algo em especifico.
Isso porque as pistas comecam a materializar-se. As coisas passam a ser intencionalmente
representadas a partir das semelhancgas percepcionadas e estabelecidas. Como assinala Everett
(idem, p. 124), “quando a intencionalidade e a representagcdo se encontraram em icones, 0S
humanos foram capazes, pelo menos em principio, de comecar a se comunicar de maneira mais

eficiente”.

Entretanto, a proporgdo que se desenvolviam, os signos iam perdendo a conexao fisica e
relagdo de semelhanga com seu referente. Tornavam-se simbolos, por isso convencionados e
arbitrarios. 1sso demonstra que, na passagem do icone para o simbolo, foram necessarias
inteligéncia e criatividade humanas. Os simbolos, dessa forma, evidenciam o surgimento de

normas sociais e marcam o inicio da linguagem humana, como hoje é conhecida.

A0 passo que ndo necessitavam mais conectar-se fisicamente ou assemelhar-se a nenhum
objeto, os simbolos tornaram-se mais complexos, pois deixaram de ser um todo (unidade
atdbmica) e passaram a constituir-se de partes sem significado e com significado. De acordo com
Everett, esse € 0 momento em que a linguagem comecou a desenvolver o fendmeno da dupla
articulacdo, combinando unidades para formar outras maiores. Para ele, esse carater dual,
inerente a linguagem, “permite a transi¢do para niveis de complexidade — G1, G2 € Gz —, que
distinguem os diferentes tipos de gramatica em que as sociedades humanas podem escolher

organizar suas linguas” (Ibidem, p. 34).

Contudo, assinala que, embora a gramatica seja um grande auxilio para a linguagem e
desenvolvimento do pensamento, ela € somente um pequeno aspecto de uma lingua, sendo que
sua relevancia e complexidade estrutural pode variar de uma lingua para outra. Com vistas a
isso, ele diz que a recursividade, concebida como uma das propriedades gramaticais, é, na
verdade, “a capacidade de ter pensamentos sobre pensamentos” (Ibidem, 53), 0 que pode ser
observado na habilidade de o homem organizar suas tarefas em etapas. Logo, por ser uma
propriedade do pensamento, € que a recursividade passa a fazer parte da gramatica, ainda que

n&o seja uma condicgéo sine qua non.



81

De acordo com Everett (2019), produzir uma sentenca € muito mais que encadear
enunciados. A lingua humana completa é formada, quando gestos e entoa¢do séo integrados a
gramatica e ao significado. Logo, ainda segundo o autor, para falar da complexidade da
linguagem e de como suas partes se encaixam, deve considerar ndo apenas a gramatica, mas
todo conhecimento aprendido na comunidade — a escolha lexical, gestos, entoacdo, intencéo,
dentre outros. A linguagem origina-se na cultura e tem um carater semiotico, visto que “[...] 0S
simbolos surgem naturalmente em mentes imersas em culturas, capazes de aprender, reter e

integrar conhecimento em um sentido de entidade pessoal e coletiva (p. 145).

2.2.1.2.4 A construcdo do conceito em Vygotsky

Por caminho diferente do de Peirce (op. cit.), Vygotsky (2000) assinala o carater mutéavel
do signo, quando relaciona significado e pensamento. Segundo suas investigacdes, todas as
atividades psiquicas superiores caracterizam-se pelo fato de incorporarem o signo, a sua
estrutura, de modo a orientar 0s processos psiquicos. Para ele, o significado é uma
generalizacdo, i.e., um modo de pensamento original e especifico. No existe conceito sem
signo, nem pensamento sem conceito fora do pensamento verbal. Nas palavras de Peirce (1993,
1999), seria como dizer que 0 pensamento se da em signos e que ndo existe pensamento sem
signo, pois o processo de geracdo de interpretantes é fundamental nas funcbes superiores ou,

mais especificamente, no processo auto-organizativo, como sublinha Drigo (2007).

Contudo, se Peirce tece relagdes entre o0 signo e 0 modo de apreender a realidade de
maneira l6gica, Vygotsky o faz pautando-se na maturagdo psicossocial do organismo. Nesse
sentido, critica estudos que, conforme suas pesquisas, confundem o conceito infantil com o do
adulto, quando explicam as questdes relativas a associacao de significados, como pretendem a

linguistica e a psicologia estruturalistas.

Para VVygotsky (2000), estudar o significado, pautando-se no vinculo associativo, que une
as partes do signo, é o mesmo que trabalhar as bases do processo que faz com que um homem
se lembre de outro ao ver um casaco, pois do mesmo jeito que o significante evoca seu

significado, qualquer coisa pode fazer lembrar qualquer coisa. Isso porque tal visdo néo
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examina as mudancgas na estrutura e na natureza psicolégica do significado das palavras.
Desconsidera que “o pensamento linguistico passa das formas inferiores e primitivas de
generalizacdo a formas superiores e mais complexas, que encontram expressao nos conceitos

abstratos™ (op. cit., p. 400).

Dessa forma, sendo a formacdo de conceitos um modo de pensar, 0 que determina o
desenvolvimento desse novo processo mental ndo é a associagdo, 0 juizo de valor, a
representacdo ou tdo pouco alguma tendéncia determinante. Embora todos esses fatores possam
estar presentes na formacao do conceito, nenhum deles consegue explicar o aparecimento de
uma nova forma de pensamento. Por isso que, para Vygotsky (op. cit., p. 161), “sé o estudo do
emprego funcional da palavra e do seu desenvolvimento, das suas multiplas formas de aplicacéo
qualitativamente diversas em cada fase etaria, mas geneticamente inter-relacionadas, pode ser

a chave para o estudo da formacao de conceitos”.

Né&o se pode, pois, perder de vista que a formacao do conceito comeca na infancia, mas
amadurece e desenvolve-se na puberdade. E nesse sentido que o significado pode ser um para
a criancga e outro para o adulto, ainda que aparentemente se possa pensar que 0 conceito seja o
mesmo. O psicologo russo deixa claro, entretanto, que 0s processos psicoldgicos subjacentes
diferem da crianca para o adulto. Id est, as operacdes mentais de um e de outro sdo bem distintas
e originais, ainda que ambos consigam se comunicar, 0 que acontece devido ao carater

referencial do signo e do proprio contexto.

Em outras palavras, pode-se dizer que se uma criangca de um ano e oito meses (01;08)
enuncia a palavra SOL [to], por exemplo, ndo significa que haja uma relagdo biunivoca entre
0s tracos semanticos de seu enunciado e 0s de sua mée, mas apenas uma mera intercesséo,
devido ao cruzamento do significado dessa mesma palavra com o objeto concreto, 0 que permite
a comunicacdo entre ambas. Até porque esse enunciado pode ser empregado pela crianca para

referenciar todo e qualquer objeto redondo e amarelo.

Segundo Lev Vygotsky, o desenvolvimento dos conceitos passa por um processo
evolutivo que pode ser dividido em trés estagios basicos. O primeiro, formacgdo da imagem
sincrética, ocorre bastante cedo na crianga. Nesse momento, objetos sdo amontoados sem
qualquer fundamento ou relagdo interna. A crianca tende a fazer associagdo com base nas suas

impressoes, ou melhor, a partir de uma tnica impressao. Nesses termos, “[...] o significado da
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palavra € um encadeamento sincrético ndo enformado de objetos particulares que, nas
representacdes e na percepg¢do da crianga, estdo mais ou menos concatenados em uma imagem
mista” (p. 175). Para exemplificar esse estagio, ¢ possivel tomar a palavra NENEM [ne'né],
produzida por uma crianga (01:06*?), inicialmente, para designar um bebé de colo ou boneca,
como lhe havia sido indicado, depois, meninos e meninas, pessoas adultas, idosas e até um

cachorro, o que lhe permitiu passar a usar o mesmo termo para nomear qualquer cio ou gato.*?

Denominado de pensamento por complexos, 0 segundo estagio diz respeito ao fato de a
crianca associar objetos particulares, ndo mais de acordo com suas impressdes, mas segundo
relacBes objetivas que ela descobre no contato direto com o objeto, os quais sdo agrupados em
familias comuns. Porém, ndo ha uma causa l6gica, apenas uma ligacao factual descoberta na
experiéncia concreta e imediata, o que implica conexdes diversas que podem a todo 0 momento
incluir um novo objeto no complexo. Nesse caso, 0 uso da palavra SOL [to], supracitado, ¢ um
bom exemplo de complexos. Outro exemplo seria o fato de a crianca empregar a palavra
BANHO ['bafiu] para todos os objetos utilizados nessa atividade (banheira, sabonete, toalha,

esponja, shampoo, condicionador).

Por ultimo, ha o pensamento conceitual, que se diferencia do estagio anterior por conter
um namero bem menor de conexdes, visto que sdo agora necessarias as capacidades de sintese
e analise, ausentes no pensamento por complexos. Nessa fase, a crianga, ou melhor, o pré-
adolescente avanca em direcdo a abstracdo quando consegue agrupar os objetos considerando,
num primeiro momento, seu grau maximo de semelhanca e, depois, reservando-lhes apenas um

atributo.

Né&o ha davidas de que os estagios propostos por Vygotsky ilustram, com propriedade, o
carater dinamico e mutavel do signo, em sua natureza psicologica e cognitiva. Na formacéo e
desenvolvimento de conceitos, o psic6logo russo descreve um processo evolutivo triadico, que

se inicia com nogdes baseadas em impressdes subjetivas e vagas, passa pela experiéncia direta

42 Um ano e seis meses

43 Cada estagio se constitui de diferentes fases, as quais ndo serdo objeto de descrigdo neste trabalho, cujo intuito
é somente descrever as etapas inerentes a formacao de conceitos. Assim, um exemplo pode ilustrar tanto uma ou
outra fase, quanto abranger as fases final e inicial de estagios distintos — como é o caso do exemplo de NENEM,
considerado misto por Vygotsky, ja que abarca ndo somente o estagio da imagem sincrética como o pensamento
por complexos na sua fase associativa.
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e concreta com os objetos até chegar no nivel simbolico propriamente dito, onde é possivel ndo

sO ler e interpretar, mas tambeém organizar e construir o mundo.

A vista disso, nota-se a similaridade desse construto com o postulado peirciano que baseia
os trés elementos constitutivos da estrutura signica (fundamento, objeto e interpretante) na
primeiridade, secundidade e terceiridade. No entanto, é preciso observar que o terceiro estagio
vygotskiano é uma etapa alvo, pois indica o grau de abstracdo conceitual a que o sujeito, no
caso, deve chegar. Em se tratando de Peirce, o interpretante final € um construto teérico
inatingivel, um entendimento que nunca sera alcancado, pois a geracdo de signos é algo que

néo para.

Outro ponto a destacar é o fato de, segundo Vygotsky, a crianca ndo ser livre no processo
de desenvolvimento dos significados. Na descricdo dos dois primeiros estagios é possivel
observar como o0s conceitos infantis poderiam se distanciar dos do adulto, caso suas
generalizacGes fossem construidas de modo autbnomo e independente, sem a orientacdo da
linguagem do meio circundante. Isso significa que, de certa forma, o enunciado infantil, devido
ao direcionamento do discurso ambiente, acaba mascarando seu significado e as atividades

psiquicas que subjazem a construcao das generalizacOes.

“O discurso dos circundantes, com os seus significados estaveis e
permanentes, predetermina as vias por onde transcorrem o desenvolvimento
das generalizagcOes na crianca. Ele vincula a prdpria atividade da crianca, ao
orienta-la por um curso determinado e rigorosamente esbogado. Mas, ao
enveredar por esse caminho, a crianga pensa de maneira prdpria ao estagio de
desenvolvimento do intelecto em que ela se encontra. Através da comunicagdo
verbal com a crianca, o adulto pode determinar o caminho por onde se
desenvolvem as generalizacdes e o ponto final desse caminho, ou melhor, a
generalizacdo dai resultante. Mas os adultos ndo podem transmitir a crianca
seu modo de pensar. Destes, ela assimila os significados prontos das palavras,
ndo lhe ocorre escolher por conta prépria os complexos e 0s objetos
concretos.” (Vygotsky, 2001, p. 193)

Confrontar o pensamento de Vygotsky com a explicacdo de Santaella (2004), a qual
esclarece que o interpretante ndo é produto de uma operacdo subjetiva ou de uma pluralidade
de atos interpretativos, i.e., ninguém pode criar um interpretante a sua vontade. Somente o signo
consegue gerar/determinar um interpretante, pois este € uma propriedade objetiva daquele.

Assim, a autora continua:
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“[...] ndo custa lembrar que nascer, para nos, ndo ¢ sendo chegar e encontrar
0 universo da linguagem coletivamente j& em curso e que este curso ndo
depende de cada uma de nossas existéncias individuais. ‘A linguagem néo estd
em nos. Somos nds que estamos na linguagem’, diria Peirce.” (SANTAELLA,
2004, p. 63)

Diante dessas colocacfes, 0 ponto a que se quer chegar é que Saussure, quando defende
a imutabilidade do signo, parece ter em mente dois aspectos: o significado em relacdo a sua
referéncia basica e a lingua “como uma heranga da época precedente”. Ambos sinalizam uma
estaticidade que acaba por velar toda relacdo dialética entre signo, sujeito e ambiente, que se

apresenta ndo na base do significado, mas nas suas nuangas.

Na semiose ou processo de geracdo de significado, os fendmenos existentes no mundo
fisico sdo apreendidos pela mente, levados para uma realidade refletida e transformados em
veiculos portadores de significado, i.e., em signos, com 0s quais € construido um universo
mental, psicoldgico. O signo ndo contempla o fendmeno in totum, mas apenas um dos seus
aspectos, necessitando, dessa forma, de que sejam feitas inferéncias sociais e psicolégicas no
momento da interpretacdo (CORREIA, 2001, 2012; FERNANDES, 2010; PEIRCE, 1993,
1999; SANTAELLA, 2004, 2005).

Pensar, entdo, o signo como imutavel aproxima seu significado ndo da imagem mental,
mas do proprio objeto, ou seja, estabelece relacdo com um objeto que parece abarcar 0 universo
numa dimensdo total e exata, o que ndo se confirma. O acesso do homem aos objetos &, pois,
mediado. Sua capacidade de representacdo apenas Ihe da a possibilidade de operar sobre o real,
ainda que seja possivel, mentalmente, estabelecer relacdes entre referentes concretos in
absentia, de modo a imaginar situagdes nunca vividas, planejar o futuro, recordar o passado
(OLIVEIRA, 1993).

Assim, trazendo essa discussdo para a situacdo dos Surdos filhos de pais ouvintes,
percebemos que a aquisi¢cdo de um signo pode nos sugerir estagios e/ou gradacbes de uma
realidade apreendida, pois apontar, especificamente, um objeto ndo é somente a apontacao,
referenciando algo que existe, existiu ou existird. Uma coisa € a pantomima (tipo gestual) que,
depois de retratar, sob um prisma individual e até coletivo, dada realidade esvanece naquele

momento; outra é o sinal, que também apreende o real, porém categorizando-o e imprimindo-
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Ihe generalizacdes, as quais lhe permitirdo sobreviver e transcender tempo e espaco, bem como

transformar-se tantas vezes quantas sejam necessarias.

2.2.2 Representacdes da Linguagem

A linguagem tem diversas acepgdes. E o0 gesto também n&o foge a regra. E comum ouvir
que algumas pessoas gesticulam enquanto falam, que gesto € mimica e, ainda, que unidades
gestuais como “OK” sdo universalmente conhecidas. Enquanto linguagem ndo verbal, o gesto
vem sendo estudado em diversas areas, apesar de ndo gozar de avaliacdo totalmente positiva
(SILVA et al., 2000; MESQUITA, 1997). Entretanto, ndo seria exagero observar que uma
pessoa sem expressdo corporal seria comunicativamente incompleta, enquanto gestos e

expressdes faciais, de certa forma, otimizam o processo comunicativo (DOTTER, 1999).

Em se tratando da linguagem verbal, ha tempos, faz parte da discussdo sobre
materializacdo do pensamento e origem da linguagem, haja vista que, no século XVIII,
estudiosos como Condillac e Diderot pesquisaram sobre o gesto, sendo que este Gltimo os
considerava, grosso modo, sinais pertencentes a “linguagem dos surdos-mudos” (como se
falava na época). No século XIX, esse estudo fica a parte da reflexdo cientifica e s6 passa a
receber mais atencdo no século XX, quando a Psicologia se debruca sobre os processos
simbdlicos, tentando mostrar que, na interagdo social, 0 movimento do corpo é prenhe de
sentido, ao ponto de sofrer transformacdes que vao gerar mudancas significativas na formacao
de um plano mental intrassubjetivo. (PEREIRA, 1989)

Na linguistica, porém, como esclarece Pereira (op. cit.), 0 gesto nédo foi considerado como
um fendmeno a ser descrito, porque apenas a fala, enquanto desempenho, caracterizava-se
como atividade de producdo e recepcdo de expressdes linguisticas. Por isso, antes, nesse campo
de estudo, alguns pesquisadores, como John Lyons (1987), classificaram o gesto como
elemento paralinguistico, sem valor no sistema e dependente da fala. Apesar disso, trabalhos
mais recentes mostram a necessidade de perquirir o gesto (KENDON, 2000; MCNEILL, 1992,
2000; DOTTER, 1999; ARMSTRONG et al., 1995).



87

Consoante Kendon (2000) e McNeill (1992, 2000), gesto e fala sdo mecanismos gerados
dentro de uma mesma matriz de significacdo. No entanto, para Adam Kendon, o gesto faz parte
de um conjunto de ac¢bes implementado durante a comunicacdo e pode ser estudado como
atividade comportamental, no campo da Psicologia. J& para David McNeill, o gesto seria
produto do desenvolvimento de uma capacidade geral para a representacdo simbdlica, ou seja,
uma unidade significativa, visto que a matriz de significagéo corresponde a uma representagdo

cognitiva que se efetiva por meio dos canais oral-auditivo e gestovisual.

2.2.2.1 O gesto

Na primeira acep¢do dada ao termo gesto, o dicionario Michaelis (online) diz que se trata
do “[...] movimento do corpo, principalmente das maos, bracos, cabeca e olhos, para exprimir
ideias ou sentimentos, na declamagdo e conversacao”. Do mesmo modo, movimentos que
expressam pensamento ou emoc¢do podem ser chamados também de mimica, pantomima,
gesticulacdo, aceno, sinal. No entanto, observa-se a necessidade de distinguir entre os varios
movimentos, ou melhor, os diversos gestos, os quais podem funcionar sozinhos ou em relacéo
a fala (MCNEILL, 2000), pois, de acordo com Dotter (1999), a unidade gestual pode ser usada
na comunicacao nao verbal quando ndo ha fala; na companhia de enunciados falados, podendo
ser interpretada como elemento suprassegmental; ou, ainda, servindo de complemento

estrutural a uma sentenca como se fosse uma palavra ou frase.

Ainda segundo Dotter (op. cit.), 0s gestos podem variar no tocante a sua constituicao, ja
que algumas vezes sdo gerados de improviso, e em outras, sdo parcial ou totalmente
convencionalizados, i.e., podem ser reconhecidos apenas em uma comunidade ou em todo o
mundo, como é o caso de gestos como “OK”, “REVOLVER”, “ESTOU DE OLHO EM
VOCE"*,

Nessa medida, percebe-se que quanto mais 0s gestos sdo convencionalizados, mais se
assemelham aos signos da lingua. Importa saber, entdo, quais gestos sdo gerais e partilhados

por todas as pessoas, independente da modalidade de lingua que utilize; quais sdo restritos a

4 Gestos emblematicos comumente produzido na comunicagéo entre ouvintes.
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dada comunidade, e assim por diante. Sob essa 6tica, Armstrong e colegas (1995) distinguem
quatro espécies de gestos: 1) naturais; 2) universais (ou altamente iconicos); 3) iconicos

culturais, e 4) arbitrarios.

Os naturais sdo todos 0s gestos primitivos comuns a pessoas € mesmo aos mamiferos.
Em geral, traduzem tanto a grandeza e a forca de quem os manifesta, como a pequenez e a
fragilidade de quem é ou se sente afrontado por eles. Os gestos naturais implicam ameaga e
intimidacdo da parte de uns e submisséo da parte de outros. Levantar o brago com a méo fechada

e balancéa-lo freneticamente como se fosse agredir alguém, seria um exemplo.

Os universais, por serem altamente icbnicos, tém sua origem na experiéncia. Logo, todas
as pessoas que, por exemplo, ja viram ou utilizaram uma arma tendem a usar os dedos polegar
e indicador em forma de “L” para demonstra-la. Esse gesto € partilhado tanto por falantes de

linguas de sinais como pelos de linguas orais, em todo o0 mundo.

Ja os gestos iconicos culturais, embora também tenham sua origem na experiéncia,
restringem-se a certas comunidades. Isso significa que alguns gestos sdo compreendidos por
Surdos e ouvintes de uma mesma cultura, porém, fora de um pais, e.g., seu significado pode ser
ignorado ou confundido, como € o caso do gesto brasileiro [LEGAL], produzido com a méo

fechada e o polegar distendido.

Por ultimo, estdo os gestos arbitrarios, os quais sdo incompreensiveis entre Surdos e
ouvintes de um mesmo territrio. Armstrong e seus colaboradores (op. cit.) os denominam
gestos devido aos movimentos neuroarticulatorios e arbitrarios, e porque sua forma de
expressao ndo esta associada a seu contetido semantico-pragmatico. Na verdade, trata-se de
signos, falados ou sinalizados, que compdem o sistema linguistico de uma comunidade. Logo,
se observarmos, por exemplo, o signo TRABALHAR, em portugués, ndo havera compreensao
por parte de nenhuma outra pessoa que ndo conheca essa lingua — pode ser um falante do inglés

ou um sinalizante da Libras.

Outra classificacdo relevante é feita por David McNeill (1992, 2000), que traga quatro
continua a partir dos trabalhos do bidlogo e especialista em gestos, Adam Kendon (1982). Essa
taxonomia, batizada por McNeill de continuum de Kendon (em seguida, continua), contempla
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0s seguintes tipos de gestos: gesticulacdo, pantomima, emblema e sinal*. Todos s&o

utilizados pelas pessoas, independente da modalidade da lingua que falam.

2.2.2.1.1 Gesticulacao

Implementada apenas por falantes de linguas orais, a gesticulacéo (ou gesto coverbal)
diz respeito a movimentos espontaneos de bracos e méaos produzidos por uma pessoa, quando
fala. De modo geral, as pessoas ndo veem nexo algum, neles, mas pesquisadores como Kendon
(2000) e McNeill (1992, 2000) observaram que cada movimento, implementado no momento

da fala, aflora significados que ampliam o sentido do que foi ou estéa sendo dito.

McNeill (1992) estudou a estrutura da gesticulacdo produzida simultaneamente a fala e
percebeu que suas unidades de andlise, em geral, estdo relacionadas a trés fases basicas: 1) da
posicdo de repouso a preparacgdo (preparation), as maos e bracos se movem para realizar o
gesto; 2) no golpe (stroke), é produzido o principal movimento gestual, aquele que contém todo
o sentido; e, 3) acontece a retracdo (retraction), quando a mao retorna a posicao de descanso.

A primeira e a terceira fases sdo opcionais, pois ha momentos em que rapidamente um
gesto é sucedido por outro, quando o ouvinte se pde a falar. Nesse caso, a parte essencial e

obrigatdria é a segunda, o golpe.

Para ajudar a ilustrar o que esta sendo dito sobre gestos, resolveu-se utilizar as entrevistas
feitas com duas das primeiras professoras e tradutoras-intérpretes de Libras (TILs), as quais
serdo identificadas como informantes, mais precisamente, inf01 e inf024¢. Vale lembrar que —
muito embora estas sejam profissionais da Libras e 0 objetivo das entrevistas fosse investigar a
incluséo de Surdos em Cruzeiro do Sul (AC), sua formacdo e trabalho inicial desenvolvido no
municipio — as informantes sdo tratadas, neste trabalho, apenas como falantes da lingua
portuguesa que, em situacdo comunicativa, lancam mao de gestos coverbais do mesmo modo

que qualquer falante-ouvinte, ndo sinalizante.

4 Sera utilizado o termo “sinal” em lugar de “lingua de sinais” como o faz McNeil, pois o primeiro d4 ideia de
unidade gestual e o segundo, de sistema de gestos.
46 Cf. Anexo 4 com Termo de Livre Consentimento
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As entrevistas foram feitas e gravadas pelos alunos bolsistas Iderlandio Oliveira e Janaina
Oliveira®’, com base nas orientaces dadas pela professora, autora deste trabalho. Trata-se de
uma entrevista semidirigida, em que a bolsista Janaina coloca algumas perguntas que permitem
a informante discorrer livremente sobre a questdo requerida. Na pratica, uma vez registrada a
entrevista, buscaram-se e extrairam-se apenas exemplificacOes relativas as fases estruturais da
gesticulacdo e a classificagdo propostas por David McNeill, posto que a intencdo era somente
substituir os exemplos provindos de registros de falantes da lingua inglesa por outros, utentes
do portugués, a fim de apresentar exemplos condizentes a uma realidade enunciativa mais

préxima a brasileira.

Assim, para ilustrar a estrutura do gesto coverbal ou gesticulacdo, segundo McNeill
(1992), como mencionado acima, langou-se mao da Figura 4 (abaixo). Esse gesto produzido
pela infO1, esta inserido no seguinte contexto: antes de iniciar a entrevista, 0s participantes
conversam animadamente (risos altos). A infO1 ria descontraida, voltando o olhar e inclinando
a cabeca para sua direita, onde estava Janaina, até que o bolsista Iderlandio Oliveira, que
preparava equipamento e ambiente, alertou as demais, sobre o inicio da gravacdo, com um “ja
esta gravando”. Concomitante a orientacdo proferida, a entrevistada ajeita-se na cadeira — ereta,
pernas cruzadas com maos no joelho, olhando para frente e com sorriso aberto — e, subito,

informa que ja esté preparada: “ta bom, vamos comegar”.

O exemplo apresentado — “ta bom” — é parte desse enunciado. Observemos, entdo, que
na fase de preparacdo, antes de compor o gesto (A), a entrevistada, em simultaneo a producéo
da consoante oclusiva dentoalveolar desvozeada, inicia 0 gesto de levantar as méos (B) em
sentido lateral, abrindo-as, distendendo os dedos e dispondo a palma das méos para frente (C).
Na fase expressiva (golpe), as méos estdo com os dedos estirados e afastados uns dos outros,
além de completamente espalmadas (D). O gesto recobre todo o enunciado proferido (do inicio
ao fim), porém a palavra “bom” ¢ realizada pari passu 0 golpe. Em seguida, j& na fase de
retracdo, as maos retornam a seu estado inicial, & medida que a vogal nasal*, tendo sido
brevemente alongada, reduz-se enquanto as maos véo sendo postas sobre a perna (E e F), o que

marca Sseu retorno a posigao inicial.

47 Ambos bolsistas de Iniciagio Cientifica CNPg/UFAC
48 Média posterior fechada arredondada — [o].
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Figura 4 — Fases do gesto referente ao enunciado “ta bom”

FASE DE PREPARACAO
(preparation)

REPOUSO

FASE EXPRESSIVA FASE DE RETRACi\O
(stroke) (retraction)

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse exemplo (cf. Figura 4), o que se vé € uma sincronia temporal entre o fluxo da fala
e 0 gesto, o qual é produzido concomitante ao enunciado que se deseja enfatizar. O significado
do enunciado e do gesto produzido é similar, todavia os gestos ndo repetem informacGes
contidas na fala. Assim, enquanto os 6rgaos vocais expressam o enunciado “ta bom™, 0 gesto
coverbal esclarece: “pronto/vamos parar”. O gesto, pois, revela um sentido diferente em relagao
ao evento, ja que ha imagens que ndo podem ser expressas por meio da fala e outras que o
falante pensa estarem escondidas em seu intimo. Nesse caso, a gesticulacdo mostra,
involuntariamente, 0 pensamento e 0 modo como o0 mundo é compreendido (MCNEILL, 1992).

Segundo McNeill (op. cit.), a gesticulagé@o (ou gesto coverbal), enquanto unidade gestual,
também pode ser analisada a partir de sua estrutura e de seu funcionamento. Esse gesto pode
ser classificado como iconico ou metafdrico; também é passivel de ocorrer como beats; e,

ainda, apresentar carater déitico ou coesivo.
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A gesticulagdo iconica tem uma estreita relacdo formal com o conteudo semantico da
fala, podendo trazer, exempli gratia, a forma do objeto de que se fala. Abaixo, temos outra
ilustracéo, retirada da entrevista da inf02, quando esta explicava sobre como sé&o feitos os testes
de avaliacdo auditiva nas escolas, mais especificamente sobre um dos instrumentos utilizados.
Neste exemplo® (vide Figura 5), o contexto enunciativo de onde o gesto emergira é o seguinte:
“... mas assim: a gente faz alguns testes como... por exemplo: 0 apito, ne, porque quando vocé
apita detras das costas...”. Entao, depois de produzir a palavras “exemplo”, a voz ¢ brevemente
suspensa, em simultaneo a médo aberta que, em estado de repouso (A), levanta-se preparando-
se para posicionar-se defronte ao ouvido, a0 mesmo tempo em que diminui seu grau de abertura,
flexionando as falanges proximais dos dedos e polegar (B e C). No momento do golpe, quando
0 aparelho fonador produz o artigo que precede a palavra “apito”, as pontas dos dedos se tocam,
breve e rapidamente, aludindo ao ato de “apertar uma buzina” (D). Finalizada a emissdo
fonética de “apito”, a mao retrai-se, de modo sincrono — abrindo-se e distanciando-se do ouvido
(E), enquanto o aparelho fonador d& continuidade a produgdo do enunciado oral. Aléem disso, é
preciso observar na producdo desse enunciado que, apés a retracdo, ndo héa retorno da méo ao
estado de repouso, visto que novos gestos serdo produzidos durante a articulacdo dos vocabulos

“apita” e “detrds”. Ambos também icOnicos.

Figura 5 — llustracéo de gesto icnico

49 0Os exemplos de gestos serdo ilustrados através de sequéncias de imagens. Em seguida, vem, em italico, o
enunciado produzido, sendo que a parte relacionada a fase expressiva (stroke) vem sublinhada e em negrito. Por
ultimo, segue a descricdo do gesto.
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Fonte: Elaborado pela autora

Ainda sobre o enunciado “o apito” e seu respectivo gesto, observa-se que este retoma o
aquele, retratando o aspecto concreto do objeto, bem como sua funcionalidade. Nesse sentido,
essa gesticulacdo é bastante elucidativa, pois fornece ao interlocutor-observador informac6es
capazes de expressar de modo mais eficaz 0 que ¢ “apito” para a informante, haja vista que no
momento da interacdo, muitas vezes, falta ao falante uma palavra mais especifica para retratar
0 que tem em mente. Por isso, analisar somente a fala implica um entendimento parcial da
representacdo mental da cena e, consequentemente, de seus elementos: o tipo de acdo, sua

recorréncia, o instrumento e como ele foi usado.

Outro tipo de gesticulacdo é o metafdrico que, embora seja pictoricamente tdo descritivo
guanto o iconico, manifesta em seu conteddo uma ideia abstrata que, por meio do gesto, é
desenhada com base em algo concreto. Desse modo, como exemplo, recorreu-se ao seguinte
excerto de fala: “E ai ndo tem intérprete, por qué? porque nes... nessa fase, o surdo, ele td em

processo de alfabetizagdo da Libras”. Nota-se, nesse enunciado, que ao indagar “por qué?”, a
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méo da infO2 sai do estado de repouso (A) e passa a posicionar os dedos indicadores (direito e
esquerdo simultaneamente), delimitando sobre a mesa um espaco que ilustra uma reta (B e C).
Ao responder a sua prépria pergunta, utilizando a palavra “porque”, agora como resposta, inf02
permanece como a ponta do indicador esquerdo (quase imperceptivel na imagem) na quina da
mesa, enquanto o indicador direito, depois recuar para esquerda (sobrepondo-se do indicador
esquerdo sem toca-lo), desenha uma reta da esquerda para a direita, e pousa 0 dedo na mesa
(D). Assim, nesse ponto especifico da reta (vide indicador direito), a informante bate duas vezes
na mobilia, a0 mesmo tempo em que profere “nes... (toque 1) nessa fase (toque 2)” (D). Em
seguida, ha uma répida retracdo (E), para que o movimento se repita, a propor¢do que o

enunciado oral vai sendo implementado. (Cf. Figura 6)

Figura 6 — llustracdo do gesto metaforico

&
s : ) o
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REPOUSO | PREPARACAO

RETRACAO

Fonte: Elaborado pela autora
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Nessa sequéncia de movimentos, observa-se que 0 gesto se estrutura a medida que a
informante fala. 1sso sugere que a nogdo de espaco-tempo esta sendo elaborada mentalmente e
a fala segmentada a cada movimento. Vale dizer que h& certa tensdo impressa na produgdo oral
dos vocabulos, gerando pausas breves. Nesse caso, 0 gesto ndo especifica algo, ilustra, porém,
um fato que, por estar no nivel do dizer, é intangivel. A vista disso, percebe-se que o termo
“fase” denota “etapa”, especificamente; sendo, portanto, um dos diferentes aspectos de um
estagio. Trata-se de uma “distancia a ser percorrida” ou “um espaco a ser ocupado”, ¢ ndo
“mudancga ou diferenca de aspecto”, como o termo “fase” poderia sugerir. L0go, esse gesto
metaforico explica a expressdo “nessa fase”, tornando visivelmente concreto o periodo que

compreende uma etapa do processo escolar.

Beats também é um modo de gesticular. Esse termo pode sugerir ndo s6 o “tempo da
batida” musical, como a “batuta” que orienta o tempo dessas batidas em uma orquestra. Nesse
tipo de gesto, ha apenas um movimento de mdo sem qualquer significado, porém, no ritmo da
fala —a médo sobe, desce, vai para frente ou para trés, orquestrando, ndo uma pega musical, mas
as partes do discurso. Eles sdo produzidos concomitante a enunciacdo de um elemento

linguistico textual.

O enunciado, produzido pela infO1, abaixo transcrito, mostra que a cada palavra em
negrito, ocorre um beat, movimento da mao, rapido e breve, para cima e para baixo, para frente

e para tras.

“Naquela época nao existia assim... eh... eh... professores especificos
na area da surdez pra trabalhar tal como intérprete tal como
professor de atendimento especializado era o itinerante e esse
itinerante deveria trabalhar com as... todas as deficiéncias entéo
era um itinerante por quatro escola e ai atendia todos os alunos
entdo a minha formac8o é na area de histdria ch... eu tenho...
trabalho também.... eu tenho formacgdo na na pds-graduacéo de
pedagogia gestora entdo eu entrei em 2006 entdo como eu ja falei, era
um processo de itinerante...” (InfO1 Elan 00.01.03.000-00.01.40.000)

Dessa forma, a Figura 7 ilustra 0 movimento produzido em simultdneo ao vocabulo

~ 9

“entdo” (em negrito e sublinhado), no momento em que a informante diz: “entdo a minha
formagao ¢ na area de historia”. Nesse exemplo, a mao direita — que estava apenas retraida (A)
devido ao beat anterior — levanta, ainda em “concha”, no momento da produgdo da consoante

anterior média fechada (B), retraindo novamente (C), ja que continuara produzindo mais beats.
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Figura 7 — llustragdo de gesto beats

PREPARACAO RETRACAO

Fonte: Elaborado pela autora

E interessante observar que o gesto ilustrado, com movimentos de ir e vir da mo, lembra
0 ato de passar as folhas de um livro, como que desdobrando, por meio de sua estrutura, o
discurso, de forma a introduzir novos elementos, resumir agdes, inserir novos temas, como
assinala McNeill (1992).

A gesticulagédo déitica (ou gesto de apontar) tem a funcdo de indicar objetos e eventos
concretos, mas também funcionam mesmo onde ndo ha nada objetivamente presente. No
exemplo ilustrado pela Figura 8, tem como base o seguinte enunciado: “vem os grupos...vem...
l& de Rio Branco, vem pra ca, entendeu?”. Nesse gesto, a info02 levanta a mao aponta para
uma posicao atras das costas e depois, ainda na mesma sequéncia gestual, volta apontando um
espaco na frente do corpo, cujo marco € a mao de apoio. Nesse caso, 0 gesto de apontar ndo
visa a um lugar fisico real, mas a um mapeamento imaginario da distancia entre as cidades de
Rio Branco, capital do estado do Acre, e Cruzeiro do Sul, a cidade onde reside. O local
apontado, embora vazio, representa para a pessoa um ponto de referéncia preenchido pelo lugar
mencionado oralmente. Nesse sentido, o gesto déitico implica um local metaforicamente

construido.

Quanto a estrutura do gesto, verifica-se que a retracdo de um gesto anterior é a fase de
preparacdo do seguinte (A). Assim, quando a inf02 emite, no primeiro momento, a palavra
“vem [0S grupos] ...”, améo esquerda, espalmada e com dedos juntos, é imediatamente al¢ada,

posicionando-se um pouco além do ombro (B). Conservando essa posi¢do, a mdo movimenta-
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se de um lado para o outro, produzindo beats concomitante o enunciado “...vem... la de Rio
Branco...”*. Ao pronunciar “Rio Branco”, a mio ja se voltou para tras o quanto pode. E mister
observar que a preparagdo para o gesto déitico comeca desde 0 momento no qual a méo se ergue
até aquele em que ela se pde além do ombro, marcando o ponto de origem. Ja o golpe consiste
no deslocamento da mao do ponto-origem (esquerda) para o ponto-destino, que € a mao de
apoio da infO2 (no caso, a direita). A mado esquerda encontra a direita, exatamente na hora em
que é enunciada a expressdo “... pra ca...”. Esse momento final do gesto déitico, é repetido,
em proporc¢ao dimensionalmente menor, de modo a ratificar o local, quando se profere a palavra

com funcao fatica “entendeu?”.

Figura 8 - llustracdo de gesto déitico

REPOUSO
Fonte: Elaborado pela autora

PREPARACAO ™ GOLPE

Por ultimo, dentre os tipos de gesticulacdo, ha o coesivo, cuja funcdo € ligar as partes do
discurso tematicamente relacionadas e temporalmente separadas. No entanto, 0s gestos
coesivos ndo sdo um modo especifico de gesticular, mas dizem respeito a repeticdo dos gestos
iconicos, metaforicos, déiticos e beats. Por consequéncia, a coeséo gestual depende da repeti¢do
da mesma configuracdo, do mesmo movimento ou da mesma locacdo no espaco onde o gesto €
produzido, pois a repeticdo € o que assinala a continuidade, mostrando a recorréncia e a
continuagdo do tema. Para ilustrar essa questdo, é preciso retomar a Figura 6, cujo gesto
metafdrico é descrito da seguinte maneira: o falante coloca o indicador direito sobre a quina da
mesa para marcar o inicio de uma reta, a qual € desenhada com o indicador esquerdo que,

chegando a certo ponto, bate duas vezes a ponta do dedo na mesa. Esse gesto metaforico é

%0 Tudo indica que se trata de um movimento intermediario, pois ocorre em meio a0 momento de preparagio
para a consecucdo de um gesto maior e principal, no caso, o déitico.
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repetido vérias vezes dentro da mesma sequéncia discursiva, i.e., durante todo o ato enunciativo
em que se trata de certo periodo escolar, conforme mostra o trecho de fala da inf02, a seguir,
onde os enunciados em negrito séo aqueles em que incidem as fases expressivas (golpes) da

gesticulacao.

Aqui em Cruzeiro do Sul, o surdo, ele tem intérprete... em todas... por
exemplo, do... do sexto ao nono ano, né, que é de quinta a oitava, ele tem
um intérprete, por que ele tem um intérprete? Porque nes... nesse periodo 0
surdo ele ja... ja sabe Libras, entendeu? Até no quinto ano, que é na quarta
série, tem escolas que ja tem, por qué? Porque o surdo j& avancou, ele ja sabe
Libras. Nessas outras do primeiro ao, vamos supor... ao quarto ano que é
a terceira série. (Trecho da fala da inf02)

Enquanto ndo muda o tema, também ndo muda o gesto. “Esse periodo de
desenvolvimento escolar” confunde-se com um local fisico concreto, posto que ele se fixa numa
reta imaginaria desenhada pela informante de modo a concretizar todas as fases mencionadas:
“[...] em todas... do sexto ao nono ano, que ¢ de quinta a oitava, nesse periodo [...], que € na
quarta série, etc.”. Enfim, o indicador vai e volta diversas vezes ilustrando, em varios

momentos, essas etapas.

Os tipos coesivos podem, certamente, estabelecer coesdo sequencial, ou seja, relacdes
semanticas e/ou pragmaticas entre os elementos do texto, de modo a garantir a manutencédo do
tema, a ordenacédo e articulacdo de partes de enunciados, garantindo a progressao logica, o

esquema composicional e a diregdo argumentativa.

Também mesmo quando ndo € repetida, a gesticulacdo coesiva (abrangendo o0s gestos
iconicos, metafdricos e déiticos) consegue cumprir sua funcdo, visto que retoma o item lexical
proferido (MCNEILL, 2000), do mesmo modo que o fazem os sinbnimos, hiperébnimos e nomes

genéricos — na coesao lexical — e os demonstrativos — na referéncia (KOCH, 2000).

Como foi dito, a gesticulacdo ndo expressa o significado da mesma maneira que a lingua,
porém ndo se pode dizer que sua expressividade seja inferior a lingua, apesar de
fundamentalmente diferente. Como Lyons (1987), tedricos, ainda hoje, ndo acreditam e/ou
aceitam que os gestos coverbais tenham uma relacdo direta com o sistema linguistico. No
entanto, pesquisas como as de Kendon (2000) e McNeill (1992, 2000) vém demonstrando o

contrério.
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2.2.2.1.2 Pantomima

E muito comum criancas, e até adultos, reunirem-se para brincar de mimica. Tal
brincadeira consiste em pensar no nome de um objeto, evento, filme, dentre outros, a fim de
traduzi-lo em gestos. Em principio, os gestos utilizados nesse jogo tentam beirar a realidade,
muito embora o real de cada mente possa velar ainda mais o contetdo a ser desvendado. Os
movimentos utilizados sdo aleatdrios e sem nenhuma base estrutural. Em outras palavras, a
mimica advém das ilac6es de seu produtor e ndo de suas intui¢des linguisticas, o que, muitas
vezes, gera grande confusdo visual. Isso porque, na mimica, nenhuma reformulacao é feita com
a interferéncia do receptor, mas apoiando-se tdo somente na percepgdo que o produtor tem da

situacdo e de seu interlocutor.

Vale lembrar que, em principio, o termo mimica pode ser sinbnimo de pantomima e
significar mistura de gestos. Entretanto, segundo o ator e pesquisador Luis Louis (2014),
precursor da Mimica Total no Brasil, a pantomina é um dos géneros da mimica; e esta, uma
forma de arte abrangente, que envolve todo o corpo, inclusive a voz. Suas encenacgdes podem
ser dramaéticas, tragicas ou comicas. Com efeito, nas Artes, mimica e pantomima ndo se
confundem. Esta ultima esta, geralmente, ligada a comicidade e tem o siléncio como principal
caracteristica, pois, nesse género mimico, o performer (ator com rosto pintado de branco e

usando luvas) conta suas histdrias apenas por meio de gestos desenhados no espaco.

De fato, no que diz respeito a definicdo dos termos mimica e pantomima, ha um fosso

entre o0 jogo popular e as artes cénicas, ainda que ambos tenham funcéo ludica.

Como psicolinguista, David McNeill (1985) considera dificil definir pantomima, porém,
a compreende enquanto movimento, muitas vezes, complexo e sequencial, que ndo é
acompanhado de fala nem faz parte de um cddigo gestual, apesar de ser significativo. Para ele,
trata-se de um show mudo, como realmente é. Um show em gque mé&os e rosto sdo os pontos

centrais da expressdo e o siléncio é obrigatorio (LOUIS, 2014).
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2.2.2.1.3 Emblemas

Segundo McNeill (1985), os emblemas sdo parte de um codigo social, ainda que ndo
sejam estruturados como a lingua, por isso, mostram especificidades culturais. Dai serem
chamados de gestos “italianizados”. Alguns insultam, outros elogiam, mas todos tentam, de
modo geral, controlar socialmente o comportamento das pessoas. Diferente da gesticulagéo e
da pantomima, os emblemas ndo descrevem objetos ou eventos, porque ndo sdo referenciais.
Na verdade, eles sdo uma expressao de aprovacdo ou reprovacdo para algo que esteja ou ndo
no padrdo. Além disso, os emblemas funcionam como uma alternativa para a expresséao verbal:
quando faltam palavras ou ndo se pode pronuncia-las, faz-se um gesto emblematico (CORREA,
2007).

Um exemplo de emblemas seriam os sinais do tipo “OK” — 0 qual é produzido a partir da
juncédo das pontas dos dedos indicador e polegar de modo a formar um circulo, enquanto os
dedos médio, anelar e minimo ficam estirados. No entanto, se o polegar se juntar a qualquer
outro dedo, ja ndo sera mais o sinal de OK, o que demonstra que ha um padréo na sua formacéo,

caracteristica linguistica inexistente na gesticulacdo e na pantomima (McNeill, 1992).

Os emblemas sdo bastante utilizados no processo de comunicagdo, por isso, tém um
carater mais cultural do que pessoal, ou seja, eles tém um significado coletivo, partilhado pela
comunidade. Na verdade, quando se estende as caracteristicas inerentes aos emblemas a gestos
universais e iconicos culturais, conforme a classificacdo de Armstrong e colegas (1995),
percebe-se um comportamento semelhante, ja que sdo produzidos sem necessidade de fala e
passiveis de serem inseridos em contextos linguisticos propriamente ditos. Por isso, todo esse
conjunto é, muitas vezes, chamado de gestos convencionais (LEITE, 2019) ou independentes
(CORREA, 2007).

Nessa medida, s3o usados como se fossem uma palavra ou frase. O “OK” e
“REVOLVER” — exemplos ja citados — podem indicar “situa¢io positiva ou aprovacgio” e
“espécie de arma de fogo”, respectivamente. No primeiro caso, o sentido primeiro pode diferir
de pais para pais. Logo, esse gesto positivo para alguns, no Brasil, pode denotar um insulto.
Isso quer dizer que o reconhecimento do emblema esta ligado ao intercambio cultural, pois seu

sentido pode circular em diferentes paises. J4 “REVOLVER” aponta para ideia de que esses
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gestos convencionais podem sofrer alteracdo, tornando-se mais abstrato. Nesse caso, além de
referenciar um instrumento bélico, esse mesmo gesto pode indicar ameaga, significando “vocé
estd morto ou acabado”, em termos profissionais, por exemplo. Resumindo: ainda que esses
gestos conservem sua configuracdo — ou melhor, seus tragos materiais — em diversos lugares, 0
conteldo semantico corre o risco de ser legitimamente diferente ou de se modificar, como

acontece, em geral, com as palavras das linguas naturais.

2.2.2.1.4 Sinal (da Lingua de Sinais)

O termo “sinal” também possui varias acepgoes, as quais vao do gesto ao simbolo, embora
“sinal” das linguas de sinais (LS) seja um signo marcado dentro de um sistema linguistico.
Devido aos movimentos de bragcos, maos, cabeca e olhos, pode ser confundido com gesto, pura
e simplesmente, porém nédo se trata de gesticulacdo, emblema ou pantomima. O sinal das LSs
sera, aqui, comparado aos demais tipos de gestos, de modo a demonstrar como ele, ndo se
aproxima ou se distancia da linguagem, em sentido estrito, como 0s outros gestos, mas esta

inserido nela, haja vista que a lingua de sinais ¢, ela propria, “A linguagem”. (cf. Figura 09)

Para isso, tomaremos como base o0s continua estabelecidos por McNeill (2000), a partir
da classificacdo de Kendon (1982, apud MCNEILL, 1992, 2000), cuja intencgéo era estabelecer
uma gradacdao dos gestos, partindo do ndo-linguistico em direcdo ao linguistico. McNeill (2000)
percebeu, no continuum de Kendon, a possibilidade de desmembra-lo em quatro subpartes, por

isso elaborou uma versao mais plural.

Coloquei este titulo no plural, porque existem vérias dimensGes em que
precisamos distinguir 0s movimentos que também sdo chamados de "gestos".
Os pontos nomeados ao longo do continuo - “gesticulagdo”, “pantomima”,
“emblemas” e “lingua de sinais” - foram definidos pela primeira vez por
Kendon (1982). Depois foram alinhados em um continuum, denominado
“continuum de Kendon” por McNeill (1992). Esse unico continuum esta sendo
agora subdividido em quatro continua, de modo que, a partir de cada dimenséo
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analiticamente separada, seja possivel diferenciar os tipos de gestos
mencionados acima.®! (MCNEILL, 2000, p. 1)

Na Figura que segue, estd sendo apresentada uma adaptacdo dos continua de McNeill
(2000). Nele, os tipos de gestos sdo marcados binariamente com base nas dimensfes que 0s
compdem. Dessa forma, ha que se perceber cada tipo de gesto como unidades que juntas
constituem uma gradacéo, de forma a assinalar o distanciamento e a proximidade do que se

predica como sendo linguistico.

Figura 9% - Gradacéo de unidades gestuais: do [-linguistico] para [+linguistico]

TIPOS DE GESTOS
GESTICULAGAD E MEBLE SINAL
e mm'm
= AUTOMOMIA
L= (EM RELACAD A FALA) = +
w S
E PRESENGA DE TRACOS
LINGUISTICOS = =
=
=] CARATER
CONVENCICNAL - -
CARATER SEMBATICO = +
[-linguistica] [Hinguistica]

Fonte: Adaptacdo do Continua de McNeill (2000)

Os continua de McNeill (2000) evidenciam, com bastante clareza, a diferenca entre os
sinais de uma lingua gestovisual e 0s outros sistemas gestuais, como demonstra a Figura 9.
Comparando o sinal (da LS) com os gestos coverbais, conclui-se que, fora o processo
neuroarticulatério, nada mais os torna semelhantes. Enquanto o sinal (da LS) atua independente
da fala, a gesticulacdo subordina-se, ja que, ao contrario do primeiro, ndo possui 0s tracos
linguisticos que lhe permitiriam ter potencial morfofonolégico e/ou sintatico, de modo a

combinar seus elementos e tecer unidades significativas maiores.

O sinal (da LS) também tem carater convencional e semidtico. J& os gestos coverbais, néo

sdo partilhados socialmente, além de estarem fortemente ligados a situagdo. Por fim, como

>1 Tradugdo nossa a partir do trecho: “I have put this title into the plural because there are several dimensions on
which we need to distinguish movements that are equally well called ‘gestures’. The labels for the points along
the continua — “gesticulation”, “pantomime”, “emblems” and “sign language” — were first defined by Kendon
(1982). They were lined upon a continuum termed “Kendon’s continuum” by McNeill (1992). That single
continuum is now subdivided into four continua, each an analytically separate dimension on which the types of
gestures above can be differentiated.”

52 Esta figura apresenta, de forma adaptada, os quatro continua elaborados por David McNeill (2000).
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construcdo de significado, eles sdo globais, porque seu sentido € depreendido holisticamente, e

sintéticos, ja que uma unica forma pode, indistintamente, abarcar diversos significados.

A pantomima, como o sinal (da LS), é autbnoma em relacdo a fala e pode também, do
ponto de vista semiotico, ser considerada segmentavel, posto que é possivel identificar suas
unidades. No entanto, € sintética, posto que pode ter mais de um significado. Ademais, também

difere do sinal por ndo ser convencional.

Diferente do sinal (da LS), o emblema responde apenas parcialmente as dimensdes
analisadas (50%), pois ora vem acompanhado de fala, ora ndo; tem um sistema de restri¢cdes
que consegue produzir um par minimo como nos gestos “POSITIVO” e “NEGATIVO” (mao
fechada com polegar distendido para cima e para baixo, respectivamente), embora ndo aconteca
0 mesmo para os emblemas “PARAR” e “SILENCIO”. Os gestos concernentes a esse sistema
sdo, muitas vezes, reconhecidos apenas por parte da comunidade e, apesar de serem passiveis

de segmentacdo, suas formas podem abranger diferentes significados.

A vista de tudo isso, sinal € uma unidade lexical pertencente a dada lingua de sinais, ou
seja, um signo convencional, constituido de significado e significante, com valor dentro de um
sistema linguistico que se manifesta em modalidade sinalizada. Possui 0 mesmo
comportamento que uma palavra do japonés ou do portugués, ainda que se considerem as
diferengas concernentes a cada lingua. Como ja foi dito, em sec¢des anteriores, o0 sinal é uma
unidade lexicossintatica, passivel de se decompor em morfemas e, minimamente, em fonemas,

guando seus elementos estdo destituidos de significado.

Por isso, deixando de lado os gestos coverbais, a pantomima e os emblemas, se
comparamos 0s dois sistemas linguisticos oficiais do nosso pais — a lingua portuguesa e a
Lingua Brasileira de Sinais —, é possivel constatar, a partir dos continua de McNeill, que ambas
as linguas ocupam o mesmo espacgo, situando-se na regido do [+linguistico]. Essa é a
contribuicdo do esquema Kendon-McNeill — a distingdo entre gestos em geral e sinal, enquanto

unidade linguistica.

Todavia, ndo se pode dizer que esse continuo (gesticulacdo — pantomima — emblema —
sinal), do modo como foi posto pelos autores, constitua um caminho para explicar o
desenvolvimento da linguagem. Segundo Dotter (1999), h4 um espago entre o linguistico e 0

ndo linguistico que precisa ser explicado, ja que ndo se sabe onde encaixar 0 aparecimento de
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formas gramaticais. Sob esse prisma, o autor chama a atencao por tal perspectiva envolver uma
visdo negativa da lingua de sinais, ao considera-la um elemento situado entre a gestualizacéo e

as linguas faladas.

Sem duvida, a visdo de Dotter (op. cit.) chama a atencdo para um aspecto que precisa ser
considerado: serd que o continuo gestual elaborado e ampliado por Kendon e McNEeill,
respectivamente, consegue explicar o desenvolvimento linguistico? Talvez seja prematuro tecer
qualquer declaracdo afirmativa, porém, tendo em vista o argumento levantado pelo autor,
percebe-se a necessidade de investigar o aparecimento dessas formas gramaticas no sistema,
uma vez que, em Libras, por exemplo, o sinal para a locucéo prepositiva DENTRO DE - o qual
advém de um processo mimético (FELIPE, 2006) ou estrutura de grande iconicidade
(SALLANDRE, 2003; CURXAC, 1993, 2000) — faz ndo s6 alusdo ao ato de “colocar algo
dentro de um recipiente” como, em discursos mais elaborados alude ao fato de uma situacéo
“abarcar” varios temas ou de uma teoria “abranger” outras vertentes, verbi gratia. Na verdade,

é contexto frasal que podera indicar a melhor tradugéo.

Por outro lado, abandonada a visdo de Dotter, torna-se possivel analisar as linguas de
sinais sem comparéa-las as linguas orais, buscando descobrir o0 que ha nelas de particular, haja
vista que se trata de “uma lingua como as outras e ndo como outras” (CUXAC, 2003, p. 13).
Nesse sentido, partindo do que é denominado pantomina® — aspecto, muitas vezes, deixado de
lado no estudo das LSs —, Cuxac (1993) postula que, por meio da iconizacdo da experiéncia, o
surdo severo/profundo consegue codificar gestualmente sua realidade, produzindo Estruturas
de Grande Iconicidade ou Transferéncia, como é o caso da locucgéo prepositiva supracitada, o
que permite a comunicacgao entre eles e seus pares, sejam familiares ouvintes que néo sinalizam
sejam Surdos usuarios de outras linguas sinalizadas® (CUXAC, 1993, 2000, 2003).

A esse conjunto estrutural de grande iconicidade, dei 0 nome de estruturas de
transferéncia (Cuxac, 1985). Essas estruturas sdo encontradas principalmente
nas atividades de narracdo de historias e na construcdo de referéncias
especificas. Eles combinam elementos gestuais discretos (a forma da(s)
mao(s)), ndo discretos (a natureza do movimento realizado com as méos), bem
como o uso da direcdo do olhar, a expresséao facial, os movimentos do rosto e

>3 Ha uma diferenca qualitativa nos gestos produzidos por surdos e ouvintes, ainda que sejam indistintamente
denominados de pantomima.
>4 Mais adiante essa questo sera abordada na secio destinada a discussdo sobre a iconicidade.
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do corpo, os quais desempenham um papel essencial na construcdo do sentido.
Esta possibilidade de mostrar facilmente ao dizer, ligada a natureza particular
do canal gestovisual, induz a néo distintividade desses conjuntos estruturais e
conduz a uma anélise componencial que ndo se relaciona com os instrumentos
e técnicas linguisticas utilizadas tradicionalmente no quadro de descri¢do das
linguas faladas.>® (CUXAC, 2000, p. 56-57)

Ainda que nédo seja necessario estudar as linguas de sinais nos mesmos moldes das linguas
orais, hé outros aspectos, comuns a ambas, que precisam ser vistos. Portanto, outro aspecto em
que se assemelham é o fato de a lingua de sinais, assim como a oral, utilizar gestos
complementares no momento da sinalizacdo (GOLDIN-MEADOW; BRENTARI, 2017;
CORREA, 2007). Em outras palavras, do mesmo modo que gestos coverbais (gesticulacéo)
acompanham a emissdo vocal de uma lingua falada, na LS também ha gestos co-sinais
associados aos enunciados linguisticos, haja vista o trabalho de Correa (2007), a qual constatou
que cerca de 25% da producdo dos trés sujeitos estudados era de unidades gestuais nao-

linguisticas.

Bergman (1994) afirma ainda que, no momento da sinalizag&o, alguns Surdos produzem
movimentos articulatérios com a boca (mouthing), similares aos de maos e bragos
implementados pelos falantes ouvintes. Conforme dos estudos de Johnston (2001 apud P1ZZ10,
2011), na AUSLAN?®®, o mouthing esta associado a nominalizacdo, ainda que coocorra com

verbo.

Tais movimentos ndo implicam producdo linguistica no sentido estrito do termo, até
porque sinalizar e falar, em simultaneo, tem efeito negativo em algum ou em ambos os sistemas
—na lingua sinalizada e/ou na lingua oral, o que torna a fala hesitante e a performance do sinal,
corrompida. Entretanto, hd que se mencionar uma situacdo em que gestos e fala juntam-se

harmonicamente, como uma Unica entidade. Trata-se do momento da fala ritmada, quando, a

55 Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “A cet ensemble structural de grande iconicité, j’ai donné le nom de
structures de transferts (Cuxac, 1985). On trouve ces structures essentiellement dans les activités de récit et dans
la construction de références spécifiques. Elles mélent éléments gestuels discrets (la forme de la ou des mains),
non discrets (la nature du mouvement effectué avec les mains) ainsi qu’une utilisation de la direction du regard,
de la mimique faciale, de mouvements du visage et du corps qui jouent un réle essentiel dans la construction du
sens. Cette possibilité de montrer aisément tout en disant, liée a la nature particuliére du canal visuel-gestuel, induit
la non discrétion de ces ensembles structuraux et conduit & une analyse componentielle qui ne reléve pas des
instruments et des techniques linguistiques utilisés raditionnellement dans le cadre de la description des langues
orales.

% |ingua Australiana de Sinais
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partir dos nove meses (00;09), a estrutura dialdgica da mée e do bebé se modifica. Nessa fase,
a mée utiliza, de modo enfético, palavras ligadas as suas acdes, i.e., a uma fala alta e ritmada
sdo, em simultaneo, acrescentados gestos, o que configura a relacdo voz/acdo materna,
permitindo a crianca um recorte do bloco ritmico materno” (CAVALCANTE, 2016 [2003], p.
151).

2.2.3 A linguistica e a constitui¢éo do sistema (linguas naturais)

Caracterizar um instrumento de comunicacéo e estabelecer seus niveis estruturais auxilia
o linguista na diferenciacdo entre a lingua e os demais sistemas, além de determinar do que se

trata e, sendo lingua, identificar quais aspectos a definem.

Saussure foi o primeiro a definir as caracteristicas da lingua, sendo categérico ao afirmar
que lingua ndo se confunde com linguagem. Linguagem, no Cours de Linguistique Générale, é
uma faculdade humana especifica, ja lingua (langue) é apenas uma parte, ainda que essencial,
da qual se constitui a linguagem, ou seja, trata-se de um produto registrado no cérebro do
individuo, passivamente e sem intermédio da reflexdo. O falante nem a cria, nem a transforma,
porgue em sua mente ela s existe virtual e parcialmente. Sua completude estaria na massa de
falantes, por isso, é considerada a parte social da linguagem, exterior ao individuo e adotada

pela comunidade para fins de comunicacéo.

Outros pesquisadores também seguem a mesma linha saussuriana. Bloch e Trager (1942),
por exemplo, definem lingua como um “sistema de simbolos vocais arbitrarios por meio do
qual um grupo social co-opera”. Para eles, a lingua € um sistema devido a sua organizagédo
gramatical. Seus signos séo: enunciados simbolicamente associados a objetos e eventos do
mundo pratico; exclusivamente vocais, embora outros, como 0s gestos, possam compor um
sistema bastante complexo; e arbitrarios, ja que entre o enunciado oral e seu significado nédo

existe nenhuma relacdo necessaria ou, filosoficamente, valida.

A énfase a funcéo social da lingua é devido ao principio de que ela é responsavel por
todas as atividades desenvolvidas pelo homem na sociedade, i.e., por seus artefatos, os quais

vao desde os objetos até 0 modo de organizacdo dos grupos humanos. Pode-se dizer, com isso,
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que a lingua ndo € apenas um instrumento, mas a base de toda atividade cultural, o que a torna

um meio de acesso as caracteristicas de determinada comunidade. (BLOCH; TRAGER, 1942)

Lyons (1987) cita estudiosos, Bloch e Trager (1942), que também enfatizam o carater
social e comunicativo da lingua: “institui¢dao pela qual os humanos se comunicam e interagem
uns com os outros por meio de simbolos arbitrarios orais-auditivos habitualmente utilizados”
(HALL, 1968 apud Lyons, op. cit., p. 4). Isso mostra que ambas as defini¢Ges, além de outras
como essas, sdo pouco especificas, pois 0s humanos podem se comunicar, interagir ou cooperar

por meio de simbolos orais-auditivos considerados apenas elementos paralinguisticos.

A concepcdo de lingua de Noam Chomsky (1957) ndo € menos abrangente que a dos
autores supracitados. Quando o linguista americano define lingua como sendo “um conjunto
(finito ou infinito) de sentencas, cada uma finita em comprimento e construida a partir de um
conjunto finito de elementos” (p. 13), estd considerando as linguas naturais assim como as
artificiais e as linguagens matematica e de programacdo. Segundo Lucia Lobato (1986), o
objetivo de Chomsky é focar na estrutura linguistica e possibilitar uma investigacdo sob um
prisma matematicamente preciso. No entanto, a autora salienta que, enquanto o estruturalismo
saussuriano percebe a lingua como fato social, ainda que ndo aprofunde esse aspecto, o
gerativismo desconsidera completamente essa dimensdo em prol da funcdo cognitiva, pois a

lingua é considerada expressdo do pensamento.

Nesses termos, Chomsky abandona o fator comunidade e concebe um falante ideal,
munido de um dispositivo bioldgico, localizado no cérebro (linguagem®’) e que lhe permite
acessar certo conhecimento sobre sua lingua. Esse conhecimento € chamado de competéncia
linguistica, um tipo de gramatica internalizada, a qual permite ao falante depreender regras de
construcdo de sua lingua e identificar as sentencas, de modo a produzir e compreender novas
sequéncias, além de diferencia-las das de outras linguas e relaciona-las entre si. Nessa medida,
a competéncia é formada tanto pelo conhecimento das propriedades sintaticas, fonoldgicas e

semanticas, como pelo conhecimento da boa ou mé formacéao das sentencas.

Todavia, Couto (2018) e Everett (2019) acreditam na gramatica como sendo apenas um

recurso colaborativo que serve a atividade comunicativa. Segundo o linguista americano, é

>7 Chomsky também concebe a linguagem como uma capacidade humana especifica para a fala.
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possivel interpretar a lingua mesmo quando ela ndo estd gramaticalmente estruturada. I1sso
porque, ainda que esteja subdeterminada, como ocorre nas atividades de comunicagdo, é
possivel depreender seu significado, o que ndo pode acontecer sem que se recorra ao contexto.
E, em se tratando de Couto (2018), este reitera que a linguagem € a comunicacdo e nao
instrumento desta. Logo, situacBes interativas sdo dispositivos que acionam a faculdade da
linguagem, permitindo que o sujeito “se jogue” no fluxo interacional, o que pode culminar na

depreensdo das seguintes regras (cf. Figura 10):

Figura 10 — Sintese das regras interacionais

1) Quanto a disposicéo dos interlocutores, estes devem estar:
a) proximos, conforme as circunstancias;
b) alinhados de frente um para o outro, focando mutuamente os rostos ou, quando possivel,
os olhos;

2) No tocante a polidez, devem:

a) usar fala suave, em tom de voz ou sinais brandos;

b) responder com satisfacdo a uma solicitacao;

C) expressar-se em tom cooperativo, tanto na solicitagdo como na satisfacao;

d) utilizar palavras amistosas e gentis antes da solicitagao;

e) calar, quando for a vez do outro falar;

f) expressar —ao menos, na face — 0s sentimentos presentes no teor da mensagem;

g) manter-se atento ab momento comunicativo, e, quando necessario, manifestar-se por
meio de expressdes faticas;

h) deixar que quem iniciou a comunicacdo, finalize-a, porém expressando, antes, esse
desejo;

i) enunciar a mensagem, fazendo-se compreender e interpretd-la consoante a intengdo do
emissor;

3) Regras sistémicas (referentes a estrutura gramatical).
Fonte: Couto (2018)

Dessa forma, € possivel, ao individuo, manter-se aberto ao aprendizado de dada lingua.
Inclusive, em termos aquisicionais, observa-se que, antes de produzir seu primeiro enunciado,
a crianca ja implementa alguns dos principios colaborativos inerentes a comunicacéo, e outros

ela aprende durante seu desenvolvimento, mediante sua cultura.

De fato, a lingua é um feixe de fenbmenos (DASCAL; BORGES NETO, 1991), o que
dificulta encerra-la em uma simples definicdo. Por isso, Benveniste (1976), distinguiu entre o

sistema linguistico humano e o sistema de comunicacdo animal, a fim de listar caracteristicas



109

que sdo proprias da linguagem humana. Com efeito, os estudos linguisticos, a medida que véo
evoluindo, mostram que nenhuma lingua natural beira a simplicidade, ainda que algumas néo
necessitem de estruturas gramaticais complexas, como assinala Everett (2019). Contudo, todas
possuem uma organizacdo gramatical propria na constituicdo de suas unidades, o que as torna,

sem duvida, autbnomas.

Utilizar uma lingua — de modo gestual ou oral — requer uma série de caracteristicas®
individuais (neurobioldgica, cognitiva e técnico-articulatoria) e, principalmente, coletivas
(comunicativa e sociocultural). As primeiras dizem respeito as condi¢fes humanas para
linguagem; as outras, as experiéncias sociais partilhadas ao modo como as linguas se

conformam as experiéncias partilhadas pelo homem em seu grupo social.

Quando um individuo se comunica em LS, recebendo ou transmitindo mensagens, as
areas classicas da linguagem localizadas no hemisfério esquerdo séo ativadas. Segundo
Valaddo e colegas (2013), essas ativacdes estdo presentes nas areas pre-frontais inferiores,
como a area de Broca (producdo), e nas areas temporais superiores, onde se situa a area de
Wernicke (recepcdo). Vale saber que alguns padrdes de ativacdo se realizam, independente da
modalidade. No entanto, esses autores assinalaram que os padrdes dependentes de modalidade
especifica geram ativacao no cértex visual para os Surdos, do mesmo modo que a ativacdo do
cortex auditivo para ouvintes (NEVILLE et al., 1998).

Relacionada a essa base neurobioldgica esta a cognicdo, isto é, o funcionamento mental,
0 qual consiste em processos que permitem ao homem — surdo ou ouvinte — compreender a
realidade em que vive, organizar as informactes depreendidas a partir dessa compreensao e

transmiti-las a outras pessoas durante eventos comunicativos. (MARTELOTTA, 2013)

No decurso do processo de comunicacdo, quando a linguagem esta sendo posta em
pratica, um conjunto de movimentos corporais se fazem necessarios, a fim de que sejam
produzidos fonemas. Conforme Martelotta e colegas (2013), esses movimentos psicofisicos
apresentam complexidade e sutileza capazes de gerar particularidades passiveis de tornarem os

fonemas distintos e funcionais no sistema linguistico de que fazem parte. 1sso ocorre tanto na

8 O modo como as caracteristicas das linguas naturais estdo apresentadas neste trabalho visa evidenciar, com
equidade, a similaridade entre os sistemas linguisticos oral-auditivo e visuoespacial, muito embora existam
questdes, como em toda lingua, que ndo podem ser tratadas da mesma maneira (CUXAC, 2000).
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modalidade oral-auditiva como na gestovisual, o que exige do falante/sinalizante, nessa
atividade de producdo de fala®, dominio de uma série complexa de procedimentos relacionados
a producdo e percepcao dos diferentes movimentos fonoarticulatérios, como também aos
efeitos caracteristicos da distribuicdo funcional desses fonemas pela cadeia sonora ou

gestovisual.

Do ponto de vista sociocultural, observa-se que quando a sociedade evolui, ha mudanca
na vida do homem e, consequentemente, na lingua que utiliza, haja vista a regido onde ele vive,
a posicdo social de que desfruta, a profissdo que exerce, além das mudancas que ocorrem no

tempo e nas estruturas sociais, politicas, tecnoldgicas, dentre outras.

Inclusive, na interacdo entre os individuos, durante o processo comunicativo, percebe-se
que as estruturas linguisticas também mudam, ja que a lingua permite que as intencGes
comunicativas — convencionadas no grupo — sejam marcadas, hdo apenas por meio de elementos

ndo verbais, como também no interior da estrutura linguistica.

Os pré-requisitos para a linguagem estdo presentes, pois, em todas as comunidades
linguisticas, independente da modalidade utilizada ou de qualquer outra peculiaridade que torne
as linguas diferentes (PINKER, 2004). Ademais, existem outras caracteristicas que podem ser
encontradas em toda e qualquer lingua natural (LOBATO, 1986; LYONS, 1986; QUADROS,
2004; VALLI et al., 2005).

Do ponto de vista da comunicacéo, a lingua, como nenhum outro sistema, caracteriza-se
por transmitir inimeras mensagens, sobre temas diversos, sob inten¢des variadas, ainda que
sem nenhum estimulo externo. Trata-se da produtividade, caracteristica que diz respeito a
capacidade que tem o homem de elaborar e compreender mensagens nunca ditas ou ouvidas,
ilimitadas em nimero e extensdo. Outro aspecto € a criatividade, a qual evidencia o fato de as
linguas humanas se manifestarem independente de estimulo, ou seja, sdo um reflexo do
pensamento, o0 que torna 0 homem capaz de reagir linguisticamente de modo criativo diante de
situacbes novas (CHOMSKY, 1957, 2008).

%9 0 termos FALA esta sendo utilizado na perspectiva saussuriana, i.e., como manifestacio do produto
linguagem.



111

As linguas naturais sdo também flexiveis e versateis. Possuem mecanismos que
possibilitam traduzir emoces, sentimentos; solicitar cooperacdo, ameagcar, prometer, ordenar,
perguntar, afirmar. Por exemplo, A figura 11 mostra como uma Unica proposi¢do (alguém
cuidar de animal) pode ser utilizada para afirmar, perguntar e prometer, especificando o agente
e 0 paciente, a marcacdo temporal, os aspectos modais, a forca ilocucionéria, dentre outras

funcoes.

Figura 11— A flexibilidade e versatilidade de uma proposicdo em portugués e em LIBRAS

PORTUGUES LIBRAS
1. Vocé cuida de animais VOCE CUIDAR ANIMAIS afirmacéo
2. Vocé cuida de animais? VOCE <CUIDAR ANIMAIS>sn pergunta
3. Vocé prometeu cuidar dos | VOCE PASSADO PROMETER CUIDAR
— promessa
animais. ANIMAIS

Fonte: Elaborado pela autora

Tudo isso gera uma multiplicidade de funcbes (LOBATO, 1986). Assim, além da funcéo
comunicativa, partilhada também por outros sistemas, e da cognitiva, as linguas podem

funcionar de modo emotivo, conativo, ludico, metalinguistico, poético, fatico.

Ainda sobre o sistema linguistico, a dualidade (ou dupla articulacdo) torna-o
simultaneamente heterogéneo e complexo, ja que é formado por uma quantidade minima de
elementos sem significado que sdo combinados de modo a formar unidades significativas. Os
fonemas se unem para formar morfemas; morfemas, para constituir palavras; e palavras, para
compor sentencas. No entanto, é preciso dizer que essa combinacao ndo é aleatdria. Existe um
padrdo de organizacdo, ou seja, ha regras que determinam como esses elementos serdo

dispostos.

Tanto em portugués como em Libras, a simultaneidade e a sequencialidade estdo
presentes, por exemplo, no nivel fonético-fonoldgico de ambos os sistemas. Cada lingua tem
sua propria sistematicidade, pois as combinagdes ndo ocorrem de modo aleatdrio. Na lingua
oral, um feixe de tracos compBe simultaneamente os fonemas de uma palavra. Durante a
producdo do fonema [t], verbi gratia, alguns articuladores méveis e imoveis se envolvem na
producdo desse som. Trata-se de um feixe de tracos que, postos em agdo simultaneamente,

geram um som oclusivo, dentoalveolar, desvozeado. No caso da lingua de sinais, 0s tracos
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gestovisual, tais como configuragdo de mao, orientacdo e locacdo, considerados parametros,
entram em cena também simultaneamente, mas para compor um sinal, como DESCULPA, em
que a CM em “y”, orientagdo da palma voltada para o sinalizante e a Locagdo queixo compdem
o sinal. Entretanto, em sinais em que 0 movimento esta presente, é possivel constatar a
sequencialidade, haja vista o ponto inicial e final do movimento. JA no portugués, a
sequencialidade é atestada a partir da linearidade que organiza a producgédo dos sinais, um apos
0 outro. Com efeito, € preciso salientar que a funcdo desse padrdo organizacional é evitar a

transgressao de regras que possam tornar as sequéncias fonoldgicas agramaticais.

Segundo Quadros (2004), ha ainda a dependéncia estrutural que, a partir de uma
estrutura basica semelhante, permite ao falante compreender internamente qualquer enunciado,
ainda que o nimero dos elementos envolvidos varie. Logo, de modo geral, pode-se dizer que
as sentencas sdo formadas por um sintagma nominal e um sintagma verbal (S—{SN+SV}), 0S

quais podem ser preenchidos, em portugués ou na Libras, do seguinte modo:

Figura 12 — Sentencas constituidas por SN +SV em portugués e na LIBRAS.

PORTUGUES LIBRAS ESTRUTURA
SINTATICA
1. | A mulher trabalha. IX MULHER TRABALHAR [SN (det+N)] + [SV(V)]
2. | A mulher que cuida de | MULHER IX CUIDAR CRIANGAS | [sN (det+N+SA<025)] + [SV (V)]
criangas trabalha. TRABALHAR
3. | Elatrabalha. El@ TRABALHAR [SN (pro)] + [SV (V)]

Fonte: Elaborado pela autora

A descontinuidade, no que Ihe concerne, evidencia a diferenga formal entre significante
e significado, ou seja, ha, na lingua, palavras altamente parecidas, mas cujos significados ndo
estdo diretamente implicados. Por exemplo, em lingua portuguesa, 0s pares, mato/pato,
mala/maca, se distinguem somente por suas consoantes em inicio de silaba, porém seus
significados em nada estdo relacionados. Também em Libras, os sinais,
TRABALHAR/ESFORCO e CULTURA/INTELIGENTE, distinguem-se apenas pelo
parametro de movimento, porém o sentido de cada enunciado é particular e plenamente
inteligivel.

Por ultimo, esta a arbitrariedade, a qual refere-se a falta de conexdo entre o significante

e o significado de uma palavra. Nesse caso, a palavra “pato”, em portugués, ¢ o sinal
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“conhecer”, em Libras, nada tém a ver com seus respectivos significados — “espécie de ave
aquatica” (pato) e “ter nogao/saber” (CONHECER). Geralmente, o conceito de arbitrariedade
é, tradicionalmente, visto em oposicdo ao de iconicidade, no entanto, o primeiro baseia-se no
principio de convencdo. Além disso, diferentes abordagens linguisticas tém estudado esses
conceitos sob diferentes perspectivas e verificado que a iconicidade é tdo importante quanto a
arbitrariedade, no tocante as linguas naturais, como sera abordado mais adiante.
(MARTELOTTA, 2013; COSTA, 2012)

Clayton Valli e seus colaboradores (2005) acrescentam, ainda, que a lingua pode: 1)
mudar com o tempo e no espaco, devido ao uso e interacdo entre os falantes; 2) ser monitorada
por seus usudrios; 3) armazenar diversas variantes; 4) ser aprendida por nativos de outros
idiomas, e, por ultimo, ser utilizada como metalinguagem.

Todo esse aparato tedrico muito tem contribuido para a consolidacao das LSs e também
apontado novos vieses de estudo para as linguas naturais de modo geral. Contudo, desde que se
comecou a aprofundar as pesquisas das LS, outras discussdes vém despontando. Uma delas,
inclusive, pretende que as defini¢es de lingua devam ser amplas o suficiente para contemplar
as modalidades oral e sinalizada, visto que o carater gestual esta presente tanto nas linguas de
sinais como nas orais (ARMSTRONG et al., 1995).

Desse ponto de vista, Johnson (1987) argumenta que nossa realidade deriva de nossas
experiéncias e, consequentemente, dos movimentos corporais que nos norteiam. N0SSO
pensamento € corporificado, por isso 0 modo como nos orientamos espacial e temporalmente,
0 jeito como interagimos com 0s objetos, dentre outras situacdes, criam esquemas imagéticos
que organizam nosso Viver.

Para ele, um dado esquema imagético surge primeiro como um alicerce gerado a partir
das interacBes corporais, depois é desenvolvido e ampliado como uma estrutura em torno da
qual o significado é organizado em niveis mais abstratos de cogni¢do. Tudo isso interfere na
forma como processamos as informagdes, como construimos o discurso e, mais ainda, na
maneira como geramos nossas sentencas, independentemente de a lingua ser gestovisual ou
oral-auditiva. (JOHNSON, 1987)

Correa (2007) também considera a necessidade de se reavaliar o conceito de lingua, com
base no processo de articulagdo linguistica, contexto social, histérico e cultural vigente. Nessa

medida, a autora aponta o fato de a lingua, em sua dimens&o cultural, ser instrumento de
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comunicacdo e de cooperacdo em dada sociedade, 0 que revela principios de ordem genética e
propriedades estruturais passiveis de descricdo e andlise. A academia, portanto, precisa ser
atualizada a respeito dos estudos linguisticos sobre as LSs (QUADROS, 2004), inclusive das
pesquisas em torno da gestualidade (MCNEILL, 1992, 2000; CORREA, 2007) e da iconicidade
(CUXAC, 1996, 2000; WILCOX, 2004).

2.2.3.1 As Linguas de Sinais (LS)

Apesar de, no século X1X, os ex-alunos e ja professores do Instituto de Surdos de Paris,
intuirem sobre as caracteristicas linguisticas da Lingua de Sinais Francesa (SOUZA, 2003), foi
somente a partir do trabalho de William Stokoe que os estudos das Linguas de Sinais (LS)
comecaram a ganhar forca e espaco.

Antes de os estudos das LSs se fortalecerem, era comum pensar que 0s sinais compunham
um sistema subordinado as linguas orais (LOs). O resultado de tal pensamento era considerar
as LSs simplificadas, com pouca ou nenhuma organizacdo gramatical, derivadas das LOs e
lexicalmente dependentes (QUADROS; KARNOPP, 2004; WILCOX; WILCOX, 2005).

As LSs sdo tdo naturais como qualquer outra, pois fazem parte desse conjunto de linguas
que sao “adquiridas [...] sem necessidade de instrucao e interven¢do formal e sistematica, mas
através, apenas, da exposicdo do individuo a um meio lingiiistico especifico” (TEIXEIRA,
2011), o que equivale a dizer que “uma lingua natural ¢ uma realizagdo especifica da faculdade
da linguagem” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30). Diz respeito a um sistema abstrato de
regras, por meio do qual os elementos distintos e desprovidos de significado, se combinam
formando unidades significativas — morfemas, sinais (palavras) e sentencas — capazes de
compor infinitas mensagens. Segundo Valli e seus colegas (2005), boa parte da natureza da
linguagem consiste no fato de haver um nimero infinito de sentencas, i.e., qualquer pensamento

pode ser codificado.

2.2.3.1.1 Nivel fonético-fonologico

Sendo linguas articuladas, as LSs sdo passiveis de serem decompostas. Esta descoberta
foi feita por William Stokoe (STOKOE, 1960; VALLLI et al., 2005), quando tentava provar o
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carater linguistico da Lingua Americana de Sinais (ASL). Contrastando pares minimos que o

pesquisador descobriu que o significado dessas linguas nao era construido de modo global como

acontece na gesticulacdo, onde o significado das partes s6 pode ser visto de forma holistica, a

partir do todo. Nas LS, ao contrario, as partes sdo segmentadas e independentes.

Assim, a decomposicdo dos sinais da ASL levou Stokoe (1960) a identificar trés

pardmetros — os fonemas (ou querema®), unidades linguisticas minimas destituidas de

significado. Inicialmente, foram determinados:
A) Configuracao de Méaos (CM):

Consiste na forma que a mao adquire no momento da producao do sinal. Em relagéo
a Libras, Ferreira-Brito (1995) apresentou 46 CMs, sem distingui-las entre formas
béasicas e variantes. J& Felipe (2005) listou 79 CMs, também em nivel fonético, e o
projeto de Identificacdo de Sinais foram listadas, 132 CMs, as quais sdo descritas a
partir de 10 grupos constituidos a partir da disposicdo dos dedos: GO1 com cinco
dedos; G02, dedo medio; GO03, dedo anelar-polegar; G04, dedo indicador-polegar;
GO05, minimo-polegar; G06, indicador-médio dois; G07, indicador-médio-polegar
trés; G08, dedo indicador polegar; G09, dedo indicador um; G10, méo fechada; G11,
médio polegar; e, por dltimo, G12, minimo polegar (QUADROS; OLIVEIRA;
MIRANDA, 2014). Segundo Karnopp (1999), durante a producéo do sinal a CM
pode permanecer a mesma ou alterar-se, a partir de um movimento interno de mao,

I.e., mudanca na disposicdo dos dedos selecionados.

B) Locacéo da méo (L):

Também denominado ponto de articulacdo (QUADROS; KARNOPP, 2004) ou
localizacdo (XAVIER, 2006), indica uma area no corpo ou no espaco de
enunciacdo®! onde o sinal sera implementado. A Locagdo envolve a regido da
cabeca, tronco, mao, bragos e espaco neutro®?. Vale dizer que quando o sinal envolve

movimento mao, ha um deslocamento desta, partindo da locacéo principal (cabeca,

€0 Inicialmente, para marcar a existéncia de dois tipos de sistemas, Stokoe utilizou o termo querema, derivado do
grego, porém, em estudos posteriores, ele prdprio e outros pesquisadores optaram pelo termo fonema, no intuito
de enfatizar o fato de as LS compartilharem principios linguisticos subjacentes as LO (QUADROS; KARNOPP,

2004).

61 Area a frente do corpo (do sinalizante), onde o sinal sera articulado.
62 Mesmo que espago de sinalizagdo ou espago de enunciacéo.
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tronco, mao passiva) para subespacos (olhos, nariz, testa), como explica Karnopp
(1999).

C) Movimento (M):

Diz respeito ao modo como a(s) mao(s) se move(m). Segundo Quadros e Karnopp
(2004) esse parametro abrange uma série de formas e direcdes, que pode ser
caraterizada a partir do tipo, direcionalidade, maneira e frequéncia. O primeiro traco
indica que 0 movimento pode ser implementado pelas maos, pulso e antebraco; o
segundo, classifica-o em uni-, bi- ou multidirecional; ja o terceiro assinala a
qualidade, a tensdo e a velocidade; e, por fim, 0 quarto traco aponta as repeticoes.
As autoras ainda mencionam a possibilidade de o movimento ser dividido em
movimento de direcdo (path moviment) e movimento local (ou movimento interno
da méo), j& que esse parametro pode apresentar-se de uma ou outra maneira, ou por

meio de uma combinacdo simultanea de ambos.

Além desses parametros, Battison (1978 apud XAVIER, 2006; QUADROS; KARNOPP,

2004) acrescentou outro:

D) Orientacédo de méo (Or):

Embora identificado por Stokoe, este, em seu trabalho inicial, ndo o considerou um
distinto. Battison e outros pesquisadores, porém, argumentaram em favor de sua
inclusdo, devido a existéncia de pares minimos, ou seja, parece de sinais que tém
seu significado alterado a direcdo para onde a palma da méo aponta no momento da
implementacdo do sinal — se para cima, para baixo, para o corpo do sinalizante, para

frente, para direita ou para esquerda.

Ha, ainda, os trabalhos de Backer (1983 apud QUADROS; KARNOPP, 2004,
KARNOPP, 1999) que identificou quinto parametro:

E) Expressdes ndo-manuais (ENM):

S&o movimentos de cabeca, face, olhos ou tronco, que embora possam distinguir
itens lexicais, s&o mais produtivas na marcagéo de constru¢des morfossintaticas. De
acordo com Quadros e Karnopp (2004), as expressdes ndo-manuais podem marcar

sentengas interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-, oragOes relativas,
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topicalizacbes, concordancia e foco, bem como referéncia especifica, referéncia

pronominal, particula negativa, advérbio, grau e aspecto.

Todos esses parametros, entdo, constituem-se em unidades fonético-fonoldgicas capazes
de distinguir itens lexicais. Dessa forma, quando pares de sinais sdo comparados do ponto de
vista articulatorio, é possivel notar que eles se distinguem por um Unico trago, ou seja, havendo

mudanca de fonema (parametro), hd mudanca de significado no sinal produzido. (cf. Figura 13)

Figura 13 — Exemplos de pares minimos

Distinguem-se quanto a CM — méo aberta com dedos curvados e
mao em “L”, respectivamente. L e o0 M permanecem 0S mesmos.

Possuem CM idéntica, mesmo movimento, mas se diferenciam
em relacdo a L, ja que o primeiro é produzido no peito (onde
geralmente fica o bolso da camisa) e 0 segundo, em espago neutro
utilizando a mao de apoio.

A

SALARIO
)
\lf iu P Diferenciam-se pelo M, sendo que os parametros de CM e de L

\ A4 S40 0S Mesmos.
S

|
!

QUEIJO

Implementados com a mesma CM, M e L, sendo a Or. o Unico
parametro que os distinguem

Produzidos na regido facial, esses sinais diferenciam-se na ENM,
ou seja, no modo como a bochecha sofre movimento: em
LADRAO, a partir do deslocamento interno da lingua — da parte
posterior a anterior da cavidade oral; e em SEXO, a bochecha
> movimenta-se mediante a alterndncia da pressdo de ar
LADRAO SEXO armazenado na cavidade bucal.

Fonte: Elaborado pela autora®

83 Imagens retiradas do Google Imagens.
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Outros parametros foram identificados. Alguns, inclusive, ja conhecidos de Stokoe, o
qual lhes atribuiu funcdo secundéria, preferindo trabalhar apenas com os trés primeiros.
(LEITE, 2008; QUADROS, KARNOPP, 2004).

Em suas anélises, Stokoe observava que os arranjos fonético-fonolégicos pareciam ser
simultaneos, apesar de alguns exemplos manifestarem o contrario. Entretanto, Liddell e
Johnson (1989 apud XAVIER, 2006; LEITE, 2008a), perquirindo esse aspecto, perceberam
que as LSs desfrutavam de ambas as caracteristicas (simultaneidade e sequencialidade), sé que
em situagdes diferentes: “Enquanto a simultaneidade € o principio organizador da estrutura de
cada segmento, a sequencialidade é o principio organizador da estrutura interna de cada sinal,

visto que este pode ser constituido de mais de um segmento” (XAVIER, 2006, p. 25).

Com efeito, segundo André Xavier, é nessa questdo que reside a maior divergéncia entre
0 modelo de Stokoe e o de Liddell e Johnson, pois, para o primeiro, os parametros de CM, L,
Or. e M tém um papel similar ao das LO. Ja os dois ultimos, observando que a constituicdo dos
sinais seria dotada de movimentos e suspensdes®, perceberam que a sequencialidade é inerente

a presenca do parametro de M.

Em um sinal como DESCULPAR, por exemplo, ndo ha movimento, por isso 0s
parametros se manifestam simultaneamente. Ja em relacdo ao sinal SOL, notamos que da

preparacdo a conclusdo, existe um espaco de tempo, o que reflete seu carater sequencial.

2.2.3.1.2 Nivel morfoldgico

No que tange a Morfologia, os quatro parametros citados mais as Expressdes Né&o-
Manuais (ENM)® podem, segundo Felipe (2006), expressar morfemas lexicais ou gramaticais,

6 Para Liddell e Johnson (1989 apud XAVIER, 2006; LEITE, 2008), alguns sinais caracterizam-se pela
suspensao, estaticidade de seus elementos formacionais; outros, pelo movimento, i.e., pela dinamicidade desse
parametro (M).

5 Muitos estudos, como os de Felipe (2006), colocam as ENM como sendo o quinto pardmetro. Vimos
anteriormente que muitos outros foram encontrados, embora ndo sejam considerados distintivos em termos
fonoldgicos. No caso da Libras, encontraram, até agora, essa distingdo apenas em dois sinais, exempli gratiae,
LADRAO e RELACAO-SEXUAL. No entanto, trata-se de um elemento muito produtivo seja como segmento
suprassegmental, no &mbito da Fonologia, ou unidade morfossintatica.



119

com diferentes atribuicdes: 1) raiz/radical (M); 2) afixo (alteracbes de M e CM); e desinéncia
indicando numero pessoal (direcdo do movimento) ou de género (CM). Esses morfemas, no
que lhes concerne, no processo de formacdo de sinais, sdo organizados de modo a produzir
alteracdes sistematicas em uma base, seja adicionando ou subtraindo afixo, ou promovendo

modificacdes internas.

Conforme os estudos de Felipe (ibid.), quando se trata de processos de modificagéo de
raiz, é possivel tomar como exemplo a incorporagdo da negacéo por sufixo e por infixo. No
primeiro caso — no par verbal “TER”/“NAO-TER” —, a negacdo é expressa por meio de
morfema (infixo, no caso) que se une simultaneamente a raiz do verbo mediante certa
alternancia no movimento ou expressdo corporal (movimento de cabeca). J& na segunda
situacdo, o verbo “QUERER?”, por exemplo, possui como raiz um movimento em dada dire¢ao,
porém, quando outro movimento em sentido oposto é afixado ao sinal, imprimindo-lhe novo

significado, cria-se a contraparte negativa desse verbo — “NAO-QUERER”.

Com relacdo a modificacdo interna da raiz, Felipe (ibid.) diz que tal processo consiste em
uma base lexical (M) sendo modificada mediante cinco mecanismos, a saber: 1) marcagédo da
pessoa do discurso por meio da direcionalidade (flexdo de pessoal); 2) mudanga do movimento
da raiz, quanto a frequéncia ou velocidade (flexdo de aspecto verbal); 3) classificadores
(mudanca de género); 4) acréscimo de um quantificador a raiz (incorporacdo de numeral), e 5)
alteracéo da frequéncia da raizM (incorporacdo do intensificador MUITO ou de casos modais).

Sobre a formacdo de sinais por composicdo, a autora assinala que formas livres se
justapdem ou aglutinam, a fim de compor novos itens lexicais. A vista disso, dois sinais podem
formar um terceiro apenas pela justaposicdo, como acontece nas LO. De modo mais especifico,
Felipe (op. cit.) assinala o fato de um classificador ou forma datiloldgica se unir a uma unidade

lexical para formar um novo vocabulo em lingua de sinais.

Interessante notar que Felipe (ibid.) traz, na sua abordagem, 0s processos miméticos,

nomenclatura tabu quando se trata das LS.

A Libras, como outras linguas de sinais, devido a sua caracteristica gestual-
visual, pode introduzir, no contexto discursivo, a mimica e por isso um objeto,
uma qualidade de um objeto, um estado, um processo ou uma acdo pode
mimeticamente ser representada juntamente com a estrutura frasal. Este
processo de formacdo de palavra, altamente produtivo, permite uma
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economia, ja que expressdes faciais e corporais podem complementar os itens
lexicais estabelecendo contextos discursivos uma vez que essas Se estruturam
a partir das convencgdes da lingua. (Ibid., p. 206)

De fato, como sublinha a autora, esse processo permite o surgimento, a partir da
“mimica”®, de uma forma linguistica iconica alicercada na fonotatica e na sintaxe da lingua de
sinais. Alids, nd3o s6 a “mimica” passa pelo crivo do sistema linguistico, como também os
empréstimos linguisticos, via soletracdo datilologica. Vale dizer que esses empréstimos se
situam na periferia do acervo lexical, enquanto aqueles, sendo constituidos pelo proprio
sistema, conforme acabamos de ver, encontram-se no nucleo do sistema e sdo chamados de
Iéxico nativo (QUADROS; KARNOPP, 2004).

2.2.3.1.3 Nivel sintatico

Caminhando em direcdo a sintaxe, percebe-se o quanto o espaco de enunciagdo €
importante. Trata-se de onde ocorre o0 estabelecimento das formas nominais e pronominais, o

gue segundo Quadros e Karnopp (2004), é fundamental em termos sintaticos.

As autoras listam, pois, alguns mecanismos possiveis, com vistas a estabelecer um local
de referéncia no espaco de sinalizagcdo. O primeiro deles seria produzir o sinal em questéo,
sendo estabelecido em um local particular. Em seguida, falam sobre direcionar o corpo (olhos
e cabeca, simultaneamente) para o local estabelecido, simultaneamente a execu¢do do sinal
nominal ou apontacdo. Também colocam a necessidade da apontacdo ostensiva antes de
produzir o sinal de um referente especifico e de, quando a referéncia for Obvia, usar um
pronome. Lembram, ainda, que o classificador, da mesma forma, pode ser utilizado em um
local particular. Além disso, os verbos direcionais devem ser incorporados as referéncias feitas

previamente.

Quanto a ordem dos constituintes, Quadros e Karnopp (op. cit.) afirmam que a Libras
apresenta certa flexibilidade, devido, principalmente aos verbos de concordancia, o que impde

6 Esse ¢ o termo utilizado pela referida autora. No entanto, Christian Cuxac (1993, 2000) denomina essas
producdes de Transferéncias ou Sinais de Grande Iconicidade, como sera explicado mais adiante.
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alguma dificuldade na determinacdo exata da ordem. De qualquer forma, as autoras salientam

que a disposicdo SVO das sentencas é sempre gramatical.

E nessa medida que os pesquisadores vém trabalhando. Ha diversos estudos sendo
desenvolvidos, muito trabalho e uma luta constante em relacéo a legitimidade das LS. Apesar
disso, ainda existem muitos mitos pairando no imaginario coletivo, quando, de modo
superficial, comparam as linguas gesto-visuais as orais auditivas. (LEITE, 2013). Dai a
necessidade de sempre retomar a discussdo sobre o estatuto de lingua natural das LSs
(KARNOPP, 2004; GESSER, 2009).

2.2.3.2 As linguas de sinais e a iconicidade

Além de reavaliar, ampliando, o conceito de lingua, faz-se necessario verificar em que
medida, os estudos das linguas de sinais tém tido alguns resultados velados no tocante as
analises que, por vezes, sdo muito pautadas nos modelos das linguas orais (LEITE; QUADROS,
2014; CUXAC, 2000, 2003). No entanto, como assinala Campello (2008), a lingua de sinais
constitui-se com base na imagem; seus significantes sdo gestovisuais, pois 0s Surdos utilizam

a mao e 0 corpo para tornar visiveis suas mensagens.

Os Surdos usam a lingua de sinais brasileira envolvendo o corpo todo, no ato
da comunicagdo. Sua comunicacao é viso-gestual e produz inimeras formas
de apreensdo, interpretacdo e narracdo do mundo a partir de uma cultura
visual. Muitos professores, familiares (principalmente, pais de filhos/as
Surdos), ndo entendem a lingua de sinais brasileira, sendo considerados, entdo,
como “estrangeiros” em relagdo a lingua de sinais brasileira e cultura visual.
[...] a lingua de sinais vem construida e absorvida visualmente juntamente
com a cultura do sem som. As percepcdes visuais e suas experiéncias visuais,
no dia a dia, com seus “proprios significados ndo-sonoros” transportam aquilo
o (sic) que foi vivenciado por meio da lingua de sinais, e acabam selecionando
0 — final “da histdoria para dar ao — ponto de partida” no comeco da
fragmentacdo da experiéncia visual. (CAMPELLO, 2008, p. 91)

Nesse aspecto, as pesquisadoras brasileiras, Quadros e Karnopp (2004), tocam em um
aspecto realmente importante, que é “enxergar” a lingua de sinais, i.e., captar sua esséncia, 0

que implica olhar para o carater iconico das LS, presente em seus niveis estruturais (CUXAC,
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2000; WILCOX, 2004). Felipe (2006) foi muito feliz quando abordou os classificadores e 0s
processos miméticos (icbnicos), aléem de mencionar sua produtividade nas LS, pois toda
mensagem provém do que pode ser captado, no mundo fisico, pelos olhos. Como sublinha
Campello (2008) — ao basear-se em Arhem (2004) —, ver € um modo de percepcionar a agéo,

anamorforsea-la na formacéo dos sinais, para construir conceitos.

Contudo, o intuito de William Stokoe e outros pesquisadores, ao preferir trabalhar com
os sinais e deixar de lado as estruturas iconicas era enfatizar que as linguas de sinais ndo
beiravam a simplicidade e evidenciar sua complexa organizacdo gramatical, mostrando que se

tratava de linguas autbnomas em relacgéo as linguas orais (MAHER, 1996).

Sob esse prisma, também ndo se pode esquecer que Bébian (1817), como Stokoe, ja
advogava em defesa do que se chamava na época de “langage des sourds-muets®’ e talvez
agora seja 0 momento de nos despir dessa ideologia, tendo em mente que nada pode tirar o
estatuto linguistico das LSs (MILLET, 2004).

Audrei Gesser (2009), em seu livro “Libras? Que lingua é essa?”, questiona o fato de
ainda termos que afirmar e reafirmar que as linguas de sinais, entre elas a Libras, sdo realmente
linguas. Contudo, devemos considerar que ha questBes consideradas nevralgicas, mais
precisamente em relacdo a iconicidade, que precisam passar a ser contempladas, com mais

frequéncia, nos estudos linguisticos da Libras.

A principio, a perspectiva de Stokoe decorre de uma visdo geral muito ligada a
modalidade escrita, a qual, certamente, influencia — de modo sutil e, em certa medida, inevitavel
(LEITE; QUADROS, 2014) — os estudos linguisticos in totum. A esse respeito, Leite e Quadros
(op. cit.) mostram que Saussure (1916, p. 34) ja chamava a atengdo, dizendo que “o objeto
linguistico ndo se define pela combinacdo da palavra escrita e da palavra vocalizada; esta
ultima, por si so, constitui tal objeto. Mas a escrita se mistura tdo intimamente com a palavra

falada, da qual é a imagem, que acaba por usurpar-lhe o papel principal”.

Entretanto, sabemos que o olhar para a escrita sempre foi prioritariamente maior que para
a fala, porque, como diz Lyons (1987), deixando de lado algumas diferencas, ha

correspondéncia biunivoca entre combinacdes de letras e sons para formar palavras e de

67 Trad.: Lingua dos surdos-mudos
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palavras para formar sentencas. Contudo, apesar dessa ligacdo historica, no tocante a
combinacdo de elementos, ndo ha previsibilidade em relacdo a escrita, que pode ter suas letras
organizadas, quando ndo existe um principio alfabético, tal qual acontece com os numeros, na

matematica. (op. cit.)

Lyons (op. cit., p. 08) ainda sublinha que pouca aten¢do ¢é dada ao fato de a lingua ter a
“propriedade de passar por uma transferéncia de um meio” (grifo nosso) e contribuir para a
flexibilidade e adaptabilidade dos sistemas linguisticos. Deve-se ter em mente que o canal
utilizado para manifestacéo da lingua implicard uma diferenca consideravel quanto a selecéo,

representacdo e combinacgdo dos elementos que sdo escolhidos para compor um enunciado.

Quanto a isso, Leite (2013) faz a seguinte reflexao:

“Mas por que a tecnologia da escrita se mostra tdo 1til para a nossa reflexdo
sobre a lingua? Ora, a escrita permite ao analista um registro da lingua isolado
de seus contextos naturais de emergéncia, completamente estatico e altamente
sintético, tornando a tarefa de observacdo e manipulagdo dos dados
extremamente eficiente. E esses meios refinados de isolar, observar e
manipular dados sdo a faca e o queijo que qualquer cientista deseja ter em
maos, pois é 0 que permite a ele notar dimensdes da realidade que passariam
despercebidas no fluxo dindmico e fugaz dos eventos linguisticos naturais. A
contrapartida indesejavel é que, quanto mais a metodologia adotada nos
distancia do fenbmeno natural, mais enviesados serdo nossas conclusdes a
respeito desse fenomeno.” (LEITE, 2013, p. 43)

Felizmente, esse olhar critico vem envolvendo, gradualmente, alguns cientistas da
linguagem e promovendo pequenas mudancas. Ainda a esse respeito, é preciso dizer que o
estudo das linguas de sinais tem contribuido, e muito, para esse distanciamento da escrita e 0
surgimento de uma nova perspectiva para os estudos linguisticos (WILCOX, 2004; LEITE,
2008; LEITE; QUADROS, 2013; TAUB, 2000; CORREA, 2007; COSTA, 2012, 2014)

No entanto, os estudos linguisticos das linguas de sinais, particularmente no Brasil,
seguem o viés do americano a partir de Stokoe (1960)%8 e focalizam a analise fonoldgica, pois
atribuem aos sinais (itens lexicais da LS) uma composicao centrada estritamente em fonemas,

uma estruturacdo em caracteristicas distintivas, geometria de tracos, silabas, ou seja, em todas

68 O trabalho de William Stokoe contribuiu de modo impar tanto no desenvolvimento da Linguistica das linguas
sinalizadas como na promocéo do estatuto linguistico dessas linguas em todo o mundo.
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essas analises a dimensao iconica mostra-se totalmente irrelevante (CUXAC, 1993, 2000, 2003;
MILLET, 2004; FUSELLIER-SOUZA, 2004). Mesmo Scott Liddell — que também contribuiu
bastante no desenvolvimento dos estudos das LS, destrinchando movimentos e configuragéo de
méaos por meio de uma abordagem gerativa — tem tomado outra direcdo quando procura

aproximar a investigacdo das LSs a gestualidade (LEITE, 2008).

Liddell (2001, p. 405) aponta o contexto sociocultural da Era Stokoe, lembrando que
“Stokoe (1960) foi o primeiro a argumentar que a Lingua de Sinais Americana (ASL) manifesta
uma estrutura abstrata que se espera encontrar na analise de qualquer lingua oral. A ideia de
que a ASL ndo era uma lingua real estava tio profundamente enraizada na cultura [...]”.%
Segundo o pesquisador, o sucesso da ideia de Stokoe implicava prescindir da relagéo entre LS
e gestualidade. Contudo, esse caminho acabou por inviabilizar algumas questdes, dado que

“Linguistas, analisando a ASL, encontraram morfemas onde antes havia somente gestos”.”

Assim, a fim de reagir a um modelo tedrico que pbe as LSs nos mesmos moldes das
Lingua Orais (LO) —as quais, no que Ihes concerne, acabam sofrendo certa influéncia da cultura
escrita —, Christian Cuxac, no inicio dos anos 80, passa a estudar a Lingua de Sinais Francesa
(LSF) por meio de um aporte teérico que pde, no centro, a iconicidade (CUXAC, 2003).
Segundo Millet (2004), a iconicidade, devido ao canal utilizado — denominado de visuogestual
— pode usar o corpo para imitar a realidade. Para a autora, trata-se de uma das faculdades que,

como a linguagem, distingue 0 homem dos animais.

Assim se o canal oral-auditivo se presta pouco a mimica, o que explica o
carater profundamente arbitrario das linguas orais, 0 corpo, inscrito no espago,
pode reproduzir qualquer forma ou parte da realidade, a fim de se comunicar
com outrem. A criacdo — e a criatividade — no contexto da comunicagao
corporal ndo podera ser, pois, arbitraria; simplificando, se se deseja dizer
[CHORARY], por exemplo, ninguém vai esfregar realmente o braco com a
palma da mao, mas encontrard uma forma para a mao que se adéque a mimica
das lagrimas que se posicionara perto dos olhos.”* (MILLET, 2004, p. 02)

8 Tradugdo nossa a partir do trecho: “Stokoe (1960) was the first to argue that American Sign Language (ASL)
demonstrates the kind of abstract structure one expects to find in the analysis of any spoken language. The idea
that ASL was not a real language was so deeply embedded in the culture [...]”.

79 Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “Linguists analyzing ASL found morphemes where previously
there had been only gestures”.

71 Tradugdo nossa a partir do trecho: “Ainsi, si le canal audio-vocal se préte peu a la mimétique, ce qui explique
le caractére profondément arbitraire des langues vocales, le corps, inscrit dans 1’espace, peut reproduire en quelque
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De acordo com Sallandre (2001), a proposta de Christian Cuxac (1993, 2000), que tem
como principio fundador a Teoria da Iconicidade, esta inscrita em uma semidtica geral. Como
o cerne da questdo é elo de semelhanca entre o signo e sua referéncia, o icone torna-se, pois, 0
centro da teoria dos signos. Isso porque as linguas de sinais naturais utilizam estruturas sintatica
e semanticas com alto grau de iconicidade, o que lhes permite exprimir ideias complexas sem
recorrer ao léxico padrédo. Entdo, a grande questdo é saber quando no discurso sao necessarios
os elementos lexicais e quando, inversamente, 0 uso de Estruturas de Grande Iconicidade é

obrigatorio.

Nessa Otica, Cuxac e sua equipe (2003) tentam demonstrar que as Estruturas de Grande
Iconicidade, ainda que consideradas pantomimas por outros grupos, sdo realmente elementos
linguisticos e constituem a demonstracdo mais convincente e sutil sobre o que seja uma lingua,

pois revelam uma percepcao extremamente apurada.

2.2.3.2.1 A questdo da iconicidade na visdo saussuriana

Impossivel é iniciar uma discussdo sobre iconicidade e ndo citar novamente o precursor
da linguistica moderna. Ferdinand de Saussure, quando se propds a estabelecer os limites da
ciéncia da linguagem, ndo ficou na superficie. Preocupado, segundo o julgamento de
Benveniste (1976), com a classificagdo I6gica dos fatos da linguagem, o mestre genebrino
percebe que “€ preciso ir aos fundamentos, aos dados elementares a fim de situar cada elemento
na rede de relagdes que o determina” (p. 37). Por isso, definiu lingua, distinguindo-a de
linguagem e fala, e estabeleceu outros conceitos que sdo até hoje essenciais para a linguistica

na compreensdo de seu objeto de estudo.

Dentre as defini¢cdes propostas por Saussure (op. cit.), esta a de signo linguistico, definido

anteriormente. Segundo o mestre, o signo forma-se a partir da juncdo do significante com o

sorte tout ou partie du réel pour établir une communication avec autrui. La création — et la créativité — dans le cadre
d’une communication corporelle ne saurait donc étre arbitraire; en termes simples, si 1’on souhaite signifier
[pleurer], par exemple, on ne se frottera vraisemblablement pas le bras avec la paume de la main, mais on trouvera
une forme de main adéquate a la mimétique des larmes que 1’on positionnera prés des yeux.”
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significado. Esses dois elementos sdo considerados faces de uma mesma moeda: o significante
é aimagem acustica (na lingua de sinais, a imagem cinésica) e o significado, o conceito inerente
ao signo. Saussure esclarece, porém, que a associacao dessas partes é arbitraria, ou seja, ndo ha
motivo para que, por exemplo, o significante da palavra ARVORE [ahvori]’? corresponda ao
seu significado [planta de tronco alto com ramagem na parte superior]. Assim, quando toma tal
direcdo, Saussure exclui qualquer possibilidade de que esse tipo de associa¢do possa ser, de
algum modo, icbnico, exceto no que diz respeito as onomatopeias que estdo em numero

reduzido nas linguas.

Benveniste (1976), entretanto, langa uma critica a Saussure, pois observa que o precursor
da linguistica moderna, ao refletir sobre o principio da arbitrariedade, embora declare tratar da
relacdo significante/significado, define a natureza do signo com base — de acordo com seus
exemplos — no significante e no objeto. “Esta claro que o raciocinio ¢ falseado pelo recurso
inconsciente e sub-repticio a um terceiro termo, que nao estava compreendido na definicdo

inicial. Esse terceiro termo € a propria coisa, a realidade”. (BENVENISTE, 1976, p. 54)

Nesta perspectiva, segundo Benveniste (op. cit.), as partes constitutivas do signo nao
podem ser consideradas arbitrarias. Por isso, ele retoma os exemplos dados por Saussure e
explica que o significado (ideia) da palavra “boi ¢ forgosamente idéntico na minha consciéncia
a0 conjunto fonico boi” (p.55). Logo, para este linguista, pode haver arbitrariedade quando se
considera a associacdo entre significante e referente, mas ndo quando se considera significante

e significado, posto que, entre estes, ha uma completa simbiose.

Para compreender melhor essas duas percepcdes, é preciso valer-se do Triangulo de
Ogden e Richards (1972). Nele, as linhas continuas indicam vinculo direto, e a pontilhada, uma
ligagéo presumida (vide Figura 14). Destarte, o pensamento tem uma relacéo de referéncia com
0 objeto e de representacdo com o simbolo. Todavia, entre este e aquele ndo ha uma relagéo

direta.

Figura 14 — Tridngulo de Ogden e Richards adaptado

2 por causa da configuragdo dos computadores e presenca/auséncia da fonte IPAKiel, resolvi ndo usar na
transcricdo os simbolos apropriados.
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Pensamento

(Referéncia) Lealdade,
amizade @
vivacidade

iic . . . . . . - _ v l-
Termo &
(Simbaolo) =
Objeto
(Referente)

Fonte: https://www.researchgate.net

Voltando a Saussure, observa-se que ele trabalha apenas com um dos lados do Triangulo
— arelagéo entre, grosso modo falando, pensamento (significado) e simbolo (significante’®), os
quais, em sua visao, seriam, essencialmente, arbitrarios. Benveniste, no entanto, acredita que o
linguista genebrino estivesse considerando arbitraria a relacdo entre referente e significante,
onde o vinculo s6 ocorre de maneira presumida, por meio de conjecturas. No caso da ligacéo

entre significado e significante, haveria um elo simbidtico, o que implicaria um signo motivado.

Ao que parece, Benveniste tem certa razdo, pois 0 elo entre “o que designa” (significante)
e “o que ¢ designado” (objeto) por mais proxima que se queira ¢ sempre distante. No entanto,
quando se considera que o significado passa pela subjetividade do sujeito e este constréi o
significante com base em sua interpretacdo, percebe-se quao proximos sdo um e outro. A
imagem abaixo — Triangulo de Ogden e Richards adaptado — nos leva a esta reflexdo: a ideia
de “cao” que temos pode nao ser, em principio, a do porte fisico do animal, porém a do que ele
representa para 0 homem, de modo que a forma como sera designado (significante) tera um
vinculo maior com a referéncia/pensamento (significado) do que com o objeto ou referente.
(vide Figura 12)

Nos estudos da antrop6loga Janis Nuckolls (1999), a matéria fonica tem um papel que vai
além da comunicacdo de mensagens. Segundo a autora, o som é simbdlico, por isso, capaz de

expressar n0ossos estados emocionais, percepcao estética, relagdes que mantemos com outros

3 Como dito anteriormente, significante ndo é um enunciado gestual ou foneticamente exato, devido as
variacOes que podem ocorrer durante sua emissao.
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individuos e mais. Tal fato, sem duvida, ratifica a associacdo motivada entre significado e

significante.

Para ilustrar tal questdo, tomemos o exemplo da palavra mar, que segundo Saussure
(1916) “nao esta ligada por relagao alguma interior a sequéncia m-a-r (grifo nosso)”. Contudo,
ndo seria o0 caso de essa palavra, na sua constituicdo fonética, nos remeter ao barulho das ondas
que quebram na praia? O fonema [m], embora seja nasal no seu modo de articulagdo, tem uma
configuracdo oclusiva que nos permite, acusticamente, supor a formacéo de uma onda marinha,
enguanto os segmentos [a] e [h] podem ser associados ao desmanche da onda e ao chiado das
espumas que seguem em direcdo a praia’®, sendo que essa Ultima ideia também pode ser

associada ao termo sea, em inglés.

Provavelmente, Benveniste e, principalmente, Saussure ndo aventaram para essa
possibilidade, nem mesmo para o fato de a palavra boi, em portugués e em francés’, por possuir
uma vogal arredondada, pode ser associada a estrutura redonda do corpo desse animal. Do
mesmo modo, o vocabulo gordo possui esse mesmo fonema vocalico tanto em portugués como

em francés (gros).

Esse € o0 modo de analise que postulam aqueles que estudam o simbolismo sonoro,
“termo utilizado quando uma unidade de som vai além de sua fun¢do linguistica contrastiva
(traducao nossa)” (cf. NUCKOLLLS, 1999). No entanto, como assinala Bolinger (1978 apud
NUCKOLLLS, 1999) esse tipo de analise ndo ajuda a resolver certos problemas, ja que os
chamados phonesthemes’ néo se prestam & formulacdo de regras, embora suscite questdes
importantes sobre os processos historicos que resultam de padrdes phonesthemic’’. Se a vogal
arredondada dos vocébulos em portugués e francés (boi/boeuf e gordo/gros) parece associar-se
a forma mais ou menos esférica do seu referente, 0 mesmo nao pode ser dito nem em relacao

ao feminino desses lexemas (vaca/vache) nem a traducdo inglesa (bull), por exemplo.

Talvez, por isso, 0 mestre tenha sido categérico: “o signo linguistico ¢ arbitrario”. E a

prova que ele da € a existéncia de linguas diferentes e a diferenca entre elas. Nesse aspecto, é

74 E possivel atribuir a mesma imagem ao vocabulo francés mer.

7> Boeuf.

76 phonesthemes (ou fonestemas, em portugués) sdo unidades sonoras com significado.
7 Tradug&o: fonestémico.
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preciso ter em mente que Saussure esta considerando a iconicidade como sendo transparente e
a arbitrariedade, opaca, o que ndo se confirma, segundo ele préprio, quando cita as
onomatopeias como exemplo de signos motivados, e de acordo com os trabalhos de Cuxac
(2000, 2003), Sallandre (2001), Wilcox (2004), dentre outros.

Todavia, Saussure (op. cit.) afirma ainda que as consequéncias do principio de
arbitrariedade sdo inimeras, pois essa visdo foi, e talvez ainda seja, um dos termémetros
definidores (ou delimitadores) do que é e do que ndo é lingua, pois, segundo os postulados desse
linguista, “os signos inteiramente arbitrarios realizam melhor que outros o ideal do

procedimento semioldgico” (p. 82).

Armstrong (1983/1988 apud Sallandre, 2003), porém, contesta a doutrina do signo
arbitrario, sustentando a ideia de que hé nas linguas orais um empobrecimento, ja que seu nivel

de iconicidade é menor do que nas LS.

De acordo ainda com o mestre, a arbitrariedade possibilita a lingua uma maior
flexibilidade e produtividade. Por isso, ele sublinha o inconveniente em se utilizar o termo
simbolo (grifo nosso) em lugar de signo (grifo nosso), ja que o primeiro revela um vinculo

naturalmente metaforico com seu significado.

Nuckolls (1999), como Wilcox (2004) e Martelotta (2013), no entanto, apesar das
colocagdes de Saussure (op. cit.), reconhece a iconicidade como um fator significativo em
muitos niveis da estrutura linguistica, pois, de algum modo, a lingua se estrutura a partir da
realidade. Alguns estudos, inclusive, vém mostrando que o fazer semiotico, diferente do que
pensava 0 mestre, pauta-se no real, o que torna a lingua “uma espécie de instrumento que, ao

estruturar a experiéncia, estrutura o seu proprio fazer” (CHAMARELLI FILHO, 2005).

No entanto, apesar de a iconicidade estar presente na fonologia, morfologia, Iéxico, dentre
outros niveis, certamente, seu fundamento encontra-se no nivel semantico, pois ao mapear o
conceito, percebe-se uma conexdo entre o pensamento e as formas linguisticas, ou seja, existem
processo analdgicos ligados ao sentido das palavras. Com efeito, figuras de linguagem como
catacrese, metafora e metonimia, para além da funcdo poética presente em texto literarios,
“constituem processos de transferéncia de dominios que refletem relagdes associativas feitas

pelos usudrios da lingua”, no dia a dia (MARTELOTTA, 2013, p. 75).
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Nesses termos, 0 que se observa é uma transferéncia de informacéo de um dominio de
significacdo para outro. Grosso modo falando, o ser humano compreende uma coisa quando a
associa a outra, i. e., metaforizando-a. Assim, pode-se afirmar que a metéfora tanto conduz a

iconicidade como pode levar a um grau maior de abstracdo um signo iconico.

A formagdo de um signo iconico ocorre, pois, quando o sujeito relaciona a realidade
visual ou auditiva apreendida as formas passiveis de se manifestarem gestual ou vocalmente.
Tal conexéo entre a realidade vivenciada e os sentidos ancorados no corpo, evidenciam a
corporifica¢do do pensamento, “no sentido de que sua estrutura e sua organizacdo estdo
diretamente associadas a estrutura do nosso corpo, bem como as nossas restri¢cdes de percepcao
e movimento no espago” (MARTELOTTA, 2013, p. 181). J& a formacéo de palavras e sinais
com maior abstracdo, ocorre quando para acessar um nivel mais reflexivo, utiliza-se um icone
— 0 que ha de mais concreto em nossa mente — para construir, a partir dele, um conceito mais

geral.

Esse processo reflete o principio, apresentado por Werner e Kaplan (1963),
chamado principio da exploracdo de velhos meios para novas funcdes:
conceitos concretos sdo empregados para descrever fendmenos menos
concretos e mais dificeis de serem conceptualizados. Ou seja, entidades
concretas, perceptiveis pelos nossos sentidos corporais e, portanto, mais
claramente delineadas e estruturadas, servem de base para a nossa
compreensao de ideias abstratas, sensacGes e, de um modo geral, experiéncias
nado fisicas, que por sua natureza mental ou sensorial sdo mais dificeis de
serem conceptualizadas. (MARTELOTTA, 2013, p. 79)

Seguindo esse pensamento, Martelotta sublinha que o sujeito ndo cria um significante a
partir do nada; ao contrério, ele tende a procurar elementos em sua lingua ou buscar termos

emprestados de outras linguas ou dialetos.

2.2.3.2.2. O Modelo de construgdo analdgica de iconicidade linguistica (TAUB, 2000)

Segundo Taub (2000), o termo iconicidade remete a “semelhanga entre a forma de um
elemento linguistico e seu significado”. Nesse caso, semelhanga implica comparagao, pois, para

autora, se trata de um processo que permite ao individuo mapear a estrutura de um objeto, por
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exemplo, associando-a as possibilidades de formas fonéticas (sequéncia de sons e
configuracdo/movimento de méo) de sua lingua. Trata-se do modelo de construcao analdgica
de iconicidade linguistica, o qual consiste em trés etapas: selecdo de imagem,

esquematizacao e codificacéo.

Na selecdo de imagem, podemos observar que um uUnico objeto pode projetar varias
imagens a partir de diferentes sentidos. Entretanto, selecionamos apenas uma imagem sensorial
que possa ser diretamente representada, a fim de estendé-la a todas as possibilidades imagéticas
do objeto. Esta selecdo pode acontecer por meio de um processo cognitivo metonimico — ja
estudado por alguns linguistas cognitivos (LAKOFF; JOHNSON, 1980); ou por uma
associacdo mais ou menos direta entre imagem e conceito; ou pela extragdo de um traco saliente

do objeto em questao.

Tendo selecionado a imagem, agora € preciso representa-la, adaptando-a aos recursos
fonéticos apropriados. Trata-se do processo de esquematizacdo. Nessa etapa, extraem-se 0s
detalhes mais salientes da imagem, deixando-se guiar pelo nivel de complexidade que rege a
fonotatica da lingua. Tudo leva a crer que seja esse processo que contribui para distanciar

significante de significado, i.e., imprimir o traco [+arbitrario] no signo’®.

O ultimo passo € a codificacdo, quando a imagem esquematizada deve assumir a forma
linguistica. Logo, sdo escolhidos tragos/parametros capazes de substituir cada parte, sempre
tentando preservar a estrutura original da imagem. O resultado deste processo € uma forma
linguistica iconica.

Conforme o processo descrito, é possivel perceber que ndo se trata de uma simples
questdo de semelhanca entre forma e sentido, porém de um processo no qual 0s recursos
fonéticos de uma lingua funcionam como analogia entre imagem e referente. Deste modo, pode-
se inferir que, na iconicidade, ndo ha uma relacdo objetiva entre imagem e referente, mas uma
relacdo entre este ltimo e 0 modelo de imagens mentais, o qual é motivado por experiéncias
humanas, vividas em dada comunidade e imersas em certa cultura (TAUB, 2001 apud
SALLANDRE, 2003).

78 Este ponto é resultado da reflexdo do Prof. Tarcisio Leite na aula da disciplina Gestualidade e linguagem, do
dia 29 de abril de 2010.
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Tal concepcdo € interessante porque aponta para diferentes percepcgdes em relagdo a um
mesmo objeto, o que da uma dinamicidade maior ao signo. Isto quer dizer que diferentes signos,
ainda que iconicos, podem representar um mesmo referente, pois 0s modelos de imagens
mentais sdo gerados a partir do sistema sensorial de um individuo com identidade e cultura
particulares. Por exemplo: as onomatopeias que traduzem miado e latido, no caso das linguas
orais, diferem de lingua para lingua, e os sinais iconicos para ARVORE nas LSs brasileira e
japonesa (TAUB, 2000). Saussure, inclusive, se apoia nesse tipo de situacdo para ressaltar o
aspecto convencional da iconicidade. No entanto, as diferentes percep¢bes ndo diminuem em
nada o teor icbnico desses signos, visto que a iconicidade esta no esfor¢co mental do ser humano

para fazer associagOes conceituais, como assinala Sallandre (2003).

O sistema sensorial humano pode, de fato, tornar cada objeto tanto Unico como plural.
Primeiro, porque cada individuo pode apreender o objeto através de um sentido diferente e,

segundo, porque percepcdes distintas podem gerar diferentes signos para um mesmo referente.

Outro aspecto que penso ser relevante na visdo de Taub (2000) é que essa proposta
também consegue explicar por que, algumas vezes, o signo icdnico ndo pode ser facilmente
reconhecido, i.e., s6 nos damos conta da analogia com o real quando seu significado nos €é
revelado. Entdo, é preciso ter em mente que iconicidade ndo implica transparéncia e que talvez
0 signo esteja tdo preso a um aspecto do contexto que seja dificil a um interlocutor decifrar

imediatamente o seu sentido.

2.2.3.2.3 A iconicidade no Modelo Semiogenético das LSs (CUXAC, 1993, 2000)

O pesquisador Christian Cuxac (op. cit.) propde um modelo de analise linguistica para as
LSs que coloca a iconicidade como principio fundador de toda a descri¢cdo (CUXAC, op. cit.;
FUSELLIER-SOUZA, 2001, 2004; SALLANDRE, 2001, 2003; MILLET, 2004). Seu objetivo
é explicar a estrutura e o funcionamento das LSs ndo apenas em termos sincronicos, mas
também a partir da origem dos proprios sinais. Essa proposta que estabelece um elo entre
estrutura linguistica e iconicidade advém, segundo Sallandre (2003) e Fusellier-Souza (2004),

da reflexdo de Cuxac (op. cit.) sobre o status do Surdo na histéria, o problema da educacéo de
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criancas e adolescentes surdos na Franca, bem como das pesquisas de Goldin-Meadow e
colegas (1975, 1998, 2007, 2017), no tocante aos Sinais Caseiros (homesigns), e as de Yau
(1988) e Fusellier-Souza (1999), no que diz respeito a criagdo de LS priméria (LSP) de Surdos

adultos, ndo participantes de Comunidades Surdas.

Apds constatar que as formas dos sinais variam pouco de um individuo para outro, quando
representam os mesmos referentes, e que eles sdo influenciados pelas culturas do entorno,
Cuxac passa a considerar a categorizacdo como inerente ao comportamento humano e langa
médo da seguinte hipdtese: os Surdos que vivem em diferentes ambientes culturais, utilizam o
mesmo procedimento cognitivo quando criam os sinais. Trata-se de um processo, denominado

pelo pesquisador, de iconizacio da experiéncia.

Todas as linguas permitem que as experiéncias sejam reconstruidas, mas as
linguas orais apenas dizem sem mostrar (a ndo ser nos casos de ajustes
gestuais: um peixe grande “assim”, ou imitando personagens, ou imitando
uma voz em um dialogo reportado). Tudo segue de modo distinto nas linguas
de sinais, onde a dimensao do mostrando “assim” e/ou imitando (como se eu
fosse aquele de quem eu falo, e quaisquer de suas agdes), resumindo, do
“mostrar” pode ser sempre ativada. (Tradugio nossa)’® (CUXAC, 2000, p. 14)

Esse processo é ativado por mecanismos cognitivos que se apoiam em uma percepcao
pragmatica, para tornar iconica a realidade. Assim, quando o individuo esta diante de uma
situacdo que deseja comunicar (intengdo semiotica), ha dois caminhos: dizer ou mostrar. Para
ativar o “dizer conceitual” (visée non-illustrative), ele precisara ter disponivel sinais ou
palavras que traduzam sua experiéncia. E isso se faz acessando o Iéxico desta ou daquela lingua.
N&do havendo essa possibilidade, o sujeito segue em direcdo ao querer mostrar (visée
illustrative), quando essa visdo ilustrativa — por meio de mecanismos cognitivos, provavelmente
mais bem desenvolvidos em surdos profundos de nascenca — seleciona 0 que pode se tornar

iconico com vistas a poder ser reconstituido, na lingua, em forma de enunciados.

Nas linguas orais-auditivas, quando o sujeito, por algum motivo ndo tem acesso a uma

palavra no léxico de sua lingua, a viséo ilustrativa se manifesta por meio dos gestos coverbais

79 Toutes les langues permettent de reconstruire des expériences, mais les langues orales ne font que le dire sans
le montrer (sauf les cas d’ajouts gestuels: un poisson grand “comme ¢a”, ou d’imitation posturale de personnages,
ou d’imitation de voix dans des dialogues rapportés). Il en va tout autrement avec les langues des signes, ou la
dimension du “comme ¢a” en montrant et/ou en imitant (comme si j’étais celui dont je parle, et quelles que soient
ses actions) bref, en “donnant a voir” peut toujours étre activée.
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ou da imitacdo da voz de alguém e seu jeito de dizer como também da reproducéo de sons da

natureza ou ambiente em geral.

No que tange a iconicidade, a partir dessa visao ilustrativa, Cuxac (1993), distingue trés
ordens, a saber, as de primeira, segunda e terceira. No conjunto de primeira ordem, encontram-
se as Transferéncias; no de segunda, os sinais convencionais (padrdo), e no de terceira,

elementos aleatoérios.

1) Iconicidade de primeira ordem:

Na iconicidade de primeira ordem, estd a Transferéncia, estrutura construida a partir do
processo de iconizagdo. Trata-se de uma base formada por uma série de tracos, além de sinais
compostos por pardmetros morfémicos: Configuracdo de Mado, Orientacdo, Locagdo e
Movimento. Em outras palavras, trata-se de sinais que coexistem com morfemas — oriundos de
expressdes corporais e faciais em geral —, 0s quais se alicercam, de maneira multilinear e

paradigmatica, em uma semantizacdo do corpo.

Assim, para descrever as Transferéncias, basta uma analise semantica, pois a distin¢ao
entre semantica e sintaxe, nessas estruturas, é neutra, haja vista que: 1) o Movimento desdobra-
se em temporal (quando h& deslocamento em relacdo a um marcador fixo, no tocante a
localizacdo das maos) e ndo-temporal (quando ha apenas uma forma no espaco); e 2) o recorte
estrutural da CM permite considerar um numero finito de proformas que servem para

representar um conjunto infinito de formas linguisticas. (SALLANDRE, 2003)
Quanto ao modo como se manifesta, a Transferéncia pode ser classificada como:

A) Transferéncias de Forma e de Tamanho (TFT) — também chamados por Cuxac (1993) de
descritores ou especificadores cuja funcéo é descrever lugares, objetos e pessoas, a partir

de suas caracteristicas;

B) Transferéncias de Situagdo (TS) — estes reproduzem processos como o deslocamento de um
objeto ou de uma pessoa em relagdo a ponto fixo. E como se a situacio estivesse sendo

acompanhada a certa distancia;
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C) Transferéncias de Pessoa (TP) — é onde se evidencia a capacidade de o sinalizante colocar-
se na pele do personagem (pessoa, animal, objeto), como se estivesse atuando. De fato, ha
uma incorporagdo do personagem, Visto que, nesse processo, 0 locutor se torna a entidade

de que fala.

Quanto a esta ultima, ha varias subclassificacGes, as quais ndo serdo abordadas aqui. No
entanto, as TP aparecem como um ndcleo da estrutura iconica, de modo a evitar que, diante da
simultaneidade da agéo, sejam utilizados muitos marcadores de espaco e de tempo. Desse modo,
para Cuxac (2000), essa visdo iconizadora (ou ilustrativa) consegue reagrupar funcionalmente
as Transferéncias, permitindo pequenas alteracfes nas experiéncias reais ou imaginarias que
ocupardo o espago de enunciacdo, a fim de possibilitar a passagem do universo da vivéncia

perceptivo-préatica ao universo do dizer.

Nessa logica, duplica-se a experiéncia real ou imaginaria e tenta-se reproduzi-la, ou
melhor, anamorfosea-la no espago de enunciacdo. Trata-se, pois, da transferéncia de universos:

do mundo dos eventos ao da narracdo, de modo a atualizar a viséo ilustrativa.

Essa operacdo cognitiva requer capacidade de categorizar e nomear, disposicdo para
observar e imitar, além da intencionalidade semioética, a qual consiste em construir sentido com
e para outrem. Assim, a medida que o individuo se desenvolve, o processo vai se estruturando.
Todavia, é preciso que o sistema linguistico seja praticado em casa ou na comunidade onde
vive 0 sujeito, pois maturidade cognitiva e trocas comunicativas séo condigdes sine qua non
para o estabelecimento ou refinamento desse sistema. (FUSELLIER-SOUZA, 2004)

2) lconicidade de segunda ordem:

A iconicidade de segunda ordem afeta o léxico padrdo. Nesse conjunto, estdo os sinais
convencionais (standards), que também sdo compostos de elementos (parametros) morficos
ndo realizaveis isoladamente e relacionados no tocante a constancia forma-sentido, i.e., tém

significado e sua materialidade é necesséria a realizacao e a construcao global da estrutura.

Os tragos iconicos das unidades morficas dos sinais standards oferecem vantagens
econdmicas, estruturais e funcionais, principalmente no tocante a traduzibilidade linguistica, o

que varia mediante um continuo em que se contrastam a maxima e a minima legitimacgao
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iconica. Assim, na decomposicdo de certos sinais convencionais, nota-se a existéncia de uma
estrutura analoga aquela da Transferéncia. Logo, sinais como TARTARUGA, ARVORE,
CHUVA e ENCONTRAR, sdo baseados na iconicidade da imagem (global), ou seja, cada

parametro composicional € um morfema legitimado iconicamente.

Todavia, segundo Cuxac, alguns sinais que permanecem no estoque lexical de dada LS,
ndo possuem valor morfémico (icbnico ou ndo), somente uma estrutura interna transformada
por um processo de natureza fonético-articulatoria de "corrosdo morfémico-iconica”. Ou seja,
a forma dos elementos paramétricos que constituem esses sinais leva a uma certa "opacidade”,
pois segue uma estrutura "fonética" necessaria a realizacdo de um signo bem formado. Sendo
que esse processo fonético-articulatério pode comecar apenas a partir da evolucdo

(ontogenética e filogenética) dessas linguas.

Por isso, 0 processo de estabilizacdo lexical esta sujeito a um conjunto de restricGes de
alto e baixo nivel. No primeiro caso, ha uma restricdo para manter a iconicidade e outra para
evitar a homonimia. J& no segundo, trata-se de restricbes cuja fungdo é manter certa
integridade morfémica, a partir da maxima facilidade articulatéria e da méxima saliéncia

perceptiva.

A primeira restricdo é inerente a constituicdo dos sinais emergentes no processo de
iconizacdo da experiéncia, o qual, ancorado em uma aplicacdo referencial estavel, da origem a
formas de grande iconicidade, definidas a partir da exploracdo de forgas funcionais e
econbmicas, as quais permitem a preservacdo de caracteristicas iconicas dos elementos
constituintes. Ambas sdo mobilizadas por habilidades cognitivas que interagem entre si e
aparecem em diferentes estagios do processo de estabilizacdo de forma. Também sdo elas que
caracterizam a restricdo de manutencao da iconicidade, de modo que é possivel reter algumas
das caracteristicas icOnicas iniciais, para que a alternancia entre alvos possa ser efetuada

economicamente.

A segunda restricdo aplica-se a formacao de sinais quando certos valores morfémicos
representam formas homonimicas. Essa restricao, para evitar a homonimia, age quando duas
formas entram em conflito na formacéo do signo (em relacdo aos signos ja existentes), o que

implica a escolha de uma forma.
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A partir do nivel baixo, as restricbes de maxima facilidade articulatoria e maxima
saliéncia perceptiva agem de maneira antagonica as anteriores, pois sdo ativadas quando a
producdo dos morfemas composicionais se mostra dispendiosa no momento da realizacao.
Nesse caso, as restricoes tém a funcdo de remover, ou melhor, "suavizar" a forma fonética retida

para poder tornar-se econdémico, no que tange a percepcao articulatoria.

Assim, a organizacdo interna dos sinais padrdo da LS parece ser governada por restricoes
semanticas que estruturam a substancia. A partir dessa estruturacdo, emerge a forma
morfologica que, por seu turno, pode sofrer movimentos cruzados, impostos por restricdes
articulo-perceptivas que trabalham na “suavizacdo" da forma. A vista disso, a mobilizacéo de
forgas distintas que interagem mutuamente em dois niveis linguisticamente opostos nos leva a
pensar que a organizacao do sistema interno da LS esté articulada quase na dire¢do oposta a das

linguas vocais.

De acordo com Cuxac, 0 organismo interno da LS, e mais particularmente da LSF,
poderia operar com os principios de uma possivel "dupla articulagdo invertida", pois, para ele,
ao contrario do que acontece nas LO, as minimas unidades significativas, as quais contribuem
para a construcdo geral do significado, sdo organizadas em um nivel mais baixo do que as
formas minimas de realizacdo, isto é, no nivel em que o problema principal é colocado pela
forma, o que sugere uma fonética inteiramente dependente de uma organizagdo
morfossemantica, a qual preexiste no sentido de que, necessaria e substancialmente, intervém

a jusante nos processos de estabilizacdo dessas unidades. (Cuxac, 2003)

Dessa forma, qualquer tentativa de exportar uma organizacao fonolégica formal das LO
para a LSF (as LS), perturbam profundamente as relagdes cognitivas e metacognitivas dos
Surdos em relacdo a sua lingua. Logo, se essa representacdo (de uma articulagdo dupla
invertida) se tornar valida, as consequéncias dessa descoberta podem, sem divida, perturbar o

campo tedrico da pesquisa fonoldgica em LS.

3) Iconicidade de terceira ordem:
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Ja a iconicidade de terceira ordem diz respeito a um conjunto de elementos tdo dispares
que, segundo Cuxac (1993), deveria passar uma por uma classificagdo mais refinada. Destarte,
comporiam o conjunto, a dire¢do do olhar, o balango de cabeca para assentir ou negar, repeticéo
do sinal, niveis de proximidade para denotar posse, localizacdo fixa de alguns sinais, dentre

outros.

O modelo de Cuxac (1993, 2003), diferente do de Taub (2000), ndo considera a
iconicidade como uma caracteristica da lingua, pois, para ele, vista desse modo a iconicidade
tende a tornar-se incompativel com um sistema que funciona a partir da diferenca. Esse
pesquisador acredita que a categorizagdo, processo cognitivo comum nos humanos, ao ativar
um mecanismo chamado iconizacdo da experiéncia, tende a anamorfosear a realidade no
espaco de enunciacdo. Por isso, considera que definir a iconicidade como semelhanga entre
signos e referentes, pode reduzir a lingua a um sac des mots®°, como acontecia no periodo pré-
estruturalista (CUXAC, 1993).

A proposta de Cuxac (1993, 2000), de acordo com Teixeira e Cerqueira (2016) também
deixa espaco para se pensar tanto a subjetividade como 0s aspectos culturais que podem ser
mostrados no sinal por meio da iconicidade. Assim, comparando este modelo com o da Sarah
Taub (2000), é possivel inferir que, para esse pesquisador, a preservacao da estrutura da imagem
tem prioridade maior, enquanto para ela, embora se fale da tentativa de preservar a estrutura

imagética, os recursos linguisticos sejam mais relevantes.

Contudo, ndo se pode esquecer que os modelos ddo uma nova dimensao a iconicidade. O
fato é que a iconicidade esta sendo pensada como um processo cognitivo que faculta ao

sinalizador reconstituir sua realidade com base nas suas experiéncias individuais e culturais.

2.3 A LINGUAGEM NO PROCESSO DE AQUISICAO

80 Saco de palavras
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Quando se fala em aquisicdo da linguagem, logo se pensa no desenvolvimento da
linguagem infantil e, mais especificamente, no desenvolvimento de uma lingua materna,
embora o termo “aquisi¢do”, em oposic¢do a aprendizado, seja também empregado para tratar
de L1 e L2, quando o que esta em jogo € o papel da consciéncia ou inconsciéncia no individuo
durante o processo (MOTA, 2009).

Dessa forma, ainda que sob outro aspecto, se considerado o termo lingua(gem), cuja
grafia, inclusive, tenta velar a dificuldade de traducdo da palavra inglesa language em certos
contextos (CORREA, 2007), é possivel perceber que, mesmo sendo a aquisi¢cdo da linguagem

uma expressao ja bastante consolidada, a ambiguidade ainda paira sobre ela.

Linguagem, em sentido estrito, pode ter duas acepcOes: uma equivalente a capacidade
humana especifica para criar um sistema de signos e outra, ja que é produto da primeira,
referente a lingua. Qual seria, entdo, 0 melhor complemento para aquisi¢cdo? Pensar no primeiro
sentido é considerar a possibilidade de o ser humano néo possuir essa faculdade, pois ninguém
adquire o que ja tem. Quanto a segunda acepcdo, como se trata da aquisi¢do de uma lingua,
considera-se, muitas vezes, apenas a fala, ou seja, o que ¢é fonoarticulatoriamente®! produzido

pela crianca. Entretanto, é preciso refletir sobre o que assinala Frédéric Francois (2006):

... a crianca ndo utiliza a “lingua”: a crianca é confrontada com o uso desse
ou daquele adulto, ou interlocutor, uso que ela retoma parcialmente e
parcialmente modifica, mesmo porque a reutilizacdo nao se fara nas condi¢des
da primeira recepcao. E, nessa retomada, os limites do que ¢ “lingua” sao
incessantemente transgredidos...” (op. cit., p. 185)

Ainda segundo o autor (op. cit., p. 187), o termo linguagem € especifico ao conjunto de
fendmenos inerentes ao objeto lingua: caracteristicas que permitem a crianca reconhecer a
lingua de sua nacdo; as variantes adquiridas na familia ou na escola; inclusive, 0s usos
linguisticos. Dai que “servir-se da lingua” e “aprender a servir-se da lingua” também faz parte
do processo de aquisigdo, pois nela, além das regras gramaticais, ha também as interacionais,

como assinala Couto (2018)

81 Fonoarticulatoriamente diz respeito tanto ao que ¢ oral-auditivo quanto ao que é visuogestual.
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Inclusive, a “aquisicdo da linguagem” pode equivaler ao modo através do qual a crianca
aprende a viver na semiosfera. Essa expressao, como referida no titulo deste trabalho, ajuda a
chamar a atencéo justamente para esse aspecto, porque como bem coloca o pesquisador francés:
de que maneira a linguagem corporal®? se insere no quadro da linguagem das palavras? Essa é
uma questdo que vem sendo discutida por meio do estudo das modalidades de uso da lingua, a
saber, fala e gestos infantis (CAVALCANTE; ALMEIDA, 2017; BRINCK, 2004; PETITTO
et al., 2001, 2004; PETITTO; MARANTETTE, 1991), gestos coverbais (KENDON, 2000;
MCNEIL, 1992) e olhar (TOMASELLO; CAMAIONI, 1997; TOMASELLO, 2003, 2015;
TOMASELLO; FARRAR, 1986).

N&o ha ddvida de que a Aquisicdo da linguagem seja uma area hibrida, heterogénea e
multidisciplinar, uma &rea que tende a se repensar e se renovar constantemente mediante 0s
guestionamentos e desafios com que se depara (SCARPA, 2006). Todavia, vale lembrar que
essa mudanca de foco, ou melhor, que a inclusdo de uma nova perspectiva, deve-se ndo somente
aos avancos da ciéncia linguistica, como também ao desenvolvimento dos Estudos Surdos
(FUSELLIER-SOUZA, 2004).

A partir do reconhecimento do status linguistico das Linguas de Sinais, surgiram
pesquisas de toda sorte, inclusive relativas a Aquisicdo da Linguagem. Como as LS foram
consideradas tdo naturais quanto as linguas orais, tornou-se necessario verificar se o
desenvolvimento linguistico de Surdos, utentes de LS como lingua materna, era similar ao de
criancas ouvintes, o que foi confirmado, como veremos mais adiante (PETITTO;
MARANTETTE, 1991; QUADROS, 1997; BRINCK, 2004; PETITTO et al., 2001, 2004).

Entretanto, existe outra dimensdo do processo de Aquisicdo da Linguagem ainda pouco
abordada, principalmente aqui, no Brasil. Trata-se da situacdo de criancas que, por nascerem
surdas em familias ouvintes e ndo terem contato com nenhuma LS, “veem vozes e ouvem
maos”. Elas desenvolvem, no seio familiar, um sistema de comunicacdo bastante particular,
denominado de gestos, pantomima, mimica, por alguns e, lingua por outros.

No primeiro caso, alguns pesquisadores afirmam que esses infantes ndo conseguem ter
acesso a um input linguistico adequado, necessario e suficiente para adquirir “uma lingua”. Por

isso, consideram mais apropriado falar em aquisi¢céo de linguagem, sem ponderar sobre a

8 A linguagem corporal abrange todo o corpo — movimentos de cabeca e de ombros, expressoes faciais, gestos e
outros.
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atualizacao da expressao (SILVA; SOUZA, 2018; SINGLETON; NEWPORT, 2004; SACKS,
1998). J& no segundo caso, os especialistas observam que ndo se trata de gestos aleatoriamente
produzidos, pois conseguem perceber certa sistematicidade inerente ao sistema, o que permite
considerar o processo, ainda que em primeiro momento, aquisi¢ao da linguagem (GOLDIN-
MEADOW,; BRENTARI, 2017; FUSELLIER-SOUZA, 2004; KEGL; SENGHAS;
COPPOLA, 2001; GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1983, 1990, 1998; GOLDIN-
MEADOW; IVERSON, 1998; GOLDIN-MEADOW; MYLANDER; FRANKLING, 2007,
PEREIRA, 1989; GOLDIN-MEADOW, 1975; TERVOORT, 1961).

Nessa medida, as diferentes abordagens aquisicionais, podem nos ajudar a refletir sobre
como esses sujeitos surdos, criam um sistema gestual préprio, capaz de estabelecer
comunicacdo entre eles e a familia ouvinte. Por isso, questiona-se se a linguagem é um
comportamento a ser aprendido ou se haveria uma gramatica interna capaz de, mesmo havendo

escassez de informacdes linguisticas, prover o individuo de um sistema, ainda que rudimentar.

2.3.1 As Abordagens em aquisicao

2.3.1.1 Behaviorismo

Segundo o Behaviorismo, a crianca é uma tabula rasa que, sofrendo influéncia do
ambiente por meio de estimulos, sera — por forca da situacdo — levada a dar respostas que
correspondam a provocagdo inicial. Por conseguinte, responder significa assimilar
conhecimento por meio do condicionamento estimulo-resposta-reforco, o que ocorre da
seguinte maneira: a crianc¢a, ao receber de seus pais estimulo verbal (sonoro/gestual), observa
seu padréo, e, como resposta, o reproduz (ou imita). Os enunciados passam por um processo de
generalizacdo e associagdo, e 0s pais, por seu turno, reforcam o comportamento do filho com
palminhas, sorrisos e feicOes alegres, encorajando-o a continuar repetindo o padréo
percepcionado. Supostamente, tal atitude ird influir na facilidade com que o infante aprendera
a lingua. Entretanto, se houver reforco negativo, esse padréo tendera a desaparecer.

Dessa forma, quando a crianga associa nome e objeto, 0 passo seguinte é captar a

pronuncia (articulacdo fonética) correta da palavra por meio de refor¢cos que a levam ao
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condicionamento, e, por ultimo, a tarefa é relacionar sequéncias de palavras aprendidas a fim
de formar as sentencas (FINGER; QUADROQOS, 2008).

De acordo com Finger e Quadros (2008), o Behaviorismo, em principio, ndo se sustenta,
embora possa explicar o comportamento infantil com base no comportamento adulto e nas leis
de condicionamento. Primeiro porque, nessa abordagem, lingua é considerada produto de
aprendizado sob vias muito restritas, ja que reduz significativamente tanto o sentido de lingua
como o de processo de aquisicdo da linguagem. E, segundo, porque nessa concepgdo o
aprendido e o ensinado durante o desenvolvimento linguistico estdo ligados ao vocabulario
utilizado pelas pessoas em seu entorno, o que ndo reflete as primeiras palavras proferidas pelo
“pequeno aprendiz”.

Entretanto, mesmo nessa fase inicial, existe certa assimetria entre compreensdo e
producdo (SILVA, 2010). Inclusive, ha que se analisar 0s enunciados a que a crian¢a nunca tem
acesso, cogitando a possibilidade de que os mecanismos subjacentes ao processo de aquisicao
sd0 0s mesmos para vocabulos iniciais e subsequentes. Sendo assim, chama a atencdo um
exemplo retirado de Rocha (1998): uma crianga, observando uma formiga aparentemente
imovel, explica que o inseto “desmorreu”, quando, ap6s contempla-lo estatico, o vé andando
novamente.

Também ndo se pode deixar de considerar que todo aprendizado pressupde o
desenvolvimento de habilidades que vao além da capacidade mnemonica, 0 que nega, dessa
forma, as dimensbes de tabula rasa e de passividade atribuidas ao individuo. Inclusive, nessa
teoria, 0s principios de inteligéncia sdo muito gerais, posto que as criangcas s6 conseguem
associar e generalizar (RAPOSO, 1992).

Ja no tocante ao estimulo-resposta-reforco, trata-se de questdes consideradas vazias, pois
sdo tdo amplas que qualquer evento fisico pode ser estimulo e qualquer comportamento,
resposta (CHOMSKY, 1957). Sob esse prisma, assinala-se que atencdo, vontade, capricho séo
fatores que determinam o comportamento e impedem que o reforgo seja condigéo sine qua non
para o aprendizado.

Logo, o Behaviorismo explica parcialmente os estagios iniciais de aquisi¢ao, posto que
fases como o balbucio e o surgimento das primeiras palavras podem ser vistas, segundo essa
teoria, como resultado da imitagcdo do comportamento linguistico adulto, o que ndo explica “os

erros” nos enunciados infantis, i.e., regras que sao generalizadas pela crianga e aplicadas
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indistintamente (e.g., fazi ao invés de fiz, sabeu no lugar de soube®3). Quando isso acontece,
significa que, primeiro, a crianga esta tendo acesso a componentes gramaticais, encobertos pela
visdo indutiva que permeia a teoria de Skinner, e segundo, que “os erros” revelam a participagao
ativa da crianca no processo e nao, simplesmente, imitagdo do modelo adulto.

Alias, como o foco dessa teoria é o aprendizado via imitagdo, ndo ha como pensar no
processo de aquisicdo da linguagem de criangas que vivem em comunidades onde suas

vocalizagcOes nédo sdo valorizadas nem reforcadas (PINKER, 2004).

2.2.1.2 Abordagem gerativa

Nessa teoria, a faculdade da linguagem, além de inata, é descrita como um 6rgdo —parte
do cérebro destinada ao conhecimento e uso da linguagem. Assim, a lingua é considerada um
estado a que chega essa faculdade; e a linguagem (ou gramatica universal - GU), “um tipo de
sistema cognitivo caracterizado por certas propriedades genéticas”. A GU constitui-se de
principios, rigidos, invariantes e passiveis de serem aplicados a qualquer lingua, posto que toda
sentenca possui NP sujeito e um VP predicado®, e de parametros, leis que estabelecem
diferenca entre as linguas e promovem a mudanca entre elas (por exemplo, na sentenca, 0 NP
sujeito pode vir ou ndo preenchido). (CHOMSKY, 2008)

Em outras palavras, é a GU, instalada no cérebro humano e regida por principios, que
permite a crianca adquirir uma lingua, sem que para isso tenha de fazer algo, pois, para que a
GU funcione, basta que o infante esteja inserido no meio linguistico, do mesmo modo que
também basta estar bem alimentado para se desenvolver de forma saudavel (LOBATO, 1986;
CHOMSKY, 2008; RAPOSO, 1992; SANTOS, 2005).

O processo de aquisicdo, segundo a teoria gerativa, acontece do seguinte modo: duas
criangas nasceram, uma francesa e outra brasileira. Ambas ja tém disponivel, no cérebro, a GU
(que agora, por conveniéncia, chamaremos de DAL®). Cada uma passa a viver em sua
comunidade linguistica. Esse contato delas com o francés e o portugués aciona o0 DAL em suas

mentes.

8 Nesse caso, as desinéncias de pretérito perfeito da 12 pessoa do singular de verbos regulares, sio aplicadas a
verbos irregulares.

8 NP — Noun Phrase (ou SN — Sintagma Nominal); VP — Verb Phrase (ou SV — Sintagma Verbal).

8 Dispositivo para Aquisicdo da Linguagem (em inglés, LAD — Language Acquisition Device)



144

Consoante os principios da GU, tanto a crianca francesa quanto a brasileira ja ttm o NP
sujeito e o VP predicado marcados, porém, no que diz respeito aos parametros, a questdo do
sujeito sera especificada mediante as informag@es extraidas do input recebido por cada crianca.
Nesse caso, hd dois valores: o0 sujeito oculto e o0 sujeito expresso foneticamente, 0s quais
deverdo ser marcados na GU das criancas brasileira e francesa, respectivamente. Assim, uma
vez especificados todos os parametros, a linguagem ja se encontra em seu estado final, ou seja,
seus sistemas linguisticos ja estdo configurados. Portanto, uma falara portugués e a outra,
francés.

Apesar da grande revolucdo que causou a Teoria Gerativa, ha ainda muito o que refletir
a respeito do processo de aquisicdo nesses moldes. O primeiro ponto de reflexdo seria o
postulado de que a faculdade da linguagem é um dispositivo bioldgico instalado no cérebro
humano. A esse respeito, ha dois argumentos chomskianos favoraveis, a saber, a rapidez com
que a crianca desenvolve a linguagem e a pobreza de estimulo, a qual consiste na relacdo entre
a precariedade do input e a complexidade linguistica a que a crianga consegue chegar.
Entretanto, a argumentacdo com base em funcdes organicas®® é incompativel com o conceito
de criatividade, pois a variacao fisiologica ¢ minima e a criatividade corresponde a um numero
ilimitado de acdes que surgem a partir do signo. (FINGER; QUADROS, 2008)

Outra critica & teoria chomskiana consiste no fato de a crianca ja vir completamente
equipada para o processo de aquisicao da linguagem (TOMASELLO, 1995). Nesse periodo, ela
ja percebe e conceitua objetos, acdes e propriedades; domina os simbolos para entidades
experienciais, quando interage com adultos; constrdi categorias simbolicas; combina simbolos
em um Unico enunciado, inclusive, marcando-os para as funcdes que desempenham essas
combinacgOes; elabora esquemas simbolicos abstratos, além de discriminar e produzir,
linguisticamente, uma variedade de padrdes sonoros relevantes. No entanto, para autores como
Tomasello (op. cit.), ndo se trata de saber se, nesse periodo, a crianga esta biologicamente
preparada para participar do processo de aquisicdo, porque ela esta, embora ndo signifique haja
em seu cérebro um modulo linguistico inato, contendo estruturas linguisticas maduras, do tipo

GU. A esse respeito, Everett (2019) comenta:

8 por exemplo, associar desenvolvimento linguistico ao desenvolvimento fisico.
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. ¢ muito importante tomar cuidado antes de fazer especulacfes de que
qualquer conhecimento humano é congénito. O cérebro é construido para o
aprendizado. E sempre melhor considerar o aprendizado como motivo para
qualquer informagdo em qualquer parte do cérebro, pelo menos antes de
afirmar que se trata de um conhecimento geneticamente determinado.” (op.
cit., p. 189-190)

A esse respeito Daniel Everett explica que a propria dindmica de aprendizado a partir de
experiéncias pode formatar o cérebro e que ndo existe evidéncia alguma de que haja redes
neuronais especializadas e geneticamente determinadas que ndo sejam fisicas. Mesmo a area
de Broca, para muitos neurocientistas, ndo existe como uma regido demarcada no cérebro

humano.

2.2.1.3 Abordagem cognitivista construtivista

Dentre os estagios de maturacdo (ou desenvolvimento cognitivo) propostos por Piaget,
apenas dois serdo considerados: o final do sensério-motor e o inicio do pré-operatério. No
primeiro, a crianca, com idade entre 0 e 18 meses, produz atividades reflexas, comeca a
estabelecer os primeiros habitos, visdo e coordenacdo ja estdo ajustadas e, ao final desse
periodo, o infante ja sai em busca de objetos desaparecidos. O segundo, quando a crianca tem

entre 16 meses e sete anos, € marcado pela funcdo simbdlica e as organizacdes representativas.

Entre ambos os periodos, € possivel encontrar na crianga a fungdo simbdlica, i.e., o inicio
do desenvolvimento da semiose, processo através do qual uma coisa toma o lugar de outra.
Logo, se, inicialmente, o infante chorava quando a mée brincava de se esconder e reaparecer,
no surgimento da fungdo simbdlica, isso ndo acontece mais. A crianca, além de se descentrar
de suas acOes, percebendo-se como senhor de seus movimentos, consegue se dissociar do

mundo e compreender que uma entidade continua existindo, ainda que ndo seja vista.

Também, um pouco mais tarde, ela pode construir representacdes: montar em um cabo
de vassoura e atribuir a esse objeto o papel de “cavalo”. Trata-se de evidéncias que indicam a

superacao da inteligéncia sensorio-motora e alguns passos em dire¢do a pré-operatoria, ou seja,
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a crianca esta pronta para adotar o sistema de signos de sua comunidade (DEL RE, 2006;
SANTOS, 2005; SCARPA, 2006).

De fato, a crianga comeca a interpretar suas acgoes e atribuir significado ao significante.
Pela experiéncia fisica, a partir de sua interacdo com 0 mundo, a crianga comeca a reconhecer
e distinguir uma pedra, por exemplo, por seu peso, volume, densidade, sendo mais tarde, capaz
de perceber na pedra atributos que ndo provém de suas caracteristicas fisicas, mas das a¢des de
que participa. Nesse caso, as pedrinhas, uma vez ordenadas ou envolvidas numa operacao de
soma, nao tém caracteristicas a serem descobertas, 0 que se pode observar é a relacdo de

interdependéncia que marca a acao de ordenar e a acao de reunir.

Outro aspecto interessante do construtivismo piagetiano é da légica das a¢fes, quando o
epistemologo — e psicologo — explica que palavra e agdo caminham juntas, pois a primeira é
elemento da segunda. Aparecem, inicialmente, ligadas, mas s6 posteriormente € que a palavra
sera capaz de provocar acao, por si so. Isso se reflete na aquisi¢do da linguagem da seguinte
forma: por volta dos oito meses, a criangca comeca a elaborar esquemas com 0 proposito de
alcancar seus objetivos. Se antes ela esticava o braco para alcangar um objeto, agora percebe
gue essa atitude pode fazer com que alguém compreenda o que ela deseja. Assim, a acdo é
transformada em gesto munido de significado; o que era um fim em si mesmo, passa a ser um
meio para alcancar algo, de modo que a crianca passa, a partir dai, a ordenar suas a¢des temporal

e espacialmente.

Quando diante de um novo objeto, a crianca tenta classifica-lo, i.e., adapta-lo a seus
esquemas. E se ndo da certo, ela consegue modificar seu plano (e.g., altera 0 movimento de
‘pegar’ para ‘puxar’ ou ‘empurrar’) para que o objeto seja acomodado adequadamente. E
atraves dessa interagdo com o meio, dessas trocas, que 0 organismo vai se transformando e as
estruturas mentais vao sendo construidas e proporcionando o aparecimento de nogdes como
espaco, tempo, causalidade, velocidade, dentre outras. Dessa forma, quanto mais a crianga
interage com o ambiente, quanto maior for sua exposic¢ao a novas realidades, mais complexas
se tornardo suas estruturas mentais e, consequentemente, sua sintaxe, pois, a medida que ela se
descobre como senhor de suas acdes e 0s outros (ou 0s objetos) como pacientes, seres
manipulados, acaba por perceber a relagdo de sujeito, verbo e complemento na sentenga. Da

mesma forma, a nog¢do de tempo seré construida na dimenséo espacial. Ja as circunstancias de
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causa e efeito encontram-se na dimens&o visual e tem inicio quando a crian¢a joga um objeto
no chdo para ver o que acontece. Com o tempo, ela relaciona esse fato a outros e acaba por

adquirir os elementos linguisticos necessarios a sua produgao.

E claro que o trabalho de Jean William Piaget coloca diretamente em questdo os
postulados de Noam Chomsky, posto que todos os aspetos da aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem sdo descritos partir dos desdobramentos cognitivos (SCARPA, 2006). No entanto,
pontos negativos, como a no¢do de estagio — 0s quais sdo considerados gerais, invariaveis e
cumulativos — tém sido considerados, pois as pesquisas em Aquisicdo da Linguagem vém

mostrando que as diferencas individuais, sociais, dentre outras, permeiam todo o processo.

Além disso, Piaget é questionado em relacéo ao aspecto social. Segundo Scarpa (2006, p.
213) ele “avaliou mal e subestimou o papel do social e das outras pessoas no desenvolvimento
da crianga”, nos anos iniciais, pois seu modelo deveria ter considerado a relagdo entre a crianca,

seu interlocutor e o ambiente fisico e biossocial.

2.2.1.4 Abordagem interacionista

Nos meses iniciais do seu desenvolvimento, a crianca apenas chora, grita, emite
vocalizacOes esparsas (estagio natural), mas, de acordo com Vygotsky, suas reacdes a voz
humana j& indicam a presenca da funcdo social, nessa fase pré-intelectual do desenvolvimento
da fala. Mais tarde, a partir do quarto més, as risadas, balbucio, gestos e movimentos corporais
(estagio ingénuo) tornam-se um meio de contato social que, quando rico e complexo, permite
que a linguagem se desenvolva até antes do tempo esperado (VYGOTSKY, 2000). No entanto,
a inteligéncia pratica ou raciocinio técnico, que marca a fase do desenvolvimento cognitivo,

surge somente por volta dos seis meses (VYGOTSKY, 2003).

Nesse periodo, mais especificamente, na fase pré-intelectual da fala, ainda que a fungéo
social j& se manifeste, ndo ha o pensamento. E mesmo quando surge o raciocinio, ambas as
atividades, linguistica e cognitiva, apenas caminham de modo paralelo, o que indica raizes

geneéticas diferentes.
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As primeiras palavras produzidas pela crianca, segundo Vygotsky (2000, p. 131), “sdo
estimulos condicionados ou substitutos de alguns objetos, pessoas, agdes, estados e desejos.
Nessa idade, a crianga conhece apenas as palavras que aprende com as outras pessoas.”
Entretanto, poucos meses depois, pensamento e fala, até entdo separados, comecam a convergir,
a fim de dar inicio a um novo comportamento: a nomeacéo. A crianca faz uma das suas maiores
descobertas: cada coisa tem um nome. Nesse momento, a fala se torna intelectual e o
pensamento verbalizado, o0 que permite a crianga, ao invés de reproduzir vocébulos
condicionados, perguntar: “o que € iss0?”, ja que ela sente necessidade da palavra e procura a
cada momento assimilar o signo referente aos objetos. E como se sua consciéncia despertasse
para o signo, descobrindo sua funcdo simbdlica. Fazendo uma analogia com o0s experimentos
citados por Vygotsky, a palavra é, para crianga, 0 que a vara é para o chimpanzé, quando este

descobre que com a vara € possivel alcancar o fruto pendurado na arvore.

A partir desse momento, a fala e o uso de signos dao corpo a toda e qualquer atividade, a
qual sofre mudancga e comeca a se organizar sob outra perspectiva. Isso significa que a crianca,
nesse momento, comeca a usar 0s objetos de modo especificamente humanos, ou seja, tanto
implementa como cria atividades novas com um mesmo objeto, pois percebe que seu uso pode
ir aléem do possivel. Assim, ajudada pela fala, a crianca comeca a monitorar 0 meio em que

vive, antes mesmo de conseguir orientar seu proprio comportamento.

O pensamento de Lev Vygotsky como o de Jean William Piaget opde-se terminantemente
as ideias de Chomsky sobre a aquisicao da linguagem, ja que para eles a crianca ndo vem pronta,
mas segue se desenvolvendo a partir de certos estagios. No entanto, ambos os psicélogos
também divergem. Enquanto Piaget acredita que pensamento e linguagem sdo independentes,
sendo que aquele desenvolve-se antes deste; Vygotsky advoga em favor da interdependéncia:
com raizes genéticas diferentes, o pensamento manifesta-se através da inteligéncia préatica (fase
pré-verbal) e a linguagem, por meio do balbucio e do choro (fase pré-intelectual), porém quando
a criangca comeca a produzir suas primeiras palavras, é sinal de que raciocinio logico e
linguagem estdo unidos (comportamento verbal). Sendo que o primeiro passa a se servir do
segundo, pois pode se manifestar verbalmente, o0 que é percebido na curiosidade das criancgas
em relacdo as palavras (“o que € isso?”, “como ¢ o nome daquilo?”), e na ampliagdo do seu
vocabulario (SANTQOS, 2005).
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Outra divergéncia que merece ser ressaltada € que Piaget focaliza a maturacdo bioldgica
e Vygotsky, o ambiente social. Entdo, se para o sui¢o, o desenvolvimento cognitivo se d&
mediante o amadurecimento de suas estruturas internas; para o russo, o individuo se desenvolve
cognitivamente mediante a interacdo com outras pessoas. Destarte, Scarpa (2006, p. 214)
sublinha que “os trabalhos de inspira¢do vygotskiana entendem a aquisi¢do da linguagem como
um processo pelo qual a crianga se firma como sujeito da linguagem (e ndo como aprendiz
passivo) e pelo qual constroi a0 mesmo tempo seu conhecimento do mundo, passando pelo

outro”.

Esse ponto, apesar de controverso nos estudos de aquisicao, tem sido levado a termo pelo
“interacionismo social”, que vé€ a interacdo de criangas com seus interlocutores como pré-
requisito basico para a aquisicao da linguagem. Em muitas pesquisas, os dados tém apontado
diferencas no desenvolvimento de criancas a partir do nivel de interacdo e meio social em que
vive. Entretanto, sem pender para um lado especifico, a questdo que se coloca ndo € se existe
interacdo ou, se havendo, influencia no processo de desenvolvimento da linguagem. Muito
provavelmente elas ja foram e continuam sendo respondidas. Entéo, talvez a pergunta a ser feita
seja em que medida o fator interacdo influencia diretamente no processo de desenvolvimento
da linguagem, considerando criangas que vivem em comunidades e/ou familias, cujos adultos
e criangas mais velhas (ou ndo) ndo interagem com esses infantes ou devido a cultura, ou devido

a casos de surdez em familias ouvintes.

2.2.1.5 Abordagem sociocognitiva

Por volta de um ano, quando emerge o processo de aquisi¢do da linguagem, a crianga
deve discernir os objetivos ou intengbes dos adultos, e a aprender, através da cultura, as
convencgdes linguisticas utilizadas socialmente. Trata-se da habilidade cognitiva leitura de
intenc@o que se manifesta por meio do quadro de atengdo conjunta, da compreensao das
intencdes comunicativas e de um tipo de aprendizado cultural conhecido como papel de
imitacdo reversa. (Tomasello, 2003)
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Antes disso, na fase pré-linguistica, o infante vive uma situacéo bastante delicada: nem
sabe 0 que os mais velhos falam, tdo pouco o que tentam falar. Ora, se 0 processo de aquisi¢éo
emerge a partir do primeiro ano — e ndo dos seis meses — e porque as habilidades sociocognitivas
aparecem nessa época, quando a crianga: 1) ja olha seletivamente os esquemas de face humana;
2) reconhece as pessoas como seres animados e distingue-as de objetos; 3) engaja-se em
“protoconversas com adultos”, ¢ 4) produz alguma mimica corporal. Além disso, acompanha
as pessoas com o olhar, identificando o lugar onde estdo, para utilizd-lo como ponto de
referéncia social e, por fim, imita seus interlocutores, manipulando os objetos como o fazem os
demais. Vale ressaltar que os comportamentos referidos acima ndo acontecem em nivel diatico
— como algumas abordagens sugerem —, mas numa dimensdo triadica, ou seja, relacionando a

crianga, o adulto e o objeto/evento com o qual dividem a atengé&o.

Essa habilidade do sujeito de interagir triadicamente permite-lhe participar de momentos
de interacdo social mediados por um objeto, o que possibilita aos participantes monitorarem
constantemente a atencdo um do outro para um referencial externo e para eles mesmos,
estabelecendo, dessa forma, um quadro de atencdo conjunta, ou seja, um contexto especifico

em que a comunicacdo crianca-adulto possa acontecer.

A titulo de ilustracdo, temos o seguinte cenario: uma menina no chdo manipulando certo
brinquedo, apesar de haver muitas outras coisas nesse lugar. A mde entra e se junta a ela na
brincadeira. Nesse caso, 0 quadro de atencdo conjunta sdo aqueles objetos e atividades que elas
conhecem e sdo parte do foco da atencdo da duas. Por isso, quadros de atencdo conjunta sao
definidos intencionalmente, isto €, eles ganham identidade e coeréncia a partir do entendimento
“do que estao fazendo” crianca e adulto, consoante as atividades em que estdao engajados. Dessa
forma, quando a crianga ja consegue alternar seu olhar entre o objeto e seu interlocutor, significa
gue ela também compreende que seus signos poderdo afetar, de algum modo, seu receptor
(TOMASELLO; CAMAIONI, 1997).

No entanto, como pré-requisito, no processo de aquisicdo da linguagem, Tomasello
(2003) sublinha que n&o basta o quadro de aten¢do conjunta. E preciso entender a intencéo
comunicativa, que é, na verdade, um tipo especial de inten¢do na qual o individuo deseja algo
ndo s6 em relagdo a um objeto inerte, mas também em relacdo ao estado intencional de alguém.

Isso ndo € simples, pois requer que a crianga perceba outras pessoas como agentes intencionais.
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Consequentemente, quando o adulto manifesta sua intencdo, através da fala, a um infante, este
nada compreende, pois, para ele, como ja foi dito, essa pessoa estd apenas fazendo barulho.
Logo, é necessario ter em mente que o individuo s6 compreende 0s signos da lingua, quando
entende que as vocalizacdes feitas tém a intencdo de atingir objetivos especificos. Quando isso
entdo acontece, a crianga consegue internalizar a linguagem simbdlica, tornando-se “capaz de
construir representagdes linguisticas mais complexas de cenas experienciais, por meio de
construcdes abstratas, analdgicas, metaféricas e de narrativas, que vao além do contexto
imediato perceptual” (ALLAN; SOUZA, 2009, p. 166).

A partir das interacGes, a crianca tanto descobre um outro munido de intencdes como
comeca a adquirir a linguagem simbolica. Tal fato modifica as habilidades existentes de modo
a permitir o aprendizado cultural, que esta ligado a capacidade de ler as inten¢bes do adulto,
prestar atencdo ao significado de suas agdes para atingir certos objetivos e, por ultimo, imita-
las. No entanto, ha que se distinguir entre imitar e copiar uma intencéo, quando se aprende a
produzir um signo linguistico. Por exemplo, se uma menina vé sua mée operando um brinquedo
novo e depois, por imitacdo, reproduz a mesma operacgdo, observa-se que ha certa similaridade
na forma como ambas tratam o brinquedo. Nesse caso, a crian¢a substitui apenas, o adulto, por
si mesma. Contudo, a situacdo muda quando a mée se dirige a menina, através de um novo
signo, pretendendo chamar sua atencdo para o brinquedo, e a crianga, por imitacdo, deseja
aprender essa nova maneira de se comunicar. Em outras palavras, para enunciar seu proposito,

0 adulto precisa expressar sua intencdo quanto ao estado de atencdo infantil.

Com isso, se a crianca simplesmente substitui a si mesma pelo outro, acabara por
direcionar o signo a si propria — o que ndo é necessario. Para aprender a usar 0 signo de modo
apropriado, é preciso engajar-se no papel de imitacao reversa: aprender a enderegar o enunciado
ao interlocutor, do jeito que ele fez, alinhando-se com o adulto no que tange ao objetivo e a seu
sentido. Logo, a crianga ndo deve apenas colocar-se no lugar do outro como ator, mas ter como
meta substituir o estado de atencao deste pelo dela. O resultado do processo de imitacdo reversa

sera, entdo, a aquisicao de um signo partilhado entre ela e seu interlocutor.

Desenvolvidas essas habilidades, a crianca ja esta pronta para comecar a adquirir, de

modo relativamente rdpido, constru¢Bes linguisticas mais abstratas e complexas. E a base
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motivacional, surge do desejo de se comunicar com outras pessoas e do desejo de ser como 0s

outros, ou seja, de imita-los.

Um dos pontos negativos dessa teoria, talvez, seja ndo levar em consideracdo a fase pré-
linguistica, principalmente, 0 momento em que emerge o balbucio. Também, apesar de
considerar o processo de Aquisi¢do da Linguagem em uma dimensdo triadica — a crianca, o
adulto e o objeto —, muita énfase é colocada no papel do adulto, como acontece com Vygotsky.
No entanto, questdes culturais séo assimiladas. O adulto tem um papel importante, no sentido
de estimular, mas ndo é essencial. Ndo se pode perder de vista que 0 processo de aquisicao

emerge juntamente com o processo de comunicacao.

2.2.1.6 A Linguistica Ecossistémica e as linguas de sinais

De acordo com Couto e Couto (2018, p. 200), “a Linguistica Ecossistémica ¢ uma teoria
linguistica bastante apropriada para se estudarem LS”. Ela utiliza-se dos mesmos principios da
Ecologia Bioldgica, a qual estuda a relacdo dos organismos com seu meio ambiente. Ou seja,
estuda as interacdes verbais, orais ou sinalizadas, nos seus ecossistemas linguisticos, grupos
humanos que vivem em determinada regido e interagem entre si, e com a natureza em geral
(COUTO; FERNANDES, 2013).

Na Ecologia biol6gica, ele [0 ecossistema] consta de uma populagdo de
organismos (P), convivendo em seu meio ambiente ou territério (T) e seus
membros interagindo (I) com esse meio (interacdo organismo-meio) e entre si
(interagdo organismo-organismo). Como a Linguistica Ecossistémica € um
ramo da Ecologia Geral, seu conceito central é o de ecossistema linguistico.
Também ele consta de uma populagdo/povo (P), cujos membros convivem em
seu territério (T) e interagem entre si e com o0 meio pelo modo tradicional de
interagir, ou seja, sua linguagem (L). (COUTO; COUTO, 2018, p. 201)

Assim, ao focalizar a lingua (L), as pessoas (P) e o contexto, mais precisamente, 0
territorio (T), a Ecolinguistica estd considerando a linguagem em seu contexto e a interacao
comunicativa, em detrimento da gramatica, posto que, sob essa otica, “linguagem e lingua sdo
interacdo. A lingua ndo € instrumento (uma coisa) de comunicacdo. Ela é a propria
comunica¢do” (COUTO; COUTO, 2018, p. 201).
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Visto dessa forma, o sistema linguistico tem seu conceito ampliado, dado que seu
ecossistema envolve o contexto interno e externo da lingua, por meio de uma inter-relacéo entre
os ambientes natural, social e mental. Nesses termos, além da interacdo pessoa-pessoa, que diz
respeito ao processo comunicativo, ha também a interacdo pessoa-territério, que equivale a
significacdo, ao ato de nomear. Assim, sendo seu objetivo estudar as relacdes entre lingua e
mundo natural, a Ecolinguistica visa compreender como “o uso da lingua [...] ocorre em relag@o
as situacdes sociais e espaciais e [...] os individuos de uma populagéo (P) ddo nomes (L) aos
objetos de seu meio (HAGEGE, 1985 apud COUTO; FERNANDES, 2013, p. 293).

Consoante esses pressupostos, a lingua se realiza na interacdo e o desenvolvimento
linguistico é uma atividade dindmica de avancos e recuos, que ocorre, porém, de modo
organizado. No entanto, a relevancia dessa perspectiva esta no fato de as habilidades serem
desenvolvidas em um todo que contempla as relagdes com a lingua, a populacdo e 0 meio
ambiente. Diferente do Behaviorismo, que enxerga a crianga de modo passivo, a Ecolinguistica
entende que, diante de todo o estimulo recebido (da lingua (L), das pessoas (P) e do meio
ambiente territorial (T)), o0 sujeito responde ativamente interagindo, interpretando,

reproduzindo, estabelecendo conexdes.

Contudo, para além dessas questdes, a abordagem ecoldgica, também percebe a adaptacdo
como um fator inerente ao processo de aquisi¢do da linguagem, pois “aprender uma lingua,
comunicar-se, usar nomes vigentes no meio em que ela (a crianga) vive para a Ecolinguistica é
adaptar-se ao meio fisico e social, inclusive com os falantes da lingua a ser adquirida huma
integracdo de LPT” (COUTO; FERNANDES, 2013, p. 297).

Em outras palavras, adquirir uma lingua, implica aprender a como tornar-se membro do
microcosmo familiar. A crianca aprende a significar para estabelecer seu espacgo nesse pequeno
circulo social. Contudo, embora seja independente, o processo de aquisi¢do da linguagem, sob
0 Viés ecolinguistico, ndo é independente da lingua, dos interlocutores ou do meio ambiente.

Isso porque a linguagem nasce na interacdo e passa a existir pela e para a interacao.
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2.3.2 O desenvolvimento linguistico de criangas surdas

Em um primeiro momento, era muito dificil pensar no processo de aquisicdo da
linguagem de criancas surdas, pois as linguas de sinais ndo tinham estatuto linguistico. No
entanto, mesmo apos atestado seu carater de lingua natural, as LSs ainda eram percepcionadas
distintamente das linguas orais-auditivas: os sistemas gestovisuais eram considerados um tipo
de linguagem que passava a linguagem em sentido estrito. Por outro lado, parece que as linguas

orais sempre foram produto da linguagem.

Sob essa Otica, vale a pena refletir sobre a observacdo de Saussure, no Curso de

Linguistica Geral (1916), acerca do canal que veicula a lingua.

Inicialmente ndo estd provado que a funcdo da linguagem, tal qual se
manifesta quando falamos, seja inteiramente natural, isto é: que nosso
aparelho vocal tenha sido feito para falar, assim como nossas pernas para
andar. Os linglistas estdo longe de concordar nesse ponto. Assim, para
Whitney, que considera a lingua uma institui¢éo social da mesma espécie que
todas as outras, é por acaso e por simples razfes de comodidade que nos
servimos do aparelho vocal como instrumento da lingua; os homens poderiam
ter escolhido os gestos e empregar imagens visuais em lugar de imagens
acusticas. Sem duvida, esta tese é demasiado absoluta; a lingua ndo é uma
instituicdo social semelhante as outras em todos os pontos; além disso,
Whitney vai longe demais quando diz que nossa escolha recaiu por acaso nos
Orgéos vocais; de certo modo, ja nos haviam sido impostas pela Natureza. (op.
cit., p. 17-18)

Examinando essa citacdo, nota-se que, embora concorde que ndo ha provas de que o
aparelho fonador néo tenha sido feito para falar, 0 mestre genebrino é cético quanto ao fato de
que a fala vocal é uma imposicdo da natureza, ou seja, € geneticamente determinada. No
entanto, as ideias de Whitney coadunam-se ao pensamento de autores contemporaneos, como
Varela e Maturana (1995) e Everett (2019). Em termos simples, significa dizer que, se em dado
momento é favoravel ao homem o uso recorrente do canal oral-auditivo em suas interacGes; em

outro, por questdes genéticas e/ou socioambientais, pode haver uma deriva.

Assim, no tocante ao processo de aquisicdo da linguagem, quando por algum
impedimento, o sistema nervoso do individuo ndo consegue acoplar-se ao canal oral-auditivo,

ele passa a conectar-se as estruturas gestovisuais, estabelecendo novas condutas, o que resulta
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em um caminho especifico de mudancas (MATURANA; VARELA, 1995). No entanto, ¢
preciso saber que se trata de um processo que, embora siga “um curso particular selecionado
pela sequéncia de mudangas estruturais desencadeadas por sua historia de interagdes [...],
ocorre sem interromper a identidade nem o acoplamento estrutural do organismo ao meio” (op.
cit., 150). Ou seja, do ponto de vista biologico, ao agir de modo a compensar as perturbacoes
(no caso, falta de conexdo com o canal oral-auditivo), o sistema nervoso expande um dominio
ja existente, manifestando a versatilidade e plasticidade que Ihe é inerente. Assim, ao expandir
0 dominio de condutas possiveis, ele passa a correlacionar a area sensorial do organismo com

a motora, de modo a preservar a atividade antes executada.

A vista disso, Maturana e Varela (op. cit.), ao considerarem a histéria de mudancas dos
seres vivos (ontogenia), fundamentam-se no fendmeno da autopoiese, i.e., na capacidade que
0 organismo, dotado de estrutura autossuficiente, tem para produzir e reciclar seus proprios
componentes desgastados, relacionando-os de modo interdependente, a fim de manter a
integridade do sistema. Dessa forma, se o hemisfério esquerdo esta destinado a linguagem,
exercera essa funcdo independente do canal através do qual possa se manifestar, dado que a
estrutura do meio ndo pode ocasionar alteracdes no sistema nervoso, apenas desencadea-las e,

ainda assim, continuar operando dentro do esperado, consoante sua determinacéo estrutural.

Contudo, em se tratando do Surdo nem sempre essa variac¢ao estrutural incide na histéria
evolutiva do grupo. H4, sem davida, algumas comunidades dispersas pelo mundo (PEREIRA,
2013; MEIR et al., 2012), apesar de, na maior parte das vezes, esses individuos nascerem em
familias ouvintes ou, quando muito, tendo os pais ou apenas um deles, surdo. Nessa medida, 0
processo de aquisicdo da linguagem de sujeitos surdos reflete muito o meio em que se

encontram e, inclusive, as crengas sobre surdez, que revestem seu ambiente (PEREIRA, 1989).

Por isso, a Linguistica Ecossistémica (ou Ecolinguistica), talvez seja a melhor abordagem
para ajudar a compreender o desenvolvimento linguistico dos Surdos — filhos de pais surdos

sinalizantes e filhos de ouvintes apenas falantes de lingua oral.
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2.3.2.1 Surdos filhos de Surdos, falantes nativos de LS institucional

As criangcas surdas filhas de pai e mae surdos apresentam um input linguistico,
considerado pelos especialistas, totalmente adequado a sua situacdo comunicativa. Por isso,
linguistas que trabalham com a aquisi¢do da LS Americana (ASL), Australiana (AUSLAN),
Francesa (LSF), Italiana (L1S), Dinamarquesa (DSL), Britanica (BSL), dentre outras, afirmam
que elas podem ser comparadas entre si e também a aquisicdo das linguas orais em muitos
aspectos, embora haja questbes particulares, referentes a cada uma, independente da
modalidade (MAYBERRY; SQUIRES, 2006; QUADROQOS, 1997). No entanto, as estatisticas
mostram que apenas cinco por cento das criangas surdas, nascem em um “ambiente surdo”®’, e
tém um processo aquisicional dentro do que se chama “normalidade” (COSTELLO;

FERNANDEZ; LANDA, 2008)%,

Como acontece no caso dos ouvintes, é possivel descrever o desenvolvimento linguistico
desse infante em dois periodos: o pré-linguistico, que para Ecolinguistica comeca ainda na vida
intrauterina e o linguistico, o qual se delineia quando, por volta do primeiro ano de vida da

crianca, emerge o primeiro sinal.

De acordo com Couto e Fernandes (2013), no periodo pré-linguistico — fase de formacao
intrauterina, mais precisamente — o feto ouve os batimentos cardiacos da mée (se ainda ndo
perdeu a audigdo), apercebe-se dos movimentos (internos e externos) provenientes do corpo
materno, além de sentir seu proprio corpo desenvolver-se. ApOs seu nascimento, o bebé surdo
vé-se inundado de sensacdes fisicas (movimentos, sabores, sensacGes cutaneas), consegue
perceber sombras e cores, além de produzir sons e gestos estritamente reflexos; no segundo
més, ja sorri e emite arrulhos e grunhidos, além de movimentar o corpo conforme seu estado

fisico-emocional. Ainda segundo as autoras (op. cit., p. 296):

87 Diz respeito a um ambiente em que a crianga surda tem pais surdos, responsaveis diretos por seus cuidados.

8 De acordo com Costello, Fernandez e Landa (2008, p. 340-341) essa “porcentagem se tornou quase mitica na
literatura e é constantemente citada para explicar a situacdo andmala das linguas de sinais. Porém, essa estatistica
é baseada na populacao dos Estados Unidos e pode ndo ser diretamente aplicavel a outras populagdes. (...) Apesar
de nenhuma estatistica confiavel estar disponivel, esta claro que o nimero de individuos surdos-de-surdos (ou seja,
pessoas surdas que nascem em familias surdas) é extremamente baixo e nem sequer se aproxima das porcentagens
de 5-10% citadas na literatura...”
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Na primeira semana, a crian¢a aprende como avisar que estd com sono ou com
dor, emite sons guturais, mexe bracos pernas e aprende a mamar. Podemos
dizer que a crianga, nos primeiros cinco meses, experimenta o ambiente e
observa como as pessoas lidam com ela, s6 olha a uma solicitagdo. Portanto,
nessa fase, a interacdo da crianga com as pessoas e 0 meio em que vive é mais
instintiva, sendo nesse estagio a interacdo contagial, ou seja, uma interagdo de
predisposi¢des inatas em acOes de observacao.

E, a partir do sexto més, a crianca, presta atencdo a movimentacdo em Seu entorno,
“experimenta texturas e sabores nas maos, na boca, nos pés; tem prazer em movimentos, ritmos;
sempre esta atenta a qualquer animal ou pessoa. [...] interage com o mundo; responde ao olhar

do outro; sorri para alguns; chora por manha, de raiva, de dor”. (ibidem)

Nessa fase, a interacdo entre a crianca, a mée e o ambiente, j& permite a comunicacao.
Segundo Mayberry e Squires (2006), os bebés que tém contato com a lingua de sinais balbuciam
manualmente, i.e., produzem uma série reduzida de pardmetros fonoldgicos encontrados no
input adulto e segue a organizacdo fonotatica das linguas de sinais, principalmente, no tocante

ao ritmo.

Conforme estudos da area, as configuracfes de mao mais frequentes no balbucio sdo méo

K17 —
aberta com dedos relaxados (W), méao fechada em punho ( 3? ), mao levemente fechada,

o ! 'f
com dedos e a palma da méo a certa distancia ( ﬁ), dedo indicador apontando ( \’3 ).
Essas Configuragdes sdo usadas com parametros de Movimento repetidos: as méos abrem e
fecham, levantam e abaixam juntamente com os bracos. J& a Locac¢do parece ser idiossincratica,
pois alguns bebés levam a m&o a um espaco neutro no corpo e outros preferem situar o sinal
ora na cabeca, ora na face. (MARANTETTE; SQUIRES, 2006; PETITTO; MARANTETTE,
1991)

Petitto e Marantette (1991) verificaram que o balbucio manual acontece de dois modos:
o “silabico” que evidencia o sistema fonético da lingua alvo, no caso a de sinais, € a
gesticulacdo, na qual ndo se percebe nenhuma organizagao interna. Vale ressaltar que, neste
periodo, os pais ao interagirem com o bebé, deslocam a mao sinalizadora para acomodar o sinal
no campo de visao do filho. Isso acontece até, mais ou menos, um ano e oito meses (01;08),

quando os bebés ja olham diretamente para o input lancado. Nesta fase, os pais também utilizam



158

mais frequentemente as expressdes faciais afetivas que as gramaticais. Apesar disso, 0s bebés
preferem acompanhar a sinalizacdo de outras criancas, pelo fato de a trajetoria dos movimentos
serem maiores, 0 ritmo mais lento e as repeticdes recorrentes, ainda que, do ponto de vista
adulto, sejam sinais considerados agramaticais. (MARANTETTE; SQUIRES, 2006)

Depois dessa fase, emerge o primeiro sinal. Nas primeiras produgdes, geralmente, por
volta dos 12 meses, incluem-se as formas congeladas da producdo adulta. Porém, quando o
sinal apresenta alguma flex&o, como os verbos de concordancia®, a crianca tende a usar sinais
gue contenham apenas um significado, mesmo que ela esteja, na verdade, tentando implementar
uma sentenca completa (QUADRQOS,1997). Este periodo é chamado de holofrasico, ja que um

sinal equivale a uma frase.

Segundo Quadros (1997), as primeiras combinac¢des surgem quando a crianca ja tem dois
anos. E, em geral, a ordem sintéatica utilizada é SVO, vista por meio das seguintes combinacdes:
SV, VO e, por tltimo, SVO. E preciso observar que ha uma gradacao nas combinacdes, pois se
inicialmente a crianca produzia um sinal, num segundo momento, o telegrafico®, ela passara a

utilizar dois sinais como se fossem uma sentenca.

Quanto ao uso do sistema pronominal, i.e., dos dispositivos indicativos, a autora explica
gue a crianca ndo os utiliza antes dos dois anos. Tal fato € interessante, porgque tanto criancas
surdas como ouvintes, com menos de 1 ano, usam a apontagdo para indicar pessoas e objetos.
No entanto, quando a crianca surda entra no estagio de um sinal, esse dispositivo desaparece.
Isso sugere uma reorganizacdo no sistema linguistico da crianca surda com o objetivo de fazer
com que a apontacao deixe de ser gesto e passe a ser implementada como elemento pertencente
a gramatica da LS. Percebe-se, pois, nesse caso, um hiato, uma descontinuidade na transicao
dos fatores pré-linguisticos em direcéo aos fatores linguisticos (QUADROS, 1997).

A principio, o sistema pronominal passa a ser usado de forma inconsistente. Ha erros de

reversao justamente como ha na aquisicdo do sistema pronominal dos ouvintes. Por causa disso,

8 Verbos com concordancia sdo aqueles também conhecidos como direcionais, que se flexionam em pessoa,
nimero e aspecto, a saber, PERGUNTAR, ENVIAR, DAR, ENTREGAR, RESPONDER (QUADROS;
KARNOPP, 2004).

% Embora esse termo designe combinacdes de palavras sem preposicdes, artigos e conjuncdes, no que diz respeito
aos enunciados produzidos pelos surdos, pode-se dizer que ainda ndo ha flexdo e outros elementos que podem dar
coesao as suas pseudofrases.
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0 processo de aquisicdo pronominal € considerado universal, ja que independe de lingua e de

modalidade.

No caso dos verbos, s6 ha problemas quando estes sdo ancorados no corpo. Neste caso,
as criancas tém que adquirir duas estratégias para marcar as relacbes gramaticais: a
incorporacéo dos indicadores que envolvem concordancia verbal®® e sistema pronominal, e a

ordem das palavras.

Entre dois anos e meio e trés anos (02;06-03;00), ha a explosédo do vocabulario. A crianca
comeca a fazer distingBes derivacionais e a usar formas idiossincréaticas para diferenciar nomes
de verbos. No entanto, ainda ndo utilizam pronomes identificados espacialmente para referir-se
as pessoas e aos objetos que ndo estejam fisicamente presentes, mas usa substantivos nao
associados com pontos no espaco. Somente aos trés anos é que vai comegar a usar o sistema
pronominal com referentes nao-presentes no contexto do discurso, embora com erros,

empilhando todos os referentes ndo-presentes em um Gnico ponto do espaco.

Como na aquisicdo fonoldgica da lingua oral, na LS também acontecem substitui¢Ges
fonoldgicas, as quais consistem na troca de segmentos que causam dificuldade articulatéria para
a crianca. Em portugués, quando a crianca, por exemplo, ainda ndo consegue produzir uma
consoante fricativa, qualquer que seja, implementa em seu lugar uma oclusiva, geralmente
homorganica (CERQUEIRA, 1999; TEIXEIRA, 1998, 2006).

Em lingua de sinais, o sujeito também pode deixar de lado um segmento que Ihe seja
dificil, substituindo-o por outro de propriedade articulatéria mais proxima a sua fase de
desenvolvimento. Tal processo é descartado quando a crianca adquire maturidade motora.
Portanto, ndo se trata de uma troca aleatéria ou derivada de erro, mas de uma substitui¢do
temporaria que permite as criangas implementar o sinal ou o enunciado, no caso das ouvintes,
ainda que o resultado ndo seja totalmente igual ao modelo adulto. (TEIXEIRA; PADOVANI,
2004)

91 Como se trata de verbos direcionais a crianca precisa aprender a marcar os pontos de origem e destino dos sinais,
de modo a identificar as pessoas do discurso, bem como os beneficiarios.
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Bento (2010) e Karnopp (1999) assinalam que as substitui¢des na Libras atingem, com
maior frequéncia, o parametro de CM, seguida da de Movimento, Orientacdo de mao e Locacao.

Sendo este ultimo, o primeiro pardmetro de sinalizacdo a ser produzido corretamente.

2.3.2.2 Surdos filhos de ouvintes ndo-sinalizantes

Sera que criangas surdas, filhas de pais ouvintes ndo-sinalizantes, adquirem a linguagem?
A principio, faz-se necessario saber que varias situacdes envolvem tanto o sujeito surdo, em
especifico, como seu processo de aquisi¢do da linguagem, quando ele é filho de pais ouvintes.

H4, entdo, vérias respostas para essa questao.

A primeira seria dizer que, quando a surdez é precocemente descoberta, 0s pais ouvintes
podem recorrer a auxilio externo para que a crianca possa adquirir naturalmente a lingua de
sinais. Nesse aspecto, Campos (2009) descreve seu trabalho, como fonoaudiéloga, em um
Programa para Estimulacdo do Desenvolvimento, o qual visa propiciar aos pais € a crianga
diferentes atividades que permitam a pais e mées aprender a Libras e ao infante, adquiri-la.
Nessa pesquisa, 0s resultados apontaram significativa mudanga no comportamento dos pais em
relacdo ao filho surdo e um processo de aquisicdo da linguagem satisfatorio a medida que a

crianca se desenvolve, haja vista a qualidade das interagdes.

[...] o caminho ¢ ascendente, desde que possamos garantir aos sujeitos surdos
um ambiente em que ele possa com e na sua lingua, fazer historia [...].
Organizar formas de trabalho com bebés Surdos que contemplem a
interlocucdo com o outro significativo Surdo possibilitara o pleno
desenvolvimento linguistico, social e cultural desse bebé, como alguém que
pertencerd a uma comunidade de iguais na sua diferenca, mas que
compartilham a mesma lingua e a mesma visdo de mundo. (CAMPOS, 2009,
p. 114)

Outra possibilidade é que pais e terapeutas se apoiem em gestos para levar a crianca a
aprender a lingua oral. Neste caso, a crianga tem acesso a dois sistemas de comunicagdo
fragmentados, o que torna o aprendizado da lingua também caético. Essas sdo algumas das

varias experiéncias por que podem passar os Surdos quando nascem em familias ouvintes.
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Entretanto, o propdsito deste trabalho é descrever a realidade dos Surdos nascidos em familias

ouvintes, mas isolados tanto da Comunidade Surda como das intervengdes oralistas.

Indo nessa diregéo, observa-se que a crianga surda inicia sua atividade verbal por meio
da apontacdo e, muitas vezes, quando possivel, conduzindo o adulto ao local que deseja,
segundo relato das maes (VILHALVA, 2009). Essa ¢ uma forma de comunica¢do comum,
utilizada, inclusive, por criangas ouvintes na fase inicial da aquisi¢cdo da linguagem. Esse modo
de comunicagdo pode ou ndo se tornar mais ou menos desenvolvido, mediante o grau de
interacdo que possa haver entre o Surdo e seus pares ouvintes. Dessa forma, o gesto aparecera
como um sistema alternativo de comunicagdo, mostrando sua inter-relagdo com a linguagem e

seu status simbdlico.

Entdo, quando o interlocutor reconhece seus movimentos como gestos culturalmente
determinados, eles séo interpretados e acabam ganhando significado e reconhecimento social

(ou, mais especificamente, familiar).

Segundo Fusellier-Souza (2004), todas as criangas surdas, cognitivamente normais e que
desfrutam de ambiente social saudavel, passardo, durante o periodo da primeira infancia por
uma situacdo de restricdo dupla — a qual seria “ter de dizer” e “nédo poder dizer”. Para a autora,
é da necessidade de comunicar-se com o outro — desejo forte e profundamente ancorado na
espécie humana — que essas criangas constroem um processo reverso, a partir do qual organizam

o0 seu dizer.

A funcdo semiltica é a base para esse processo, pois seu aparecimento implica o
desenvolvimento de atividades cognitivas e, posteriormente, linguisticas. Considerando a
abordagem piagetiana, Fusellier-Souza, lembra que o periodo do jogo simbolico contribui, de
modo impar, na criacdo da linguagem, ja que €, nessa fase, que a crianga evoca
representativamente um objeto por intermédio de um signo. Em outras palavras, o infante
comeca a operar linguisticamente mediante gestos simbdlicos, tornando-se capaz de

transformar o real e adequé-lo as necessidades do “eu”, passando a dispor de expressao propria.

Para a autora, gracas a essa funcdo semidtica, a relacdo entre o referente e a imagem
mental sera organizada atraves do que se pode chamar de espelho cognitivo, pois, recorrendo-
Ihe, a crianca sera capaz de generalizar a forma apreendida e a transformar, primeiro, em

conceito, e depois, em signos gestuais adequados, a fim de designar, prototipicamente, o



162

conjunto de formas referenciais representadas pelo signo. Nessa medida, a crianca surda sera o

principal mestre da obra de seu préprio sistema linguistico.

O processo de criacdo gestual baseia-se em principios iconicos definidos como sendo o
continuum de uma relacdo entre a apreensdo perceptivo-pratica de experiéncias reais e sua
transposic¢do em um sistema simbdlico. Considerando que a modalidade gestovisual favorece a
representacéo iconica de entidades e eventos reais, Cuxac (2000) salienta que a iconicidade se
manifesta como um dispositivo acionador da criacdo de gestos. Para ele, a organizacéo
conceitual dos mecanismos mentais nos individuos surdos passa por um processo de iconizacao
da experiéncia, o qual se integra a uma intencao semidtica, a fim de construir o sentido — para
e com o outro —, a partir de uma experiéncia real ou imaginaria. Dessa forma, a iconizacéo da
experiéncia é posta em cena como sendo uma estratégia eficaz na categorizagdo do mundo
exterior, posto que ndo se trata de um processo de aquisi¢do natural, mas de criacdo gestual

espontanea.

Quanto a familia, ndo se pode negar a importancia de seu papel, afetivo e social, no que
tange a evolucgdo desse processo criativo para uma estrutura linguistica propriamente dita. 1sso
porgue o sistema gestual da crianca s podera se estabelecer eficazmente na comunicacéo, se
0s pais — preocupados com o desenvolvimento cognitivo da crianga e ndo considerando a surdez
como uma deficiéncia insuperavel — comecgarem a utilizar, de modo esponténeo e regular, sua

gestualidade coverbal associada aos gestos criados pelo infante.

Inicialmente, a comunicacdo se instaura na relacdo da crianca surda com sua mae.
Todavia, a medida que a crianga cresce e se desenvolve cognitiva e socialmente, parece que
surge uma relacdo mais intima com outro membro da familia, o qual pode ser um irm&o/irma
ou alguém na mesma faixa etaria. Segundo Fusellier-Souza (2004), essa relacéo é igualmente
atestada no caso de jovens surdos em processo de aquisi¢do institucional de uma lingua de

sinais comunitaria.

A autora também chama a atencdo que, quando esse Surdo se torna adulto, os temas de
conversa comegam a variar, a proporcao que ele encontra novos interlocutores. Tendo em vista
as diferentes situacdes, ele toma consciéncia das dificuldades na compreenséo do outro e se

sente responsavel na tarefa de facilitar a decodificagdo de seus gestos para seus interlocutores,
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0 que SO acontece gracas a maturacdo de suas capacidades cognitivas, as quais lhe permitem

fugir de situagbes concretas e situar o real no conjunto de transformagdes possiveis.

Isto posto, a pesquisadora sugere que o Surdo adulto — consciente de sua responsabilidade
no tocante a boa interpretacéo do seu discurso, por parte de seus interlocutores — sera levado a
utilizar seu sistema de comunicacdo gestual, a partir de estratégias discursivas e de

encadeamentos gestuais mais elaborados do que aqueles utilizados quando crianga.

2.3.3 As pesquisas em Linguas de Sinais Caseiras (LS-Cas)

2.3.3.1 Os estudos com criancgas surdas

Em uma de suas primeiras publicagdes sobre Sinais Caseiros (homesigns), Goldin-
Meadow (1975) observou uma populacdo de Surdos, na faixa etaria de um ano e meio e quatro
anos (01;06 e 04;00), cujos pais conscientemente optaram pela oralizacdo — processo através
do qual eles pouco se beneficiaram. Justamente por oralizarem pouco, a psicéloga resolveu
debrucar-se sobre a atividade gestual e descobriu gque as criangas, para se comunicarem,
estavam criando um sistema gestual, cujo progresso era, marcadamente, similar ao reportado
nas pesquisas de aquisicdo da linguagem de infantes ouvintes e surdos. A partir dai,
identificaram trés estagios: 1) holofrasico, em que o0s gestos estariam totalmente presos ao
contexto, como acontece com criangas em periodo de desenvolvimento considerado normal; 2)
telegrafico, s que nessa fase, diferente de criangas surdas ou ouvintes, 0 sujeito cria itens
lexicais para especificar objetos e ac0es, i.e., a partir de uma acao descritiva em relagdo a um
objeto, a crianga consegue, a posteriori, retomar a mesma série gestual para especificar uma
ac&o ou representar um objeto®; 3) por Gltimo, o estagio em que o sujeito combina mais de dois
gestos em uma frase para representar mais de uma relagcdo semantica, tais como objeto, acdo,

localizagéo ou posse.

92 Nessa etapa, a crianca ja consegue distinguir o par minimo BANANA e SORVETE. Ambos os sinais produzidos
com o punho préximo a boca. Sendo que naquele 0 punho movimenta-se segundo as “mordidas” e nesse, mediante
as “lambidas”.
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Quanto aos questionamentos relativos ao input que as criancas podiam estar recebendo,

Goldin-Meadow (1975, p. 229) constatou o seguinte:

(...) embora as mées tenham gerado — tantos quanto as crian¢as — nomes para
objetos e a¢des, durante as sessdes, elas nao criaram itens lexicais semelhantes
aos dos filhos. Além disso, as maes raramente produziam sinais especificos
em combinacdes que codificam relagfes semanticas, enquanto as criangas
surdas frequentemente o fizeram. De modo geral, constatamos que a mae
desenvolveu a habilidade combinatoria vérias sessdes depois de as criangas ja
terem exibido mostras de um sistema gestual espontaneo que poderia muito
bem ter servido de modelo para o desenvolvimento simbélico.®®

Nessa direcdo, Goldin-Meadow e Mylander (1983), para saber se as criang¢as seguiam o
modelo gestual materno, observaram, em outro experimento, que 0s sujeitos nem imitavam,
nem eram induzidos a proceder como suas maes, posto que nao agiam por pressdo ou aprovacao
contingencial, haja vista que as estruturas sintaticas e lexicais que produziam, mostravam um
grau maior de complexidade. Também, quando foram comparadas criangas chinesas e
americanas, confirmou-se novamente o desnivel entre as estruturas produzidas por filhos e mées
e constataram-se similaridades nos enunciados produzidos pelos sujeitos surdos da mesma ou
de culturas diferentes. (GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1983, 1990, 1998)

Resumindo, os trabalhos de Goldin-Meadow (2003) apontam o seguinte:

A) o processo de criacdo e evolucdo dos SC passam por etapas similares aquelas da aquisicdo
da linguagem de crianc¢as na primeira infancia;

B) a producéo gestual da crianga néo se caracteriza pela estrutura da fala vocal dos pais;

C) por volta dos dois anos e meio (02;06), a producdo gestual aumenta em ndmero e
diversidade;

D) certas criancas apresentam léxico em torno de 50 sinais, durante o periodo de explosdo
vocabular;

E) o léxico estabelecido nos primeiros anos é mantido durante toda a infancia;

9 (...) although mothers generated as many names for objects and actions as the children generated during
sessions, they did not develop the same lexical items that the children developed. Furthermore, the mothers very
rarely produced their specific lexical items in combinations coding semantic relations, while the deaf children
frequently did. In general, we found that the mother developed the combinatorial skill several sessions after the
children already exhibits this expose to a spontaneous gestural system which might well have served as a model
for symbolic development.
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F) a producdo gestual parece refletir um sistema morfologico que, embora simples, é similar
ao das LSs convencionais;

G) na escala de desenvolvimento, a producdo de enunciados gestuais aumenta quanto a
extensdo e ao nimero de proposi¢des que compdem um unico enunciado.

E, no que tange, especificamente, a funcdo do input no desenvolvimento linguistico da
crianca surda, Goldin-Meadow (2003) e seus colaboradores, observaram que o interlocutor
ouvinte retoma e utiliza certos gestos da crianca e que sua producdo gestual ndo manifesta
estrutura combinatoria alguma, nos niveis de unidades sublexicais e de sequéncias gestuais em
enunciados. Em sintese, a producdo desses adultos mistura enunciados gestuais e orais,
formando um todo integrado.

Além disso, Goldin-Meadow (2003) sublinha que, se a crianca ndo for, na idade escolar,
exposta a uma LS convencional, a estrutura dos Sinais Caseiros (SC) tende a se manter em
etapas posteriores a primeira infancia, conservando os mesmos aspectos morfoldgicos, e
passando a apresentar também formas linguisticas estaveis como construgdes do tipo

classificadores.

2.3.3.2 A relacéo entre filhos surdos e méaes ouvintes ndo-sinalizantes

Em um estudo longitudinal, Cristina Pereira observou a relacdo entre maes ouvintes e
filhos surdos com idades entre dois anos e sete meses (02;07) a quatro anos (04;00), chegando
a conclusédo de que, apesar de o desenvolvimento gestual ocorrer nas maes e nas criancas, as
diferencas entre os graus e os tipos de desenvolvimento “sdo atribuiveis a representagdo ou
imagem que um parceiro vai construindo do outro enquanto interlocutor”, o que, além de
representar o potencial comunicativo do parceiro, também indica “o grau maior ou menor de
ajustamento a atualizacdo dessas potencialidades” (PEREIRA, 1989, p.229).

A pesquisa mostrou que, embora todas as mées se comunicassem com seus filhos,
principalmente, por meio da interpretacdo de seus comportamentos, cada genitora utilizava-se
da modalidade que melhor correspondia a sua crenga no tocante a surdez. Sendo que o resultado
dessas escolhas, consoante o estudo, era evidente no desenvolvimento de cada infante.

Pereira notou que duas maes, ao interagirem com seus filhos, privilegiavam a modalidade

oral e usavam poucos gestos, ignorando a surdez dos filhos, ainda que demonstrassem
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compreender as producdes gestuais implementadas. J& outra mae, a qual parecia acolher a
surdez do filho, usava gestos no processo comunicativo, de modo que o cddigo utilizado parecia
bastante desenvolvido ao ponto de, em certa medida, 0s componentes gestuais assemelharem-
se a sinais da LS da comunidade surda.

Outra mée ainda, que ndo via na surdez obstaculo para desenvolver a comunicacéo oral,
na interagdo com a filha, dispunha ndo apenas das modalidades oral e gestual, como também
conseguia ajustar-se a cada situagdo comunicativa, langcando méo de estratégias no intuito de
fazer-se compreender. Observou-se, a partir dai, que ndo so a filha comecava a desenvolver
ambas as modalidades, como o modo de comunicacao entre elas era semelhante.

De modo geral, a pesquisadora notou que, em seu corpus, “os gestos parecem sofrer
transformacoes qualitativas que apontam para uma mudanca no seu estatuto simbolico (op. cit.,
p. 231-232)”. Inicialmente, os gestos aparecem com fungdo apenas interativa. Trata-se de
apontamentos e gestos de dar e mostrar, utilizados para mediar a atividade com os brinquedos.
Como ressalta a autora, s&o os mesmos gestos implementados por criangas ouvintes. No

entanto, em um segundo momento,

[...] a0 uso de gestos com fun¢do predominantemente indicativos de fungéo
regulatéria é que ocorrem gestos referenciais de natureza icénica que servem
para fazer referéncia a objetos presentes na sala de gravagédo ou a figuras de
livros. A ampliacdo de seu escopo de referéncia se da quando este tipo de
gestos passa a ser usado para referéncia de fatos passados, para instauragdo do
jogo simbolico e até mesmo para a constru¢cdo dos primordios de relato
ficcional. (op. cit., p. 232)

Ainda segundo a autora ao citar Vygotsky (2003 [1998]), parece haver um processo de
descentracdo dos gestos, pois a linguagem, sendo inicialmente parte da atividade pratica sobre
0s objetos, em um segundo momento, ela dirige e domina o curso das a¢cdes. Nessa medida, 0s
dois sujeitos que mais recebem estimulos linguisticos de suas maes, conseguem ndo somente
referir-se a acontecimentos passados e eshogar histérias como também combinar mais de dois
sinais, de forma que Pereira afirma: “[...] pode-se falar em um sistema gestual, cujo estatuto é

linguistico™.

Além disso, a pesquisadora também notou que as criangas utilizavam ambas as
modalidades de lingua no momento da comunicagdo. Uma dupla implementa gestos no plano

principal e algumas formas de vocalizagdo, como figura de fundo. Dessa mesma maneira, outro
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sujeito utilizava a modalidade gestual e a oral, sendo que, nesta uUltima, a vocalizacdo
correspondia a fragmentos de vocébulos produzidos pela méae. No entanto, na producdo da
crianca cuja mée usava ambas as modalidades e estratégias varias, Pereira observou uma
complexidade maior, pois mae e filha “usam gestos conjugados a fala, numa relagao que ¢ as
vezes complementacao, outras vezes de énfase e algumas vezes que podem ser qualificadas de

figura e fundo, na qual tanto os gestos como a fala podem ocupar o primeiro plano” (p. 234).

2.3.3.3 Os estudos com adolescentes surdos

Jill Morford (1996) denomina a comunicacdo gestual de individuos surdos que néo
adquiriram uma lingua falada nem foram expostos a uma LS, de Sinais Caseiros. Segundo a
autora, esse fendmeno surge apenas em ambientes onde ndo ha estimulo linguistico suficiente
gue permita o desenvolvimento normal da lingua. Como outros autores, ela também assinala o
fato de os SCs ndo serem gestos coverbais; ao contrario, exibem muitas semelhangas estruturais
com as linguas sinalizadas, apesar de sua evolucao durar apenas uma geracdo (ou seja, a vida
do individuo que a sinaliza)® e seu uso ser restrito & pequena comunidade de parentes e, as
vezes, vizinhos e conhecidos. Todavia, 0s SCs estdo presentes em todas as culturas, onde ha

Surdos que ndo tiveram acesso a lingua comunitaria.

Morford (op. cit.) também acompanhou longitudinalmente dois adolescentes e notou que
eles apresentavam um nivel suficientemente elevado de precisdo em termos fonoldgicos,
durante o primeiro ano de exposicdo a ASL. Em 2003, Morford resolveu investigar o
desenvolvimento gramatical em ASL desses mesmos adolescentes, e descobriu que a aquisi¢do
tardia da LS oficial foi exitosa, gracas as bases linguisticas proporcionadas pelo sistema de

Sinais Caseiro.

94 Tal situagéo é verdadeira, porém ainda existem surdos que, na idade adulta, continuam utilizando a Lingua de
Sinais Caseira, a qual é transmitida aos filhos e pessoas com quais convivem (FUSELLIER-SOUZA, 2004;
PEREIRA, 2013).
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2.3.3.4 Relatos de pesquisas sobre LS-Cas com Surdos adultos

Em relacdo ao fendbmeno dos SC em Surdos adultos, Fusellier-Souza (2004) cita os
trabalhos de Washabaugh (1986) e Jepson (1991) — os quais, apesar de tratarem as linguas
estudadas como linguagem, fornecem uma descricdo linguistica dos sistemas estudados
bastante apurada. O primeiro descreve uma comunidade gestual de Surdos e ouvintes, no
Caribe, como um sistema linguageiro rudimentar e dependente do contexto. Segundo o autor,
esse sistema possui 1éxico gestual, porém a organizacao sintatica ¢ “inconstante” e ha auséncia
de gramaticalizacdo, pois 0 que se constata sdo construcdes referenciais restritas ao presente
(aqui e agora) e falta de dispositivos metalinguisticos. Ja o segundo apresenta diferencas
estruturais e funcionais entre a LS de Surdos isolados e as dos Surdos que vivem em
comunidade. Ele compara essas linguas de sinais encontradas na india, evidenciando o tamanho
do Iéxico, grau de complexidade sintatica, uso de gestos, apontamentos, mimicas e a influéncia

da gestualidade conversacional sobre o Iéxico gestual.

Também sob esse prisma, Fusellier-Souza (op. cit.) traz o relato de Susan Schaller (1991)
sobre um Surdo, imigrante nos EUA. Em seu livro, a professora narra a historia de "Um homem
sem palavras®™”, que cresceu longe da Comunidade Surda e do sistema escolar. De acordo com
esse relato, 0 homem dispunha de um sistema baseado em gestos, apontamentos e mimicas,

sendo tudo dependente do contexto.

Para esses pesquisadores, a LS-Cas € uma forma de comunicacdo que garante ao
individuo a (de)codificacdo de mensagens bésicas e dependentes do contexto. Por isso,
acessiveis apenas a seus familiares. Sobre esses estudos, Fusellier-Souza (op. cit.) chama a
atencdo para a necessidade de confrontar pontos de vista e sublinha a dificuldade de

compartilhamento cientifico, o que nos permitiria um olhar mais abrangente sobre o objeto.

O estudo do holandés Bernard Tervoort, por exemplo, data de 1953. E apesar de ele
denominar de ‘“simbolismo esotérico” o sistema de comunicacao utilizado pelos Surdos, o
mérito desse trabalho esta no fato de retratar Surdos em diferentes etapas no tocante ao que

chama de manualismo. Ao descrever a LS, ele constata que os gestos naturais “desenvolvem-

% Titulo do livro: “A man without words”.
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se a partir de um nivel sublinguistico e seguem em dire¢éo a simbolizag&o linguistica®®”. Além
disso, afirma haver aspectos comuns nos sistemas dos Surdos americanos, holandeses e belgas.
Trata-se de resultados que, quando comparados, podem ser confirmados pelos achados de
Goldin-Meadow e Mylander (1998).

Em outras palavras, estamos dizendo que o acesso aos diversos trabalhos nessa area seria
uma ferramenta Util no sentido de se repensar tanto o status linguistico dos Surdos que ndo tém
acesso as LSs oficiais, como a utilizagdo do rétulo “sem-lingua” para denomina-los, como

acontece ainda em trabalhos recentes (SILVA; SOUZA, 2018).

Outros estudos, de acordo com Fusellier-Souza (op. cit.) ativeram-se em descrever e
explicar as caracteristicas e funcionamento dos sistemas, sem Ihes imprimir juizo de valor, nem

negar seu carater linguistico, como indicamos abaixo:

A) Mcleod (1973), na Inglaterra, distingue verbos, nomes, adjetivos; indica ordem dos
constituintes: agente, paciente, fonte e objetivo; identifica marcas de tempo e negacéo, além

de verificar a omissdo do sujeito na primeira pessoa;

B) Kushel (1973/1974), na Polinésia, analisa 250 sinais no tocante a decodificagdo

(interpretacdo e compreensao) e reflete sobre a natureza icdnica dos sinais;

C) Kendon (1980), em Papua Nova-Guiné, valida a eficcia linguistica e semidtica dos gestos
na construcdo de discurso referencial, a partir das unidades minimas de constru¢do dos
sinais e seus principios estruturais, além de discutir sobre os diferentes procedimentos de
exploracdo da iconicidade e o estabelecimento de relacdo entre o sinal com o referente e o

dominio semantico, dentre outras questdes.

D) Delaporte (1996, 1997), na Franca, estuda o aspecto morfoldgico de sinais que designam
animais e antroponimias, i.e., verifica 0s mecanismos seméanticos de criagéo lexical a partir

da iconicidade como principio fundador e organizador do sistema;

E) Torigoe et al. (1994, 1995), no Japéo, reconstitui 0 que seria a vida social dos Surdos sem
historia comunitaria e institucional, a partir dos seguintes fatores: individuos surdos em

ambientes ouvintes; lingua gestual que permite a integracdo entre eles em um ambiente

% Tradugdo nossa a partir do seguinte trecho: “grow from a lower, sub-linguistic level, to the lever for linguistic
simbolization”
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ouvinte; condicdes sociais que ndo permitem a transmissdo do sistema linguistico vigente.
Em trabalho posterior, Torigoe e Takey (2002) descrevem aspectos estruturais da LS

espontéanea.

E pertinente dizer que esses trabalhos nos ddo uma perspectiva geral dos achados desses
pesquisadores, situando-nos por meio de descri¢cBes etnograficas que discutem a condicdo
social desse publico. Além de apontarem aspectos linguisticos, trabalhos como os de Kuschel
(1974), Kendon (1980) e Delaporte (1996, 1997) refletem sobre a questdo da iconicidade

presente nesses sistemas.

Meir, Sandler e Padden (2012) também fazem um levantamento consistente dessas novas
linguas. Entretanto, antes de lista-las, estabelecem a diferenca entre gestos, SC e LS. Conforme
as autoras, gestos e LS distinguem-se, basicamente, pela convencionalidade e sistematicidade.
Ja os Sinais Caseiros (homesigns) formam um sistema basico de comunicacdo criado em uma
familia com um ou mais Surdos. Dessa forma, é o nimero de pessoas utentes que estabelece a
diferenca entre SC e LS, sendo esse um fator que leva a distingfes gradientes e estruturais
nesses sistemas. Por isso, a semelhanca de sistema de comunicacdo com SC ou LS é uma

questdo empirica que deve ser estudada caso a caso.

As pesquisadoras esclarecem também que as LSs de Vilarejos (Village Sign Language)
desenvolvem-se em pequenas comunidades, onde ha um alto indice de surdez hereditaria. As
comunidades onde ha LS de Vilarejos (LS-V), geralmente, sdo socialmente separadas por
questdes étnicas ou geograficas. Por isso, 0s Surdos ndo tém acesso a escolas ou a outras
instituicBes que poderiam lhes colocar em contato com uma LS oficialmente institucionalizada.
Assim, a LS-V surge da necessidade que os Surdos tém de se comunicarem com seus familiares
ouvintes. Vale lembrar que uma das caracteristicas desse sistema é o fato de Surdos e ouvintes

utilizarem-no como meio de comunicagéo.

Como a lingua é usada por surdos e ouvintes, inicialmente ndo ha uma
comunidade surda em si, mas uma comunidade sinalizante, a qual é, na
verdade, maior que o nimero de surdos. A transmisséo da lingua ocorre dentro
da familia e com os familiares, e 0s membros surdos e ouvintes atuam como
modelos linguisticos e adquirentes. Na LS de Vilarejo, muitas criancas,
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ouvintes e surdas, adquirem a lingua desde o nascimento, ou nos primeiros
anos de vida.”” (MEIR, SANDLER, PADDEN, 2012, p. 6-7)

Pode-se dizer, entdo, que a Lingua de Sinais Caseira (LS-Cas) é o embrido da Lingua de
Sinais de Vilarejo (LS-V), j& que essa sinalizagdo comega na familia, se estende para a
comunidade e, consequentemente, para outras geracoes, quando o individuo Surdo forma sua
prépria familia, tornando sua lingua, meio de comunicacdo entre esposa/marido e filhos,
inicialmente. Nesse caso, é interessante observar que o surgimento da LS-Cas e das LS-V nédo
acontecem do mesmo modo que o Pidgin e as linguas Crioulas (MEIR et al., 2012). Estas tém

origem a partir de outras linguas existentes.

Quando falantes de linguas diversas tém de se comunicar para realizar tarefas
praticas, mas ndo tém a oportunidade de aprender as linguas uns dos outros,
desenvolve-se um jargdo provisério denominado pidgin. Pidgin sdo cadeias
precérias de palavras tomadas da lingua dos colonizadores ou donos de
plantagOes, que variam muito em termos de ordem e s&o pobres no que se
refere & gramatica. As vezes um pidgin pode se tornar uma lingua franca
ganhando em complexidade com o passar do tempo [...] o linguista Derek
Bickerton demonstrou que em muitos casos um pidgin pode se converter em
uma lingua plena de chofre: basta que um grupo de criangas seja exposto ao
pidgin na idade em que adquire a lingua materna. (PINKER, 2002, p. 29-30),

O Pidgin surge do contato entre diferentes linguas e a lingua Crioula, a partir de um
processo de gramaticalizacdo pelo qual o pidgin passa, quando criangas, em fase de aquisic¢éo
da linguagem, sdo expostas a esse sistema linguistico. E o que aconteceu, por exemplo, na

Nicaragua.

Kegl, Senghas e Coppola (1999) relatam o primeiro caso documentado do nascimento de
uma lingua natural. Suas observac6es e descobertas se concentravam em aproximadamente 500
criangas e jovens adultos surdos dentro e fora da area urbana de Manégua. Kegl, no caso, estava
envolvida em um estudo sobre o estado da LS e a populag¢do surda da Nicaragua, a partir de

diferencas individuais e dialetais. Todavia, quando se comecou a notar a presenca dessa lingua,

97 Tradug&o nossa a partir do seguinte trecho: Since the language is used by both deaf and hearing members of the
community, initially there is not a deaf community per se, but rather a signing community, which is actually much
larger than the number of deaf people in the community. The transmission of the language is within and between
families, and both deaf and hearing members play a role as linguistic models and as acquirers. In village sign
languages, many children, both hearing and deaf, acquire the language from birth, or very early in life.
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os sinalizantes ja atestavam que sua distin¢cdo em relacdo aos SC, aos quais Surdos e ouvintes

se referiam como mimica (repertério gestual individual).

Além disso, outros fatos tornavam-se evidentes: 1) ndo havia nenhum registro de outra
LS isolada na Nicaragua, nem casos de criancas surdas filhas de pais surdos sinalizantes; 2) o
contato em larga escala entre Surdos, ocorrido durante a campanha pds-revolucionaria de
alfabetizacdo, em 1980; 3) mudanc¢a na comunicacao e na comunidade surda da Nicaragua. Em
relacdo a esse Ultimo item, observou-se que quanto mais jovem o sinalizante, mais fluida e
complexa parecia ser sua sinalizacdo. Esse dado permitiu constatar trés formas de comunicacgéo

observaveis ao longo de um continuum de fluéncia e complexidade, a saber:

A) Sinais Caseiros — sistema de gestos idiossincraticos — usados por individuos surdos isolados

ou pessoas expostas a LS depois do periodo critico para aquisicao da linguagem;

B) modo de comunicacdo altamente varidvel e em constante mudanca que se desenvolveu
quando esses sinalizantes se reuniram nas escolas e comecaram a compartilhar seus SC uns

com os outros, e

C) formade LS coexistente, mas distinta, totalmente articulada, utilizada apenas por individuos
que entraram nas escolas em idades bem abaixo do final do que se poderia chamar de

periodo critico para a aquisi¢cdo da linguagem.

Nesse momento, as pesquisadoras perceberam uma reestruturagdo radical do input que
estava ocorrendo via processo de aquisicdo de primeira lingua, onde o insumo precario era
complementado por habilidades linguisticas inatas. Kegl e colegas (1999) argumentam que essa
forma de LS mencionada no item “C”, supramencionado, estabeleceu-se desde 1980 e evoluiu

por meio de um processo semelhante ao da crioulizagéo.

E interessante saber, pois, quais eram os sistemas linguisticos que estariam presentes

nessa situacdo, ajudando a formar essa nova lingua, a saber:

A) o espanhol, que seria 0 Unico superestrato potencial, mas teve pouca influéncia na
sinalizacdo, porque era inacessivel aos Surdos, exceto atraves da leitura labial, embora

gestos tipicos nicaraguenses tambem estivessem disponiveis;

B) os SC usados, individualmente, por criancas surdas serviram como substratos;
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D)
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o0 pidgin® formado pelo substrato de sinais caseiros (aquela forma de comunicacéo, citada
acima, altamente variavel e em constante mudanca que se desenvolveu depois que

sinalizadores caseiros passaram a encontrar-se regularmente);

uma forma de comunicacdo adicional e mais limitada, um pidgin assimétrico —
desenvolvido para atender as necessidades de comunicacdo entre individuos surdos e

ouvintes;

um crioulo sinalizado, que surgiu abruptamente quando o pidgin simétrico se tornou o
insumo linguistico para criangas muito novas e, atraves do processo normal de aquisi¢cdo da
linguagem, suplementou essa entrada varidvel com sua propria expectativa de linguagem

inata, produzindo uma nova lingua; e, finalmente,

0 recém-surgido crioulo rapidamente tomou seu lugar como a LS alvo para outros jovens

adquirentes e sinalizantes de pidgin.

Destarte, diferente do pidgin e das linguas crioulas, a LS-Cas e as LSs do Vilarejo, surgem

completamente do zero (MEIR et al., 2012), sendo que a Unica diferenca entre elas, embora

ambas surjam na familia, esta no nimero de pessoas que terdo acesso a uma e a outra, conforme

ja foi mencionado.

Com base nesse aporte, Meir e colegas (2012) apontam os trabalhos ja publicados nessa

area, a saber:

A)

B)

Briggs e Guede (1964), na Argélia, falam que, na comunidade judaica Ghardaia (700-800
anos), havia um bairro cercado de muralhas, em condi¢Ges de isolamento social e
endogamico, o que contribuiu para 0 aumento do nimero de Surdos e 0 surgimento da
Lingua de Sinais de Ghardaia (GLS). Em 1960, porém, esses judeus deixaram a cidade e
emigraram. As familias com Surdos, até essa data, continuaram usando a GLS nos paises,

onde se instalaram, como uma lingua familiar privada.

Groce (1985), nos Estados Unidos, afirma que a LS da ilha Martha’s Vineyard, em
Massachusetts, € utilizada desde a segunda metade do século X1X. No entanto, devido a

% Esse pidgin é considerado simétrico por ser utilizado na comunicacdo entre pares surdos, mais adiante as

pesquisadoras mencionardo o pidgin assimétrico, o qual diz respeito um sistema de comunicacgdo partilhado por
surdos e ouvintes.
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D)

E)

F)

G)
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questdes econémicas, as pessoas migraram para o continente e essa LS foi perdendo espaco
para a ASL.

Scott et al. (1995), em Israel, relataram como a Lingua de Sinais Beduina de Al-Sayyid
(ABSL) emergiu em uma comunidade beduina, insular e endégoma, com alta incidéncia de
surdez. A familia fundadora da Al-Sayyid se estabeleceu no atual Israel do sul ha cerca de
200 anos. Na época, estimava-se 130 Surdos, em uma comunidade com cerca de 3.500
membros. Os pesquisadores atestaram, na ABSL, diferencas sintaticas e lexicais,

eliminando, assim, parentesco com quaisquer outras linguas.

Osugi et al. (1999), no Japdo, apontam um alto percentual de surdez na ilha Amani, mas
dizem que a dificuldade de acesso ao local ndo permite contato entre todos os Surdos. Foi
assim que Osugi encontrou uma familia de sinalizantes com vocabulério consistente, mas

que diferia da dos demais Surdos da ilha.

Nonaka (2007), na Tailandia, apresenta a uma pequena comunidade de produtores de arroz,
em Ban Khor, onde havia 17 Surdos numa populacdo de 2700. Nesse lugar, a LS tem entre
60 e 80 anos — existente ha, pelo menos, trés geracoes.

Nyst (2007), em uma aldeia, em Adamorobe (Gana), a incidéncia de surdez hereditaria é
alta. Eram 35 Surdos em uma populacdo de 1.400 habitantes. Segundo relato, os Surdos
pareciam totalmente integrados, mas a maioria dos homens surdos ndo se casavam, porque
ndo havia nenhum favorecimento nesse sentido. Ja as mulheres surdas, nessa comunidade

poligdmica, podiam tornar-se esposas secundarias.

Marsaja (2008) e Winata et al. (1995) mencionam a aldeia Desa Kolok ("aldeia surda™), em
Bengala (Indonésia). Sua populagédo era de 2.186 habitantes, dos quais 47 eram surdos e
1500 ouvintes. Todos eram usuarios do Kata KoloK (“lingua surda”), sendo que desse total,

500 ouvintes eram sinalizantes fluentes.

Todos esses registros sdo importantes, para que se perceba a abrangéncia desse fendmeno.

N&o se trata de um caso raro e estanque, apenas invisivel aos nossos olhos.



175

2.3.3.5 Os estudos das LS-Cas no Brasil

No Brasil, por exemplo, hd muitos Surdos que ndo estdo sendo expostos a LS oficial.
Apesar de todo o desenvolvimento e esfor¢o, ainda existem muitos lugares que nao possuem
movimento educacional para a promocéo da Libras, seja por falta de profissionais, seja devido

ao isolamento geografico em que se encontram algumas comunidades.

Pouco a pouco, porém, essa situacdo linguistica, que antes era ignorada, comegou a
ganhar espaco. Hoje, no Brasil, em um periodo de 10 anos, j4 ha uma série de publicacbes
relacionadas ao tema. Contudo, devido as especificidades, ha que se distinguir entre as Linguas
de Sinais Caseiras de Comunidades Indigenas (LSC-INDG) — ou Linguas de Sinais Emergentes
(LS-EMG), como as denomina Vilhalva (2009) —, as Linguas de Sinais Caseiras (LS-Cas),
também referidas como LS de Comunidades Desligadas® e as Linguas de Sinais de Vilarejo
(LSV).

As primeiras pesquisas sobre as LSC-INDG!® comegaram em 2008 e vém aumentando
a cada dia, principalmente na regido do Mato Grosso do Sul. Todos os trabalhos académicos

produzidos foram em nivel de Mestrado e Doutorado.

A pesquisa de Girolette (2008) investigou os sinais utilizados por Surdos da aldeia
Kaingang, situada no municipio de Ipuagu, em Santa Catarina. A autora fez um levantamento
lexical com o objetivo de analisar os contextos em que os sinais Kaingang traduzem sua propria
cultura e chamou a atencdo para a necessidade de esse léxico ser legitimado e convencionado,
de modo a criar sentido e ter sua importancia reconhecida, inclusive, na propria aldeia

Kaingang.

9 A expressdo “comunidades desligadas” foi cunhado por Silva e Souza (2017) a fim de abranger grupos de
sinalizantes que, por algum motivo, ndo tém acesso a LS Oficial. Trataremos, no entanto, esses sistemas de
comunicagdo como LS-Cas apenas, posto que a expressdo “comunidades desligadas” tende a atribuir a essas
linguas conotacéo pejorativa, ao enfatizarem a distancia geossocial (ou melhor, desligamentos) dessas LSs em
relagdo a Libras, LS Oficial.

100 Muito provavelmente os pesquisadores dessa area devem decidir, a posteriori, pelo termo que melhor traduz
seu objeto de estudo. Neste trabalho, entretanto, optamos pela expressdo que, ao mesmo tempo que evidencia a
construcdo de um sistema linguistico no seio familiar, distingue individuos surdos imersos em comunidades
ouvintes etnicamente indigenas (LSC-INDG) dos grupos ouvintes socialmente baseados na cultura eurocéntrica
(LS-Cas).
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No Mato Grosso do Sul, de 2009 a 2014, produziram-se quatro dissertacdes de Mestrado.
A primeira delas, a de Vilhalva (2009), mapeou a presenca de Lingua de Sinais Emergentes em
contextos plurilingues, nas etnias Guarani-Kaiowd, Guat6, Kadiwéu, Kinikinau, Ofaé e Terena.
A pesquisadora também registrou itens lexicais de Surdos indigenas Guarani-Kaiowa das

aldeias Jaguapiru e Bororo.

Lima (2013) investigou, nessas mesmas aldeias, as formas de comunicacgéo e inclusao de
criangas surdas indigenas na familia e na escola. Nesse trabalho, a pesquisadora percebeu que
—embora a crianga se comunique com seus familiares por meio de signos iconicos, dos quais
0s irmaos assumem o papel de intérpretes — ndo ha socializacdo, no sentido de transmisséo

cultural, com a parentela ouvinte.

Jé& o trabalho de Coelho (2011) buscou compreender a constituicdo do sujeito surdo da
cultura Guarani-Kaiowa, bem como o processo de interacdo/comunicacdo na familia e na
escola. Assim, para alcancar esse objetivo, Coelho propds-se a recolher Sinais Caseiros e
verificar a existéncia de uma possivel Lingua de Sinais Emergentes nos municipios de
Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia (MS). Seus resultados ndo apontaram em direcéo a
uma lingua especifica, mas para as barreiras linguisticas que indigenas surdos e ouvintes

enfrentam no ambiente social e escolar.

Como Coelho (2011), Sumaio (2014) também pretendeu verificar se 0s sinais empregados
na aldeia sdo parte constituinte de uma lingua emergente. Sua pesquisa contemplou 13 terena
surdos, de diferentes faixas etarias e aldeias, em Miranda (também no Mato Grosso do Sul).
Apesar da identificacdo e analise morfoldgica dos sinais, o corpus reduzido ndo colaborou para
que se chegasse a conclusdes mais especificas. Contudo, considerando os aspectos culturais,
educacionais, além da cosmoviséo terena e surda, pode-se obter um olhar mais profundo sobre
as relacOes entre os Surdos e seus familiares, professores, intérpretes, amigos e a sociedade

ouvinte circundante.

No Amazonas, Azevedo (2015) mapeou seis comunidades, localizadas na microrregido
de Parintins, atraves do registro de 10 indios surdos da etnia Satere-Mawe. Também investigou
a realidade linguistica dos sujeitos, verificando como estes estabeleciam comunicagdo com seus
pares na comunidade. Seguindo esse caminho, Azevedo inventariou os sinais produzidos pelos

sujeitos da pesquisa, 0 que culminou na elaboracdo de um minidicionério trilingue. Tal
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empreendimento repercutiu positivamente na comunidade, pois se tornou modelo de

desenvolvimento para comunicacdo dos Surdos indigenas.

No intuito de investigar a comunicacao dos Surdos Akwe&-Xerente, no Tocantis, Barretos
(2016) registrou a presenca de 13 sujeitos, distribuidos em 10 aldeias. O pesquisador abordou
a cosmovisao dos Akwé-Xerente, apresentando 0s sinais com gque Surdos e Surdo-ouvinte se
comunicam. Durante o estudo, ficou evidente que as préaticas culturais desses indigenas geram

possibilidades vérias de interagdo, as quais precisam ser perquiridas.

Na Bahia, Damasceno (2017) produziu um estudo Iéxico-semantico da Lingua de Sinais
Pataxd de Surdos indigenas da comunidade de Coroa Vermelha, em Porto Seguro. Em sua
Dissertacdo, a autora também discute concepgdes de ‘lingua’ no sentido de reconhecer o status

linguistico das Linguas de Sinais Caseiras e, consequentemente, da Lingua de Sinais Pataxo.

Eler (2017), por meio de atividades de ensino e aprendizagem, registrou 54 sinais
produzidos por alunos Surdos da etnia Pater Surui, da aldeia Gapgir, do municipio de Cacoal,
em Rondonia. Segundo o autor, trata-se de signos, marcadamente visuais e criados pelos

préprios Surdos para a comunica¢do com Seus pares.

De modo geral, os inventarios lexicais produzidos a partir do mapeamento e registro de
sinais, pds em foco a singularidade cultural de cada etnia. No entanto, quando comparados 0s
itens lexicais apresentados pelos pesquisadores, é possivel perceber algumas semelhangas no
tocante aos sinais convencionais (ou emblematicos), locais e universais, e mesmo nas criacdes

caseiras.

Esses trabalhos, inclusive, refletem e discutem pontos referentes a comunicacéo,
socializacdo, educacdo e inclusdo desses Surdos em suas familias, nas aldeias e nas escolas,
respectivamente. Debatem, ainda, a necessidade de politicas linguisticas adequadas a essa
realidade, em razdo de os estudos sugerirem que esses sistemas gestovisuais possuem aspectos
linguisticos e comunicativos pertinentes. De modo geral, essas pesquisas questionam se 0
codigo utilizado na interacdo desses individuos ndo seria uma lingua e, por isso, reivindicam
seu status linguistico. Por conseguinte, ha a expectativa de que esses trabalhos sejam

aprofundados a posteriori.
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As LS-Cas distinguem-se das LS-INDG pelo fato de os Surdos estarem imersos na cultura
ouvinte de base europeia. Com excecdo desse aspecto, grosso modo falando, assemelham-se,
pois as LS-INDG também sdo restritas ao ambiente familiar e a pessoas mais proximas do
individuo sinalizante. Quanto as pesquisas em LS-Cas, pode-se dizer que os estudos nessa area

sdo bastante variados.

O primeiro trabalho, na linha de Aquisicdo da Linguagem, data de 1989 e foi produzido
pela pesquisadora Maria Cristina Pereira. Seu objetivo era estudar o desenvolvimento
comunicativo da crianga surda'®, na interacio com mée ouvinte e coetaneos surdos. Seu estudo
longitudinal mostrou que o desenvolvimento gestual das criangas surdas sofre transformacdes
qualitativas que indicam mudanca no status simbdlico, muito embora a imagem atribuida pelo

interlocutor ao sinalizante estabeleca diferencas no tocante ao grau e tipo de progresso.

Neste momento, € preciso esclarecer que as pesquisas na area da surdez adquirem nova
perspectiva depois da Lei de Libras (10.436/2002). Assim, anos mais tarde, novos trabalhos

comecgaram a ser produzidos.

Um deles é o de Nayara Adriano (2010), o qual estuda o sistema linguistico de trés Surdos
adultos, em municipios cearenses, onde o isolamento linguistico é configurado pela falta de
acesso a lingua oral e a Libras. Dai a utilizacdo de Sinais Caseiros, criados e convencionados
por eles e seus familiares, como principal meio de comunicagdo. Nesse trabalho, a autora
investigou aspectos fonoldgicos e morfoldgicos no léxico dos informantes, chegando a
conclusdo de que os SC, por serem compartilhados e convencionados socialmente, além de
expressarem pensamentos e serem o liame da relacdo dialégica com familiares e amigos,
“parecem preencher 0s quesitos para se qualificarem como lingua — uma lingua de sinais [...]
embora esteja consciente de que ainda ha muito a ser explorado, e que nesse campo de estudo,

em especifico, ha divergéncias quanto ao status de lingua imputado aos sinais caseiros” (p.86).

Em seu trabalho, Kumada (2012), a partir desse contexto pds-Lei de Libras, mais
precisamente quando se fala em educacdo bilingue, reflete que apenas entram em cena o
Portugués e a Libras, tornando invisiveis outras linguas cujos sinalizantes ndo atendem as

expectativas da escola e sdo apontados como ‘“‘sem-lingua”. A partir desse estudo, que

101 Atualizamos a expressdo “deficiente auditivo”, bastante utilizada na época, substituindo-a pelo termo
“Surdo”, para ndo gerar nenhum equivoco, no que respeita a cultura e identidade surdas.
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investigou as representacdes de familiares, profissionais e estagiarios surdos e ouvintes sobre
as LS-Cas, a autora conclui que, apesar da funcionalidade linguistica dentro do contexto
familiar, essas linguas ndo séo reconhecidas, por isso discriminadas com base em terminologias

que as distanciam da LS oficial.

“Mas o conflito ndo cessou por ai, [...], o grupo focal realizado com os
profissionais e estagiarios problematizou a possibilidade de os classificadores
serem vistos como linguas de sinais caseiras se utilizados por pessoas que ndo
sdo vistas como proficientes em LIBRAS. Dessa discussdo encontramos a
associacdo dos processos miméticos realizados dentro da LIBRAS, através
dos classificadores, com os processos miméticos realizados por falantes de
linguas de sinais caseiras. A asser¢do pode ser também evidéncia para um
novo questionamento sobre 0 assunto: Os processos miméticos, reconhecidos
por McCleary e Viotti (2011, p.292) como parte das linguas de sinais
convencionais, integrariam também as linguas de sinais caseiras?” (op. Cit. p.
125)

Outra crenga registrada foi que as LS-Cas dificultariam a aprendizagem da Libras, o que
poderia levar os Surdos a serem excluidos da sua Comunidade Surda. Em vista disso, Kumada alerta
para o fato de a dificuldade residir justamente no carater funcional das LS-Cas, ou seja, sendo esse
sistema linguistico eficaz, o Surdo nédo sentiria necessidade de aprender a LIBRAS. Como a autora

mesmo sublinha, ja € hora de tratar como “lingua” essa comunicac¢ao familiar.

Nesse sentido, € preciso considerar que se trata de um sistema que, além de surgir
naturalmente no seio familiar, possui organizacao similar as outras LS como identificou Adriano
(op. cit.), em sua pesquisa. Distanciar a LS-Cas da Libras, por exemplos, é marginalizar parte da
Comunidade Surda dispersa pelo pais. A falta de acesso a LS oficial ainda € uma realidade com que
se deparam professores e intérpretes/tradutores de Libras. Alguns Surdos vivem distantes da zona
urbana de sua cidade, mas ha também aqueles que mesmo morando em grandes cidades, por razdes
socioeconémicas ou psicoemocionais advindas da realidade familiar, tém seu acesso a LS
majoritaria negado. Logo, aceitar LS-Cas desses sujeitos € acolhé-los, valorizando-os pelo caminho
trilhado, pois imprimir importancia nesse sistema linguistico é evitar atitudes capacitistas e
preconceito linguistico dos ouvintes em relacdo aos Surdos, utentes da Libras, e destes para com
sinalizantes de LS-Cas. Nesse sentido, cabe a Comunidade Surda e a escola apontar-lhes uma
direcdo em que a lingua gerada no seio familiar seja ponte para o aprendizado da Libras e do
Portugués, linguas de cultura que lhes ampliardo o transito neste mundo e lhes possibilitara pensar

outros modos de ser “Surdo”.



180

Seguindo essa direcdo, Teixeira e Cerqueira (2014) discutem a possibilidade de utilizagdo
da LS-Cas como lingua de apoio’®?, i.e., ponto de partida para o letramento de individuos surdos
que ndo tém ou nunca tiveram acesso a Libras. Para isso, refletem o status da crianga surda na
familia como fator decisivo para o seu desenvolvimento linguistico e discutem o letramento
enquanto pratica social que permite ao sinalizante ampliar o conhecimento de si e 0
conhecimento de mundo, por meio de leituras e atividades que espelhem suas necessidades
reais. A vista disso, sublinha-se a importancia dos estudos na area da Psicolinguistica,
particularmente da Aquisicdo de Linguas de Sinais, pois sdo os trabalhos nessa linha que
poderdo fornecer as ferramentas necessarias ao Ensino de segunda lingua (L2), em modalidade

visuogestual e escrita.

Em outro trabalho (TEIXEIRA; CERQUEIRA, 2016), as autoras investigam os sinais de
cinco Surdos sinalizantes de LS-Cas, em Cruzeiro do Sul, no Acre, a fim de verificar como a
iconicidade, processo cognitivo que reflete a semelhancga entre o significante e o significado,
manifesta a realidade individual e coletiva de seu usuario. Como resultado, chegaram a
conclusdo de que os sinais iconicos, quando nomeiam objetos, estdo também descrevendo

eventos que traduzem a realidade individual e cultural de seus utentes.

Quando se fala em iconicidade, corre-se o risco de julgar as LS, mimica, por isso,
parafraseando Saussure, Teixeira e Cerqueira (2016) alertam que o ponto de vista é que cria o
objeto. Dessa forma, pretendendo mostrar como diferentes abordagens levam a objetos de
estudo distintos, elas contrapuseram o Modelo de Construcdo Analdgica de Iconicidade
Linguistica (TAUB, 2000) ao Modelo Semiogenético (CUXAC, 1993, 2003), discutindo a
iconicidade como nocdo operatdria no sistema linguistico e enquanto processo cognitivo que
aciona, no individuo, a iconizacao da experiéncia, respectivamente. Seus resultados mostraram
gue o estudo de Sarah Taub da conta apenas de uma parcela dos sinais, 0s mais convencionais,
especificamente. Ja o modelo de Christian Cuxac, abrange tanto os sinais institucionalizados
no seio familiar como outros mais descritivos € menos “padrao”, denominados por Cuxac

(1993, 2003) de Transferéncias (ou Sinais de Grande lconicidade). Ao final, as autoras

102 vale esclarecer que fazer da LS-Cas uma lingua de apoio, no sentido pedagdgico, significa deixar o
aluno expressar-se em sua lingua de conforto, mostrando, por meio de seus sinais, conceitos ja interlizados.
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enfatizam a necessidade de as LSs merecerem tratamento de acordo com sua condicdo

gestovisual e ndo serem conformadas aos mesmos moldes que as linguas orais.

Viturino-dos-Santos (2017) traz para os estudos de LS-Cas sua experiéncia de infancia,

enguanto surdo nascido em familia ouvinte, na cidade de Amargosa, na Bahia.

Mas, essa lingua, a Libras, nem sempre esteve presente, principalmente na
infancia. Assim como muitos surdos no Brasil, nasci em familia de ouvintes
e, consequentemente, no meu desenvolvimento linguistico utilizava de
apontacdo (déiticos) e, posteriormente, "gestos"- como consideram a
comunicacdo nao oral estabelecida entre filho surdo e familia ouvinte. Mas
sdo apenas gestos? Apos a descoberta da Libras, ndo seriam sinais1? Porque
seriam gestos e ndo sinais? O que os diferenciam e aproximam? (op. cit. p. 10)

S&o esses questionamentos que levam o autor a investigar a diferenca entre as LS-Cas,
sua e de seus amigos, e a Libras. Seus resultados, levaram-no a concluir que “os sinais criados
por estes surdos e seus familiares possuem detalhes (pardmetros) idénticos ao encontrados nos
sinais convencionais (sic)” (VITURINO-DOS-SANTOS, 2017, 64). O autor sublinha, ainda,
que os Surdos nao-usuarios da Libras, ndo usam apenas gestos sem nexo e que a LS-Cas deve

ser valorizada como “lingua”.

Esse também € o pensamento de Rosa e colegas (2019), os quais registraram e analisaram
um grupo de verbos e também alguns advérbios utilizados em uma LS-Cas, proveniente do
repertorio de um casal de irmaos Surdos adultos que, embora conhecam a Libras, nas reunides
de familia, usam o sistema linguistico desenvolvido em casa, na cidade de Jacaré dos Homens,
na area rural Alagoas. Durante a andlise, 0s pesquisadores notaram que 0s verbos sdo passiveis
de ser classificados em: verbos sem concordancia e com concordancia de nimero-pessoa,
género (classificadores) e localizacdo. A partir desse estudo, 0s autores incentivam o registro
das LS-Cas, haja vista que ajuda a compreender melhor e preservar o patrimonio imaterial que
sdo os sistemas linguisticos, as Histdérias e as ldentidades Surdas forjadas distantes de
Comunidades Surdas, posto que foi esse instrumento de comunicagdo que possibilitou, durante

anos, a construcdo de um elo afetivo e efetivo entre o casal de irmaos.

E, por altimo, a Lingua de Sinais de Vilarejo (LSV), registrada em Varzea Queimada, na
zona rural de Jaicds, no Piaui, pelo antrop6logo Everton L. Pereira (2013), o qual discute, em

sua tese, a respeito da interacdo entre Surdos e ouvintes na producéo, circulagdo e manutencgéo
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da Cena — meio de comunicacdo gestovisual que medeia a socializacdo, bem como interacdes
cotidianas e rotinas dos habitantes desse municipio, cuja historia geral se confunde, segundo o
autor, com a histéria particular da surdez. A Cena €, entdo, um processo de contextualizacdo de
praticas comunitarias, ou seja, diz respeito a um sistema de comunicacdo em que o sentido é
gerado a partir de uma série de aspectos experienciais, histdricos, sociais e ideoldgicos, que
transformam a acdo social em linguagem. Contudo, Pereira (2013) nota que a implantacdo da
LS oficial e de politicas de inclusdo dos Surdos tém gerado discursos que vém influenciando a
comunidade, no tocante a a¢cdes que estao interferindo na forma como pessoas se relacionam, o
que vai desde ndo mais chamar Surdo de mudo até criar padrdes diferenciados de lingua,

compreensdo e produgédo de competentes.

Esses trabalhos, sobre as LSC-INDG, LS-V e LS-Cas, mostram como essa é uma
discussdo necessaria, ndo apenas em relacdo a visibilidade do fenémeno em si, mas, sobretudo,

no tocante a reivindicacdo de politicas linguisticas que culminem em ac¢des educativas.

2.3.3.6 A estrutura das LS-Cas

Apesar de as LS-Cas terem seu carater linguistico ainda negado (SINGLETON;
NEWPORT, 2004; SILVA; SOUSA, 2018), os pesquisadores da area tém descrito esses

sistemas e confirmado sua similaridade com as LSs convencionais.

Inicialmente, as pesquisas centraram-se na tipologia gestual. Identificaram-se gestos
déiticos, iconicos/descritivos, convencionais, além de marcadores interacionais (TERVOORT,
1961; GOLDIN-MEADOW, 2003). Nessa mesma perspectiva, sO que a partir do Modelo
Semiogenético de Cuxac (1993, 2000), Fusellier-Souza (2004) identificou sinais estabilizados,

operacOes de transferéncia, apontamentos e gestos conversacionais.

Os sinais estabilizados equivalem aos signos convencionados no seio familiar. Trata-se
de unidades de sentido, caracterizadas por uma visdo, simultaneamente, generalizadora e
categorizante do referente. Em seu trabalho, Fusellier-Souza (2004) observou que esses sinais
podem ser classificados como entidade, processo, marcadores temporal e aspectual, marcadores

qualitativo, quantitativo e interacional, podendo também funcionar como topico.
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Ja as operacOes de Transferéncia dizem respeito a sequéncias minimas de sentido que se
caracterizam por uma vis&o ilustrativa de construcao do referente e funcionam, na maioria das
vezes, na funcdo de foco. Na literatura em geral, hé certo tabu em relacéo a essas formas, que,

por isso, ou sdo descartadas, ou tratadas como mimica, no sentido de pantomima.

Os apontamentos, denominados por outros pesquisadores de gestos déiticos, sdo unidades
gestuais determinadas pela constante construcdo de referéncias no discurso. Funcionam,

geralmente, como embreagens discursivas, a fim de permitir a dindmica do discurso.

Quanto aos gestos conversacionais sdo unidades caracteristicas da gestualidade
conversacional humana em geral e da gestualidade coverbal brasileira; funcionam como os

principais reguladores de uma situagdo enunciativa.

Todos esses signos sdo aplicados no discurso, coerentemente, pelos sinalizantes de LSC.
Assim, tal fato permite, ao pesquisador, constatar a existéncia de uma organizacdo categorica
entre as unidades de sentido, realizadas no nivel do discurso, além de certificar a eficacia
funcional e formal dessas linguas no processo comunicativo. Além disso, a comparacao entre
os informantes feitas por Fusellier-Souza permitiu verificar que fluidez linguistica e clareza
discursiva estdo diretamente ligadas a fatores de ordem sociolinguistica, ou seja, estdo alinhadas
ao papel social desempenhado pelo individuo no seu contato cotidiano com 0s ouvintes e a

necessidade de praticar diariamente seu sistema linguistico desde cedo.

Quanto a organizacdo sistematica das unidades gestuais, Fusellier-Souza (2004), a partir
da aplicacdo do Modelo de Cuxac (2000, 2003) na analise dos dados de trés sujeitos Surdos

adultos, fez as seguintes constatacGes no tocante aos parametros:

Configuracdo de Maos — A partir desse parametro, a autora constatou trés tipos de
procedimentos presentes na constituicdo dos valores morficos, a saber, recuperacdo da forma,
captacdo da forma e recuperacdo do tamanho, os quais revelam as primitivas estruturas de
tamanho e/ou de formato. Eles foram igualmente atestados na tipologia geral denominada de
“classificadores”, presentes nas LSs comunitarias, de modo a constatar que os principios de
organizacdo das LS-Cas sdo as mesmas implementadas nas LSs comunitarias. De mais a mais,
os valores morficos identificados a partir dessa anélise sustenta a ideia de que as diferentes CMs
ndo visam representar uma entidade segundo uma dada classe semantica (questionando a nogéo

de classificador), mas referenciando as propriedades morfoldgicas inerentes as unidades.
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Movimento — Constatou-se que os valores maérficos desse parametro podem ser anexados

aos da CM, a fim de otimizar a informagao transmitida.

Locagdo — Percebe-se que essas regides comportam campos seméanticos que possuem
uma estratificacdo conceitual considerdvel, indo do mais referencial (como acontece na
producdo do sinal que é ancorado na regido da boca, v. g., COMER), passando por associa¢fes
entre zonas/processos (como SAPATO, quando realizado na méo) até extensdes metaforicas
bastante elaboradas — é o caso de FAMILIA, realizado a partir do delineamento de um traco

sobre o0 antebrago para significar “ter o mesmo sangue”.

Expressdo Nao-Manual — Esse parametro tem um papel fundamental na organizacdo das
LS-Cas, pois faz-se presente em todos os niveis linguisticos — discursivo, funcional e formal.
No nivel discursivo, ele, ao funcionar conjuntamente com o paradigma do olhar, participa
ativamente na modalizacao do discurso, a fim de exprimir o plano da enunciacao e o plano do
enunciado. Em termos funcionais, esse parametro parece exercer um papel estrutural na
organizacdo da tematizacdo e da focalizacdo discursiva. Quanto ao nivel formal (e, ainda,
funcional), ele é responsavel pela explicitacdo linguistica de muitos valores morficos do tipo
aspectual, qualitativo/avaliativo que se determina por seu carater autbnomo, podendo
acompanhar os sinais provenientes de diferentes categorias linguisticas. E pertinente dizer que
EMN contribui igualmente para a formacgéo das unidades gestuais estabilizadas no sentido de
que os valores moérficos podem desambiguizar uma unidade tendo os mesmos seguimentos de

formacao.
Investigando o discurso, Morford (1996) conseguiu distinguir trés fungdes:

A) referencial, por meio do uso abundante de apontamentos na construcdo de referéncias de

entidades presentes e ausentes;

B) narrativa, na qual, a partir de relatos, foram identificadas as seguintes caracteristicas:
focalizacdo inicial sobre uma sequéncia de a¢des que representa 0 melhor quadro do evento;
auséncia de referéncia explicita no que tange aos protagonistas; estrutura sequencial com
informacdes pouco hierarquizadas; a estrutura narrativa — produzida por jovens surdos —

semelhante funcionalmente as produzidas pelas criancas ouvintes;
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C) metalinguistica, apesar de ndo existirem muitos estudos sobre essa funcdo, Goldin-
Meadow registou casos de sujeitos que fazem um sinal com uma méo e, em seguida, realiza
0 apontamento com a outra, em dire¢do ao gesto produzido. Ela também percebeu que as
criancas surdas, ocasionalmente, sdo capazes de mostrar o uso incorreto de sinais gestuais
produzidos pelos ouvintes, 0 que parece indicar uma certa consciéncia por parte dos sujeitos

surdos quanto a correcao ou incorre¢do dos gestos em Lingua de Sinais Caseira.

E, mais recentemente, outros pesquisadores (CUXAC, 1993, 2000; SALLANDRE, 2003;
FUSELLIER-SOUZA, 2004; ADRIANO, 2009) vém se debrucando sobre alguns principios, a

saber:

A) A iconicidade como principio organizacional desses sistemas linguisticos;

B) Existe sistematicidade nos niveis fonoldgico, morfoldgico, lexical, semantico e sintético;
C) Em certo estagio evolutivo ha a emergéncia de um Iéxico;

D) A ordem sistematica de base exprime uma organizacdo do tipo paciente-acao;

E) H& organizacdo sintatica que favorece a expressdo de relagdes semanticas do tipo agente,
paciente e processo, ¢ atestada a partir de certo estagio evolutivo.

Todavia, esses resultados tém sido pouco considerados. Ha trabalhos — como os de
Singleton e Newport (2004), Silva e Souza (2018) — que avaliam os sistemas dos sinalizantes
de LS-Cas com base na LS oficial ou majoritaria. Id est, parecem ndo perceber que a
similaridade entre as estruturas nos planos linguisticos ndo torna essas linguas iguais. Ou
mesmo que, antes de o0s seus sujeitos terem aprendido ASL ou Libras, havia uma base
linguistica inicial.

Singleton e Newport (2004), por exemplo, analisam a aquisi¢cdo da ASL a partir de um
input considerado atipico. O estudo em questdo avalia o sistema linguistico de Simon — crianca
surda de sete anos, filho de um casal de surdos que aprenderam ASL depois dos quinze anos.
As autoras tratam os trés sistemas — concernentes ao pai, a mée e ao filho — como uma ASL
“defeituosa/falha”, sem considerar que cada sistema reflete a historia sociolinguistica dos
sujeitos em geral. Também Silva e Souza (2018) agem de modo similar, pois se propdem a
avaliar a expressdo e compreensdo da Libras em sinalizantes que nunca tiveram acesso a essa

lingua de modo sistematico.
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Diante de situagdes como essas, € preciso considerar que pessoas, nessas circunstancias,
se comunicam, apesar de ndo terem tido acesso as LSs institucionalizadas. Por conseguinte,
Goldin-Meadow e colegas (2006), em resposta a estudos como esses, mais particularmente, 0s
de Singleton e Newport (2004), destacam que esses sistemas acabam se estruturando de modo
semelhante as LSs convencionais. Tal fato sugere que as criangas, mesmo ndo sendo expostas
a um modelo sociolinguisticamente adequado, tendem a utilizar sua capacidade para aquisigdo
da linguagem, ou seja, ndo desenvolvem seu sistema no vacuo: elas acessam o input, ainda que
ndo seja estruturado como se imagina ou deseja, gracas as pessoas que gesticulando no seu
entorno. (GOLDIN-MEADOW et al., 2006)

Em tudo isso, como assinalam Goldin-Meadow e sua equipe (op. cit.), 0 que importa é
perceber que as LS-Cas nos d&o a oportunidade de estudar o que ocorre quando os infantes néo
sdo expostos aquelas informacdes linguisticas que julgamos mais adequadas para a aquisicao
de uma lingua conhecida. Sendo que, a partir dai, podemos nos perguntar se as criancas vao
incrementar os gestos produzidos pelos pais ou se, para tal, necessitam de um input mais

convencional.

Dessa forma, € preciso lembrar que as linguas humanas diferente da comunicacao animal,
tem como caracteristica a dualidade, i.e., podem combinar morfemas para, sistematicamente,
formar unidades potencialmente novas, como palavras/sinais e, consequentemente, sentencas.
Nesses termos, as pesquisas de Tervoort (1961), Goldin-Meadow e equipe (a partir de 1975)
mais Fusellier-Souza (2004), apesar das diferencas metodoldgicas, tém demonstrado que,
mesmo sem acesso a um input considerado adequado, esses sujeitos — muitas vezes rotulados
de “sem lingua” — desenvolvem um sistema que exibem parametros, cada um associado a um
significado, que funcionam como morfemas, na medida em que se combinam para formar

sinais; e esses, para compor sentencas.



187

3METODOLOGIA

3.1 SOBRE A PESQUISA

Reunir dados para a consecucao dessa pesquisa parece ter sido tarefa facil perto do desafio
de manter-me fiel aos propdsitos iniciais, por si so, abrangentes. 1sso porque trazer apenas dados
e resultados provenientes deles ndo daria a devida dimens&o ao universo que as informacoes
coletadas encobrem. Na verdade, gostaria de transformar a experiéncia vivida em texto escrito,
considerando o registro do processo comunicativo dos sujeitos e de todo o material coletado,
além do contexto da situacdo, em seus aspectos geral e restrito, como assinala Malinowski (s/d,
citado em PEIRANO, 2014).

Saber dessa historia que se delineia dentro do contexto amaz6nico nos permite acrescentar
nova camada de significado ao termo Surdo, considerado vago, posto que designa um povo tao
heterogéneo. Do mesmo modo, conhecer o processo de composigdo do corpus, entender como
foi feita a coleta de dados e compreender as escolhas metodoldgicas para analise, possibilita

maior aproximacao do objeto em tela.

Nessa medida, acredito, ser possivel conectar-se a essa e outras realidades semelhantes,
bem como acompanhar as analises e discussfes, questionando o perigo de uma histéria Unica
(ADICHIE, 2019) sobre os sinalizantes da LS- Cas.

3.1.1 O contexto amazobnico

3.1.1.1 O local

Foi tentando me aproximar mais da verdade dos Surdos que comecei a conhecer o vale
do Jurua, pois é no (re)conhecimento dessas terras que estdo algumas das respostas para as
nossas perguntas. Gostaria de esclarecer, entretanto, que neste trabalho vale do Jurué néo diz

respeito a uma das mesorregides do Acre nem a microrregido de Cruzeiro do Sul (AC), mas ao
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acidente geogréafico, ou seja, a depressdo causada pela acdo das aguas fluviais. Por isso, nesta
pesquisa, a expressao ora em foco contempla os seguintes municipios: Cruzeiro do Sul, Mancio
Lima, Marechal Thaumaturgo, Porto Walter e Rodrigues Alves, no Acre; e Guajara, no

Amazonas.

Todas essas sedes municipais, com excecdo de Mancio Lima, situam-se as margens do
meédio Jurua, o qual nasce no Peru, corta longitudinalmente o Acre e 0 Amazonas e desagua no
Solimdes (AM)1%, Essa configuragio compromete a comunicagéo, no sentido leste-oeste, entre
0S municipios e os torna praticamente autdnomos e isolados. Além disso, esse é o afluente mais

sinuoso do rio Amazonas, o que transforma pequenas distancias em longos percursos.

Apesar de sua sinuosidade, o Jurud, no periodo das cheias, permite a navegacdo de
embarcacgdes de até médio porte, porém, quando as dguas baixam, surgem praias e bancos de
areia que prejudicam o deslocamento de pessoas e mercadorias. Por isso a regido, de modo

geral, é considerada de dificil acesso.

Cruzeiro do Sul (AC), considerada a capital do vale do Jurug, € a principal via de acesso
aos demais municipios. Até o inicio de 2011, o deslocamento de pessoas e mercadorias estava
condicionado a abertura da estrada, BR 364, durante o verdo amazonico (periodo que
compreende os meses de julho a setembro, quando a estiagem era favoravel). Por isso, nessa
época, 0 meio de transporte mais eficaz era o aéreo. Hoje, em 2020, a estrada se encontra

totalmente trafegavel, embora isso ndo signifique “estrada em perfeito estado”.

No que diz respeito aos municipios de Guajara (AM), Méancio Lima (AC) e Rodrigues
Alves (AC), eles ficam a 21, 43 e 11 km de Cruzeiro do Sul (AC), respectivamente. Ja em
relacdo as cidades de Marechal Thaumaturgo (AC) e Porto Walter (AC), tempo e distancia
variam, de minutos a dias, conforme o transporte utilizado (fluvial ou aéreo), bem como as

condigdes do rio, quando se trata de embarcagdes.

103 Na verdade, o rio amazonhas, desde que nasce no Peru, recebe inimeras denominacdes por onde passa. A
saber, Javari, Jandiatuba, Putumayo, Jutai, Jurua, Caqueta, Purus, Solimdes.
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3.1.1.2 A malaria

O paludismo ou maleita, como também é conhecida a maléria, decorre de uma infecgao
causada por um parasita do tipo plasmodium que, quando alojado em mosquitos, acaba por

104

infectar o homem, muito embora a transmissdo ndo ocorra apenas por meio de insetos**. O vale

do Jurud, por ter um clima tropical, € uma &rea endémica, pois registra um alto indice da doenca.

De acordo com Almeida e colegas (2010), a maléria se intensificou na regido a partir do
final do XIX, com exploracdo da borracha. Sendo que o clima, a ocupacéo urbana desordenada
e 0 aumento da migracdo das zonas rurais para as urbanas contribuiram bastante para elevar a
taxa de casos. Sendo que, em 2006, a regido do vale do Jurud em particular, 0 municipio de
Cruzeiro teve um aumento exponencial (47.628) — mais da metade da populacdo foi atingida
pela maleital® e os municipios que mais contribuiram para o alto nimero registrado nessa
cidade foram: Rodrigues Alves, Mancio Lima e Tarauaca'%, no Acre, e Guajara, no Amazonas.

Isso porque era o Hospital do Vale do Juruéa que atendia toda a regido.

Seguramente, a partir de 2008 (13.619), esse nimero diminui (ALMEIDA, 2010). Em
2019, assinalaram-se mais de 5 mil casos, e até o final do primeiro semestre de 2020, ja se
registraram mais de 2600 infectados, indice ainda considerado alto pelos drgéos competentes
de Cruzeiro Sul (ALBANO, 2020).

As espécies de maleita caracteristicas da regido sdo a vivax e a falciparum, sendo que esta
ultima pode causar malaria grave e levar o individuo a ébito. Isso devido a resisténcia do
plasmodium aos farmacos antipalidicos classicos. A doenca, por isso, € tratada com
medicamentos & base de quinino®”, uma substancia organica com fungdes antitérmicas,

antimalaricas e analgésicas. No entanto, apesar de ajudar na cura da malaria, o quinino €

104 A maléria pode ser adquirida também por transfus&o de sangue, por uso compartilhado de agulhas contaminadas
ou por via congénita no momento do parto.

105 Nesse ano, a populacdo de Cruzeiro do Sul era de 83.345 habitantes, sendo que 47.628 foram infectados.
(ALMEIDA et al., 2010)

106 Faz-se necessério esclarecer que, embora ndo faca parte, geopoliticamente, do vale do Jurua, Tarauca tem o
municipio de Cruzeiro do Sul como referéncia, em termos de econémicos e de saude, inclusive.

197 De acordo com Boulos et al. (1997), na década de 1960, devido a falciparum ser uma infeccio resistente, o
quinino voltou a ser administrado isoladamente ou associado com a cloroquina.
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altamente ototdxico, o que significa que seu uso pode afetar a atividade do ouvido interno: o

sistema coclear, o sistema vestibular ou ambos. (FIGUEIREDO et al., 2004)

Assim, ainda que, na regido, a surdez esteja associada & maléria, a fonoaudidloga local
Marcia Soares (2010) esclarece que ndo se trata da malaria, mas dos medicamentos formulados
a base de quinino. Os casos de malaria sdo muitos, os de surdez relacionados a esta infeccédo
também. Todavia ndo h& nenhum estudo que informe o nimero exato ou explique o fato de
alguns individuos, mesmo tendo contraido a infec¢do diversas vezes e de ambos 0s tipos, nao

terem ficado com nenhuma sequela auditiva'®.

Além dos casos diagnosticados nos municipios sede, onde ha hospitais e postos de saude,
durante a pesquisa ouvi relatos de mées contando como seus filhos ficaram surdos. Elas
descreveram um quadro em que as criangas, entre as idades de 1 a 3 anos, eram acometidas por

uma febre muito alta, seguida do que podemos, grosso modo, chamar de convulsdo e coma.

[...] ele... nasceu... normal... ninguém nunca pensava que ele ia ser mudo,
né, ter esse problema... quando ele tinha um ano, ele pegou uma febre e essa
febre quando ele acordou ele ja... acordou com essa doenga ja... ai passou um
dia e uma noite... e ai ficou bom da febre, mas ele ndo falou mais [...] foi,
ficou todo torto ele (se contorceu durante a febre), mas... ai ele voltou pro
normal, mas s6 que ele ndo falou. ... ai quando ele tava assim com uns cinco
anos, ele... ele pegou de novo, mas ai ele nao voltou a falar [...] perai... ele
foi pro médico em 2005, né (a crianca ja tinha 6 anos). O médico fez o exame
do ouvido, né, ele colocou os aparelho nos ouvido dele e ai ele foi, fez aquele
exame, né, ai ele tentou conversar com ele 14 e ele ndo falavanada|[...] quando
terminou ele falou pra mim que ele nédo tinha capacidade de falar. (Méae do
sujeito FSL)

Esse é um dos relatos mais comuns entre as méaes de Surdos do vale do Jurua. Os pais ndo
sabem exatamente do que se trata e as criangas nunca tém um pronto atendimento, devido,
muitas vezes, a distancia que se tem de percorrer do seringal as sedes municipais. E uma febre
que vem e, se ndo mata, deixa sequelas. O curioso é que ela é tdo forte que as pessoas nao a

associam a malaria, cujo diagnostico raramente se erra, nessa regiao.

Todavia sobre a maléria, ha um artigo da Revista Portuguesa de Medicina Interna, falando

sobre o tipo cerebral, “uma das complicacbes mais severas da malaria falciparum,

108 Além de lesdo no ouvido interno, como o quinino e a cloroquina sio usados cronicamente, ha, ainda o risco de
hiperpigmentagdo cutanea e retinopatia.
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especialmente comum entre criangas” (SAMBO, M. R.; BORGES, A.; BORGES, F., 2000, p.
170). Segundo Sambo e seus colegas (2000), a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) define a
malaria cerebral como coma ndo despertavel por, pelo menos, 30 minutos a partir da
confirmacéo de infeccdo por plasmodium falciparum. No entanto, os autores advertem que, “do
ponto de vista préatico, qualquer doente com malaria falciparum e com perturbacédo do estado
de consciéncia deve ser tratado como MC% (p. 171). Nesse caso, por meio de uma observagio
simples é possivel verificar um estado febril, taquicardia, crises convulsivas generalizadas ou
focais, e estado de coma, o qual pode instalar-se no paciente de modo subito, muitas vezes ap0s
uma convulsdo generalizada, ou de forma gradual, precedido de sonoléncia, confuséo,
desorientacdo, delirio ou agitacdo. Esse tipo de maléria predomina em mulheres gravidas e
criancgas entre 0s seis meses e trés anos (06;00-03;00). Os autores falam ainda da possibilidade

de Sindrome Neuroldgica Pds-Malaria (SNPM), a qual ndo esta devidamente descrita.

Por isso, um questionamento: como nos casos de febre, sequida de convulsdo e coma,
geralmente, as pessoas se encontram distantes de qualquer tipo de atendimento médico e, por
isso, ndo sdo tratadas com medicamentos especificos, serd que essa maléria ndo é a malaria

cerebral, e sera que a MC ndo poderia resultar em surdez?

3.1.1.3 Os Surdos

No Acre, o censo de 2010 revela que, no tocante a deficiéncia auditiva, para cada 100,
um “tem grande dificuldade ou ndo consegue de modo algum”. No entanto, apesar de se notar
um numero expressivo de Surdos na regido, ainda nao se pode precisar 0 que realmente ocorre

nem verificar se as cidades com maior incidéncia de malaria tém o maior nimero de surdos.

O fato é que, quando comecou o processo de inclusdo em Cruzeiro do Sul, vérios Surdos

apareceram. Alguns da zona urbana e outros da zona rural. Alguns deles nunca haviam visto

109 Malaria Cerebral

1100 censo demogréfico foi adiado para 2021, devido ao quadro emergencial de satide publica causado pela Covid-
19, conforme orientacdo do Ministério da Saude. (IBGE, 2020)
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outro Surdo na vida e os olhos se iluminavam diante da possibilidade de estar num grupo com

pessoas que podiam compreendé-los com mais facilidade.

E necessario lembrar, porém, que inicialmente havia muito ruido no processo de
comunicacdo. Cada Surdo chegava na escola com um sistema proprio, embora o desejo de se

apossar do novo fosse imenso*!!

. Entretanto, permanecer na escola nao era facil, pois quando
vinham da zona rural, a familia geralmente nédo tinha recursos suficientes para se manter na
sede. Assim, as criangas frequentavam a escola por um periodo e logo tinham de retornar aos

ramais.

Outro fato a mencionar € que as familias ndo tinham expectativa alguma em relacéo a
seus filhos. Alguns superprotegidos, que ndo ousavam nem sair sozinhos e viam o mundo
apenas do alpendre de casa; outros independentes e com vida propria, ainda que numa
comunidade ouvinte. Alguns com depressdo, dificuldade de relacionamento, mas outros
extrovertidos e muito dispostos a enfrentar as adversidades que a adolescéncia e a surdez lhes

impunham.

Com o tempo, 0S que perseveraram tornaram-se amigos, ou melhor, uma pequena
comunidade, referéncia para os Surdos que procuram o centro de inclusdo. Sendo que dessa
comunidade, comecaram a sair, em 2007, os primeiros instrutores do vale do Jurua. Hoje, em
2020, dois deles, ingressantes em 2013, séo formados em Pedagogia pela Universidade Federal

do Acre — Campus Floresta, e outros quatro estdo seguindo no mesmo ritmo.

3.1.1.4 A educacdo de Surdos em Cruzeiro do Sul

Em Cruzeiro do Sul, antes do processo de inclusdo, os Surdos normalmente estudavam
nas escolas regulares, como ainda acontece nos outros municipios do vale do Jurud. A diferenca

é que hoje hé tradutores-intérpretes de Libras, em sala de aula.

Naquela época, mais precisamente entre 2004-2010, estudar ou ndo estudar implicava a

aceitacdo da escola, mais especificamente, do professor. 1sso porque no municipio havia apenas

111 Trata-se de uma histdria similar ao que aconteceu nos diversos lugares, onde houve reagrupamento de surdos,
como Franca (século XVII1), Brasil (XIX), Nicaragua (XX), mais recentemente.
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duas escolas especiais que recebiam os Surdos, além das pessoas com deficiéncia: a Associagdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Escola de Primeiro Grau Padre Alfredo Nuss,
conhecida como Padre Nuss.

Em 2004, com a entrada de Francisca Chagas na Coordenacdo de Inclusdo da RSEE
(Representacéo da Secretaria de Educacdo do Estado - AC), comegam 0s primeiros movimentos
em torno da inclusdo dos Surdos. Um deles ¢ a ida & Universidade em busca de um professor
de linguistica que pudesse assessorar um grupo de docentes que estava iniciando a leitura do
livro “Capacita¢ao de recursos humano para o ensino fundamental: Lingua Brasileira de
Sinais”, organizado por Lucinda Brito e distribuido pelo Ministério da Educagao (MEC, 1998),

como ja mencionado.

Nesse grupo de estudos, havia também o momento de aprender a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Para isso, uma professora expunha alguns sinais e pedia que o grupo repetisse.
Estudar Libras naguele momento era urgente e os professores estavam apavorados com a
possibilidade de haver, no ano seguinte, 2005, Surdos em sua turma. Em razdo disso, a
Secretaria de Educagdo lancava mao de uma campanha a fim de sensibilizar docentes e
sociedade em geral, pois “a Declaracdo de Salamanca (1994) ja estava com 10 anos completos

e nada havia sido feito no municipio”, diziam.

Nessa época, havia muito poucos Surdos nas escolas. Os adolescentes e adultos achavam
melhor trabalhar ou ficar em casa. A escola era uma perda de tempo, porque 0s anos passavam
e eles ndo viam fruto, ndo conseguiam tirar proveito. A Unica escola que tinha um ndmero
consistente de Surdos era a Padre Nuss — uns dez, entre as idades de 9 a 13 anos. Nessa
instituicdo, os alunos estudavam num periodo e no turno oposto frequentavam a sala de
recursos para aprender Libras e Lingua Portuguesa. O ensino de Libras, limitava-se aos sinais

e que a Lingua Portuguesa era ensinada juntamente com a LS.

Os Surdos, por seu turno, chegavam com sistemas de comunicagao diferentes a tal ponto
que um ndo compreendia nem o colega, nem o0 que a professora queria dizer ou ensinar.

Contudo, estavam avidos por aprender.

Apesar das dificuldades (em 2007-2008), os Surdos ja eram 36 na rede estadual da zona
urbana do municipio. Nessa época, houve um intercambio maior com o Centro de Apoio ao

Surdo (CAS) de Rio Branco, o que favoreceu a vinda de professores e Instrutores Surdos para
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ministrar cursos de Libras, mesmo com grandes intervalos. O fato é que comegou a se formar
um grupo de cerca de seis professoras, que chamadas para trabalhar como itinerantes e, mais
tarde, como intérpretes, iniciaram um grupo para aprender Libras, o qual foi se fortalecendo
gradualmente. Desse grupo também comecou a fazer parte uma jovem surda, que embora
tivesse a identidade de deficiente auditiva®'?, tinha idade suficiente para se tornar instrutora e
assinar um contrato com o Estado. A familia ndo apoiou, porque falar Libras ndo dava status
nem prestigio. Mas a jovem sonhava ser independente. Pouco tempo depois, j& ndo usava
aparelho nem oralizava, sem falar que conquistou o respeito e o orgulho da familia e da

Comunidade.

Com esse grupo de professoras, os Surdos foram melhor assessorados. A convivéncia
favoreceu o surgimento de uma pequena comunidade ou, pelo menos, de um embrido de

comunidade.

Nos outros municipios, a realidade era a mesma que a de Cruzeiro do Sul em 2004 ou em
um periodo anterior. Mas, em 2013, comecaram a fundar centros de inclusdo nas sedes dos

municipios, o que favoreceu bastante a aproximacao entre eles e a difusdo da LS oficial do pais.

3.2 ESTRUTURACAO DA PESQUISA

A realidade descrita acima era completamente nova. Mesmo que essas criangas e jovens
necessitassem de intervencdo educacional, faltava conhecimento sobre esse fendmeno
linguistico. Tudo o que se sabia a esse respeito era que o0s Surdos, filhos de ouvintes falantes
do portugués, que viviam isolados das comunidades surdas, desenvolviam um sistema de
sinalizagdo espontanea bastante particular, que era apenas decodificado pelas pessoas mais
proximas. A vista disso, aventou-se a possibilidade de descrever como os sinais caseiros se
inseriam no processo comunicativo dos Surdos, filhos de pais ouvintes, dada a natureza basica

da pesquisa.

112 Na cultura surda, distinguem-se dois tipos de surdos: os que se assumem como Surdos e os surdos que gostam
de viver como se fossem ouvintes.
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De fato, uma pesquisa descritiva-explicativa comecava a estruturar-se, pois se fazia
necessario reunir informacdes que possibilitasse uma compreensdo linguistico-comunicativa da
situacdo ora denominada “vendo vozes e ouvindo maos”. Nessa medida, foram pensadas as

seguintes hipoteses:

1. existe similaridade entre sinais caseiros utilizados nas interacGes entre individuos

surdos e suas respectivas familias;

2. héa efetivamente precariedade em relacdo ao nivel de compreensdo entre Surdos e

familiares ouvintes;

3. 0 grau de similaridade entre os sinais caseiros implementados por diferentes
individuos surdos é maior que entre 0s de surdos e seus respectivos familiares
(GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1998);

4. aincidéncia da ocorréncia de gestos (em lugar de sinais) vai ser maior na producgéo

dos familiares do que na dos individuos surdos;
5. existe maior grau de iconicidade que relagdes de arbitrariedade nos sinais caseiros.

A partir dai, foram mapeados, inicialmente, os Surdos que moravam no municipio de
Cruzeiro do Sul e, mais tarde, no vale do Jurua, de forma a preparar a pesquisa de campo. Como
0s sujeitos moravam em localidades de dificil acesso, tudo precisava ser planejado, por isso a
necessidade de algumas viagens somente para descobrir onde os Surdos deste ou daquele

municipio moravam.
Os objetivos a serem alcancados foram os seguintes:
1. Comparar 0s sinais caseiros implementados por Surdos de diferentes familias;

2. Medir o nivel de entendimento entre Surdos e familiares ouvintes em situagdes

cotidianas;

3. Examinar a relacdo entre input recebido dos familiares e os sinais domésticos

implementados por Surdos;
4. Distinguir entre gestos e sinais implementados pelos Surdos;

5. ldentificar o nivel de iconicidade e arbitrariedade dos sinais caseiros;
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Nessa medida, percebeu-se a necessidade de uma abordagem tanto qualitativa quanto
quantitativa, visto que mensurar a compreensao dos individuos em situacdes comunicativas
demandava maior investigagdo da relacdo filho surdo-pais ouvintes, que resultados
quantificaveis. Submeteu-se, entdo, a pesquisa ao comité de ética e coletaram-se informacdes

criando um corpus satisfatério, como sera mostrado em seguida.

3.2.1 Composicao do corpus

3.2.1.1 As visitas

Tao logo percebi a dificuldade comunicativa desses adolescentes, em 2004, comecei a
querer conhecer a verdade deles mais de perto. Como morava em Cruzeiro do Sul, as visitas
comecaram por essa cidade, nesse mesmo ano. Inicialmente foram visitas informais, queria
saber como ficaram surdos, como era a comunicacdo na familia, se viviam isolados, dentre
outras questdes. Além disso, aproveitava a ocasido para desmitificar a surdez. As viagens nao
eram faceis, porque ndo bastava chegar ao centro da cidade ou do povoado, era preciso
aventurar-se pelos ramais, sair perguntando, ndo mais onde havia “surdos”, porque “surdos”
eram os 1dosos com perda auditiva. O termo usado na regido era “mouco”, o qual designava, na

regido, “aquele que nao fala” ou “fala por aceno”

As familias sempre foram muito acolhedoras e nunca recusaram dar entrevistas, participar
da aplicacéo dos testes ou das filmagens. Entretanto, as vezes, tive dificuldade de estabelecer
comunicagdo com alguns Surdos, que distantes do convivio social, sentiam-se envergonhados
ou temerosos com minha presenca, o que me levou a fazer visitas periddicas a alguns deles, a
fim de ganhar-lhes a confianga. Outros, porém, ficavam muito contentes em me ver, ainda que

houvesse necessidade de um familiar intérprete.

Nesse momento, gostaria de esclarecer que nessas visitas nunca levei intérprete surdo ou
ouvinte. Isso porque, em sala de aula, esses alunos antes de aprender Libras ndo interagiam
entre si, mas unicamente com seus parentes e pessoas proximas. Para mim, era claro que cada

sujeito carregava um sistema distinto. Nesse caso, 0 melhor intérprete era sempre a mae, o/a
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irm(&)o ou o/a amigo(a). Vilhalva (2009), pesquisadora Surda, também viveu situacdo parecida
e no seu relato esclarece que s6 os familiares dominavam as Linguas de Sinais Emergentes (LS-
EMG) implementadas pelos Surdos.

A situacdo que passava durante a ida nas residéncias ao conversar com a
familia era a seguinte: Eu sinalizava Libras, o intérprete de Libras passava
para lingua portuguesa oral e o intermediador que atuava como intérprete no
momento passava para lingua guarani oral para familia que passava para sinais
emergentes ao informante surdo que respondia e a familia retornava em lingua
portuguesa ou guarani e o intérprete com a Libras possibilitando o meu
acompanhamento nos assuntos, apenas ficava esperando quando era falado em
lingua guarani que nem eu nem o interprete tinhamos adquirido essa lingua.
(VILHALVA, 2009, p. 26)

As visitas mais regulares comecaram em 2006, ainda por Cruzeiro do Sul. Em 2008,
estenderam-se a Guajara, cidade vizinha, situada no estado do Amazonas. Em 2010, quando a
pesquisa estava melhor estruturada metodologicamente, visitei, pela primeira vez, os Surdos de
Porto Walter e em 2011, Mancio Lima e Marechal Thaumaturgo. Em Rodrigues Alves, as
visitas ficaram comprometidas, num primeiro momento, porque, como ndo havia Surdos na

sede, era preciso ir aos ramais, 0 que se tornava praticamente impossivel no periodo das chuvas.

Para chegar a Guajard (AM), Mancio Lima e Rodrigues Alves, utilizei o transporte
rodoviario intermunicipal, j& que se trata de cidades que ficam a 40 minutos, uma hora e meia
de distancia. Para Porto Walter e Marechal Thaumaturgo, a via aérea foi 0 meio mais rapido
gue encontrei, pois uma viagem de barco, além do tempo gasto navegando em um rio tdo
sinuoso, poderia gerar alguns inconvenientes. Contudo, ja na sede desses municipios, foi
necessario pegar uma voadeiral’®, com o auxilio de um guia para visitar os Surdos que se

encontravam nos ramais mais afastados.

Em algumas localidades, encontrei os Surdos e seus familiares; em outras, apenas 0s
Surdos ou s6 os familiares. Houve inclusive uma situagdo em que fiz a entrevista com a mae
em Marechal Thaumaturgo e apliquei os testes em Cruzeiro do Sul, onde a jovem havia ido

resolver assunto referente a pensao (aposentadoria por invalidez).

113 Barco pequeno e simples, com um motor de popa bastante barulhento; muito popular, é 0 meio de transporte
de muitos ribeirinhos da regido Norte.
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O contato inicial com os Surdos e familiares sempre foi intermediado por alguém da
propria localidade. Em Cruzeiro do Sul, o trabalho que eu desenvolvia com as professoras de
Libras e, depois, com os alunos Surdos, ajudou bastante. J& no Guajara (AM), uma aluna do
curso de Letras que trabalhava em uma escola onde havia uma Surda incluida favoreceu esse
primeiro contato. Em Mancio Lima e Rodrigues Alves, entrei em contato com as Secretarias de
Educacdo do estado e do municipio, as quais me encaminharam as escolas onde havia surdos.
E, nos municipios de Marechal Thaumaturgo e Porto Walter, fui auxiliada tanto pelas

Secretarias de Educacdo como pelos moradores da regido.

Nessas localidades mais isoladas, inicialmente, ndo havia noticias de Surdos nas
redondezas. Na minha primeira visita a Porto Walter, por exemplo, as pessoas ignoravam por
completo a presenga de Surdos na regido e ndo existia nenhum trabalho em relag&o ao processo
de inclusdo. Todavia, pouco a pouco, as informac6es iam surgindo e conseguiamos localizar
um, depois outro. Por isso, em alguns casos, 0s Surdos ndo tinham uma vida social, apenas
familiar, sem falar que a distancia entre uma comunidade e outra também nédo favorecia a

comunicagéo.

Nessas viagens, foram localizados Surdos nas mais diversas situagdes. Alguns sé tinham
contato com familiares, por isso, eram avessos a presenca de qualquer estranho; outros nunca
haviam visto outro Surdo; havia os superprotegidos, a quem nao era permitido estudar; os que
percorriam a cidade e conheciam muita gente, com quem se comunicavam do jeito que Ihes era
favoravel; aqueles que desempenhavam um papel totalmente ouvinte; Surdos vitimas do
preconceito que zomba e despreza. Conheci Surdos alegres e cheios de vida, querendo aprender,

querendo mudanca.

3.2.1.2 As familias dos sujeitos

Todas as familias tinham uma média de cinco filhos. Os pais eram pessoas simples: alguns
sem escolaridade e outros com o Ensino Fundamental. Viviam da agricultura de subsisténcia
(mandioca), da producéo de farinha, da pesca e, em alguns casos, da caga. A maior parte das

familias tinha como renda, na época, apenas a pensdo que os filhos surdos recebiam.
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Em relacdo a surdez dos filhos, a maioria percebeu essa diferenca quando as criancas
tinham entre 1 ano e meio e 2 anos, pois comparando com outros filhos constatavam a demora
para produzir as primeiras palavras. E preciso dizer ainda que, em boa parte dos casos, foi um
vizinho ou um parente quem primeiro chamou a atencdo dos pais para o fato de a crianca ndo

falar ou nao “se assustar” com barulho.

Na maioria das familias, os Surdos conviviam bem com seus familiares, embora a cultura
na qual estavam, comunitariamente, imersos fosse totalmente ouvinte. A comunicagao, por
meio de Sinais Caseiros tinha, geralmente, um interlocutor preferencial, a mae ou um dos
irmaos. No entanto, em alguns casos, o processo de comunicacao envolvia toda a familia; todos
falavam e compreendiam os sinais implementados. Em outros casos, a familia apenas conseguia
tratar sobre os fatos concretos do cotidiano. Geralmente, as maes queixavam-se da
irritabilidade, seguida, muitas vezes, da agressividade dos filhos e também por ndo se

considerarem capazes de aconselha-los e da-lhes melhor orientacao.

...por aceno, s6 que quando a gente ndo entende ela, ela fica enfezada [...]
tem, mas tem coisa que a gente nao entende [...] o qu’eu acho mais dificil
assim ... dizer as coisas pra ela porque ela ndo ouve, né, assim, ela, ela faz as
coisinha em casa lava louga, lava roupa, mas ai ela é muito assim muito
estragada, ai eu quero dar um conselho a ela, ela ndo entende, ai ela se zanga. ..
(Trecho extraido da entrevista com a méae de MFS)

. ele era quieto, sabe, ele era... calmo [...] mas ai passou uma época que
ele... horrivel... jogava tudo fora, mordia a gente, sabe, puxava pelos cabelos
[...] foi a idade de trés anos até quatro anos [porque ndo conseguia se fazer
entender [...] jogava as coisa fora... [quando falo por meio de sinais com o
jovem, a mae se justifica] eu ndo entendo nada por aceno... assim eu falo com
ele as vezes, né, ai tem coisas que ele... a gente faz a comida, ele ndo quer...
(Trecho extraido da entrevista com a mde de MGB)

3.2.1.3 Os sujeitos da pesquisa

Ao todo, foram mapeados — entre 2010 e 2011 — 33 Surdos, distribuidos no vale do Jurué.
Como ilustra a imagem abaixo, 15 em Cruzeiro do Sul, 03 em Mancio Lima, 04 em Marechal
Thaumaturgo, 06 em Porto Walter e 03 em Guajard-AM. Havia 02 em Rodrigues, porém devido

as chuvas, na época, ndo foi possivel contato com estes ultimos.
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Figura 15 — Mapeamento dos Surdos do vale do Jurua - Acre

Fonte: Adaptacéo a partir do mapa do Tribunal de Contas do Acre

Os Surdos contatados ndo tém nenhuma deficiéncia intelectual ou qualquer outra
necessidade especial. Também nunca sairam do vale do Jurug, isto €, os que ja se afastaram de

sua cidade, em geral, para tratamento médico, conhecem apenas Cruzeiro do Sul.

Quanto ao grau de surdez, embora ndo tenham nenhum tipo de atestado, infere-se que
seja severa ou profunda, ja que, segundo eles proprios e seus familiares, o Unico barulho que
conseguem identificar é o de trovao. Além disso, todos, de algum modo, ja haviam frequentado
escolas, em que a professora ndo tinha nenhuma formacéo em LS e 0 que, geralmente, sabia

sobre surdez dizia respeito apenas as informacdes que circulavam na comunidade.

Durante a pesquisa, encontrei situacdes, as mais diversas possiveis, o que dificultou a
escolha dos sujeitos para este estudo. Alguns dos empecilhos foram: qualidade das imagens,
auséncia dos parentes para entrevista e atividade de conversacéo, inibicdo dos sujeitos surdos,
bem como interferéncia e pressdo por parte das pessoas proximas. Isso sem mencionar 0s
entraves, devido as condigdes do ambiente e/ou do equipamento, além das questbes de tempo

para transcricdo, descricdo e analise dos dados. A vista disso, vale dizer que, inicialmente,
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foram selecionados 10 sujeitos'*

, porém, ao final, chegou-se a conclusdo de que trabalhar
apenas com quatro seria mais viavel, e ndo comprometeria os objetivos da pesquisa. Logo, no
intuito de descrever sistemas distintos, optei por quatro sujeitos, os quais contemplam diferentes
realidades — no tocante a idade, género, nivel social de isolamento e relagdo familiar —, de sorte

que estdo, aqui, identificados pelas iniciais de seus respectivos nomes: ACN, TBE, ESA e JCA.

ACN era uma menina de 9 anos que morava em bairro rural do municipio de Méancio
Lima. E a cagula em uma familia com cinco irmdos ja em idade adulta. Sua mae tomou
consciéncia da surdez, quando a menina tinha seis meses, em conversa com uma vizinha, a qual
chamava a atencdo para o fato de a crianga ndo se assustar com barulho. Sempre foi uma crianca
viva e animada. Segundo a mé&e, ACN comunica-se bem com seus familiares, sempre por meio
de gestos e leitura labial. Ela comecou a estudar aos seis anos em escola especial. No momento
da Gltima entrevista, estava no segundo ano do fundamental, cursando a escola pela tarde e sala
de recursos, trés vezes por semana, para aprender Libras. Nessa época, além de sua cidade,

conhecia apenas Cruzeiro Sul.

TBE, jovem adolescente de 15 anos, nasceu em uma familia grande. Tinha 10 irmé&os e
ocupava a sétima posicao na prole, sendo a Unica Surda da familia. Todavia, segundo as irmas,
isso nunca foi um problema para ela, visto que sempre se comunicava bem com todos na
familia, principalmente com as duas irmds que participaram das atividades e uma prima bem
préxima — todas na mesma faixa etaria. As irmds contaram que, desde os dois anos, TBE ja se
comunicava, “ela fazia 4gua assim”: fechava a mao com o polegar distendido e o apontava para
a boca. Na escola, as irmas e a prima eram suas intérpretes. Estudaram juntas durante todo o
Ensino Fundamental. Elas contam que o professor dizia que TBE sabia ler e escrever, inclusive
dava-lhe o caderno para colocar os exercicios na lousa. Ja elas ndo acreditavam que a irmé
soubesse ler, apesar de escrever alguns bilhetinhos carinhosos, tipicos de adolescentes, dizendo

gue ama a prima, as irmas e outros entes.

Antes ela morava em Pentecostes, um ramal pertencente a cidade de Cruzeiro do Sul, na
divisa dessa cidade com o municipio de Mancio Lima. Depois mudou-se para a sede, no intuito

de poder estudar Libras, lingua com a qual estava tendo o primeiro contato. Inicialmente, as

114 vale a pena dizer que os registros desses 10 sujeitos passaram por triagem, sendo preparados para transcrigio
e analise.
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irmas relataram que TBE néo queria aproximagdo com 0s outros Surdos, pensava que eles eram
loucos. Tinha muito medo. Nas aulas de Libras, ficava todo o tempo de cabecga baixa. Nessa
época (2012), j& estava fazendo o Ensino Médio e tentando se adaptar & nova rotina. Com
relacdo ao ensino de Libras, estava muito desanimada, porque nao conseguia se comunicar com
ninguém. Como estava achando dificil aprender a nova lingua, seu desejo era retornar para o

ramal, onde morava.'*®

ESA era um rapaz de 24 anos, morador do ramal Vitoria, em Porto Walter. Ele morava
as margens do rio Jurua. Era o mais velho de cinco irméos. Sua surdez foi detectada aos dois
anos, quando uma vizinha notou que ele ndo respondia a nenhum barulho. Segundo a mae, ESA
ndo gostava de falar por gestos, mas estava comecando a estudar Libras. Quanto a isso,
observou-se que, na presenca da mae, ele praticamente oralizava, ainda que de modo
ininteligivel. Inclusive, um dos irmaos relatou sobre o desejo da mée para que o filho oralizasse,
ao invés de “falar por aceno”. Contudo, na segunda visita, ESA comunicou-Se 0 tempo todo
gestualmente, sem demonstrar cansaco ou tédio diante das atividades. Utilizou a voz poucas

vezes e sem 0 compromisso de alcangar a compreensao.

No que diz respeito a JCA, essa jovem tinha, na época, 25 anos e vivia no ramal Santa
Luzia em Cruzeiro do Sul, com sua familia — pais, irmdos mais novos e dois filhos, ainda
criancas. Ela era a mais velha da prole e, praticamente, ajudou na criagdo dos outros quatro
irmaos. Tudo indica que ficou surda depois de uma febre seguida de convulsao e sono profundo,
guando ainda era bebé. Apos esse evento, a mae foi percebendo, pouco a pouco, gue a crianga
ndo ouvia mais. Quando levada ao médico, na cidade, este confirmou a surdez. Todos, na casa,
se comunicavam bem com ela, mas sua maior afinidade é com uma irmad mais nova, a segunda

da prole.

115 Diante dessa situacio, ¢ preciso dizer que, na comunidade escolar, TBE era considerada “sem-lingua”, alguém
que s6 falava por gestos. Nada que sabia ou conhecia era levado em conta. Por isso, seu desanimo.
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3.3 AQUESTAO ETICA

A Resolugdo n.° 196 de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saide sugere
que, durante a pesquisa, algumas medidas sejam tomadas a fim de resguardar a dignidade
humana dos sujeitos. A fim de realizar o protocolo, submeti a pesquisa ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Salvador, em Salvador (Bahia). Aprovada a pesquisa (cf. Anexo 1),
comecei a entrar em contato com o sujeito surdo e sua familia, para explicar-lhes, inicialmente,

guem era a pesquisadora, bem como o objetivo de seu trabalho.

Num primeiro momento, lia-se o termo de consentimento (Anexo 2) para o responsavel
ou pessoa mais proxima do Surdo e, em seguida, informava-o, com ajuda de um familiar, que
conversaria com o parente, para saber como ficou surdo. Nesse contato, que alguns descobriram

mais sobre si e sua surdez, pois as familias foram incentivada a contar-lhes suas histérias.

Assim, antes do trabalho de coleta de dados propriamente dito, pedia-lhes que assinassem
0 termo de consentimento livre e esclarecido, enfatizando sempre o fato de que eram eles que

estavam se dispondo a me ajudar.

Em uma das cidades que visitei, criou-se a ilusdo de que eu era agente do INSS (Instituto
Nacional de Seguro Social), visitando os Surdos para ajudar no processo de concessdo de
beneficio, visto que a maior parte das familias, sendo todas, é sustentada ou tem a pensao por
invalidez como base no orcamento familiar''®. No entanto, o mal-entendido, t4o logo chegou a
meu conhecimento, foi desfeito. Assim, em todas as residéncias, enfatizava bastante o fato de
o0s beneficios da pesquisa serem em termos sociais €, a longo prazo, embora antes do periodo
do doutorado eu ja estivesse envolvida em atividades que visavam a uma maior integracao entre

os Surdos e cursos de extensdo de “Portugués para Surdos”.

No entanto, é preciso dizer que, muitas vezes, em comunidades pequenas, isoladas e
carentes de estrutura, as pessoas podem ver, no forasteiro, o perigo ou a possibilidade de ajuda.
Por duas vezes, ao final da entrevista, as maes me confessaram que tiveram medo de que eu

levasse seus filhos para Cruzeiro do Sul, cidade onde moro. Duas outras vezes, dois Surdos

116 No vale do Jurud, era comum os Surdos, segurados pelo Regime Geral de Previdéncia Social e sem vinculo
empregaticio, receberem o beneficio por causa da falta de condi¢des para prover a propria subsisténcia ou de té-
la provida pela familia.
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adolescentes me perguntaram se ndo podia retornar comigo. E uma vez, numa das comunidades,
algumas mées me pediram que fossem as suas casas para ver seus filhos que ndo eram surdos
(0 que sO descobri quando cheguei nessas residéncias). Na verdade, tinham epilepsia

(diagnostico meu, em alguns casos) ou alguma deficiéncia.

Acontecimentos como esses nao inviabilizaram, de modo algum, a pesquisa. Até porque
todas as questdes e procedimentos foram desenvolvidos com muito zelo e respeito, garantindo
0 bem-estar fisico e emocional dos sujeitos durante a pesquisa, ja que, algumas vezes, coleta e

entrevista foram feitas no mesmo dia.

3.4 COLETA DE DADOS

3.4.1 Os instrumentos

Minha primeira forma de registro dos dados dos sujeitos foi através da ficha de anamnese
(cf. Apéndice 1), preparada para registrar o historico clinico, familiar, escolar e linguistico do
sujeito. Essa ficha também se constituiu em um meio de aproximacdo das familias, ja que
guando eram feitas as perguntas, o informante tornava-se menos tenso e a entrevista, mais
descontraida. Vale dizer que, em alguns casos, a anamnese foi feita na primeira visita e em
outros ocorreu numa Unica visita juntamente com os testes. Também em algumas situacdes,
gravou-se a entrevista para preenchimento da anamnese e, em outras, foram filmados apenas
depoimentos das maes sobre alguns pontos especificos: gravidez, momento em que tomaram

conhecimento da surdez, dentre outras questdes.*'’

Para eliciacdo dos dados, foi apresentado aos Surdos um album seriado, o qual consiste
em uma seérie de imagens pré-selecionadas, as quais foram apresentadas, uma a uma, aos
sujeitos, a fim de elicia-los por meio da Técnica de Nomeacéo Espontanea, que sera explicada
mais adiante. Inicialmente, esse album continha 250 figuras. Isso porque, a priori, 0 objetivo

era selecionar imagens que pudessem evocar sinais conhecidos e/ou utilizados cotidianamente

117 1ss0 porque a bateria da filmadora podia descarregar.
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pelos sujeitos da pesquisa. Tomando essa direcdo, acreditava que seria possivel inventariar o
Iéxico dos sinalizadores em questdo e conhecer um pouco do seu universo biossocial através do
vocabulério produzido. Por isso, a coleta de dados, feita em 2009, teve essa quantidade de
gravuras. No entanto, devido a extensdo dos sinais, percebeu-se que muitas das producbes eram
muito descritivas. Talvez porque, no anseio de se comunicar, o Surdo quisesse tornar sua
producdo bastante transparente para a pesquisadora ou porque, quica, fosse a primeira vez que
tivesse de nomear alguns dos objetos apresentados.

Na reelaboracdo do album, ficaram somente 78 figuras (Apéndice 4), também
relacionadas ao dia a dia dos sujeitos. Parte da escolha dessas gravuras baseou-se nos estudos
de Carol Padden e colaboradores (relatério ainda no prelo): Dois caminhos para a
lexicalizagdo de substantivos nas linguas de sinais!'®. Nesse trabalho, Padden e suas colegas
investigam se certas estruturas linguisticas resultam do canal fisico por meio do qual a lingua é
transmitida, o que pode ser um argumento em favor da existéncia de uma modalidade especifica
nas linguas humanas. Tal visdo vai de encontro a estudos anteriores que, numa tentativa de
provar que as linguas de sinais eram, cientificamente, linguas, acabavam por ndo focar na sua
singularidade. Segundo esses autores, ainda, tanto as linguas de sinais como as orais Sao

corporificadas (embodied), i.e., 0 corpo determina sua configuracao.

Padden e colaboradoras, e.g., identificaram no léxico de linguas de modalidade
gestovisual, a forma manual e a forma de objeto. A primeira traduz o jeito como a pessoa segura

0 objeto; a segunda representa a dimensdo visual saliente do proprio objeto.

Foi a partir dessa distin¢do que algumas gravuras do album foram conservadas: imagens
de objetos relacionados a casa (moveis, utensilios e eletrodomésticos), vestuario (roupas e
acessorios), materiais de higiene pessoal e material escolar. Por outro lado, com o objetivo ainda
de tentar fazer o levantamento do vocabulario dos sujeitos, mantiveram-se as imagens de
alimentos comuns na regido (cereais, legumes, verduras, frutas e doces), meios de transporte,
lugares mais frequentados e animais (domesticos e selvagens). No final, o album continha 78
imagens, as quais foram organizadas em slides, no Power Point, de modo que cada uma fosse

apresentada a seu tempo.

118 Two pathaways to lexicalization of nouns in sign language.
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Em alguns casos, optou-se por palavras referentes a objetos do mesmo tipo, no intuito de
saber se o individuo possuia sinais especificos ou se empregava 0 mesmo sinal para objetos
como GARFO e COLHER, TENIS e SAPATO, BONE e CHAPEU.

Outro aspecto considerado no momento da elaboracdo do album foi quanto a escolha dos
itens lexicais. O critério, portanto, baseou-se nos principios do ERT (Exame Fonético-
Fonoldgico, desenvolvido por Teixeira 2006): enunciados faceis de serem evocados/sinalizados
e com boa capacidade pictorica.

Para obter dados contextualizados, optei por aproveitar parte do material metodologico
que Sallandre (2003) e Fusellier-Souza (2004) utilizaram em suas teses: 2 folhas com
sequéncias de imagens que permitem eliciar sentengca com duas ou mais proposicoes (cf. Anexo
3).

Por altimo, é preciso dizer que, para registro das entrevistas e a aplicacdo dos testes,

utilizou-se uma camera digital.

3.4.2 O ambiente

N&o houve um local fixo para o registro dos testes, por isso as gravacdes foram feitas
segundo a disponibilidade e viabilidade do local: ora na residéncia dos sujeitos, ora na escola
onde estudavam. A cada testagem, havia necessidade de verificar e organizar o ambiente.

No local onde eram aplicados os testes, 0 notebook ficava sempre em cima de uma mesa
ou cadeira de frente para o sujeito, a uma distancia em que as imagens pudessem ser vistas
nitidamente. Atras e acima do notebook, também a frente do sujeito, era instalada uma camera

digital posicionada de modo a abranger todo espaco de sinalizagéo (cf. Figura 16).
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Figura 16 — Configuracdo padrdo do material digital no espaco
fisico utilizado para testagem.

\

CAMERA
' NOTEBOOK
SUJEITO

[

Fonte: Elaborado pela autora

Claro que deveria haver, no minimo, outra camera com o objetivo de registrar as
expressOes faciais dos sujeitos, mas infelizmente, ndo foi possivel. Além dessa dificuldade,
quero mencionar que os locais ndo eram de todo favordveis. Em muitas situaces, tive
problemas com a iluminagdo, posicionamento da camera (ja que sou amadora), falta de
habilidade na apresentacdo das imagens, devido ao tamanho dos cémodos em algumas

residéncias.

Como ja havia coletado esse tipo de dados numa outra ocasido, essas dificuldades ja
haviam sido pensadas. Contudo, a falta de recursos ndo me permitiu sana-las totalmente. Entéo,
se 0 local ndo era bem iluminado, procuramos na casa ou fora dela um lugar com maior
claridade; a camera era geralmente posicionada em um angulo que requisitasse 0 minimo de

manuseio possivel, o que me permitia ficar livre o suficiente para orientar os informantes.

3.4.3 A aplicacdo dos testes

Para obtencdo dos dados, lancou-se méo de algumas atividades eliciativas: Conversa

dirigida, teste de Nomeacdo Espontanea e Narrativas a partir de sequéncia de imagens.

Para a conversa dirigida, solicitou-se a sujeitos e parentes que falassem sobre fatos e
acontecimentos familiares comuns, de sorte que nao foi proposto nenhum tema especifico. O
objetivo era apenas verificar como funcionavam os sistemas de comunicagdo empregados por

eles no dia a dia. Por isso, a sugestao era sempre: “fale de algo que aconteceu, algo que vocés
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lembrem”. Nesse aspecto, os participantes puderam ficar bastante livres para tratar de assuntos

que dominavam tanto em termos do conteido como da linguagem empregada.

Em um segundo momento, os sujeitos foram eliciados por meio da técnica de Nomeacao
Espontanea, a qual consiste em evocar espontaneamente, porém de forma controlada, sinais
sugeridos por imagens apresentadas no power point (YAVAS, 2001). Segundo Teixeira (1998),
trata-se de uma forma lGdica de nomear situacdes e objetos, 0 que torna possivel fazer um

levantamento especifico de enunciados.

Depois, no intuito de verificar o comportamento comunicativo dos sujeitos, langou-se
méo das narrativas — pequenas historias contadas pelos informantes Surdos, a partir das
sequéncias de imagens que lhes foram entregues, para que, reconstruindo a histéria, pudessem
conté-las a seus parentes. Para isso, foi-lhes entregue uma folha que continha uma sequéncia de
imagens. Essa atividade nos permitiu, ndo somente ver o sujeito sob outra perspectiva, como
também avaliar o nivel de compreensdo dos parentes no que tange o modo de expressdo dos
Surdos. E mister, esclarecer de antemao que, dessa atividade, participaram 0s quatro sujeitos,

muito embora, nenhum parente de ESA estivesse presente no momento da eliciacéo.

Vale dizer que os registros em video dos sujeitos selecionados para a pesquisa, tiveram
duracdo total de 2 horas e 16 minutos, contando a conversa dirigida e os testes aplicados. O
tempo de cada sujeito foi bastante heterogéneo. O video de TBE, por exemplo, tém duracédo de
52 min; ja o de ESA, uma média de 15min. Isso ocorreu, porque ndo houve um momento de

conversa entre este sujeito e sua mée, nem com nenhum outro parente.

De modo geral, eles participaram, satisfatoriamente, dos momentos de elicia¢do, ainda
que na conversa dirigida, alguns tenham sido mais produtivos que outros, como veremos

adiante.
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3.5 METODOLOGIA ANALITICA

3.5.1 A transcricao

Inicialmente os videos foram editados a fim de separar:
A) entrevistas de atividades;

B) as atividades de teste: conversacdo (didlogo), Nomeacdo Espontanea e narrativas a partir de

Imagens sequenciadas;
C) cada sinal eliciado na nomeacéo espontanea;
D) cada cena das narrativas.

Muitas vezes, o formato gravado, por exemplo, ou ndo era compativel com o programa
utilizado na transcricdo ou ndo abria no momento da edi¢do. Logo, era preciso converter 0s

arquivos no formato ideal.

Passadas essas etapas, os dados foram transcritos no ELAN (Eudico Linguistic
Annotator). A principio, pensei em utilizar uma grade de transcri¢do simples que havia
elaborado. No entanto, como o interesse agora era trabalhar ndo sé com sinais enunciados
isoladamente como também com o todo o sistema, ou seja, dados contextualizados, resolvi fazer

a transcricdo por meio do ELAN.

Trata-se de um programa desenvolvido pelo Instituto Max Planck de Psicolinguistica na
Holanda. E uma ferramenta especifica para transcricdo de fala e/ou sinais em video. Esse
programa de transcrigcdo possibilita visualizar a imagem e anotar, em trilhas, as glosas e dados

ndo manuais, além de registrar outras informacdes para confronta-las posteriormente.
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Figura 17 — Print da tela de transcricdo do ELAN

wio Edtar Agotacho Triba Tpo Buscar Vissalaar Opgles Jasols Alodar

Commenty  Hecomecedores  Netndedos  Conliotes

w  wmam e was .Hk,.. wam |

quartos anos?

Fonte: Elaborado pela autora

Para proceder a transcri¢ao, orientamo-nos pelo que outros autores haviam pensado para
0s seus protocolos (QUADROS, 2016; MCCLEARY; VIOTTI; LEITE, 2010; QUADROS;
KARNOPP, 2004; QUADROS; PIZZIO, 2007; MCCLEARY; VIOTTI, 2007; CORREA,
2007), os quais foram se modificando e adequando as necessidades e a realidade desta pesquisa.
Inicialmente, havia o desejo de detalhar bastante as transcri¢fes, no entanto, ndo era pratico
suficiente. Por outro lado, havia também o desejo de, no momento da transcri¢do, perder o
minimo de informacédo possivel, ja que transcrever uma mensagem originalmente gestovisual
implica traducdo/interpretacdo automatica para uma modalidade que, embora visual, é escrita

com base em elementos estritamente sonoros e ndo visuais.

Marcuschi (2010) denomina o texto transcrito de transcodificado, e menciona o fato de,
ja nesse primeiro momento (antes da retextualizacdo, foco de seu trabalho), haver alteracdes
que geram perdas. Isso porque entre o texto base e o transcodificado esta a compreensao
enquanto procedimento. “O fato é que sempre transcrevemos uma compreensao situada, pois
ndo existe compreensao natural” (MARCUSCHI, 2010, p. 73).

Dito isto, Lessa-de-Oliveira e Almeida (2014, p. 270) chamam a atencdo para a relevancia
da transcricdo em lingua de sinais. Segundo as autoras, “na maioria das vezes, 0 pesquisador,

que utiliza um sistema de notagdo baseado em glosas, e nada mais, faz a transcrigéo a partir de
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uma interpretacdo possivel na lingua que serve como glosa, o que dificulta a continuidade da
pesquisa por outro pesquisador”. Elas sublinham, ainda, o risco de os dados transcritos néo
refletirem a realidade, mas aspectos da lingua utilizada na glosa. Nessa perspectiva, 0 que
melhor ajudaria na transcri¢do dos dados seria o registro em escrita de sinais como propdem as

autoras.

Contudo, dadas as condicdes desta pesquisa, especificamente, optou-se, ainda assim, pelo
uso de glosas na transcricdo. Assim, para o registro dos dados, foi necessario definir algumas
questdes tedrico-praticas, a fim de tornar o registro transcrito 0 mais claro possivel. Dessa

forma, chegou-se ao seguinte:

A) As emissdes vocais dos parentes foram transcritas com letra minuscula e em italico. Ex.: o

meu av0 sempre vinha pra cad...;

B) Ja as vocalizagbes™® dos sujeitos Surdos, por serem ininteligiveis, estabeleceu-se
representa-las por meio da escrita em italico da abreviag¢ao do termo “vocaliza¢do”, posto

entre colchetes — [voc].

C) Os sinais foram grafados em letra mailscula, como na oracdo a seguir: “AVO
COZINHAR”;

D) Para um sinal representado por mais de uma palavra, estas foram unidas por hifen. Ex.:
TAMANHO-PEQUENO e TAMANHO-GRANDE;

E) No caso de um item lexical composto por dois ou mais sinais, porém com valor semantico
de apenas uma palavra, os sinais serdo unidos por um acento circunflexo (). EX.:
CHIFRE"CORTAR (carne);

F) Os sinais compostos nomeando pessoas terdo o seguinte formato: [SNA-CABELO-
CURTO+BARRIGA-GRANDE];

G) Para os itens considerados gestos, serdo utilizadas letras maitsculas entre colchetes. EX.:
[LEVANTAR-ALGUEM], [E-AI?];

119 VocalizacBes sdo, aqui, consideradas as emissdes de sons produzidos na laringe, sem, contudo, mostrarem-se
significativas do ponto de vista linguistico.
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H) A apontacdo sera representada por 1X para indicar local (ou circunstancia de lugar) ou IX
seguido de informacdes de numero e pessoa em subscrito, quando a apontacdo referir-se a
pessoa do discurso, como exibe o exemplo: IXas (terceira pessoa do singular);

I) Os gestos ininteligiveis serdo representados por [xxx]. No caso de falas oralizadas, sera

utilizada a mesma representacao, sé que em italico [xxx];

J) Os significados dos sinais, bem como as informacdes adicionais, quando necessarios,

aparecerdo entre chevrons duplos «» e parénteses (), respectivamente;

K) Mediante o grau de intensidade ou algum outro aspecto circunstancial, serdo acrescidos um
ou mais sinais de adicdo. Ex.. CORRER+, CORRER++ ¢ CORRER+++;

L) As Transferéncias ou Sinais de Grande Iconicidade virdo transcritos em letras minusculas,

com as palavras unidas por hifen e entre chevrons <>. Ex.: <pessoa-andar>.

Nessa fase, surgiram questionamentos, principalmente porque os repertorios dos sujeitos
e o0s de seus parentes guardavam certa complexidade, haja vista a necessidade de distinguir
entre gestos e sinais, entre vocalizacdo e gestualidade. Entretanto, decisdes foram tomadas a

fim de que as transcricdes ficassem minimamente inteligiveis.

Na medida do possivel, as glosas serdo acompanhadas por imagens, ja que muitas vezes

ndo traduz a criatividade linguistico-imagética presente no sistema.

3.5.2 Triagem e organizacao dos dados

A principio, analisaram-se o0s dialogos, qualitativamente, enquanto atividade
comunicativa, confrontando as trocas de mensagens entre os Surdos e seus parentes. Depois,
por meio do print, copiaram-se os sinais identificados nas transcri¢cdes das filmagens, tanto do
dialogo como de outras atividades, a fim de editar as imagens no Paint. O objetivo era elaborar
uma tabela contendo as imagens dos sinais, a glosa e as CMs, representadas por imagens do
site Identificador de Sinais da UFSC (QUADROS; OLIVEIRA; MIRANDA, 2014), o qual esta
sendo, atualmente, substituido pelo Libras SignBank (QUADROS et al., s/d). A partir dai,
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identificaram-se sinais iguais ou similares a Libras e, em seguida, procedeu-se a decomposi¢ao

dos sinais, distinguindo gestos globais de Sinais Caseiros.

No que tange aos dialogos, identificaram-se as categorias linguisticas funcionais que
aparecem, bem como o papel dos apontamentos. Além disso, para verificar a similaridade entre
as falas dos parentes em relacdo a dos usuarios de Sinais Caseiros, observou-se a estrutura dos

enunciados frasais.

Feita a triagem, compararam-se os dados para verificar o nivel de compreensdo na
comunicacdo entre pais e filhos, além de examinar o grau de similaridade entre os sinais
produzidos pelos Surdos e seus familiares mais proximos e entre 0s Surdos que integram esta
pesquisa. A partir dai, os dados referentes ao sistema de cada individuo foram descritos,
quantificados e comparados, posto que se analisaram 0 processo de comunicagdo e o

comportamento linguistico.

3.4.3 Modelo teodrico

Para descrever como 0s Sinais Caseiros se inserem no processo comunicativo,
considerou-se a relacdo emissor-receptor e todos os outros elementos que participam dessa
dindmica de interlocucdo, como assinalam (2006) e Jakobson (1995). No entanto, por ser a
comunicacdo um processo amplo e complexo, percebeu-se que, além de verificar a existéncia
desse processo, fazia-se também necessario investigar como o Surdo constroi seu significado
ou estrutura sua realidade mediante uma situacdo aparentemente, pelo menos, tdo cadtica. Em
vista disso, langou-se méo da Analise de Enquadramentos, do socidlogo e antropoélogo Erving
Goffman (1982), o qual afirma que o individuo cria sua realidade a partir de um conjunto de

significados empregados para decifrar e compreender 0 mundo.

Para distinguir entre gesto e sinal nas produc6es dos sujeitos, foi utilizado o arcabougo
teorico de McNeill (2000, 1992), que trata da gestualidade. Quanto as questdes de cunho
linguistico, foram considerados os trabalhos de Fusellier-Souza (2001, 2004), a qual analisa
trés LSs emergentes com base na teoria semiogenética de Cuxac (1993, 2000). Na teoria de

Christian Cuxac, ndo ha uma dissociacao entre iconicidade e gramatica, posto que a dimenséao
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icOnica auxilia na estruturacao linguistica. Logo, com base nesse autor e em Sarah Taub (2000),

0s sinais sdo descritos a partir de seu carater icénico.

3.6 OS DADOS OBTIDOS

As filmagens de cada sujeito tiveram duragao desigual. 1sso porque o envolvimento com
a atividade proposta, o alinhamento entre interlocutores, a habilidade com o prdprio sistema e
as caracteristicas individuais sdo aspectos importantes, quando se considera, em termos
guantitativos e qualitativos, a producdo linguistica de atores diversos. No entanto, a extensdo
dos videos, em principio, ndo interferiu na analise da producdo de sinais, posto que nessa

contagem ndo sao aproveitados momentos de pausa, elementos néo verbais e outros mais.

A vista disso, consoante o gréfico abaixo, observou-se uma consideravel disparidade no
total das producbes de TBE, JCA e ACN, devido aos fatores supramencionados, 0s quais
tornaram-se mais evidentes na interacdo dos sujeitos com seus respectivos parentes. Na segunda
parte dessa atividade, TBE, diferente das outras informantes, mostrou-se muito espontanea e
comunicativa, pois conversava sem que as irmas precisassem fazer perguntas para alimentar a
interacdo e, algumas vezes, quando recordava algo, tomava seu turno na conversa e expressava
0 que queria. J& JCA respondia, sem embaraco e objetivamente, tudo o que Ihe era perguntado.
Enquanto ACN manifestou-se, na maior parte das vezes, muito timidamente, produzindo

apenas um, dois sinais ou simplesmente apontando para algo.
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Grafico 1 — Enunciados gestuais produzidos nas atividades eliciativas

H Conversa dirigida M Narrativas Nomecdo Espontdnea M Total

TBE 70

JCA 73

ACN 67

:

ESA 73

Fonte: Elaborado pela autora

Nas narrativas, a jovem TBE também apresentou uma produ¢do maior do que 0s outros
(35 enunciados), embora tal dado ndo seja relevante, pois, nessa atividade, a diferenca média
entre os informantes € de 4,5 enunciados, com exce¢do de ESA. Todavia, notar como os dados
de ACN dobraram durante a narragdo das histdrias, ratifica seu bom desempenho mais nessa
atividade do que na conversa. Quanto aos dados de JCA, mantiveram-se estaveis: 29 e 28

enunciados, na conversa e nas narrativas, respectivamente (cf. Gréafico 01).

Na eliciacdo por meio da técnica de Nomeacédo Espontanea, considerou-se um total de 76
sinais para a andlise, apesar de terem sido eliciados 78 itens lexicais. Isso porque houve
problema com as imagens de GELADEIRA e HOSPITAL. Na primeira, o design néo favoreceu
o reconhecimento do eletrodoméstico e, na segunda, devido a quantidade de informacGes
contidas na figura, ndo foi possivel identificar se o local estava, de fato, sendo evocado ou se
apenas eram feitas descri¢es dos personagens de acordo com suas respectivas necessidades. A
maioria dos sujeitos da pesquisa conhece apenas um posto de saude, com instalacdes
semelhantes as de uma residéncia, o que gera — e pode ter realmente gerado — uma resposta

bastante diferente daquela que se pretendia obter.

Além disso, devido a fatores individuais, 0 nimero de enunciados em cada repertério
reduziu-se a 73 para ESA e JCA; 70, para TBE e 67, para ACN (vide Grafico 01). De qualquer
forma, os totais estdo numa media satisfatoria, o que nos permitiu, além de explorar e comparar
o repertorio gestual de cada individuo, verificar como alguns objetos, semelhantes na aparéncia

ou no uso, foram representados.
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Isto posto, somados todos os dados gestuais dos sujeitos em cada atividade, chegou-se a
um total de 87 enunciados para ESA, 103 para ACN, 130 para JCA e 200 para TBE, como
demonstra o Gréfico 1.

Ressaltar-se, porém, que cada atividade de eliciagdo forneceu informacgdes que
permitiram identificar as caracteristicas do repertério comunicativo dos sujeitos. O teste de
Nomeacdo Espontanea dé conta de aspectos relativos ao vocabulario e analise morfofonémica,
devido ao controle que se pode ter dos dados em nivel de comparacdo. Os inventarios fonético-
fonologico e morfofonoldgico de cada sujeito foram levantados com base em todas as
atividades de eliciacdo. J& a analise do processo de comunicacao e dos niveis lIéxico-semantico

e semantico-sintatica foi feita a partir dos registros da conversacgdo e das narrativas.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1. A COMUNICACAO ENTRE SURDOS E FAMILIARES OUVINTES

O processo de aquisicdo e constituicdo da linguagem é permeado pela comunicacao, por
isso, como assinala Jakobson (1995), é fundamental trabalhar com a interlocu¢éo, considerando
as relacdes entre emissor e receptor, 0s quais, como os outros elementos da comunicagédo, sao
fatores variaveis. Também o cédigo e a mensagem tém papeis importantes — “vencer o espago,
abolir a distancia, criar uma continuidade espacial, encontrar e estabelecer uma linguagem

comum ‘através das ondas’ sonoras” (e imagéticas, acrescentamos). (0p. Cit., p. 23)

Nesses termos, descrever o processo de comunicacao a partir de seus elementos é enfocar
a interlocucao, de modo a compreender a dindmica dos sujeitos envolvidos, em termos do
desempenho e da circularidade de seus papeis, bem como dos meios empregados para

concretizagdo dessa “inter-agdo”.

Assim, tomando o processo comunicativo na perspectiva do “ouvir vozes e ver maos”,
uma analise mais ampla permitira saber se, de fato, ha um processo comunicativo, transmissao
intencional de mensagens, ou simplesmente uma atividade sociocultural em que o individuo
assimila as informacgfes que circulam em sua comunidade, mais particularmente, em sua
familia, através do habitus — conjunto de esquemas assimilados, que permitem ao sujeito

classificar o mundo, ao longo da prépria trajetoria.

Orientando, ainda, nossa visdo no sentido de compreender melhor o comportamento
comunicativo dos sujeitos, analisamos, a partir da teoria de Goffman (1974, 1981), como o
sujeito alinha sua postura a do seu parente, a fim de estabelecer comunicagdo, bem como
depreender e construir sentidos. Nessa medida, descrever o processo comunicativo e analisar
0s enquadramentos, pode nos permitir, ndo sé compreender a relacdo dos Surdos com seus
interlocutores ouvintes, como também vislumbrar o esquema interpretativo — Unico e pessoal —

que cada sujeito aplica sobre as faixas de atividade (Goffman, 1981).
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4.1.1 Dados oriundos da atividade de conversagao

4.1.1.1 Descri¢éao do processo de comunicagao

41.1.1.1 ESA e amae

O diélogo entre ESA e sua mée praticamente ndao acontece. Depois que a responsavel pela
pesquisa entrevista a genitora, a fim de preencher a anamnese, chama o rapaz para registrar os
dois se comunicando. Ele levanta-se de uma mureta de madeira, onde estava sentado, pde-se ao
lado da mée, mas em nenhum momento lhe direciona o olhar. Seus olhos estdo fixos na camera

e na pesquisadora!?,

Percebe-se que os elementos da comunicagdo existem de modo potencial, porém néo se
manifestam nitidamente durante o evento. 1sso ocorre, porque 0s interlocutores ndo chegam a
assumir, de fato, seus papeis. Quando a pesquisadora pede a mae que converse com o filho, ela
sorri sem saber muito bem como se aproximar. Toca nele com certo receio, olha-o sem encarar
g, COm um sorriso meio nervoso, diz a meia-voz: “e ai?”. Simultaneamente, com a mio direita,
aberta e dedos soltos, um pouco abaixo da linha da cintura, ela gira o punho de dentro para fora,
num gesto quase imperceptivel. O rapaz esta bastante sério, carrancudo, pode-se dizer. Quando
olha para a mée, emite — vocalizando — um categoérico “nao”. Ela ri um pouco alto, embora sem
jeito. Interessante notar que, em nenhum dos dois, as maos — ou Mesmo 0 COrpo — parecem
preparadas para emitir qualquer movimento, sugerindo que a atividade de conversagédo, se

acontecesse, teria se realizado através de vocalizagOes, ainda que indcuas.

120 E muito raro alguém aparecer nesse lugar. De modo geral, eles s6 veem pessoas diferentes quando saem do
ramal e vao a sede do municipio onde vivem.
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41.1.1.2 ACN e a mae

Filha e mae colocaram-se muito disponiveis para participar das atividades propostas pela
pesquisadora, inclusive da conversa. A garota manifestou-se bem pouco, quando comparadas
as producoes de ambas. A mde de ACN dominou o processo comunicativo, desempenhando,
com mais frequéncia, o papel de emissor e utilizando o canal vocal-auditivo, mesmo quando

gestualizava os enunciados.

Apesar disso, nessa atividade comunicativa, € possivel distinguir entre emissor e receptor,
embora ACN e a mée, parecam, a principio, ndo partilhar do mesmo cddigo, tdo pouco do
mesmo canal. No entanto, a atividade comunicativa ndo € interrompida, e as interlocutoras
tentam adaptar-se a realidade que lhes é imposta. O emissor — no caso, a mae — faz varias
tentativas para codificar as mensagens, misturando as duas modalidades: “fu gosta... de...
BONECA brincar... 1Xs €? O-QU? ... e ai?... assistir VER televisdo IX desenho?
DESCORTINAR...”. Ao que parece — quando as mensagens sao separadas por modalidade —,
essa conversa é similar a um mondlogo. Nota-se que, em lingua oral, a mée pergunta e responde
em simultaneo: “tu gosta de brincar, €? e ai? assistir televisdo? desenho?”. Ja na modalidade
gestual, ela produz apenas sinais soltos, ainda que sejam itens semanticamente congruentes:
BONECA, VER IX (assistir televisdo), DESCORTINAR (desenho animado).

Esses sinais produzidos pela mée, ainda que tenham sido enunciados aleatoriamente,
permitem que ACN, acessando-os, decodifique-os e possa, de alguma forma, interagir. No
entanto, como se pdde ver, a frase proferida ndo remete a um sentido especifico, tdo pouco
traduz o que a mae deseja, posto que a pergunta original esta em lingua oral-auditiva e visa

saber do que a crianga gosta de brincar, se gosta de assistir televisao ou desenho.

Apesar de a fala materna ser mesclada e fragmentada, ACN, ainda que timidamente,
atribui significado para cada sinal produzido. Ao decodificar BONECA, por exemplo, balanca
positivamente a cabeca; quando a mde sinaliza VER IX (assistir televisdo), ela valida o
enunciado, sinalizando compreender a expressdo; e, a vista de DESCORTINAR (desenho
animado), a menina, em resposta ao sinal da mée, sinaliza IR, no sentido de “ir ver desenho”

ou “ir assistir televisao”. Quanto a mae, embora tenha se equivocado na interpreta¢do desse
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Gltimo termo'?!

, copia o sinal e imprime-lhe parte de sua versao: “IR <pessoa-andando>". Nessa
hora, ACN também se sente confirmada, porque sua méde usou um termo, por coincidéncia, que
parecia especificar o que ela propria havia dito. Por isso, valida novamente a fala materna, que

ao sentir-se compreendida, busca estratégias que lhe permitam comunicar melhor.

Nessa medida, a mae passa a vocalizar menos, o que certamente favorece a construcao de
seus enunciados: “gosta de brincar... TAMANHO-MAIOR TAMANHO-MENOR
TAMANHO-MENOR™*?2, E, ACN passa a interagir: “SIM CASA IX”%3, Assim, a mae, ao
visualizar a mensagem da filha, procura copiar sinais produzidos: “... la na casa CASA IX da
menina... gosta de td pra mana CASA [F"¥COMPRIMENTO-DE-CABELO] «sinal da irma»”.
Entdo, ACN repete o enunciado “SIM CASA IX”, e sua mde o copia novamente: “... também

gosta de ta pra casa CASA IX dos outros...”.

Durante toda a conversa, ACN, mantém ritmo idéntico do inicio ao fim — produz
enunciados curtos e usa apontacdo, principalmente quando lhe é perguntado sobre 0s animais
gue tem em casa. Contudo, ao falar dos irmaos, seus enunciados sao mais extensos. Ja a mae
segue mesclando mensagens orais e gestuais. Com efeito, trata-se de um caso tipico de “vendo
vozes e ouvindo maos”, processo em que a mae tenta ouvir os movimentos gestuais produzidos
pela filha e esta, por seu turno, ao visualizar os movimentos orofaciais emitidos pela mae,

esforca-se para compreender o que tudo aquilo intenta significar.

41.1.1.3JCAe0irmao

Na casa de JCA, deveriamos ter encontrado com a mée dela. No entanto, esta havia saido
e 0 irmdo que morava na sede do municipio, chegou para visitar a familia. Quando perguntado
se poderia participar desse momento de eliciacdo, ele concordou. Encontra-lo foi algo bastante
inusitado, mas se revelou muito proveitoso para a pesquisa no momento. Isso porque se tratava

de uma pessoa com quem a informante tinha muita afinidade desde crianca.

121 A m&e compreendeu o enunciado “ir ver/ir assistir” como “ela gosta de andar”.

122 TAMANHO-MAIOR e TAMANHO-MENOR diz respeito a indicagio de duas criancas, vizinhas de ACN,
com idades diferentes, uma maior e outra menor.

123 Tradugdo: “Sim, na casa 14”, que significa “na casa delas”.
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JCA e seu irmdo construiram um elo de comunicacdo adequado as necessidades, ou
suficientemente, simétrico. Os papeis de emissor e receptor sdo bem delineados, 0s
interlocutores partilham do mesmo cddigo e canal, de modo que a mensagem &, visualmente,
(de)codificada. Assim, logo que a pesquisadora perguntou sobre a idade de JCA, o irméo ja
repassou a mensagem em sinais, sem uso de voz: “IXas IX2s IDADE QUANT@?7°*%. A irm3,
no que lhe concerne, ndo demorou a responder, demonstrando que havia compreendido bem a

pergunta, ainda que ndo soubesse contar sua idade nos dedos.

A esse respeito, quando diante da pergunta encaminhada pelo irméo, JCA, mesmo tendo
se equivocado, sentiu-se a vontade para reaver seu turno na conversa e corrigir sua resposta.
Isso mostra que a troca de papeis foi natural e que ambos exerceram satisfatoriamente suas
funcGes, embora seu irmédo tenha exercido, com maior frequéncia, a posicao de emissor, ja que
mediou, durante a atividade, as orientagOes da pesquisadora. Grosso modo falando, trata-se de
um processo de comunicacdo com elementos bem determinados. Os interlocutores alternaram
as funcdes de emissor e receptor. Inclusive, o cddigo ndo ofereceu grandes dificuldades para

eles.

Na dimensdo do “ver vozes e ouvir maos”, pode-se dizer que esse caso segue um Viés
diferente, ja que o irmdo se utiliza apenas das mdos para comunicar ¢ JCA ndo precisa
preocupar-se com palavras vocais. Destarte, pode-se afirmar, a principio, que ambos tiveram
um nivel de envolvimento satisfatério no tocante ao processo comunicativo, pois quando a
pesquisadora solicitava algo, o irmdo interpretava a mensagem por meio de sinais, JCA

respondia, e 0 irmdo traduzia vocalmente a resposta.

41.1.1.4 TBE e as irmas

Reunimo-nos na varanda da casa para realizar as tarefas requeridas pela pesquisa.
Tratava-se de um ambiente em que ndo se podia controlar nem o barulho de carros — que vez
Ou outra passavam — nem a presenca de uma crianca de trés anos que acabou participando

indiretamente da investigacdo. Durante a conversacdo, TBE e as irmas sentaram-se proximas.

124 «“Quanto anos vocés ttm?” (Tradugio nossa)
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Estas estavam ansiosas para comegar, porque desejavam mostrar como a irma mais nova se
comunicava. Ja a informante manifestou certa indiferenca, mas isso ndo interferiu no

andamento das atividades.

Em relacdo ao processo comunicativo de TBE com as irmds, observou-se a seguinte
estrutura: trés interlocutoras, duas ouvintes e uma Surda. Na primeira fase da conversa, as irmas
assumiram o protagonismo da conversa, intercambiando entre elas, mais vezes, o papel de
emissor. Elas falavam e sinalizavam simultaneamente. Entretanto, com bastante desenvoltura e
sem titubear sobre como fazer ou que sinais utilizar, o que, em certo sentido, favoreceu o

envolvimento de ambas no processo comunicativo.

O papel desempenhado pelas duas irmds foi muito similar, por isso, considerou-se
apropriado toma-las como uma Unica entidade, ja que suas atitudes e posturas complementam-
se — uma parece ser espelho da outra, nesse evento em particular. Elas mostraram-se muito
ansiosas em relacdo ao desempenho de TBE durante as atividades propostas. Falavam juntas,
intercalavam as falas, foram bastante insistentes, mas amorosas com a irmd, a qual também néo
demonstrou nenhuma distin¢do no jeito de se portar em relagdo a uma ou outra. Quanto a TBE,
em boa parte do tempo, s6 utilizou seu turno para responder as perguntas que lhe eram dirigidas.

Vale dizer que, muitas vezes, sua sinalizacdo era acompanhada de sons vocais ininteligiveis.

O diéalogo iniciou com o esclarecimento de algumas davidas em relagdo aos
procedimentos para a conversa dirigida. Dadas as orientacGes para que TBE e suas irmas
conversassem um pouco entre elas, a irma 01 questionou se o didlogo deveria ser ou ndo em
Libras?®. A pesquisadora logo esclareceu que deveriam comunicar-se ser por gestos, como elas
fazem no dia a dia, e a irma 01 confirmou: “como a gente fez, né?”, aludindo a0 momento em

que havia listado alguns sinais.

Apesar da mistura de cddigos e modalidades linguisticas, observou-se que o dialogo foi
estabelecido prontamente. Mediante a fala do emissor, o receptor — TBE — posicionou-se. Ela
conseguia compreender o conteldo da mensagem, embora a transmissdo ocorresse via dois
canais. No entanto, para responder a uma das perguntas feita pela irma 01 (“viemos de qué?”),

houve necessidade de informacdes que localizem o evento ocorrido no passado, pois o contexto

125 A divida é porque elas ndo falam em Libras. Inclusive, haviam se mudado recentemente para a sede da
cidade, justamente para que TBE pudesse aprender a LS oficial.
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da conversacdo nao bastou. Por isso, TBE, primeiro, respondeu MOTO, depois, diante da
censura dessa irm4, sinalizou CARRO. Ainda assim, diferente do esperado, a interlocutora de
TBE, por algum motivo, deu-se por satisfeita.

A irmd 02, todavia, passa a interferir na conversa, utilizando outra estratégia, que €, a
principio, fazer TBE lembrar com quem chegou em Cruzeiro do Sul (na zona urbana, mais
especificamente, j& que morava no ramal dessa cidade), para depois questionar sobre o meio de
transporte. E certo que, quanto mais proximas sio as pessoas, menos necessidade sentem de
especificar os fatos, como se, ao minimo sinal, tudo pudesse ser compreendido. Talvez, por
isso, a irma 02 ndo tenha hesitado em interferir, adicionando outras informacdes. Nessa medida,
a palavra-chave para ativar esse evento na memoria de TBE foi a referéncia sobre “estudar (na

cidade)”.

Se, por um lado, as irmés estavam empenhadas em codificar as mensagens; por outro,
TBE tentava compreender, talvez, ndo as mensagens, mas seu propdsito, porque seguidamente
a mesma questdo era retomada: “tu veio de qué?”. Isso mudou a postura da informante surda,
pois ela ndo conseguia identificar onde estava o ruido, no processo de comunicacdo. Ainda

assim, ao final, compreendeu a situacdo e pode responder o que lhe perguntaram.

No segundo momento da conversa, ao contrario do que vinha acontecendo, TBE passou
a protagonizar como emissor. Ela falava mesmo quando néo Ihe perguntavam. De modo geral,
tudo leva a crer que o assunto da conversa — o qual mudou para namoro — tenha atingido as
expectativas da jovem, deixando-a mais envolvida no processo de comunicacao. Desse modo,
acompanhando alguns trechos da sinalizacdo de TBE, na segunda parte da conversa, considera-
se sua iniciativa para tomar o turno da fala, e postura diante de acontecimentos gerais, ocorridos

fora do seio familiar.

Em alguns momentos da conversa, € perceptivel como TBE se coloca diante de alguns
fatos e quais sdo suas perspectivas em relacdo a vida, o que parece ter surpreendido as irmas.
Primeiro, fala de uma prima que se casou porque ficou gravida e que ja estaria no segundo filho;
em seguida, chama essa parente de doida e questiona, em tom de critica, sua idade; quando a
irmad 01 Ihe pergunta se quer casar, responde que ndo é doida, pois tem apenas quinze anos.

TBE também lembra das varias adolescentes que engravidam precocemente e, por fim, depois



224

que a irmd 02 lhe questiona outra vez sobre casamento, ela complementa sua negativa

explicando que deseja “dangar, sair por ai; casar? ndo; engravidar? ndo; beber? também nao”.

A conversa de TBE com as irmés, pode-se dizer, fluiu de modo bastante natural. Elas
interrompiam-se mutuamente, falando e sinalizando em simultaneo. Além disso, riram muito
durante as gravacOes. No entanto, vez ou outra, foi possivel notar alguns entraves no processo
comunicativo, ou seja, durante a troca de mensagens, houve nuances de sentido que néo foram
bem expressas, por isso, em alguns momentos, ndo geraram um nivel satisfatorio de

compreenséo para TBE.

Na perspectiva do “vendo vozes ¢ ouvindo maos”, as mensagens foram processadas nas
duas modalidades. Inclusive, vale a pena atentar para as vocalizagfes produzidas pela
informante durante a conversacéo, i.e., emissao de sons vocais, ainda que sem nexo para 0s

ouvintes.

4.1.1.1.5 Considerag0es sobre o processo comunicativo dos informantes surdos com seus

familiares

Ao analisar os dados dos informantes surdos, considerou-se quatro situacfes
comunicativas distintas: na primeira, a conversa ndo se estabelece (ESA e a mée); na segunda,
a atividade de conversacao ocorre de modo fragmentado (ACN e a mae); na terceira, ocorrem
trocas comunicativas com conteudo (JCA e o irmao); e na quarta e Ultima situacdo, além de

haver conversa, a informante assume o protagonismo da situacdo (TBE e as irmas).

No processo comunicativo de ESA, observou-se certa resisténcia por parte do rapaz, o
qual negou-se a estabelecer uma comunicacdo mais afinada com a mée. E ela, por seu turno,
receou insistir. A interagdo ocorreu, certamente, com base na percepg¢éo préatica de ambos, ou
seja, por meio de estimulos e respostas ndo verbais, posto que a propria relagdo deles inibiu a
troca de contedo informacional, haja vista o tom incisivo com que o rapaz emitiu sua negativa

— 0 Unico enunciado verbal.

No caso de ACN, notou-se que a mée assumiu o papel de emissor principal, conduzindo,

a priori, a conversa praticamente em lingua oral, enquanto a garota respondia a situacdo
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timidamente. Ao que pareceu, tratava-se de uma atividade que seguia progressivamente, Vvisto
que, no desenrolar da conversacdo, a mae passou a utilizar mais signos gestuais de forma a
produzir até frases. E ACN, apesar de ndo ter entendido bem os enunciados que recebeu
visualmente, manifestou ter compreendido alguns itens soltos. Nessa perspectiva, a
comunicacdo ocorreu de modo fragmentado e, como no caso de ESA, baseada na percepcao
matua. 1sso porque ha dois codigos em concorréncia — um gestual e outro oral —, sendo que este

ultimo foi o mais utilizado pela mée da informante surda.

Quanto a JCA, ela e o irmdo ndo pareceram ter problemas com o codigo, de sorte que,
nessa troca interpessoal, predominaram os estimulos verbais. O irmao dirigiu-se a JCA por meio
de sinais, utilizando os enunciados orais somente ao interpretar para a pesquisadora. Nessa
medida, nota-se que processo comunicativo é fluido, apesar de ter havido ruido na
comunicacdo. Ademais, a relacdo entre eles e o envolvimento na atividade demonstram como

esses irmaos estdo linguisticamente atrelados.

Por fim, os dados de TBE mostraram que suas irmds, como a mae de ACN, utilizaram
tanto a linguagem oral como sinais durante a atividade de conversagdo. Notou-se que, apesar
de TBE reconhecer bem os signos utilizados, houve ruidos na comunicacao dificeis de serem
transpostos. Entretanto, ndo se pode deixar de assinalar que, em um segundo momento, foi a

informante surda quem assumiu o papel de emissor principal, durante a conversa.

A vista disso, ainda que todas as situacbes sejam similares — um sujeito surdo e
interlocutor ouvinte se comunicando —, ha que se ater ao fato de que o processo comunicativo
ocorre de modo bem distinto com esse e/ou aquele individuo, demonstrando que variaveis como
relacdo Surdo-parentes, proficiéncia do interlocutor ouvinte no tocante ao cédigo utilizado,
devem ser consideradas na analise, pois é possivel que alteradas as condi¢fes, haja mudanga

qualitativa no processo comunicativo.



226

4.1.1.2 Descri¢do do comportamento comunicativo

4.1.1.2.1 ESA e a mae

Conforme vimos, entre ESA e a mae ndao houve didlogo, no sentido de trocas
comunicativas significativas, como se pretendia. No entanto, foi possivel identificar alguns

enquadramentos.

Figura 18 — Enquadramentos de ESA e a mae

ESA
J MAE desvio de
| . ) atencdo
1 EsA desorientacdo
MAE L recusa

receio

Fonte: Elaborado pela autora

Primeiro, o receio da mae ao dirigir-se ao filho. Segundo, a recusa dele a deixa
desorientada. Mesmo assim, ela repete, timidamente, 0 mesmo gesto mais duas vezes, ainda
que ele ndo esteja voltado para ela. Quando ESA se vira na sua direcdo, ela coca a orelha, volta
0 olhar para a pesquisadora, e diz: “ele faz uma zoada bem baixinho, ele”. O filho, como nao
percebe a tentativa de comunicacéo, volta-se novamente para a pesquisadora que Ihe pergunta,
por meio de gestos'?®, a idade. Prontamente, no desejo de desviar sua atencdo da mae, ele
responde. No entanto, ao tentar dizer sua idade, fica perceptivel sua falta de habilidade com os

nameros, e 0 processo de comunicagéo novamente se esvanece.

126 Trata-se de gestos aprendidos com outros surdos que se encontram na mesma situacdo de ESA. Tudo indica
gue, embora eles ndo tenham contato com outros surdos, ha certa similaridade no uso de alguns sinais, na regiao.
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O que se pode extrair desse momento, é que os significados que construiram esses
enquadres iniciais (receio e recusa), certamente, sdo anteriores a presenca da pesquisadora nesse
espaco. Quanto aos dois Ultimos (desorientacdo e desvio de atencdo), trata-se apenas de
tonalizacBes em cima desses esquemas primarios. Por isso, langou-se méo da entrevista feita
com a méae, a fim de extrair fatos que permitam compreender o contexto que envolveu a

atividade de conversagéo.

Durante a entrevista, a mde de ESA mostrou-se muito timida demonstrando néo ser,
talvez, “pessoa de muita conversa”. As perguntas foram respondidas de forma muito sucinta.
Durante esse primeiro contato, tentou-se reconstituir alguns fatos com base em outras histérias
similares, de pessoas ja entrevistadas, a fim de criar um clima amistoso e favoravel, porém a
mée de ESA foi praticamente monossilabica. Quando nao respondia com “foi” ou “ja”, repetia

parte do enunciado da pergunta na resposta, a qual, geralmente, era de confirmacao.

Quanto a ESA, em alguns momentos, quando se tentou estabelecer comunicacéo,
observou-se que ele tentava falar sem movimentar as maos, apenas vocalizando, de modo
ininteligivel. Por meio de um dos irmdos, ficamos sabendo que a méae de ESA sempre tentou

fazé-lo falar como os demais.

Contudo, numa segunda visita, quando o rapaz se encontrava sozinho em casa, mostrou-
se muito feliz e a vontade com a presenca da pesquisadora. Fez muitos gestos. De fato, era
perceptivel seu entusiasmo e sentimento de liberdade durante a atividade com as narrativas,
momento em que ele pdde falar sobre o que via. Percebe-se, a partir dai, sua capacidade de

estabelecer comunicacdo e manté-la, apesar da diferenca de codigos.

4.1.1.2.2 ACN e a mae

Ao identificar os enquadres construidos (GOFFMAN, 1975), percebeu-se, com mais
clareza, o nivel de interacdo entre elas. A partir da figura 19, é possivel compreender,

visualizando quadro a quadro, como cada uma respondeu a situagdo em si.
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Figura 19 — Desenvolvimento do comportamento comunicativo de ACN e a mae!?’

| :! ACN
| MAE - postura de
| ACN W - seguindo as quem entende
o | MAE ] - difci orientagdes
| [acN | impaciencia  ©"ender
MAE & - tudo muito
ACN L - seguindo as engracado
MAE - dificil orientagdes
| - incapacidade entender
de sinalizar

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar de a comunicagdo basear-se na percep¢ao e ndo possuir 0s aspectos caracteristicos
de um dialogo*?, notou-se que houve interacao, principalmente, acerca do grau de influéncia

do comportamento da mée sobre a filha e vice-versa.

No inicio da conversa, percebeu-se um desalinho na interacdo, quando a mée assinala sua
incapacidade de sinalizar (“O que que eu digo pra fazer?”, ou seja, “como eu sinalizo
“fazer”?”). Parece que, diante da logistica montada em sua casa (material para registro das
atividades de eliciag&o), a senhora inferiu que tudo era apenas um meio de testar sua habilidade
de comunicar-se com ACN. Nesta oportunidade, é preciso esclarecer que a presenca da
pesquisadora interferiu bastante no comportamento de ambas as interlocutoras. Quanto a méae,
por exemplo, notou-se que seu conhecimento a respeito da pesquisa e da pessoa responsavel*?°,
ajudou a desviar sua atencéo tanto da atividade como da filha, o que resultou no alinhamento
de sua postura a responsavel pela pesquisa, em quem € posta toda a preocupacao.

Notadamente, no momento da fala supracitada, quando a mae se dirige a ACN, néo
finaliza nem a pergunta, nem o gesto que iniciou (“QU-"?%%%). Em suma, 0 movimento

interrogativo fica no ar; e ACN, que tem, a principio, olhar fixo na mée, sorrindo, olha para a

127 No diagrama, néo ha todos os enquadramentos.

128 Nesse caso, didlogo consistiria em uma conversa entre duas pessoas, que alternam suas falas mediante a
situacdo comunicativa, a intencdo dos interlocutores, dentre outros fatores.

129 Antes da conversa dirigida, foi feita a entrevista — a professora identificou-se, dizendo onde trabalhava,
relatando seu trabalho com os surdo, e expondo outras questdes.

130 Expressao interrogativa que, embora nesse contexto especifico signifique “o qué?”, em outros pode
representar “como?”, “quando?”, dentre outros.
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pesquisadora, levanta as sobrancelhas e estica um pouco os labios. Essa é sua resposta a uma
pergunta ndo concluida. Isso porque, nos primeiros minutos da conversa, as mdos da mae
pareciam ir e vir mudando a localizagdo, mas sem esbocgar nenhum parametro especifico, haja

vista 0 gesto incompleto descrito anteriormente.

Em seguida, mesmo sem lembrar muito bem dos sinais usados no dia a dia, a mée de
ACN tenta prosseguir na comunicacao, pois, para ela, nessa hora, 0 mais importante é cumprir
a tarefa que lhe foi delegada: interagir com a filha. Tal atitude é como se fosse um modo de
tonalizar o esquema anterior, isto €, seguir as orientacdes pode velar a incapacidade de
sinalizar. Com efeito, apesar de estar sinalizando para filha, as respostas da mée visam, sem

duvida, a pesquisadora.

Talvez essa senhora tenha sentido certa pressdo. Neste caso, o indicio seria o fato de, ao
final da pergunta “O que QU-? que tu I1Xzs gosta FAZER de fazer? QU-?”, ela manifestar
cansaco, deixando a mao cair pesadamente no colo. Tal atitude revelou a impaciéncia com que

esperava a resposta.

Tal impaciéncia manifestou-se primeiro com a filha e depois com a professora. A voz
direcionada a ACN era contida e sussurrada, os sons bem articulados e produzidos
espacadamente, as vogais alongadas, tudo revelava tal atitude. No que tange a responsavel pela
pesquisa, a mée virou-se em sua direcdo, de modo brusco, deixando escapar Seu
descontentamento, ao usar um tom um pouco aspero e inusitado: “como € que eu digo
brincar?”. Muito provavelmente essa falta de paciéncia tenha se ampliado devido a atitude da

filha — risos contidos e olhares direcionados a pesquisadora.

Apercebendo-se do modo como havia se expressado, a senhora mudou imediatamente seu
tom de voz e, voltando ao esquema anterior (seguindo orientacdes), indagou como podia dizer
“brincar”, ja que “eu ndo sei 0 gesto”. Assim, diante dessa confissdo, a pesquisadora, mais uma

vez, informou que n&o podia ajudar, pois “tem que fazer como a senhora faz”.

Na oportunidade seguinte, voltando-se novamente para ACN, a mde usou a fala como
base e um gesto especifico para ilustrar o que dizia. A partir dai, a senhora lembrou-se de outros
gestos utilizados no cotidiano e passou a falar num tom mais baixo. ACN, no que Ihe concerne,
ao identificar os gestos implementados, sorriu e acenou positivamente com a cabeca. E preciso

esclarecer, entretanto, que o “SIM” da garota denotou a compreensao de itens aleatérios como
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BONECA, VER, DESCORTINAR, e ndo da sentenca que havia sido proferida oralmente:
“vocé gosta de brincar de... BONECA brincar, né?”*3,

Todavia, ao depreender alguns dos gestos produzidos pela mée, ACN, em suas respostas,
auxiliou-a na complementacdo das mensagens: ao gesto DESCORTINAR (desenho),
acrescentou uma apontagdo “IX”, a qual pode significar tanto “IR-LA (ver o desenho)” como
“LA (assisto ao desenho)”. Esse momento ¢ interessante, porque a mie, ao esforcar-se para
sinalizar, passa a alinhar seu comportamento comunicativo a filha, demonstrando que entendeu
o significado da mensagem emitida e apresentando outro gesto, no caso, <pessoa-andando>, o

gue pode denotar uma especificacdo a mais para a mensagem que estava sendo construida.

Outro exemplo foi quando a mae, querendo dizer que a menina gostava de brincar com
duas criangas da vizinhanca, indicou por meio de gestos seus tamanhos (uma menor e outra
maior). ACN, entdo, tendo identificado os referentes do gesto, complementou a informacéo,
indicando onde as criancas moravam. Para isso, sinalizou MORAR e apontou (IX)
estabelecendo a localizacdo. A mée, logo em seguida, copiou 0 movimento, acrescentando-o a
sua propria mensagem. Nesse momento, notou-se certa sintonia entre elas, ja que ambas

partilharam da mesma frequéncia e se “co-rresponderam’**?,

Tal harmonia produziu, na mée, uma sensac¢do exitosa, o que a fez manifestar uma atitude
mais empoderada. Ela movimentou a cabega, produzindo um semicirculo em forma de “U”, da
direita para esquerda, direcionando-se para a pesquisadora. A principio estava séria, depois

esbocou um sorriso e piscou suavemente o olho esquerdo, indicando triunfo e entusiasmo.

O momento seguinte, em que mée e filha estavam novamente alinhadas, por um lado,
traduziu-se em seguranca, pois a senhora trouxe a tona um enunciado com dois sinais
justapostos: “CASA [S'NAECOMPRIMENTO-DE-CABELO]”*®3; e, por outro, revelou seu

desejo de aprender, visto ter repetido os sinais produzidos pela filha.

A pesquisadora, no decorrer da conversagdo, solicitou que lembrassem um
acontecimento. A mée, por sua vez, recordou o dia em que a filha havia quebrado o brago na

escola. Nessa hora, seu esforco para produzir a mensagem sozinha foi perceptivel. Ela ndo

131 Tradugdo: “Vocé gosta de brincar de boneca, né?”.
132 A palavra foi, intencionalmente, grafada dessa forma.
133 Casa da irma.
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esperou a pesquisadora terminar de falar, chamou a atencédo da filha, acionou a memdria e
produziu seu maior enunciado: “ESCREVERMCASA IX ESCREVER [BRACO-
QUEBRAR]"**, Assim, a medida que a filha validava sua produc&o, ela seguiu gestualizando.
Apesar disso, ainda direcionou sua fala a professora. E, ao que tudo indica, 0 esquema primario
do primeiro enquadre continuou motivando o comportamento da mée, o que significa que o

“esforco para acertar” foi apenas mais uma lamina tonalizadora.

No éapice do didlogo, a mée, ao responder a solicitacdo da pesquisadora perguntando a
ACN sobre o ocorrido, colocou-se como quem tem certo dominio da situacdo. Nesse
momento, sua estratégia foi iniciar a narrativa — “QU-? ... CORRER CORRER IXs”** — para
que a filha, lembrando-se do evento, continuasse ao relato. Por conseguinte, ACN confirmou
saber do que se trata e reportou o episodio: “TAMANHO [SNAL-CABELOMCORTE-CURT@]

CORRER:++ <passar-por-alguém>"1%,

A partir dai, a mée assumiu uma postura independente, esforcando-se para construir as
mensagens, sozinha. Assim, mesmo sem pedir ajuda, quando a pesquisadora perguntou sobre o
que queria falar, ela esforgou-se para elaborar sua frase sinalizada: “ESCREVER”CASA [5NAL-
CABELO-CURTO”BARRIGA-GRANDE] [LEVANTAR-ALGUEM]? NAO™*¥, Entretanto,
apesar do esforco, este tltimo enunciado deixou ACN confusa (ou sem entender ou sem saber
como responder), visto tratar-se de pergunta com resposta anexada. Com efeito, é pertinente
considerar que o relato desse evento mexeu consubstancialmente no emocional da mée, a qual
retomou repetidamente a mesma a mensagem: “a professora levantou? [LEVANTAR-
ALGUEM] IXgs tu ... 138,

Em principio, a recordacao desse incidente pareceu leva-la a querer comprovar o descaso
da docente (i.e. houve imposicao do fato), o que se evidenciou, primeiro, quando nédo atentou
para o que a filha desejava sinalizar em dado momento (ACN tenta sinalizar, mas a mae
continua falando.); segundo, ao questionar, por meio de um apontamento bastante enfatico, em

direcdo a filha, se a professora havia ajudado a menina a levantar-se (“[LEVANTAR-

134 <14 na escola, escola (vocé) quebrou o braco”. (Traducio provavel)
135 Traducdo: “Vocé correu, correu...”

136 Tradugao: “Cabelo-curto correu tanto que esbarrou em mim.”

137 Na escola, a professora levantou? Néo.

138 Tradugdo: “A professora levantou, levantou tu, tu?”
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ALGUEM] tu? IXzs); terceiro, também quando atestou que a professora ndo ligou para o
ocorrido (“af a... tua... tua professora [P™*-CABELO-CURTO”BARRIGA-GRANDE]
[NAO-LIGAR] t6 nem ai.”); e, por fim, quando, ao final, solicitou a filha que ratificasse sua
fala, o que foi feito por meio do questionamento: “NAO?”, onde a énfase pareceu sugerir pedido
de adesdo a seu ponto de vista. Esse evento resultou em certo distanciamento da situacdo e de

seus interlocutores, pois foram as memorias que Ihe orientaram a fala.

Durante o desenvolvimento do didlogo, ACN parece uma criancga passiva, todavia, como
se verificou, p6s-se como observadora do processo discursivo da mée e da interacdo mae-
pesquisadora, pois sabe que sua interlocutora (a mée) foi orientada a lhe dizer algo, ainda que
ndo soubesse como comecar. ACN, ao olhar para sua responsavel, percebe, logo no comeco da
conversa (como ja mencionado), que ela ndo conseguiu concluir a fala em nenhuma das
modalidades. Diante dessa situacdo, pdde-se ler nas fei¢es da garota que era dificil entender
a conversa: “ACN que tem, inicialmente, o olhar fixo na mae; sorrindo, olha para a

pesquisadora, levanta as sobrancelhas e estira um pouco mais os labios” (cf. Figura 20).

Figura 20 — llustracdo referente ao enquadramento “dificil
de entender”

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse instante, ndo houve duvidas de que a menina estivesse se comunicando com a
pesquisadora. Contudo, foi a dificuldade da mée que influenciou seu comportamento e gerou
uma laminagdo que tonalizou o esquema primario, imprimindo-lhe um sentido de situacdo

engracada. Nesse enquadre, quando a mae vocalizou bem espacadamente o enunciado
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“brincar”, dividindo-o silabicamente (como ja mencionado), primeiro, ACN levantou os olhos
em direcdo a pesquisadora, prendeu o labio inferior entre os dentes (das arcadas superior e
inferior), esbocando um sorriso e deixando escapar um suspiro nasalizado. Depois, voltou-se
para a mée e soltou controladamente o riso em forma de soluco (sons glotais). Os ombros
balancaram um pouco. Com efeito, esse foi seu outro jeito de dizer que estava “dificil

entender”. (cf. Figura 21)

Figura 21 — Sequéncia de imagens referente aos enquadramentos “dificil de entender” e “situacdo
engracada”.

(4) Olha em dire¢éo professora (5) Solta riso em forma de soluco (6) Balanca a aega
negativamente

Fonte: Elaborado pela autora

Diante da falta de clareza sobre o que estava sendo comunicado, ACN — que acompanhou
a conversa entre sua mde e a pesquisadora — olhou para esta Gltima e balancou a cabeca
negativamente, indicando a impossibilidade de apreender qualquer informagcao. E evidente sua
dificuldade para entender o que estava sendo dito. Nessa medida, a tonalizacdo (situacéo
engracada) ndo é para mascarar 0 que acontece, mas para confirmar, 0 que demonstra seu
posicionamento ativo e seu desejo de alinhar-se com quem acredita ser possivel estabelecer

comunicacao.
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A partir dai, como ndo recebe feedback da pesquisadora, a menina passa a tonalizar o
esquema primario — dificil entender — com atitude de compreensdo, quer dizer, opera com
laminagdes que evidenciam uma postura de quem entende o que estd sendo dito, de quem

acompanha o desenrolar do dialogo.

Nessa situacdo, em que a mae produziu gestos descontextualizados, concomitante 0s
enunciados orais (“Tu gosta... de... [BONECA] brincar... 1X25”), ACN balangou a cabega
positivamente como se a estivesse compreendendo, apesar de 0 esquema primario continuar
sendo o do primeiro enquadramento. Com efeito, a garota realinhou seu “eu” diante de algo que
ndo mudou, pois o que se alterou foi a forma como ela prépria passou a encarar a situacao, o
que pode ser confirmado em suas atitudes, apresentadas na seguinte sequéncia de imagens
(Figura 22).

Figura 22 — Sequéncia de imagens referente enquadramento “postura de quem entende”

7 /]

[

’

(3) Olha para a pesquisadora. (4) Prende o sorriso.
Fonte: Elaborado pela autora
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Vale ressaltar que essa atitude de ACN — rir diante dos gestos implementados pela mée —
ndo é escarnecimento; ela simplesmente desejou que ratificassem suas suspeitas de que a mae
ndo sinaliza. A atitude da garota é, todavia, de acolhimento e aceitacéo, tanto que ela passou
a validar todos os gestos da mae, ainda que estivessem descontextualizados. Trata-se de uma
laminacdo que tonaliza a dificuldade de compreenséo, pois, como ndo houve um feedback nesse
sentido, parece ndo ser util evidenciar a ininteligibilidade das mensagens que lhe sdo

transmitidas.

Apesar dessa situacdo, quando a mae citou duas de suas colegas, ela complementou a
mensagem emitida, indicando onde as amigas moravam. Um novo esguema comegou a
desenvolver-se — 0 de manifestacdo de interesse, que, depois foi tonalizado para denotar
adesdo, participacdo. Isso ocorreu quando ACN confirmou com a cabecga as informacoes
expressas pela mae, e quando respondeu a pergunta (em relagédo ao incidente na escola) de como
as coisas aconteceram: “TAMANHO [SNA-CABELOMCORTE-CURT@] CORRER+++

<passar-por-alguém>"1%,

Entretanto, no momento seguinte, a situacdo tornou-se novamente incompreensivel,
devido a0 modo como a mae emitiu sua mensagem: ela fez a pergunta e a respondeu com um
enfatico “NAO?”, desejando que a filha confirmasse seu ponto de vista sobre o incidente na
escola. ACN, por seu turno, ficou confusa, pois, diante do gesto que Ihe questionou, ndo soube
que resposta dar. Ao que tudo indica, a garota teria outra versdo, pois tentou sinalizar algo,
embora a mée continuasse falando, imersa no préprio raciocinio. O tom da méae, nesse enquadre,
soou bastante incisivo, o que impediu a filha de posicionar-se, por isso ela seguiu confirmando

o que foi Ihe sendo dito.

Em sintese, ndo ha duavidas de que, desde o inicio, ACN tentou deixar clara sua
dificuldade para entender a mée, por isso censurou, deu um tom engragado ao evento, enfatizou
a dificuldade e, por fim, desistiu de continuar afirmando: “ta dificil entender”. Resolveu, entéo,
agir de forma contraria. Posicionou-se como quem entendeu e chegou a validar os gestos da

mde, 0 que pOs ambas em sintonia e, consequentemente, fez com que ACN manifestasse

139 A menina de cabelo curto correu tanto que esbarrou em mim (Tradugao nossa).
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interesse em participar, de modo mais ativo, da conversa. No entanto, a dificuldade da mae para

conversar com a filha gerou novamente falta de entendimento, o que deixa a garota confusa.

Confrontando o comportamento comunicativo das duas, foi possivel perceber o processo
em sua totalidade. Se antes a visdo que se tinha da conversa era a de um interlocutor passivo e

outro ativo, agora se v&, com mais clareza, como interagem e se influenciam mutuamente.

41.1.2.3JCAeo0irmao

A comunicacdo entre JCA e seu irmao transcorreu, pois, normalmente, sem alteracdes
muito significativas durante o processo comunicativo, o que também foi comprovado quando

aplicada a Teoria dos Enquadramentos (GOFFMAN, 1974), como ilustra a Figura 23.

Figura 23 - Desenvolvimento do comportamento comunicativo de JCA e do irmdo (parte do
enquadres)*

T = IRMAO
“ 1 iea Imediador

IRMAO | alegria

I envolvimento
emocional

y |

JCA
solicitude

IRMAO
ICA

|Rﬁo tranquilidade isento da

responsabilidade
mediador

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse dialogo, desde o primeiro momento, foi clara a postura de mediador do irmao.
Vale dizer que essa postura permeou, praticamente, toda a conversa. Entretanto, embora o irmao

tenha compreendido bem JCA, a tradug&o, enquanto transposi¢do de uma lingua para outra, por

140 O Diagrama é meramente ilustrativo e s6 contempla parte dos enquadres.



237

vezes, pode parecer dificil. Por isso, talvez, o jovem tenha tentado isentar-se da
responsabilidade de entender bem tudo o que a irma sinalizou (“porque ¢ dificil, eu moro em
Cruzeiro”). Isso ocorreu quando esta, tendo se equivocado quanto a sua propria idade, usou,
como referéncia, a irma que lhe sucedia na prole. Nessa hora, o irmdo rapidamente
compreendeu a quem e ao que, JCA se referia: “A minha irma tem um lanche ali...”**. No
entanto, a complexidade inerente a ideia subjacente fez o rapaz titubear, de modo que a
pesquisadora se antecipou na interpretacdo (“Sei, a S., ela sabe...”), sugerindo que quem sabia
aidade de JCA eraairmadtal. O mogo, no que Ihe concerne, ndo complementou seu pensamento,
apenas seguiu a sugestdo dada, dizendo: “Ela sabe direitinho”. Na verdade, ele ndo conseguiu
articular-se, a tempo, para dizer que a informante estava calculando sua idade, com base na da

irm&, um ano mais nova.'*

Em outras palavras, o irmédo de JCA apenas seguiu a logica posta, assumindo, desse modo,
a postura de quem ndo conhecia bem os sinais, alinhando-se a fala da professora e deixando de
lado, por um momento, o papel de mediador, a fim de isentar-se da responsabilidade de
“acertar” na traducao — como demonstrou sua fala: “ela (a irma S.) sabe direitinho... porque €

dificil, eu moro em Cruzeiro. [...] comunico, né? a gente tenta, improvisa.”.

O enquadre seguinte revelou 0 momento em que a professora pediu para relembrarem um
acontecimento importante. O irmédo colocou-se novamente como mediador, falando com a
pesquisadora sobre a historia que iria fazer JCA rememorar. No entanto, a propor¢do que
lembrava, envolvia-se emocionalmente: “rapaz, eu acho que ela vai lembrar de quando meu
v0 vinha pra cé fazer doce de leite. Uma vez ele tava dormindo, ela queimou ele”. Depois,
dirigindo-se a irma, traduziu: “IX»s PASSADO ACONTECER AV@ MEXER-
VASILHAMGRANDE IX <por-colher-na-boca> <colher-pegar-no-rosto> 1X3s LEMBRAR?”.

O fato de ter-se implicado emocionalmente na lembranga reportada, indica que sua
atencdo estava voltada para o conteudo dito e ndo para a forma do dizer, i.e., ele ndo estava
focando no codigo. Esse momento, no entanto, foi bastante breve, de forma que, ao mudar de

topico, ele retomou imediatamente sua postura de mediador, inclusive, traduzindo sempre que

141 Trata-se de outra irmd, a qual possui uma lanchonete na praca principal.
142 Essa questdo s foi elucidada quando, na triagem, edicdo dos videos e transcri¢io, encontrou-se uma fala da
mée dizendo que se a irmd S. tinha 23 anos e JCA, por ser um ano mais velha, teria 24.
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se perguntava sobre algum sinal, como vemos no trecho seguinte: “TAMANHO — as vezes
ela faz assim, ta4 entendendo? (...) irmdo? HOMEM ela faz assim... que é eu, R**. (E
dirigindo-se a irmd) 1X2s QUANT@S BARRIGA 1X2s?”. Nesse trecho, por exemplo, nota-se
que, quando a pesquisadora era sua interlocutora, ele falava e fazia o sinal, porém, ao dirigir-se
a irmd, apenas sinalizava, ainda que os turnos de fala ndo tivessem sido previamente

estabelecidos e que suas interlocutoras falassem sempre que necessitassem ou quisessem.

Ao ser indagado sobre a vida escolar de JCA, o irmdo desculpou-se por néo saber das
questdes referentes a escola. Entretanto, contou da professora de Libras que foi lecionar no
povoado. Essa era, pois, uma informagdo bem recente naquele momento, posto que JCA so
havia participado de duas aulas, as quais aconteciam a cada quinze dias, devido a dificuldade
de a professora de Libras acessar o ramal. Ainda assim, ele se desculpou, querendo deixar claro
que acompanhava a vida de sua irma: “ela... rapaz... agora... a questdo do estudo dela... eu
ndo sei como é que ta. Veio uma professora pra cuidar desse neg6cio ai, mas eu nao sei como
é que ta, ndo”.

Para dar continuidade a atividade, a pesquisadora, sabendo que JCA, como irmd@ mais
velha, havia ajudado a cuidar do rapaz, solicitou que ela contasse como seu irmao era quando
crianca, 0 que tornou o momento muito significativo. Isso porque ele esperou, com certa
ansiedade, pela resposta dela e demonstrou contentamento a medida que ela sinalizava. Ao
final, ele se emocionou. Na verdade, permaneceu certo tempo de cabeca baixa, enquanto mexia
mecanicamente em uma folha de papel que estava sobre o braco do sofa. Além disso, era

perceptivel uma pequena alteracdo na voz.

Em sintese, pode-se confirmar que o papel de mediador desempenhado pelo irmdo
perpassou praticamente todo o diadlogo. Assim, pode-se dizer, configurou-se sua postura base,
ja que alinhava sempre seu comportamento as orientacfes da pesquisadora, apesar de estar

envolvido na atividade com a irma.

Em relagdo a JCA, ela mostrou-se tranquila diante das perguntas colocadas pelo irmé&o.

O modo como pos a idade nos dedos e tentou reformular a resposta, baseando-se no nascimento

143 Gesto, também utilizado entre ouvintes, para indicar a altura de uma pessoa.
144 O gesto consiste em ter o indicador em riste, mexendo para cima e para baixo.
145 0 irmao explica que JCA o chama “HOMEM”.
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dairma S., mostrou o quanto estava solicita. E, diante das lembrancas que foi levada a recordar,
demonstrou alegria, visto ter compreendido que as experiéncias relatadas pelo irmé&o, lhe sdo
comuns — “IX>s PASSADO ACONTECER AV@ MEXER-VASILHAMGRANDE IX <por-
colher-na-boca> <colher-pegar-no-rosto> IX3s LEMBRAR?"*4¢, Seu olhar atento, sua surpresa

traduzida pelo “ah” e seu sorriso indicavam isso.

Novamente JCA mostrou-se solicita, respondendo a todos os questionamentos. Parece
sentir-se a vontade, inclusive falava com prazer sobre o que lhe perguntavam. Dessa forma, é
preciso ressaltar que sua sinalizagdo, em nenhum momento, ocorreu com apenas um enunciado,
pois havia sempre a pretensdo de deixar as coisas claras. Quando falou dos irmé&os, listou um a
um: “HOMEM PRIMEIR@ I[X2s «0 irmdao» HOMEM IX3 «0 irmdo» SEGUND@
TAMANHO-GRANDE IRMA@ ME@ TERCEIR@ MULHER X35 (irmd S.) QUART@ 1X1s
QUINT@ QUAL?.

Outro momento — enquadramento de alegria — em que JCA se mostrou bastante contente
foi quando pdde partilhar algo que fazia parte de sua relagdo com o irmdo. Descreveu uma
lembranca de quando o irm&o ainda era bebé, sendo que ao sinalizar, seu rosto se iluminou:
“BEBE TAMANHO (vertical) IXss TAMANHO-BEBE (horizontal) (...) TOCAR NAO
PEGAR NAO CORRER (...) IR-EMBORA TAMANHO CARREGAR-BEBE X3

«irmao»”18,

Em principio, a postura de JCA €, praticamente, de solicitude e de alegria, quando a
situacdo tem um apelo emocional maior. Tudo isso pdde ser percebido por sua atengéo,
capacidade de interagir com o irmao, independéncia discursiva, modo de expressdo por meio

de sinais e assim por diante.

Hé dois enquadres do irmé&o (o da isencdo da responsabilidade e a desculpa por nao estar
atualizado sobre a vida escolar de JCA), que dizem respeito a posturas direcionadas mais as

orientagdes da pesquisadora — com quem se justifica — do que a irma. Provavelmente, o rapaz

146 «y/oce, naquele dia, aconteceu de vovo estar mexendo a vasilha grande, ali fora, e vocé foi colocar a colher na
boca e pegou nele, lembra?”’ (Traducao nossa)

147 “O menino primeiro, vocé (fala dirigindo-se ao irm&o), o menino é ele; segundo, minha irma grande (alta);
terceiro, a menina, ela 14; quarto, eu; e o quinto, qual é?” (Tradugdo nossa)

148 “Ele era um bebé assim, deste tamanho. ‘toca ai niio, pega ai nio’, e ele saia correndo, ia embora. Era desse
tamanho, Eu carregava ele.” (Tradug@o nossa)
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acreditava nao estar prestando assisténcia suficiente a familia e, em particular, a JCA, ja que

morava distante da familia.

4.1.1.2.4 TBE e as irmas

Aplicada a teoria de Frames (GOFFMAN, 1974) na atividade comunicativa de TBE e
irmas, examinou-se como elas interagem, como se influenciam mutuamente, criando sentidos

distintos para a realidade que estdo vivenciando, conforme demonstra a Figura 23.

Figura 24 - Desenvolvimento do comportamento comunicativo de TBE e as irmas

A==
g | IRMAS
H TBE convencer
IRMAS indiferenca e
TBE — insatisfagdo

IRMAS surpresa

TBE validagdo
IRMAS indignagdo,

) g incerteza
TBE insisténcia

" desconfianca
IRMAS e

insisténcia e
ansiedade

Fonte: Elaborado pela autora

O que se percebe inicialmente, antes mesmo de comegarem a conversar entre si, € 0
orgulho que ambas as irméas sentem em relacdo a TBE. Elas mostram-se satisfeitas por poderem
exibir como a irméd mais nova se comunica e quais sinais utiliza. E se colocam disponiveis para
atender as solicitagcdes da pesquisadora. Entdo, logo que esta da o comando, a irma 01 segue

traduzindo a orientacdo para TBE.

Elas estdo tdo dispostas a fazer as coisas darem certo de que acabam por exagerar na
insisténcia. Falam ao mesmo tempo e se esforcam para mostrar que TBE tanto as compreende

como sabe a resposta do que estd sendo perguntado. Na verdade, revelam-se ansiosas, como
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mées que desejam mostrar o quanto seus filhos sdo inteligentes. Tal fato revela que seu
comportamento comunicativo esta diretamente alinhado a pessoa responsavel pela pesquisa e
ndo a irmd. Nessa perspectiva, do querer provar algo a quem apenas assiste a situacéo, elas
tornam-se tdo obstinadas e incisivas que, em dado momento da conversa, ndo dao trégua a irma:
dirigem-se a ela, pressionando-a e bombardeando-a com 0s mesmos questionamentos (cf.
Figura 25).

Figura 25 — Enquadramento: insisténcia para extrair resposta certa
Irmé& 01: MOTO?
Irmd 02: na... (producdo oral ininteligivel)
Irma 01: QU-? de qué?
Irma 02: calma ai, oh...
TBE: CARRO (TBE demora fazendo o sinal, enquanto as irmas continuam falando.)
Irma& 02: 1Xys tu...
Irm& 01: ah! foi de carro (Fala apontando o sinal produzido por TBE.)
Irma 02: vamos ver... IX c& VIR QU-? tu veio pra ca mais quem? (Xxx)
Irm& 02: X QU-?
Irm@ 01: tu vei com quem? Xz VIR
Irmd 02: X3 QU-?

Fonte: Elan 00:00:47:291-00:00:56:921

Em principio, elas parecem estar bastante ansiosas. Ambas tocaram quase que
simultaneamente no braco de TBE chamando sua atengdo. Nenhuma delas finalizou ou
contextualizou a propria fala. Tudo indica que a ansiedade s6 permitiu que uma
complementasse a frase da outra. E diante do desabafo de TBE, a qual produziu gestualmente
um “[SEI-LA]”, as irmas redobraram o grau de insisténcia, ao ponto de repetirem, em coro:

“sabe” (irma 02); “sabe, tu sabe, SABER, SABER sabe (irma 01)”.

Assim, depois de TBE sinalizar “CARRO” e “MOTO”, as irmas validaram ambas as
respostas, para que a mais nova se sentisse motivada, muito embora tal validagéo tivesse sido
somente uma camada fina de tonalizagdo, para amenizar o carater incisivo que impuseram a
conversacao. Isso foi o que fez a irmé 02, quando usou enfaticamente a cabeca, em um aceno
positivo, para dizer a TBE que ela havia acertado. Na verdade, ao que parece, a insisténcia das
irmas era apenas para fazé-la reproduzir os sinais. No entanto, a garota ndo encontra logica em

sinalizar novamente o que as irmas ja haviam dito.
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Logo em seguida, para continuar incentivando-a, a irma 02 lembrou que TBE ja dirigia
ha algum tempo: “faz tempo TEMPO tu dirige MOTO né? (...)”. Com efeito, elas tomaram o
papel de mées zelosas, deixando transparecer o orgulho diante das qualidades dos filhos. Nessa
medida, ainda a irmd 02 completou a frase, assinalando outro éxito concernente a TBE: “(...)
IX2s tu jogar JOGAR-BOLA”.

A disposicao das irmas para seguir as orientacfes da pesquisadora, fazendo a mediacao,
também se mostrou nitida, pois traduziram o que precisava e persistiram em obter as respostas.
Assim, quando a professora solicitou: “pergunte a ela: o que que ela faz o dia todo aqui?”, a
irmdo logo traduziu: “VOCE tu IX «la» quando vem VIR da escola CASA faz o qué? QU-?

aqui IX «casa»”.

Inclusive, quando TBE tentou resistir, elas redobraram a insisténcia por meio de
explicacOes e sinais mais enfaticos, a fim de convencé-la: “minha nossa! td certa... eh e agora
tem IXzs tem que falar FALAR pra ela, que ela vai escrever ESCREVER e levar IR
LONGE++... OLHAR++ (xxx) 1Xzs tu tem que dizer oh: LAVAR-ROUPA lava roupa
COMER que faz comida DORMIR que dorme VARRER que varre a casa... IX»s tu tem que
falar pra ela 1Xss «prof.»”. Como pode ser visto, a irma 02 tanto esclareceu por que TBE devia

responder as perguntas da pesquisadora como indicou o que deveria ser falado.

Vale notar que os frames de insisténcia e mediacdo estdo sempre alternando-se.
Entretanto, é necessario esclarecer que o primeiro ocorre devido a um ruido na comunicacao, o
que serda esclarecido mais adiante, e segundo reflete as demandas da pesquisadora. Além disso,
uma vez aplicada a teoria de Goffman, chamou a atencdo o fato de os enquadramentos
identificados delinearem uma postura maternal das irmds em relacdo a TBE, seja pela
insisténcia na busca de provar suas qualidades, diante da pesquisadora, seja pelo incentivo dado,

guando as respostas sdo validadas. Tudo isso em meio a muita ansiedade.

Contudo, essa € uma postura saudavel e normal, que apenas traduz o carinho existente
entre elas. Contudo, ainda assim € necessario saber se TBE alinha sua postura a fala das irmas

ou Sse constroi um outro sentido, outra realidade para si.

Nessa medida, considerando a conversa na perspectiva de TBE, percebe-se o
entrosamento entre ela e as irmas, ainda que estas tenham alinhado seu comportamento, a partir

de diferentes laminagdes, a pesquisadora. TBE, a principio, transparece tranquilidade e
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indiferenca. Assim, vale lembrar que, antes de comecar a conversa dirigida, a adolescente,
embora estivesse partilhando do mesmo espaco, encontrava-se alheia & movimentacéo a sua
volta. Mesmo quando a irm& 01 lhe dirigiu a palavra, perguntando se lembrava dado evento,
ela respondeu, sem nenhum entusiasmo aparente, apenas balancando a cabeca positivamente.
A situacdo mudou, entretanto, quando essa parente perguntou sobre o meio de transporte em
que elas fizeram a viagem. TBE respondeu “MOTO”, a irmao 01 questionou (“MOTO?”)* e
a jovem mudou a resposta para “CARRO”. A irma 02, entdo, tomou a palavra, ignorando a
resposta de TBE e também a confirmacédo da irma 01. Nesse momento, tudo se tornou confuso,

mas a jovem manteve a tranquilidade.

Apesar de aparentar calma, depois visualizar repetidas vezes a mesma pergunta (“IX2s
QU-?”), TBE mostrou-se desconfiada. Ela ndo compreendia por que a irmd (02), apds ter
confirmado sua resposta (“VIR IRM@ [X357**°), continuava perguntando: “QU-?". Em vista

disso, TBE reclamou vocalizando (/e7¢?]), pois suspeitava que algo esteja errado.

As irmds insistiram na mesma pergunta e TBE acabou ficando indignada, ao ver
repetirem sempre a mesma coisa. Ela chegou a dar com as maos, expressando “nao sei”. E as
irmas sinalizaram em coro: “SABER, SABER” (como ja mencionado). E claro que havia algo
errado, quando as irmas apontaram para a pesquisadora (“IXzss”), querendo dizer: “diga pra ela”.
Talvez para TBE, a apontacdo nesse contexto significasse ou “ela veio de qué?” ou “vocé veio
com ela”. Por isso, sua indignag¢ao aumentou, fazendo-a questionar em dois momentos distintos:
“IX3s?” (Ela «a pesquisadora»?). Por consequéncia, quando a irma 01 repetiu a mesma
informacio (“IXss”), TBE negou veemente com o indicador: “NAO NAO NAO...” e sua perna

balangou demonstrando impaciéncia.

A situacdo chegou a tal ponto que TBE ja ndo sabia o que responder. Ela pos-se “...
parada, de mé&o na boca, olhando as irmds e balangando a perna impacientemente.” Assim,
quando julgou conveniente, sinalizou CARRO, embora demonstrasse incerteza. Mais adiante,
a irmd 02 confirmou sua resposta, embora tenha se atrapalhado ao produzir o sinal: “isso.

VOCE... OLHAR+++ diz que ¢é carro MOT (mistura o sinal de moto com carro)”. TBE

149 Nesse momento, ¢ preciso esclarecer que TBE ja tinha vindo muitas vezes na sede de Cruzeiro do Sul, pelo
menos, uma vez no més para receber a pensdo. Contudo, a irma dirige-se a ela sem especificar a questio.

130 Traducdo: “Vim com aquela irma”. Essa ¢ uma terceira irmi, que, embora estivesse em casa, nio participou
das atividades de eliciag&o.
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expressou grande surpresa, vocalizando alto ¢ sinalizando: “[A? A? A? A?] MOTO [aA?:]”. A
irma, entretanto, deu-se por satisfeita, pois compreendeu que TBE sabia que ndo havia sido de

moto, mas de carro.

A certa altura, percebeu-se que TBE respondia e participava da conversa com certa
indiferenca, produzindo apenas um unico sinal. Envolveu-se o suficiente para cumprir seu
papel. Afinal, ela ndo havia descoberto o porqué de repetir sempre o que as irmas ja haviam
dito. Por causa dessa situacdo, a didlogo esvaneceu-se — as irmas falavam e TBE apenas

confirmava: “SIM SIM SIM...”, o que traduzia sua insatisfacéo.

De fato, houve um ruido na comunicacdo. As perguntas formuladas pelas irmas requeriam
somente confirmagdo ou negacdo (... quando vocé vem VIR da escola CASA-ESCREVER
vocé 1Xzs <esfregar-com-0-pano> passa pano na casa’), embora o intuito delas era de que TBE
inserisse outras informacdes a respeito. Entéo, esta, por ndo compreender a ldgica estabelecida,

acabou por mostrar-se resistente, principalmente, em relacdo a pesquisadora.

Assim, sem entender por que repetir sinais ja conhecidos no contexto da conversa, TBE
seguiu resistindo e sinalizando sua insatisfagdo por meio de gestos como [ME-DEIXA] e
[CABECA-DURA]. As irmas ignoraram essa atitude e ela passou a seguir as instrucdes
respondendo ao que lhe era solicitado. Somente quando se falou em namoro, TBE mostrou-se
mais descontraida, ainda que estivesse um pouco timida para falar sobre o assunto. Pode-se
dizer que esse € 0 momento em que ela mais fala e o faz espontaneamente. Nesse momento, as

irmas colocam-se basicamente como interlocutoras e intérpretes.

A partir dai, TBE chama varias vezes a atencdo da pesquisadora e das irmas, a fim de
contar ou acrescentar fatos que julga importantes e, ainda, expressa sua opinido sobre algumas
questdes, como seré discutido adiante. Em nenhum momento, o comportamento da informante

se conforma ao das irmas, apesar de sua postura estar alinhada a delas.
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4.1.1.2.5 Consideracdes sobre o comportamento comunicativo dos informantes surdos na

conversacao

A anélise do comportamento comunicativo permitiu analisar a relacdo dos sujeitos surdos
com os interlocutores ouvintes, possibilitou melhor compreensdo de suas experiéncias

comunicativas e analise mais apurada da visao construida acerca de cada situacao.

Através dos dados de ESA, percebe-se a dificuldade da mae para estabelecer comunicagao
com o filho, j& que ele assume uma postura de recusa. No entanto, os fatores que contribuiram

para tal sdo, provavelmente, anteriores a atividade proposta pela pesquisadora.

Ja no caso de ACN, apesar de haver envolvimento suficiente para o desenvolvimento da
conversacdo, pode-se dizer que a presenca da pesquisadora influenciou sobremaneira na
atividade, afetando o caréater interpessoal do processo. A mde orientou seu comportamento de
acordo com visdo que tinha da pesquisadora, buscando, inconscientemente, apoio e
compreensdo. Sendo que essa também sera a postura de ACN, ao evidenciar a distin¢do entre
os cadigos utilizados por ela e pela mae, mesmo quando aceita mensagens que parecem nao lhe

dizer nada ou acrescentar muito.

Ambas pautam, inicialmente, a comunicacdo em elementos nédo verbais e sé depois que
“entram em sintonia”, conseguem alinhar suas posturas de modo reciproco e,
consequentemente, comunicarem-se com base em elementos verbais, ainda que de forma
fragmentada. Observou-se, inclusive, que os enquadramentos que traduzem “incapacidade de
sinalizar” (mae) e “dificuldade de entender” (ACN) evidenciam a visdo da surdez como
deficiéncia, visto que sublinham repetidas vezes, atraves de tonalizacdes, que hd um obstaculo

a superar (méae) ou a deixar de lado (ACN).

JCA, além de demonstrar envolvimento na atividade, manifestou naturalidade em suas
trocas linguisticas com o irmdo. Em outras palavras, pode-se dizer que ela, durante a
conversacao, construiu significado conforme o contetido da atividade, tendo em vista considerar
0 irmdo mediador e voltar-se somente para ele no momento de receber as orientacdes. Ele, no
que lhe concerne, ndo esbogou nenhuma atitude derivada de ansiedade ou superprotecdo. Desse

modo, como mediador, ele apenas transmitiu as orientacfes e aguardou as respostas, até porque,
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no exame dessa atividade, ndo se notou grandes conflitos, i.e., ruidos na comunicacéo, causados

pelo codigo ou canal.

Quanto a TBE, ainda que tenha se mostrado, a principio, distante e indiferente no tocante
ao que acontecia no seu entorno, manteve-se envolvida na conversagdo com suas irmas, as quais
— como a mde de ACN — também alinharam sua postura a da pesquisadora. A jovem, ao
contrario, por ndo encontrar légica no comportamento delas, passou boa parte da atividade
buscando compreender a situacdo. Assim, ao sentir a ansiedade e a presséo de suas irmas, que
insistiram em uma resposta certa e/ou na execucao repetida de sinais, TBE passou a agir com

desconfianca, chegando, ao final de uma das etapas da conversacdo, indiferente e insatisfeita.

Vale salientar que as irmas de TBE também vém a surdez como obstaculo que precisa ser
suplantado. Dai, o fato de elas demonstrarem orgulho, validarem as respostas e insistirem para
que a jovem sinalize respondendo as questdes. E evidente, pois, a necessidade ndo apenas de

mostrar, mas provar que “TBE sabe”, muito embora seja surda.

A experiéncia comunicativa estdo subjacentes as questdes ligadas ao codigo e ao canal, o
que passa a interferir na visdo que os interlocutores ouvintes tém dos seus pares surdos e,
consequentemente, na relacdo entre eles. Ao que tudo indica, as dificuldades com o
coédigo/canal sdo percepcionadas como indicios de deficiéncia. Logo, se aparecem obstaculos
durante o processo comunicativo, surgem também atitudes relacionadas: motivacéo,

incapacidade, culpa.
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4.1.2 Dados oriundos da atividade de narracao de sequéncia de imagens

4.1.2. 1 Descrigdo do processo comunicativo na atividade de narracgéo

41.2.1.1 ESA

Para as duas historias, ESA olha cena por cena da sequéncia de imagens que lhe foi
entregue, seleciona um aspecto de cada imagem e sinaliza, a medida que também vai apontando

0s desenhos no papel.

Quanto a descricdo das cenas ou narracdo das histérias, que a sequéncia de imagens pode
proporcionar, ESA optou por descrever um ato do bloco de ideias que contém cada imagem,
deixando de lado parte do contetdo. Isso demonstra que ndo houve uma preocupacdo com a
narrativa, mas com 0s acontecimentos estanques ou meios de que se dispde para retratar os
aspectos percebidos. Interessante notar que as cenas sao descritas a partir das acdes. Ao que
parece nao ha uma preocupacdo especifica de nomear entidades (seres e objetos) em separado
das acdes, 0 que se constata, principalmente, na narrativa 01. Nessa descri¢do, o informante
justapde as cenas, seccionadas pela apontacdo, a partir das acdes implementadas, como se pode
verificar: “[ESPERAR] IX3s IX «este» <ler-livro> 1X «este» <dormir-com-livro-na-mao> 1X «este»

<doer-cabeca> [ESPERAR] <doer-cabega> 1X3s IX «este» [CAIR] LEGAL”??,

Em um primeiro momento, o sujeito centra-se no fato de alguém estar lendo o livro,
depois informa que, ao ler o livro, essa pessoa dormiu e finaliza como um gesto tocando a
cabeca, indicando dor proveniente de alguma pancada. Por hora, ele pula uma informacao
relevante (CAIR), porém a retoma logo em seguida, mostrando que alguém caiu. Assim, talvez

o interlocutor possa reconstruir parte da historia, inferindo a sequéncia mais logica.

Enquanto na narrativa 01 ha apenas a¢oes, na 02, aparece, logo no inicio, um elemento nominal,

a fim de indicar o local onde — conforme o enunciado — o evento comeca: “NINHO <colocar-

131 Tradugéo: “Espere, ele... este-aqui (ESA aponta para o papel) ... 1& o livro... este-aqui... dorme com o livro
na mio... este-aqui... bate a cabeca... espere... bate a cabega cle... este-aqui... cai. Legal!
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algo-no-ninho> NINHO <colocar-algo-no-ninho> ESPERAR <péssaro-la-no-alto> <passaro-la-
no-alto> GATO <animal-subir> <rabo-na-boca> 1X <descer> <descer> IX <puxar-o-rabo>
LEGAL 52, Nessa frase, é possivel perceber que o informante justapds as a¢Ges, todavia, como
as Configuracbes de Mao, as quais deveriam aludir aos animais em questdo, ndo sdo bem
delineadas, as cenas ficam muito presas ao papel. Id est, s6 consegue compreender o que esta

sendo dito, quem tem acesso a sequéncia de imagens.

Contudo, pode-se dizer que, em principio, ESA pareceu estar bem envolvido na atividade.
Seguiu todas as orientacGes que lhe foram dadas e completou sua tarefa. Em ambas as historias,
o informante percepcionou um aspecto do que acorreu em cada imagem, prescindindo de
algumas cenas e, principalmente, da relacdo entre elas. Dessa maneira, ao interlocutor cabia a

conexdo das partes e inferéncia quanto aos fatos.

Dito isto, foi uma pena, realmente, ndo ter aparecido ninguém da familia para poder
confrontar os dados, quanto a compreensdo. NO entanto, esses e outros registros serao

comparados com 0s de outros sujeitos.

41.2.1.2 ACN e a mae

Na atividade de conversacdo, foi dificil avaliar ACN, enquanto emissor. Contudo, na
eliciacdo feita a partir da sequéncia de imagens, observou-se uma diferenca consideravelmente
exitosa, ao examinar sua performance no tocante tanto a codificacdo como ao nivel de recepgéo

e decodificacao por parte de sua mée.

Na narrativa 01, ACN faz um resumo objetivo da historia: “I1Xs LER FOLHEAR-LIVRO LER
DORMIR DORMIR <pessoa-Cair-no-sono> <pessoa-bater-cabega>"1%. E, a méae apenas retoma,

na fala, o final da historia: “ah! ele bateu com a cabeca e caiu da cama”. No entanto, € preciso

152 Tradugao: No ninho, (alguém) coloca algo no ninho... no ninho, (alguém) coloca algo no ninho... espere... o
passaro 14 no alto... o passaro 14 no alto... o gato sobe... (o cachorro) com o rabo (do gato) na boca, 14, desce,
desce, 1a (o cachorro) puxa o rabo (do gato). Legal (gostei)!”

153 Tradugdo: “Ele 18, folheia o livro, 1¢... dorme, dorme... (o homem) cai no sono... (0 homem) bate a cabega.”
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atentar para esse feedback, produzido totalmente no trato oral, com emissao de um gesto apenas,

pois essa é a confirmacgdo de que a mae ndo consegue gestualizar tudo o que compreende.

Figura 26 — Gesto produzido durante feedback dado a filha

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar de esse Unico gesto manifestar-se sem as circunstancias que contextualizam a
historia contada, ndo se pode negar que a mensagem principal foi preservada (alguém caiu), o

que, para ACN, parece ser suficiente, no momento.

Na segunda narrativa, o feedback também tem papel importante, ja que o intercambio
comunicativo estd bem mais explicito. Primeiro, ACN narra o0 evento da seguinte maneira:
“PASSARO <péssaro-voar> GATO <olhar-para-0-alto>... IXss... <olhar-para-0-alto> <animal-
subir> (gato) IX «la em cima» IX «aqui embaixo» CACHORRO IX «aquele ali-atrds» LATIR
<abocanhar> <abocanhar-rabo> RABO <animal-abocanhar> (gato) <passaro-voar> <passaro-
voltar> <animal-descer> (gato) IR-EMBORA”**. A mde, a principio, da apenas um retorno oral
a filha (foi?), informando que est4d acompanhando a narracdo. Entretanto, pergunta em seguida:
“0 que foi que COMER comeu QU-?”. A partir dai, ACN percebe que ela ndo compreendeu bem
a historia. Talvez, nesse momento, a menina tenha lembrado que ndo mencionou nada sobre o
gato estar atrds de um ovo. Por isso, decidiu narrar novamente o evento, acrescentando novos
elementos: “OVO OVO™ OVO OVO <passaro-voar> (mde da um feedback) NAO PASSARO OVO

OVO X3 «aquele-1a» (indicando o cachorro) 1Xs «esse-aqui» (indicando o gato) GATO IX

134 Tradugdo: “O péssaro, o passaro voa... o gato olha para o alto... ele... olha para o alto, sobe 14 em cima... aqui
embaixo, o cachorro, aquele ali atras... late... abocanha, abocanha o rabo, o rabo, o bicho abocanha (0 gato pega
0 0V0), 0 passaro voa, esta voltando... o bicho desce, vai embora.

155 Ao recontar a histdria, ACN utiliza trés sinais diferentes para referir-se ao “ovo”. Essas variantes serdo
comentadas em outro momento.
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«aquele la-detras» VIR OLHAR <gato-subir> ABOCANHAR IX «aqui embaixo» CACHORRO
IX <morder-rabo> RABO <cachorro-morder> IX «l&» <péssaro-voar> <gato-descer> <gato-ir-
embora>". E essa versdo a mae sintetizou da seguinte maneira: “ah! ah! 0 GATO gato SUBIR
subiu na arvore OVO pegou 0 ovo da... PASSARO ave IR-EMBORA € a ave IR-EMBORA VOOU €
ele... IR-PARA-BAIXO COMER foi IR-EMBORA embora”. Assim, ao final, ACN deu-se por

satisfeita.

Nesse didlogo entre a menina e a mée, é fato que esta compreende aquela com mais
facilidade e que as informacdes transmitidas por ACN sdo mais bem decodificadas, pois sua
responsavel consegue extrair, pelo menos, o contetdo principal. Tudo leva a crer que o Iéxico
gestual passivo, concernente a mée, seja maior que o nimero de gestos e sinais que ela consegue

implementar.

41.2.1.3JCAeo0irmao

Nas narrativas de JCA, notou-se que ela sentia necessidade de verificar, a todo o instante,
se 0 irmao a estava compreendendo. Talvez porque a situacdo tenha exigido a introducédo de
novos enunciados. Por isso, produziu a mensagem sinalizando cada termo repetidamente.
Apesar disso, a informante elaborou sua historia focando na ideia principal: “IX REDE 1X REDE
DORMIR <ler-o-livro> <pessoa-pegar-no-sono> SIM, SIM, SIM LIVRO DESATAR IX IX DESATAR
CAIR DESATAR CAIR <pessoa-cair> <doer-cabeca> (JCA parou para pensar) CAIR <pessoa-
cair> DESATAR CAIR DORMIR IX «ali» DESATAR CAIR <doer-cabe¢a>"*¢, E 0 irmado, sem se
esforgar para depreender a mensagem, prontamente interpretou para a pesquisadora: “a pessoa

dormin... deitado na rede lendo... sei... a rede caiu... desatou... bateu a cabeca”.

No que diz respeito a narrativa 02, JCA sentiu dificuldade para lembrar do evento, ja que

a sequéncia era maior e com mais detalhes. Também durante essa narragdo, novamente, ela

136 Tradugdo nossa: “Ali a rede, ali a rede de dormir, alguém I& o livro e pega no sono, sim, sim, sim, o livro, (a
rede) desata, ali, ali a rede desata e cai, desata e cai, alguém cai e bate a cabeca (JCA para pensar) cai, a pessoa
cai, desata e cai, (tava) dormindo aquela ali desata, cai e bate a cabega.”
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repetiu cada sinal certificando-se de que seu interlocutor a estava compreendendo, o que

certamente dificultou e influenciou sua perfomance geral.

Observou-se ainda que seu irmdo teve dificuldade para compreender alguns sinais. Por
exemplo, JCA produzia o sinal gato e, em seguida, sinalizava apenas as patas (do gato)
executando a acdo de subir na arvore. Diante dessa nova forma, o irmdo nédo identificou a
estrutura, por isso, ndo depreendeu a informagao: “GATO <animal-subir-na-arvore>". JCA, por
seu turno, repetiu mais uma vez o enunciado. Muito provavelmente, por isso, ela ndo tenha

conseguido concluir, devidamente, a narracao.

Como se trata de uma historia mais longa que a primeira, e mais complexa, nota-se que
algumas construcdes, em nivel fonético-fonoldgico e sintatico ndo foram bem especificadas, o

que também contribuiu na producédo de ruidos nesse processo de comunicacgao.*>’

4.1.2.1.4 TBE e as irmas

No inicio da narrativa, TBE conta a historia, resumindo-a: “IX <alguém-dormir> <vir-
sorrateir@> <arrancar> <cair-pesadamente>"*¢, Contudo, ao perceber que a irma 01 ndo havia
compreendido seus sinais®®, retomou sua fala: “EI! (dirigindo-se & irma) IX «rede» (ela aponta
para a rede onde a irmé esté sentada) 1X3s IX «rede» DORMIR <péssaro-voar> <puxar-a-rede>
<cair-de-vez> (pausa) <alguém-ler> <cair-no-sono> TERMINAR”. Depois desses sinais, a
irmd 01 compreende que alguém dormia na rede e caiu, embora, para ela, a causa da queda

tenha sido uma cobra, por causa do sinal <vir-sorrateir@>, empregado anteriormente.

Ja na segunda historia, TBE inicia a narragdo — “NINHO PASSARO <ovo-no-ninho>".
Porém, para um pouco e, depois, continua: “IX (papel que estd na mao da pesquisadora)

<animal-atacar> <animal-morder-rabo-comprido>". Durante a narragdo, as irmas ndo

157 Tais questes serdo retomadas mais adiante.

158 Tradugdo: Na rede, alguém dormia (quando) algo apareceu sorrateiramente, arrancou (a rede) e pessoa caiu
de vez no chao”.

159 Sintese da irma 01 para a pesquisadora: “uma rede, (alguém) dormindo... ai uma cobra veio e tum... e ele
morreu”.
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conseguem identificar qual foi o0 animal que atacou o ninho; a pesquisadora, entdo, orienta que

sejam feitas perguntas, de modo a tornar a sinalizagdo mais especifica.

Nessa medida, 0 que se nota nas duas narrativas é que as informacdes sdo passadas por
TBE e decodificadas pelas irmas em um plano geral. Apenas quando sentem necessidade,
acrescem novas informac6es. Diante dessa situacdo, ainda sobre a narrativa 02, as irmas
emendam, dizendo que “¢ um bicho” e a pesquisadora provoca: “Nao da pra saber qual ¢, ndo?”.
Nesse momento, a irma 02 pergunta o que TBE havia visto e ela responde: “GATO”. A histéria
continua sendo contada com a mediagdo da pesquisadora que segue pedindo que sejam feitas
perguntas, porém, mesmo assim, a narra¢cdo nao atinge um nivel de profundidade necessario a
compreensdo total. Ao que tudo indica, ndo h&a uma preocupacdo em obter mensagens mais

concretas e especificas, a ndo ser que a situacdo lhes imponha isso.

4.1.2.1.5 Consideracdes sobre o comportamento comunicativo dos informantes surdos na

atividade de narracdo

Todos os sujeitos deixaram-se envolver bastante pela atividade. Foi um momento em que
eles protagonizaram mostrando do que eram capazes. Tiveram a oportunidade de sair da
caixinha e aventurar-se no mundo da linguagem. Destarte, a atividade apontou que eles sabem
ou conseguem construir mais do que o dia a dia com os familiares lhes exige. O cuidado com a
compreensdo do interlocutor lhes fez mudar de estratégia algumas vezes, adaptando o
enunciado as condi¢cfes do receptor, embora 0 éxito no processo comunicativo ndo tenha sido
total. Tudo indica que seus interlocutores ndo conseguem compreender estruturas mais

complexas, de modo que a linearidade sintatica é mais aceita que a simultaneidade.

Do ponto de vista do ouvinte, retomando a atividade da conversa dirigida, parece que a
dificuldade € dos interlocutores surdos. Nos didlogos de ACN com a mée e de TBE com as
irmas, a comunicacao, em alguns momentos, torna-se realmente dificil e, por vezes, sem fruto.
No entanto, apesar de as atividades serem distintas, verifica-se que o processo de comunicacéo
fluiu melhor durante as narrativas dos Surdos, e que, em certa medida, houve melhor

compreensdo dos fatos relatados por parte dos ouvintes.
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Foi possivel perceber, ainda, que pode haver uma diferenca entre producéo e recepcao,
no que diz respeito ao vocabulario. Como percebemos, nos registros da méae de ACN, ela sentiu
menos dificuldade para compreender a sinalizagdo da filha do que para produzir. Isso
considerando que o0s sujeitos surdos logo que detectam algum ruido na comunicacéo,
rapidamente reformulam as mensagens. Checam, constantemente, o canal a fim de avaliar o
alcance de sua mensagem e dar feedback aos seus interlocutores sempre que necessario, o que

NAo ocorreu com a maioria dos ouvintes.

Observou-se, de modo geral, que todos contaram resumidamente a historia, sempre
enfocando as cenas principais e detalhando-as consoante a necessidade, i.e., com 0 que era

pedido.

4.1.3 O potencial comunicativo dos Surdos

Considerando os dois cddigos e dois canais em concorréncia (um gestovisual e outro oral-
auditivo), observa-se a emergéncia de um processo comunicativo caraterizado de “vendo vozes
e ouvindo mios”. E quando um individuo ouvinte fala e o Surdo olha buscando, na face de seu
interlocutor e no contexto, imagens que possam, de alguma forma, traduzir a mensagem
emitida; ou, o inverso: quando o sujeito surdo sinaliza e o ouvinte — vendo maos se
movimentarem a sua frente — percepciona gestos como sons, pois busca ouvir o conteddo que
Ihe é dirigido.

Nessa dimensdo, delineia-se o perfil de uma pessoa ouvinte e falante, habituada a um
codigo que lhe estimula a audigdo e o aparelho vocal. Diferente da pessoa que é Surda e
sinalizante, acostumada a “ver” tudo, durante todo o tempo. No entanto, apesar das diferencas,

ha o desejo e a necessidade de tornar comuns suas experiéncias.

Durante este trabalho, observou-se que o0s sujeitos tém, cada um, sistema e modo de se
comunicarem diferentes, apesar dos aspectos comuns, 0 que, segundo Pereira (1989),
corresponde a representacdo da made — e/ou familiares —, quanto ao déficit de surdez do

individuo. Sem davida, do mesmo modo que a realidade mentalmente criada (representacao)
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influencia no comportamento comunicativo de mae e parentes, esta postura também se reflete

no modo de interagir dos Surdos.

Entretanto, o reflexo de uma postura sobre outra é comum em qualquer evento
comunicativo e ocorre com quaisquer pessoas, pois resulta do modo como cada individuo
decifra e compreende subjetivamente os significados, posto que constrdi o real com o qual esta
ou estara operando (GOFFMAN, 1974).

No caso dos Surdos desta pesquisa, como a anélise de frames nos d& uma perspectiva do
individuo, tais conclusdes corroboram que a comunicacao desses sujeitos, como dito antes, é
um processo, i.e., trata-se de um fenémeno que apresenta sucessivas mudancas na linha espaco-
temporal, j& que o receptor percepciona a mensagem, de modo a interpreta-la e a extrair-lhe o
significado. Todavia, ndo se pode esquecer que a percepcao esta sujeita tanto a expectativa e ao
envolvimento do sujeito no evento, como a experiéncias anteriores, o que da todo um

dinamismo a comunicacdo enquanto processo. (SOUSA, 2006)

Em vista disso, retomamos Oliver Sacks (1995), quando afirma que “o termo ‘surdo’ é
vago” (p.17), frisando que tal fato tem importancia “existencial”. E ¢ verdade, porque, quando
numa institui¢do escolar encontramos os “Josephs” (vide op. cit., p. 50), esses considerados
“sem-lingua” sdo separados, inconsciente e imediatamente, dos falantes das linguas de sinais
oficiais. Interessante notar que “ndo ter uma lingua” é ndo se expressar na lingua da comunidade

majoritaria (SINGLETON; NEWPORT, 2004; SILVA; SOUZA, 2017).

Assim, muitos seguem dizendo que a comunicagdo dos “Josephs” € apenas uma atividade
social, em que eles, imersos no seio (cultura) familiar, apenas implementam regras
interacionais, criando e trocando mensagens assimiladas esquematicamente por meio do
habitus (COUTO, 2018; SOUSA, 2006). E como se eles mapeassem pessoas, ambientes e
eventos, a fim de poder compreender comandos como: “Acorde!”, “Faca isso ou aquilo.”, “Saia
da aqui!”. Em outras palavras, esses Surdos seriam apenas receptores que tentam responder, no

dia a dia, através da leitura de esquemas, a realidade que experimentam.

Joseph é a traducdo de todos os Surdos que silencia, imovel, alheio as indagacdes do
mundo externo e interage por meio de olhares, vocalizac6es ininteligiveis e apontamentos. No

entanto, ndo se pode, a partir dai, concluir:
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... (Joseph) ndo tinha quase nocao alguma da comunicacdo simbolica, do que
era ter um meio de troca simbolico, permutar pensamentos. [...] Lembrava-
me um pouco um animal n&o verbal, mas nenhum animal jamais transmitiu o
sentimento de anseio pela lingua como fazia Joseph. [...] Joseph era incapaz,
por exemplo, de contar como passara o fim de semana — de fato, ndo era
possivel perguntar a ele, mesmo na lingua de sinais (grifo nosso): ele ndo era
capaz nem ao menos de entender a ideia de uma pergunta, muito menos de
formular uma resposta. Nao era apenas a lingua gue estava faltando: inexistia,
estava patente, um claro senso de passado, de “um dia atrads” como algo
distinto de “um ano atras”. Havia uma estranha auséncia de um senso
historico, a sensagdo de uma vida que ndo possuia dimenséo autobiogréafica e
historica, a sensacdo de uma vida que s6 existia naquele momento, no
presente. (SACKS, 1995, p. 50-51)

A perspectiva de Oliver Sacks, apesar de passadas mais de duas décadas, €, até hoje, a de
muitos pesquisadores e professores. No entanto, Couto (2018) talvez tenha razdo quando afirma
que “a comunicac¢ao entre surdos e membros ouvintes de suas familias (grifo nosso), por seu
turno, ndo chega a constituir uma lingua propriamente dita (...)”*%. Isso porque a mescla de
codigos presente no repertorio comunicativo, principalmente dos ouvintes, tende a causar muito

ruido na comunicacdo e produzir um resultado, a priori, enviesado.

Em situacOes assim, percebe-se que dados, como os colhidos a partir da conversa dirigida,
podem ratificar falas como essa, pelo menos no que tange aos sujeitos, ESA e ACN. Contudo,
0 que revelou o protagonismo comunicativo dos sujeitos foi a atividade de narracdo. Por meio
dessa tarefa, puderam mostrar que a comunicacdo ndo € uma atividade baseada no habitus, em
que se utiliza apenas regras interacionais. Trata-se de um processo comunicativo em que ha
intencdo subjacente a mensagem que codificam e que, propositadamente, transmitem a seus
interlocutores. Ou seja, a dinamica impressa nessa atividade comunicativa nos permite
considera-la processo social, no sentido de que o intercambio de ideias cria significados que
precisam ser, cognitivamente, des_ e/ou codificados a partir da cultura, do contexto em geral e
do sistema utilizado, como acontece, inclusive na conversacdo entre ouvintes, como assinala

Everett (2019) quando trata da matéria escura que permeia os dialogos, de modo geral.

160 Gostaria de chamar a atenco com relagdo a afirmacdes como essas, pois muitas vezes 0 sujeito, na tentativa
de se fazer compreender, na presenca de novos interlocutores, implementam gestos/sinais distintos daqueles
utilizados no dia a dia. Como se reconhecem diferentes, tém nocédo da dificuldade dos ouvintes na decodificacdo
de seu cédigo, por isso, adaptam sua sinalizacdo/gestualizacdo ao interlocutor ouvinte, modo que a sinalizacéo,
em dado momento, pode ndo ser seu sistema linguistico, mas uma adaptacéo deste.
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Na atividade de narracdo, porém, notou-se que a preocupacdo dos sinalizantes com o
interlocutor foi maior que a dos ouvintes com relacdo a eles. Algumas mensagens, a partir do
feedback dado, foram reformuladas para que os parentes conseguissem acessar seu contetdo.
Com espanto e a admiracao, 0s parentes ouvintes assistiram a desenvoltura discursiva dos seus
Surdos. A mde de ACN olhou admirada para a filha contando as historias solicitadas sem
titubear. Quando TBE comecou a falar sobre gravidez e o que ela queria para sua vida, as irméas
pareciam vé-la falar de si pela primeira vez. Olharam-na com deferéncia. E o irmé&o de JCA
ficou emocionado, no momento em que Vviu, expresso por sinais, o carinho de sua irmé ao

recordar cenas em que cuidava dele ainda crianca.

E claro que, em nenhum dos casos, 0 processo de comunicagéo é totalmente simétrico. O
codigo impde certa dificuldade, a qual seria alguns parentes oralizarem durante a comunicagao
e colocarem, inconscientemente, o sistema gestual em segundo plano. Dessa forma, ao que tudo
indica, embora a familia gere, num primeiro momento, uma realidade linguistica para os Surdos
— inclusive restringindo os didlogos familiares a questbes préaticas da vida cotidiana —, estes
tendem a se desenvolver além do esperado pelos parentes e aquém do que o seu potencial

linguistico-comunicativo lhe favorece, haja vista a auséncia de desafios na area linguistica.

De qualquer sorte, a analise da estrutura desses sistemas, considerando separadamente 0s
dados dos parentes ouvintes e os dos Surdos, permitira verificar se as regras existentes sao
apenas interacionais e 0s gestos aleatorios ou se existe algum grau de organicidade dos

enunciados, no tocante a sua composicao.

4.2 A ESTRUTURA DOS SISTEMAS

O objetivo desta secdo é descrever o sistema, de modo a verificar se os enunciados
produzidos tém uma estrutura que pode ser considerada compreensivel. O exame em separado
dos sistemas apresentados pelos ouvintes (4.2.1) e daqueles manifestados pelos Surdos (4.2.2)

permite também averiguar similaridade e distingdo na forma de comunicar dos informantes.

Inicialmente, sdo analisadas as produc6es dos ouvintes e, em momento posterior, 0s dados

dos interlocutores Surdos. Neste Ultimo caso, a descricdo é mais detalhada, pois encerra a
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percepcdo que se pretende do funcionamento das estruturas inerentes aos sistemas de cada
sujeito. Neste estudo, optou-se por tratar os niveis linguisticos identificados a partir de
interfaces. 1sso porque, além de trabalhar diretamente a producdo dos informantes,
consideraram-se aspectos inerentes ao sistema, e o entrelagcamento das unidades em relacdo aos

niveis.

4.2.1 Interlocutores ouvintes

Com excecao do primeiro caso (ESA e sua mde), todos os outros, aqui mencionados,
desempenharam sua funcdo comunicativa, ainda que em niveis diferentes. De ACN, passando
por TBE e chegando a JCA, identificam-se, em seus parentes, graus distintos de conhecimento
do sistema de comunicacao utilizado. No entanto, h& algumas caracteristicas comuns a esses
interlocutores ouvintes, o que certamente podera elucidar questdes acerca da proficiéncia ou

ndo proficiéncia dos parentes, no que tange aos codigos utilizados.

Nos enunciados produzidos pelos parentes de ACN, TBE e JCA, verificaram-se aspectos
que precisam ser considerados, a saber:

A) Enunciados orais com funcao fatica

O interlocutor ouvinte oraliza sem produzir nenhum sinal ou gesto que esclareca a
mensagem. A fala vocalizada tem uma funcdo fatica, a fim de manter aberto o canal de
comunicagdo com o interlocutor Surdo. Essas producdes orais aparecem, de modo geral, em
varios e diversos momentos nos registros da conversa. Nesse aspecto, a mae de ACN utilizou
muitas expressoes do tipo: “Como f0i1?”, “E ai?”. As irmas de TBE fizeram o mesmo, ainda que

com menor frequéncia — “aqui oh!”, “minha nossa!”, “ta certa...”.
B) Enunciados hibridos

Fazendo uso, simultaneo, de duas modalidades diferentes, o interlocutor ouvinte produz
enunciados compostos por signos audiovocais e gestovisuais, entre 0s quais € possivel

identificar:
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Sequéncia hibrida, mas incongruente em uma das modalidades — ocorre quando
uma sequéncia significativa € construida, utilizando signos vocais e gestuais. No
entanto, uma vez retirados os elementos orais, 0s sinais ndo passam de mera
gesticulacdo, ou seja, considerando o enunciado, apenas a partir de sua contraparte
gestual, ndo é possivel extrair dele qualquer significado. Isso acontece porque o falante-
ouvinte estd mais focado — ao que tudo indica — na sua lingua do que nos movimentos
manuais que esta implementando. Dessa forma, os sinais mais importantes, aqueles que
contém informacd@es biossociais (referentes ao meio e ao individuo), ndo sao traduzidos,

embora fiqguem subtendidos na mente de quem os produz, a saber:

a. Producbes Aleatérias (PA) — trata-se de sinais que se assemelham aos gestos
coverbais, principalmente quando utilizadas apontagdes. Exemplos: “o que... QU-?
que tu... 1X1s** gosta... de... fa-zer?... [beats®®] QU-? brincarrr... QU-? ..né?
QU-?” (mae de ACN); “tu veio de qué? QU-? fala pra ela 1Xss «prof.» ela quer
saber mais quem tu veio VIR 14 IX” (irma 01 de TBE)

b. Complemento de Posi¢cdes Argumentais (CPA) — signos gestuais utilizados como
complementos de enunciados orais. Exemplos: “Tu gosta... de... BONECA
brincar... 1X2s” (mae de ACN); “ela quer 1Xzs ver oh VER 1Xzs tu fazendo
CARRO ou... MOTO ou QU-? QU-? (Irméd 01 de TBE)

c. Gesto Expletivo Eco (GEE) — consiste na repeticdo gestual de um enunciado que
foi produzido oralmente e se encontra no final da proposi¢do. De modo geral, ndo
parece ter uma funcéo especifica, a ndo ser a de enfatizar a Gltima palavra proferida.
Exemplos: “gosta de andar? [PESSOA-ANDANDO]” (Mae de ACN); “IX2s tu tem
que falar pra ela 1X3s «prof.»” (Irmas 02 de TBE)

Sequéncia hibrida e congruente em ambas as modalidades — nesse caso, quando
separados signos vocais de gestuais, as sequéncias tém o seu nexo preservado, o que
revela uma preocupagdo maior com a mensagem gestual. A estratégia utilizada ¢ a
tradug@o palavra por palavra. Exemplos: “como foi? O-QU? CORRER tu ia correndo
CORRER IX2s IX «la»” (Mae de ACN); “Lembra LEMBRAR quando a gente VIR

161 parece que a mée se atrapalha e ao invés de apontar para filha, aponta para si.
162 Gesto do tipo beats caracterizam-se por movimentos manuais guiados pelo ritmo da fala.
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veio de noite NOITE QU-?” (Irma 01 de TBE); “lembrar LEMBRAR 1Xis tu vai
falar... FALAR que veio... VIR de carro... CARRO ou de moto OU MOTO” (Irma
02 de TBE); [IXzs], 1X2s ndo, tu IDADE QUANT@ quantos anos?*3

As caracteristicas seguintes s6 foram encontradas no repertorio da mae de ACN.
C) Sinais copiados do interlocutor Surdo no momento da conversacéo.

Depois que ACN complementa a fala da mae, indicando o lugar (CASA), a mée repete a

sinalizacéo da filha e, mais adiante, a utiliza em outras situagdes.
D) Uso de Mimica:

A mée de ACN faz uso de um conjunto extenso de gestos para narrar 0 que aconteceu

quando a garota quebrou o braco.

Figura 27 — Mé&e de ACN produzindo mimica
)

Fonte: Elaborado pela autora

163 £ preciso esclarecer que essa € a Gnica mensagem hibrida direcionada & JCA; outras foram produzidas com o

objetivo de explicar os significados dos sinais, quando a professora perguntava. I1sso ndo quer dizer que ele ndo
utilize essas formas hibridas, em outras situacdes.
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E) Emissdo de gestos coverbais do tipo beats.

Nesse caso, durante a fala, a mao movimenta-se de modo ritmico, mas sem agregar

nenhum significado ao enunciado oral. Também apenas a mée de ACN recorreu a beats.
F) Uso de gestos convencionais/independentes (emblemas)

A maioria deles é produzida na comunidade ouvinte brasileira e fora dela.

Figura 28 — Gestos independentes (conversacionais)

[TO-NEM-AI]

Fonte: Elaborado pela autora

Identificadas essas caracteristicas, tornou-se possivel verificar que as diferencas

apresentadas, durante a conversa dirigida, estdo relacionadas ao uso do codigo, ou melhor, dos
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codigos. Nessa atividade comunicativa, alguns interlocutores ouvintes parecem oscilar no uso

de sistemas gestual e oral, o que, sem duvidas, interfere na qualidade da comunicagéo.

Gréfico 2 — Caracteristicas dos repertorios dos interlocutores ouvintes
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Mimica M Gestos Coverbais M Gestos Independentes

Fonte: Elaborado pela autora

Como revela o gréfico acima, o repertério da mde de ACN contém todas as seis
caracteristicas listadas, enquanto, no das irmas de TBE, aparecem duas, e apenas uma sequéncia
hibrida congruente, no repertério do irmdo de JCA. A vista disso, todos esses aspectos
mencionados estdo, direta ou indiretamente, ligados ao uso da lingua oral. Dai, certamente,
decorre o nivel alinhamento entre os interlocutores, o grau de envolvimento na atividade

comunicativa e os ruidos que surgiram durante 0 processo.

Da conversa de ACN com a mée, v. g., observou-se que, inicialmente, esta oralizava o
tempo todo. Entretanto, a medida que comegou a centrar-se na sinalizacdo, a necessidade de
uso da voz tornou-se escassa e 0s enunciados mais organizados. Essa relagéo entre siléncio
vocal e enunciados estruturalmente mais consistentes pode ser vista nas producdes do irméo de
JCA.
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Figura 29 — Diferentes tipos de codificacdo de mensagens produzidos pelo irmao de JCA

Fonte: Elaborado pela autora

Observemos, no diagrama, que a mensagem dirigida a pesquisadora é veiculada, na
integra, pelo canal oral-auditivo; a destinada a irmd, segue em sinais, em meio a siléncio vocal.
Entretanto, quando foi necesséria a traducdo, ele emitiu uma mensagem hibrida, como ja
mencionado. Outro ponto a se considerar é a extensdo dos enunciados sinalizados bem como

sua estrutura, como veremos mais adiante.

Em vista de tudo isso, chega-se a conclusdo de que onde ha mais vocalizacdo, ha também
mais ruido e, consequentemente, pouco envolvimento do sujeito surdo. Assim, pode-se dizer
que a mistura de cddigos e canais, ndo s6 ocasiona ruido na comunicagdo como mina a

oportunidade de o individuo envolver-se e interagir durante o processo.
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4.2.2 Interlocutores surdos

4.2.2.1 Nivel fonético-fonoldgico

Para conhecer um pouco do sistema gestual desses sujeitos considerados “sem lingua”,
primeiro, identificamos os signos realizados, no momento da transcri¢éo, a fim de, em seguida,
analisar seu carater semiético (MCNEIL, 2000), ou seja, verificar se o significado é construido
holisticamente ou por partes.

Com esse proposito, buscamos identificar, nos sinais, a Configuracdo de Méo (CMs),
parametro que, em certa medida, traduz iconicamente a estrutura e/ou o contorno do objeto
representado. A partir dai, todas as CMs foram inventariadas em sua totalidade, mediante os
dados produzidos, por cada sujeito, nas atividades eliciativas. No grafico abaixo, é possivel
conferir a quantidade de configuraces utilizadas durante as atividades de conversa, as
narrativas e os testes de Nomeacao Espontanea (NE). Entretanto, ndo se trata do total de CMs
produzidas durante as etapas de eliciagdo, mas da variedade que cada sujeito pode acessar

durante sua performance comunicativa em dada atividade.

Gréfico 3 — Total de CMs por atividade eliciativa
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Fonte: Elaborado pela autora
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No projeto de Identificacdo de Sinais (QUADROS; OLIVEIRA; MIRANDA, 2014),
estdo listadas 132 CM*®4s, com ja mencionado. Destas, cada sujeito utilizou uma quantidade
que pode ou ndo se repetir a cada atividade de eliciacdo. O objetivo desse grafico é mostrar qual
inventario de CMs é mais ou menos diversificado, considerando que cada CM corresponde a

um sinal ou parte deste, morfologicamente falando.

4.2.2.1.1 Os inventarios de CMs

ESA

Para os 86 enunciados produzidos por ESA — na Nomeag&o Espontinea (n=73)!% e na
atividade das Narrativas (n=13) — foram utilizadas 22 CMs diferentes. Dessas, exatos 50%
(n=11) correspondem ao GO1 e em torno de 18% (n=4) e 14% (n=3), ao GO08 e G10,
respectivamente. Em outras palavras, constatou-se que uma Unica CM pode ser parametro
constituinte de cerca de 7 mais ou mais sinais, principalmente aquelas pertencentes a um mesmo

campo semantico.

Figura 30 — Inventario de CMs utilizadas por ESA na constituicdo dos sinais
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Fonte: Elaborado pela autora

(o

‘

164 Para efeito de leitura, as CM serdo especificadas da seguinte forma: G00:00, onde G, significa grupo e os

nimeros separados por dois pontos () indicam grupo (G01, G02, G03) e a posi¢do da CM no grupo. Portanto,
m
G08:11 e G10:04 referem-se as CMs e , respectivamente.

185 Onde ha, “n=" deve-se ler “nimero de ocorréncias igual a...”.
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Quanto aos outros grupos — G06, G09 e G12 —, cada CM foi utilizada na producéo de
apenas um sinal. Com isso, infere-se que 0 GO1 é a base do repertorio fonético-fonoldgico desse

informante, no que tange ao parametro em questo.

ACN

Os sinais produzidos por ACN somaram 103, sendo 12 referentes a conversacdo; 24
concernentes as narrativas e 67 da Nomeagdo Espontanea. Para a composi¢do dos sinais foram
utilizadas 31 CMs distintas, sendo 25% (n=14) correspondente ao G01; 15% (n=6), ao G08 e
7% (n=3), ao G10. Houve ocorréncia também dos grupos 04, 06, 07, 09, 12 e 13, o0 que revela

um repertério, até certo ponto, variado (cf. Figura 31)

Figura 31 — Inventario de CMs utilizados por ACN
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Fonte: Elaborado pela autora

No que tange aos grupos 01, 08 e 10, a quantidade de CMs utilizadas nos sinais é, em
certa medida, balanceada, i.e., nenhuma configuracéo foi exaustivamente utilizada na formacao

dos sinais. Sendo que as CMs dos outros grupos estdo presentes apenas em um ou dois sinais.
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JCA

Dos 130 sinais identificados no repertorio de JCA, 29 foram referentes a conversa com o
irmdo; 28, as narrativas; e 73, ao teste de Nomeacdo Espontanea. Para a composicao desses
sinais foram utilizadas 25 diferentes CMs, 44% (n=12) s&o referentes ao G01; 24% (n=6), ao
G08; e 12% (n=3), ao G10. Sendo que os outros Grupos — G04, G06 e GO7 — equivalem a
producdo de um Unico sinal em cada Grupo, exceto em relacdo a CM G09:01, que se tornou

parte constituinte de 6 sinais.

Figura 32 — Inventario de CMs utilizados por JCA
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Fonte: Elaborado pela autora

Vale dizer que, no inventario de JCA, algumas poucas CMs sdo mais utilizadas que

outras.

TBE

Esta informante produziu 200 sinais, sendo 95 apenas na conversa. Quanto as narrativas
e a Nomeagdo Esponténea, somaram-se 35 e 70 em cada atividade, respectivamente. Na
formacéo desses sinais, ela utilizou 45 CMs diferentes: em torno de 42,3% (n=19) foram do
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G1; 17,8% (n=8), G8; e, 8,9% (n=4), do G10. Além desses grupos, seu repertorio apresentou

CMs provenientes de mais 9 grupos, 0 que imprime ao seu inventario uma rica variedade,

grosso modo falando, quando comparado aos dos outros informantes. (cf. Figura 33)

Figura 33 — Inventario de CMs utilizados por TBE
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Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, as CMs desses grupos, de modo geral, manifestaram-se apenas na

constituicdo de um ou dois sinais, exceto as do G09.
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4.2.2.1.2 Sobre o nivel fonético-fonologico

A partir do que apurou no repertorio dos sujeitos, infere-se que as CMs pertencentes aos
grupos 01, 08 e 10 sejam, talvez, as mais basicas e, articulatoriamente, as mais simples
(FUSELLIER-SOUZA, 2004), pois se alicercam no uso da médo aberta com os cinco dedos
distendidos ou flexionados (GO01), na utilizagdo da mado fechada (10) e no emprego
concomitante do indicador e do polegar (G08). A partir desses achados, lanca-se a hip6tese de
gue as CMs concernentes a tais grupos se manifestem na fase inicial de aquisi¢do da linguagem,
podendo ser, inclusive, substitutas de formas que requerem maior habilidade motora por parte

do sinalizante.

Com base em todos os inventarios, foram identificadas 49 diferentes CMs, sendo que 14
sdo comuns a todos os sujeitos e apenas duas ndo pertencem aos grupos 01, 08 e 10 (cf. Figura
34).

Figura 34 — CMs comuns entre 0s sujeitos
5
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Fonte: Elaborado pela autora

Trata-se de formas fonéticas, pois estdo no nivel da producdo. Contudo, um estudo mais
aprofundado podera apontar os fonemas propriamente ditos e a existéncia de variagdo nas CMs

de certos sinais, em alguns informantes.

Por exemplo, podemos destacar o sinal GRAVIDA, produzido por TBE durante a
conversa com as irmas. Num primeiro momento, referindo-se a prima que ficou gravida e, em

seguida, as muitas jovens que passam por situacdo semelhante, algumas mais novas que ela.

Na primeira versdo do sinal, a TBE usa a CM G01:25 e na segunda, a CM GO01:17.

Interessante notar que a mudanca na forma do sinal vem acompanhada de um encurtamento do
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parametro de movimento, pois, embora permane¢ca 0 mesmo, é modificado na sua extensao.
Parece que a reducdo do M, parametro que indica o formato da barriga de uma gravida, €
compensada pela CM, a qual passa a ser mais concava. Também a Expressdo Nao Manual, por

meio das bochechas infladas, ajuda a enfatizar o significado [+redondo]. (cf. Figura 35)

Figura 35 — Variagdo do sinal GRAVIDA
GRAVIDA
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Fonte: Elaborado pela autora

E preciso considerar que além dessa variacao afetar os niveis morfofonoldgico e lexical,
atinge também o plano semantico-pragmatico, visto que a segunda versdo do sinal GRAVIDA
faz alusdo, provavelmente, as “barriguinhas” de meninas mais novas que a sinalizante.

Diferente da primeira versdo, o prop6sito da segunda € indicar apenas a gravidez da prima.

Além disso, o nimero de CMs encontrado ndo é definitivo. O teste de Nomeacao
Espontanea favoreceu bastante a producdo de CMs diversas, devido a variedade de campos

semanticos a que estavam ligados os itens lexicais. Tal fator mostrou as possibilidades a que
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cada sujeito tem (ou ndo) acesso. Todavia, ainda ha o que ser investigado no tocante a variagéo,
principalmente, porque algumas distin¢cbes fonéticas concernentes as CMs, mesmo as
produzidas pelos diferentes sujeitos, ndo parecem ser tdo relevantes, ja que o carater distintivo
do sinal estard apoiado em outro parametro — como o Movimento ou a Locagdo — conforme o

exemplo apresentado na Figura 36.

Figura 36 — Variagdo no sinal COMER
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Fonte: Elaborado pela autora

Na Figura 36, os sujeitos produzem o mesmo sinal utilizando CMs diferentes, o que nao
interferem no significado do item lexical. Vale dizer que o enunciado COMER faz parte de um
composto para designar o signo PUDIM, sendo, portanto, um sinal produzido em um mesmo

contexto por todos os trés sujeitos.

Ademais, os sinais sé@o produzidos com apenas uma méao, ou com ambas. Neste caso,

havendo uma mao ativa e outra passiva, utilizada como apoio.
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4.2.2.2 Nivel morfofonologico

4.2.2.2.1 A composicao dos sinais

Para analisar as unidades minimas de significado, a priori, foi necessario classificar os
sinais quanto a sua formacdo, visto que o estudo das CMs visava investigar sua estrutura
iconica. Em face disso, distinguiu-se entre sinais simples e compostos. A palavra simples tem
apenas um morfema lexical e a composta, dois ou mais. A questdo ndo parece tdo complexa,
porém, quando o alvo é a LS-Cas, ha que se explicar algumas questdes, a fim de esclarecer
certos procedimentos. Isso porque, se essa LS ndo € um aglomerado de gestos globais e
aleatorios, todavia um sistema similar as LSs convencionais (GOLDIN-MEADOW, 1975;
GOLDIN-MEADOW; MYLANDER, 1998; FUSELLIER-SOUZA, 2004), deve-se considerar
0 modo como sdo produzidos seus signos, no intuito de aplicar, nos sistemas que sdo o foco

deste estudo, os mesmos procedimentos utilizados em outras linguas.

Pondera-se, dessa forma, que os sinais, em principio, sejam formados a partir da
combinacdo de um feixe de tragos, i.e., dos parametros, os quais podem, segundo Felipe (2006),
expressar morfemas, a fim de formar itens lexicais da LS. Existe, pois, para cada sinal uma CM

— foco deste trabalho —, dentre outras unidades minimas.

No gue tange ao formato da méo, no momento da producédo, um sinal simples pode tanto
ter sua CM alterada durante o movimento, como possuir uma configuracéo diferente para cada
mao, consoante a estrutura do sinal. Neste ultimo caso, uma mao seria o radical e a outra, 0
afixo'® (cf. Figura 37).

166 No momento, néo é possivel determinar qual desses morfemas seria produzido pela mao de apoio e qual, pela
dominante, posto que tal fato requer uma analise mais aprofundada e uma base tedrica mais especifica. Por hora,
é valido apenas compreender a constitui¢do dos sinais produzidos.
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Figura 37 — Sinais simples da Libras produzidos de diferentes modos
Sinal produzido com ambas as

Sinais produzidos com mé&o dominante

maos
Com Movimento Mao dominante Mao de
CM CM apoio
nao-alterada alterada
1 u 4
v ¢
G01:01 G10:04

!‘\

FRANGO BORRACHA

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme a Figura 37, quanto aos sinais produzidos pela mdo dominante, ndo ha alteracdo
da CM no primeiro (AVIAO), porém, no segundo (FRANGO), ha. Neste, a mdo move-se, de
modo descendente, da testa, em G01:01 até a regido do buco, quando passa a G10:04. Ja
naquele, a méo se desloca em um movimento diagonal ascendente, sem que a CM sofra
nenhuma mudancga. Quanto ao sinal BORRACHA, na sua implementagdo, a mao dominante

configura-se em G10:04, ao passo que a de apoio amolda-se a G09:01.

Tal questdo é importante porque nos permite distinguir entre as manifestacdes das CMs
em sinais simples, principalmente quando sdo alteradas no Movimento, e utilizadas em
enunciados compostos. Mesmo quando ndo had modificacdo na CM, o Movimento permite a

segmentacdo do enunciado quando este € resultado da combinacéo de dois ou mais lexemas.
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Figura 38 — Producéo do sinal ARMARIO-DE-COZINHA
ARMARIO DE COZINHA

(02)

<mostrar-movel> <base-do-moével> <organizar-prateleira>
Fonte: Elaborado pela autora

Nesse exemplo (Figura 38), a CM G01:01 é utilizada para indicar a disposi¢do do armario
em uma suposta parede, a base de sua estrutura, e, ainda, 0 modo de organizar os utensilios no
interior do movel. Apontadas essas questdes, vale dizer que, neste trabalho, foram encontrados

sinais compostos por um, dois, trés e até quatro lexemas.

A seguir serdo mostrados os inventarios morfofonolégicos de cada sujeito.

4.2.2.2.2 Os inventarios morfofonoldgicos dos sujeitos surdos

ESA

No que tange a estrutura, listaram-se 51 sinais simples e 22 compostos. Dos itens lexicais
simples, alguns foram produzidos com uma Unica méo e outros, com ambas. Destes, observou-
se que, na sinalizacdo, as maos, ora na mesma CM, movimentavam-se simultaneamente, ora
em formatos diferentes exerciam papeis distintos: uma se movia e a outra se prestava a apoio,
sendo que, nesse caso, a mao que apoiava a dominante podia representar objeto (paciente da

acdo) e contexto. J&4 a méo ativa era o agente. Por exemplo, os sinais para algumas frutas foram
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produzidos com a mao de apoio representando o fruto, consoante seu formato, e a dominante

configurou-se para compor o objeto que o partiria ou cortaria.

Na producéo desses itens, notou-se que ESA, em alguns momentos, ndo recorreu & mao
de apoio, de modo a deixar o sinal suspenso no ar, sugerindo, assim, que a economia
articulatéria seria uma estratégia. I1sso porque, ao sinalizar CANETA, usou a mao de apoio
como “papel”, entretanto, na producdo dos itens seguintes, LAPIS e BORRACHA, utilizou
somente a dominante, prescindindo da que representava a folha, nesse contexto, e simplificando

ainda mais o enunciado.

Os sinais compostos ocorreram em menor numero e as formas ndo so6 aludiram a entidade,
como adicionaram informaces referentes a situacdo de onde foram extraidos, a saber, 0
contorno que os delineia, a acdo que os identifica ou gesto que informa a circunstancia. O sinal
para “balde”, por exemplo, formou-se a partir dos lexemas referentes a acdo de segurar a alca e

ao formato de uma circunferéncia, a qual alude a abertura do recipiente.

ACN

No repertério desta informante, foram identificados 35, 13, 12 e 7 enunciados,
constituidos por 1, 2, 3 e 4 lexemas respectivamente. Boa parte desses sinais é produzida com
apenas uma mao, e sobre 0s que sdo executados com ambas as maos, verificou-se que ora ha
movimento simultaneo destas, ora cada uma exerce um papel passivo ou ativo durante a
implementacado do sinal. A exemplo disso, e nessa ordem, temos os sinais para BURITI, RATO
e BANANA. No primeiro, o sinal € produzido como se alguém segurasse o fruto, levando-o a
boca; no segundo, com ambas as maos, configuradas em pinga, estica-se, simultanea e
alusivamente, em sentidos opostos (direita e esquerda), os fios de bigode; e, no terceiro, uma
mao representa a fruta, enquanto a outra produz a agdo de descasca-la. Convém deixar
registrado que, na producdo de sinais como CANETA, LAPIS-DE-COR e BORRACHA, a
informante tornou a perna (parte da coxa) apoio, como se um movel sobre o qual haveria um
papel. No caso de CANETA, especificamente, 0 movimento do sinal comecou na perna e

terminou no ar.
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Em relacdo aos sinais compostos, os lexemas correspondem a adicdo de informacoes
anexas, que auxiliam na especificacdo do objeto. No inventario de ACN, chama a atencao o
fato de alguns alimentos serem formados pela representacao do alimento mais o sinal de comer.
Dessa forma, MAMAO, ABACATE, MELANCIA, CUPUACU e CACAU séo frutas que se
corta ou parte, para comer; do PUDIM se tira um pedaco e coloca-o na boca; o PEIXE é um

animal que nada e que também serve de alimento.

Nesse aspecto, é interessante mencionar que, durante o teste de Nomeacdo Espontéanea,
no momento de sinalizar JABUTI (ou tracaja, como o animal é conhecido na regido), ACN,
apos produzir um sinal aludindo as patas e modo de locomocéo do quelénio, pergunta a mée se
é possivel comé-lo. Tal fato pode sugerir que a informante tende a classificar os animais,
inicialmente, em duas instancias, os que servem de alimento e 0s que ndo podem ser
consumidos. Todavia, esse lexema adicional (COMER) ndo acompanha alimentos como
frango, carne de gado, banana ou laranja, os quais sdo facilmente encontrados na mesa dos

moradores da regido.

Outro ponto a destacar é que o numero de sinais com mais de dois lexemas tende a

decrescer, demonstrando que o sistema nao comporta enunciados muito extensos.

JCA

Basicamente, o inventéario de JCA possui sinais simples e compostos com dois lexemas
— sendo 31 referentes ao primeiro conjunto e 33, ao segundo. Outros sinais, com trés ou quatro

morfemas lexicais (base), juntos, ndo tem ocorréncia significativa, somam apenas nove.

Boa parte dos sinais dessa informante foi produzida com ambas as mé&os, ora sendo
utilizadas simultaneamente, ora com uma delas em posi¢cdo dominante e outra no apoio, como
o caso de AVIAO e BANANA, respectivamente.
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Figura 39 — Sinais produzidos com as duas médos

AVIAO BANANA
Fonte: Elaborado pela autora

E preciso dizer que os sinais em que as mdos se movimentam simultaneamente ocorrem

mais que aqueles em que cada mao exerce fungéo diferente.

Quanto aos compostos, por seu carater descritivo, eles reinem em seus morfemas,
informac@es biossociais, as quais indicam o contexto de onde a imagem foi retirada, para a

construcdo do sinal.

TBE

Foram encontrados, no repertério de TBE, 32 sinais simples e 38 compostos, sendo que
destes 19 possuem 2 lexemas; 13, trés; e, 6, quatro. Nos simples, ha sinais produzidos com uma
e com duas mé&os. Nesse ultimo caso, as maos podem movimentar-se simultaneamente ou cada

uma pode exercer papeis distintos, nas funcdes de méo de apoio e mdo dominante.

Em geral, os sinais com mais morfemas lexicais (base) sdo os menos frequentes.
Certamente, por seu teor descritivo, sejam mais dificeis de serem armazenados na memoria e
articulados durante o processo de comunicacdo. No entanto, parece que 0 acréscimo deste ou
daquele lexema, tem a ver com o0 modo de tornar o signo o mais distinto possivel, para evitar a
ambiguidade ou especificar sinais semanticamente associados. Nesses termos, itens como
CAMA e MESA — ambos designados por sua superficie plana — tendem a distinguir-se por

meio dos lexemas que os antecedem, a saber, DORMIR e COMER, na devida ordem. Também,
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os enunciados BOI e CARNE diferenciam-se: o primeiro recompde, via metonimia, o animal
com base no chifre, e o segundo forma-se a partir dos elementos [chifre], [faca «cortar»] e
[comer]. Entretanto, isso ndo significa que ndo haja homonimia, como é o caso, por exemplo,
dos sinais ABACATE e MAMAO, ambos constituidos de uma CM aludindo ao formato e outra,

ao ato de cortar.

Por conseguinte, quando comparados todos os repertdrios, verificou-se que sinais simples

sdo, de certa forma, mais recorrentes que os tipos de compostos, conforme o Gréfico a seguir.

Gréfico 4 — Quantidade de sinais simples e compostos por mais de um lexema

A
TBE C 32 19 13 6
A
JCA 31 33 8 1'
A
ACN C 35 13 12 7 '
ESA C 51 22 '
0 10 20 30 40 50 60 70 80
Sinais Simples Sinais com 2 lexemas Sinais com 3 lexemas Sinais com 4 lexemas

Fonte: Elaborado pela autora

Dos sinais simples produzidos pelos sujeitos, mais de 75%, foram executados com uma
Unica mao e sem alteracdo da CM. Em todos os sujeitos, observou-se que, ao implementar um
sinal, com ambas as méos, a de apoio ou representava o objeto (paciente da agdo) ou remetia o

sinal ao contexto em que o fato havia ocorrido, enquanto a dominante era o agente.

No que tange aos sinais compostos, constatou-se reducdo das ocorréncias a medida que o
numero de lexemas aumentava, apesar de os enunciados formados por duas bases lexicais
apresentarem maior frequéncia. Ja os que apresentaram trés bases, produzidos por ACN, JCA
e TBE, parecem sugerir que o objeto a que se referem esta sendo detalhado. Sobre o sinal

VENTILADOR, exempli gratia, infere-se que “no calor”, uma hélice gira (elemento



278

metonimico), o que gera “sensacdo de alivio”. Em MELANCIA, como em ABACATE e

MAMADO, existe algo com “formato tal”, a ser “cortado”, para “comer”%’,

Em enunciados com 4 morfemas lexicais, as descri¢es sdo perifrasticas. O sinal para
MERCADO, por exemplo, ¢ descrito da seguinte forma por ACN: “COMIDA + IX + VER +
PEGAR + <colocar-algo-em-recipiente>"%¢, Do mesmo modo, JCA descreve CACAU como
sendo um fruto de formato tal, que, ao ser partido, come-se 0 gomo, cuja forma € bem pequena.
TBE, para sinal d¢ ARMARIO DE COZINHA, busca relaciona-lo as tarefas domésticas
desempenhadas ap6s o0 almogo: lavar os pratos, enxuga-los, abrir o mével, arrumar os utensilios

e fecha-lo.

Todavia, ainda que sinais com 4 lexemas sejam altamente descritivos, é possivel
encontré-los na LS brasileira, em itens como GUARDA-ROUPA (cf. Figura 40), em que 0
sinalizante, primeiro, delineia o formato retangular do moével, em sentido vertical; depois, indica
as prateleiras; em seguida, reporta-se a pratica de guardar, e, por fim, mostra a propria roupa,

esticando o tecido.

Figura 40 — Comparacdo de sinais compostos por trés lexemas na Libras e na LSC
GUARDA-ROUPA

Fonte: CAPPOVILLA et al.

No que diz respeito a LS-Cas, tal fato sugere que essas entidades sinalizadas ndo séo de
uso constante dos sujeitos. Muito provavelmente porque nunca tenham sentido a necessidade

de nomea-las. Quanto a Libras, percebe-se que esses sinais sdo usados como menos frequéncia,

167 Embora os trés sinais tenham lexemas que designam “formato circular”, a CM de MELANCIA difere da que
é utilizada para compor os frutos menores, tanto no tocante a configuragédo propriamente dita como no que
respeita a distancia entre as maos.

168 «“A comida que, 14, vejo, pego e coloco no carrinho.” (Tradugdo nossa)
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no dia a dia e que, em muitos casos, a apontacao, talvez, dé conta de referenciar tal vocabulo.

Essa é uma hipotese.

A outra hipotese surge quando se examina o decréscimo da quantidade de sinais
compostos em relacdo aos simples — mais especificamente, para aqueles considerados
descritivos. Ha4 uma possivel restricdo no numero de lexemas que formam o sinal, talvez devido
a uma estratégia de economia (linguistico-articulatéria) ou lei do menor esforgo, ao agir
(MARTELOTTA, 2013) e restringir o niamero de lexemas na formac&o dos sinais. Desse modo,
em termos filogenéticos, sugere-se que objetos e eventos sdo, em principio, sinalizados de modo
descritivo, a fim de permitir ao interlocutor identificar o que esta sendo dito e, mais tarde,
quando j& hd compreensdo mutua, essas descri¢cdes, aos poucos, vao se restringindo a ponto de
tornarem o processo comunicativo mais rapido e menos prolixo (TEERVORT, 1981; CUXAC,
1993, 2000). Um ponto que se mostra a favor dessa hipdtese seria o exemplo de ESA,
mencionado acima, quando o sujeito prescinde da mao de apoio para produzir sinais referentes
a materiais escolares. Também ACN utiliza-se da mesma estratégia. No teste de Nomeacao
espontanea, descreve PASSARO como um ser que voa, cisca, tem bico e come, porém, durante

a narrativa, produz apenas um sinal simples, aludindo ao bico da ave.

Outro fato a ser examinado: os enunciados com mais de dois lexemas foram mais
recorrentes nos repertorios de ACN e TBE, sendo que JCA produziu 9, metade do total de cada
uma das outras informantes e ESA, nenhum. Assim, se os sinais inicialmente tendem a ser mais
descritivos e, com o tempo, tornam-se menos extensos (CUXAC, 2000), ha que se refletir sobre
a possibilidade de as primeiras criarem mais sinais que os Ultimos, dado que estes sdo mais
velhos e vivem distante do centro. ESA mora em regido ribeirinha de dificil acesso e JCA,
mesmo morando em local menos isolado, vive, geralmente em casa, cuidando dos filhos e
irmaos menores. Ja as mais novas, ainda que ndo tenham interlocutores surdos, nem saibam
Libras, frequentam escolas regulares, lidam com pessoas de dentro e fora do convivio familiar
com mais frequéncia, de modo que, no dia a dia, tendem a receber maior estimulo social e

cultural.
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4.2.2.2.3 Estruturacdo semantica dos sinais

Se, na sessdo anterior, 0 objetivo era descrever como sdo constituidos os sinais em
numeros de morfemas lexicais, neste momento, o que se pretende é analisar cada CM — parte

integrante dos lexemas — levando em conta seu teor iconico.

Decompostos 0s sinais, classificaram-se as CMs, no tocante a formagédo do conceito, com
base em uma adaptacao dos rétulos propostos por Cuxac (2000) e Fusellier (2004), a saber:

A) Recuperacdo da Forma:
= Recuperacdo da Forma Global (RFG);
= Recuperacdo da Forma pelo Contorno (RFC), e
» Recuperacdo da Forma pelo Tamanho (RFT);
B) Captacdo da Forma:
= Captacdo da Forma a partir da Experiéncia (CFE)e

= Captacio da Forma pelo Contexto (CFC)*°.

A Recuperacdo da Forma € um processo que busca obter a reproducdo do referente,
mediante a perspectiva de quem vé o objeto (TEIXEIRA; CERQUEIRA, 2016). Nesses termos,
considerando esse processo estritamente cognitivo e o Modelo de Sarah Taub (2000),
compreende-se que a visdo do individuo seleciona uma imagem sensorial capaz de ser
representada gestualmente, visto que seu contetdo pictorico é passivel de estender-se a todas

as possibilidades imagéticas da entidade em questéo.

Esse referente imagético serd a base de formacédo de todo o signo. Por isso, as CMs e
todos 0s outros parametros, estardo alicercados no mesmo processo cognitivo. Em outras
palavras, uma vez que o sinalizante tenha extraido uma imagem de dada situagdo vivida, ndo
apenas a CM, como também a Locagdo e o Movimento (este Gltimo, se houver), serdo
esquematizados conforme a imagem inicialmente selecionada. No entanto, neste trabalho, nos

concentraremos somente nas CMs, como ja foi dito.

169 Acréscimo nosso.
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Essa selecdo, a qual visa reestabelecer a forma, pode ocorrer de modo global, via processo
metonimico ou ndo. Na Figura 41, ha dois exemplos de Recuperagdo da Forma Global. No
primeiro, uma pessoa aprecia um peixe nadando no aquario (a) e, no segundo, alguém fita um
boi (b). Em (a), a mente capta o animal em sua totalidade, o que resulta de uma associacéo geral
entre a imagem e 0 que se tornara seu traco conceitual. Ja em (b), a RFG tem um carater
metonimico, porque a visdo seleciona apenas uma parte do ruminante, o chifre — mais

precisamente.

Figura 41 — Recuperacdo global da forma
SELECAO = ESQUEMATIZACAO = CODIFICACAO

PEIXE

Fonte: www.portalmelhoresamigos.com.br
Fonte: Elaborado pela autora

Uma vez selecionada a representacdo da imagem a ser representada, o sistema linguistico
parece colocar a disposicdo do sinalizante unidades fonético-fonol6gicas que possam

contemplar o conteudo semantico requerido pelo processo de iconizagdo. Essa é a etapa


https://www.3dmalz.com/
http://www.portalmelhoresamigos.com.br/
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denominada por Taub (2000) de esquematizacdo. No caso das CMs, ha uma busca por formas
que preservem aspectos salientes, a fim de que os elementos linguisticos possam traduzir o
esquema imagético, o qual, em seguida, passa a assumir uma forma linguistica — etapa da

codificacdo —, passivel de ser convencionalizada na familia ou na comunidade. (Figura 39)

Como ilustra a Figura 42, outra estratégia é recuperar a forma por meio do contorno. O
individuo olha para o referente e capta seus tracos delineadores, o que seria, na visdo do
sinalizante, o aspecto mais saliente da representacdo do objeto — como é o caso do armario,
conforme ilustra o desenho (c). Também ha a Recuperacdo da Forma quando se recorre ao
tamanho do objeto, animal ou pessoa. Nessa situacdo, consoante a imagem (d), o sujeito
mensura um outro individuo através do olhar, o que sera traduzido ou pelo distanciamento
vertical da m&o em relacdo ao solo (altura) ou pelo afastamento horizontal das maos
(comprimento). Na esquematizacdo, as CMs passam a retratar o referente imagético segundo
sua forma — plana, oval, circular. Entretanto, no caso da RFT, a CM € apenas um meio de

delimitacdo da medida, por isso seu formato € constante.



283

Figura 42 — Recuperacdo da forma pelo contorno (c) e pelo tamanho (d)
SELECAO = ESQUEMATIZACAO = CODIFICACAO

(©)
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Fonte: www.uninorte.com.br

N
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Fonte: www.20minutos.es

TAMANHO

Fonte: Elaborado pela autora

No que concerne a Captacdo da Forma, a representacdo do formato mental ocorre de
modo indireto. O sinalizante apreende ou aspectos relacionados a maneira como o objeto é
manipulado ou elementos associados ao evento em que se encontra. De qualquer sorte, 0
contexto é evocado segundo a ideia das acdes e circunstancias em que o individuo opera
(TEIXEIRA; CERQUEIRA, 2016).

Conforme a Figura 43, a imagem (e) mostra que esta em jogo a experiéncia do sinalizante
e 0 modo como ele opera a agao de segurar a torneira para abri-1a; e, na gravura (f), bolo remete
a ideia aniversario, que, por seu turno, evoca palmas. E mister notar que as formas ndo sio
recuperadas imageticamente, como vimos, mas evocadas por meio de indicios situacionais, a

fim de serem captadas pelo receptor.


http://www.20minutos.es/
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Figura 43 — Captacdo da forma pela experiéncia
SELECAO = ESQUEMATIZACAO = CODIFICACAO

A
ORNEIRA

BOLO

Fonte: Elaborado pela autora

Esse teor iconico presente nas CMs manifesta um conteddo semantico contido no
delineamento mental das formas, de modo a torna-las linguisticamente significativas. Nesse
momento, olhando os dados sob 0 viés neurocognitivo, percebe-se uma interrelacdo entre 0s
hemisférios direito e esquerdo. A percepcdo da imagem, a captagdo da forma, identificagdo dos
elementos disponiveis para adequag&o es estruturagdo da configuragdo de mao, bem como seu
posicionamento, certamente ndo fazem parte de um Unico processo, tampouco parecem ser
habilidades desenvolvidas apenas por um dos hemisférios. Nesse sentido, percebe-se a
necessidade de estudos mais aprofundados nessa area, no intuito de compreender como sao
constituidas essas unidades morfofonoldgicas.

Outro aspecto a destacar diz respeito ao fato de esse conteldo ndo ser totalmente
transparente, para um interlocutor, a primeira vista, ao passo que o significante € motivado
desde a origem. Assim, no que concerne & dupla articulacdo — caracteristica fundamental a
lingua, segundo Saussure — esses dados se mostram na contramdo do fendmeno linguistico.

Nessa perspectiva, Christian Cuxac (1993, 2000), ao chamar a atencdo para a dupla articulacéo
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invertida, alerta sobre voltar a uma epistemologia pré-estruturalista, em que a lingua se

apresenta como um “‘sac des mots” com que se descreve um universo ja estabelecido.

Isso posto, procedeu-se a analise das CMs, a fim de verificar em que medida os
parametros em estudo sdo apenas elementos de carater fonético-fonoldgico ou itens morficos,
como assinalam Cuxac (1993, 2000) e Fusellier-Souza (2004). Nessa etapa, a analise restringiu-
se aos dados coletados a partir da técnica de Nomeacdo Espontanea, ja que os itens lexicais,
além de terem certa homogeneidade em termos quantitativos, permitem melhor comparacéao

das producdes individuais e do grupo.

ESA

Algumas configurages foram formadas, mediante esta ordem, pelos processos de
Captacdo da Forma pela Experiéncia (48,57% = n=51), Recuperacao da Forma Global (40,95%

= n=43) e Recuperacdo da Forma pelo Contorno (10,48% = n=11).

Figura 44 — Recuperacdo da forma pelo contorno (c) e pelo tamanho (d)
Captagéo da Forma Recuperacédo Global Recuperacdo da Forma
pela experiéncia da Forma pelo Contorno

TELEVISAO
8

-
G10:03 G01:07 G01:08
«segurar bagos» «aeronave» «aparelho televisivo»

Fonte: Elaborado pela autora
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Olhando por esse prisma, constatou-se que os formatos manuais trazem, em seu interior,
o valor morfico, ou seja, traco semantico que auxilia na construcdo das unidades minimas de
significado. Quando, entdo, os sinais sé&o produzidos a partir da Captacdo da Forma pela
Experiéncia, notamos que o sema mais recorrente € [segurar], o qual adquire diferentes nuancas,
a depender do formato do objeto. Este informante possui 7 CMs capazes de abarcar os sete
diferentes tons desse significado, no entanto, a distribuicdo ndo é tdo homogénea, pois apenas
duas aparecem na formagéo de entidades diversas, a saber, CM GO08:05, para segurar objetos

pequenos e finos, e CM G10:03, para segurar objetos cilindricos e volumosos.

Quanto a Recuperacdo da Forma Global, embora também derive de uma experiéncia, a
forma recuperada é a de um objeto cortante (ld&mina de uma faca ou facdo), que pode ser
representado pelas CMs G01:01, G01:07, G01:08. Certamente, trata-se de formas variantes, ja
que a utilizacdo de uma ou outra ndo parecer alterar o significado do sinal nem o inviabilizar.
Também, nesse caso, ha um acimulo de objetos variados sendo representados pela mesma CM

(G01:01) e suas variantes.

No caso da Recuperacdo da Forma pelo Contorno, a CM G01:08 figuram os formatos

retos e planos, e as configuracdes G01:20, G08:09 e G08:20, delineiam objetos esféricos.

Examinando as CMs, principalmente aquelas decorrentes dos dois primeiros processos,
percebe-se que objetos variados séo percepcionados a partir de uma mesma perspectiva, sem
levar em conta nenhum outro traco. No caso do sema [segurar], representado pelas CMs G08:05
e G10:03, os sinais, que ambas ajudam a compor passam a se distinguir pelos parametros de
movimento e locacdo, e 0S que ocupam 0 mesmo campo semantico tendem a ser homoénimos,
como ¢ o caso dos talheres — GARFO e COLHER; os moveis — ARMARIO e GUARDA-
ROUPA; as frutas — CAJARANA, BURITI e GOIABA, e também LARANJA e LIMAO.

Foi seguindo esse raciocinio que o sujeito nomeou a maioria dos animais que constaram
no teste. Foram trés CMs para compor o sinal de 11 animais, v.g., G01:01, G01:02 e G01:08,

sendo que a primeira destas é responsavel pela formacao de 8 desses sinais.

Essas configuragfes sdo muito proximas articulatoriamente, posto que fazem parte do
mesmao grupo. Distinguem-se apenas pela mao aberta com dedos estirados (G01:01), m&o aberta
com ligeira flexao a partir do metacarpo (G01:02) e mao espalmada com dedos juntos e polegar

distendido (G01:08). O sema que elas incorporam é [patas], que unido ao sema do movimento
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— andar — formara sinais, que se¢ referem aos animais como “aqueles que andam”, sejam
mamiferos, insetos, aves, anfibio ou quelénio. E como se ESA chamasse “bicho” todos os
animais que encontrasse. Assim, no caso das CMs G01:02 e G01:08, elas podem ser
consideradas também variantes, posto que uma ou outra forma ndo parece alterar o significado

dos sinais.

Ao que tudo indica, quando consideramos o valor seméantico das formas no inventério de
ESA, verificamos que a construgdo do significado parece anteceder a escolha da forma. Isso
significa que o sentido extraido da situacdo é o que vai orientar a formacédo do sinal na escolha
dos parametros. A vista disso, percebe-se que, no sistema desse informante, existe uma forca
para manter a iconicidade, sendo que a restricdo para evitar a homonimia ndo se manifesta com
a mesma intensidade. Os sinais homonimos na CM, mas distintos no Movimento e Locagao, ao
serem recobertos pela restricdo de manutencdo da iconicidade, ja trazem no seu @mago essa
distingdo, devido ao processo de iconizagdo da experiéncia. Nao ha alteracdo da CM, no sentido
de escolher formas diferentes, porque a restricdo da Méaxima Facilidade Articulatéria também
esta atuando. Portanto, ndo houve restricdo para evitar a homonimia nem da Maxima Saliéncia

Perceptiva.

ACN

Com relacéo a formacdo do sinal e a iconicidade, o processo de captacdo da forma pela
experiéncia (47,96% = n=47) e recuperacdo global da forma (40,82% = n=40) foram os mais
recorrentes, seguidos da recuperacgdo da forma pelo contorno (9,18% = n=9) e pelo contexto
(2,04 = n=2%). Nas duas primeiras, as CMs mais frequentes foram G10:01e G01:08, cujos

semas sao [segurar] e [faca], respectivamente.

No tocante ao sema [segurar], embora a CM mais frequente tenha sido a G10:01, ha ainda
mais 12 CMs que trazem nuances diferentes de significado devido ao objeto que representa.
Importante salientar que ndo ha sobreposicdo de formas ou de significado. Sua distribuicéo é

bastante balanceada. As CMs, de modo geral, comportam a formacgdo de um a cinco sinais.
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Quanto ao significado [faca], a CM G10:08 é a Unica a comporta-lo. E, no caso do
processo de Recuperacdo da Forma pelo Contexto, 0 sema [comer] é 0 mais recorrente, e a CM
G01:19, a mais utilizada.

Para mostrar como a relacdo entre forma e significado é bastante equilibrada, faz
necessario considerar a constituicdo dos sinais referentes a animais. Para esse campo semantico,
ACN utilizou 7 diferentes CMs para produzir 10 sinais. O que tal fato aponta é a capacidade da
informante de perceber que cada animal tém uma caracteristica que o define e particulariza. E
como se esses animais evocados, fizessem parte de 6 categorias: 0s que tém patas, mandibula,

bico, pernas, chifre e o que é peixe.

Em outras palavras, cada categoria corresponde a um tipo de animal. No entanto,
identificaram-se duas CMs diferentes reservadas para bigode (G08:11 e G08:14) e outras duas
parabico (G01:22 e 08:14). Trata-se de variacao, pois, no primeiro caso, as formas ora nomeiam
CACHORRO, ora nomeiam GATO; e, no segundo, é a CM para PASSARO que assume

formatos parcialmente distintos devido ao contexto comunicacional®’°.

Figura 45 — Repertorio de ACN: CMs provenientes de sinais que designam animais
14

- 14 . 8 22

N

B

G08:11 G08:14 G01:04 G01:08 G01:22 G08:14 G12:06
bigode (01) bigode pernas (02) | peixe (01) bico (01) bico (02) | chifre (01)
mandibula (01)

(01)

Fonte: Elaborado pela autora

A vista disso, pode-se inferir que, apesar de a iconicidade se manter, no repertdrio de
ACN, hé a restricdo para evitar a homonimia e a da maxima saliéncia perceptiva atuando de
modo mais preponderante, o que fica evidenciado nas formas especificas destinadas a cada

entidade.

170 Embora estejam sendo analisados, principalmente, os dados provenientes da Nomeagdo Esponténea, a titulo de
comparacao, os dados retirados da atividade de conversacéo e das narragdo também tém sido consultados.
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JCA

No inventério de JCA, a iconicidade revela-se mais frequentemente por Recuperacgéo da
Forma Global (43,51% = n=47), sequida do processo de Captacdo da Forma pela Experiéncia
(31,49% = n=34) e Recuperacdo da Forma pelo Contorno (20,37% = n=22). Nesses processos,
as CMs mais frequentes sdo G01:08, G08:05, G08:09, respetivamente. No caso da Recuperagéo
da Forma pelo Contexto (4,63% = n=5), a frequéncia além de néo ser significativa, também
ndo apresenta sobreposicao de uma CM sobre as outras, pois, em principio, ha certo equilibrio

no seu uso, no sentido de que as formas mais frequentes tiveram 4 e 3 ocorréncias.

No tocante a CM GO01:08, além do significado de “faca”, também Ihe foi atribuido os
semas travesseiro, bife e peixe, dentre outros. J& a CM GO08:05, representou apenas 0 sema
[segurar] e 08:09, a forma circular dos objetos. De modo geral, as formas escolhidas estéo

sempre associadas a caracteristicas especificas relacionadas ao objeto representado.

Na composicdo do sinal de 12 animais, v. g., a informante utilizou 10 CMs, o que
demonstra certa habilidade para especificar entidades. Ela distinguiu 7 categorias, ao classificar
0s animais com base em patas, boca, chifre, mandibula e assim em diante (cf. Figura 46).

Figura 46 — Repertorio de JCA: CMs provenientes de sinais que designam

animais
1 E 5 22 25
G01:01 G01:05 G01:22 G01:25
patas (01) patas (01) boca (01) patas (01)

11 14 1

2
A ' -

o U N
G08:02 G08:09 G08:11 G08:14 G09:01
) mandibula (01) ) )
chifre (01) | focinho (01) mandibula (01) | bico (02) | antenas (01)
bico (01)
Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, mesmo 0s animais que receberam o trago semantico [patas], [mandibula] e

[bico] diferenciam-se entre si, haja vista a configuracéo que passa a representa-los. E ainda que
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uma mesma CM seja escolhida, o sistema da informante consegue preservar a imagem
capturada que gerou a iconicidade. Esse o caso da CM G01:04, presente nos sinais GATO e
ARANHA, em que a imagem do animal, no primeiro caso, ¢ referenciada pelo modo como as

patas de movimentam (i.e., pelo andar) e, no segundo, em alusdo as varias patas do inseto.

Nesses termos, se por um lado ha a presenca da restri¢do para evitar a homonimia e da
maxima saliéncia perceptiva, devido a especificidade dos seres; por outro, a manutencéo da

iconicidade se mantém forte na formacéao dos sinais.

TBE

Sobre o processo de formacdo desses sinais, a Recuperacdo da Forma Global, teve
50,47% das ocorréncias (n=54); a Captacdo da Forma pela Experiéncia, 35,51% (n=38); e a
recuperacdo da forma pelo contorno, 14%,02 (n=15). Quanto as CMs mais selecionadas nesses
processos, seguindo essa ordem, foram: a) G01:08 para representar [faca] e G09:02 designando
[faca] e outras formas; b) G10:03 e G10:01 para o significado de [segurar]; e ¢) G01:17 e
G08:09, aludindo a forma [circular/arredondada]. Ndo houve sobreposicdo de CMs, ao

contrdrio, as ocorréncias por configuracdo foram bastante equilibradas.

Em relacdo ao inventario de CMs de TBE, pode-se dizer que ha 9 categorias, expressas a
partir das particularidades dos animais, a saber, 0 que é voador, 0s que tém bigodes, “tetas”,

patas, boca.
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Figura 47 — Repertério de TBE: CMs provenientes de sinais
gue designam animais

11 q 6 25
G08:11 G10:01 G01:06 G01:25
bigode (01) teta (01) | patas (04) patas (01)
boca (01)
5 D 1 / 2 \
G04:05 G08:14 G09:01 G09:02
mandibula (02) | bico (01) | yoador (01) | chifre (01)
peixe (01) | voador (01)

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse inventario, também foram encontradas variagdes. As CMs G09:01 e G09:02
parecem se alternar para indicar entidades com capacidade de voar.

Também TBE utiliza um mesmo sema para designar animais distintos. Nesse caso, trata-
se de [patas], presente na CM 01:06, representando, porém, animais de espécies diferentes, que
terdo suas peculiaridades esbogadas em outros parametros. O que mantém a CM para animais
diversos é a restricdo de maxima facilidade articulatéria, enquanto a de maxima saliéncia

perceptiva estard atuando em outros parametros a fim de evitar sinais homodnimos.

4.2.2.2.4 Sobre a estrutura semantica das formas implementadas pelos sujeitos surdos

De acordo com os dados analisados, verificou-se que a maior parte das CMs foi
processada com base na Recuperacdo Da Forma Global e na Captacdo Da Forma Pela
Experiéncia, haja vista que, nos sinais com apenas um lexema, €sses SA0 0S Processos que
basicamente se manifestam. Tal resultado corrobora os achados de Teixeira e Cerqueira (2016)
e de Fusellier (2004).

A Recuperacdo da Forma Global foi mais recorrente nas producdes de TBE e JCA,

enquanto a Captacdo da Forma pela Experiéncia ocorreu de modo mais proeminente em ACN
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e ESA. Quanto a Recuperacdo da Forma Oelo Contorno, houve pouca frequéncia, ja que apenas
enunciados especificos sdo construidos a partir da ideia da forma geométrica esbocada pelo
referente. Na Recuperagédo da Forma pelo Tamanho, as duas ocorréncias foram produzidas por
ESA e JCA, muito embora, em outras atividades eliciativas, esse processo tenha aparecido
quando os sujeitos designavam seus parentes e amigos. Ja com relacdo a Captacao da Forma

pelo Contexto, constatou-se que esse processo também foi pouco recorrente.

Gréfico 5 — Classificacdo das CMs segundo a estrutura do sinal e 0s sujeitos

54
47 38
51,
43
60 7 2 2
40 ﬂ 0 0
40 5 A 1 A TBE
11
ﬂ 0 1 4 JCA
20 9 y— A ESA
ACN
0
RFG CFE RFC CFC RFT

Fonte: Elaborado pela autora

As CMs produzidas a partir da Recuperacdo da Forma Global, geralmente, reproduzem
partes de objetos, animais, alimentos, dentre outros. No entanto, a imagem retratada aparece
geralmente envolvida em uma acdo dindmica que sera traduzida por outra CM ou pelo

parametro de Movimento.



Figura 48— CMs produzidas a partir da Recuperacdo Global da Forma
B
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AVIAO VENTILADOR MANGA
7 1 / 2
Jf i
G01:05 G01:07 G09:01 G09:02
«patas do animal» «aeronave» «hélice do aparelho» «fruto»

Fonte: Elaborado pela autora

As patas da onga véo retratar o andar do animal ou seu ataque, o avido desloca-se no ar,

o ventilador ¢ percebido a partir do movimento da hélice e a manga (fruta) estd sendo “talhada”

(cortada), como se diz no dialeto local.

Na Captacao da Forma pela Experiéncia, todos os enunciados se manifestaram a partir da

acdo de segurar ou pegar algo nas maos. Nesse caso, é retomada uma atividade, para que o sinal

seja evocado em dada circunstancia. (Figura 49)

Figura 49 - CMs produzidas a partir da Captacéo da Forma pela Experiéncia

«segurar talher»

«segurar aba de boné»

INGA BONE UVA GATO
1 5 3
&)
| It
\
>
G10:01 G08:05 G10:03

«segurar bagos»

G08:14
«segurar fio de bigode»

Fonte: Elaborado pela autora
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Nesse processo, parece haver uma ag&o contida em outra. O sinal INGA, por exemplo, se
caracteriza pela acdo de “segurar o fruto” para “torcé-lo”, abrindo-o, o que sera executado pelo
parametro de Movimento. Vai acontecer o mesmo na producdo de todos 0s outros sinais: 0
sinalizante “segura” a aba, 0s bagos e o fio do bigode, a fim de ajustar o boné na cabeca, comer
as uvas e esticar o fio do bigode do gato, respectivamente. O papel da CM ¢, pois, delinear o
objeto em questdo (CUXAC, 2000). Destarte, a méo reconstroi a silhueta do objeto no momento
em que o segura simbolicamente, indicando os seguintes formatos: cilindrico; fino;

apequenado; e, por altimo, fino e comprido, conforme a ordem disposta na Figura 49.

A Recuperacdo da Forma pelo Contorno e a Captacdo da Forma pelo Contexto mostram-
se, de certa forma, como processos secundarios, pois, além de ter uma frequéncia baixa,
raramente se manifestam sozinhos em um item lexical: em geral, ou sdo complementados, ou
ajudam a complementar a estrutura de um signo. No caso da Recuperacdo da Forma pelo
Contorno, as CMs traduziram formas arredondas, retas e superficies planas. Neste Gltimo, o
formato do objeto é o escopo do sinal, enquanto na Captacao da Forma pela Experiéncia, o foco

sera a acao.

Na Captacdo da Forma pelo Contexto, a CM traz a tona situacdes que, de certa maneira,
se distanciam do item evocado, porque estdo na dimensao do resultado, da consequéncia. Como
ja foi dito anteriormente, ndo se trata de um retrato do objeto, mas do indicio de sua existéncia.
Assim, segundo a Figura 50, a CM — que € parte constituinte do sinal CEBOLA, juntamente
com outras configuragdes — parece nao ter relacdo alguma com seu referente, contudo seu papel
¢ apresentar as pontas dos dedos que entraram em contato com o acido do bolbo, de modo a

aludir ao cheiro caracteristico deixado por esse alimento.
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Figura 50 — Producéo do sinal CEBOLA

G08:09 G01:08 G01:22
«forma arredondada» «faca» «dedos mal cheirosos»

Fonte: Elaborado pela autora

Ao examinarem-se os dados de JCA, percebe-se que, como ja ha outros lexemas
compostos por [forma arredondada] e [faca], o item CEBOLA necessita de um traco diferencial,
dai a exposicao das pontas dos dedos em uma CM. Desse modo, tal constatacdo sugere que a
Captacdo da Forma pelo Contexto tende a se manifestar apenas quando ha necessidade de

distinguir entre um sinal e outro.

Todos esses processos tém um papel importante no sistema linguistico dos sujeitos, ja
que traduzem o modo como eles apreendem as entidades e eventos a sua volta, tornando
icOnicas suas experiéncias. Todavia, isso ndo significa que sinais produzidos a partir de um
mesmo processo sejam semelhantes, pois a subjetividade de cada sujeito esta ligada a forma de
ver sua realidade e compreendé-la, ou melhor, percepciona-la, pois o que estd em jogo é a
singularidade do momento vivenciado. (TEIXEIRA; CERQUEIRA, 2016)

E e essa experiéncia — independentemente do processo — que, em principio, permite ao
individuo perceber as entidades dentro de sua propria dindmica, esteja ele no papel de
sinalizador participante ou observador. Em outras palavras, como diria Piaget, palavra (ou sinal)
e acdo andam juntas (FINGER, 2008). Por isso, AVIAO é o objeto que voa; COMER é a atitude

que se tem ao por algo na boca e assim por diante. Na ldgica das acdes, a atividade €
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transformada em gesto — vocal ou gestovisual — munido de significado, pois é dessa forma que

0 sujeito passa a organizar seus atos temporal e espacialmente.

4.2.2.2.5 O valor semantico das formas

Nesta secdo, serdo apresentados os valores semanticos das CMs. Isso porgue, seja nas
LSs utilizadas nas diversas comunidades seja em LS-Cas ou LS-EMG, sempre nos deparamos
com formas gestovisuais que trazem, em seu interior, valor morfico. Segundo Cuxac (2000),
enquanto o Movimento representa o delineamento da a¢do, e a Locagdo, um lugar estavel que
situa a forma representada pela mdo dominante, a CM retrata uma forma referencial basica.
Nessa perspectiva, analisamos as CMs, no intuito de depreender tracos semanticos que estejam

auxiliando na construcao das unidades minimas de significado.

Nesses termos, observou-se que formas distintas podem carregar um mesmo traco
significativo e, também, que mais de um sema pode estar contido em uma Gnica forma. As CMs
G01:20, G08:11e G10:01, as quais contém os semas [+redondo] ou [cilindrico], sdo geradas a
partir da Recuperacdo da Forma pelo Contorno e da Captacdo da Forma pela Experiéncia. Dito
iSs0, € preciso lembrar que 0 sema é apenas um trago pertencente a um feixe de tragos que, em

sua totalidade, comporé este ou aquele sinal. (Figura 49)
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Figura 51 - Traco morfossemantico de CMs que se delineiam a partir de diferentes processos!’:

FORMA REDONDA ou CILINDRICA
com diametro pequeno ou médio
RECUPERACAO DA CAPTACAO DA FORMA
FORMA PELO PELA EXPERIENCIA
CONTORNO
20
OVO e CORUJA (olhos) CAJARANA e GOIABA
CACAU (gomo) BANANA
COPO e BURITI - TBE
G01:20
11
.
\{’" VENTILADOR (peca) CUPU%CV%(QO”‘O)
G08:11
1 MOTO (guidao) Frutas pequenas em geral
ap | COPO BICICLETA (guid&o) MACAXEIRA
‘? BURITI CARRO (direcéo) INGA
. PIA (ralo) BURITI VACA (“teta”)
G10:01 CHAVE (maganeta) FOGAO (cabo de panela)
MILHO GAVETA (puxador)
BALDE (alca) VASSOURA (cabo)

Fonte: Elaborado pela autora

Sob esse prisma, verificou-se que

a CM GO08:11, além dos semas [+redondo] e

[+cilindrico], comporta também os significados [+minusculo] e [+fino], podendo ser

considerada uma CM homonimica, a qual parte de estruturas imagéticas distintas e que auxilia

na formacéo de sinais diferentes. (Figura 52)

Figura 52 — CM com significados distintos a partir de um Unico processo

CAPTACAO DA FORMA PELA EXPERIENCIA

[+MINUSCULO]

[+FINO]

11

G08:11

FORMIGA (mandibula)
ACN/JCA

CANETA (ponta)da — ESA/ ACN/ JCA/ TBE
LAPIS (ponta) — JCA/ TBE

BANANA (casca)- ACN/ESA

CACHORRO (bigode) — ACN

RATO (bigode) — TBE

Fonte: Elaborado pela autora

71 Na Figura, o enunciado “olhos de CORUJA” diz respeito a0 modo como o sinal foi produzido, sendo que a
palavra em caixa alta visa esclarecer qual sinal foi evocado.
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Além disso, ha outros exemplos, porém, o objetivo deste trabalho ndo é exaurir todas as

possibilidades de analise, mas apenas conhecé-las.

4.2.2.2.6 As restrigOes inerentes ao sistema

Considerando o valor semantico das formas, ao que tudo indica, a constru¢do do
significado parece anteceder a escolha da CM. Mas ndo apenas isso. Registraram-se restricoes
nos niveis cognitivo e fonoarticulatorio, como assinala Cuxac (2000), em relagdo aos sinais
standards da LSF.

Nos repertdrios dos sujeitos analisados, verificou-se uma forca restritiva que,
supostamente, age com o objetivo de preservar o valor iconico dos sinais e outra, cujo proposito
é evitar a criacdo de homonimias. Sendo que, a partir desta Ultima, as unidades significativas
podem sofrer restricdes perceptivo-articulatérias (méaxima facilidade articulatéria e méxima
saliéncia perceptiva), como, de fato, constatamos. No entanto, essas limitacGes impostas ao

sistema ndo atuam do mesmo modo em todos os informantes.

ESA, por exemplo, diferente dos outros sujeitos, ndo evita a homonimia quando utiliza o
mesmo sema [patas], presente na CM G01:01'7?, para designar oito animais completamente
diferentes'’3, o que nos leva a inferir que o sema provavelmente ndo é [patas], porém algo mais
geral, como [andar/locomover-se], compondo, assim, um vocabulo tdo abrangente quando

“bicho” ou “coisa”, do portugués oral.

Janos dados de ACN, é possivel ver claramente como a restri¢do para evitar a homonimia
atua, pois cada um dos semas presentes nas CMs produzidas traduz um aspecto que distingue
um animal do outro. Além disso, no caso da CM 01:04, cujo traco semantico é [pernas], o
objetivo é apenas retratar os insetos ARANHA e BESOURO, os quais serdo diferenciados pela

Orientagdo de Méo, fazendo alusdo a um animal que, comumente, fica pendurado no ar (palma

172 0 mesmo acontece com Movimento e Locaco.
173 pertencentes as classes de mamiferos, répteis e insetos.
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para frente), e a outro que sempre € visto caminhando sobre dada superficie (palma para baixo),

respectivamente.

No que diz respeito a JCA, a restricdo para evitar homonimia manifesta-se, por meio da
maxima saliéncia perceptiva, tanto no arrolamento de CMs distintas —e. g., em ONCA (G01:05)
e JABUTI (G01:24) — como na escolha dos outros parametros, sendo que o Movimento, para
distinguir GATO de ARANHA, seria um deles.

E, por altimo, TBE, que utiliza um mesmo sema para designar animais distintos. Nesse
caso, ha o exemplo de [patas], presente na CM 01:06, representando, porém, animais de
espécies diferentes, que terdo suas peculiaridades esbocadas em outros pardmetros. O que
mantém a CM para animais diversos é a restricdo de maxima facilidade articulatéria, enquanto
a de méxima saliéncia perceptiva estard atuando em outros parametros a fim de evitar sinais

homd&nimos.

A partir dessas constatacdes, percebemos que, apesar do arranjo para evitar a homonimia,
a iconicidade se mantém. Teoricamente, a opcao por formas diferentes ndo implica caminhar
em direcdo ao que, de modo geral, se concebe como arbitrariedade!’. Trata-se, todavia, de
percepcionar o0 objeto sob outro prisma. A manutencdo da iconicidade, entdo, é uma forca
presente na formacdo dos sinais desde o primeiro momento e segue atuando numa constante,
dentro do sistema, de modo que a perda do valor iconico s poderia ser considerada a partir de
mecanismos que atuam a favor da economia linguistica e da evolucdo do signo temporal e

espacialmente.

4.2.2.2.7 As diferencas individuais na formagao dos conceitos

Ainda tratando da formacao dos signos referentes a animais, averiguou-se o fato de ESA
amontoar varias imagens diferentes em uma Ginica CM e também em outros parametros, ou seja,
produziu um mesmo sinal para designar diversas entidades. Essa supergeneralizagdo, chamar

“bicho” uma série criaturas reais ou ndo, implica auséncia de uma denominacéo especifica ou

174 |conicidade n&o implica auséncia de arbitrariedade com assinalam Wilcox e Madell (1977, apud
FUSELLIER-SOUZA, 2004)
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esquecimento no momento da fala. Neste aspecto, os dados de ESA diferem dos resultados
provenientes das outras informantes, as quais, por meio das formas escolhidas, especificam
melhor a diversidade relativa a cada animal. Ao comparar os repertérios de ESA e ACN,

consoante a Figura 53, percebe-se uma diferenca significativa entre os dois.

Figura 53 — Comparacdo das CMs encontradas nos repertorios de ESA e ACN
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Fonte: Elaborado pela autora

Como ilustra a Figura 53, atraveés do sema [patas] correspondente a CM GO01:01, ESA
praticamente aglomera os conceitos, enquanto ACN distribui forma e contetdo de modo
distinto, demostrando que consegue percepcionar os seres tanto generalizando-0s, como 0s
especificando. Em seu repertério tanto encontramos dado conceito sendo representado por

formas diferentes, como uma Unica CM designando unidades semanticas distintas.

Com relagdo a essa especificidade, vimos que JCA, como ACN, utiliza quase que um
conceito para cada forma. TBE, ao contrario, opta apenas por duas CMs para formar a mesma

quantidade de sinais.
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Figura 54 — Comparacdo das CMs encontradas nos repertorios de JCA e TBE
JCA

EITRS

//\

¥ 1 v

GCII 01 GO01:04 G01:05 Gﬂl 25

N

SAPD GATO ARANHA  ONCA JABUTI

TBE
atas]
-
GO1-06 Gm 23
GATO  ONCA SAPO BESOURO JABUTI

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira vista, parece que esse inventario de TBE é similar ao de ESA, que também
utiliza poucas CMs para o conceito em questdo a fim de designar varios animais. No entanto,

ESA, como ja foi mencionado, parece ndo distinguir as entidades entre si, como TBE.
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Figura 55 — Representacao de varios semas por uma Unica CM
6

G01:06

SAPO BESOURO

Fonte: Elaborado pela autora

Em analise mais apurada (cf. Figura 53), verifica-se que as imagens percepcionadas tém
relacdo direta com a CM selecionada, pois a mdo com dedos abertos sendo levemente
flexionados na regido das falanges proximais e mediais, quando postas com palmas para baixo
e na altura do tronco simulam os passos de um GATO. Com essa mesma configuracdo, a mao
direita posiciona-se na altura do ombro e projeta-se para frente como se fosse a pata de uma
ONCA durante um ataque ou brincadeira felina. Também ambas as maos, - com esse formato
e na altura do tronco - podem, em avancgo continuo para frente e pari passu movimentos
semicirculares, aludir ao pulo de um SAPO. Além disso, ainda com a méo nessa configuracao
e posicionada na altura do pescoco, € possivel, balanca-la de forma contida e em sentido

horizontal, de modo a ilustrar a imagem de um inseto voando — um BESOURO, no caso.

Tudo isso, entdo, sugere uma reflexdo sobre os diferentes estagios em que 0s sujeitos
podem estar, no tocante a formagéo dos conceitos (VYGOTSKY, 2000). ESA, por exemplo,
parece encontrar-se na formacgédo da imagem sincrética, onde os conceitos amontoam-se em
uma Unica forma, como se o individuo ndo distinguisse entre as varias espécies. Ao contrario
disso, mas seguindo essa ldgica, as diferentes CMs utilizadas para categorizar cada animal ou
grupos de animais especificos, como ilustram os exemplos do repertério de ACN, parecem

considerar uma rede de relacdes estabelecida com base na experiéncia do sujeito. Esse seria 0
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estagio do pensamento por complexos, o qual também pode ser associado a JCA, quando se

considera 0 modo como categoriza 0 sema [patas].

Por outro lado, voltando a TBE, o nimero restrito de CMs para [patas], como se pdde ver,
poderia nos fazer associa-la ao periodo de formacdo da imagem sincrética, todavia, ao perceber
que o formato da méo esta diretamente ligado a imagem que representa o referente, lembra que,
para além da especificidade, h4 a generalizagdo. Em outras palavras, ao que tudo indica,
concomitante a capacidade de anélise de TBE, também hé& a competéncia para sintese, ja que a
informante leva em conta o grau maximo de semelhanca entre as diferentes entidades e fornece-
Ihes apenas um atributo. Este seria 0 pensamento conceitual, estdgio em que o grau de

abstracdo é bem maior.

Portanto, infere-se que as diferencas individuais podem nos remeter a diferentes estagios
aquisicionais, com base nas habilidades de categorizacdo de cada sujeito. Ndo que essa
inferéncia possa tracar o perfil maturacional dos sujeitos ou encapsula-los nessa ou naquela
etapa. No entanto, estudos mais aprofundados podem nos permitir um olhar mais préximo do
real, de modo a verificar se varios estagios estdo atuando, ou ndao, em um Unico sujeito,
simultaneamente. Isso porque é a experiéncia individual que determinara os campos em que

cada um foi, mais ou menos, desafiado (no sentido de estimulado).

4.2.2.3 Nivel léxico-sintatico

Como ja visto, o vocabulério de cada informante configurou-se mediante o grau de
envolvimento nas atividades. TBE produziu 200 enunciados; JCA, 130; ACN, 103 e ESA, 87,
posto que ndo participou da conversagdo. No entanto, ao apresentar o Iéxico dos sujeitos, ha
que se mencionar os vocabulos gestovisuais implementados pelos parentes ouvintes, posto que
constituem indiretamente parte do vocabulario passivo, no momento das atividades de
eliciacdo, dos informantes surdos. Nesse caso, aventando-se tal possibilidade, o repertério
lexical de TBE chega a 293; o de JCA, a 132, e 0 de ACN, a 137.

Apesar disso, na andlise, consideraram-se apenas 0s dados produzidos pelos informantes

surdos, de sorte que nas conversas e dialogos, foram encontrados Sinais Estabilizados,
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Transferéncias, Apontamentos e Gestos Conversacionais. Vale dizer que esses dados ndo serdo
explorados quantitativamente devido a fatores como tempo e singularidades discursivas

proprias de cada atividade eliciativa.

Os dados provenientes da conversa dizem respeito a grande parte dos sinais
estabilizados, apontamentos e gestos conversacionais. Ja as narrativas foram praticamente

construidas apenas por meio de transferéncias.

Os sinais estabilizados sdo aqueles empregados espontaneamente pelos sujeitos e que
parecem ser, facilmente, decodificados pelos interlocutores. Ou seja, trata-se de sinais ja
conhecidos dentro do sistema, independente do grau de iconicidade. Cuxac (2000) e Fusellier-
Souza (2004), no que diz respeito a esse tipo de sinais, assinalam o fato de serem executados
sem que olhar incida sobre eles, ao contrario do que ocorre com as Transferéncias. Segundo
esses autores, no momento da producdo das estruturas de grande iconicidade, o sinalizador
pousa o olhar sobre as médos enquanto executa o sinal. No caso dos sinais estabilizados, os olhos
ficam voltados para os interlocutores. Assim, em se tratando destes, o sinalizador estaria
centrado no processo interativo, onde o querer dizer (visdo ndo ilustrativa) € mais importante

que o “querer mostrar” (visdo ilustrativa, presente nas estruturas de grande iconicidade).

Embora tal fator tenha sido percebido nesta pesquisa, considerou-se também a facil e
pronta assimilacdo dos sinais pelos interlocutores. Outra constatacdo que corrobora os estudos
dos pesquisadores franceses foi a de que os sinais estabilizados foram basicamente utilizados
durante a conversacdo e as transferéncias, na narracdo de historias a partir das sequéncias de

imagens, como ja mencionado.

Ainda em relacéo aos sinais estabilizados, é preciso dizer que além dos sinais criados
pelos proprios informantes, fazem parte ainda desse conjunto sinais culturais ou
convencionados na microcomunidade de que o individuo faz parte. Alguns de caréater universal

como REVOLVER e outros mais locais, como por exemplo, DOID@.

Ja o0s gestos conversacionais, embora possam ser englobados nos convencionais — devido
a auséncia de fala mesmo na interagdo entre ouvintes — foram considerados a parte, ja que esses

sinais ndo integram a estrutura sintatico-discursiva do sistema.
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4.2.2.3.1 Os repertorios lexicais dos sujeitos

ESA

Dos dados extraidos das duas narrativas, os sinais de ESA totalizaram 18:
A) 2 Sinais Estabilizados funcionando como nomes (substantivos comuns);
B) 9 Transferéncias (5 TP e 4 TS), indicando os eventos a partir dos processos;

C) 8 Apontamentos nas fungdes de pronome pessoal de terceira pessoa do singular (IX3), e

demonstrativos (IX);

D) 2 Gestos de acompanhamento (marcador conversacional).

ACN

No repertorio de ACN, encontramos 16 sinais estabilizados, 15 transferéncias, 21
apontamentos e apenas um marcador conversacional (ou gesto de acompanhamento). Dos
Sinais Estabilizados, identificou-se, basicamente, nomes (substantivos préprios e comuns) e

processos, sendo 0s primeiros em nimero bem maior.

Os nomes proprios sao os sinais referentes a pessoas conhecidas. Para formar esses sinais,
ACN selecionou caracteristicas fisicas para uma colega [S"™A*CABELO*CORTE-CURT@],
objeto de uso constante para o irmao [S"NA-APARELHO-ORTODONTICO] e instrumento de
trabalho para o outro irmdo [S™A'REVOLVER]. Ja os comuns fazem referéncia & moradia
CASA, local de trabalho do irm3o BATER-CONTINENCIA «quartel», animais como GATO
e CACHORRO, dentre outros. Chama a atencéo, no entanto, o substantivo TAMANHO, o qual
parece poder ser traduzido de diferentes modos. Por exemplo, quando a informante se refere
aos vizinhos com quem brinca, utiliza o sinal tamanho, indicando alturas diferentes para marcar
duas criancas, certamente, uma mais nova e outra mais velha. Ja no relato do incidente na
escola, utiliza o mesmo sinal, mas no seguinte contexto: “TAMANHO
[SNALCABELOMCORTE-CURT@] ...”, o que pode ser traduzido como “pessoa de cabelo

curto”. Tamanho seria, pois, o sinal que designa “criatura humana”.
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No tocante aos verbos, foram identificados apenas dois: um oriundo de empréstimo,
DORMIR, pois se trata de um gesto iconico cultural, convencionado na comunidade ouvinte, e

o0 outro, CORRER+++, 0 qual apareceu com trago aspectual de intensidade.

Ainda com relacdo aos sinais que expressam acao, além dos dois sinais estabilizados, a
maioria manifestou-se por meio de Transferéncias, as quais tendem a indicar eventos a partir

de processos — ora como TS (09) ora como TP (06). (Figura 56)

Figura 56 — Transferéncias produzidas por ACN
Transferéncia Situacional Transferéncia Pessoal
(TS) (TP)

<passar-por-alguém> <cachorro-latir>
Fonte: Elaborado pela autora

As Transferéncias, com excecdo de um, na atividade de narrativa. J& em relacdo aos
apontamentos, identificaram-se pronomes, reto de terceira pessoa do singular (IXss) e
demonstrativo (1X), além de locativo (IX). Quanto ao marcador conversacional, trata-se do

gesto de acompanhamento SIM, referente a meneio positivo de cabeca.

JCA

No inventario de JCA foram identificados 32 Sinais Estabilizados, 16 Transferéncias, 5
apontamentos e 2 gestos de acompanhamento. No conjunto de sinais estabilizados, foram

encontrados nomes (comuns e proprios), acdes, além de marcadores temporais e quantitativos.
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Dos nomes, TAMANHO entra na composicdo de sinais que designam pessoas em geral e
também parentes, como irmaos e filhos. Na formacdo dos nomes proprios, héa a diferenca entre
masculino e feminino, por meio da designacdo do sexo. Ao analisar os sinais produzidos, nota-
se gue, quanto a estatura, a irma S. tem um tamanho préximo ao da informante, o irméo R. é
um pouco maior e outra irma parece ser bastante alta, haja vista o detalhe dos olhos de JCA que

acompanham o limite estabelecido pela méo.

Quanto a designacdo do sexo, 0s sinais que representam o irmdo R. e a irma S. trazem na
sua composicao os signos referentes aos 6rgdos sexuais masculino e feminino, respectivamente.
O dedo indicador balancando em riste representa o pénis e o triangulo formado a partir da mao
fechada e jungédo dos dedos polegar e indicador em pinga, designa a vagina. Vale dizer que o
sinal de batismo também pode se apresentar de modo abreviado. No caso do sinal para o irmao
R., pode ser reduzido ao sinal para “HOMEM?”, prescindindo, assim, da indicac¢do da estatura
“TAMANHO”. Trata-se da forma abreviada do sinal. No entanto, como o filho de JCA tem o

mesmo sinal, o que os distingue é a designacdo de TAMANHO.

Observemos que a origem dos sinais, ou melhor, as circunstancias em que séo produzidos
pela primeira vez, parecem ser fundamentais. O irmédo R. € o primeiro homem da cria e a irméa
S., depois de JCA, a primeira mulher. Dai, seus sinais serem diferenciados pelo sexo. Quando
nasce outra menina, a diferenca é marcada pela estatura, o que também acontece quando surge
na familia mais um homem, o filho de JCA. A distincéo é feita a partir da medida da estatura,
a qual, supde-se, deve variar ao longo da vida dos individuos. Vale dizer que a ordem entre 0s

semas [estatura]+[sexo], ou o contrario, ndo parece ser relevante.

No tocante aos sinais estabilizados que indicam acgdo/processo, pode-se dizer que o
numero de ocorréncias, nas atividades de interacdo, foi relativamente baixo, dado que 0 nimero
de nomes é sempre maior. De modo geral, os sinais identificados ou sdo semanticamente

completos, ou utilizados de modo a ndo necessitarem de complemento.
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Figura 57 — Sinais estabilizados (processos)

CORRER++
Fonte: Elaborado pela autora

Quanto aos verbos que necessitariam de complemento, foi identificado somente um — no
caso, LEMBRAR. Talvez porque as ac¢des, de modo geral, se manifestam como Transferéncias,

I.e., sinais que trazem na sua estrutura todo o evento.

Também, como é possivel constatar (cf. Figura 57), o sinal para CORRER++ veio
marcado com aspecto de intensidade, ainda que nenhum tragco para marcar o tempo tenha sido
identificado. Para esse caso, € pertinente esclarecer que existem sinais especificos, tais como:
DEPOIS, ANTES, SOL-ATRAS «manhé» e SOL-ALT@ «tarde».

Por altimo, quanto & funcdo quantitativa e enumerativa, foram encontrados alguns sinais
concernentes a esses marcadores, 0s quais parecem ser emprestados do repertorio gestual dos

ouvintes.



309

Figura 58 — Marcadores quantitativos e enumerativos produzidos por JCA

MARCADORES
QUANTITATIVOS

CINCO DEZ OITO

MARCADORES
ENUMERATIVOS

PRIMEIR@ SEGUND@ TERCEIR@

Fonte: Elaborado pela autora

No tocante aos marcadores enumerativos, vale dizer que JCA lista 0s irmaos,

caracterizando-o0s, como sera descrito na secao referente ao nivel semantico sintatico.

Em relacdo as Transferéncias, foram encontrados os seguintes tipos: 1) Transferéncias de
Forma e Tamanho (TFT); 2) Transferéncias de Situagéo (TS), e Transferéncias de Pessoa (TP),

sendo que as mais utilizadas por JCA foram as de situacao.

TBE

No inventario lexical de TBE, foram encontrados 98 Sinais Estabilizados, 19
Transferéncias, 32 Apontamentos e 10 Gestos Conversacionais. Dos sinais estabilizados,
identificaram-se as seguintes categorias: homes, processos, marcadores temporais, aspectuais,

avaliativos, quantitativos e enumerativos.
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Os nomes identificados sdo, de modo geral, comuns e préprios. Os comuns designam
objeto, grau de parentesco, lugar, dentre outros; ja os préprios, nomes de pessoas formados a
partir de caracteristicas concernentes a uma pessoa especifica, a saber: atributo fisico, marca de

nascenca, profissdo e até alguma mania ou habito inerente ao individuo.

TBE produziu muitos sinais designando os familiares e, juntamente com as irmas,

informou os sinais que identificam grau de parentesco e pessoas proximas a familia.

Figura 59 — Sinais estabilizados (parentesco e proximidade)

(Fase 1) PAlI  (Fase 2) PRIM@
Fonte: Elaborado pela autora

Na Figura 59, o sinal MAE faz referéncia 8 mama; IRMA@, AMIG@ e PRIM@ fazem
alusdo a igualdade/proximidade dos membros, porém, no primeiro caso, os dedos indicador e
médio de uma sé mao balancam alternadamente em sentido vertical (ttm a mesma origem e
estdo juntos). No segundo, os indicadores de cada mao se aproximam, mostrando que mesmo
tendo origens diferentes estdo juntos. E, no dltimo caso, tendo a mdo aberta com dedos
distendidos e afastados, o sinalizante mostra o dedo indicador flexionando-se discretamente

(falantes medial e proximal), o que pode sugerir mesma origem com certo distanciamento.



311

Ja o enunciado PAI ¢ designado a partir dos pelos do rosto, barba e bigode. Para TI@
(tio/tia), elas usam o termo BENCAO,'”® convencionado culturalmente na regido.
NAMORAD@ é representado pelo gesto de abracar, como se estivesse trazendo a pessoa para
perto de si e ESPOS@, pelo gesto de colocar (ou mostrar) o anel no “dedo de compromisso”.
Como se pode ver, todos os enunciados tém uma relacdo muito préxima da situacdo em que

foram gerados.

No tocante aos sinais que indicam agdo/processo, a maior parte é identificada como
semanticamente completa ou utilizada de modo a ndo necessitar de complemento
(LAVARMROUPA, DORMIR, JOGAR-BOLA, VIR). Esse é o caso também dos eventos

expressos por Transferéncias.

Quanto aos verbos que necessitariam de complemento, foi identificado apenas um —
SABER. Ha também aqueles que se manifestam como verbos e nomes (GRAVIDA
«engravidar», ANEL-COMPROMISSO «casar»).

Com relacdo aos marcadores aspectuais, no repertério de TBE, Observou-se algo
interessante no tocante ao sinal FALAR. Primeiro, a mudan¢a de CM a medida que se necessita
de uma a acdo mais intensa (cf. Figura abaixo). Trata-se de uma variacdo tanto em nivel
semantico quanto pragmatico. No exemplo “A”, o sinal ¢ produzido pela mdo dominante —
estando préxima a regido da boca — configurada em G09:01 e apresentado em Movimento
circular (de dentro para fora). Em “B”, a mdo em formato G01:23 e fazendo Movimento de
abrir e fechar, faz alusdo a uma boca, porém “B1” distingue-se de “B2” devido a repeticdo e
carater continuo do Movimento, além da Expressdo Nao-Manual, em que a boca, na regido das
bochechas, infla um pouco. Por ultimo, em “C”, a CM GO01:05 também alterna entre do
Movimento de abrir e fechar de uma boca, contudo de tal modo tensionado que, juntamente
com a expressao facial de desaprovacgéo, acaba por traduzir a insatisfacdo do locutor diante do

incobmodo causado pela falacéo.

175 Na regifo, € comum ver que, ao encontrar seus parentes mais velhos (pai, mée, tios, avos e padrinhos), as
pessoas, de modo geral, cumprimentam-nas pedindo a bénc¢éo, o que consiste em elevar a méo aberta (com os
dedos unidos ou separados), a partir de um movimento tenso (similar a batida de continéncia), que se inicia na
altura do ombro e eleva-se, para frente em diagonal, até a altura da cabeca.



Figura 60 — Variantes do sinal FALAR no repertério de TBE
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A)

B)

C)

G09:01

23

G01:23

G01:05

FALAR

«falar normalmente»

FALAR+

«falar um pouco além
do normal»

FALAR++

«falar muito além do
normal»

FALAR+++

«falar
demasiadamente»

Fonte: Elaborado pela autora

Além dessas variagdes, também foram encontradas outras no repertdrio das irmas. Nesse

caso, 0 mesmo sinal pode ser feito com uma ou ambas as maos. Em todos os casos, trata-se de

um movimento saido da regido da boca e segue um curso retilineo, sendo 0 movimento de

dentro para fora (cf. Figura 61). Contudo, vai haver alteracdo na CM, embora o significado

permane¢a 0 mesmo. Em “A” a irma 01 utiliza a CM G09:01 para produzir o sinal e, em “B”,
a G01:01. J4 a irmd 02, recorre as CMs G08:01 e G01:08. Vale dizer que TBE pareceu

compreender perfeitamente essas variagdes, em todos os momentos quando foram produzidas.
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Figura 61 — Variantes do sinal FALAR nos repertdrios das irmas de TBE
FALAR

G09:01 G01:01

C)

G08:01 G01:08
Fonte: Elaborado pela autora

A marcagdo de tempo, ao que tudo indica, parece ser feita por meio de alguns sinais, a
exemplo de TEMPO +++ «faz tempo», HORA, DEPOIS, NOITE.

Quanto aos marcadores avaliativos ou qualificadores, foram encontrados
GRANDE/ALT@ e PEQUEN@/BAIX@, além de BONIT@, DOID@, CABECA-DURA.
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Desses exemplos, chama a atencdo, o adjetivo FEI@ e seu superlativo MUIT@ FEI@, cuja

diferenga em relagdo a forma matriz esta na expressao facial denotando “nojo”.

Por altimo, quanto a fungdo quantitativa e enumerativa, foram encontrados alguns sinais
indicando quantidade. Esses sinais, a julgar pela similaridade, sdo emprestados do repertorio

gestual dos ouvintes.

Figura 62 — Exemplos de sinais com funcdo de contar e enumerar

TBE

SETE QUINZE
Fonte: Elaborado pela autora

Dentre os tipos de Transferéncias, foram encontrados: 1) Transferéncias de Forma e
Tamanho (TFT); 2) Transferéncias de Situacdo (TS), e Transferéncias de Pessoa (TP), sendo

que as mais utilizadas foram as de pessoa.

Os apontamentos, além de indicar pessoa da primeira e terceira pessoa do singular, foram

encontrados também locativos, possessivos e demonstrativos.

No repertério de TBE, encontrou-se, ainda, marcadores conversacionais que visavam
expressar, além do pensamento, seu sentimento ou satisfacdo por algo dito. Trata-se de uma
forma de avaliagdo do assunto ou do interlocutor. Para cada situacéo, a informante utiliza um

gesto diferente, o qual, frequentemente, aparece seguido de vocalizag&o.
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Figura 63 — Marcadores conversacionais presentes no repertorio de TBE

Diante de uma pergunta ja fgita Quando as irmés insistem na
pela irma, gla responde: “NAO mesma pergunta, ela retruca:
JA DISSE?”. “SEI-LA”.

Quando nao quer falar sobre Quando percebe que sua resposta
dado assunto, pede: “ME- era mesmo aquela, censura: “E-

DEIXE!” ISSO?”.

Quando acredita que a Quando perguntam algo que tem
pergunta ndo tem sentido, como saber, enfatiza: “NAO-
esclarece: “SEI-LA!”. SEI!™.

Quando acredita que a irma esta
equivocada, questiona: “TA-
LOUCA?".

Quando deseja que o evento seja
concluido, pergunta:
“PRONTO?”.

Quando deseja confirmar algo,
indaga: “NAO-E?”.

Fonte: Elaborado pela autora

Esses gestos conversacionais interativos sdo muito carateristicos na fala dos ouvintes, o

que explica as vocalizagdes feitas por TBE. Trata-se de gestos que, na maioria das vezes,

tornam-se convencionados e passam a ser utilizados na comunidade ouvinte, em situacoes em

gue ou ndo se deseja, ou ndo se pode expressar em voz alta. Vale dizer, ainda, que o uso de
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expressdes ndo manuais concomitantes a esses gestos € muito forte, muito embora néo

tenhamos explorado essa questéo neste trabalho.

4.2.2.3.2 Sobre o nivel léxico-sintatico

Com relaco aos sinais estabilizados, nem todas essas categorias foram encontradas de
igual modo nos repertérios dos sujeitos. Os nomes e processos, por exemplo, foram, com
certeza, 0s mais recorrentes em todos os informantes, entretanto, ndo se pode afirmar que um
ou outro ndo tenha esta, ou aquela categoria em seu repertorio, pois, para isso, seriam

necessarios testes de eliciagdo especificos.

De qualquer sorte, os dados nos ddo uma ideia do potencial desse sistema lexical. O fato
de haver categorias lexicais especificas indica, de antemdo, um arranjo léxico-sintéatico.
Chamam a atencdo, no entanto, a pouca frequéncia de verbos em relacdo ao nimero de
transferéncias, as quais ja possuem em estrutura contetdo indicando acdo/processo, além de

potenciais entidades propensas a ocuparem possiveis posi¢des argumentais.

Com relagio aos marcadores aspectuais, nos repertorios de ACN, JCA e TBE'®, foram
encontrados trés sinais, em que a repeticdo do parametro de Movimento mais a velocidade,
expressa (ou ndo) por meio de certa tensdo produzida pela face (ENM), ajudam a intensificar o

valor semantico da acao.

A marcacdo de tempo, ao que tudo indica, parece ser feita por meio de sinais capazes de
expressar passado e futuro, sendo que o presente seria indicado por meio da auséncia dessas

palavras, consoante os repertorios de JCA e TBE.

Quanto aos marcadores avaliativos ou qualificadores, com excecao das designacdes de
tamanho GRANDE/ALT@ e PEQUEN@/BAIX@, sé foram encontrados no repertério de
TBE. Desses exemplos, chama a atengéo, o adjetivo FEI@ e seu superlativo MUIT@ FEI@,

cuja diferenca em relagdo a forma matriz esta na expressao facial denotando “nojo”.

176 ESA n&o se encontra nesse grupo porque ndo participou da atividade de conversa.
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Por ultimo, quanto a funcdo quantitativa e enumerativa, foram encontrados alguns sinais
concernentes a esses marcadores somente nos repertorios de JCA e TBE. Identificou-se, ainda,
sinais indicando quantidade em ambos 0s sistemas, ja 0s enumerativos apenas no repertorio de
JCA.

No repertdrio das informantes, consta uma quantidade e variedade de sinais estabilizados
satisfatoria, principalmente em JCA e TBE. Vale dizer que essas mesmas categorias foram
apontadas nos estudos de Fusellier-Souza (2004).

Dentre os tipos de Transferéncias, foram identificadas: 1) Transferéncias de Forma e
Tamanho (TFT); 2) Transferéncias de Situacdo (TS), e Transferéncias de Pessoa (TP). Quanto
as preferéncias, as mais utilizadas por ESA e TBE foram as de pessoa, e as mais recorrentes,
nos repertorios de ACN e JCA, foram as de situagdo. Vale a pena lembrar que, nas TPs, 0
sinalizante ocupa o lugar do personagem, e nas TSs, prevalece a visdo de quem contempla a

certa distancia os eventos.

O numero de apontamentos esta diretamente relacionado ao tamanho do repertorio de
cada sujeito. Logo, ESA produziu apenas 7 apontamentos e TBE, 31, nimero préximo a média
das producdes de ACN (21) e JCA (29). Nesses dados, além de apontamentos indicando pessoa

e lugar, foram encontrados também possessivos e demonstrativos.

Os marcadores de pessoa referem-se a primeira e a terceira pessoa do discurso. Em
relacdo a este Ultimo, observou-se, nas narrativas, que, ao produzir os sinais GATO,
CACHORRO ou PASSARO, os sujeitos ACN e JCA, sentiam necessidade de referencia-los a
partir dos animais que tinham em seu entorno. Sendo que a intencdo de referenciar o
personagem da narrativa a partir de um referente concreto, fica claro quando ACN, ao recontar
a historia para a mae de modo mais “didatico”, grosso modo falando, se utiliza da estratégia de
mostrar, apontando, que o animal expresso no enunciado é o mesmo, ou melhor, é da mesma
espécie, daquele que elas tém em casa. Tal fato evidencia que os sujeitos desejam tornar o
sistema mais concreto, palpavel, para seus interlocutores, o que sugere haver muitas das
construcdes tipicas das linguas gestuais passiveis de serem evitadas quando a compreensdo dos

interlocutores ouvintes esta em jogo.

Quantos aos marcadores de lugar, observou-se que alguns apontamentos diziam respeito

a referentes préximos (dentro da casa do informante) e outros a referentes distantes (no entorno
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ou fora da casa onde estavamos). Nesse caso, a no¢do de distancia e proximidade é revelada no
modo de estender ou ndo o brago. Também foram registrados apontamentos realizados com o

olhar, quando este parece “indicar algo”.

Tanto ESA quanto TBE fizeram uso de demonstrativos, porém o primeiro os utilizou
apenas, na conversa com a pesquisadora, para mencionar as sequéncias das imagens. Ja a
segunda apontou para mostrar referentes dentro do processo comunicativo com as irmas.
Lembrando que TBE foi a Gnica a usar apontamentos para indicar posse e também a usar sinal
interrogativo. Sendo que, em relacéo a esse Ultimo, além de TBE, somente os parentes ouvintes
fizeram uso de sinais interrogativos, a saber, “O-QU?”, “QUAL?” e “COMO”, muito

provavelmente pelo papel que exerceram na conversacao.

Ainda sobre o Iéxico dos informantes, pode-se dizer que é formado por sinais — 0s
estabilizados e as transferéncias, as quais figuram na qualidade de neologismos —, e 0s
apontamentos. Todos produzidos dentro do proprio sistema. Além disso, ha os empréstimos
provenientes da gestualidade coverbal, a saber, os gestos emblematicos (ou icnicos culturais)
e 0s conversacionais (ou gestos de acompanhamentos) — convencionados na comunidade

ouvinte.

Essa € a constituicdo do Iéxico da Lingua de Sinais Caseira. Do ponto de vista lexical, é
certo que cada individuo tem seu préprio Iéxico. No entanto, a composicao e constituicdo do
sinal nos niveis linguisticos abordados mostram que a similaridade ndo é aleatéria. Os
principios que regem 0s sistemas sdo 0s mesmos, 0 que muda, porém, € 0 modo como a
realidade serd percepcionada, no momento da iconizacdo da experiéncia. Logo, do ponto de
vista estrutural, ha mais em comum entre os Surdos oriundos de diferentes realidades do que
entre eles e seus parentes, apesar de partilharem o mesmo vocabulario (GOLDIN-MEADOW;
MYLANDER, 1983, 1990, 1998).

4.2.2.4 Nivel semantico-sintatico

De acordo com Slobin (1980), para uma lingua funcionar, é preciso uma gramatica, a qual

deve fornecer ao interlocutor pistas para interpretacdo da frase. Uma primeira pista ou estratégia
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na formacéo de significado numa cadeia enunciativa seria a ordem das palavras e a outra, 0 uso
de marcadores gramaticais. Todavia, no que tange as linguas de sinais, Sallandre (2003) chama
a atencdo para o fato de os Sinais de Grande Iconicidade, de antemo, ja questionarem 0s
linguistas quanto as fronteiras do que se pode chamar de “palavra”. E ainda que essa ndo seja
uma discussdo nova nem pacifica nos estudos das linguas orais (BASILIO, 2004), nas linguas
de sinais, ha, certamente, muito pouco debate sobre o assunto. Isso porque o carater icénico das
linguas gestovisuais, em principio, tem sido deixado de lado, posto que s&o analisadas estruturas
similares as linguas orais-auditivas, prescindido das operacdes de Transferéncias

(classificadores e processos miméticos, de acordo com Felipe (2006).

Dito isso, segundo os dados dos sujeitos desta pesquisa, & propor¢ado que se comparava a
conversa com parentes e as narrativas que eles construiram, a partir das sequéncias de imagens,
vislumbravam-se dois caminhos distintos. Um que favorecia a analise tradicional, identificando
sujeito, verbo e objeto, e outro para o qual bastaria a classificacdo das unidades, sem se

preocupar com sua organizacgao dentro do sistema.

Na conversacao, pela propria estrutura do género, em alguns momentos, 0s sinais eram
usados para responder, complementar, explicar ou ilustrar, 0 que havia sido iniciado pelos
parentes. Em se tratando de ACN, vimos, durante boa parte da interacdo, que ela apenas
respondeu com meneios de cabeca; das poucas vezes em que sinalizou, usou apontamentos,
sinais “soltos”!’” e algumas frases. No caso de JCA, percebia-se a pretensdo de formar frases
completas, pois seu irmdo se lhe dirigia fazendo perguntas sinalizadas e esperava por suas
respostas, cedendo-lhe o turno de fala. Quanto a TBE, a estrutura dos enunciados variou
segundo 0 momento da conversa. Houve vocalizagdes, gestos conversacionais tipicos dos

dialogos entre ouvintes, apontamentos, dentre outros.

O fato é que, durante 0 momento de interacdo, todas utilizaram apenas sinais
estabilizados, ou seja, recorreram a um vocabulario convencional — signos ja conhecidos dos
parentes. Para Cuxac (2000), esse caso parece considerar o sistema oral, jA& o outro, o das

narrativas, por ser altamente iconico, segue a ldgica da visao ilustrativa.

177 Os sinais mostram-se “soltos”, quando é considerada apenas a fala da informante. No entanto, levando em
conta atividade de conversa, observa-se que os sinais ajudam a complementar a fala da mée.
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Em vista disso, os dados foram analisados em nivel semantico-sintatico, onde o sentido
de sintatico se limita, de acordo com Sallandre (2003), & organizacao da forma no quadro de
relagdes iconicas de forma e sentido.

4.2.2.4.1 Os dados das conversas

ACN

Apesar de ter sido muito parcimoniosa durante a conversa com a mae, limitando-se, na
maior parte das vezes, a apontamentos e palavras aparentemente soltas, ACN produz frases
consistentes. Dessa forma, depois de a mée mencionar uma filha— [CABELO-COMPRID@] —

ACN, sem lexicalizar o agente produz a sentenca: “CASA IX”.

Figura 64 — Enunciado extraido da conversa ACN e mée
ELAN_00:00:48:439-00:00:49:927

(@) Mora la.

Fonte: Elaborado pela autora

Na frase seguinte, ACN cita algumas caracteristicas do irmdo, unindo o actante da
sentenca a seu atributo: “IXss REVOLVER” e “IX3s APARELHO-ORTODONTICO”. Em
seguida, diz onde o individuo se encontra/mora — “CONTINENCIA IX”. Interessante notar que

178 Infelizmente, na filmagem, a m&o do sujeito foi cortada, de modo que ndo se pode ver a apontacao.
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0 apontamento, marcador de lugar, além de produzido numa altura maior, € mais extenso, pois
alude a distancia entre o quartel onde trabalha o irmdo e a casa da mée. Assim, se compararmos
esta apontacdo com a da frase anterior (a qual refere-se onde a irmd mora), percebe-se que, para
distancia menores, o braco da sinalizante ndo se estende muito, contudo, se estira para marcar

um intervalo maior em relacdo a sua casa.

Figura 65 — Enunciado extraido da conversa ACN e mde (ELAN 00:03:52:051-00:03:57:176)

REVOLVER

APARELHO-ORTODONTICO BATER-CONTINENIA
Ele [é] soldado, ele [usa] aparelho nos dentes, [fica no] & no quartel.

Fonte: Elaborado pela autora

A proxima frase € referente a um animal. ACN sinaliza “TAMANHO-PEQUEN@” e,
logo em seguida, retoma-o por meio da apontacao, indicando aquele que fica do lado de fora da

casa.
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Figura 66 — Enunciado extraido da conversa ACN e mde (ELAN_00:04:32:988-00:04:36:052)

TAMANHO-PEQUEN@ 1X3s DORMIR 1X
O bichinho, ele [estd] dormindo I4 (fora).

Fonte: Elaborado pela autora

ACN também sinaliza uma sentenca com duas proposicdes. Nessa frase, a0 mesmo tempo
em que enuncia o agente “TAMANHO”, especifica-0 dizendo que se trata da colega de
[SNALCABELOMCURTO], a qual desempenhou a agdo de CORRER, e muito. Em seguida, sem
lexicalizar novamente o agente, nossa informante implementa uma transferéncia para designar

a acdo “<passar-por-alguém>".

Assim, na sentenca, ambas as proposi¢cbes parecem manter uma relacdo de causa e
consequéncia, haja vista que o aspecto intensificador posto no verbo CORRER+++ —
perceptivel na tensdo e velocidade do movimento, bem como na expressédo facial — sugere que
a acdo ocasionou o fato de a colega ter esbarrado em ACN. Sendo que essa Ultima acdo tem o

movimento mais lento, focando no “encontrdo” dado na pessoa que passa.
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Figura 67 — Enunciado extraido da conversa ACN e mae (ELAN_00:01:29:706-00:01:34:842)

TAMANHO

CORRER+++ <passar-por-alguém>
A menina, de cabelo curto, correu tanto que esbarrou em mim.
Fonte: Elaborado pela autora

JCA

Quando perguntada sobre a idade da filha, a mée de JCA procura basear-se no ano de
nascimento da filha mais nova, explicando quem veio antes e quem veio depois. Assim, nossa
informante segue a mesma estratégia: “ANIVERSARIO IX3s DEPOIS 1X3s IX IX ANTES IX”
(cf. Figura 68). No entanto, posto que as palavras “antes” e “depois” necessitam de referéncias
especificas para explicitar quem precedeu ou sucedeu quem, JCA ndo consegue estruturar bem
sua frase, 0 que revela auséncia de refinamento na utilizacdo do apontamento. A primeira pessoa
(1X1s) fica subtendida, a terceira pessoa (1X3) parece contrapor-se ao locativo (1X), o qual, para
guem ndo entende do que se trata, confunde-se. Foi 0 que ocorreu com seu irmao, que sabia,
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por intuicdo, do que ela falava, porém sentiu dificuldade para traduzir especificando as

referéncias.

Figura 68 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:02:10:720-00:02:13:480)

ANIVERSARIO X35 DEPOIS

X3 IX (20 ANTES

Aniversario (d)ela depois... depois ela aqui, aqui (eu) antes aqui.
Fonte: Elaborado pela autora

Ja na produgao da frase seguinte, JCA apresenta o sinal do irmdo: “IX3s ['N*HOMEM-
TAMANHO] IRMA@ HOMEM”. Nessa sentenga, o apontamento representa o actante (3
pessoa), o qual esta relacionado aos seguintes atributos: sinal de batismo, grau de parentesco e

sexo. N&o ha verbo, apenas sinais justapostos.
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Figura 69 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:03:58:925-00:04:04:245)

X35 [SNALHOMEMATAMANHO] IRMA@ HOMEM

Ele (¢) “[S™A'HOMEM "TAMANHO]”, (é 0) irmdo homem.
Fonte: Elaborado pela autora

A sentenca seguinte é uma resposta a pergunta, traduzida pelo irméo, sobre quantos
irmdos JCA tem. Nessa hora, de modo imediato, ela traz a mao de apoio para contar 0s irmé&os.
Enquanto menciona seus irméos, os dedos da mao de apoio vao sendo estirados paulatinamente
— minimo, anelar, médio, indicador e polegar —, a medida que o indicador da mao dominante 0s

vai tocando, sendo que o olhar passa rapidamente por cada dedo.

O primeiro a ser computado é o irmdo que nos acompanha durante a conversa. Nessa
hora, a informante abrevia o sinal dele de “[SNA"HOMEM"TAMANHO]” para apenas
“[S'NALHOMEM]”. Neste enunciado, o sinal designando o irméo funciona para esclarecer, a
pesquisadora, de quem estdo falando. Isso porque, inicialmente, JCA marca o irmao na mao de
apoio e sinaliza “vocé€”. Depois, com o olhar ja voltado para a professora, executa o sinal de
batismo do irméo, seguido do apontamento “ele”. A vista disso, infere-se que houve uma

digressdo, no sentido de explicar para a professora de quem se tratava.
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Figura 70 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:04:04:910-00:04:07:060)

Um (1) 1X2s [NALHOMEM] X35
Um: vocé — [S"NALHOMEM] — elg;

Fonte: Elaborado pela autora

A estrutura do enunciado segue sendo a mesma, quando JCA lista 0s outros irmaos:
aponta o dedo contiguo ao anterior, a fim de enumerar sua lista, e produz o sinal referente a
cada pessoa, no intuito de explicitar os itens em questdo. Em ambos, a informante, além de
apresentar o sinal da irma “[SNA\"-TAMANHO-GRANDE]”, especifica-0 dizendo tratar-se de sua
irmd — indicacdo de posse por meio do apontamento referente a 12 pessoa. Quanto ao fato de se

tratar de uma mulher, essa informacéo é dada pelo irmao, quando traduz a mensagem.

Figura 71 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:04:07:090-00:04:09:330)

DOIS (2) [NALTAMANHO-GRANDE] IRMA@ 1X1s
dois: minha irma grande

Fonte: Elaborado pela autora

Ja no item 3, ha apenas a enumeracgdo (com indicacdo do dedo médio na méo de apoio),
o detalhamento (sinal referente a irm&) mais uma digressdo indicando, a professora, que se trata

de suairmad S (1Xss).
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Figura 72 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:04:09:360-00:04:11:960)

TRES (3) [FNALTAMANHO-MULHER] 1X3s
trés: NA-TAMANHO-MULHER], ela la (irma S.).
Fonte: Elaborado pela autora

Ao final, no quarto item, JCA nomeia a si prépria, e no quinto, devido ao medo de se confundir,

indaga ao irm&o quem seria o quinto.

Figura 73 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:04:12:040-00:04:17:330)

QUATRO 1X1s (2%) CINCO QU-?
quatro: eu, eu; cinco: quem (é)?

Fonte: Elaborado pela autora

Na estrutura geral (Figura 73), os enunciados sdo organizados similar e paralelamente —
enumeracédo seguida de detalhamento, sendo que a mao de apoio fica suspensa durante todo o

tempo em que a sinalizante lista os irmé&os.
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74 — Estrutura geral do enunciado completo

Enumeragéo Detalhamento
Um (1) 1X2s [SNALHOMEM] 1X35
DOIS (2) [SNALTAMANHO-GRANDE] IRMA@ 1X35
TRES (3) [SNALTAMANHO-MULHER] 1X3s
QUATRO (4) X5 1X1s
CINCO (5) QU-?

Fonte: Elaborado pela autora

Além disso, observou-se que a enumeracdo se manteve fixa no espago neutro enquanto o
detalhamento referente aos irmédos foi produzido no espaco de 32 pessoa (lado direito) e a ela

propria, no de primeira.

Em outro momento, quando JCA ¢é solicitada a falar de seu irméo, relembrando o tempo
de crianga, primeiro confirma para o irmé&o e para a professora que se lembra dessa época: “SIM
BEBE TAMANHO-PEQUEN@ IX3s TAMANHO-BEBE”.

Figura 75 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN _00:06:04:420-00:06:08:730)

SIM BEBE TAMANHO- 1Xs TAMANHO-
PEQUEN@ BEBE
Sim, (quando) bebé, deste tamanho. Ele (era um) bebezinho
Fonte: Elaborado pela autora

Em seguida, ela narra uma situagdo: “MEXER-NAO NAO PEGAR NAO CORRER
CORRER++ IR-EMBORA TAMANHO-PEQUENO+ <carregar-bebé> 1Xzs”. Observemos,
porém, que nessa sentenca cheia de proposi¢cdes ndo hd marcacdo, via apontamento, dos

agentes.
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Figura 76 — Enunciado extraido da conversa JCA e irmdo (ELAN_00:06:09:710-00:06:13:270)

MEXER-NAO CORRER++

IR-EMBORA TAMANHO- <Carregar-bebé> X35
PEQUEN@+
Traducdo: (Falava pra ele) “ndo toque/mexa”. (pra ele) ndo pegar ndo. (e ele) corria, corria em
disparada...... ia embora/fugia. (era) deste tamanho. (eu) carregava o bebé, ele.

Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, percebe-se que, ao produzir o sinal “MEXER-NAO”, a informante localiza
seu interlocutor fixando o olhar a sua frente (22 pessoa), como se nesse ponto fixo houvesse
alguém de pequena estatura. Apesar disso, nas proximas imagens dos sinais 0 que se Vé é seu
olhar voltado para a pesquisadora. Isso denota que, nesse momento, JCA estd contando a
historia na 32 pessoa. A direcdo dos olhos e outros movimentos gestovisuais produzidos no
espaco lateral a direta, fazem alusdo a 32 pessoa. Assim, somente ao final da frase é que a

informante aponta para o irmao, indicando sobre quem ela fala.

TBE

Durante a conversa, as frases de TBE s&o curtas na maioria das vezes, sempre em resposta
a alguma indagagdo. Mesmo quando a fala é apenas dela, parece estar respondendo a algo, 0
que sugere uma estratégia para tornar o discurso fluido. Assim, ao perguntarem: “quando vocé
veio pra cd estudar, veio com quem?”, TBE responde: “VIR IRM@ X3 IRM@ 1X3s”, conforme

Figura abaixo.
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Figura 77 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmas (ELAN_00:01:00:805-00:01:03:584)

VIR IRM@ 1 X5 IRM@ 1 X
Vim (com minha) irmé, ela (minha) irm4, ela.
Fonte: Elaborado pela autora

Em sua resposta, todos os sinais referentes a irméa sdo dispostos na sua lateral esquerda,
lugar destinado a terceira pessoa. O agente (12 pessoa) e o locativo — ja mencionado pelas irmas
— ficam elipticos, enquanto sdo repetidos o sinal indicando companhia (IRM@), e o

apontamento (1Xss).

Em muitas partes da conversa, TBE responde utilizando apenas dois ou trés sinais, porém
é preciso lembrar que, em uma interacdo, pode-se construir frases com base no enunciado de
seu interlocutor e vice-versa. Assim mesmo, ndo se pode dizer que sentencas com poucos
enunciados possam ser consideradas, estruturalmente simples. Na Figura 78, vemos duas
sentengas, ambas construidas a partir de dois enunciados. Na primeira, h& um marcador
avaliativo seguido de intensificador. J& na segunda sentenca, foram concatenadas duas acdes,
em gue se percebe a primeira enquanto complemento da segunda. Em outras palavras, o sinal
em posicdo de topico (COMER) é argumento do segundo (SABER), o0 que demonstra uma

relacdo de subordinacédo entre as duas proposigoes.
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Figura 78 — Enunciados extraidos da conversa TBE e irmds (ELAN_00:04:41:010-00:04:42:210 e
ELAN_00:02:52:695-00:02:53:578)
1. 2.

BONIT@ MUIT@ #| COMER SABER
1. (ele é) Muito bonito! 2. Cozinhar, sei.

Fonte: Elaborado pela autora

Ja na Figura 79, temos um enunciado mais extenso e complexo: “[EI'] [S™MA'ROER-
UNHA] POR-ANEL (xxx) MAIS-OU-MENOS PELE MAIS-OU-MENOS FEI@ IX IX PELE
[EI'] GRAVIDA DOIS (pausa) [voc] IX3s DOID@ (pausa) [voc] DOID@ (pausa) MAO-DEZ
QU-?". Na verdade, trata-se de quatro ora¢des, cuja delimitacdo € percebida a partir de pausas
bem marcadas. O primeiro enunciado inicia-se com um marcador conversacional (ou melhor,
gesto de acompanhamento), a fim de chamar a atencdo da professora. Em seguida, a oracdo

vem constituida de agente, verbo e um sinal que ndo péde ser identificado.

Figura 79 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmas (ELAN_00:09:10:052-00:09:13:069)

["NALROER-UNHA] POR-ANEL (xxx)
Traducdo: Olha: “Roer-unha” casou.
Fonte: Elaborado pela autora

A segunda oracdo € um pouco mais complexa, haja vista que o enunciado ininteligivel
pode fazer parte desta ou da oracdo anterior. Nela, TBE faz uma avaliacdo fisica do marido da
prima. O nucleo da unidade significativa é PELE sendo que o sinal MAIS-OU-MENOS aparece
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antes e depois desse termo, restringindo seu sentido. A esse, segue-se ainda outro qualificador
— FEI@ — com o qual é estabelecida comparacéo com a cor da blusa (preta) da irma. Para isso,
sdo produzidos dois apontamentos, um indicando a distancia e outro a proximidade, ja que a

informante estica o corpo a fim de mostrar do que se trata. E outra vez retoma o sinal PELE.

Figura 80 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmds (ELAN_00:09:12:104-00:09:18:508)

(xxx) MAIS-OU-MENOS PEL MAIS-OU-MENOS FEI@...

L IX ' X a PELE

Traducdo: (xxx) uma pele mais ou menos, fei@, (como) aquela (cor)... aqui (a) pele”.
Fonte: Elaborado pela autora

Com relagdo a oracdo seguinte: “EI' GRAVIDA DOIS” (Figura 81), depois de a informante
chamar a atencdo da professora com um gesto, sinaliza a acdo de engravidar sem explicitar,

lexicalmente, o paciente. Utiliza, porém, um quantificador para indicar que o evento ocorreu duas vezes.
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Figura 81 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmas (ELAN_00:09:19:092-00:09:22:564)

¥

El!l GRAVIDA DOIS
Traducao: Olha: (ela) engravidou duas (vezes).
Fonte: Elaborado pela autora

Ao final, TBE produz uma orag&o conclusiva: “IXss DOID@?”. Nela, hd apontamento indicando a

terceira pessoa e qualificador.

Figura 82 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmas
ELAN_00:09:22:754-00:09:24:648)

1Xas DOID@
Traducdo: Ela (é) doida!*”
Fonte: Elaborado pela autora

Dando continuidade a conversa, depois de uma pausa, a irma 01 toma o turno da fala, mas
TBE, dirigindo-se a pesquisadora, sinaliza mais uma vez o qualificador DOID@ e voltando-se
para a irma, formula uma pergunta usando substantivo (MAO-DEZ) e pronome interrogativo

178 \yocalizagdo simultanea a sinalizag&o.
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(QU-?). Vale a pena ressaltar que essa ultima frase soa como uma critica a prima pela gravidez

precoce.

Figura 83 — Enunciado extraido da conversa TBE e irmas
(ELAN_00:09:26:685-00:09:29:172)

DOID@ MAO-DEZ QU-?
Traducdo: (Ela é) doida!*® Qual (a) idade (dela)?
Fonte: Elaborado pela autora

4.2.2.4.2 Os dados das narrativas

E interessante notar que o género narrativo altera completamente a l6gica semantico-
sintatica, pois, observou-se que os informantes, ao terem de construir uma histéria, a partir da
sequéncia de imagens, depararam-se com situacdes diferentes das quais, talvez, ndo estivessem
acostumados a lidar e, por esse motivo, implementaram estruturas diferentes. Em outras
palavras, tiveram que recorrer ao processo de iconizacao da experiéncia, quando é necessario
“mostrar” o que viram ou pensaram. Nesse momento, hd um distanciamento do concreto, de
modo a favorecer as possibilidades de transformagao para estabelecimento do real. Assim, ao
tecerem as historias, na maior parte do tempo, usaram as operagdes de Transferéncia
(FUSELLIER-SOUZA, 2004).

Isso significa que a historia vai sendo narrada através de cenas que precisam ser
retomadas. Nesse caso, um gato que incialmente foi apresentado por meio de sinal especifico,

ao figurar, em outros momentos da histdria, executando diferentes a¢des, vai adquirir novos

180 1dem.
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contornos (ou até uma nova forma) mediante o desenrolar da cena. Grosso modo falando, seria
possivel pensar em elementos coesivos anaféricos, cujas formas estariam atreladas ao modo
com o objeto ou entidade, que aparece no contexto situacional, deve ser retomado no discurso.
A vista disso, percebe-se que, vez ou outra aparecem sinais estabilizados, mas a maioria dos

enunciados sdo estruturas de grande iconicidade.

A) NARRATIVA 01

ESA

ESA percepciona a histdria a partir das acdes que envolvem o homem. Cada evento é
descrito por meio de uma transferéncia. Inicialmente, ele segue a ldgica das imagens
apresentadas — “o homem esta lendo”, “o0 homem adormece com o livro na mao” e “o homem
bateu a cabeca”. No entanto, deixa de lado uma cena, “o homem cai”’, ¢ quando lembra, a
reproduz no final, sem estabelecer nenhuma associacdo com os enunciados anteriores. Fica,
entdo, subentendida a relacdo de causa e consequéncia ou mesmo a nocao de sequencialidade

entre o que vem antes e depois, como acontece nas falas esponténeas.



Figura 84 — Dados da narrativa 1, produzidos por ESA (ELAN 00:00:08:750-00:00:25:970)

il

ESPERAR

<cochilar-com-livro-
na-mao>

ESPERE!

|X3$

X35

L |

«livro»

i

[SE-JOGAR]!

<ler-passar-
agina>

IX «<imagem na
folha»

«imagem na folha»
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IX «imagem na
folha»

<doer-cabeca>

IX «imagem na
folha»

[LEGAL!]

Tradugdo nossa: Espere! Ele esté4 lendo o livro. Aqui oh! Dorme com o livro na mao. Aqui oh!
Bateu a cabega... espere! Ele... aqui, aqui, caiu. Legal (gostei)!

Fonte: Elaborado pela autora

Os eventos

listados por ESA sd&o bem delimitados,

dev

ido aos marcadores

conversacionais (gestos de chamamento) — apontamentos que ele produz para mostrar, na folha

181 Em relagfo ao todo, apenas esse e mais trés sinais, na nomeacao espontanea (SAPATO, TENIS e

BICICLETA) extrapolaram o espaco de sinalizagéo.
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de papel que tem em maos, a cena que sera sinalizada. O apontamento também aparece para
indicar o personagem (I1Xss) e fazer mencdo a um livro — o qual permaneceu na mao do

personagem, enquanto ele dormia.

ACN

Para a historia do “homem que caiu da rede”, ACN marca, por meio de apontamento, o
agente no espaco destinado a 32 pessoa e, em seguida, lista os eventos, de modo a fazer com
que as acOes fiqguem justapostas. S6 que, nas transferéncias, ou 0 agente/paciente se manifesta
por meio da incorporacdo no sinalizante ou € traduzido, implicita ou explicitamente na estrutura
produzida. Nesse sentido, observe que a informante — nas Transferéncias de Pessoa (TP) —
assume o papel de “quem 1€ o livro”, da “pessoa que repousa a cabecga no travesseiro” e de
“quem sente a cabeca doer depois de uma pancada”. No caso de “cair”’, ou melhor, na
Transferéncia Situacional (TS), a méo de apoio € o lugar de onde alguém tomba e a dominante,
a pessoa que cai. Muito provavelmente, entdo, se deva a isso, o0 fato de o paciente ndo precisar

ser marcado com um apontamento ou sinal especifico.

Nessa narrativa também, percebe-se que a retomada do TP “<ler-livro> depois da
producdo do sinal PASSAR (a pagina) sugere a continuidade da acdo. Em outras palavras, ndo
se trata de uma acéo subita, mas de uma atividade que, de alguma forma, se prolonga no tempo
enunciativo. J& a repeticdo de DORMIR acontece depois de uma pausa, refletindo, assim,

apenas a retomada do que estava sendo dito.



Figura 85 — Dados da narrativa 1, produzidos por ACN

1X3s

DORMIR

<ler-livro>

pausa (...)

PASSAR

DORMIR

<ler-livro>

CAIR

<doer-
cabeca>
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ELAN 00:00:00:230-00:00:15:490)

Compreensdo da mae: “ah! ele bateu com a cabega, caiu da cama”.

Fonte: Elaborado pela autora

Durante a narrativa, ACN percepciona a historia dentro de uma légica que Ihe é relevante,

ou seja, descreve uma série de acdes na perspectiva do personagem principal, 0 homem, e tece,

desse modo, o principio, 0 meio e o fim da narracdo. A mée, no entanto, capta a histéria

seguindo na contramao: “bateu com a cabega, caiu da cama”.

JCA

Na construcdo de sua narrativa, JCA também segue a logica da sequéncia de imagens

mostrada. No entanto, insere, na sua historia, informac6es que ainda ndo haviam sido referidas

pelos outros sujeitos. Primeiro, ela apresenta a rede onde se dorme, indicando um contexto. SO

depois a historia propriamente dita comeca a se configurar: alguém esté lendo e adormece; a

rede desata, cai e vira, e a pessoa referida bate com a cabeca.
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Figura 84 — Dados da narrativa 1, produzidos por JCA (ELAN 00:00:01:490-00:00:39:610)

.X.
.x.

REDE REDE DORMIR
<pessoa-ler> <passar-a- <pessoa-ler> <pessoa- SIM! <pessoa-
pagina> adormecer> ler>

DESATAR DESATAR CAIR

DESATAR CAIR VIRAR <bater-cabeca>
Compreensdo do irmao: “pessoa dormindo, deitado na rede, lendo... a rede caiu, desatou, bateu a
cabecga...”

A
Zn

Fonte: Elaborado pela autora

Durante a narrativa, a preocupacgédo de JCA é com o alcance de suas proposi¢oes. Por isso,
ndo inicia outra frase antes de se certificar que seu irmao, de fato, a tenha compreendido. Faz
isso repetindo os enunciados, enquanto acompanha seu interlocutor com o olhar durante

praticamente toda a sinalizacao.

Ela sinaliza REDE, pela primeira vez, com um movimento breve do pulso em forma de
“U”. Na repeti¢ao do sinal, porém, a mao movimenta-se imitando o balanco de uma rede para

um lado e para o outro. Além disso, nota-se que esse sinal tem seu sentido restringido pelo
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apontamento que o antecede e a transferéncia DORMIR, que o sucede, podendo ser
compreendido, entdo, como “a rede de dormir”. E preciso assinalar que, na sinalizagio, aparece,
ainda, outra transferéncia denotando “estado de sono”. Todavia, a primeira estrutura é um sinal
iconico convencional, usada de modo geral; e a segunda, uma transferéncia pessoal, de cunho

especifico, oriunda do sistema do sujeito.

Chama a atencdo, também, o fato de a informante, apés sinalizar DESATAR, apontar

novamente a rede pendurada no armador, 0 que sugere um argumento verbal.

Quanto a compreensdo, o irmao tem claro todos os fatos descritos e os reproduz a fim de
dar um feedback a irméa. Algumas nuancas de sentido ndo sao percebidas, porém, de modo geral,

ele da conta muito bem do que esta sendo tratado.

TBE

O aspecto singular na narrativa de TBE € que ela produz trés versdes para a mesma
histéria. Primeiro, fala resumidamente, depois faz uma versdo mais explicativa e, por fim, para
airmd 01, faz outra sintese. Além disso, sua histdria pretende retratar 0s eventos que envolvem

0 homem e aquele que produz o climax da narrativa — 0 passaro.

Na primeira versdo, as cinco cenas descritas parecem dar conta resumidamente —
conforme a proposta — de toda a historia. Primeiro, TBE aponta a rede (contexto) e depois faz
mencao a alguém dormindo (personagem principal). Em seguida, aparece um personagem que
surge sem ser percebido. O movimento sinuoso traduz essa condi¢do. De subito, ele puxa algo
que pode ser a rede. Assim, a pessoa cai pesadamente. Nessa hora, TBE chega a vocalizar:

“tum!”.

Ao que tudo indica, TBE teve uma boa compreensdo da sequéncia de imagens e tentou
passar sua percep¢do dos eventos na narrativa. Contudo, parece que houve uma dissonancia
entre o desejo do que ela gostaria de comunicar e o que realmente conseguiu sinalizar. Nesse
sentido, por exemplo, nota-se o fato de ela ter deixado transparecer no sinal que o passarinho
veio de modo sorrateiro, 0 homem né&o percebeu sua presenca. Ela agiu de modo criativo,
buscando no sistema algo que traduzisse sua percepc¢do. Contudo, a irmé 02 compreendeu que

uma cobra havia mordido o homem, ocasionando sua morte.
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Figura 87 — Dados da narrativa 1, produzidos por TBE — parte 1 (ELAN 00:00:01:250-00:00:06:500)

‘,/ ! _'-

4
IX <alguém- <vir-sorrateir@> | <arrancar> (?) <cair-pesadamente>
dormir> (?)
Compreensédo da irmé 02: “uma rede, dormindo... ai uma cobra veio e tum... e ele morreu.
Fonte: Elaborado pela autora

TBE, entéo, percebendo que sua irmd 02 nédo a havia compreendido, resolveu ser mais
analitica, esclarecendo melhor os fatos. Assim, apds chamar a atencéo da irma (EI!), mostra a
rede (1X) e, em seguida, indica o agente/paciente apontando para um espaco fora do seu campo
de visdo (I1Xss) e toca novamente na rede (1X) a fim de partilhar o referente. Logo a seguir,
produz: DORMIR, <péassaro-voar>, <puxar-a-rede>, <cair-de-vez>. E, ap0s uma pausa, ela traz
informacdes adicionais sobre o personagem: <alguém-ler>, <cair-no-sono-pesadamente>.

Assim, finalizada a narrativa, dirige-se a professora: “TERMINAR?”.
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Figura 88 — Dados da narrativa 1, produzidos por TBE — parte 2 (ELAN 00:00:06:950-00:00:21:595)

Ell IX «rede» IX «rede»

<puxar-a-rede>

DORMIR

<cair-de-vez>

<passaro-voar>

(pausa) » 7 ~

TERMINAR?

<alguém-ler> <cair-no-sono-

pesadamente>

Compreensdo da irma 02: “um menino deitado na rede, ai veio um passaro, né? tava lendo, eh!
tava lendo. ai veio um péssaro, acho gue tacou no livro, ele deita e fica assustado.

Fonte: Elaborado pela autora

Essa segunda versdo confirma que TBE tanto usou sinais mais complexos na primeira
versdo, tentando traduzir significados mais sutis identificados na histéria como também,
rapidamente, percebeu que sua irm&@ ndo compreendeu o que foi sinalizado. Logo, alterou o
sinal referente ao passaro para um gesto icdnico convencional e conhecido sobremaneira pela
comunidade. Substituiu ainda <arrancar> por <puxar-a-rede>. Além disso, adiciona
informagdes que inicialmente ndo lhe pareceram tdo importantes, o fato de o homem estar lendo

o livro e pegar no sono.

Depois da versdao mais analitica, ela faz ainda outra sintese, agora para a irma 01.
Primeiro, chama sua atencéo, tocando-a na mao (IX). Em seguida, sinaliza <vir-sorrateir@>,
<arrancar>, <puxar-a-rede> e, por ultimo, <alguém-cair>. Nesse momento, a informante parece

marcar o referente — no caso, o passaro — por meio do olhar fixo no ar, acima das cabecas das



343

interlocutoras. Assim, depois das Transferéncias Situacionais, ela incorpora o homem

personagem e simula sua queda.

Figura 89 — Dados da narrativa 1, produzidos por TBE — parte 3 (ELAN 00:00:53:690-00:00:55:680)

o

<alguém-cair>

El <vir-sorrateir@> | <arrancar>
Compreenséo da irma 01: ndo houve, porque a irmad 02 antecipou-se em contar a historia antes
mesmo que TBE tivesse comecado a sinalizar.'®

Fonte: Elaborado pela autora

<puxar-a-rede>

Essas trés versdes nos permitem ver a manifestacdo de sua capacidade epilinguistica, ou
seja, 0 modo como ela modifica o enunciado substituindo sinais e, nessa Ultima versdo,

marcando o agente com o olhar, na parte mais alta do espaco de enunciacéo.

B) NARRATIVA 02

ESA

Em se tratando da historia do passaro — apesar de mais complexa, devido ao aumento da
quantidade de cenas e de personagens —, ESA utiliza praticamente a mesma estrutura da historia
anterior. Com excec¢éo do inicio, em que ele marca parte do contexto (“NINHO <colocar-algo-
no-ninho>"), o resto da estrutura consiste em apontar para o papel (IX) e produzir uma
transferéncia, as quais retratam os papeis do passaro, do gato e do cachorro, embora esses dois

ultimos ndo possam ser diferenciados durante a enunciagéo.

182 Foi uma pena! Porque essa irm tanto sinalizava como compreendia melhor o sistema de comunicagéo de
TBE.
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Figura 90 — Dados da narrativa 2, produzidos por ESA (ELAN 00:00:38:160-00:00:43:160)

NINHO

ESPERE!

...<subir>

<colocar-ovo-
no-ninho>

IX

...<rabo-na-boca>

...<passaro-la-no-

alto>

...<gato-descer>

<colocar-ovo-
no-ninho>

...<abocanhar>

...<puxar>

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, analisando a Figura 90, nota-se que as transferéncias, por si s6, ndao identificam

nenhum dos personagens, mesmo 0 passaro, cujo sinal é produzido em um dos pontos mais

altos do espaco de enunciacdo. Todavia, no tocante a narrativa, a l6gica estd em conformidade

com a proposta, mais simples, da sequéncia de imagens: o passaro la alto, o gato vem abocanhar

algo que esté no ninho, o cachorro sobe, morde o rabo do gato, que desce, porgue o cachorro o

puxoul.

ACN

Na historia de ACN, registra-se um fato interessante. Ao iniciar a narrativa, a informante

apresenta o personagem — passaro — produzindo a seguinte estrutura: sinal + transferéncia.
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Figura 91 — Dados da narrativa 2: ACN apresenta 0 passaro

ELAN 00:00:04:000-00:00:07:620)

=

PASSARO ~ <péssaro-voar>'%3
Fonte: Elaborado pela autora

Ela apresenta o sinal de PASSARO e, depois, usa a transferéncia situacional de algo
plainando no ar. Em seguida, sendo a vez de trazer o gato a cena, sinaliza GATO e, na

sequéncia, produz uma transferéncia pessoal em que simula o gato olhando para cima.

Figura 92 — Dados da narrativa 2: ACN apresenta o
gato (ELAN 00:00:07:670-00:00:09:890)

Fonte: Elaborado pela autora

183 Devido a camera, ndo foi registrada a totalidade do movimento simulando o voo do passaro.
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No cenério ja ha dois personagens: 0 passaro voando e o gato certamente olhando o

passaro, apesar de a informante ndo ter estabelecido diretamente essa relacéo.

Depois entdo de uma breve pausa, ACN retoma o sinal do gato por meio de apontacao,
isto €, ela aponta na dire¢do do animal que tem em casa (polegar para tras), talvez para que a
mée se certifique de que ela esta falando do gato. Logo depois, repete também sinal de OLHAR

seguido da transferéncia pessoal <gato-subir>, como demonstra abaixo.

Figura 93 — Dados da narrativa 2: ACN tecendo o inicio da histéria (ELAN 00:00:12:260-
00:00:25:670)

/

-

Pausa para risos IX3s olhar <gato-subir>
Fonte: Elaborado pela autora

O préximo passo de ACN € deixar marcados os lugares de referéncia, 14 em cima (1X), para onde
0 gato subiu e la embaixo (I1X), onde se encontra 0 proximo personagem a ser apresentado. Nesse
momento, é mister notar que a informante ndo aponta para cima e depois para baixo. O que ela faz é
usar a mao esquerda para sustentar a apontacdo que indica onde o gato estd e usa a mao direita para

indicar o proximo personagem a surgir na histdria, o cachorro.
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Figura 94 — Dados da narrativa 2: ACN faz uso da apontacgdo para referenciar o gato

e o cachorro (ELAN 00:00:25:730-00:00:26:610)

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta ordem, ACN sinaliza CACHORRO, depois aponta (1X) em referéncia ao cdo que esta na

cozinha (ou quintal); em seguida, repete o sinal e implementa a transferéncia <cachorro-latir>4, O

enunciado funciona como esclarecimento, visto que ACN parece querer se certificar de que seu

interlocutor sabe de qual personagem estd falando, haja vista que, aléem de o sinal para GATO e

CACHORRO ser 0 mesmo, ambos foram marcados na cena anterior por meio de apontacdo. Logo, a

informante parece ter receio de que 0s personagens sejam confundidos.

Figura 95 — Dados da narrativa 2: ACN especificando o sinal CACHORRO (ELAN 00:00:26:760-

00:00:28:780)

e ¥/
CACHORRO

CACHORRO

<N

<cachorro-latir>

Fonte: Elaborado pela autora

184 Ela vocaliza — “[u?]” — tanto ao emitir CACHORRO como <cachorro-latir>.
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A partir dai, ACN comeca a descrever as a¢des do cdo, (vide abaixo):

Figura 96 — Dados da narrativa 2: ACN narrando as a¢des do cachorro (ELAN 00:00:28:790-
00:00:32:270)

<A

X <cachorro-pegar- ' ‘
<cachorro-ir-pegar> rabo-do-gato> RABO <cachorro-
morder>18®

Fonte: Elaborado pela autora

Em seguida, ACN sinaliza novamente sobre o PASSARO, o qual retorna ao ninho. Ela produz o
marcador conversacional [ENTAQ] e, por fim, conclui: “<gato-descer-ir-embora>.

Figura 97 — Dados da narrativa 2: ACN finalizando a narrativa (ELAN 00:00:32:535-00:00:37:940)

N <gato-descer-ir-
<péssaro-voltar> ENTAO. .. embora>

PASSARO
Fonte: Elaborado pela autora

No inicio da narragdo ACN usa um sinal estabilizado, pertencente ao seu repertorio, no
entanto, no final, opta por um signo, embora convencional, iconico cultural. E, na producdo do
sinal seguinte, seu olhar € dirigido a sua interlocutora, certamente, para receber um feedback.

185 A diferenca entre as transferéncias <cachorro-latir> e <cachorro-morder> esta no fato de 0 movimento da
primeira ser repetido e a segunda caracterizar-se por um Unico movimento subito e tensionado.
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A mae de ACN ndo consegue compreender bem a historia, muito provavelmente devido
as transferéncias utilizadas. Por isso, diante das perguntas, a sinalizante percebe que é

necessario narrar tudo de novo, s6 que focalizando, agora, de outra perspectiva

JCA

JCA, como na primeira narracao, faz muitas repeticGes e descrigdes dos sinais. Talvez se
sinta pressionada a fazer com que seu irmdo compreenda a historia. Outro motivo € o fato de
sinais, como PASSARO, ndo estarem estabilizados no sistema. O irm&o de JCA, por exemplo,
decodifica “passaro” como sendo “galinha” ou “pintinho, certamente por ser a ave que eles

veem com mais frequéncia.

Inicialmente, JCA faz as apresentacdes: primeiro, coloca diante do interlocutor, o passaro,
0 qual voa, esta indo (a algum lugar) ou simplesmente voando. Segundo, o gato, cujo sinal vem
acompanhado de vocalizacio ([be]). O felino também esta se locomovendo. E interessante
notar, como foi falado acima sobre as repeti¢des, que, por exemplo, reproduz-se o sinal de
passaro, porém o de gato, ndo, pois logo em seguida aparece uma transferéncia expressando a
acao na qual o felino esta envolvido. Apresentados 0s personagens, a informante parece querer
comecar a narracdo propriamente dita pelo passaro, embora pare¢a ndo da certo. Aponta para o

papel que estd na méo da professora, tentando lembrar das cenas.



Figura 98 — Dados da narrativa 2: JCA apresentando 0s personagens, 0 passaro e 0 gato
_(ELAN 00:00:10:726-00:00:19:399

PASSARO

GATO [be]

<passaro-voar>

<gato-ir>

PASSARO

PASSARO

<pdassaro-ir>

IX «papel»
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Fonte: Elaborado pela autora

A informante faz uma pausa. Para continuar a sinalizagdo, retoma o sinal de PASSARO

mais uma vez, para em seguida produzir uma transferéncia de forma e tamanho'®, fazendo

mencdo ao ninho e reproduz uma TP, para falar que o passaro deixou o ninho.

Figura 99 — Dados da narrativa 2: JCA determinando as circunstancias em que 0 passaro aparece na
histdria (ELAN 00:00:19:408-00:00:22:990)

(pensando)

PASSARO

<péssaro-14-no-ninho>

<péssaro-voar>

Fonte: Elaborado pela autora

186 O diametro da transferéncia é muito pequeno e causa ruido na comunicago.
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De acordo com a Figura abaixo, a informante traz o gato novamente a cena, por meio de
apontacdo e vocalizacdo, simultaneamente. E, de novo, menciona o péssaro, retoma o gato e
reproduz o ninho. E preciso dizer que toda essa repetico se deve ao fato de a sinalizante ndo
marcar os referentes em espacos especificos. Logo, ela precisa a todo momento, dizer o ja dito.
Mesmo o ninho, para o qual ela utiliza uma Transferéncia de Forma e Tamanho TFT*®, n4o foi
produzido no mesmo ponto do espaco enunciativo. Primeiro, foi marcado na altura da cabeca,
no espaco neutro. Assim, a apontacdo antes e depois do sinal NINHO, parece funcionar como
marcador conversacional utilizado com o intuito de chamar a atencéo do interlocutor no tocante

ao sinal que esta sendo feito.

Figura 100 — Dados da narrativa 2: JCA na primeira tentativa para relacionar o gato e o ninho do péssaro
ELAN 00:00:23:053-00:00:25:090

1188 PASSARO IX «ninho» IX-NINHO-IX
[be]
Fonte: Elaborado pela autora

Na Figura a seguir, depois de novamente indicar o passaro, JCA faz um apontamento,
relacionado ao ninho, pois sendo estabelecido no mesmo espacgo ja destinado ao gato, no
momento de sua implementacdo ndo houve a vocalizacdo caracteristica, sendo aproveitada na

implementac&o da transferéncia seguintes®,

187 Mais uma vez, a informante produz uma transferéncia cuja forma é muito pequena, praticamente
imperceptivel ao interlocutor. Sendo, nesse caso, praticamente impossivel distinguir a “olho nu” o apontamento
da TFT.

188 A informante vocaliza [be] e aponta a0 mesmo tempo para informar: “gato aqui”.

189 Mesmo por meio da imagem é possivel perceber que os labios da informante estio contraidos.
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Figura 101 — Dados da narrativa 2: JCA na segunda tentativa para relacionar o gato e o ninho do passaro
(ELAN 00:00:26:663-00:00:35:115)

PASSARO <péssaro-voar> IX «ninho» <gato-pegar>
Fonte: Elaborado pela autora

E preciso dizer que a informante repetira mais algumas vezes as transferéncias <gato-
pegar-algo-no-ninho> e <passaro-no-ninho>. As repeticbes fazem com que ela necessite de

outra pausa a fim de reorganizar sua sinalizagéo.

Figura 102 — Dados da narrativa 2: JCA descrevendo acdo do passaro (ELAN
00:00:40:308-00:00:43:417

PASSARO <passaro-descer> NINHO
Fonte: Elaborado pela autora

Nesse interim, o irmao compreende que “o gato quer pegar o pinto”. No entanto, ha
informacdes no texto que ele ndo consegue apreender. Uma delas, € quando, no final, JCA
sinaliza explicando que o passaro retornou ao ninho (Figura 102). Nesse momento, deve-se
atentar para o local onde o ninho esta sendo enunciado, abaixo do joelho da informante, o que

sugere certa dificuldade no uso do espaco de sinalizacdo em termos narrativos.
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TBE

Nesta narrativa, TBE comeca contextualizando: existe um ninho, o passaro esta voando,
h& um ovo no ninho. Em seguida, aponta para o papel (1X), mas ndo parece referir-se a folha
propriamente dita. O apontamento € muito contiguo a acdo que vem sinalizada em seguida
(PEGAR), de modo que pode ser pensado como agente. Logo depois, descrevem-se algumas
acOes cujo agente ndo se pode identificar. A transferéncia é similar ao modo como ela havia
descrito a atitude do passaro na historia do homem que cai da rede. 1sso faz com que a irma 01

interprete também a mensagem como havendo uma cobra na histdria.

Figura 103 — Dados da narrativa 2: TBE faz uma primeira sintese da narrativa (ELAN 00:00:00:962-
00:00:08:912)

p—

NINHO | PASSARO <ovo-no-ninho> IX

-~ <morder-algo-nojento
<pegar-algo> <pegar-sorrateiramente> -e-comprido> MORRER (?)
Fonte: Elaborado pela autora

Nesse momento, a professora pede que a irma 01 pergunte de que animal se trata. TBE,
entdo, responde com a transferéncia <pegar-algo>, ao que a irma explica: “o bicho”. Assim,
apos pensar um pouco, ela especifica: GATO. E esclarece: <gato-brigar> e COMER; <pegar-
algo> e COMER. Tendo concluido, dirige-se discretamente a professora: “JA?”, no sentido de

“pronto?”, “terminou?”’.
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Figura 104 — Dados da narrativa 2: TBE faz uma segunda sintese da narrativa (ELAN 00:00:24:110-
00:00:34:680)

—

] (pensando) (...) GATO <gato-brigar> (?)

—

il
<pegar-algo> COMER JA?

Fonte: Elaborado pela autora

Contudo, como as irmds nao tiveram clareza sobre toda a histéria, pediram que ela olhasse
novamente o papel com a sequéncia de imagens. TBE reinicia a histdria, mesmo assim, ndo tem

éxito na transmisséo da mensagem.

4.2.2.4.3 Sobre o nivel semantico-sintatico

Como foi dito acima, hd uma diferenca muito relevante, em nivel semantico-sintatico,
entre os dados oriundos da conversa e 0os dados produzidos nas narrativas. Na atividade de
conversacao, formula-se um discurso mais assertivo, portanto, mais linear. Ja nas narrativas, ha
uma série de informagdes simultaneas que os informantes precisam dar conta. A partir dai, 0s
dados j& nos apontam uma diferenca, pois 0 uso de sinais estabilizados parece predominar na

primeira atividade, e de transferéncias, na segunda.



355

Nos sinais da conversa, constatamos que 0 agente ou paciente pode vir eliptico,
lexicalizado ou em forma de apontamento. Trata-se de uma unidade seméantica que antecede a
acdo, a qual também pode ndo aparecer, pelo menos de modo sinalizado. Isso acontece quando
hd agente seguido de algum atributo. Porém, no que tange a acdo mais argumento ou

localizador, a posicéo desses pode alternar em relacdo aqueles, posicionando-se antes ou depois.

E, em relacdo a estruturas com mais de uma proposi¢cdo, de modo geral, observou-se
que elas aparecem justapostas. ldentificamos apenas uma em que a proposi¢ao-argumento

aparece topicalizada.

Quanto as narrativas, foram identificadas Transferéncias Pessoal e Situacional, como
estrutura predominante. Antes, porém, é preciso dizer que a primeira narrativa parece ter sido
melhor executada pelo informantes surdos que a segunda, muito provavelmente devido a
variacdo do grau de complexidade. 1sso porque, na histéria da rede, a narracdo pode ser centrada

nos eventos que acontecem com apenas um personagem.

Assim na primeira narrativa, os informantes apenas descrevem os eventos de modo
assertivo. ESA intercala cada acdo representativa do evento com o0s marcadores
conversacionais. Ja4 ACN apenas lista as acdes. JCA, nesse sentido, é inovadora, pois descreve
0 que se passa com duas entidades — 0 homem e a rede. Como ja dito, no inicio, ela contextualiza
falando da rede e, depois de explicar que 0 homem estava lendo e adormeceu, informa que a
rede desatou. S6 no final, entdo, conclui com a cena do homem esfregando a cabeca. O modo
como os fatos foram configurados permitem, pois, ao interlocutor uma boa compreensdo da

historia, de modo que é possivel inferir, parcialmente, a causa.

Quanto a TBE, suas narrativas deixaram lacunas em seu receptor. Primeiro, quanto ao
vocabulario, quando, na sintese feita, utilizou as transferéncias. No entanto, ela mesma
percebeu que fez uma ma avaliacdo em relagdo ao nivel de compreensibilidade das irmas e
passou a contar a historia utilizando sinais conhecidos. Mesmo quando apresenta a histéria de
modo mais detalhado e linear, sua interlocutora ndo consegue depreender o significado entre o

passaro que voa e a pessoa que cai.

A segunda narrativa tem um grau de dificuldade maior, devido a quantidade de cenas e
personagens envolvidos. ESA tenta justapor os eventos, porém nao consegue, em sua

sinalizagéo, distinguir os atores. E também o que ocorre com TBE, ainda que em nivel diferente.
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Ja JCA pde seu foco no passaro e acaba andando em circulos, ou seja, repete varias vezes as

informacdes e ndo d& conta de desenvolver a narrativa.

ACN, entretanto, tem melhor éxito, ndo porque sua mae tenha compreendido toda a sua
narrativa. A diferenca, na sua narragdo, esta em alguns aspectos que sdo essenciais para que

uma historia seja bem contada, principalmente em lingua de sinais.

Primeiro, a contextualizagdo como fazem as informantes: a exce¢do de ESA, ACN e JCA
optam por apresentar 0s personagens principais, antes de comecar a histdria; e TBE, o ninho,
como descri¢do parcial do cenario. Também ao iniciar a histria propriamente dita, descrevendo
os eventos, JCA e ACN indicam, por meio de um sinal convencional, o animal sobre o qual

falaréo, antes de produzir qualquer transferéncia.

Um problema que se mostrou latente nas trés sinalizantes foi, em algum momento, ndo
possuirem sinais estabilizados conhecidos de seus interlocutores para que tivessem melhor e
maior éxito ao relacionarem sinal e transferéncia. Mesmo quando havia certa clareza nesse
sentido, na sinalizacgdo, os ouvintes sentiam dificuldade para compreender o que estava sendo
enunciado. Dessa forma, é preciso levantar a hip6tese de que, se os falantes-ouvintes estdo
sempre esperando um sinal completar o outro de forma linear, a decodificacdo da transferéncia

pode gerar ruido na recepcao da mensagem.

H4, ainda, um outro aspecto relevante para a contagdo de historias e também utilizacéo
de outros géneros. E 0 uso do espago de sinalizacdo. Nesse caso, foi ACN quem melhor se
apropriou desse recurso. O passaro faz um voo acima de sua cabeca e o gato, como olha para
cima, subentende-se que ele esteja abaixo do seu alvo. Depois que o gato sobe (em algum lugar),
a sinalizante aponta para cima mostrando o gato, porém ha outro personagem prestes a aparecer
na cena, o cachorro. E ACN faz uma rapida troca de méos para, com a médo esquerda levantada,
continuar apontando o gato la no alto e, com a mao direita mostrar o cachorro, embaixo. Assim,

para pegar o gato, o cachorro se dirige a um nivel acima do seu.

Dessa forma, o espaco de sinalizagdo é importante para dar coeréncia ao que esta sendo
dito, pois permite a visualizacdo da l6gica dos acontecimentos. Por outro lado, a apontacéo,
dentro desse espaco, também € importante. Quando ACN sustenta a apontacdo do GATO e
mostra com a outra mdo que o cachorro esta em baixo, ela esta dando coesdo a seu texto, ou

seja, mostrando que cada personagem tem seu lugar definido no espago de enunciagéo.
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A leitura que ACN faz do feedback da mae €, em parte, possivel, porque esta, ao espelhar
a filha, usa o espaco na altura da cabeca para referir-se ao passaro e abaixo para falar do gato.
A menina entdo no primeiro retorno percebe o equivoco da mée e narra novamente o fato. E,

no segundo feedback, a filha chancela o que mae fala.

4.2.3 O potencial linguistico dos Surdos

Ao descrever como 0s Sinais Caseiros se inserem no processo comunicativo de filhos
surdos com familiares ouvintes, constatou-se que todos os sinais utilizados pelos Surdos sdo
parte de um conjunto. O Iéxico desses sujeitos é formado por sinais gerados no proprio sistema

do individuo e por alguns empréstimos obtidos na comunidade ouvinte.

Isso significa que os constituintes da Lingua de Sinais Caseira ndo sdo elementos
produzidos aleatoriamente pelos sujeitos. Trata-se mesmo de um sistema de signos regidos por
regras que ultrapassam a capacidade do sujeito, no sentido de que esse sistema existe, com diria

Saussure (1916, p. 21-22), “virtualmente... nos cérebros dum conjunto de individuos”, “¢ o

produto que individuo registra passivamente”.

Dessa forma, é mister dizer, considerando a abordagem semiogenética (CUXAC,1993,
2000) que nao foram encontrados gestos como pantomima (ou mimica) no repertorio de
nenhum dos sujeitos surdos. As estruturas gestuais estudadas ndo sdo construidas
holisticamente, mas por partes, i.e., 0s elementos se juntam para compor unidades maiores,
como ja atestaram Tervoort (1961), Goldin-Meadow (1975, 1983), Cuxac (2000) e Fusellier-
Souza (2004). No que diz respeito ao continum de Kendon (KENDON; MCNEILL), as
estruturas em questdo distanciam-se da gesticulacdo, da pantomima, e apesar de assimilar, via
empréstimo, alguns emblemas, esse sistema compde-se de sinais estabilizados, transferéncias,
apontamentos e gestos de chamamento, sendo esses ultimos adjacentes e ndo constituintes do

sistema.

No caso dos sinais estabilizados, como ja dito, suas unidades — as quais se distribuem em
categorias que abrangem entidades, processos e varios marcadores — guardam informacoes

semantico-sintaticas que permitem aos sinalizantes compor sentencas em que as unidades
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exercem papeis de agente/paciente, acdo e objeto, bem como de localizador e de atributo, como
atestam os achados de Fusellier-Souza (2004). Dentre esses, hd aqueles produzidos pelo préprio
sistema e os emprestados da comunidade familiar ouvinte. No caso dos empréstimos, como
acontece em qualquer lingua, os gestos adaptam-se de tal forma que passam a comportar-se

consoante sua funcdo na lingua.

As transferéncias também sdo geradas no sistema do individuo, contudo, nem sempre
estdo convencionados no ambiente familiar, ou seja, podem ndo fazer parte do vocabulario
comum, por serem formas recentes — neologismos, mais precisamente. Trata-se de Sinais de
Grande Iconicidade criados com base na experiéncia cotidiana e capacidade cognitiva do
sujeito. Essas talvez sejam as formas que mais causam controveérsia quando a iconicidade nao
é considerada, pois ha uma tendéncia a alijarem estruturas que ndo podem ser analisadas nos
mesmos moldes das linguas orais (FUSELLIER, 2004).

No entanto, quando tratadas a partir de sua carateristica mais proeminente, a iconicidade,
toda a engrenagem do sistema mostra-se sistematica (CUXAC, 2000; FUSELLIER, 2004). E,
como assinalou Fusellier-Souza, torna-se um mecanismo capaz de ajudar o sujeito, quando
adulto, a lidar com variados temas e situacdes diversas, pois este, de posse das Transferéncias
e ciente das possibilidades que elas podem gerar, constréi estratégias discursivas e
encadeamentos gestuais mais elaborados do que quando crianga. No entanto, para isso ocorrer,
é preciso, como a propria autora verificou em seus dados, que tenha adquirido certa mobilidade

social, para que por meio de novas situacdes seu sistema linguistico va sendo aprimorado.

Acerca dos apontamentos, estes sdo também elementos que fazem parte do sistema e
exercem fungdes variadas, podendo referenciar, substituir ou determinar outros sinais.
Entretanto, quando os eventos a serem enunciados sdo complexos, ha uma perda muito grande
no uso funcional dessas formas, pois, muitas vezes, 0s ruidos na comunicacdo tém origem
justamente nesse aspecto. Em outras palavras, as interferéncias comunicativas aumentam ou
diminuem, a depender da complexidade do evento a ser descrito ou narrado e, consequente, da

quantidade de entidades a serem referenciadas.

Quanto aos gestos de chamamento, eles tendem a se manifestar sempre que o falante-
sinalizante precisa chamar a atencdo do seu interlocutor, seja para iniciar um enunciado,

reformula-lo ou dar feedback, marcando a conclus&o de seu enunciado. Sua funcéo do ponto de
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vista da comunicacéo é puramente fatica e os sujeitos lancam méo desse recurso sem problemas.
Entretanto, é preciso lembrar que TBE foi quem mais se utilizou desses marcadores

conversacionais.

Essa andlise, em principio, fornece um panorama geral da LS-Cas, referente a sua
estrutura. Os dados extraidos das atividades eliciacdo, embora nos permitam verificar algumas
combinac@es, necessitam de um aparato tedrico-metodolégico melhor desenhado. 1sso porque,
considerados o0s registros de conversa e as narrativas, compreende-se que ha outros fatores que
incidem sobre a andlise. No caso dos dados da conversacdo, ndo se pode esquecer que esse €
um género sinalizado que, por estar associado a fala/desempenho (SAUSSURE, 1975 [1916];
CHOMSKY, 1957), tem suas particularidades, haja vista as questdes referentes a “matéria”
escura, que Everett (2019) menciona, bem como aquelas ligadas a percep¢do e interpretacdo no
processo comunicativo (SOUSA, 2006).

No que tange ao nivel semantico-sintatica, ha uma oscilacdo entre a visao ilustrativa
(dizer mostrando), e a visdo ndo-ilustrativa (querer dizer), as quais aparecem, respectivamente,
nas narrativas e na conversa. No entanto, de acordo com Cuxac (2000, 2001), a primeira, devido
aos sinais de grande iconicidade, é tipica das LSs, o que torna o Surdo um analisador nato de

tais estruturas.

Sob essa 6tica, pode-se ponderar a dificuldade dos ouvintes para compreender as histérias
e a dos sinalizantes para conta-las. Logo, em relacdo a estes, é possivel tecer duas hip6teses: 1)
embora 0s Surdos sejam naturalmente propensos a utilizar estruturas de grande iconicidade, tal
habilidade ndo é plenamente exercitada no ambiente familiar, haja vista que os parentes nao
parecem conhecé-las; 2) como a leitura de histéria em quadrinhos requer uma série de
habilidades, a producdo de narrativas a partir de sequéncia de imagens implica competéncias

gue para alguns individuos, surdos ou ouvintes, so serdo desenvolvidas na escola.

Apesar dos questionamentos, a analise dos niveis linguisticos permite compreender um

pouco mais o potencial da LS-Cas.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados provenientes da analise dos dados foram confrontados com as hipoteses
mencionadas no capitulo introdutdrio, com o objetivo de: 1) comparar a producéo dos surdos
com a dos familiares ouvintes; 2) medir o nivel de compreensdo entre Surdos e entes; 3)
examinar o grau de similaridade entre as LS-Cas, e entre esses sistemas e aqueles utilizados
pelos parentes ouvintes; 4) distinguir entre gestos e sinais; e 5) identificar o nivel de iconicidade
nas LS-Cas.

5.1 COMUNICACAO ENTRE SURDOS E OUVINTES — CODIGO E NIVEL DE
COMPREENSAO

Ao examinar separadamente os dados dos sujeitos surdos e os referentes aos familiares
ouvintes, alguns aspectos chamam a atencdo: primeiro, quanto menos o falante de uma lingua
oral utiliza a voz na comunicagdo gestual, melhor é sua performance; e, segundo, o cddigo

utilizado pelos Surdos € muito mais estavel que o dos parentes ouvintes.

Gestualidade e fala provem da mesma matriz de significacgio (KENDON, 2000;
MCNEIL, 1992, 2000), contudo, no momento da comunicacdo, um desses mecanismo ocupara
o plano principal, enquanto o outro atuara como figura de fundo. Nessa medida, h4 uma
diferenca salutar entre Surdos e parentes e entre os préprios parentes, quando comparados. Os
sujeitos surdos preferem privilegiar a modalidade gestovisual, implementando-a em primeiro
plano. No tocante as ocorréncias de vocalizagdo, os dados mostraram que, além de ndo
possuirem significado linguistico — salvo o “ndo” do ESA —, elas funcionam, de modo similar
aos gestos coverbais: para chamar a atengdo de alguém, agregar informacdo a um sinal ou

expressar sentimento.

Nas producdes dos ouvintes, mais especificamente, no repertério da mae de ACN,
observou-se como a modalidade gestovisual foi se adaptando e se acomodando durante o
processo de comunicacdo. Primeiro, ela apenas oralizava, depois passou a oralizar e gestualizar

simultaneamente, até conseguir silenciar (ainda que de forma parcial) e utilizar gestos e sinais,
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de modo mais recorrente. Quanto a producédo das irmas de TBE, notou-se uma mescla de fala
vocal e sinalizada — esse era o jeito delas sinalizarem. Ja o irmédo de JCA, na comunicagdo com

a irmé, apenas recorria & modalidade sinalizada.

No primeiro caso, percebe-se, além da crenca subjacente no tocante a surdez que delineia
toda a manifestacdo verbal (como ja discutido), uma luta para adotar a lingua “estranha”, haja
vista tratar-se de alguém j& na fase adulta. No segundo, embora as pessoas sejam coetaneas,
trata-se de um grupo®® cujo cddigo linguistico majoritario é o portugués. Logo, a modalidade
gestual estd como segunda opcao, porque sé é utilizada quando TBE esta presente. Entretanto,
no que diz respeito ao irméo de JCA, a LS-Cas é posta em primeiro plano, do inicio ao fim. Por
consequéncia, supde-se que tal comportamento, se justifique pelos cuidados que a informante
surda dispensou ao irmdo mais novo, quando crianca. Muito provavelmente, a proximidade
entre eles resultou em trocas linguisticas gestovisuais consistentes, permitindo ao rapaz

desenvolver bem um sistema linguistico sinalizado.

Por esse angulo, infere-se que ndo somente a crenca em relacdo a surdez (PEREIRA,
1989), como também as condi¢bes sociolinguisticas da familia, orientam a construgdo e
desempenho em cada sistema. A vista disso, é fundamental discutir a maior estabilidade e
homogeneidade do sistema dos Surdos, estruturalmente falando, em comparacdo com o c6digo

utilizado pelos ouvintes, principalmente no que respeita a mée de ACN e as irmds de TBE.

Em principio, criancas e jovens isolados das LSs praticadas nas instituicdes quando
encontrados, sdo descritos como o Joseph, mencionado por Oliver Sacks (1995). No entanto,
os dados levam a compreensdo de que cada sujeito implica uma realidade interacional e
linguistica propria, diferente em relacdo aos familiares ouvintes. Apesar disso, a semelhanca
entre os sistemas linguisticos utilizados pelos Surdos de familias (e também ramais e cidades)
distintas é tdo grande quanto a diferenca destes com o cddigo ou mescla linguistica manifestada
pelos familiares ouvintes, o que corrobora os estudos de Susan Goldin-Meadow (GOLDIN-
MEADOW, 1975, 1996; GOLDIN-MEADOW,; MYLANDER, 1998, 1990, 1983).

Nos sistemas dos Surdos ndo foram encontrados gestos como os descritos e classificados
por Kendon (2000) e McNeill (1992, 2000), enquanto unidades significativas. A partir do

190 No momento da pesquisa, as jovens estdo em trio, contudo, no dia a dia, elas sdo um quarteto, pois a prima é
presenca constante na vida de TBE (em casa e na escola).
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levantamento, foram identificados sinais caseiros estabilizados, transferéncias, apontamentos
com fungéo déitica e gestos de acompanhamento, sendo que todas essas formas tém um papel

no sistema linguistico.

Ja o codigo utilizado pelos ouvintes, salvo o que diz respeito ao irmao de JCA, manifesta-
se como uma mescla de fala audiovocal e gestovisual, em que o gesto apresenta-se, na maior
parte do tempo, como figura de fundo. Podem aparecer enunciados orais isolados com funcéo
fatica, no entanto, sdo mais comuns os enunciados hibridos, sendo alguns incongruentes —
producdes aleatorias, complementos de posi¢cdes argumentais, gesto expletivo eco — e outros,
em certa medida, congruentes (cf. secdo 4.2.2). Além disso, nos dados da mae de ACN, foram
encontrados sinais copiados da filha, pantomima (ou mimica, expressdo mais popular), gestos

coverbais e emblemas.

Essa diferenca visivel e tangivel entre os sistemas linguistico-comunicativos de Surdos e
familiares ouvintes permite apontar onde se encontra o “nd da compreensdao” — 0 qual esta
situado na mescla de modalidades utilizada pelos ouvintes. Na atividade de conversagdo, ACN
e TBE tiveram dificuldade para compreender suas interlocutoras ouvintes, mas estas
decodificaram rapidamente as narrativas, no que concerne o assunto tratado, e, diante de certas
dificuldades, as mensagens reformuladas pelas informantes surdas, tornavam-se mais

inteligiveis as ouvintes.

A maior dificuldade para os Surdos, porém, foi no tocante ao uso das transferéncias, no
momento das narrativas. Eles pareciam saber que 0s ouvintes ndo dominavam aquelas
estruturas de grande iconicidade, porém ndo conseguiam construir as historias, apenas com 0s
sinais estabilizados, por isso, recorreram as transferéncias, apesar de ndo serem muito habeis
na producéo de tais enunciados, o que se justifica pela falta de oportunidade de desenvolver tais
estruturas no seio familiar. VVale lembrar que as transferéncias sdo estruturas icdnicas complexas
que requerem muita habilidade por parte dos sinalizantes e conhecimento em nivel avancado,
quando se trata de interlocutores ouvintes. Ademais, deve-se considerar que algumas estruturas

linguistico-discursivas sdo exercitadas e aprimoradas na idade e no ambiente escolar.
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5.2 AS LS-CAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA -0 QUE HA DE COMUM?

Diferente do que muitos pensam, nas LS-Cas, parece ndo existir aleatoriedade.
Identificados e analisados os niveis linguisticos, foi possivel perceber, inclusive, que a
organizacdo do sistema é a mesma, independente do sujeito que os manifesta. De fato, como
sugere Susan Goldin-Meadow e colegas (GOLDIN-MEADOW, 1975, 1996; GOLDIN-
MEADOW; MYLANDER, 1998, 1990, 1983), ha mais similaridade nos enunciados de Surdos
de diferentes lugares que os destes e os de seus familiares.

Do ponto de vista fonético-fonologico, os itens lexicais encontrados nas LS-Cas sdo
estruturados com base nos parametros CM, M, L, Or. e ENM, ainda que esta pesquisa tenha se

debrucado apenas na CM.

Apesar da diferenca inerente ao repertorio de cada sujeito, foram identificados 14
fonemas em comum, e os grupos de CM 01, 08 e 10 sdo os mais produtivos nos inventarios
estudados. Esses resultados também foram confirmados na pesquisa de FUSELLIER-SOUZA
(2004).

No nivel morfossintético, observou-se que os sinais podem ser simples ou compostos, em
sua maioria, por até dois lexemas, embora tenham sido encontrados sinais constituidos de trés
e até quatro morfemas lexicais base. Tal fato, como ja mencionado, indica a atuacdo da lei do
menor esforco (MARTELOTTA, 2013), restringindo a producdo de vocabulos gestovisuais
muito extensos, posto que, como assinalam Cuxac (1993, 2000) e Tervoort (1961), os sinais
descritivos tendem a ser simplificados para que o processo comunicativo flua de modo mais

célere, fornecendo ao sistema maior dinamicidade.

Também se percebeu que a maior parte dos sinais (75%) foi implementada com apenas
uma méo e sem mudanca na CM ao final de sua producdo. Quanto aos sinais produzidos com
as duas maos, notou-se que a mao de apoio representava ora o paciente (objeto que sofria a
acdo) ora aludia a entidades ou a efeitos sensoriais manifestados na situacdo comunicativa. J&

a mdo dominante atuava como agente (ator da acéo produzida).

Olhando sob esse prisma, percebeu-se que as formas — o parametro CM, mais

especificamente — sdo estruturadas no nivel semantico, inicialmente. O processo de iconizagdo
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da experiéncia, no momento da geracdo do signo, pode trabalhar com elementos indiciais ou
icOnicos. No primeiro caso, trata-se da Captacdo da Forma a partir da representacdo mental de
elementos relacionados ao modo como o0s objetos sdo manipulados ou associados
perceptivamente ao contexto do evento, ou do objeto. Ja no segundo caso, a meta é a
Recuperacdo da Forma, i.e., esbocar os tracos gerais da imagem mental que se tem do referente.
(CERQUEIRA,; TEIXEIRA, 2016; FUSELLIER-SOUZA, 2004; CUXAC, 2000).

No tocante aos sujeitos, registrou-se que a maior parte dos sinais de TBE e JCA foi
produzida com base no processo de Recuperacdo Global da Forma e os de ESA e ACN, na
Captacdo da Forma pela Experiéncia. Esse achado demonstra que 0s sujeitos, a mais nova e
aquele socialmente mais isolado, tém, nos seus sistemas, sinais gerados muito frequentemente
a partir dos vestigios situacionais, enquanto, nas duas outras informantes, os sinais tendem a

representar iconicamente a realidade que as rodeia.

Contudo, é preciso lembrar que 0s sujeitos apresentaram, em maior ou menor quantidade
(como ja assinalado), todos os processos de estruturacdo semantica, os quais, ao que tudo indica,
associam-se a acbes. Mesmo quando a CM representa, esboca ou indica o referente, o
Movimento, ao delinear a acdo, remete as circunstancias vistas e/ou experienciadas pelo sujeito
(CERQUEIRA; TEIXEIRA, 2016). Nota-se, dessa forma, que o individuo retoma sua propria
acdo de estar no mundo, gestualizando-a, para comunicar a outrem o vivido (GOLDIN-
MEADOW, 1975).

No nivel Iéxico-sintatico, ratificamos mais uma vez o fato de ndo existir aleatoriedade
nas LS-Cas estudadas. Os tipos de unidades gestovisuais mais encontradas foram sinais caseiros
estabilizados (nomes, processos, qualificadores, marcadores de tempo), transferéncias,
apontamentos (pronomes pessoais e demonstrativos, marcadores de lugar) e gestos

conversacionais.

Quanto aos emblemas encontrados no repertério dos Surdos, pode-se dizer que funcionam
como empréstimos linguisticos, pois mantém a forma e se adéquam a estrutura imposta pelo
sistema. Além de emblemas universais, também foram identificados no repertério de TBE
emblemas locais, utilizados pela informante na composigéo de sinal estabilizado (v.g., TIO/A),
e como gestos de chamamento (ou marcador conversacional), i.e., como unidade que ajuda no

processo comunicativo, mas que nao € inerente ao sistema.
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Considerando que cerca de 90% dos gestos independentes sdo concernentes ao repertorio
de TBE, pode-se afirmar que o uso de emblemas durante o processo comunicativo, decorre da
influéncia da lingua oral sobre o sistema da informante, haja vista que as formas emprestadas
sdo tipicas de momentos em que 0s ouvintes desejam expressar enfaticamente seu ponto de

vista (“sei 187, “deixa pra 1a”, ou, ainda, quando chamam a atengdo de alguém “ei”).

Antes de discutir a organizacdo semantico-sintatica dos enunciados dos informantes
surdos, vale lembrar que os sinais estabilizados sdo frequentes em comunicagfes onde a
assertividade é necessaria; e as transferéncias, mais implementadas nas situacdes narrativo-

descritivas.

Nos dados, provenientes das conversas, foram encontrados enunciados organizados a
partir da estrutura [agente + processo], podendo o espaco de agente vir preenchido por um sinal,
um apontamento ou aparecer eliptico. Em se tratando de descrever uma pessoa, os informantes
utilizavam a estrutura [agente + atributo]. Quanto as circunstancias, observou-se que havia a
possibilidade de vir no inicio ou final do enunciado, sendo seu espago preenchido por um
apontamento ou um sinal. E, embora os dados sejam poucos, ha constru¢cbes em que 0s
enunciados