INTRODUCAO

A ideia do tema para a realizagdo da monografia surgiu devido ao interesse
que sempre tive em relacdo a educacédo inclusiva de surdos, e por saber que, no
Brasil, a estimativa € de que existam cerca de 15 milhdes de pessoas com algum
tipo de perda auditiva. Mas o desejo aumentou ainda mais por ter convivido quase
um ano com surdos, sendo testemunha das dificuldades pelas quais passam. Essa
minha experiéncia com os surdos se deu em uma Instituicdo Federal, onde estagiei
e pude ter a oportunidade de abrir mais a minha visédo, percebendo que tanto os
intérpretes quanto os professores também sdo afetados com a inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Nesse periodo fui privilegiada com a
oportunidade de presenciar a “entrevista” dos intérpretes para serem contratados
pela Instituicdo, em que cada um precisava explicar um assunto para o estudante
surdo, e este iria avalid-lo nos seguintes critérios: clareza nas ideias, continuidade
na explicacéo, tranquilidade, paciéncia e naturalidade. Apenas com essa experiéncia
pude perceber que as dificuldades vao muito além do que poderia imaginar.

Durante o periodo que passei 14, convivi diretamente com os intérpretes e
alunos surdos, sendo testemunha das dificuldades passadas, especialmente no que
diz respeito & ndo preparacido da Instituicdo para receber estes alunos. E “facil” se
dizer inclusiva por apenas disponibilizar um determinado numero de vagas para
esses alunos com Necessidades Educacionais Especiais, sem se preocupar em
capacitar os professores, funcionarios e, por que nao dizer também estudantes, para
receber esse aluno, causando um desconforto em ambos os lados. Para um aluno
com Necessidades Educacionais Especiais, aqui no caso, um aluno surdo, é
essencial que este se sinta parte integrante da sua turma, e ndo como um “E.T.”,

tratado como bibeld.

A educacdo de alunos surdos ainda é vista como assustadora pela maioria
dos professores, especialmente no que diz respeito a linguagem. de acordo como
Vygotsky, a linguagem de extrema importancia porque responde “pela regulagdo da
atividade psiquica humana”, visto que esta envolvido na estruturagdo dos processos
cognitivos, possibilitando assim “as interacfes fundamentais para a construcdo do
conhecimento” (VYGOTSKY, 2001 citado por LACERDA, 2006). E ela que constitui o

sujeito como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se dos demais



animais. Ja os sujeitos surdos enfrentam dificuldades para entrar em contato com a
lingua no grupo social que estéo inseridos (GOES, 1996). Dessa forma, tratando-se
de criancas surdas, o atraso de linguagem pode trazer consequéncias emocionais,

sociais e cognitivas, mesmo que aprendam uma lingua mais tarde.

Sendo assim, e partindo-se do conhecimento da lingua de sinais, amplamente
utilizada pelos surdos, surge a proposta de uma educacao bilingue, onde a lingua de
sinais € tida como prépria dos surdos, sendo, portanto, a que deve ser adquirida
primeiramente, e a partir dai, devera entrar em contato com a lingua reinante no seu
grupo social, sendo a sua segunda lingua. Segundo MEC (2004), as escolas devem
oferecer, paralelamente as disciplinas curriculares, o ensino da lingua portuguesa

como segunda lingua.

A luta desses alunos € constante, sempre buscando aprender para ter
oportunidades iguais as pessoas ditas “normais”, superando dificuldades e contando
com a boa vontade dos outros. Por tudo que foi apresentado até o momento, este
trabalho torna-se muito importante, pois ajudard a conhecer como uma instituicdo de
ensino publico esta acolhendo e incluindo os alunos surdos nas classes regulares.
Vivenciar a pratica ajuda a pensar em solucdes futuras para amenizar o sofrimento
de tais pessoas. E importante ressaltar que a autora deste trabalho n&o tem a
intencdo de propor solugbes para os problemas identificados, mas sim investigar a
inclusdo do aluno surdo numa escola regular publica que se encontra na Educacgao
Basica, sendo esse o objetivo geral. A partir dele serdo investigados os seguintes

objetivos especificos:
e Conhecer a deficiéncia auditiva contextualizando a surdez.

e Compreender o Atendimento Educacional Especializado oferecido ao aluno

surdo incluido na Educacéo Basica.
e Relacionar a surdez e a inclusao escolar.

A pesquisa sera realizada de forma qualitativa, na abordagem do tipo Estudo
de caso. Serdo coletados dados a partir de uma entrevista semi- estruturada,
aplicada em professores, alunos surdos, intérpretes e direcao da escola.

A contextualizagdo histérica do trabalho fard um levantamento das questdes
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centrais do trabalho, abordando estudos realizados até hoje, os autores que

defendem a inclusdo e como esta ocorre nos dias atuais.

De maneira geral, o trabalho foi organizado em trés capitulos, além desta

introducéo e da concluséo.

No primeiro capitulo serdo apresentadas as causas, 0S conceitos e
caracteristicas da Deficiéncia Auditiva, bem como uma breve explicacdo sobre a
escolha do termo “surdez” utilizado no trabalho. Também serdo abordados os
diversos tipos de comunicacao utilizados pelos surdos.

No segundo capitulo tratarei da inclusdo do aluno surdo no ensino regular.
Para tanto, serd feita uma retrospectiva histérica baseada nas diferentes visdes
atreladas aos surdos por todos esses longos periodos, além da analise de
documentos que passaram a regulamentar a LIBRAS como lingua oficial dos surdos

e a profisséo do intérprete.

J4 no terceiro capitulo estdo elencados o contexto, 0s sujeitos, 0s
instrumentos de coleta, os procedimentos de aplicacdo e a analise das entrevistas.

Além da conclusé&o obtida por mim.
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1. CONTEXTUALIZANDO A SURDEZ

Este capitulo refere-se a Deficiéncia Auditiva, e sera dividido em duas secoes.
A primeira tratard 0s conceitos, causas e caracteristicas da Deficiéncia Auditiva,
abordando tépicos como: o porqué da escolha do termo “surdez” utilizado no
presente trabalho para caracterizar o deficiente auditivo, e como esta escolha se
baseou em documentos oficiais do Governo brasileiro; a importancia da linguagem
para o ser humano, dentre outros. J& na segunda secdo, serdo abordados os

diversos tipos de comunicacao existentes entre os deficientes auditivos.

1.1 CONCEITOS E CAUSAS DA PERDA AUDITIVA

Inicialmente, considerei necessario saber que nesse trabalho optou-se por
usar o termo surdez, quando for referida a pessoa com perda auditiva, devido ao
fato da pesquisa ter como objeto investigativo a incluséo escolar de alunos usuarios
de LIBRAS, denominado no decreto 5.626 como pessoa surda. Este decreto afirma

que:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela
gue, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL, 2005)

A pessoa com surdez, na Legislacédo Brasileira, faz parte do grupo de alunos
que esta inserido na Educacgéo Especial. Esta modalidade de Educac¢ao ocupa-se do
atendimento e da educagdo de pessoas com “deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo” (BRASIL, 2008). A Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20/12/1996, no
Capitulo V, (BRASIL, 1996) trata especificamente da Educacdo Especial, que é
definida como modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para pessoas com necessidades educacionais especiais. Assim,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educação
http://pt.wikipedia.org/wiki/Deficiência
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ela envolve todos os niveis de ensino, desde a Educacéo Infantil ao Ensino Superior.

A educacdo da pessoa com surdez sera mais amplamente discutida no capitulo 2.

Mas, afinal, o que é surdez? Segundo Pacheco, Estruc, Estruc (2008, p.4) é
‘o nome dado a impossibilidade e dificuldade de ouvir, podendo ter como causa
varios fatores que podem ocorrer antes, durante ou apds o nascimento”. A perda
auditiva pode variar de um grau leve a profunda, ou seja, a crianga pode nao ouvir
apenas 0s sons mais fracos ou até mesmo nao ouvir som algum.

A perda auditiva € adquirida por varios motivos, como “a hereditariedade, as
viroses maternas (rubéola, sarampo), doencas toxicas da gestante e ingestdo de
medicamentos ototoxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a gravidez” (SACI,
2011). Pode ser identificada por meio do teste da orelhinha nos recém-nascidos,
detectando se ha algum problema auditivo, e alguns tipos podem ser evitados com a
vacinacgao correta das criancas (PACHECO; ESTRUC; ESTRUC, 2008, p. 5).

1.2. LINGUAGEM E A HUMANIDADE

O ser humano, desde o inicio da sua existéncia, sente a necessidade de se
comunicar. Para tanto, ja passou por varias formas de comunica¢cdo, como as
pinturas rupestres, no periodo da Pré- Historia, e a escrita, que perdura até os dias
atuais. E mesmo antes de se constituir as palavras da maneira que as conhecemos,
o ser humano ja emitia sons vocalicos para demonstrar como se sentia.E justamente

a linguagem que usamos para nos comunicar o que nos diferencia dos animais.

Segundo o dicionario Luft, linguagem significa:

s.f. 1. Faculdade humana de comunicacédo, espec. verbal. 2. Tudo o que
serve para exprimir ideias e sentimentos. 3. Maneira peculiar de se
expressar em palavras. 4. Fala; expressao. 5. Lingua; idioma; dialeto. 6.
Sistema de comunica¢do. 7. Simbolismo. 8. Palavreado. (BUSCATO;
GARCIA; PELACHIN, 1996, p. 390).

A linguagem € o que insere o0 homem na cultura, e € de extrema importancia
para o desenvolvimento do raciocinio- l6gico e dos sistemas dos simbolos. Segundo

INES (2011) o linguista Chomsky (1994) conseguiu provar, por meio de suas
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pesquisas, que “as criangas nao seriam capazes de aprender a linguagem, caso nao
fizessem determinadas suposi¢des iniciais sobre como o coédigo deve ou ndo operar”
(INES, 2011).

O ser humano € dotado de dois sistemas que produzem e reconhecem a
linguagem, séo eles: o sistema sensorial, (visual/ auditiva/ vocal), e o sistema motor
(anatomia visual/ m&o/ braco). E justamente o segundo sistema, que as criancas
surdas fazem uso quando se comunicam com Libras. Existem opinides sobre Libras
que a consideram como a ingua oficial do surdo, por entender que os sentidos se
encontram prejudicados quando o surdo usa outra forma de comunicacdo. Como
todo ser humano, as criancas surdas conseguem criar uma forma de comunicacéo
mesmo antes de serem expostas a linguagem de sinais. E essa capacidade de
comunicacgado linguistica que torna possivel o desenvolvimento da crianca surda,
permitindo-lhe ocupar e desempenhar um papel na sociedade, como todas as
pessoas (INES, 2011). A seguir, algumas consideracdes sobre as possibilidades de

comunicacao diante da perda auditiva.

1.3. APERDA AUDITIVA E SUAS DIFERENTES POSSIBILIDADES DE
COMUNICACAO

Apesar da LIBRAS ser a lingua prioritaria das pessoas com surdez - seguindo
inclusive a conceituacao oficial, como ja apresentado neste texto - existem outras
possibilidades de comunicacdo das pessoas com perda auditiva. Estas outras
formas de comunicacdo na sua maioria envolvem o uso da linguagem oral, com

énfase na ampliacdo do residuo auditivo a partir de dispositivos tecnolégicos.

1.3.1. Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI)

Esse tipo de aparelho tem como fungdes basicas captar sons do ambiente,
promover a sua amplificacdo, realizar tratamento do sinal acustico e o direcionar
sinal amplificado e tratado para orelha. (PEREIRA e FERES, 2005, p. 257) Esse
direcionamento se da por meio do conduto auditivo externo (o canal do ouvido), ou
por transmissdo Ossea (que vai do cranio diretamente até o ouvido interno via

conduto) quando houver algum impedimento.
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Nas pesquisas que realizei, pude descobrir que foi no ano de 1940 que
apareceram as primeiras préteses auditivas. Elas eram portateis e em formato de
caixa. Os circuitos eletrdnicos estavam localizados na caixa, que podia ser
carregada em qualquer lugar, e o som era amplificado e transportado através de dois
fios (Figura n°® 1). O modelo seguinte foi menor, com um compartimento em que se
guardavam o0s circuitos, adaptado atrds do pavilhdo auricular, e 0 som era
transmitido a orelha por meio do “molde auricular”. Esse modelo era chamado de

retro-auricular (Figuras n° 2 e 3).

Em seguida, surgiram os modelos intra-aurais, onde o equipamento ficava
escondido em uma capsula adaptada dentro da concha do pavilhao auricular, sendo
dividido em intra-canais e micro-canais, diferentes no posicionamento em relacdo a
orelha, na distancia até a membrana timpanica, bem como no ponto de vista
estético, sendo as préteses intra-aurais as preferidas pelos pacientes (Figura n° 4).
As préteses auditivas também se diferenciam em relacdo a tecnologia utilizada,
sendo analdgica, programavel ou digital (PEREIRA; FERES, 2005, p. 257).
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Figura 1: Aparelho convencional ou de caixa Figura 2: Aparelho retro-auricular.

PEREIRA; FERES, 2005 PEREIRA ; FERES, 2005
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Figura 3: Aparelho retro-auricular posicionado Figura4: Aparelho intra-aural

PEREIRA; FERES, 2005 PEREIRA; FERES, 2005

Os pacientes adeptos das préteses auditivas sdo considerados,
freqientemente, bons, regulares ou maus candidatos. Essa classificacdo € baseada
nos achados audiométricos. Do ponto de vista audiologico, todo individuo com perda
auditiva pode ser considerado candidato em potencial ao uso de préotese auditiva na
populacdo adulta. O que determina a procura de ajuda pode ser resumido em dois
aspectos, a saber: a auto percepcdo do déficit auditivo e o grau da perda de
audicdo. A decisdo de usar proteses é feita com base no grau de sofrimento
experimentado (PEREIRA; FERES, 2005, p. 259).

Na populacédo idosa (principalmente acima dos sessenta e cinco anos), a
deficiéncia auditiva pode ser considerada a principal queixa na procura pelo
atendimento médico, e acaba agravando a tendéncia de se isolar. Os pacientes que
possuem zumbido também podem beneficiar-se com as proteses auditivas, visto que
a amplificacdo dos sons ambientais e da fala podem diminuir a percepcédo deste
ruido (PEREIRA; FERES, 2005, p. 259).

Ja no que se refere as criancas, qualquer uma que apresentar perda de
audicao significante, deve ser considerada candidata ao uso de proteses auditivas.
Importante também lembrar que as criangas que forem consideradas de risco para a
deficiéncia auditiva precisam ser submetidas a uma avaliagdo minuciosa logo no
inicio da sua vida, pois até mesmo uma perda sutil de audi¢cdo traz risco ao
desenvolvimento da linguagem (PEREIRA; FERES, 2005, p. 260).

Dessa forma, os aparelhos de amplificacdo sonora individual podem ser
utilizados por qualquer pessoa que apresente perda auditiva, desde que ndo seja
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possivel tratd-la com algum método terapéutico clinico ou cirargico. Isso possibilita
que o individuo consiga receber estimulos sonoros habilitando ou reabilitando a
comunicacao oral-verbal (PEREIRA; FERES, 2005, p. 260).

1.3.2 Implante Coclear

O site Surdo define como implante coclear “um dispositivo que proporciona
as pessoas com perda auditiva profunda uma audicdo util e uma maior habilidade
quanto a comunicagao”. Esse aparelho estimula o VIII par craniano por meio de um
ou mais eletrodos. Estes levam a informacdo sonora diretamente ao nervo auditivo.
Transforma-a em sinais elétricos, e um conjunto de fibras auditivas possibilitando a
“chegada” até o “cortex temporal”. Seu objetivo é substituir a coclea, que ja nao
consegue efetuar mais nenhuma codificagcdo sonora, por um aparelho que estimula
diretamente as fibras do nervo auditivo. S&o diversas as vantagens do implante
coclear, como: uma consciéncia sonora, controle da voz e melhor leitura orofacial
(SURDO, 2011).

O implante coclear consiste em dois tipos de componentes, interno e externo.
O componente interno € composto por uma antena interna com um imé&, um receptor
estimulador e um cabo com filamento de multiplos eletrodos envolvido por um tubo
de silicone fino e flexivel. Ja o componente externo é constituido por um microfone
direcional, um processador de fala, uma antena transmissora e por dois cabos
(IMPLANTECOCLEAR, 2011).

1.3.3 Leitura Labial

A leitura labial consiste em manter o foco praticamente constante no rosto do
interlocutor, é util na interacao verbal entre os surdos e 0s ouvintes, mas acarreta
algumas dificuldades, como o incobmodo sentido pelo ouvinte, visto que o surdo nao
tira os olhos dele, bem como o fato da pessoa que fala ndo poder virar o rosto de
posicdo, pois isso faria com que o leitor de labios perdesse as informacdes
(HIGGINS, 1980 apud BOTELHO, 1998, p. 2).

Embora a leitura labial seja proveitosa no processo comunicativo entre surdos
e ouvintes, ela sozinha nao é responsavel pela compreensdo do que se esta sendo

dito, pois depende do contexto, da integracdo do conjunto de elementos verbais e
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nao verbais, entre outros fatores. Por isso, ndo é de se espantar a recusa de tal

forma de comunicacéo.

1.3.4 Bilinguismo (Oralismo/ LIBRAS)

Esse termo passa a ser utilizado na década de 1980, e tem como obijetivo
principal o acesso mais cedo possivel dos surdos as duas linguagem, a de sinais e a

oral. Mas nao devem ser aprendidas no mesmo momento, conforme vemos a seguir:

A lingua de sinais (L1, primeira lingua) deve ser adquirida por meio da
interacdo entre crianga e o adulto surdo, e a lingua na modalidade oral seria
fornecida a crianga pelo adulto ouvinte, surgindo como segunda lingua (L2),
teoricamente baseado nas habilidades linguisticas ja desenvolvidas pela
primeira lingua. Dessa forma o surdo pode apresentar um desenvolvimento
linguistico- cognitivo paralelo ao verificado na crianca ouvinte (MOURA,1993
apud SANTANA, 2007, p. 166).

O bilinguismo trouxe uma ajuda imprescindivel aos pais de criancas surdas,
gue se viam perdidos sobre como se comunicar com seus filhos, pois ndo sabiam se
optavam por uma ‘lingua de base viso-manual’, em que deixa transparente a
deficiéncia, sendo uma forma muito diferente de comunicagado, ou outra de “base
audio-verbal”, tida como normal. Dessa forma, n&o tiveram como escolher uma Unica
forma de se comunicar com os filhos, podendo agora usar tanto a lingua de sinais
como a Lingua oral (SANTANA, 2007, p. 165).

Seguindo essa linha de pensamento, o site “A voz do surdo” cita Vygotsky e
suas pesquisas, mostrando que o “poliglossismo”, ou seja, dominio de varias formas
de linguagem é a forma mais certa para se desenvolver linguistica e

educacionalmente uma crianga surda (SURDO, 2011).

Mas ha uma grande divergéncia no tocante a que lingua o surdo deve
aprender primeiro. Alguns autores defendem a ideia de que lingua de sinais deve ser
aprendida antes do portugués. Outros entendem que é melhor ensinar as duas
linguas ao mesmo tempo, e ha ainda quem defenda apenas o ensino da modalidade
escrita de lingua portuguesa. Por fim, existem 0s que acreditam que se deve ensinar
ao surdo as duas modalidades do portugués, o ensino da oralidade podendo ou nao

ser feito por meio da leitura e da escrita (SANTANA, 2007, p.166).
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Sa (1999), citada por Santana (2007), fala que o bilinguismo é capaz de
aumentar as capacidades cognitivas e linguisticas do surdo, o que acaba
possibilitando-o a alcancar melhores resultados educacionais. A autora ainda fala
que deveria haver uma “competéncia plena nas duas linguas”, ressaltando também
que a diferenca entre surdo e ouvinte € justamente a dificuldade da audicédo, visto
que isso é o que impede a aquisicdo de uma lingua cujo canal é sensorio-motor
audio-verbal (SA, 1999 apud SANTANA, 2007, p. 168).

Santana (2007) fala sobre como é feita a escolha pelo bilinguismo. Segundo
ela, o que determina essa escolha é a confianca no que o médico orienta, que em
geral tem um toque da concepcdo de normalidade. A familia acaba depositando
expectativas no médico, na esperanca dele decidir o que é melhor para a crianca
com relacdo a linguagem e a surdez. Ignora-se o perfil da crianca, e simplesmente
“‘encaminham-na para um instituto que seja bilingue ou para um instituto oralista”.
(SANTANA, 2007, p. 174 e 175)

Dessa forma, o bilinguismo tornou-se a opg¢do quase que unanime entre

surdos, e principalmente, pais de surdos.
1.3.5 Oralismo

O método oralista teve inicio na Alemanha, na segunda metade do século VIII,
e foi no Congresso de Mildo, 1880, que se tornou a Unica forma de se educar um
surdo (SAKCS, 1990 citado por SURDO, 2011). Foi nesse Congresso que um grupo
de ouvintes decidiu abolir a lingua gestual do ensino dos surdos, isSso porgque
julgaram que ensinar a lingua gestual e a oral ao mesmo tempo afeta a leitura labial,

a fala e a clareza dos conceitos.

Entre outras decisdes ai tomadas, estabeleceu-se que a lingua falada viria
antes que a escrita, bem como o fato de se separar as criancas surdas recém
admitidas nas escolas das criangas ditas mais avangcadas, para ndo as
contaminarem, pois estas haviam sido ensinadas por meio da fala e ndo dos gestos.
(WIKIPEDIA, 2011).

s

Conforme citado, a fala € uma das caracteristicas mais marcante do ser
humano. Por isso que se tentou, e ainda ha esforcos nesse sentido: ajudar o surdo a

falar. Santana fala em seu livro Surdez e Linguagem que “a oralidade do surdo é
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analisada sob o parametro do ouvinte” (SANTANA, 2007, p. 119). Isso faz com que
se retome a uma cena muito comum na vida de uma familia com alguém surdo, a
dos pais ensinando-o a falar “normalmente”, ou seja, com palavras, como 0s

ouvintes fazem.

E justamente o Oralismo que consegue realizar esse desejo dos pais, pois
tem como objetivo ajudar o surdo a adquirir a linguagem oral e facilitar a sua
integracdo social por meio dos residuos auditivos que sdo aproveitados mediante a

utilizacao de aparelhos que aumentam a amplificacéo sonora.

1.3.6 Lingua Brasileira de Sinais— LIBRAS

Foi em 1857 que fundou-se a primeira escola para surdos no Brasil, o Instituto
dos Surdos Mudos, que hoje é chamado de Instituto Nacional da Educacdo de
Surdos (INES). Funcionava como internato, e ao final das férias, os alunos, que
vinham de todo o Brasil, disseminavam essa nova forma de comunicacdo para
todos. Como ja foi dito, em 1880 ocorreu a abolicdo do ensino da LIBRAS, e essa
decisdo tornou-se tdo séria que os professores surdos que ja lecionavam nas
escolas foram afastados, para desestimular os alunos a usarem a lingua de sinais,
antes chamada de mimica, e também amarravam as maos das criancas para que

nao fizessem sinais para se comunicarem.

A Lingua Brasileira de Sinais € a lingua materna dos surdos, € visual-espacial,
sendo articulada por meio das maos, expressdes faciais e do corpo. E percebida
pelos olhos, e por isso apresenta algumas peculiaridades, se diferenciando da lingua
comum. A LIBRAS usa basicamente o canal visual para a comunicagdo. Em
LIBRAS, as configuracbes das maos juntamente com as localizacbes em que 0s
sinais sdo produzidos, os movimentos e as dire¢cdes sao as unidades menores que
irdo formas as palavras (SURDO, 2011; FENEIS citado por PACHECO; ESTRUC,;
ESTRUC, 2008, p. 8).

Assim como uma lingua normal, a LIBRAS também apresenta dialetos

regionais. As variagbes podem ser:
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1) VARIACAO REGIONAL:

Sédo as variacdes de sinais de uma regido para outra dentro do mesmo pais,

como se pode ver abaixo:

EX: A PALAVRA VERDE:

Rio de Janeiro S3%o Paulo Curitiba

PACHECO; ESTRUC; ESTRUC, 2008

2)VARIACAO SOCIAL:

S&o as variagdes na configuracdo das maos e/ou no movimento, ndo modificando o
sentido do sinal.

Ex. AJUDAR

PACHECO; ESTRUC; ESTRUC, 2008

3) MUDANCAS HISTORICAS:

Com o passar do tempo, um sinal pode sofrer alteracdes decorrentes dos costumes
da geracédo que o utiliza.

EX: AZUL
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PACHECO; ESTRUC; ESTRUC, 2008

A LIBRAS tem uma peculiaridade, que é o fato da arbitrariedade existente no
que diz respeito ao significante e referente. Por muito tempo acreditou-se que as
linguas de sinais, por serem icbnicas, ou seja, gestos que fazem alusdo a imagem
do seu significado, ndo poderiam representar conceitos abstratos. Mas hoje sabe-se
gue isso nao é verdade, porque em linguas de sinais tais conceitos podem ser
representados em toda sua complexidade (SURDO, 2011; PACHECO; ESTRUC,;
ESTRUC, 2008, p. 14)

A LIBRAS é constituida de todos os itens existentes em qualquer outra lingua,
como gramatica e semantica, por exemplo. E viabiliza o desenvolvimento linguistico,
social e intelectual de quem a utiliza, permitindo seu acesso ao mundo dos ouvintes,
bem como sua integracdo no grupo social que faz parte (PACHECO; ESTRUC,;
STRUC, 2008, p. 9). Diante de tal importancia, a lei de numero 10.436 reconhece a
LIBRAS “como meio legal de comunicacdo de comunicagdo e expressao...”
(BRASIL, 2002).

O capitulo seguinte discorrera sobre a inclusdo do aluno surdo no ensino
regular, abordando as visdes passadas e atuais sobre o surdo, bem como a analise

de documentos oficiais que estao relacionados ao intérprete e a LIBRAS.
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2. INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA ESCOLA REGULAR

Esse capitulo tratara sobre a inclusdo do aluno surdo no ensino regular. Aqui
serd feita uma retrospectiva histérica sobre as diferentes visdes relacionadas ao
surdo durante todos esses anos, bem como a anélise de documentos oficiais que

estdo relacionados ao intérprete e a LIBRAS.
2.1. UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Por muitos anos, o aluno surdo foi tido pela sociedade como “anormal”,
alguém com um tipo de atraso na inteligéncia, ja que nao falavam para se comunicar
e nem ouviam, e dessa forma, passaram a ser excluidos da vida social e
educacional, pois ndo havia nenhuma escola para estes sujeitos, como podemos

notar na citacao abaixo:

[...] ao final da data antiga, falavamos em textos juridicos de opinido sigilosa,
também equiparando entre surdos e dementes, nada disso nos devia
assombrar, por isso muitas legislacdes que ndo estavam em vigéncia,
apresentavam os mesmos erros conceituais (QUIROS,1996, p. 154).

Nessa época, ndo havia nenhum tipo de preocupac¢do com a educacdo dos
sujeitos surdos, ja que estes ndo eram vistos como cidaddos uteis a sociedade. Mas
foi a partir do século XVI que pedagogos, fildsofos e estudiosos apaixonados pela
educacdo discutiram sobre a incluséo do aluno surdo. Com isso, inimeros trabalhos
comecaram a aparecer, alguns sobre a aprendizagem do aluno surdo, 0 uso da

lingua de sinais, entre varios outros:

[...] quase metade dos professores eram surdos. Nao existiam audiologistas,
terapeutas de reabilitagcdo, ou psicologos educacionais e, para a maioria,
nenhum destes eram aparentemente necessarios. [...] Pelo contrario, a
crianga e o adulto surdo eram descritos em termos culturais: que escola
frequentaram, quem eram 0s seus parentes e amigos surdos (caso 0s
houvesse), quem era a sua esposa surda, onde trabalhavam, quais as
equipes desportivas de surdos e onde trabalhavam, quais equipes
desportivas de surdos e organizacGes de surdos a que pertenciam, qual o
servigo que prestavam a comunidade dos surdos. (LANE, 1992 apud
PERLIN; STROBEL, 2006, p. 14).
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A educacao do surdo no Brasil teve inicio com a Lei n° 839 de 26 de setembro
1857. Essa lei foi assinada por D. Pedro |, e fundou, inicialmente, o Imperial Instituto
dos Surdos- Mudos, dirigido pelo professor francés, também surdo, Ernesto Huet.
Em 15 de abril do ano 1829, outro instituto foi fundado, o de Santa Terezinha, que
oferecia atendimento socio pedagodgico. No governo do Presidente Emilio
Garrastazu Médici, 0 melhoramento no atendimento ao deficiente teve prioridade, e
criou-se o Centro Nacional de Educacéo Especial, o CENESP, entre muitas outras
mudancas que transformaram o cenario brasileiro, pois agora se queria uma escola
para todos, e por isso surge a escola inclusiva, aberta para acolher todas as
diferencas (SOUZA; MACEDO, 2002, p. 14). Apesar da aparente aceitacdo da
deficiéncia, varios meétodos oralistas, conforme ja visto no capitulo I, foram
empregados com o objetivo de ver o aluno surdo falando e ouvindo, e, da mesma
forma, foram realizados projetos de formacgao de professores leigos que, na maioria
das vezes, agiam como fonoaudidlogos, tornando a proposta educacional
direcionada somente para a reabilitacdo de fala aos sujeitos surdos, o que ocasionou
um fracasso na educagao dos mesmos, pois o tipo de educagdo proposto estava

fora do contexto.

Consegue-se perceber aqui tracos de uma tentativa de integrar o surdo na
sociedade ouvinte. Mas o que significa integrar? Segundo as autoras Cristiane
Sampaio e Soénia Sampaio, “no sentido etimoldgico, integracdo vem do verbo
integrar, que significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado” (VOIVIDIC,
2004 apud SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p.40).

E por meio da integragdo que o sujeito tido como “diferente” comeca adquirir
caracteristicas do meio em que vive, mas a sociedade precisa Ihe oferecer servi¢os
para que consiga adquirir as caracteristicas de vida que mais se aproxime do
“‘normal” (ARANHA, 2000 apud SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 41). Dessa forma,
esperava-se que a pessoa com deficiéncia se assemelhasse ao néo deficiente,
deixando claro que o que estava em jogo era nao ser diferente. Para contrapor esse
pensamento, surge a proposta de inclusdo, que vem do verbo incluir e significa
compreender, fazer parte de, participar de. Aqui, as autoras SoOnia Sampaio e
Cristiane Sampaio chamam atencdo a palavra participar, pois essa € uma
necessidade do ser humano, logo, sé terd possibilidade de se desenvolver

totalmente se estiver numa sociedade que permita e facilite a sua participacéo
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(SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p.40). A inclusdo respeita os “diferentes estilos de
aprender e a singularidade dos aprendizes” (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 41).
Aqui 0 que se deseja € justamente a igualdade de oportunidade, e ndo a igualdade
das pessoas. Nessa visdo, € a sociedade que cria problemas para o deficiente,
causando desvantagens para ele no desempenho dos papéis sociais, sendo,

portanto, a propria sociedade que precisa se adaptar as pessoas com deficiéncia.

A respeito da importancia do meio para o desenvolvimento do ser humano, o
psicologo Vygotsky (1998), em sua abordagem sociointeracionista, tenta caracterizar
0S aspectos comportamentais do ser humano e elaborar hipéteses sobre como estas
se formaram ao durante a histéria humana e s@o desenvolvidas pela vida de uma
pessoa. (VYGOTSKY, 1998 apud SAMPAIO; SAMPAIO 2009, p. 25) Dessa forma, a
teoria de Vygotsky delega grande importancia as pessoas que fazem parte do meio

social em que o individuo esta inserido. Para o autor:

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um processo
de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia
individual e social. (VYGOTSKY, 1998 apud SAMPAIO; SAMPAIO 2009, p.
40)

Segundo as autoras Cristiane Sampaio e S6nia Sampaio o bom aprendizado

€ aquele que:

“[...] se adianta ao desenvolvimento, pois o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que s&8o capazes de operar
somente quando a criacdo interage com pessoas em seu ambiente e
guando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados,
estes processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianga. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.” (SAMPAIO;
SAMPAIO, 2009, p. 60)

Tendo em vista a urgente necessidade de mudancas no tratamento das
deficiéncias, foi elaborada, na Conferéncia Mundial sobre a Educacédo Especial,
Espanha, em 1994, a Declaracdo de Salamanca, cujo objetivo era fornecer diretrizes
bésicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo

7

com o0 movimento de inclusdo social. Esta Declaracdo € considerada um dos
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principais documentos mundiais que visam a incluséo social, ao lado da Convengéo
de Direitos da Crianca (BRASIL,1989) e da Declaracdo sobre Educacédo para Todos
(BRASIL,1990). Ela € o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a
educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de direitos
humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial que surgiram a partir das décadas
de 60 e 70.

A Declaragdo de Salamanca é também tida como inovadora porque, conforme

seu proéprio texto diz:

[...] proporcionou uma oportunidade Unica de colocagdo da educagdo
especial dentro da estrutura de ‘educacao para todos’ firmada em 1990 [...]
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discusséo da prética de
garantia da inclusé@o das criancas com necessidades educacionais especiais
nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem. (SALAMANCA, 1994)

Esta declaracdo proporcionou que houvesse a ampliacdo das necessidades
educacionais, visto que aqui foram incluidas as criancas que nao estavam
conseguindo adquirir os beneficios esperados nas escolas que freqientavam. Por
este motivo, o termo ‘necessidades educacionais especiais’ passou a incluir s6 as
‘criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo
continuamente os anos escolares, as que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem
nas ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condic¢des
de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou
conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais,
ou as que simplesmente estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja’
(SANTOS, 1997).

Uma das implicagbes educacionais orientadas a partir da Declaracao de

Salamanca refere-se a inclusdo na educacao.

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
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educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade [...]. Dentro das escolas inclusivas, as criancas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacao
efetiva [...] (SALAMANCA, 1994)

A realidade da maioria das escolas hoje ditas inclusivas é que o aluno surdo
simplesmente é “jogado” na sala de aula regular com professores sem a menor
capacitacdo para trabalhar com estes, e o resultado € um enorme indice de

reprovacdo. Mas esse descaso ndo vem de agora.

Hoje no Brasil, a questdo do aluno surdo ainda deixa muito a desejar, com
respeito a educacdo oferecida a estes. O que acontece é que 0s 0rgaos
governamentais tornaram legitimo o compromisso com a inclusdo social, mas nao
ofereceram os recursos basicos para o atendimento educacional em grande parte
das instituicdes. A professora Marilia da Piedade Marinho Silva, autora de varios
livros sobre surdez, fala sobre a questdo da igualdade em relacdo ao ouvinte,

conforme vemos a seguir:

Decorre dessas afirmacfes que a inclusdo do aluno surdo ndo deve ser
norteada pela igualdade em relagdo ao ouvinte e sim em suas diferencas
sécio- histérico- culturais, as quais o ensino se ancore em fundamentos
linguisticos, pedagdgicos, politicos, histéricos, implicitos nas novas
definicdes e representacdes sobre surdez [...] (SILVA, 2001, p.20)

Em outras palavras, espera-se que se cumpra a proposta de Salamanca e
seja fincada uma educacéao bilingue para surdos, ou seja, que se tenha um curriculo
em LIBRAS e uma pedagogia voltada para o ensino da escrita. Um outro problema
que afeta a educacgdo dos surdos em uma escola regular é a questao curricular, pois
as escolas estédo atreladas a uma ideologia oralista. Diante das pesquisas realizadas
até agora por mim, pude perceber que atualmente se esta discutindo justamente
como se deve organizar os saberes e o conhecimento dentro do espaco escolar para
gue a educacéao oferecida seja de qualidade.

A inclusdo do aluno surdo se insere na discussdo da inclusdo em geral,
guestionada por varios autores, como Sassaki (1998), que entende a integracao

como as préaticas desenvolvidas nas décadas de 60 e 70, baseadas no modelo
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meédico da deficiéncia e que buscavam a modificacdo do deficiente na direcdo da
normalidade, para que, por esforco e modificacbes pessoais, fosse aceito na
sociedade (SASSAKI, 1998 apud TENOR, 2008, p. 36). Outro autor que também se

debrucou nessa questdo é Omote, como vemos na citacdo abaixo:

[...] com a inclusédo, o foco deslocou-se do aluno para o meio- o0 que se
busca é, basicamente, uma formulacdo da escola, tornando-a capaz de
gerar um ensino de qualidade a todos. Ao conceito de inclusdo estao
associados alguns pontos propiciadores de inovacbes, trazendo uma
postura filoséfica, um imperativo moral implicando transformacdes sociais
(OMOTE, 1999, apud TENOR, 2008, p. 121).

Segundo dados obtidos por meio do censo realizado pelo IBGE, no ano de
2000, quase 24,6 milhdes de pessoas no mundo todo apresentaram algum tipo de
incapacidade ou deficiéncia, ou seja, hdo conseguem enxergar completamente,
ouvir, locomover-se, ou alguma deficiéncia fisica ou mental. Um ponto importante é
gue dentre os 5,7 milhdes de brasileiros que apresentaram algum grau de
deficiéncia auditiva pouco menos de 170 mil se declararam surdos. O IBGE também
pode constatar com o0 censo realizado que com o avancar da idade, aumenta
também a quantidade de pessoas que apresenta algum tipo de deficiéncia, visto que
nas criancas esse percentual se apresenta em 4,3 % até os 14 anos de idade,

contra 54 % do total de pessoas com idade superior a 65 anos (IBGE, 2011).

Ja no ano de 2010, o IBGE constatou que a populagcédo brasileira aumentou
para 190 milhbes pessoas. Desse total, cerca de 97 milhdes sdo mulheres e 93
milhdes homens. Este censo também atualizou a quantidade de pessoas com algum
tipo de deficientes auditivos no Brasil, a saber: 5.735.099. Com base nesses dados,
a defesa pelo aprendizado dessas pessoas em uma escola regular estd, cada vez
mais, ganhando forca, e desde a década de 90 que a Educacéo Inclusiva vem sido
defendida na Legislagéo Brasileira, como uma conquista dos direitos humanos e do
exercicio da cidadania (IBGE, 2011).

Um dado que chama muita atencdo estd no campo das matriculas de alunos
com necessidades especiais em escolas regulares. Do total das matriculas
realizadas no ano de 2007, 62,7% se concentrava nas escolas publicas, e o

restante, e 37,3% nas escolas privadas. Ja no ano de 2010, estes numeros
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chegaram a 75,8% nas publicas e 24,2% nas escolas privadas. I1sso prova que tem
havido um esforco na efetivacdo de uma educacao inclusiva, bem como empenho
para se organizar uma politica publica universal e acessivel para todas as pessoas
com deficiéncia (INEP, 2010, pg. 12).

A insercdo dos deficientes em uma escola regular € motivo de acaloradas
discussfes. De um lado, os defensores de uma politica segregacionista acreditam
que o melhor para essas pessoas € ser “educadas” em uma escola especial. Para
eles a insercdo na escola regular estd associada ao surgimento de muitos
problemas, visto que € perceptivel o despreparo da maioria das instituicbes de
ensino, e da sociedade no geral, para realizar a transformagdo necessaria que a
inclusdo exige. Essa dificuldade se arrasta por anos, e se ha, ainda hoje, uma
dificuldade em lidar com as diferencas socioculturais, quanto mais com a deficiéncia.
Ja do outro lado se encontram os defensores da inclusdo. Estes acreditam que a
situacdo deve ser analisada sob uma perspectiva nova, onde estd implicada
mudancas de varios tipos, especialmente da mentalidade da sociedade.

As autoras Cristiane Sampaio e Sonia Sampaio acreditam que a escola tem
um papel muito mais importante do que nds imaginamos. O papel da escola nao
esta apenas voltado para “o desenvolvimento cognitivo e social das criangas, mas
também para sua saude psiquica...” (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 31). A escola é
0 primeiro espa¢o social em que a crianca se vé afastada da sua familia e em

contato com a cultura a que faz parte.

Apesar de todos esses incentivos, ndo se pode negar a dificuldade que é
adotar o sistema inclusivo no modelo escolar que se tem hoje no Brasil. Para que a
inclusdo realmente seja feita, e ndo se transforme em um motivo de exclusao do
aluno surdo que esteja matriculado em uma escola regular, como no passado, faz-se

necessario, essencialmente, a existéncia de um intérprete em sala de aula.
2.2 AEDUCACAO DO SURDO, O INTERPRETE E A LIBRAS

Nessa secdo, pude perceber que a interpretacdo existe ha muitos anos,
sendo uma das atividades mais antigas da humanidade. Os primeiros a realizarem
uma interpretacdo foram os hermeneutas, traduzindo a vontade dos deuses para o

povo. No Renascimento, porém, os intérpretes malmente eram mencionados,
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podendo ser justificado pela sobreposicdo do texto escrito sobre a oralidade
(COSTA, 2011, p. 1).

Hoje, entende-se 0 ato de interpretar como muito mais complexo do que a
ideia que se tinha antigamente. A citacdo a seguir mostra que interpretar envolve um
ato linguistico, ou seja, “é um processo em que o intérprete estara diante de pessoas
que apresentam intencdes comunicativas especificas e que utilizam linguas
diferentes” (MEC, 2004, p. 27). O intérprete acaba sendo envolvido na relacdo social
e cultural, tendo o poder completo para influenciar o objeto e o produto da
interpretagdo (MEC, 2004, p. 27). Segundo o documento do MEC sobre o intérprete,
ele “[...] processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo [...]” (MEC, 2004, p. 27),
tentando aproximar ao maximo da informac¢éo dada na lingua original.

Atividades voluntarias realizadas por intérpretes da lingua de sinais foi o que
impulsionou o inicio da sua histéria. Nesse momento, 0os surdos passaram a ser
valorizados pela sociedade, ao passo que desenvolviam o exercicio da cidadania,
em paralelo com a proposta educacional do bilinguismo. Ja aqui no Brasil, 0os
intérpretes passaram a realizar seus trabalhos nos anos 80, e dessa forma, a
FENEIS comecou a realizar encontros de intérpretes de LIBRAS (MEC, 2011).

Com a oficializacdo da profissédo do intérprete, em abril de 2005 (BRASIL,
2005), ocorreu um avanco no que diz respeito a inclusdo dos surdos no ensino
regular. Ele passou a ter uma ampla participacdo no campo da educacao especial,
tendo como papel facilitar o entendimento por parte do aluno surdo com relagéo aos
assuntos dados em sala de aula. Para garantir uma tradugcdo efetiva e
compreensivel, ele precisa estudar o0s mesmos assuntos que os alunos, bem como
combinar determinados sinais técnicos com eles. Dessa forma, também precisa “ter
conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente”
(MEC, 2004, p. 27).

As discussfes sobre o intérprete enquanto profissional, segundo Famularo
(1999), sao relativamente recentes. De acordo com esta, no Congresso da
Federacdo Mundial de Surdos, realizado na Finlandia em 1987, “houve a
recomendacao para que a formacédo de intérpretes de lingua de sinais contasse com

as mesmas exigéncias daquelas vinculadas aos intérpretes das linguas estrangeiras
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orais” (FAMULARO, 1999 apud GUARINELO; SANTANA; FIGUEIRO; MASSI,
2008). J4 em 1995, em congresso realizado pela mesma Federagédo, na Austria,
estabeleceu-se uma Comisséo de Interpretacdo, demonstrando um grande avanco

no que nas discussdes da comunidade surda mundial.

Segundo os estudos por mim realizados até o momento, a presenga de um
intérprete em sala de aula faz-se extremamente necessaria, pois grande parte dos
professores regentes nao estao preparados para lidar com os alunos surdos. A agao
do interprete visa amenizar os problemas enfrentados pelo aluno surdo estudante de
uma escola regular, e as instituicdes federais de ensino precisam prover as “escolas
com... tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005).

Mas o decreto 5626 (BRASIL, 2005) trouxe mais uma novidade. Por meio
dele, a Linguagem Brasileira de Sinais foi oficializada como Lingua Universal dos

Surdos. Essa oficializacdo trouxe implicacdes variadas, como:

“[...] social — o surdo tem direito a intérpretes em contextos publicos;
subjetivo - o surdo necessita de uma lingua para se constituir enquanto
sujeito; cognitivo - o surdo precisa de uma lingua para pensar; terapéutico -
a utilizacdo da abordagem bilinglile no contexto clinico; e educacional — o
surdo necessita que os contelddos escolares sejam interpretados a partir da
LIBRAS por um intérprete.” (GUARINELLO; SANTANA; FIGUEIRO; MASSI
2008)

Por meio do Decreto 5626 (BRASIL, 2005), as instituicdes de ensino médio
que oferecem cursos de formacédo para o magistério na modalidade normal e as
instituicbes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacao de professores terdo que incluir Libras como disciplina curricular (BRASIL,
2005). A medida deixa claro que para a otimizacdo desse processo, € necessario
gue o professor também conheca a Lingua Brasileira de Sinais. Isso se faz essencial
porque o intérprete traduz para o aluno surdo o que o professor esta dizendo, e,
dessa forma, € 0 seu entendimento que é transmitido, e ndo, necessariamente, 0
que foi dito pelo professor. Sendo assim, quando o professor também sabe LIBRAS,
o estudante pode recorrer a ele quando nédo entender corretamente o que lhe foi

traduzido.

Outro avango nas escolas publicas do Brasil sdo as salas multifuncionais, ou

seja, espacos educacionais para pessoas com necessidades educacionais
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especiais, incluindo os surdos, dentro de escolas regulares. Isso garante o
atendimento de alunos surdos matriculados nas diferentes escolas brasileiras e
também escolas para surdos. Mas essa realidade ndo acontece na maioria das
instituicbes da rede publica. Grande parte dos professores do ensino regular em
escolas publicas sdo despreparados para receberem em sua sala de aula alunos
com problemas de aprendizagem, em especial a surdez. Bueno (1999) fala de dois
tipos de profissional: os professores "generalistas”, que possuem o minimo de
conhecimento e pratica sobre os alunos diversificados, e o0s professores
“‘especialistas” em diferentes “necessidades educativas especiais”, essenciais para
apoiar o trabalho realizado pelos professores de classes regulares que integram
esses alunos (BUENO, 1999 apud GLAT; NOGUEIRA, 2011, p. 2).

Para as escolas publicas, ha uma falta muito maior dos recursos essenciais a
inclusdo de alunos com deficiéncia. Dessa forma, ndo é de espantar que ainda nao
tenha havido uma efetiva integracdo ou inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino. Glat (2000, p.18), faz a

seguinte consideracao sobre a escola publica:

A escola publica, criada a partir dos ideais da Revolugcao Francesa como
veiculo de inclusdo e ascensdo social, vem sendo em nosso pais
inexoravelmente um espago de exclusdo- ndo so dos deficientes, mas de
todos aqueles que ndo se enquadram dentro do padrdo imaginario do aluno
“‘normal”. As classes especiais, por sua vez, se tornaram verdadeiros
depodsitos de todos aqueles que, por uma razao ou outra, ndo se enquadram
no sistema escolar. (GLAT, 2000, p. 18)

O professor, no contexto de uma educacao inclusiva precisa, muito mais do
que no passado, ser preparado para lidar com as diferencas, com a singularidade e
a diversidade de todas as criangas e ndo como um modelo de pensamento comum a

todas elas.

Cabe a ele, a partir de observacdes criteriosas, ajustar suas intervencgfes
pedagédgicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo
gue lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista educacional,
afetivo e sociocultural (PRADO; FREIRE, 2001, p. 5).

Dessa forma, as politicas publicas para inclusdo devem ser concretizadas na

forma de programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o
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trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusao escolar, o que
vird a beneficiar, ndo apenas os alunos com necessidades educacionais especiais,
mas, de uma forma geral, a educacédo escolar como um todo.

A surdez traz consigo algumas peculiaridades importantes e que devem ser
consideradas na hora de se ensinar as pessoas surdas. Segundo Farrel, algumas
implicagbes da surdez estdo relacionadas com as habilidades visuoespaciais,
memoria de curto prazo e organizacdo espacial. Isso significa que as criancas
surdas possuem um excelente desempenho em tarefas visuoespaciais, superando
criangas ouvintes, mas ja em relacdo a memadria de curto prazo, os surdos possuem
dificuldade em gravar coisas (FARREL, 2008, p. 45). Ao se colocar uma crianga
surda numa escola regular, precisa-se, além do intérprete e do uso da LIBRAS,
guestdes como estilo de ensino da professora regente, idade do aluno e o ambiente
fisico da escola precisam ser levados em consideracao.

Visando entender e identificar como ocorre a inclusdo escolar do aluno surdo
no ensino regular da rede publica, bem como verificar se 0 que esta proposto na lei
de fato vem sendo cumprido, o capitulo seguinte trar4d qual a metodologia sera
utilizada, o contexto, 0s sujeitos, 0s instrumentos de coleta e os procedimentos de
aplicacdo, e a analise dos dados obtidos. O préximo capitulo também terd a
responsabilidade de encerrar este trabalho, discorrendo a conclusdo que a autora

chegou.
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3. A PESQUISA E O SEU CAMINHO METODOLOGICO

Esse capitulo apresenta a metodologia utilizada no desenvolvimento desta
Pesquisa. Desta forma, julgou-se adequado escolher a Pesquisa Qualitativa, do tipo
Estudo de Caso, mediante a necessidade em se fazer visitas praticas para a
concretizacdo do trabalho. A pesquisa Qualitativa, segundo MAANEN, “é¢ um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados. O seu objetivo é traduzir e
expressar o sentido dos fendmenos do mundo, reduzindo a distancia entre a teoria e
os dados obtidos” (MAANEN, 1979, p. 520).

Mediante o fato de existirem algumas escolas inclusivas na Bahia, foi preciso
fazer um recorte para que se pudesse definir o campo e a dimensao na qual o
trabalho ir4 se desenvolver, e por isso optou-se pelo Estudo de Caso. Foi realizado
em uma escola publica, da cidade de Lauro de Freitas. As visitas permitiram
conhecer o “‘como” e os “por qués” do processo de inclusdo de alunos surdos em
escolas publicas de Salvador. E importante ressaltar que a pesquisa néo pretendeu
intervir sobre as situacdes analisadas, mas torna-las conhecidas tal como realmente

acontecem.

3.1 CONTEXTO

A escola selecionada, como ja dito, localiza-se na cidade de Lauro de Freitas,
e é publica. A escolha desta instituicdo deveu-se ao fato da acessibilidade ser
garantida, pois esta sempre disponivel para estudantes pesquisarem, visitarem e
realizarem trabalhos no local, bem como o fato de um dos intérpretes ser conhecido
meu. A instituicdo conta com duzentos e quarenta e seis alunos, dos quais doze sao
surdos, trés intérpretes, a diretora,  professores e auxiliares. A escola funciona em
um prédio alugado pela prefeitura, e este possui uma estrutura pequena, com
corredores e banheiros apertados. Nas salas estudam, em média, trinta e trés

alunos.

3.2 OS SUJEITOS
Inicialmente seriam entrevistados dos cinco alunos surdos, todos do nono
ano, antiga oitava série, mas um dos alunos estava afastado por motivos pessoais,

sendo, portanto, entrevistados apenas quatro surdos, o intérprete da sala, uma
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professora regente, e a diretora da escola. Essas pessoas foram escolhidas por
estarem envolvidas diretamente no processo de inclusdo dos alunos surdos na
escola regular publica, transmitindo uma visdo real dos problemas, conflitos e
alegrias que surgem nesse contexto inclusivo. No total, foram entrevistadas oito
pessoas. Nao foi possivel entrevistar mais pessoas devido ao fato de o tempo para a

analise das informacdes ser curto.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA

Com relagdo a coleta dos dados necessarios para a realizacdo da pesquisa,
foram construidos entrevistas semi- estruturadas direcionadas especificamente
sobre como se da o processo de inclusdo dos alunos surdos, baseando-se nas
seguintes categorias: acessibilidade, capacitacdo dos professores, existéncia de
intérpretes, salas de apoio e utilizacdo da LIBRAS.

A coleta dos dados necessarios para a realizacdo da pesquisa também foi
feita por meio de registros das observacdes feitas, como anotacfes da autora do
projeto durante o processo de entrevistas e reconhecimento do local visitado, bem
como das proprias entrevistas (mediante autorizacdo dos entrevistados e da diretora

da instituic&o).

3.4 PROCEDIMENTOS DE APLICACAO

A visita aconteceu no periodo vespertino, no qual o intérprete contactado
estava presente, bem como os alunos surdos. Nessa visita eu fiz uma parte das
entrevistas e anotacdes, bem como a observacdo em sala de aula da rotina escolar
dos alunos surdos, podendo-se, assim, ter uma nocao parcial sobre como a incluséo
ocorre na instituicao.

Iniciei a visita com a apresentacdo da direcdo e de alguns professores. Em
seguida, foi-se a sala de aula da oitava série, onde os alunos surdos se
apresentaram. O intérprete estava presente a todo o momento. Apés uma breve
conversa, os alunos foram retirados da sala para uma entrevista, claro que com o
consentimento de todos.

Em uma éarea externa, os alunos surdos se sentaram formando um circulo,
bem como o intérprete e eu. Foi uma conversa descontraida, em que as perguntas e

respostas foram gravadas, e interpretadas tanto para os surdos quanto para mim.
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Essa conversa levou, em média, uma hora. Optei por entrevistar os surdos, por
considerar de extrema importancia conhecer a opinido destes com relacdo a
inclusdo que estao submetidos.

No dia da entrevista, com a chuva, faltou energia no bairro, e,
consequentemente, na escola também, e dessa forma, ndo houve aula. Por isso, a
professora que seria entrevistada ndo pode responder a entrevista. Mediante a
situacao, resolvi entregar a entrevista a mesma, bem como a outra intérprete, para
gue pudessem ser colhidas informacfes necessarias para a efetivacdo da pesquisa.
Também ficou decidido que os alunos surdos receberiam as entrevistas para
responderem, apesar de ja terem respondido oralmente as perguntas das mesmas.
A diretora também respondeu a entrevista enviada por e-mail, visto que se tornou
complicado retornar a instituicdo devido ao curto tempo restante para a finalizacéao

do trabalho.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Apoés o recebimento das entrevistas respondidas pelos entrevistados, e com
as anotacoes feitas durante a visita em maos, os dados obtidos foram analisados. J&
0S registros manuscritos tiveram que ser digitados, para que em seguida fosse
confeccionado um texto com base na visdo da pesquisadora, no que ela observou.
Com relacdo aos questionarios, as respostas das perguntas foram analisadas
minuciosamente com o intuito de se averiguar as impressdes que os envolvidos no
processo de inclusdo do aluno surdo na escola regular publica possuem com

respeito a realidade que convivem.

3.6. ANALISE DAS ENTREVISTAS

Durante as entrevistas, muitas questfes que foram discutidas ao longo desse
trabalho foram reafirmadas pelos sujeitos entrevistados. Os alunos que participaram
da entrevista e responderam ao questionario, todos nasceram surdos, e ja
estudaram em uma escola especial antes de irem para a atual instituicdo que se
encontram. A comunicacao entre eles e a familia, no geral, ndo € muito boa. Alguns
parentes aprenderam LIBRAS para conversar com eles, mas a maioria ndo sabe.

Como dito no capitulo I, a linguagem € o que insere o homem na cultura, e € de
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extrema importancia para a comunicacao entre as pessoas, e no caso dos surdos,
sua comunicagdo ocorre por meio do uso da LIBRAS. Dessa forma, quando as
pessoas ndo sabem a lingua de sinais, tentam realizar a comunicacédo por meio de

mimicas, ou da escrita, 0 que acaba nao sendo tao satisfatério.

Os quatros alunos surdos entrevistados afirmaram gostar de estudar em uma
escola com ouvintes. Os colegas se interessam em aprender alguns sinais para se
comunicarem sem a presenca do intérprete como mediador. Ao contrario do que

talvez se pense, os surdos sdo bem incluidos em todas as atividades.

Com relacao aos professores, os alunos afirmam que todos se esforcam para
incluir eles nas atividades a serem propostas para a turma, tratando eles da mesma

forma que os alunos ouvintes.

A maioria dos professores escreve a matéria no quadro, mas alguns nao
utiizam esse esquema de aula, o que acaba prejudicando os surdos, pois
necessitam copiar do caderno dos colegas, tornando-os dependentes. Uma opc¢ao
seria copiar o que o intérprete traduzia, mas nao é viavel porque a lingua de sinais,

como dito no capitulo Il é extremamente visual.

Na visdo deles, o intérprete € essencial em sala de aula. Quando
guestionados sobre a relacdo com intérprete atual da sala em que estudam, os
alunos disseram que o intérprete € o elo de ligagdo entre eles e o professor. Por
exemplo, se o assunto dado pelo professor regente € complexo, ele faz uma pausa
para que o intérprete expligue detalhadamente. Também quando surge uma duavida
no assunto dado, e ndo foi uma falha na explicacdo do intérprete, este dirige os

alunos surdos ao professor regente para que a davida seja sanada.

Os alunos precisam ter uma boa relagdo com o intérprete, caso contrario, a
explicagdo dada por ele ndo tera um bom aproveitamento. Também precisam estar
adaptados ao método de ensino do intérprete, pois terdo momentos em que, por

exemplo, precisardo combinar sinais especificos para alguns termos.

O intérprete acaba assumindo um papel de protetor dos alunos surdos.
Quando surgem questdes em que os surdos serao prejudicados de alguma forma, o
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intérprete precisa impedir que isso aconteca. Uma situacdo comentada pelo
interprete entrevistado retrata bem essa situacao. Um professor estava explicando
sobre uma atividade de Portugués em que todos os alunos teriam que fazer uma
apresentacdo com sotaques de cada regido escolhida, o que seria impossivel para o
surdo fazer. O interprete precisou dispor de certo tempo explicando ao professor que
iSso ndo caberia para os alunos surdos, e enfim, o professor realizou uma variante
da atividade com este grupo de alunos. E nessa hora que o intérprete precisa deixar
um pouco de lado suas emocoes, e lembrar aos alunos surdos que na sala de aula a
autoridade méxima dentro da sala de aula, é o professor, inclusive em coisas
simples, “como pedir para ir ao banheiro ou beber agua”, explica o intérprete

entrevistado.

Os alunos surdos que foram entrevistados possuem um desempenho escolar
muito bom, alguns inclusive ja estdo passados desde a terceira unidade. A matéria
gue mais possuem dificuldades é portugués. Para eles, o fato da escola ser
pequena, as salas ndo serem arejadas e nem bem iluminadas atrapalham o
entendimento das matérias. O barulho também incomoda muito os alunos. Apesar
de todas essas dificuldades, os alunos surdos entrevistados consideram de extrema
importancia estarem convivendo diretamente numa sala de aula com ouvintes, pois
aprendem com eles, bem como ensinam muito também. Eles ndo se sentem

inferiores.

Quando questionados sobre o fato de intérpretes poderem ser professores
regentes de salas regulares os surdos surpreenderam a autora do projeto ao
responderem que seria bom pelo fato de que poderiam tirar duvidas diretamente
com ele, mas seria ruim por outro, visto que o professor também teria que dar
atencdo aos alunos ouvintes, ou seja, um dos grupos (surdo ou ouvinte) seria
prejudicado. Dessa forma, continuaria sendo necesséria a presenca de um interprete

para que os surdos, especialmente, ndo ficassem desamparados na sala de aula.

Esse projeto teve como proposta investigar como ocorre a inclusao do aluno
surdo na escola do ensino regular publico brasileiro. Na medida em que o capitulo 1
foi estudado, pode-se perceber que em grande parte a incluséo esta sendo feita da

maneira correta.
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Conforme dito no capitulo Il ficou comprovado o papel essencial do intérprete
dentro da sala de aula. Segundo o documento fornecido pelo MEC, o intérprete “[...]
processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais,
semanticas e pragmaticas na lingua alvo [...]” (MEC, 2004, p. 27), e dessa forma o
intérprete passa a ser o elo entre o mundo do surdo e o mundo do ouvinte, tentando
aproximar ao maximo as informacdes traduzidas das informacées fornecidas. Dentro
da sala de aula, o intérprete precisa desenvolver uma relacdo boa ndo s6 com 0s

alunos surdos, mas com o0s alunos ouvintes e professor regente também.

O decreto 5626 (BRASIL, 2005), reconheceu a LIBRAS como Lingua
Universal dos Surdos. Com isso, os professores regentes das salas de aula também
terdo que saber LIBRAS. No capitulo Il, foi afirmado que essa medida era essencial
porque o intérprete precisa traduzir para o aluno surdo tudo o que o professor
regente esta falando para os alunos ouvintes. Se o professor pudesse ele mesmo
dar a sua aula para os alunos surdos, juntamente com os ouvintes, sem precisar de
uma “ponte”, o assunto seria mais bem explicado/entendido. O que de fato é
verdade, visto que o aluno pode recorrer diretamente a ele para tirar suas duvidas
quando ndo entender o que lhe foi traduzido, mas continua sendo de extrema
importancia a presenca em sala de aula do intérprete, pois como comentado
anteriormente, o professor precisaria disponibilizar atengdo aos dois grupos

existentes na sala de aula, e com isso um dos grupos sairia prejudicado.

Nesse contexto, ndo se pode esquecer do papel importante que o professor
regente exerce. A professora entrevistada admite que no inicio teve um
comportamento idéntico ao da maioria do professores. O despreparo com relacéo a
essa “novidade” (na época em que recebeu a sua primeira turma de alunos surdos,
de fato, a inclusdo estava nos anos iniciais), foi o principal motivo para que nao
aceitasse muito bem seus novos alunos, visto que possuia o minimo de
conhecimento nessa area. Foi apenas com o passar do tempo que aprendeu a lidar
com as diferencas, a adaptar as atividades, a tratar todos os alunos de forma igual, e

a conseguir se comunicar com eles.

Com relagéo ao intérprete, ficou clara que ndo ha incémodo com a presenca
dele. Logico que nem sempre a relacdo foi pacifica. Muitas vezes o professor precisa
de paciéncia para que o intérprete consiga explicar de forma clara tudo o que esta
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sendo dito por ele, mas com o tempo os dois, professor e intérprete, conseguem
encontrar um ritmo em comum. Isso ficou claro na fala do intérprete ao informar que
em alguns momentos o professor precisa dar uma pausa maior para uma explicacao
especifica do intérprete aos surdos, o que leva alguns minutos a mais, nada que
traga interferéncia significativa na aula. O importante é ter cooperacdo de ambos os
lados.

Foi citada também no capitulo Il a existéncia das salas multifuncionais dentro
das escolas regulares publicas, espacos educacionais voltados para pessoas com
necessidades educacionais especiais, incluindo os surdos, dentro de escolas
regulares. Mas, como em grande parte das escolas publicas de Salvador, na
instituicdo entrevistada, ndo existem salas multifuncionais, porém, a diregcdo da
escola se esforca ao maximo para fornecer aos professores, alunos e intérpretes
todo o material necessario e possivel que garanta o bom desenvolvimento,
desempenho e inclusdo dos alunos surdos na comunidade escolar a que fazem

parte.

A estrutura da escola é muito importante para o aprendizado, porém néo €&
determinante. O prédio em que a escola funciona é pequeno, as salas sdo apertadas
e as turmas sdo muito grandes, o que acaba atrapalhando os alunos surdos de
prestarem atencdo na interpretacdo. Entretanto, atividades extra-curriculares sao
muito mais significativas na inclusdo. Exemplo de como estas atividades ajudam a
superar os empecilhos, é o coral de surdos e ouvintes. Essa atividade une os alunos
surdos e ouvintes, bem como intérpretes. Os ouvintes cantam e fazem uso da

LIBRAS, e os surdos usam apenas a libras.
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CONCLUSAO

E com muita gratificacdo que eu chego ao final dessa pesquisa de campo com
a certeza de poder afirmar que a inclusdo sim pode de ser feita de forma eficaz. E
bem verdade que ndo se consegue, ainda realizar, e talvez seja utopia imaginar que
um dia se consiga alcancar efetivamente, a inclusdo total dos alunos surdos em
escolas regulares publicas, com todos os aparatos necessarios para o seu melhor
desenvolvimento, até porque os problemas que impedem tal feito vdo muito além do
que se possa imaginar. Mas no que tange o cumprimento das leis que foram
sancionadas, muitas estdo sendo cumpridas, com suas falhas, € bem verdade, mas
existe a tentativa de acertar. Um fator primordial é a presenca do intérprete em sala
de aula, o que tem garantido um bom aproveitamento dos alunos surdos nas

disciplinas.

Inicialmente, a principal dificuldade encontrada para a inclusédo de alunos
surdos em uma escola regular de ouvintes € a comunicagdo. A primeira coisa
observada na visita a instituicdo foi a forma como surdos e ouvintes se
comunicavam, e estas eram bem variadas, visto que nem todos sabiam LIBRAS.
Observou-se mimicas, alguns sinais da LIBRAS feitos de forma n&o tdo corretos, o
oralismo, a leitura labial, a escrita, enfim, uma gama de formas para que os surdos

nao deixassem de serem incluidos no mundo dos ouvintes.

Com todos os problemas, a escola entrevistada tem empregado esforgos para
alcancar de forma completa a possivel inclusdo dos alunos surdos que se prop6s
receber em sua instituicdo. O coral de surdos é um exemplo disso. Varios alunos
ouvintes se dispuseram a integrar o coral e conviver mais com o0s surdos, aprender
sua lingua, a LIBRAS, e fazem isso por vontade propria. Na opinido de todos eles,
ouvintes e surdos, o convivio das duas culturas se faz necessario, pois aprendem a
lidar com as diferencas, conhecem costumes, maneiras, se relacionam com pessoas

diferentes, entre outras coisas.

Ao longo deste trabalho, percebeu-se que no passado o surdo sofreu muito
preconceito por ser diferente, especialmente no tocante a sua forma de
comunicacédo. Hoje, o oralismo, a forma de comunica¢cdo mais indicada no passado
para ser utilizada pelos surdos na tentativa de torna-los o mais parecido possivel

com 0s ouvintes, ndo € mais a Uunica forma utilizada por eles, visto que a LIBRAS
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supre suas necessidades e é uma forma de identidade deste grupo, e agora, foi

aceita como lingua oficial dos surdos, significando grande vitéria para eles.

bY

Com relacdo a escolarizagcdo, apesar das dificuldades enfrentadas pelos
alunos surdos, especialmente com relacdo a disciplina de portugués, eles

apresentam um desempenho excelente, possibilitado pelo auxilio do intérprete.

O intérprete, de fato, € muito importante para a comunicacdo entre 0s
ouvintes e surdos. E por meio dele que todos os assuntos explicados na sala de aula
sdo traduzidos para os surdos, bem como as duvidas sdo solucionadas. Mas o
intérprete também precisa estudar bastante para conseguir acompanhar o ritmo do
professor, ou seja, 0s assuntos que o professor ira explicar na sala precisa ser

estudado pelo intérprete para que a explicacdo nado fique defasada em algum ponto.

A relacao intérprete/ surdos precisa ser a mais pacifica, harmoniosa, integrada
possivel, pois a empatia, segundo o que foi percebido pelas entrevistas, bem como o
ritmo, € de extrema importancia para que se consiga entender e absorver tudo o que
esta sendo traduzido. O intérprete também acaba se tornando um “paizdo” dos
alunos surdos, ja que para tudo é solicitado por eles, desde questbes simples até
conselhos pessoais. Mas, como dito anteriormente, ele precisa esta atento para nao
acabar ultrapassando uma barreira invisivel, porém, extremamente importante, a de

que quem “manda” na sala é o professor regente.

O intérprete também estd presente na relacdo, até entdo, tida como
conflituosa com o professor regente da sala. No capitulo Il, foi dito que a relacao
entre professor e intérprete € na maioria dos casos muito conflituosa, dificultando o
andamento do trabalho de ambos, e principalmente, impedindo que os surdos
pudessem ter um bom aprendizado. Mas no caso especifico deste trabalho, a
relacdo entre o professor e intérprete entrevistados é bem diferente, os dois se déao
bem, e trabalham em conjunto, visando o entendimento do aluno. Contudo, a autora
deste projeto ficou surpresa em saber que a visado da professora entrevistada mudou
com o tempo, provando de que a percepcdo das pessoas sobre a inclusdo esta

mudando para melhor.

Assim como no caso da professora entrevistada, a falta de informacéo, de

conhecimento sobre a deficiéncia, no caso a surdez, dos alunos que irdo receber, é
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a principal causa de rejeicdo dos professores. Por isso, cada vez mais o governo
tem investido em cursos, palestras, entre outros recursos, para atualizar e capacitar

o professor para saber lidar com o seu aluno deficiente.

O decreto 5.626 (BRASIL, 2005) discorre sobre a oficializacdo da LIBRAS,
tornado necessaria a sua aprendizagem por parte dos professores regentes das
salas de aulas. Com isso, fez-se necessario questionar os alunos surdos e o
intérprete entrevistados sobre suas percepcfes a cerca disso. Interessante que o
constatado foi o oposto do esperado pela pesquisadora. Ao iniciar este trabalho, a
autora imaginou que seria muito melhor para os alunos surdos que o professor
regente da sala que estudassem soubesse LIBRAS, e que o intérprete ndo fosse
mais necessario em sala, o que ficou comprovado ser uma ideia errbnea. Para
todos, o intérprete ainda faz-se necessario em sala de aula, para que nem o0 grupo
dos ouvinte, nem o dos surdos sejam prejudicados, visto que o professor regente

ndo teria como disponibilizar a aten¢@o necesséria a todos.

Aqui no trabalho também foi falado sobre a estrutura fisica necessaria para
escolas inclusivas atenderem adequadamente seus alunos, as chamadas salas
multifuncionais. Infelizmente, na escola entrevistada ndo existe este espaco, Visto
que o espaco em que funciona é muito pequeno. Entretanto, esse fato apenas
reforca a ideia de que a falta de espaco ndo é motivo para apoiar a exclusdo dos

chamados diferentes”.

Ao contrario do que eu pensava, ndo se precisa de muito para que a incluséao
seja alcancada. Basta que haja um real desejo de fazé-la acontecer. Os problemas
sempre existirdo, e a perfeicdo provavelmente ndo sera alcancada, mas essa escola
€ a prova viva de que incluir os alunos surdos em uma instituicdo regular publica é
possivel, e o melhor, fornece a eles um ensino de qualidade, acesso a cultura
ouvinte, sociabilidade, entre muitos outros beneficios. Quando a inclusao é feita da
forma correta, o surdo consegue se reconhecer na comunidade a que faz parte, nédo
sendo moldado mediante padrbes da cultura dos ouvintes (grupo predominante),
mas sim agregando caracteristicas que julgar interessantes e U(teis para seu
desenvolvimento pessoal, bem como contribuir também para o crescimento cultural,

emocional, enfim, pessoal dos ouvintes ao seu redor.
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Por muitos anos o papel dentro de uma sociedade foi- Ihe negado a eles, e
hoje se tem a possibilidade de |lhes devolver esse direito. A incluséo deve ser feita
de forma a n&o privilegiar os surdos, como se fossem pessoas frageis, ou com

limitacGes mentais, e sim de forma igualitaria, respeitando as limitacdes Obvias.

Finalizando, considero que a pesquisa alcangou 0s objetivos elencados, pois
a partir da confrontacdo entre a teoria e pratica foi possivel para mim estudar com
maior profundidade a Educacdo da pessoa surda, 0 que revertera em uma
importante contribuicdo para a minha pratica como pedagoga. Além disso, pude ver
de perto o quanto ainda temos que caminhar para alcancarmos uma verdadeira

inclusdo, mas estamos caminhando na dire¢ao correta.
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA- ALUNO SURDO

1) Ha quanto tempo estuda aqui nessa instituicdo

2) Ja estudou em uma escola especial?

3) Quando descobriu a surdez?

4) Como voceé reagiu a essa noticia?

5) Como ¢é a relacao entre vocé e sua familia?

6) Como € a comunicacédo entre vocés? Eles aprenderam LIBRAS?
7) Agui na escola, como € o relacionamento com 0s colegas ouvintes?
8) E com a professora?

9) Vocé e sua intérprete se dao bem?

10) Vocé consegue entender os assuntos dados em sala de aula?
11)Escreve no quadro o esquema da aula?

12) E nas provas, como se sai?

13) Vocé se sente acolhido pela escola?

14) Para vocé, o que precisa ser mudado aqui na escola? O que te deixaria mais a
vontade aqui?

15) A lei 5.626 fala sobre que os professores terdo que aprender LIBRAS. O que
vocé pensa sobre isso? (Os conteudos serdo melhores explicados?)

16) Entendera facilmente o que esta sendo dado em sala de aula?
17) Vocé considera importante incluir o aluno surdo em uma escola regular?

18) O que vocé queria que mudasse aqui na escola, que melhoraria seu
desempenho escolar?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- INTERPRETE
1) Quantos anos tem de formacgéo?
2) Aonde aprendeu LIBRAS? (Por qué?)
3) Sempre atuou como intérprete?
4) Como veio ser intérprete aqui nessa instituicdo?
5) Atualmente, é intérprete de quantos alunos?
6) Quais os beneficios de tal trabalho?

7) E as dificuldades? Ao longo do tempo, houveram muitas?(Contar uma experiéncia
pelo menos)

8) Como ¢é a sua relacdo com o professor regente da sala em que é intérprete?
9) E com o (s) aluno (s) que vocé é intérprete, como € a sua relacédo?
10) Vocé mantém contato com o aluno fora da instituicdo?

11) Quando surge uma duvida do aluno com relagdo ao assunto dado em sala de
aula, como vocés resolvem?

12) Existem algumas palavras que ndo possuem sinais especificos. Como vocés
fazem para solucionar tal situagao?

13) Qual o tipo de apoio que vocé recebe da escola para realizar o seu trabalho?

14) Vocé sente dificuldade em transmitir os assuntos ao aluno surdo? O que faz
para supera-las?

15) Com a lei 5.626, o professor tera que aprender LIBRAS. O que vocé, como
intérprete, pensa sobre isso?

16) Essa mesma lei fala sobre o exame de Proficiéncia em LIBRAS, que habilita o
intérprete ou o professor para a funcao docente. Vocé ja pensou em lecionar?

17) Vocé considera importante incluir o aluno surdo em uma escola regular?

18) O que acha que deveria melhorar aqui na escola para que o aluno surda tenha
um melhor desempenho?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- PROFESSOR REGENTE

1) H& quantos anos leciona?

2) Ja trabalhou antes em alguma outra escola inclusiva?

3) Ja conhece, e sabe LIBRAS?

4) O que mais sentiu dificuldade quando recebeu em sua turma um aluno surdo?

5) O que fez para superéa-la?

6) Vocé costuma fazer um esquema da aula no quadro?

7) Como vé seu aluno surdo hoje?

8) E com a intérprete, como € o relacionamento?

9) Ter um intérprete na sala de aula é para muitos professores um verdadeiro

incomodo. O mesmo acontece com a senhora?

10) Como € a sua comunicagdo com o aluno surdo?

11) Com a lei 5.626 a senhora, assim como todos os professores, terdo que

aprender LIBRAS. O que pensa sobre isso?
12) Vocé considera importante incluir o aluno surdo em uma escola regular?
13) Qual a metodologia utilizada?

14) Considera a estrutura da escola adequada para a real inclusdo do aluno surdo?



ROTEIRO DE PERGUNTAS- DIRECAO ESCOLAR

1. Endereco da escola.

2. Quantidade total de alunos.

3. Quantidade total de alunos surdos.

4. Como a escola se tornou inclusiva?

5. Qual sua relagdo com os alunos surdos?
6. Sabe LIBRAS?

7. Quais atividades que integram os alunos? (Falar sobre o coral de surdos e
ouvintes)

8. O que acha que precisa ser melhorado na estrutura da escola para incluir
realmente os alunos surdos?

9. Quais as dificuldades enfrentadas durante o processo de transi¢cdo da escola?
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