UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LEONE ALVES DA SILVA

A ESCOLHA DE JOVENS COTISTAS PELO BACHARELADO
INTERDISCIPLINAR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA

Salvador
2022



LEONE ALVES DA SILVA

A ESCOLHA DE JOVENS COTISTAS PELO BACHARELADO
INTERDISCIPLINAR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA

Trabalho de conclusdo de curso de graduacdo em
Pedagogia, Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal

da Bahia, como requisito para obtencdo do grau de
Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Marta Licia Teles Brito de Jesus

Salvador
2022



LEONE ALVES DA SILVA

A ESCOLHA DE JOVENS COTISTAS PELO BACHARELADO
INTERDISCIPLINAR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA

Trabalho de Conclusdo do Curso de Graduagdo em Pedagogia apresentado como requisito para
obtencdo do grau de Licenciado em Pedagogia, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
da Bahia.

Salvador, 07 de julho de 2022

Banca examinadora

Marta Licia Teles Brito de Jesus — Orientadora . Mol Jﬂ,:w de 'E“M’
Doutora em Educacéo pela Universidade Federal da Bahia \/ i
Universidade Federal da Bahia

f f F4 ..I J
Paulo Cesar Oliveira de Jesus Jonus ,{L i Ut A4 A
—* RN |

Doutor em Historia pela Universidade Federal da Bahia
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Sénia Maria Rocha Sampaio LA"EW \W

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia
Universidade Federal da Bahia




AGRADECIMENTOS

A minha formacdo foi construida por muito bons encontros e reencontros com pessoas
maravilhosas. Agradeco a todos que contribuiram, diretamente ou indiretamente, para que esta
etapa da minha vida tornasse possivel.

A mainha, Aldneia e meus irmaos, Lavinia e Benjamin, por sempre apoiarem 0s meus
sonhos. Este trabalho também é de vocés, para voceés.

O siléncio, os gestos, as oracdes e os cuidados dos meus avds Damiana, Deraldo e Maria
Patricia (in memoriam).

As minhas melhores amigas, Elane e Jamile, pela ajuda nos momentos de sufoco e por
serem “eu” quando ndo pude. Sem vocés, ndo conseguiria ter chegado até aqui.

As minhas tias: Dilvania, leda, Iraci (in memoriam), Nadja, Tais e Tatiane. E aos meus
tios, Adelmo e Jocana, pela preocupacdo em saber como eu estava e se estava precisando de
algo a todo momento da minha vida. Em especial, Jogana e Iraci que, ao saberem da minha
aprovacdo na UFBA, correram para comprar meu material escolar.

A pessoa que tornou minha formagio de pesquisador possivel: Marta Licia de Jesus,
minha orientadora! Sem duvida, este trabalho néo seria possivel sem ela. Sou muito grato pelos
ensinamentos e por acreditar em mim sempre, até mesmo quando eu nao acreditei. O nosso
reencontro no Instituto Oya nao foi a toa.

As minhas amigas: Bruna, Driele, Emmanuel, Indiana, Jéssica, Maria Luiza e Rosa
Helena. Obrigado pelas conversas, pela escuta aos meus desabafos, pelas risadas, pelos
momentos nas aulas, na hora do almogo na sala do Diretério Académico, pelas nossas saidas
comemorativas. Quanta historia para ser contada!

As minhas amigas, Ana Paula, Janessa, Joseane, Lara, Ludmila e Soraia, que também
contribuiram para que a minha caminhada na universidade fosse mais leve.

Pelo acolhimento sem igual do Observatério da Vida Estudantil, nas pessoas de Bianca,
Edlene, Eunice, Nelson, Sandra e professora Sonia. Agradeco imensamente pelo espago que
muito contribuiu para este trabalho. A minha tutora, Eunice, especialmente, pelas longas
conversas por chamada de video e trocas de audios por WhatsApp para a escrita dos relatérios,
pela paciéncia e por sempre estar disponivel em ajudar.

A Deus por ter colocado todas essas pessoas maravilhosas em minha vida e ter me dado

forcas para seguir 0os meus sonhos.



Finalmente, a Universidade Federal da Bahia, espaco singular de formacdo publica,
gratuita e de qualidade. Tenho muito orgulho de estar me formando nessa instituicdo. Viva a
ciéncia! Viva a universidade publica! Viva a UFBA!



SILVA, Leone Alves da. A escolha de jovens cotistas pelo Bacharelado Interdisciplinar da
Universidade Federal da Bahia. 82f. 2022. Monografia (Graduagéo) — Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2022.

RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo compreender o processo de escolha do Bacharelado
Interdisciplinar (BI) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) por jovens cotistas, egressos de
escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e com renda per capita de até um salério
minimo, considerando o formato seletivo do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU). A
investigacdo partiu da hipotese de que os jovens cotistas escolhem o Bl da UFBA como uma
alternativa mais viavel de acesso a universidade publica, tendo em vista a possibilidade de, ap6s
conclui-lo, ingressar em um curso profissional de alta concorréncia no SiSU, através de
processo seletivo restrito aos graduados do Bl. Os procedimentos metodologicos da pesquisa
foram orientados pela abordagem qualitativa e constaram de analise de um banco de dados
contendo informacdes sobre jovens que participaram de um projeto de extensdo da UFBA que
visava apoiar esses estudantes em seu processo de preparacao para 0 Exame Nacional de Ensino
Médio (Enem), bem como, realizacdo de entrevistas com duas jovens formadas no Bl em Saude
e uma graduada no Bl em Ciéncia e Tecnologia. Os resultados obtidos revelam que o status
social da UFBA associado a possibilidade de ingressar em um curso profissional considerado
de maior prestigio social apds a conclusdo do Bl levaram as jovens a escolher o curso. No que
diz respeito a permanéncia, esta foi garantida por politicas de assisténcia estudantil e apoio de
estudantes mais velhos na indicagdo de componentes curriculares que contribuem para a
passagem bem sucedida para o segundo ciclo. Entretanto, do momento da escolha até a
conclusdo do curso, as entrevistas apontam barreiras institucionais e formativas na
operacionalizacdo do Bl. Quanto aos projetos futuros destes jovens, identificamos como o seu
principal desejo, a entrada no mundo do trabalho, por ser a oportunidade de alterar suas
condicdes de vida e das suas familias.

Palavras-chave: Cotas. Acesso e Permanéncia. Ensino Superior. Bacharelados
Interdisciplinares. UFBA.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como finalidade compreender o processo de escolha pelo
Bacharelado Interdisciplinar (Bl) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) por jovens
cotistas, egressos de escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e com renda per capita
de até um salario minimo, considerando o formato seletivo vigente do Sistema de Selecdo
Unificada (SiSU).

A principal motivacdo para esta pesquisa foi a minha experiéncia na Iniciacdo
Cientifica, quando participei da pesquisa Avaliacdo do Projeto de Extensdo Apoio ao Ingresso
de Estudantes de Escolas Publicas no Ensino Superior e me interessei em aprofundar como se
dava o processo de escolha dos cursos pelos jovens atendidos pelo projeto. Os dados iniciais
obtidos, por meio de questionarios aplicados com 0s egressos, nos levaram a um numero
significativo de jovens que escolheram um dos Bl da UFBA!. Esta inquietacdo foi registrada
no formato de resumo expandido, no IV Encontro Estadual da Associagdo Nacional de Politica
e Administragdo da Educagéo — Bahia, no ano de 2020, vindo a se concretizar na necessidade
de aprofundamento em estudos posteriores e no projeto deste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

No decorrer das atividades de pesquisa, aprofundei os estudos sobre as politicas de
educacdo superior, participando regularmente dos encontros do Grupo de Politica e Gestdo da
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFBA. Seguindo, me aproximei do Observatério da
Vida Estudantil (OVE), grupo de pesquisa do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias
Professor Milton Santos (IHAC), unidade que hospeda os Bl na UFBA. Nesse grupo, fui
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), durante um ano e
meio, pesquisando sobre formac&o universitaria e interdisciplinaridade (2020-2021) e avaliagédo
da aprendizagem nos bacharelados interdisciplinares (2021-2022). Sem duvida, estas
experiéncias na iniciagdo a pesquisa, contribuiram para a aproximagao e construcdo do objeto
de estudo que apresento neste trabalho.

No que se refere a delimitacdo do problema de pesquisa, as inquieta¢fes que dao a tdnica
a esta investigacdo sdo as mudancas ocorridas nos Gltimos anos no cenario da Educacgdo
Superior (ES) publica brasileira, sobretudo, no que diz respeito ao acesso e a organizagdo dos
processos seletivos. Primeiramente, com relacdo ao acesso, a ES publica experienciou uma

expansdo resultante do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das

! No universo de 35 (trinta e cinco jovens), oriundos das escolas publicas estaduais, que ingressaram em um
curso de graduacdo, observamos que sete escolheram um dos BI.



Universidades Federais (Reuni), instituido em 2007, que objetivou a ampliacdo das condi¢fes
de acesso e permanéncia, a reestruturacdo académico-curricular, a renovacao pedagogica neste
nivel de ensino, entre outras metas.

No contexto do Reuni, a UFBA criou os Bacharelados Interdisciplinares, passando a
ofertar um curso de graduacdo estruturado em um modelo de ciclos. Os Bl foram
implementados em 2009 e podem ser definidos como cursos de graduacdo de formacéo geral
universitaria, com alta flexibilidade curricular, baseado na interdisciplinaridade e integracéo
das grandes areas do conhecimento (CAMARGO et al., 2010).

Na UFBA, as grandes areas do conhecimento sdo Artes, Ciéncia e Tecnologia,
Humanidades e Salde, que, por sua vez, sdo os quatro cursos ofertados neste modelo de
graduacédo. Para sediar estes cursos, em 2008, foi criado um novo instituto: o IHAC. Vale
destacar que, neste mesmo instituto, em 2011, foi criado o Programa de P6s-graduacao stricto
sensu Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade (PPGEISU) com o objetivo de fomentar
a discussdo sobre a educacgdo superior brasileira e, também, como uma das possibilidades de
estudos de terceiro ciclo para egressos dos Bl do IHAC/UFBA. A proposta curricular dos Bl da
UFBA, que sera tratada detalhadamente no decorrer do trabalho, é baseada nos principios de
flexibilidade, autonomia, articulacdo, atualizacdo e inclusdo curricular da cultura artistica,
cientifica e humanistica (UFBA, 2008).

No que diz respeito as formas de acesso as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
publicas, em que pese a autonomia destas, é possivel observar uma substituicdo crescente do
tradicional Exame Vestibular pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e a repercussédo
da implementagéo da conhecida Lei de Cotas. As notas obtidas no Enem sdo utilizadas, como
mecanismo de acesso a ES, no Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), criado em 2009, o qual
em 2012, passou a ser articulado a Lei n® 12.711/12 (Lei de Cotas). De acordo com o site do
SiSU, 59 (cinquenta e nove) das 68 (sessenta e oito) universidades federais existentes, até o
primeiro semestre de 2020, aderiram ao sistema como principal e/ou Unica forma de acesso aos
cursos de graduacao.

No SiSU, o candidato, sabendo previamente da nota obtida no Enem, pode escolher duas
opcOes de cursos e/ou instituicdes de todo o Brasil e, se desejar, pode altera-los durante os trés
dias em que o sistema permanece aberto, considerando ou ndo os feedbacks diarios que
informam a sua posi¢do para o curso e instituicdo pleiteada. A posic¢do do candidato no ranking
é relativa a nota de corte, que € a menor nota para ficar entre os selecionados dentro da
modalidade em que ele esta concorrendo, que pode ser pela ampla concorréncia ou reserva de
vagas, prevista pela Lei de Cotas.



A Lei de Cotas prevé a reserva de 50% das vagas em universidades e institutos federais
para pessoas que estudaram em escolas publicas. Desse total, metade é destinada aos egressos
de escolas publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita. Além
disso, a reserva prevista deve ser preenchida por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia, de acordo com a proporc¢éo ao total de vagas no minimo igual aos
referidos grupos na populacéo da unidade da Federagdo onde esta situada a instituicdo, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). (BRASIL, 2012).

Nesse contexto, a UFBA adotou 0 SiSU como a Unica forma de acesso a todos 0s cursos
ofertados pela Universidade, em 2014. O processo seletivo, até 2013, era organizado em duas
fases seletivas para acesso aos cursos de progressao linear (CPL). Enquanto o0 ingresso nos
cursos de Bl e Cursos Superiores de Tecnologia (CST) se deu, no primeiro ano de
funcionamento, em 2009, por meio apenas da primeira fase do vestibular tradicional. A partir
do ano seguinte entdo, a selecdo dos candidatos ocorreu somente via Enem/SiSU.

Sublinho que a UFBA utiliza o sistema de cotas desde 2005 oferecendo cotas étnico-
raciais e sociais. Aqui nos interessa, sobremaneira, um grupo especifico atendido pela reserva
de vagas, qual seja, candidatos egressos de escola publica de ensino médio, autodeclarados
pretos e pardos, com renda familiar de até um salario minimo e meio per capita.

E certo que essas mudancas brevemente descritas impactam significativamente em um
momento especifico do acesso ao ensino superior: a escolha do curso. De acordo com Nogueira
(2004), tanto as pesquisas nacionais quanto as internacionais apontam para: primeiro, uma
conclusdo de que o perfil dos estudantes varia de acordo com o curso frequentado; e segundo,
a existétncia de um importante e complexo processo de autosselecdo académica e
socioecondmica na escolha do curso superior. Em outras palavras, candidatos mais novos e com
o perfil socioecondmico e escolar mais elevado tendem a escolher cursos considerados de maior
prestigio social e retorno econémico. Em sentido contrario, candidatos mais pobres e com perfil
escolar mais modesto, escolhem cursos considerados de menor status e possivel retorno
econdmico.

No entanto, esse mesmo autor, chama a atencao para 0s casos em que os individuos nem
sempre agem da forma estatisticamente mais provavel, indicando que é importante
compreender o processo de escolha do curso para além da simples correlagéo entre o perfil dos
candidatos e o curso escolhido. Para entender o processo de escolha do curso superior em uma
perspectiva sociologica, segundo Nogueira (2004), devemos considerar como se relacionam
duas dimensdes basicas desse fendmeno. Primeiro, a dimensdo objetiva da escolha do curso,

que diz respeito a posic¢do social, a estrutura de oportunidade do sistema universitario e as
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caracteristicas do mercado de trabalho. Segundo, a dimensédo subjetiva que seria a escolha do
individuo a partir de determinados gostos ou preferéncias, de um conjunto de aspiragoes,
expectativas e projetos de vida, de representagdes sobre si mesmo e as informacgdes mais ou
menos amplas sobre o sistema universitario, cursos e futuras profissdes.

A respeito da escolha do curso superior por meio do SiSU, pesquisas mais recentes tém
indicado que esse mecanismo de selecdo pode contribuir para que os candidatos facam escolhas
mais estratégicas, optando por cursos possiveis e, a0 mesmo tempo, afastando-se cada vez mais,
dos cursos desejados (NOGUEIRA et al., 2017; ARIOVALDO; NOGUEIRA, 2018;
NOGUEIRA, 2018; ARIOVALDO; NOGUEIRA, 2021). Ainda segundo Nogueira (2018), o
SiSU talvez “aprofunde o processo de adequacao das preferéncias e de autosselegcdo” (p. 33),
ao passo que, reproduz as desigualdades sociais e desigualdades educacionais, criando
hierarquias entre cursos, dentro do proprio sistema universitario. Depreende-se dai, que a
populacdo atendida pelas cotas, por exemplo, no contexto do SiSU, escolha cursos “mais
adequados” a individuos com o seu perfil em detrimento de cursos tradicionalmente mais
seletivos.

Um indicador que revela os impactos dessas mudangas nas formas de ingresso na
universidade é a concorréncia. No caso da UFBA, o curso de Medicina, 0 mais concorrido entre
0s CPL, a relagdo de candidato/vaga foi de 38,99 em 2011 saltando para 58,67, um aumento de
50,47%, em 2013, ano que antecedeu a adesao ao SiSU para essa modalidade de curso. Apos a
implementacdo do sistema, um indicativo da concorréncia sdo as notas de corte. O curso de
Medicina continua sendo o mais concorrido entre 0s cursos lineares, registrando um aumento
gradativo da pontuacdo minima na ampla concorréncia: 779,05 (2015); 780,81 (2017); e 789,46
(2019).

Dentre os cursos da modalidade de Bacharelado Interdisciplinar, o Bl em Saude do turno
diurno é o mais concorrido. Antes da adocao exclusiva pelo Enem/SiSU na UFBA, esse curso
registrou em 2011, uma relacdo de 9,25 candidatos por vagas e, em 2013, marcou 9,54. No
periodo pds SiSU, de modo similar ao curso de Medicina, 0 Bl em Salde permanece com as
maiores notas de corte entre os cursos desta modalidade: 706,18 (2015); 718,40 (2017); e
736,32 (2019).

Em percentuais, quando comparamos a realidade do curso mais concorrido destas duas
modalidades, o Bl em Saude e Medicina, observamos que, no ano de 2013, 514,9% é a diferenca
na concorréncia entre eles. Enquanto, apos cinco anos da adesdo ao SiSU, a diferenca nas notas

de corte foi de apenas 7,21% entre os referidos cursos. Essas mudangas parecem indicar a
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intensificacdo do processo de adequacao das preferéncias na escolha do curso no contexto do
SiSU.

Diante dessa problematizacdo, surgiram alguns questionamentos que delineiam esta
pesquisa: Que motivos tém levado jovens egressos de escolas publicas, autodeclarados pretos
e pardos e com renda de até um salario minimo per capita a escolher o Bl da UFBA? Os jovens
pesquisados escolheram o BI como uma estratégia de ingresso no ensino superior publico? Seria
a chance de ser aprovado em um curso altamente concorrido no Enem/SiSU? Quais as
perspectivas dos jovens pesquisados apos a conclusao do BI?

Estas questBes auxiliaram a definicdo do objetivo geral da pesquisa: compreender o
processo de escolha do Bacharelado Interdisciplinar da UFBA por jovens cotistas, egressos de
escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e com renda per capita de até um salério
minimo no contexto do SiSU. Especificamente, objetivo descrever o contexto de criacdo dos
Bacharelados Interdisciplinares na UFBA; caracterizar o perfil pessoal, socioeconémico e
escolar dos jovens que acessaram o Bacharelado Interdisciplinar; identificar as estratégias
construidas que levaram os jovens pesquisados a escolha final pelo Bl da UFBA, como eles
vivenciam o curso e suas expectativas de futuro.

Durante o processo de aproximacao do objeto de estudo, realizei um levantamento de
trabalho no Portal Brasileiro de Publicacdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr) e
identifiquei 12 (doze) teses e 37 (trinta e sete) dissertagdes que versam sobre os bacharelados
interdisciplinares. Ha estudos que abordam a interdisciplinaridade, a proposta de inovacéao
curricular, a formacdo universitaria, o contexto politico de criacdo dos BI, sobretudo, em torno
do Reuni, como também, o fendmeno da evasdo nesses cursos de graduacdo. Dentre esses
trabalhos, encontrei trés dissertacdes que se aproximam da tematica deste TCC por tratarem de
fatores ligados ao processo de escolha pelo BI, realizados no PPGEISU do IHAC. A seguir,
apresentamos uma sintese dessas dissertagoes.

Carolinne Vieira (2015), no trabalho intitulado Os Fatores Predominantes na Escolha
pelos Cursos de Bacharelado Interdisciplinar da UFBA, investigou o que incidia na escolha
dos estudantes pelos Bl da UFBA. Para isto, a autora realizou um estudo do estado da arte de
fatores predominantes internos (vocacao, emogéo e pessoal) e fatores predominantes externos
(aspectos sociais, culturais, politicos e econdémicos, instituigdes de ensino, status social, familia,
amigos) que envolvem a escolha vocacional/profissional. A outra parte da pesquisa foi a
realizacdo de entrevistas em profundidade e grupos focais com o total de 40 estudantes dos
quatro BI. Os resultados indicaram que, no que se refere aos motivos da escolha pelos Bl, a

interdisciplinaridade, a indecisdo vocacional e o interesse em fazer um curso profissional na
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area do Bl escolhido aparecem com mais forca, sobretudo esse ultimo fator entre os estudantes
do Bl de Salde e Humanidades. A respeito dos fatores que predominaram na escolha,
apareceram na pesquisa a influéncia de amigos, familiares, professores, a midia e do mercado
de trabalho. Por fim, sobre o conhecimento acerca da proposta dos cursos, 0s entrevistados que
os conheciam superficialmente, consideram a opinido de pessoas, informacgdes obtidas na
internet, palestras nos colégios e leitura do projeto pedagdgico e de documentos disponiveis.

Focalizando apenas no Bacharelado Interdisciplinar em Saude, Maria Teles (2015), na
sua dissertacdo A Escolha dos Estudantes do Bacharelado Interdisciplinar em Saude da UFBA
pela area da Saude, quis identificar a percepcéo e a motivacdo da escolha de graduandos do Bl
em Salde da UFBA pela area de satde e do proprio Bl. Teles (2015) discute teoricamente a
escolha profissional no contexto da sociedade capitalista, que exige dos jovens, ainda em seu
periodo de construcdo de identidade e subjetividade, escolher uma profissdo. A pesquisa foi
realizada utilizando a técnica de grupos focais com 25 alunos do Bl em Salde,
predominantemente, do sexo feminino, com faixa etaria dos 17 aos 57 anos, estudantes de duas
turmas do componente curricular Introducdo ao Campo da Saude, oferecido no 1° semestre do
curso. A pesquisa conclui que, em relacdo a percepcdo sobre a area da salde, os estudantes
veem que a atuacdo profissional na area se tornou desumanizada e destacam a precarizacdo das
condices de trabalho dos profissionais da saide. Como motivo da escolha pela area da saude,
indicam a possibilidade de ajudar as pessoas, a motivacdo para conhecer o corpo humano, a
identificacdo com a area, a partir do convivio com profissionais de salde, o retorno financeiro,
além de outros motivos, tais como, 0 amor pela area. Quanto ao Bl em Salde, os estudantes
percebem a importancia da formacéo interdisciplinar, a possibilidade de continuar a formacao
académica em CPL ou na pos-graduacdo stricto sensu, a facilidade para ingressar na
universidade e, também, sinalizam uma preocupa¢do com a insercdo no mercado de trabalho,
apos a conclusao do curso. Por altimo, no que se refere aos motivos da escolha pelo referido
curso, eles destacam a possibilidade de decidir a escolha profissional como também uma forma
de ingressar no curso de Medicina.

Na mesma direcdo, a dissertacéo intitulada Bacharelado Interdisciplinar em Saude: Um
novo modelo de formacdo académica ou uma via de acesso ao curso de Medicina?, de
Alessandra Pimentel (2017), apresentou 0s conceitos da Teoria do Desenvolvimento
Vocacional de Donald Super, para compreender os fatores que impactam o processo de deciséo
dos alunos ingressantes no primeiro semestre de 2016 na escolha pelo Bl em Saude da UFBA,
considerando o0s projetos profissionais para o futuro. Para a produgéo de dados, foram aplicados

questionarios por meio de formulario eletrénico. Os jovens pesquisados sdo majoritariamente
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do sexo feminino, moram com os pais, ndo trabalham, possuem renda familiar em torno 3 a 4
salarios minimos, e pais com escolaridade de nivel médio. Entre outras questdes, a autora
identificou motivos gerais para escolha do curso com o status da instituicdo, da formacao
interdisciplinar, despreocupados com as questdes da profissionalizacdo e mercado de trabalho.
Isso revela uma contradicdo, visto que, os estudantes indicam a expectativa com relacao a este
curso possibilitar o ingresso em uma graduacdo profissionalizante na &rea de salde e,
especificamente, Medicina. Além disso, Pimentel (2017) sugere que a escolha pelo Bl possa
ser uma alternativa para ingresso no ensino superior.

Esses trabalhos, em suma, convergem para a hipétese de que o Bl na UFBA pode ser
considerado como uma via de ingresso dos jovens na educagéo superior, tendo em vista que seu
modelo baseado em ciclos, possibilita acessar os cursos de progresséo linear. Embora os
sujeitos pesquisados reconhecam o carater da formacdo geral e de base interdisciplinar bem
como um periodo maior para decidir se deseja seguir uma carreira profissional, a énfase recai
sobre a expectativa de cursar o segundo ciclo, demonstrando raramente o desejo de continuar
os estudos por meio da p6s-graduacdo stricto sensu.

No entanto, os jovens com o perfil eleito nesta pesquisa de TCC nédo fazem parte dos
grupos privilegiados nos referidos trabalhos de mestrado analisados na revisdo bibliografica,
revelando a importancia de participarmos deste debate com a escuta a outros atores devido ao
recorte étnico-racial e de classe adotado. Assim, estimamos que esta pesquisa contribua para
compreender 0 motivo da tendéncia na escolha pelo Bl da UFBA entre 0s jovens com esse
perfil. Essa compreensdo, de certa forma, pode indicar os limites e possibilidades da
organizacéo atual dos formatos seletivos de ingresso na educagéo superior para os candidatos
oriundos de escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e com renda per capita de até um
salario minimo. Penso que isso seria importante para um entendimento, do ponto de vista
sociolégico, de como as politicas de acesso a educagdo superior repercutem nas escolhas e
trajetdrias individuais dos jovens de camadas populares.

Para a realizacdo dessa pesquisa, escolhi o Projeto de Extensdao Apoio ao Ingresso de
Estudantes de Escolas Pablicas no Ensino Superior como campo empirico. Esse projeto de
extensdo teve como foco apoiar jovens da escola publica, no ultimo ano do ensino médio,
durante a preparacé@o para o Enem e vestibulares tradicionais, em Salvador/BA que funcionou
entre 2012 e 2018, sob a coordenacdo de uma docente e dois estagiarios, estudantes de
licenciatura. Anualmente, eram identificados 30 estudantes concluintes da rede publica de
educacdo basica, sendo 15 de escolas estaduais do centro da cidade e 15 do Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), inscritos no Programa de Assisténcia e Apoio aos
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Estudantes (PAAE). Os jovens selecionados recebiam uma bolsa em curso pré-vestibular
privado, reconhecido pela alta taxa de aprovagdo nos vestibulares, associado ao
acompanhamento pedagdgico e incentivo a participacdo em atividades cientificas e culturais.

Durante o tempo de funcionamento, o projeto atendeu 200 jovens concluintes da
educacdo basica da rede publica estadual e federal de ensino, que se autodeclararam pretos e
pardos, moradores de bairros populares de Salvador e Regido Metropolitana e tinham renda per
capita de até um salario minimo.

Essa investigacdo de abordagem qualitativa, adota o estudo de caso como metodologia
de trabalho. Na perspectiva de Stake (2012), estuda-se um caso para compreender as suas
singularidades e semelhangas. Nas palavras do autor, “[...] 0 caso é uma coisa especifica, uma
coisa complexa e em funcionamento” (STAKE, 2012, p. 18). Assim, a adogdo dessa
metodologia se justifica pela necessidade de estudar em profundidade os jovens que passaram
pelo projeto de extensao e, especificamente, escolheram um dos Bacharelados Interdisciplinares
COMO CUrso superior.

Para a producdo de dados qualitativos foi utilizado o banco de dados sobre os egressos
do referido projeto de extensdo para identificar o perfil dos possiveis entrevistados, bem como
a realizacdo de entrevistas em profundidade com jovens egressos do Bl. Embora os jovens que
acessaram o BI, no banco de dados, possam ser divididos entre aqueles que estdo cursando e 0s
recém-formados, optou-se por entrevistar apenas estes Ultimos, partindo do entendimento de
que eles forneceriam dados mais consolidados para compreender as estratégias de acesso e de
permanéncia no Bl e os motivos que levaram a escolha do curso e o que fazer depois de ter
cursado o BI.

Na construcdo do roteiro da entrevista semiestruturada, que se encontra em apéndice,
estabeleci blocos-tematicos gerais contendo questdes que considerei essenciais para a
compreensdo do objeto de estudo (ZAGO, 2011). Levei em consideragdo o fato de j& ter acesso
a informacdes sobre os possiveis entrevistados: dados pessoais (idade, pertencimento étnico-
racial, pertencimento religioso, género); perfil socioeconémico (escolaridade dos pais, renda,
moradia); e, perfil académico (escolas em que estudou, curso que ingressou, situacdo do curso),
as entrevistas em profundidade foram conduzidas, por meio da escuta empatica, tentamos
manter o equilibrio entre 0 engajamento matuo (pesquisador e entrevistado) e o distanciamento
necessario para no perder de vista 0 nosso objeto de pesquisa (BRANDAO, 2002).

No total, identifiquei, no banco de dados do projeto de extenséo, 15 (quinze) egressos
do projeto de extensdo, entre estudantes e graduados do BIl. No grupo dos que estdo cursando,
hé sete estudantes, sendo dois do Bl em Artes, dois do Bl em Ciéncia e Tecnologia, dois do Bl
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em Humanidades e um do Bl em Salude. Enquanto entre os formados, ha quatro graduados no
Bl em Ciéncia e Tecnologia, um no Bl em Humanidades e trés no Bl em Salde. Neste dltimo
grupo, recorte do trabalho, entrevistei os egressos do Bl que tinham ingressado em um CPL e
egressos que ndo tinham trilhado esse caminho. Pelo fato de ndo ter egressos formados no Bl
de Artes e ter apenas um formado no Bl de Humanidades, considerei nesta pesquisa 0s egressos
do Bl em Ciéncia e Tecnologia e Bl em Salde. A partir disso, entrevistei trés jovens formadas
no BI, sendo duas no Bl em Salude e uma em Ciéncia e Tecnologia. Ndo consegui entrevistar a
quarta jovem, que seria formada no Bl em Ciéncia e Tecnologia e que ndo ingressou em um
CPL.

Esse trabalho estda organizado por essa introducdo e trés secBes seguidas pelas
consideragdes finais. Na primeira secdo, intitulada “Os Bacharelados Interdisciplinares na
UFBA”, apresentamos, historicamente, o papel da Universidade e o contexto politico-
educacional que resultou na criagdo e implantagdo dos BI na UFBA. Na se¢do “O acesso a
educacdo superior no Brasil” abordamos as mudangas ocorridas neste nivel de ensino, no que
se refere as politicas de expansao, democratizacdo e das formas de acesso (processos seletivos).
Em seguida, na se¢do “Da escolha das jovens cotistas pelo BI da UFBA aos projetos de vida:
resultados da pesquisa”, analisamos e discutimos os dados produzidos na pesquisa, por meio da
andlise das entrevistas e debate teérico sobre o fenémeno em tela. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes finais, contendo os principais resultados da investigacao.
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1 OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES NA UFBA

Os Bacharelados Interdisciplinares sdo criados na UFBA no contexto da adesdo da
Instituicdo ao Reuni, instituido em 2007, mas pode-se afirmar que a proposta é resultado de
diversas discussdes acerca da necessidade de propor novos modelos para 0s cursos de graduacgao
nas universidades brasileiras, resultado de uma crise que emerge num contexto educacional
mais amplo, sobretudo, no que diz respeito a producéo do conhecimento e a fungdo da educacéo
superior para a sociedade atual.

Antes de tudo, para Almeida Filho e Coutinho (2011), € necessario distinguir as funcdes
da educacdo superior das funcdes da Universidade. Para eles, as primeiras objetivam,
principalmente, a formacgdo de quadro técnicos, entendendo os sujeitos como aplicadores de
técnicas e praticas do conhecimento disciplinar, habilitando-o assim para carreiras
profissionais. Enquanto as universidades abrangem a formacdo de intelectuais, se
responsabilizando pela formacgéo de produtores de conhecimentos, pesquisadores e criadores.
Contudo, na visdo dos autores, as universidades brasileiras tém se centrado na formacéo
profissional.

Ao longo da histéria a universidade tem assumido diversos papéis, alicercados ao
contexto social, econdmico, politico e educacional em que esta inserida. Segundo Teixeira
(1989), a universidade surge na Europa, entre os séculos XI ¢ XII, em razdo do “declinio das
escolas-catedrais [...] que legitimava a Igreja como detentora do direito exclusivo da criagdo e
gestdo de escolas.” (VERAS; LEMOS; MACEDO, 2015, p. 624). Por conta disso, essa
universidade medieval — que pode ser considerada como escolastica — se baseou, para a
construgdo do modelo escolar, na organizagdo do conhecimento da antiguidade grega e no
pensamento cristdo mantenedor do papado (VERAS; LEMOS; MACEDO, 2015).

Com o advento do iluminismo, no periodo renascentista, a sociedade se transformou e
passou a demandar novas exigéncias. Paulatinamente, a universidade escolastica foi sendo
substituida por uma universidade do iluminismo. Para Rocha e Almeida Filho (2002), o fim da
universidade medieval se deu em torno do inicio do século XVI, permitindo o surgimento da
universidade moderna, no comeco do século XIX.

As universidades do periodo renascentista se caracterizam, principalmente, pela
introducdo ao pensamento cientifico no modelo de educacdo. Um marco dessa época € a
Universidade de Berlim, idealizada por Wilhelm von Humboldt, na Alemanha. A Universidade
Humboldtiana renasce tendo a ciéncia como objetivo de estudo essencial, defendendo a

indissociabilidade entre pesquisa, ensino e formacéo, valorizando o processo de autonomia da
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producdo do conhecimento perante a Igreja e o Estado e a certificacdo profissional através do
diploma (VERAS; LEMOS; MACEDO, 2015). A universidade passa a ser o lugar principal
para a expressdao da identidade nacional, bem como para a descoberta do conhecimento
(TEIXEIRA, 1989).

Na mesma época, na Franca, Napoledo Bonaparte reformulou o sistema de ensino
superior, influenciado fortemente pelas ideias de Descartes, estruturando a universidade em
faculdades profissionais isoladas, com a oferta de uma formacéo linear e disciplinar (VERAS;
LEMOS; MACEDO, 2015). E, na segunda metade do século XIX, a universidade norte-
americana foi reformulada por Daniel Gilman que implantou um novo modelo universitario,
inspirado na universidade moderna, na Universidade Johns Hopkins e Abraham Flexner
consolidou-o0 em todo o sistema universitario dos EUA, no comego do século XX (ALMEIDA
FILHO; COUTINHO, 2011).

No Brasil, a universidade surgiu tardiamente no inicio do século XX influenciada pela
concepcdo profissionalizante de ensino superior da Corte portuguesa que residia no pais. O
marco do surgimento da universidade brasileira se deu em 1920, com a criagdo da Universidade
do Rio de Janeiro, a qual se deu pela integracdo da Escola Politécnica e da Faculdade de
Medicina e de Direito. Apenas em 1930, o pais passa a gestar uma concep¢ao de Universidade,
com a criacdo de duas instituicdes: a Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1934, a partir do
movimento liderado por Fernando Azevedo; a Universidade do Distrito Federal (UDF), no ano
seguinte, criada por Anisio Teixeira.

A USP surgiu com a finalidade de promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;
transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam o espirito ou sejam
uteis a vida; formar especialistas em todos os ramos da cultura, e técnicos profissionais em
todas as profissdes de base cientifica ou artistica; realizar a obra social de vulgarizacdo das
ciéncias, das letras e das artes. Na mesma direcdo, a UDF definiu suas fungfes com énfase no
ensino; na pesquisa cientifica, literria e artistica; na promogdo da cultura, assim como, na
formacéo de profissionais e técnicos nos varios campos de atuacgdo das escolas e institutos, e
por fim, prover a formagdo do magistério em todos os niveis. (SOUZA; MIRANDA; SOUZA,
2019).

No entanto, por questdes politicas, estas novas ideias foram interrompidas, retornando
a cena somente em 1960. Nessa década, Anisio Teixeira, juntamente com Darcy Ribeiro,
auxiliou a fundacgé@o da Universidade de Brasilia. Esta universidade nova propunha reformular

radicalmente o modelo universitario vigente, propondo o modelo de ciclos. Contudo,
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novamente, com o golpe militar, essa proposta foi substituida pela reforma universitaria de
1968.

Segundo Favero (2006), esta reforma, com o objetivo de elevar a eficiéncia e a
produtividade da universidade, prop0s principalmente “o sistema departamental, o vestibular
unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira
do magistério e a pés-graduagdo” (p. 34). Por outro lado, conforme Martins (2009) aponta, a
reforma de 1968 criou condic¢des favoraveis para o processo de privatizacdo do ensino superior,
ao permitir a existéncia de institui¢cdes organizadas por estabelecimentos isolados, “estruturado
nos moldes de empresas educacionais voltadas para a obtencdo de lucro econdmico e para o
rpido atendimento de demandas do mercado educacional.” (MARTINS, 2009, p. 21). Tal
processo tem se intensificado cada vez mais desde entdo. Nas décadas seguintes, a universidade
seguiu um modelo de educacdo conservador, ainda profissionalizante, rigidamente controlado
pelo regime militar. Nos anos de 1980, o advento de ideais democratizantes fez com esse
modelo de universidade entrasse em declinio, aproximando o pais para a redemocratizagao.
Assim, em 1985, se instalou a Assembleia Nacional Constituinte, com a criagdo dos sindicatos,
associagdes profissionais e outros movimentos sociais, ansiando um novo projeto de Estado
(MAZZILLI, 2011).

No caso da educacéo superior, a Associa¢do Nacional dos Docentes do Ensino Superior
(Andes), fundada em 1981, instaura um movimento de mudangas na universidade brasileira.
Esta associacao é responsavel por propagar principios de defesa do ensino publico, gratuito e
de qualidade, autonomia e democratizacdo das universidades. Os principios desse projeto sdo
orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Tal movimento resulta na incorporagdo dos principios na Constituicdo de 1988, no
artigo 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo.” O conceito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
expressa em si a fungdo social da universidade em prol de uma sociedade mais democratica e
igualitaria, reconhecendo assim a existéncia das desigualdades sociais presente nas instituicoes
de ensino superior do pais (MAZZILLI, 2011).

A partir de 1990, o sistema universitario brasileiro passa a ser influenciado pelo
movimento politico neoliberal, fomentado pelo Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional
e a Organizacdo Mundial do Comércio. Inicia-se, nesse periodo, 0 processo exponencial de
privatizacdo das instituiches de ensino superior brasileiras. Ao mesmo tempo em que, 29
Ministros da Educacao de paises europeus assinam a Declaracdo de Bolonha (1999) com um
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objetivo de criar um Espaco Europeu de Educagdo Superior, buscando unificar o sistema de
ensino superior e reestruturar as metodologias, pedagogia e curriculo das universidades dos
paises da Unido Europeia (VERAS; LEMOS; MACEDO, 2015).

E este 0 cenario que antecede a virada para o século XXI, por meio da Declaragio de
Bolonha na Europa, que faz reacender as discussdes sobre o sistema universitario vigente e sua
necessidade de reformulagdo. Assim, as universidades brasileiras comegam a se articular,
debater e propor novos modelos de ensino superior em busca de uma nova universidade. A
UFBA, por sua vez, representou um importante papel nesse processo, com a criacao de grupos
de trabalhos, producdo de documentos e participando ativamente na formulacdo das politicas

publicas educacionais voltadas para a educagdo superior.

1.1 REUNI, UNIVERSIDADE NOVA E OS Bl NA UFBA

O cenario brasileiro atual e o acimulo histdrico ja sinalizavam a emergéncia de uma
mudanca em relacdo ao modelo da educacédo superior, defasado por ainda seguir um modelo
gue encontra suas bases em uma universidade europeia do século XIX, a universidade de
Humboldt. De acordo com Rocha e Almeida Filho (2002), o constrangimento histérico de
termos uma universidade arcaica e inerte indicava condic¢Oes de superacdo. Para 0s autores, a
universidade permanece sob o tradicionalismo imposto pela ditadura militar e 0 mercado de
trabalho parece ndo mais se importar com a formacao universitaria atual alicercada na formacéo
profissional.

Acrescentando a isso, Almeida Filho e Coutinho (2011) afirmam que devido a
Constituicdo de 1988, o Brasil iniciou alguns processos importantes para a educacgao superior
como o crescimento da producdo académica resultado da estabilizacdo e ampliacdo do
financiamento do sistema de ciéncia e tecnologia e do fomento a cultura, e a crescente
importancia do Brasil no cenario politico e econdmico mundial, fazendo avancgar o processo de
internacionalizacdo do parque universitario brasileiro.

Ante 0 exposto, concordamos com o questionamento feito por Rocha e Almeida Filho
(2002, p. 1) a respeito da fungdo da universidade para esse novo momento: “formar
profissionais ou promover ciéncia e cultura? Educar cidaddos ou credenciar profissionais?”.
Como em todo momento da histéria, a universidade tem o seu papel e modelo de educacgéo
novamente questionado face as novas demandas da sociedade. Nesse sentido, fez-se necessario

pensar uma universidade nova para essas novas exigéncias sociais.
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Anisio Teixeira (1962) defende que a funcdo da Universidade ndo é apenas difundir

conhecimentos, conservar a experiéncia humana e preparar profissionais. Mais do que isso,

Trata-se de manter uma atmosfera de saber, para se preparar o homem que o serve e
0 desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou no
empirismo das praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a
experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consciente e
progressiva. Trata-se de difundir a cultura humana, mas de fazé-lo com inspiracéo,
enriquecendo e vitalizando o saber do passado com a sedugdo, a atracdo e o impeto
do presente. (TEIXEIRA, 1962, p. 183)

Inspirados nessas ideias da Universidade Nova de Anisio Teixeira e no Processo de
Bolonha, algumas universidades brasileiras criaram novos modelos de educacgédo universitaria,
por exemplo, o Bacharelado em Ciéncias Moleculares da Universidade de S&o Paulo (1991), os
cursos da USP-Leste (2005), e o Bacharelado em Ciéncias da Universidade Federal do ABC
(2005). Almeida Filho et al. (2010) considera que essas iniciativas, apesar de incipientes,
possuiam um potencial “capazes de promover mudancas de paradigma no ensino superior no
pais.” (ALMEIDA FILHO et al, 2010, p. 157).

Nesse contexto, em 2006, a UFBA criou um programa de trabalho, chamado de UFBA
Nova, com objetivo de fomentar uma radical reforma universitaria. Cabe destacar que tal
programa foi criado na reeleicdo do Prof.° Dr. °© Naomar Monteiro Almeida Filho, que
contribuiu em varios aspectos na formulacdo do Reuni, sobretudo, acerca da reestruturacéo
académico-curricular (SILVA, 2014).

O projeto UFBA Nova buscava ir além de uma simples adequacdo nos planos normativo
e administrativo com vista a viabilizacdo financeira e rearranjo institucional. Conforme
Almeida Filho et al. (2010) apresenta no documento Memorial da Universidade Nova: UFBA
2002-2010, o projeto abrangia:

abertura de programas de cursos experimentais e interdisciplinares de
graduacdo, que poderiam ser ndo-profissionalizantes ou nao-teméticos, com
projetos pedagdgicos inovadores, em grandes areas do conhecimento;
programas de renovacdo do ensino de graduacdo, por meio de projetos
académico-pedagogicos criativos e consistentes, reduzindo as barreiras entre
os niveis de ensino como, por exemplo, oferta de curriculos integrados de
graduacgdo e pds-graduacédo; reformas curriculares nos cursos que ainda nao
haviam apresentado propostas de atualizacdo do ensino de graduacéo.
(ALMEIDA FILHO et al., 2010, p. 158)
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A énfase do programa estava em repensar a arquitetura académica para a universidade,
através da criacdo de um modelo de educag&o universitaria baseada em ciclos, os Bacharelados
Interdisciplinares (BI). Esse modelo introduziria um primeiro ciclo terminal de formagé&o geral,
com base interdisciplinar, que se constituiria como pré-requisito para o0s cursos profissionais e
académicos (pds-graduacéo).

Sem se distanciar do cerne da proposta, o projeto UFBA Nova tornou-se Universidade
Nova, a partir da reunido da ANDIFES realizada em setembro de 2006, em Recife. Na ocasiéo,
o projeto foi bem acolhido, como também, no més seguinte, pelo Ministério da Educacédo
(MEC), representado pelo Ministro Fernando Haddad e a Secretaria de Educacdo Superior
(SESu) (ALMEIDA, 2018; ALMEIDA FILHO et. al., 2010).

Entretanto, com a ampla divulgacdo do andamento do projeto, algumas criticas
comecaram a surgir a Universidade Nova, as quais, segundo Rocha e Almeida Filho (2002)
apresentaram-na “como fruto de relatorios de consultorias nacionais ou internacionais,
significando uma submissdo a ALCA, ao Consenso de Washington e ao FMI, no marco do neo-
liberalismo™ (p. 3).

Lima, Azevedo e Catani (2008) também tece algumas consideracfes acerca da
Universidade Nova, explicitando a atracdo do Brasil pelas novidades europeias e, com mais
forga, estadunidense. Para os autores, “sem precisar montar a infra-estrutura necessaria da
universidade norte-americana e sem a necessidade de encaminhar a formagé&o profissional na
graduacdo como, de fato, continua acontecendo na Europa” (p. 27), a Universidade Nova se
afasta do Processo de Bolonha e se reaproxima do modelo norte-americano, o qual nédo foi
totalmente implementado na reforma de 1968. Assim, em oposi¢cdo ao Universidade Nova, 0s
autores defendem que

A universidade € o lugar da insatisfacdo e da critica constante. A simples mudanca da
arquitetura curricular da universidade ndo a torna uma universidade nova. A
universidade brasileira para se renovar precisa tomar a licdo historica de Humboldt, o
gue ndo se traduz por germanizar-se, norte-americanizar-se ou europeizar-se. A
universidade humboldtiana ndo esta esgotada no Brasil, ndo se podendo abortar um
projeto de universidade que ainda estd em gestacdo e, mesmo assim, tem gerado
ciéncia e massa critica para o Pais. (LIMA; AZEVEDO; CATANI, 2008, p. 29)

Apesar das criticas, com o0 apoio institucional da SESU/MEC, sao realizados dois
Seminarios Nacionais da Universidade Nova. O primeiro realizado em dezembro de 2006, na
UFBA, e o0 segundo na Universidade de Brasilia, em marco de 2017. Além disso, a SESu criou
um Grupo Técnico de Trabalho para elaborar um projeto a nivel nacional, que teria como

resultado minutas iniciais que documentaram e prepararam o Reuni. Por esse motivo, Almeida
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Filho et al. (2010) afirma que Reuni foi resultado de um movimento em defesa de um novo
modelo universitario iniciado na UFBA.

A instituicdo do Reuni, por meio do decreto n° 6.096/2007, representou para a UFBA
uma oportunidade, entre outras acdes, de implementar os BI, visto que, no documento
Diretrizes Gerais do Reuni, no que diz respeito a reestruturacao académico-curricular orientava

a.

4. Revisdo da estrutura académica buscando a constante elevacéo da qualidade;

5. Reorganizagdo dos cursos de graduagéo;

6. Diversificacdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente com superagao
da profissionalizag&o precoce e especializada;

7. Implantagéo de regimes curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a
construcéo de itinerarios formativos; e

8. Previsdo de modelos de transicdo, quando for o caso.

(BRASIL, 2007b, p. 11)

O processo de elaboracdo do Plano REUNI na UFBA, durante 15 meses, contou como
total de 212 atividades de apresentacéo, esclarecimentos, debates e deliberagdes, dentro e fora
da UFBA. Teve a contribuicdo de 26 das 30 unidades académicas, a excecao fica por conta das
escolas de Teatro e de Belas Artes e as Faculdades de Medicina e de Educacdo, que ndo se
mostraram favoraveis a adesdo ao Reuni. A aprovacdo do Plano REUNI/UFBA, pelo Conselho
Universitario da UFBA, ocorreu no dia 19 de outubro de 2007, como em boa parte das
universidades do pais, ela se deu com muitas resisténcias, sobretudo, por parte do movimento
estudantil, que chegou a ocupar a reitoria por 42 dias (ALMEIDA FILHO et. al., 2010).

As metas do Reuni na UFBA ficaram assim definidas:

implantacdo de 28 novos cursos de graduagdo; abertura de 21 novas turmas de cursos
ja existentes; ajuste de 22 cursos existentes anteriormente ao REUNI; abertura de 16
turmas de Licenciaturas Especiais; implantacdo de 7 cursos de Educacdo Superior
Tecnologica; implantacao de 4 Bacharelados Interdisciplinares. (ALMEIDA FILHO
et. al., 2010, p. 173)

Em relagdo a meta de implementagéo dos Bl na UFBA, cabe dizer que inicialmente a
ideia era que tal curso fosse a Unica forma de acesso a graduacdo na UFBA. No entanto, em
consultas as Unidades Académicas, decidiu-se manter também o ingresso direto aos cursos
profissionalizantes, no qual poderia haver uma mudanca paulatina de parte de suas vagas para
egressos do BI. Assim, criou-se o IHAC Milton Santos para sedia-los e fomentar atividades
académicas inovadoras com base mit (multi, inter, trans) disciplinar do conhecimento.

O BI, portanto, introduz na UFBA uma nova arquitetura académica para a graduacao.

Por isso, compreender a estrutura curricular de um curso como o Bl, torna-se imprescindivel
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para 0 entendimento da proposta apoiada na interdisciplinaridade e em uma formacéo
propedéutica. Além disso, é fundamental para entender o contexto em que se da a escolha dos

jovens pesquisados neste trabalho.

1.2 AESTRUTURA CURRICULAR DO BI

O Bacharelado Interdisciplinar da UFBA foi implementado em 2009, sendo ofertado
quatro cursos nessa modalidade de graduacdo, a saber, Bl em Artes, Bl em Ciéncia e
Tecnologia, Bl em Humanidades e Bl Sadde. De acordo com UFBA (2008), os cursos de Bl

tém por objetivo

[...] agregar formag&o geral, humanistica, cientifica e artistica ao aprofundamento num
dado campo do saber, promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que possibilitardo ao egresso a aquisicdo de ferramentas cognitivas que conferem
autonomia para a aprendizagem ao longo da vida bem como uma inser¢do mais plena
na vida social em todas as suas dimensdes. Também prevé fundamentos conceituais e
metodolégicos para a formacdo profissional em cursos de graduacdo que o adotem
como primeiro ciclo. (UFBA, 2008, p. 12)

O BI se define como sendo um “curso de formagdo universitaria interdisciplinar, com
terminalidade propria podendo servir como requisito para: a) formacdo profissional de
graduacao; b) formacao cientifica, humanistica ou artistica de pds-graduacdo.” (UFBA, 2008,
p. 12) cuja base se encontra em dois modelos: 0 modelo flexneriano dos EUA e 0 modelo do
Processo de Bolonha da Europa. O modelo norte-americano se estrutura em dois niveis: a pré-
graduacdo (undergraduate), que sdo cursos de 4 anos, com um escopo geral e basico, nédo-
profissionais e terminais, mas que podem servir de pré-requisito ou etapa prévia para acessar 0
segundo nivel; e, a graduagdo (graduate) sdo programas de graduacéao profissional ou voltado
a formacdo cientifica (Master ou Doctor). Enquanto o modelo unificado europeu compreende
trés niveis: um primeiro ciclo, semelhante a pré-graduacdo norte-americana, mas com duragdo
de trés anos; um segundo ciclo, destinado aos cursos de formacao profissional superior, como
também, os mestrados profissionais e os académicos de curta duracdo (1 a 2 anos); e, um
terceiro ciclo, voltado para o doutorado de pesquisa de curta (3 anos) ou longa (4 anos) duragao.

O modelo de ciclos do Bl na UFBA, entéo, se estabeleceu da seguinte maneira:

Figura 1 - Articulagdo dos BI com os demais ciclos
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Fonte: Projeto Pedagdgico dos Bacharelados Interdisciplinares, UFBA, 2008
A figura 1 demonstra a articulagcdo dos Bl com o segundo e terceiro ciclo. Tendo em

vista que o BI é um curso com terminalidade prépria, é possivel que o0 egresso continue seu
percurso universitario ingressando em um curso profissional e, apds a conclusdo deste Gltimo,
se desejar, cursar os mestrados académicos ou profissionais. Para aqueles que optarem por néo
cursar o segundo ciclo, podem ainda prosseguir diretamente para o terceiro ciclo, e nesse caso,
apenas na modalidade do mestrado académico.

As multiplas possibilidades de percurso académico também se concretizam dentro do
Bl, por meio da estrutura curricular. Os curriculos do Bl sdo baseados nos principios de
flexibilidade, autonomia, articulacdo, atualizacdo e inclusdo na cultura artistica, cientifica e
humanistica. O principio da flexibilidade se contrapde com a rigidez dos curriculos tradicionais,
rompendo com a ideia de pré-requisitos e propondo que o curriculo tenha uma quantidade
significativa de componentes optativos. A autonomia é o requisito essencial para a consolidagéo
da competéncia do “aprender a aprender” e, para a aquisicdo desse principio, propde o
conhecimento de técnicas investigativas e aprendizagem de linguas estrangeiras. A articulagdo
presume o dialogo interdisciplinar entre os campos dos saberes através dos componentes
curriculares. A atualizacdo se da por meio do planejamento da oferta de componentes
curriculares, ajustando-os a fim de contemplar os avancos, inovacoes e novidades do campo do
conhecimento. Por fim, a inclusdo das trés culturas, diz respeito a inser¢do de conteudo dos
campos artistico, humanistico e cientifico, que deve estar contemplada e articulada entre si no
curriculo e nos componentes curriculares, propiciando aos estudantes uma formacdo mais
abrangente e enriquecedora (UFBA, 2008).

Considerando tais principios, a estrutura curricular dos Bl se constitui de duas Etapas
de Formacdo (Formacdo Geral e Formacdo Especifica) e um Eixo Integrador. As Etapas de
Formacao, por sua vez, sdo compostas por eixos, modulos e componentes curriculares (CC) que

se diferem em relacdo a funcao que exercem na formacédo académica dos alunos (UFBA, 2008).
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A Etapa de Formagao Geral se destina a “garantir aquisicdo de competéncias e
habilidades que permitam a compreensdo pertinente e critica da realidade natural social e
cultural” (UFBA, 2008, p. 29). Esta etapa é formada por dois eixos: Eixo Linguagens (EL) e
Eixo Interdisciplinar (El) e corresponde aos trés primeiros semestres do curso. O EL é composto
pelo modulo Lingua Portuguesa, que possui trés componentes curriculares, de natureza
obrigatoria, a saber, Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural; Leitura e Producédo de
Textos em Lingua Portuguesa; e, Oficina de Textos Académicos e Técnicos. Alem deste
maodulo, hd o modulo Lingua Estrangeira, Linguagens Matematicas e Linguagens Artisticas,
formado por componentes de natureza facultativa. O El € estruturado pelo modulo Estudos
sobre a Contemporaneidade que objetiva proporcionar diferentes aspectos e dimensdes dos
processos sociais para uma ampla compreensao da atualidade. Os contetdos curriculares deste
maodulo sdo organizados em blocos tematicos, quais sejam, Ambiente, Culturas e Sociedades;
Politica, Instituicdes e Organizacdes; Etica, Individuo e Subjetividade. O outro médulo que
compde o Eixo Interdisciplinar é Formagdo nas Trés Culturas, no qual sdo ofertados
componentes de livre escolha dos alunos que tratam de campos tematicos que compreendem e
articulam mais de um campo disciplinar.

A Etapa de Formagdo Especifica estd voltada para “proporcionar a aquisi¢do de
competéncias e habilidades que possibilitem o aprofundamento num dado campo do saber
tedrico ou tedrico pratico profissional disciplinar multidisciplinar ou interdisciplinar.” (UFBA,
2008, p. 32). Nesta etapa ndo hd modulos, constituindo-se apenas pelo Eixo de Orientacdo
Profissional (EOP) e o Eixo Especifico, que corresponde aos trés ultimos semestres. O EOP é
facultativo e visa ofertar componentes curriculares que fornecam “uma visdo panoramica das
diversas areas basicas do conhecimento e das profissdes, orientando o estudante na escolha da
area de concentragdo e de estudos posteriores.” (UFBA, 2008, p. 32). Este eixo pode se iniciar
desde o primeiro semestre do curso. O Eixo Especifico é estruturado em duas modalidades.
Uma delas é a Grande Area (BGA) que sdo constituidas por, no méaximo, 400 horas de
“componentes curriculares obrigatdrios, basicos e essenciais das Artes, Humanidades, Saude
ou Ciéncia e Tecnologia, e o restante, de componentes optativos nas referidas areas e
disponibilizados pelas diversas Unidades.” (UFBA, 2008, p. 32). A outra modalidade é a Area
de Concentracdo (BAC) que propbe ofertar disciplinas e atividades necessarias ao
aprofundamento no ambito académico e/ou ocupacional, se organizando para tanto em um
conjunto de estudos teoricos e aplicados com um fim em si mesmo. A respeito desta Ultima,

mostrar-se-a mais adiante.
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Por fim, o Eixo Integrador tem por finalidade articular as duas Etapas de Formacao por
meio de Atividades Complementares. Este Eixo pode ser formado por um conjunto de
atividades curriculares e extracurriculares de natureza diversa e que pode ser realizado desde o
primeiro semestre. Assim sendo, entende-se por Atividades Complementares, atividades
académicas como pesquisa, extensdo, estagio, cursos livres, Atividade Curricular em
Comunidade (ACC), eventos académicos-cientificos e entre outros.

A integralizacdo curricular do Bl se d& mediante o cumprimento de 2.400 horas, sendo
exigido uma carga horaria minima de 500 horas na Etapa de Formacdo Geral, 1.200 horas na
Etapa de Formacdo Especifica, 100 horas do Eixo Integrador e a diferenca pode ser preenchido
por componentes curriculares de qualquer das duas etapas.

Ademais, pode-se observar a estreita relacdo da forma que o Bl esta estruturado com os
seus principios. A presenca de modulos destinados a aprendizagem de lingua estrangeira,
criacdo de componentes curriculares que articulam diferentes areas do conhecimento e
envolvem, sobretudo, as trés culturas como também a grande quantidade de componentes de

natureza optativa e livre.

1.2.1 A estrutura curricular do Bl em Ciéncia e Tecnologia e em Saude

Considerando as caracteristicas gerais do curriculo dos Bl e os cursos que foram
acessados e concluidos pelos sujeitos desta investigacdo, apresenta-se a seguir, detalhadamente,
a estrutura curricular do Bl em Ciéncia e Tecnologia e em Saulde.

A estrutura curricular do Bl em Ciéncia e Tecnologia é dividida em duas etapas: a
Formacao Geral (1.200h) e a Formagéo Especifica (1.200h), totalizando 2.400 horas (UFBA,
2010a). A organizagdo da estrutura curricular esta demonstrada no Quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura Curricular do Bl em Ciéncia e Tecnologia

Etapa | Eixo Moédulo Componente Curricular Hcoarrégr?a

" Lingua Portuguesa, Poder e 68

< S Diversidade Cultural

@ (o))

o < . <

9 > Li Port Leitura e Producéo de Textos em 68

g 5 Ingua Fortuguesa Lingua Portuguesa

£ o

L .E Elementos Académicos e Profissionais 68

em Ciéncia e Tecnologia
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Lingua Estrangeira

Facultativo

Estudos sobre a Contemporaneidade |

68

§ Estudos sobre a
o fz Contemporaneidade Estudos sobre a Contemporaneidade 11 68
X O
=
W5 Cultura Artistica 136
= Culturas
- Cultura Humanistica 136
S
o8 -
|_>u'< qa; Atividades Complementares 180
=
Componentes Curriculares de Livre Escolha 68
Area de Ciéncia e Ciéncia e Tecnologia | 68
S Tecnologia Ciéncia e Tecnologia 11 68
S
(B} . .
u% Linguagens Matematicas g?;?]ggrﬁ?ézs d(;u(r:r_:_culares optativos da 204
- L . - Componentes curriculares optativos da
S Linguagens Matematicas Grande Area de CT 612
g
g | o F .
5 2 § Atividades 180
S| w o Complementares
s =
£
L
Componentes Curriculares de Livre Escolha 408

Fonte: elaborado pelos autores a partir de informacdes do Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em
Ciéncia e Tecnologia (UFBA, 2010a)

Conforme o Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia (UFBA, 2010a), a Etapa de Formac&o Geral é formada pelo Eixo Linguagens, Eixo

Interdisciplinar, Eixo Integrador e Eixo Especifico. O Eixo Linguagens é constituido pelo:

modulo Lingua Estrangeira, de natureza facultativa; e, o mddulo de Lingua Portuguesa,

composto de trés componentes curriculares obrigatdrios. Especificamente, os componentes

“Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural” e “Leitura e Produgdo de Textos em Lingua

Portuguesa” do médulo de Lingua Portuguesa sdo comuns a todos os BI.
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O Eixo Interdisciplinar compreende o médulo Estudos sobre a Contemporaneidade,
com dois componentes obrigatérios, e 0 modulo Culturas. Neste ultimo, o estudante que cursar
as duas areas da Ciéncia (Ciéncia e Tecnologia e Saude) deve cursar 136 horas de componentes
das culturas humanistica e artistica (UFBA,2008). Além disso, esta etapa de Formacéao Geral €
composta pelas atividades e a¢des dos Eixos de Orientacao Profissional e Eixo Integrador. Ela
introduz elementos do Eixo Especifico, com dois componentes curriculares obrigatorios e 204
horas de componentes curriculares optativos da Grande Area de Ciéncia e Tecnologia.

Vale ressaltar que. segundo UFBA (2010b), os componentes oferecidos pelas outras
unidades académicas da UFBA sao classificados em “Cultura Artistica”, “Cultura Cientifica”
ou “Cultura Humanistica”. Entende-se por Grande Area de Ciéncia e Tecnologia todos os
componentes curriculares ofertados pelas unidades classificadas “Cultura Cientifica", das Areas
de Concentracdo aprovadas pelo Colegiado do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia e aqueles oferecidos pelo IHAC indicados como “Optativas da Grande Area de
Ciéncia e Tecnologia” (UFBA, 2010a).

A Etapa Especifica corresponde a outra metade do curso e possui duas possibilidades.
A primeira é a escolha por uma Area de Concentracdo, a qual, segundo a Resolucéo n.° 01/2011
do CAE/UFBA, é uma estrutura curricular coerente, integrada ao curriculo do Bl e de formacéo
especifica, mas que mantém o carater propedéutico do curso. Essa escolha se da a partir do 4°
semestre e 0 ingresso obedece a critérios de admissao definidos pela Coordenacéo da Area. Um
exemplo de como vem a ser o cumprimento das 1200 horas é a Area de Concentracéo Estudos
da Subjetividade e do Comportamento Humano (AC-ESCH), comum tanto ao Bl em Ciéncia e
Tecnologia quanto ao Bl em Saide. O AC-ESCH se distribui em trés semestre com 136h de
CC obrigatdrios, 612h de CC optativos do CPL de Psicologia e 408h em CC de sua livre
escolha, até mesmo CC obrigatorios do proprio curso de Psicologia, e por fim 180h em
Atividades Complementares, perfazendo um total de 1200h. O cumprimento da carga horéaria
pode ser parcialmente antecipado através de CC livres cursados nos trés primeiros semestres.

A segunda possibilidade ¢ em caso de o estudante ndo ingressar em nenhuma area de
concentragdo. Nesse caso, ele automaticamente permanece na Grande Area e cumpre 0 percurso
exposto no Quadro 1 na Etapa de Formacdo Especifica, qual seja, 612h de componentes
curriculares optativos da Grande Area de Ciéncia e Tecnologia, 408h de componentes de Livre
Escolha e 180 de Atividades Complementares.

De modo similar ao Bl em Ciéncia e Tecnologia, 0 Quadro 2 apresenta a estrutura

curricular do Bl em Salde.
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Etapa | Eixo Modulo Componente Curricular HCoar;%?a
Lingua Portuguesa, Poder e 68
" Diversidade Cultural
o=
(]
=l . Leitura e Producdo de Textos em
é’ Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa 68
=
o Oficina de Textos académicos e
X L . 68
i técnicos em Salde
E Lingua Estrangeira Facultativo -
o
% 5 Estudos sobre a Estudos sobre a Contemporaneidade | 68
o = H
S o & Contemporaneidade Estudos sobre a Contemporaneidade Il 68
g |23
WS Cultura Artistica 136
= Culturas
- Cultura Humanistica 136
o3 Atividades
X 5 Complementares - 180
W
=
3 Introducdo ao Campo da Saude 68
‘§ ) Campo da Sadde: Saberes e Praticas 68
© o Area de Saude
S L Saude, Trabalho e Educacao 68
& o
8 X -
:’%’. L Optativos da Grande Area de Saude 748
L
Q
18‘\ B
E |8
] ) o
L 2 Atividades - 180
§<, Complementares
=
Componentes Curriculares de Livre Escolha 476

Fonte: elaborado pelos autores a partir de informacdes do Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em
Salde (UFBA, 2010b)
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O Bl em Saulde esta dividido também em uma Etapa de Formacdo Geral e outra de
Formagdo Especifica. A diferenca na Etapa de Formacdo Geral estd no Modulo de Lingua
Portuguesa no qual ha um CC especifico para o curso “Oficina de Textos académicos e técnicos
em Saude”. Ainda conta com a Orientagdo académica/profissional ¢ o Eixo Integrador
perpassando todo o percurso do estudante. O Projeto Pedagdgico do Bacharelado
Interdisciplinar em Satde (UFBA, 2010b) sugere que metade das atividades complementares
sejam voltadas para a area da Salde. Por fim, da mesma forma que o Bl em Ciéncia e
Tecnologia, na Etapa de Formacéo Especifica o estudante pode optar por permanecer na Grande
Area ou uma Area de Concentraco.

Cabe dizer que os Quadros 1 e 2 sdo uma sintese da estrutura curricular dos referidos
cursos e as linhas dividem os quadros ndo significam que o percurso seja feito de modo pré-
formatado, rigido e linear, da forma apresentada, até mesmo porque isso contraria a
caracteristica de alta flexibilidade curricular propria dos Bl. Os quadros servem para uma
melhor compreensdo e visualizagdo do curriculo proposto.

Em suma, as propostas curriculares do Bl em Ciéncia e Tecnologia e em Saude se
fundamentam nos principios e estrutura curricular geral do Bl, proposto por UFBA (2008). A
possibilidade de escolher de que forma sera feita a Formacao Especifica, podendo ser iniciado
antes mesmo desta etapa, uma vasta carga horaria do curso destinada a componentes livres e
optativos, a Orientacdo académica/profissional e o Eixo Integrador que atravessa todo o curso,
ndo havendo assim um ano, semestre ou momento fixos para serem cumpridos. Esses elementos

demonstram a relacdo desses curriculos com suas bases orientadoras.

1.2.2 A passagem para o segundo ciclo

Posteriormente a integralizacdo curricular, o egresso do Bl tem a possibilidade de
ingressar em um CPL (segundo ciclo) ou em curso de Mestrado Académico (terceiro ciclo). Se
escolher cursar este Ultimo, 0 egresso se submetera aos processos seletivos préprios de cada
programa de pos-graduacdo. Se desejar ingressar em um curso profissional oferecido pela
UFBA, 0 mesmo obedecera a um processo seletivo especifico, a ser discutido no presente
topico.

A Resolucdo n° 06/2011 do CAE/UFBA (UFBA, 2011) estabelece os critérios para
ingresso dos estudantes graduados em Bacharelado Interdisciplinar da UFBA nos CPL desta
mesma universidade. Segundo o documento, é elegivel a participar da sele¢do: estudantes do

Bl com provavel integralizacdo curricular no semestre vigente (caso nédo integralize o curso
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naquele semestre, o estudante, se selecionado, perdera a vaga) e os graduados em Bl que ndo
tenham realizado inscricdo em outro processo seletivo, na condic¢ao de portador de diploma.
No ato da inscri¢do, o candidato pode optar por até trés cursos, indicando sua ordem de
preferéncia. Caso nao logrem éxito nas trés op¢des, podem participar de uma “segunda rodada”,
mediante uma nova inscricdo. O mesmo pode pleitear ingresso em um CPL que se insere na
area do BI cursado ou “que ndo se insere na area do Bl cursado, desde que o mesmo conste da
relacdo de op¢des admitidas pelo respectivo colegiado do curso de progressao linear” (UFBA,
2012, n.p.). As vagas destinadas aos graduados em Bl sdo no minimo 20% das vagas
regularmente oferecidas nos CPL, conforme estabelecido na Resolu¢do n° 02/2008. No
processo seletivo, estas sdo preenchidas de forma automatica pelos candidatos. Contudo, se 0
numero de candidatos for maior que o nimero de vagas disponibilizadas, os candidatos serdo
classificados respeitando a ordem de preferéncia indicada e de acordo com os critérios seguindo

a ordem:

| - Ter cursado a Area de Concentrago vinculada ao CPL pretendido;

Il - Ter obtido maior Coeficiente de Rendimento, a ser computado com duas casas
decimais, sem aproximacdo, incluindo-se em sua férmula as notas obtidas nos
componentes curriculares obrigatorios e optativos da Area de Conhecimento do BI
(conforme Artigo 40), multiplicadas pelo fator 2, e as notas obtidas nos componentes
curriculares obrigatorios e optativos do CPL pretendido, multiplicadas pelo fator 2,5.
(UFBA, 2011, n.p.)

Para fins deste processo seletivo (Bl - CPL), a Resolucdo n.° 06/2011 do CAE/UFBA
definiu o céalculo que trata o inciso Il como CR-BI, diferenciando-o do coeficiente de
rendimento (CR) comumente usados na UFBA. Por meio de processo judicial, apenas para 0s
graduados do Bl em Saude ndo sdo computados 0s componentes curriculares da cultura artistica
e humanistica para o referido célculo. A alegacéo que resultou em tal decisdo institucional parte
do argumento de que a resolucdo se refere apenas ao célculo do peso dos componentes
curriculares do CPL devem compor a area do conhecimento do Bl em Saude. Entretanto, o
documento ndo diz como se da o calculo do peso dos componentes curriculares artisticos e
humanisticos, tendo em vista que existem CC destas areas do conhecimento que exigem
avaliacOes formais para a obtencdo da nota enquanto outros se utilizam da frequéncia total para
obter a nota maxima. Ademais, nos cursos que exigem prova de habilidade especifica, a saber,
artes, musica e teatro, os egressos do Bl sdo submetidos a esta prova que tem carater
eliminatorio.

Em caso de empate na classificacao, serdo considerados os critérios na seguinte ordem:

a maior média das notas obtidas pelo candidato nos componentes curriculares obrigatorios do
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seu BI, seguido, da maior carga horaria cumprida em CC obrigatdrio e a maior carga horaria
cumprida em CC optativo da matriz curricular do CPL pretendido (UFBA, 2011).

Em relagdo a reserva de vagas, a transicdo BI-CPL utiliza a mesma modalidade de cota
gue o candidato ingressou no Bl pelo Enem/SiSU. Da mesma forma, acontece para aqueles que
ingressaram via vagas residuais na modalidade transferéncia interna. Enquanto os candidatos
diplomados ou oriundos das vagas residuais na modalidade transferéncia externa participam
apenas pela ampla concorréncia. Cabe ressaltar que os candidatos cotistas concorrem
simultaneamente as vagas reservadas e da ampla concorréncia, sendo que se o egresso for
aprovado dentro do nimero de vagas disponibilizadas para ampla concorréncia ndo sera
contabilizado para fins de preenchimento das vagas reservadas (UFBA, 2022). Ainda, conforme
disposto na Resolugdo n° 07/2018 do CAE/UFBA, a partir de 2020, os autodeclarados negros
passaram a ser submetidos ao procedimento de heteroidentificacdo complementar por uma
comissdo de verificacao.

Além disso, a Resolucgdo n® 04/2019 do CAE/UFBA acrescentou até quatro vagas em
todos os cursos de graduacdo da UFBA para ingressos dos graduados do Bl que participarem
do processo de transicdo, das seguintes categorias: indios aldeados, membros das comunidades
remanescentes dos quilombos, pessoas trans (transexuais, transgéneros e travestis) e imigrantes
ou refugiados em situagdo de wvulnerabilidade. Estes grupos obedecem aos mesmos
procedimentos de classificacdo e aprovacdo dispostos na Resolugdo n® 06/2011 e suas
alteracdes.

Pode-se afirmar que o Conselho Académico de Ensino tem assumido um papel
indispensével na regulamentacéo e melhoria dos processos académicos dos Bl, mas ¢ sabido
que os Bl do IHAC estéo inseridos em uma universidade tradicionalmente disciplinar e, por
isso, as resolucbes sdo frutos das acOes de docentes, discentes, gestores e técnicos-
administrativos para superar resisténcias do contexto mais amplo, que seguem uma ldgica
contraria a interdisciplinaridade presentes nos cursos do Bl, (ALMEIDA, 2018). Portanto, é
importante reconhecer os avangos que o referido curso contribuiu para a politica universitaria

e, por outro lado, reconhecer os entraves que ainda permanecem.
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2 O ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Historicamente, o0 acesso a educagdo superior se deu por muito tempo restrita a uma
parcela da populacdo, no Brasil. Tendo isso em vista, Almeida (2014) distingue o percurso

histdrico do acesso a este nivel da educacdo em quatro periodos:

1) até os anos 1930, o acesso era exclusivo das elites; 2) dos anos 1930 até os 1970,
0s estratos superiores das classes médias predominavam; 3) dos anos 1970 até os
meados da década 1990, marcado pelas camadas médias tipicas e, finalmente, 4) a dos
anos 1990, no qual ocorre uma segunda onda de expansdo mais acentuada do ensino
superior - que ganha contornos mais definidos nos dias atuais - caracterizando a luta
por acesso dos setores de classe média baixa e de baixa renda. (ALMEIDA, 2014, p.
243)

No primeiro periodo definido pelo autor, podemos destacar trés momentos historicos
importantes para compreendermos a problematica: o periodo colonial, o0 periodo monéarquico e
a Primeira Republica. Segundo Santos (1998), no periodo colonial, 0 acesso aos cursos
superiores foi marcado fortemente pela origem social e étnica. Nas suas palavras, “os
ingressantes nestes cursos eram, via de regra, brancos oriundos das elites socioeconémicas da
Col6nia. A presenca de pardos era pequena em proporcao a de brancos, e 0s negros nao tinham
qualquer possibilidade de acesso.” (SANTOS, 1998, p. 239). Cabe registar que nessa época o
Brasil ainda ndo tinha curso de formacdo em nivel superior, por esse motivo, 0s jovens
burgueses eram enviados a Portugal para desenvolver seus estudos. Para tanto, eles cursavam
aqui no Brasil os colégios pré-universitarios. Alguns concluintes de cursos do Curso de Artes
do Colégio da Bahia, por exemplo, deveriam prestar exames de equivaléncia para
demonstrarem suas capacidades para os cursos desenvolvidos na metropole portuguesa
(SANTOS, 1998).

O cenario foi modificado com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808,
demarcando o periodo monarquico. Nesse momento, foi criado diversas catedras e academias,
como a catedra de Anatomia e Cirurgia no Rio de Janeiro (1808) e outra na Bahia (1808), a de
Engenharia, incorporada na Academia Militar (1810), e Cursos Juridicos, um em Sdo Paulo
(1827) e outro em Olinda (1827) (CUNHA, 2000). Por tras da criacdo desses cursos, voltados
para a formacdo de engenheiros, médicos e advogados, estava a preocupacdo de atender as
necessidades das elites locais, o que contribuiu para o fortalecimento desse grupo social
(DURHAM, 2005). O ingresso nesses cursos se dava mediante aprovagdo nos exames
preparatorios, que inicialmente eram realizados nas proprias institui¢des, validos apenas para a

respectiva escola por um ano. Ao longo dos anos, 0s exames preparatdrios foram flexibilizados,
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possibilitando: ser feito matéria ap6s matéria, em escolas convenientes ao aluno; fazer um
exame geral preparatério no Rio de janeiro, dando condicbes de ingresso em qualquer escola
superior imperial, se aprovado (1851); e, ter a validade permanente do exame (1877). A segunda
possibilidade de ingresso, a partir de 1837, foi atraves da aprovacdo nos exames finais no
Colégio Pedro 11, ensino secundario regular (CUNHA, 2000; SANTOS, 1998). Essa série de
questdes resultou no abandono dos alunos do Colégio Pedro Il, tendo em vista a aprovagao nos
exames preparatorios e, por consequéncia, a reclamacao dos professores da baixa qualidade dos
alunos ingressantes no nivel superior (SANTOS, 1998). Para Santos (1998), em relacdo ao
ensino superior no fim do Império, o que se viu foi o ingresso de alguns individuos das camadas
médias, principalmente nas faculdades de Direito. No entanto, “a formagdo de nivel superior
destes ‘estranhos a elite’ ndo alterou o perfil predominante dos ‘universitarios’ brasileiros da
época nem tampouco implicou ameacas ao dominio da elite.” (SANTQOS, 1998, p. 243). Isto €,
permanecia a predominancia de homens jovens e brancos da classe dominante.

O terceiro momento é marcado pelos ideais positivistas disseminados pelas liderancas
republicanas, o que contribui para abertura do sistema de ensino superior a outras iniciativas
ndo-governamentais, “ainda dentro do modelo de escolas, isoladas com base, destinadas a
formagao de profissionais liberais”. (DURHAM, 2005, p. 195). Segundo Cunha (2000, p. 157),
as transformacdes econdmicas e institucionais impulsionaram a demanda pelo ensino superior
e “a luta dos liberais e positivistas pelo ‘ensino livre’, e destes ultimos contra os privilégios
ocupacionais conferidos pelos diplomas escolares” determinaram as mudangas nas condi¢des
de ingresso e multiplicacao de faculdades nas primeiras décadas da Republica.

No que diz respeito a ampliacdo das faculdades, observamos um primeiro movimento
da expansao por via da privatizacdo. Vale dizer que as faculdades privadas ndo tinham nenhuma
proibicdo legal, contudo, com as reformas educacionais de 1891 ganharam respaldo legal para
a criagdo. Em relacdo as condi¢bes de admissdo, podemos destacar algumas mudangas:
primeiro, para o ingresso em qualquer escola superior do pais, 0s alunos do Ginasio Nacional
(antigo Colégio Pedro I1) eram submetidos ao Exame de Madureza; segundo, com o Decreto
de 1911, tem-se a retirada dos privilégios de matricula em qualquer escola superior sem a
exigéncia do exame aos alunos do Colégio Pedro Il (com o nome restaurado) e cria-se 0s
Exames de Admissdo, que consistia, basicamente, em um prova escrita e uma oral, com
cobrancas de taxas pelas instituicdes de ensino superior estatais; o Decreto de 1915, mantém os
exames, chamando-os de Exames Vestibulares, seguindo a mesma composicdo dos Exames de
Admissdo, mas agora, sendo realizado em janeiro e sob intensa fiscalizacdo, além da

obrigatoriedade do certificado do ensino secundério para se candidatar ao ensino superior; por
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fim, o Decreto de 1925, institui o critério de classificacdo para o ingresso ao ensino superior, a
partir da fixagdo do nimero de vagas disponiveis para matricula naquele ano (CUNHA, 2000;
SANTOS, 1998).

O que se Vvé até aqui sdo sucessivas tentativas da burguesia de construir barreiras no
ensino superior. Isso porque diante da “facilidade” no ingresso aos cursos superiores, a classe
dominante se via ameacada com a manutencao do status quo conferido aos diplomas escolares
em nivel superior, recorrendo a cria¢do e o ingresso em faculdades privadas. Fez-se necessario
apresentar de forma detalhada no que diz respeito ao acesso a educacao superior neste primeiro
periodo, pois entendemos que nele se delineia e se desenvolve as principais caracteristicas do
modelo de acesso ao sistema superior de ensino, existente até os dias atuais.

Com o passar do tempo, no segundo periodo, de 1930 a 1980, o processo de
urbanizacdo-modernizacdo, consequentemente, transformou as configuragbes do trabalho,
fazendo emergir as camadas médias no pais. Do ponto de vista da expansao, nas duas primeiras
décadas, a educacdo superior teve uma expansdo lenta, tendo criado trés universidades publicas,
até o final do ano de 1945. Além do estabelecimento do Estatuto das Universidade Brasileiras,
que previa a cobranca de mensalidade nas instituicdes de ensino superior, até mesmo as
publicas, entre outras questdes. No que diz respeito as condi¢bes de acesso, permaneceu a
aprovacao no exame vestibular somado ao certificado de conclusdo do curso secundario e da
prova de idoneidade moral. Cunha (2000, p. 171) compreende que a politica educacional do
Estado Novo (1937-1945) “estava marcada por uma estruturagdo dual para o ensino médio [...]
ensino propedéutico para as ‘elites condutoras’ e o ensino profissional para as ‘classes menos
favorecidas’”.

No decorrer dos anos, buscando romper com o carater discriminatorio imposto pelo
Estado Novo, entre os anos de 1946 e 1960, amplia-se a escola secundaria e a equivaléncia
plena de todos os cursos de grau médio. Entretanto, o processo de expansdo da educacéo
superior continua a caminhar lentamente, com a cria¢do de 18 (dezoito) universidades publicas
e 10 (dez) particulares de caréater confessional (DURHAM, 2005). Em contrapartida, observa-
se um aumento crescente pelo ensino superior, fazendo com que o movimento estudantil se

tornasse protagonista na defesa de uma reforma da educagdo como um todo, propondo,

a universidade aberta a todos; a diminuicao das "elevadissimas e proibitivas" taxas de
exame e de matricula, as quais faziam a selecdo pelo nivel de renda em vez das
"capacidades comprovadas cientificamente”; a vigéncia nas universidades do
"exercicio das liberdades de pensamento, de catedra, de imprensa, de critica e de
tribuna"; o rompimento da dependéncia da universidade diante do Estado, propondo
a eleicdo do reitor e dos diretores das faculdades pelos corpos docente e discente,
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representados no conselho universitario; a livre associacdo dos estudantes dentro da
universidade, com participagdo paritaria nos conselhos universitario e técnico-
administrativo; a elaboragdo dos curriculos por comissdes de professores
especializados e representantes estudantis; o aproveitamento dos "estudantes mais
capazes" como monitores e estagiarios em cargos a serem criados. (CUNHA, 2000, p.
169)

De fato, as propostas do movimento estudantil foram gestadas e defendidas a priori na
década de 30, contudo, diante da politica autoritaria vigente na época, ndo foi possivel se

desenvolver. Diante disso, o governo federal respondeu a essa demanda com

criacdo de novas faculdades onde ndo as havia ou onde s6 havia institui¢des privadas
de ensino superior [...] pela gratuidade de fato dos cursos superiores das instituicGes
federais, ainda que a legislacdo continuasse determinando a cobranca de taxas nos
cursos publicos [...] a "federalizacdo™ de faculdades estaduais e privadas, reunindo-as,
em seguida, em universidades. (CUNHA, 2000, p. 171)

Tais acBes contribuiram para o aumento do ensino superior publico e gratuito, bem
como a criacdo da maior das universidades federais existentes até hoje, o estabelecimento das
universidades catolicas e privadas, e de instituicbes menores (CUNHA, 2000; TEIXEIRA,
2018). Né&o obstante, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), em 1961, houve uma legitimacdo e ampliacdo do sistema superior pelos setores
privatistas e conservadores. (SANTOS; CERQUEIRA, 2009).

Ao mesmo tempo, com a intensificacdo do processo de industrializacdo, as camadas
médias encontraram possibilidade de expanséo e fortalecimento nas estruturas socioeconémicas
do pais, passando a demandar mais ainda pela educacdo superior. O que produziu um alto
excedente de aprovados no exame vestibular. A fim de atender essa demanda, no periodo
compreendido da ditadura militar, o ensino superior expande através da criagdo de
estabelecimentos isolados e privados. Segundo Ribeiro e Klein (1982), é no inicio da década de
70, que os setores médios comegam a pleitear e ingressar no ensino superior. Assim é
caracterizada o sistema privado de ensino na época, pelo o imediatismo na obtencdo de
diplomas escolares e como forma de ajustamento as demandas da classe media.

Avangando no tempo, de acordo com Durham (2005), entre 1970 e 1980, cresceu o
numero de estabelecimentos isolados, saindo de 463 para 643 instituicbes. Em 1980, existiam
10 faculdades integradas, saltando para 58 em cinco anos. Por outro lado, durante o regime
militar, permaneceu inalterado o numero de 20 universidades privadas. Situacdo que sera
significativamente convertida nas décadas seguintes, devido ao fato de que grandes empresarios

comecgam a ver uma oportunidade de negdcio na obtencdo dos diplomas.
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Conforme Durham (2005), podemos observar uma consequéncia disso, entre 1985 e
1990, no qual o numero de universidades privadas cresceu de vinte a 49. Como ja mencionado
na sec¢do anterior, os anos finais da década de 80 é marcado pelo processo de redemocratizacao
do pais. Nesse processo, 0s movimentos e parlamentares participaram ativamente na tentativa,
sem sucesso, de incorporar seus propositos na Constituicdo de 1988. A saber, foi proposto a
educagdo como forma de combate ao racismo e a discriminacéo, a valorizacdo da diversidade
e a implantacdo da obrigatoriedade do ensino de Historia das populaces negras (SABINO;
CALBINO; LIMA, 2022). Nesse sentido, a partir dos anos 1990, com os processos de “quase
universalizacdo” do ensino fundamental como também a expansdo do ensino médio
(ALMEIDA, 2014), as organizagBes ndo governamentais ligadas a luta antirracista comecam a
reivindicar o acesso a universidade.

Em suma, apresentamos até aqui algumas caracteristicas de como se deu acesso ao
ensino superior no passado. Dentre estas, buscamos evidenciar: os primérdios da expansao da
educacdo superior pela rede privada e o carater excludente e seletivo no acesso a este nivel de
ensino. Sao esses aspectos que dao a tonica da presente se¢do. A seguir, discutiremos tais
caracteristicas sob o ponto de vista das mudancas ocorridas no acesso a educacgdo superior desde

meados da década de 1990 aos dias atuais.

2.1 A EXPANSAO DA EDUCACAO SUPERIOR: O PASSADO RECENTE

A promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996
instaura mudancas significativas na etapa imprescindivel para o acesso a educagdo superior: o
ensino médio. A principal alteracdo esta na concepcéo da escola de ensino médio, que passa a
ser entendida como etapa final da educacdo bésica, sendo destinada ao prosseguimento dos
estudos do ensino fundamental e desvinculando-a da educacéo profissional.

Com isso, inicia-se a implantacdo de um conjunto de politicas em prol da reforma do
ensino médio, que segundo Castro e Tiezzi (2004) possuem quatro eixos estruturantes: a
expanséo do sistema visando a sua progressiva universalizacdo, redefini¢cdo do papel do ensino
médio no processo educacional, melhoria das condi¢des de oferta e da qualidade do ensino. Tal
reformulacdo associada aos resultados positivos das reformas educacionais também no ensino
fundamental como também a exigéncia do mercado de trabalho do diploma de ensino medio
contribuiu para o processo de expansdo deste nivel de ensino (CASTRO; TIEZZI, 2004).
Entretanto, ndo somente o ingresso no mundo profissional interessava 0s egressos do ensino

médio, mas também a educacao superior.
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Cabe registrar ainda que, na busca pela avaliacdo da qualidade do ensino médio, em

1998, é criado o Enem com o objetivo de

I - conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formacdo e a sua insercdo no mercado de trabalho; Il - criar referéncia nacional
para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio; 111 - fornecer subsidios
as diferentes modalidades de acesso a educacdo superior; IV - constituir-se em
modalidade de acesso a cursos profissionalizantes p6s-médio. (BRASIL, 1998)

Em outras palavras, além de ser um procedimento de avaliacdo de desempenho do
egresso, pode ser uma alternativa aos exames vestibulares criados em 1911. Na sua segunda
edicdo, 93 instituicbes de ensino superior ja utilizaram as notas obtidas no exame como
condicédo de admissdo nos cursos de graduacdo (CASTRO; TIEZZI, 2004). Vemos aqui 0 inicio
do movimento de mudancas na organizagdo dos processos seletivos, por meio da adogdo ao
Enem.

No que diz respeito a educacdo superior, a LDB/96 inovou em diversos aspectos, a
comecar pela definicdo da posicdo das universidades no ensino superior. A associacdo de
ensino, pesquisa e extensao; um terco do corpo docente, no minimo, com titulacdo académica
de mestrado ou doutorado; e, de um terco do corpo docente em regime de dedicacdo exclusiva
passaram a ser exigéncia para o credenciamento das IES como universidade. Além disso,
construiu um sistema de avaliacdo periddica para credenciamento e recredenciamento das IES
e cursos de graduacéo e pos-graduacdo por elas mantidas. Segundo Durham (2005, p. 224), “a
aprovacdo dessas disposices foi particularmente dificil, pois contou com uma fortissima
oposicao do lobby privatista.”

Todavia, esse conjunto de exigéncias que a priori ameagavam o setor privado ganham
um tom de flexibilidade com o Decreto 2.306 de 1997, que para Sguissardi (2015, p. 853),
“patrocinava o arcabouco juridico [...] para a legalizacdo do ‘negdcio’ da educagdo superior.”
De acordo com Sguissardi (2014), é por meio deste Decreto que se regulamenta os ja dispostos
no inciso | do artigo 20 da LDB/96 e do inciso | do artigo 213 da Constitui¢do de 1988.

Em outros termos, por um lado, esses dispositivos legais reconhecem a possibilidade de
existéncia de instituices privadas com fins lucrativos, por outro, o Decreto apenas legitima ao
mesmo tempo em que regula a criacdo de IES privadas, o que abre caminho para o crescimento
exponencial de IES dessa natureza no Brasil. Conforme Sguissardi (2006) demonstra, ao

analisar o octénio entre 1994 a 2002,
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Em 1994, das 851 IES, 192 (22,5%) eram publicas e 659 (77,5%) eram privadas. Em
2002, das 1.637 IES, 195 (11,9%) eram publicas e 1.442 (88,1%) eram privadas.
Nesse periodo de o0ito anos, as IES privadas passaram de 77,5% para 88,1%. O ndmero
de IES cresceu 92%; o de IES publicas permaneceu estavel; o das IES privadas
cresceu 118%. (SGUISSARDI, 2006, p. 1028)

Em sintese, os dados permitem compreender que a educacao superior publica, nesse
periodo, permanece estagnada do ponto de vista da expansdo. Por outro lado, a regulamentacao
do “negdcio mercantil” (SGUISSARDI, 2015) na educagao, por meio do Decreto 2.306/97, fez
com que o setor privado mais do que duplicasse 0 nimero de instituicdes no Brasil ao final do
octénio.

Nesse sentido, Mancebo, Vale e Martins (2015) ao considerarem um periodo mais
amplo, entre 1995 a 2010, que corresponde ao mandato de dois presidentes do pais - Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) e Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) - definem quatro eixos
de anélise da expansdo do ensino superior: 1) o quadro de privatizacdo do sistema de educacdo
superior brasileira; 2) a expansao nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes) por meio
do Reuni; 3) o quadro de expansdo de cursos, vagas e matriculas de Educacdo a Distancia
(EaD); 4) a expansdo da pos-graduacdo brasileira. No limite deste trabalho, interessa-nos
sobremaneira a discussao feita nos dois primeiros eixos de analise.

No que diz respeito a privatizacdo do ensino superior, em complemento as conclusées
de Sguissardi (2006, 2012, 2015), as autoras identificam uma dupla privatizacdo do sistema. A
primeira face diz respeito ao crescimento exacerbado de IES privadas com fins lucrativos. A
segunda esta ligada a mercantilizacdo da IES publicas, com o crescente nimero de pesquisas
feitas na universidade publica com recursos, instalagdes e contratos com as empresas privadas,
que orientam a producdo da ciéncia, tecnologia e inovacao para as necessidades do mercado,
contribuindo fortemente para o processo de que as autoras chamam de “producdo de
conhecimento-mercadoria”.

Uma interpretacdo possivel para esse movimento de dupla privatizagdo tem suas bases
na retorica do neoliberalismo, instaurado pela Reforma do Estado do governo de Fernando
Henrique Cardoso. Segundo Marrach (1996), o neoliberalismo promove a regressao da esfera
publica ao passo em que, na educacéo, atrela a escola a preparacdo para o trabalho e a pesquisa
académica as necessidades do mercado e da livre iniciativa, assim, assegurando o interesse do
setor privado na educacdo em razdo da busca por mao-de-obra qualificada com condicdes para
competir no mercado.

Com o advento dessas ideias, a esfera publica e privada ganha novas formas de relag&o.
Podemos citar, a exemplo, a criagdo do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), em 1999, e
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do Programa Universidade para Todos (PROUNI), em 2004. Ambos programas demonstram,
especialmente, como o governo federal subsidia e facilita o ensino privado no pais, sob a forma
de financiamento estudantil e rendncia fiscal, respectivamente (MANCEBO; VALE;
MARTINS, 2015). Nao a toa, amplia-se a cada ano a quantidade de contratos e bolsas, como
Veremos a seguir.

O Fies € um programa do Ministério da Educacédo, proposto pela medida provisoria n.
1.865-4/99, voltado para a concesséo de financiamento a estudantes regularmente matriculados
em cursos superiores nao gratuitos e com avaliacdo positiva, considerando os conceitos obtidos
nos mecanismos de avaliacdo externa feitos pela Unido. Posteriormente, o Fies se estende
também para alunos do mestrado, mestrado profissional e doutorado, oferecidos por IES
privadas com e sem fins lucrativos. De acordo com Sguissardi (2014), o nimero de contrato
expandiu, entre 2010 a 2013, saindo “de 74.700 contratos para 1.143.000, passando de 1,6%
para 21,4% do total de matriculas (4.736 mil e 5.345 mil, respectivamente) das IES privadas”
(p. 83).

O Prouni, por sua vez, criado pelo criado pela MP n. 213/2004, concede bolsas de estudo
integrais e parciais (100% e 50% do valor da mensalidade do curso, respectivamente), em
cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica ofertados pelas IES privadas.
Segundo Sguissardi (2014), o descompasso entre a excessiva quantidade de vagas ofertadas
pelas IES privadas e o nimero de egressos do ensino médio, além do elevado grau de
inadimpléncia/desisténcia de estudantes que nao podiam arcar com o custo das mensalidades,
devido a situacdo econdmica da época, como também, a insuficiéncia do Fies propiciou a
criacdo do Programa. O resultado disso foi ja no primeiro ano do Prouni, em 2005, no qual
“1.142 IES particulares ja haviam aderido ao Programa e, em 2006, para um total de 1.779 IES
com fins lucrativos — 77% do total das IES do pais — as inscritas ja eram 1.232 ou cerca de 70%
do segmento.” (SGUISSARDI, 2014, p. 86).

Tendo isso em vista, voltemos para 0 segundo ponto de analise explorado por Mancebo,
Vale, Martins (2015) sobre a expanséo do setor publico incitada, principalmente, pelo Reuni.
O programa, criado pelo decreto presidencial n. 6.096/2007, tinha como meta global elevar a
relacdo de dezoito alunos de graduacdo por professor em cursos presenciais e a taxa de
conclusdo media dos cursos de graduacdo presenciais a noventa por cento (BRASIL, 2007).
Como ja explicitado anteriormente, o Reuni foi criado sob muitas resisténcias, mas as mudancas
previstas estdo para além da reestruturacdo académico-curricular, conforme expressa as

diretrizes no artigo 2
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| - redugdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliagdo da mobilidade estudantil, com a implantaco de regimes curriculares e
sistemas de titulos que possibilitem a construgdo de itinerarios formativos, mediante
0 aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes entre instituicdes, cursos e
programas de educacao superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de graduacdo e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante elevacdo
da qualidade;

IV - diversificacdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizacdo precoce e especializada;

V - ampliacéo de politicas de incluséo e assisténcia estudantil; e

VI - articulacdo da graduacdo com a pds-graduacdo e da educagdo superior com a
educacdo basica.

A adesdo ao Reuni pelas universidades federais se daria pela elaboracéo e apresentacao
dos planos de reestruturacdo, seguindo tais diretrizes. Como consequéncia, as universidades
teriam um acréscimo de recursos limitado a 20% das despesas de custeio e pessoal, no periodo
de vigéncia do programa (2007 a 2012). Podemos observar aqui mais um efeito da
promiscuidade da esfera publica e privada, ao inculcar a légica meta-recompensa para as
universidades publicas federais.

De fato, 0 nimero de vagas, matriculas e cursos cresceram nas universidades federais.
Como demonstra Sguissardi (2014), no periodo de 2005 a 2012, o nimero de vagas em cursos
presenciais partiu de 118.210 para 242.126, crescendo em 105%; as matriculas de 554.181 para
893.072, diferenca de 61%; e alcancou em 2012, um total de 4.707 cursos. Em contra partida,
na analise de Mancebo, Vale e Martins (2015), o Reuni provocou um “aligeiramento do ensino,
particularmente pela flexibilizacdo de curriculos e uso do EaD, intensificando assim o processo
de certificagdo em larga escala” (p. 39), bem como, pela intensificagdo do trabalho dos
professores.

Nesse sentido, considerando o recorte do nosso trabalho, faz-se necessario apresentar
os impactos do Reuni na UFBA. E o que faremos no tépico a seguir, a partir de dados referente
a oferta de vagas, nimero de cursos e média de matricula, buscando identificar as mudangas

nas estruturas da Universidade.

2.1.1 O Reuni na UFBA

Nesta subsecdo, analisaremos descritivamente dados obtidos da Pro-Reitoria de
Planejamento e Orcamento (PROPLAN/UFBA), nas publicacdes do documento UFBA em
numeros, de 2008 a 2018. Consideramos no recorte de tempo, identificar as repercussées apos

dez anos da adesdo ao Reuni. Se na secdo anterior tratamos da dimensdo da reestruturagédo
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académico-curricular, nesta abordaremos a dimensdo da ampliacdo da oferta de educacgéo

superior publica, exposto no inciso | do artigo 2°, citado acima.

Cabe aqui retomar as metas definidas pela UFBA no contexto do Reuni, a saber,

implantacdo de novos cursos de graduacdo; abertura de novas turmas de cursos ja existentes;

implantacdo de cursos de Educacdo Superior Tecnoldgica; implantacdo de Bacharelados

Interdisciplinares, entre outras metas (ALMEIDA FILHO et. al., 2010). Dessa maneira,

vejamos a tabela a seguir.

Tabela 1 - Numeros de cursos, vagas e matriculas da UFBA (2008-2018)

Ano No. de cursos No. de vagas Meédia de matriculados

2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

66
100
112
112
112
112

99

99
104
105
106

4 256
6 996
7991
7991
7991
7991
7426
7426
8231
8875
8 975

24 075
25795
28 561
31840
32241
33254
33177
33804
35211
37 985
39 795

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da Pro-Reitoria de Planejamento e Orgamento
(PROPLAN-UFBA) / UFBA em nimeros (2008 a 2018)

Em relacdo aos novos cursos, em 2009, no Campus Salvador, foram criados quatro

cursos de Bacharelado Interdisciplinar (Artes, Ciéncia e Tecnologia, Humanidades e Saude) e

um Curso Superior de Tecnologia em Gestéo Publica e Gestdo Social sdo ofertados apenas no

noturno. No ano seguinte, cria-se mais um CST, chamado Transporte Terrestre: Gestdo do

Transporte e do Transito Além disso, sdo criados trés cursos diurnos, quais sejam, Zootecnia,

Servigo Social e Musica Popular.

No mesmo ano, no Campus Reitor Edgard Santos, situado em Barreiras, foi criado

também um BI em Ciéncia e Tecnologia, e mais outros trés: Engenharia Civil, Fisica e

Matematica. Em 2010, ofereceram mais dois novos cursos, a saber, Bl em Humanidades e

Histdria no noturno, totalizando a oferta de 12 cursos de graduacdo. Entretanto, em 2014, o

campus foi incorporado a Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), deixando de

integrar o quadro de oferta da UFBA.
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O Campus Anisio Teixeira (CAT), localizado em Vitdria da Conquista, que comecou
suas atividades em 2006 com os cursos de Enfermagem, Farmécia e Nutri¢cdo, em 2009, criou
os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Biotecnologia, no ano seguinte, o de Psicologia e a partir de
2016 comeca a ofertar o curso de Medicina. Todos no Instituto Multidisciplinar de Saude
(IMS/CAT).

Ainda em 2009, além do curso de Licenciatura em Fisica (1999) e Licenciatura em
Geografia (2007), temos a criacdo de mais 23 cursos noturnos na UFBA, incluindo os quatro
Bl e 0 CST em Gestdo Publica e Gestdo Social. No ano seguinte, oferta-se mais oito cursos no
mesmo turno, alcancando a marca de 33 cursos noturno (MARANHAO, 2015). Com a
incorporacdo do Campus Reitor Edgard Santos a UFOB, atualmente, a UFBA possui 31 cursos
noturnos.

No tocante a criacdo de cursos a distancia, na UFBA, em 2008 e 2015, temos a oferta
do primeiro curso EaD em Licenciatura em Matematica, pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB), mas ndo temos o numero de vagas e candidatos disponiveis informados pela UFBA.
Em 2016, os dados a respeito da EaD comegam a ser registrados no UFBA em Numeros, e,
portanto, expressos na Tabela 1. No referido ano, temos a oferta do curso de Bacharelado em
Ciéncias Contabeis, Licenciatura em Danca e Tecnologia em Seguranca Publica. Em 2017,
mais uma turma de Licenciatura em Matematica e um CST Tecnologia em Seguranga Publica.
E, em 2018, a oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Do ponto de vista da ampliacdo da oferta, através da reestruturacéo e criacdo de cursos,
podemos afirmar que a UFBA conseguiu criar 0S cursos novos, nas varias modalidades, Bl,
CPL e CST. Chegou a ofertar até mesmo na modalidade EaD, cursos de progressao linear e
superior em tecnologia. Além disso, abriu novas turmas de cursos existentes através do turno
noturno. Evidentemente, a criagcdo de novos cursos permitiu a expansao do nimero de vagas.

Quanto a isso, verifica-se que de 2008 para 2009, ha um crescimento de 64,4% no
nimero de vagas ofertadas. Tal oferta permanece estavel entre 2010 a 2013, mas com 0
agrupamento do campus de Barreiras a8 UFOB, 0 numero de vagas tem uma pequena reducéo
de 7,1% em sua oferta levando em consideracéo a diferenca entre os anos de 2013 e 2014. E
possivel observar ainda que com a agregacdo dos dados da EaD, em 2016, tem-se um aumento
de 805 vagas em relacdo ao ano anterior e uma tendéncia de crescimento no nimero a partir
deste mesmo ano. Em suma, identificamos que a expansao na oferta de vagas foi 110,1%, saindo
de 4.256 para 8.975, em valores absolutos.

Igualmente, assistimos a um grande crescimento no nimero de matriculados na
instituicdo, que em 2008 era de 24.075 chegando a 39.795 em 2018, uma diferenca de 65,3%
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em valores percentuais. E interessante também olharmos para o fato de que com treze cursos a
menos em 2014 ndo impactou no numero de matriculas, tendo uma reducéo de apenas 0,23%
de 2013 para 2014.

Todavia, as mudancas ndo ocorreram apenas na ampliacdo da oferta da educacéo
superior pablica, como também, nas formas de acesso a este nivel de ensino. Na proxima
subsecéo, trataremos das alteragOes ocorridas na organizacdo dos processos seletivos da IES
publicas brasileiras a partir de 2009.

2.2 NOVAS FORMAS DE ACESSO: ENEM, SISU E LEI DE COTAS

Inserida no conjunto de agdes para ampliar 0 acesso ao ensino superior publico, temos
a reformulacéo do Enem, a implementacéo do SiSU e a promulgacédo da Lei 12.711/2012, que
altera significativamente as formas de ingresso nas instituicbes de ensino superior publicas.
Tais acOes tém em seu background o objetivo de democratizar o acesso a educagdo superior
(OLIVEIRA, 2015; NOGUEIRA et al., 2017).

Nessa perspectiva, Silva e Veloso (2013) expdem que o0 acesso democratico exigiria
condicdes plenas do acesso, porém pelo fato de reconhecer que ndo é pleno, precisa se
democratizar. Os autores entendem que a democratiza¢ao Sa0 0s avangos sociais em curso, que
podem gerar mudancas em direcdo a democracia. No caso da democratizacdo do acesso a
educacdo superior, Silva e Veloso (2010) observam que dois elementos sdo importantes: a
expansdo de vagas e a quem se destina 0 acesso e como ele se faz. Ao desconsiderar esses
pontos centrais, “persiste o problema causal profundo e se cria uma falsa ilusdo de resolu¢ao”
(SILVA; VELOSO, 2010, p.233). Em outras palavras, a educagdo superior continua orientada
a uma abordagem seletiva e excludente.

Nessa mesma direcdo, Dubet (2015) reflete que a expansdo de vagas do sistema
universitario reduz as desigualdades no momento do ingresso, transferindo para o interior do
ensino superior, potencializando as “desigualdades internas”. Isso porque os grupos sociais nao
usufruem do processo de massificacdo da mesma forma, dado os recursos financeiros, o capital
cultural e académico familiar, como também, a estrutura geral do sistema educacional
(DUBET,2015).

Como veremos mais adiante, as mudancas ocorridas nos processos de sele¢ao ao ensino
superior em busca da democratizagdo do acesso ndo conseguem alterar o filtro da seletividade
social existente no pais. Nesse sentido, apresentaremos as formas de acesso vigente, em

particular, na maioria das universidades publicas federais.



45

O Enem, por meio da Portaria n. 109, de 27 de maio de 2009, é reformulado, assumindo
novas caracteristicas em relacdo ao antigo exame (1998). Dentre as caracteristicas, destaca-se:
a realizagé@o da prova em dois dias; alteracdo de 63 para 180 questdes, sendo 45 questdes de
cada area do conhecimento (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia)
mais uma redacao; foram incluida questfes de lingua estrangeira; a matriz de competéncias foi
modificada a partir da matriz do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (Encceja) e foram introduzidas mais habilidades; o exame passa a certificar a
conclusdo do ensino médio para os maiores de 18 anos (BRASIL, 2009; OLIVEIRA, 2015).

Essas principais alteragdes no Enem tem a intencdo de fazé-lo como vestibular
unificado, além de democratizar o acesso, estimular a mobilidade académica e a reestruturacao
do curriculo do ensino médio. Contudo, do ponto de vista da democratizacdo, Oliveira (2015)
indica que o Novo Enem por si s6 ndo cumpre o papel de democratizador, na verdade, é
necessario um conjunto de medidas adotadas pelo governo federal.

Nesse sentido, o MEC institui e regulamenta o SiSU, com a Portaria Normativa n.
2/2010. Nogueira et al. (2017) sintetiza trés promessas do sistema, no que concerne as suas
vantagens em comparacao com tradicional exame vestibular, sdo elas: a ampliacdo da eficiéncia
institucional com baixo custo do processo de sele¢do dos candidatos e melhoria na ocupacéo
das vagas ociosas; maior mobilidade geografica estudantil; maior inclusdo de alunos
pertencentes a grupos sub-representados na educacao superior - oriundos de escolas publicas e
familias de baixa renda, pretos, pardos e indigenas.

Tais promessas encontram diversas barreiras em sua realizacdo, conforme Nogueira et
al. (2017) demonstra. Em relacdo a primeira promessa, em pesquisa realizada na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), constata-se 0 aumento de candidatos convocados, mas que
ndo efetivam matricula, somado ao abandono dos estudantes nos primeiros semestres e a
intensificacdo da mudanca de curso no interior da instituicdo, fatos que divergem da expectativa
de melhoria na ocupacéo de vagas com o SiSU.

Na mesma direcédo, Lima e Bianchini (2017), investigando o processo seletivo do SiSU
em outra universidade publica, tem conclusdes semelhantes sobre 0os movimentos de abandono

e mudanca de curso:

[...] a seletividade ocorre desde as opg¢des por cursos, condicionadas pela condicéo
econdmica e cultural e acentua-se no ingresso na relacdo resultados do Enem e nota
de corte de cursos, por reforcar uma homogeneizacdo na composicdo social dos
ingressantes dos cursos e fortalecer hierarquias de prestigio profissional. Além disso,
parece ndo contribuir com o movimento de massificacéo da educacdo superior, porque
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apos o0 ingresso no curso/area de conhecimento, ocorre uma seletividade interna, tendo
como forte evidéncia a retencéo e o cancelamento de matricula, com desperdicios de
vagas e exclusdes de oportunidades de acesso. (p. 512)

No que diz respeito a segunda promessa, no caso pesquisado por Nogueira et al (2017),
houve uma elevacdo exponencial de inscritos de fora do estado da universidade, porém um
aumento bem modesto do percentual de matriculados. Isso porque a oportunidade de se
candidatar ndo sdo as mesmas de garantia fora do estado em que reside, sobretudo, para os
estudantes mais pobres. Até a matricula, o candidato ndo tem garantia que sera atendido pelas
politicas de assisténcia estudantil (NOGUEIRA et al., 2017).

Quanto a promessa de maior inclusdo social, os autores verificam que o perfil geral do
alunado da universidade nédo foi significativamente alterado, com predominancia de egressos
de escolas privadas. Contudo, considerando os cursos de Medicina, Enfermagem, Direito
diurno e noturno, vé-se que a participacao de egressos de escolas publicas aumentou de forma
acentuada, principalmente os oriundos da rede federal de ensino.

No sentido da democratizacdo do acesso a educagdo superior por meio da inclusao

social, Luz e Veloso (2014), ao refletirem sobre SiSU, identificam que

[...] o discurso de ‘democratiza¢do de oportunidades’ cumpre a fungdo de conceder a
oportunidade de competir, caminhando a passos largos de uma efetiva
‘democratizagdo do acesso’, pois desconsidera um contexto complexo que permeia,
nesse caso, o candidato (sua situagdo econdmica, cultural e social). (LUZ; VELOSO,
2014, p. 74, grifos meus)

Em outras termos, voltando a concepc¢do de democratizagdo que abriu esta subsecéo,
compreendemos que se o fazer da democratizacdo desvia o olhar para o contexto que permeia
o0 candidato e as formas de acesso a educagdo superior, cria-se ai um hiato entre essas duas
dimensdes, resumindo o acesso ao direito de competir.

Cabe agora explicitar o modo de funcionamento do referido sistema. Como ja
apresentado na introducdo deste trabalho, o SiSU seleciona os candidatos as vagas de uma IES
considerando as notas obtidas no Enem. O sistema funciona da seguinte maneira: no ato da
inscricdo, o candidato preenche até duas opces, especificando institui¢cdo, curso, turno e
modalidade de concorréncia a qual deseja concorrer. Durante o periodo de inscricdo, o
candidato pode (ou nédo) alterar a sua opc¢do de vaga em institui¢do, curso, turno e modalidade
de concorréncia a que estd participando. Nesse mesmo periodo, diariamente, o SiSU
disponibiliza a nota de corte para cada curso, turno e modalidade de concorréncia, conforme o

processamento das novas inscricdes efetuadas. Por fim, o sistema considera para fins do
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resultado do processo seletivo, a Ultima modificacdo de inscricdo efetuada e confirmada pelo
candidato.

A modalidade de concorréncia a que o SiSU se refere, diz respeito a reservas de vagas
definidas pelas politicas de acGes afirmativas da instituicdo e a ampla concorréncia. Nesse
contexto, em 2012, é promulgada a Lei n. 12.711, conhecida popularmente como Lei de Cotas.
A partir do mesmo ano da sua promulgacéo, a Lei de Cotas passa a ser articulada com o SiSU,
conforme a Portaria Normativa de no. 8.

A lei prevé a reserva de 50% das vagas em universidades e institutos federais para
pessoas que estudaram em escolas publicas. Desse total, metade € destinada aos egressos de
escolas publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita. Além
disso, a reserva prevista deve ser preenchida por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia, de acordo com a proporc¢do ao total de vagas no minimo igual aos
referidos grupos na populacdo da unidade da Federacdo onde esta situada a institui¢éo, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). (BRASIL, 2012).

Com o advento desse aparato de politicas voltadas para 0 acesso ao ensino superior, as
Ifes comecam a aderir a essas novas formas de processos seletivos. Em particular, a UFBA, nos
primeiros anos, utilizou o Enem/SiSU parcialmente. A partir de 2014, ela aderiu
exclusivamente ao Enem/SiSU e a Lei de Cotas como condigdo de acesso aos cursos de
graduacao. No préximo item, apresentaremos em pormenores 0 processo de adesdo da UFBA

ao sistema.

2.2.1 O Enem/SiSU e a Lei de Cotas na UFBA

Em 2002, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFBA estabelecia as normas
para o tradicional vestibular da instituicdo. Em resumo, o vestibular se constituia de duas fases
independentes e que ocorriam momentos distintos. A primeira fase era provas comum a todos,
com questdes objetivas, de carater eliminatdrio, que versava sobre contetidos curriculares gerias
da educacdo basica. Esta fase era realizada em dois dias: no primeiro dia era realizado as provas
de Portugués e Ciéncias Naturais; e, no segundo dia, a prova de Matematica, Ciéncias Humanas
e Lingua Estrangeira. A segunda fase tinha um carater classificatorios e as provas eram
especificas aos cursos pleiteados. As provas da segunda fase, também realizada em dois dias,
eram compostas de cinco a oito questdes discursivas e uma redagdo. No caso de cursos que
exigiam habilidade especifica, a segunda fase poderia ser realizada em mais de dois dias
(UFBA, 2002).
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Com a implementacdo dos Bl e CST, em 2009, a UFBA comeca alterar suas formas de
acesso aos cursos de graduacdo. Neste ano, o processo seletivo para o ingresso nos referidos
cursos se constituiu apenas da primeira fase do vestibular, substituindo a prova de Lingua
Estrangeira pela prova de Redacdo. No ano de 2010, os candidatos a esses cursos foram
selecionados através do SiSU, tendo como base as notas obtidas no Enem 2009. Desde entéo,
tal sistema passou a vigorar para a selecéo dos candidatos aos Bl e CST.

Em 2013, esta forma de acesso se estende aos CPL, utilizando os resultados do Enem a
fim de constituir a primeira fase do vestibular, mantendo inalterada a segunda fase de provas
especificas. No ano seguinte, o Conselho Académico de Ensino, através da Resolucdo n.
03/2013, adota exclusivamente o Enem/SiSU como Unica forma de ingresso em todas as
modalidades de cursos de graduacdo da UFBA, como j& mencionado, os Bacharelados
Interdisciplinares, os Cursos Superiores de Tecnologia e os Cursos de Progressdo Linear.

Assim, ao longo dos anos, apds adesdo ao Enem/SiSU, a UFBA ofertou diferentes

modalidades de concorréncia as vagas. Atualmente, vigora as seguintes modalidades:

Quadro 3 — Modalidades de Cotas de ingresso no SiSU/UFBA

Categoria Cota
A Candidatos pretos/pardos/indios, de escola publica, com qualquer renda.
Candidatos pretos/pardos/indios, de escola publica, com renda familiar igual

AM ou inferior a 1,5 salario minimo
Candidatos com deficiéncia, pretos/pardos/indios, de escola publica, com
AD qualquer renda
AMD Candidatos com deficiéncia, pretos/pardos/indios, de escola publica, com renda

familiar igual ou inferior

B Candidatos de escola publica, de qualquer etnia, com qualquer renda
Candidatos de escola publica, de qualquer etnia, com renda familiar igual ou
inferior a 1,5 salario minimo

E Ampla Concorréncia
Fonte: Coordenacdo de Sele¢do e Orientagdo — CSOR/UFBA

BM

Dentre essas modalidades de cotas, todas as jovens entrevistadas nesta pesquisa
concorreram na categoria destinada a candidatos pretos, pardos, indios, de escola publica, com
renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario minimo. Nesse sentido, como ja elucidado na
introducgdo, a adocdo desse sistema provocou alteragGes na concorréncia entre os diferentes
grupos de candidatos. Na tabela a seguir, apresentamos a comparagao entre as notas de corte da

ampla concorréncia e modalidade de cota que as jovens pesquisadas concorreram, segundo 0s
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cursos acessados e desejados inicialmente por elas. Cabe ressaltar os dados dizem respeito a

oferta noturna dos cursos, exceto Medicina, que é ofertado apenas em turno integral.

Tabela 2 — Notas de corte dos cursos selecionados de 2015 a 2019

Ano 2015 2017 2019
Curso AC Cotas AC Cotas AC Cotas
Interdisciplinar em Salde 683,66 632,22 707,07 641,98 704,99 638,99

Interdisciplinar em Ciéncia e
665,59 624,29 665,60 618,03 657,38 608,37

Tecnologia
Arquitetura e Urbanismo 724,05 651,91 724,12 652,28 718,41 641,76
Medicina 775,71 723,01 782,22 734,32 784,65 736,66

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados obtidos pelos relatérios do SiSU

Em relagdo a ampla concorréncia, observamos um movimento de ampliacdo infima das
notas de corte nos cursos Interdisciplinar em Saude e Medicina, um aumento de 3,2% e 1,2%
nas notas de 2015 para 2019, respectivamente. Nos cursos de Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia e Arquitetura e Urbanismo, percebemos uma timida reducdo das notas de 2015 para
2019, reduzindo 1,2% e 0,7%, respectivamente.

De forma semelhante, entre os cotistas, registrou-se um aumento 1,1% nas notas do
curso Interdisciplinar em Salde e 1,9% no curso de Medicina. O curso de Arquitetura e
Urbanismo diminuiu as suas notas de corte em 1,5%, comparando os anos de 2015 e 2019. No
mesmo periodo, o curso de Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia caiu em 1,2% nas notas.

Podemos afirmar que tanto entre os cotistas quanto entre os participantes da ampla
concorréncia, hd movimento de ampliagdo e reducdo bem modesta, sem grandes alteragdes.
Contudo, se olharmos para os dados comparando as notas de corte entre cotista e ampla
concorréncia por ano, identificamos algumas mudancas. Nesse sentido, constatamos um
aumento gradativo na diferenca das notas entre os dois grupos, nos cursos de Interdisciplinar
em Saude, Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia e Arquitetura e Urbanismo. Engquanto no
curso de Medicina, vé-se uma aproximacao entre as notas de corte dos cotistas e ndo-cotistas
com o passar dos anos.

Embora as notas de cortes parecam n&o ter se alterado tanto, os dados analisados
mostram, de um lado, que estdo ocorrendo mudancas importante conforme 0s cursos

considerados, sobretudo, no curso de Medicina com aumento da concorréncia em ambos grupos
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como também uma certa equanimidade nas notas. Por outro lado, uma reducdo das notas nos
cursos, especialmente, entre as notas obtidas pelos cotistas.

Finalmente, os dados sugerem que as mudancgas provocadas pela articulagdo do Sisu
com a chamada Lei de Cotas foram, até 0 momento, menores do que se podia imaginar. Ao
menos considerando os cursos selecionados. Uma hipdtese que pode ser formulada para esse
fendmeno, e que pode ser explorada em pesquisas posteriores, é o fato de que 0s cursos (exceto
Medicina) serem ofertados no turno noturno, a demanda é menor em rela¢do aos cursos diurnos.
De todo modo, é nesse contexto complexo que as jovens pesquisadas escolhem o curso, que

melhor se alinhem com suas notas e suas expectativas de futuro.
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3 DA ESCOLHA DAS JOVENS PELO Bl DA UFBA AOS PROJETOS DE VIDA:
RESULTADOS DA PESQUISA

As pesquisas sobre a escolha do curso superior tém utilizado variaveis do perfil
individual (idade, sexo, cor/raca), do perfil socioeconémico (escolaridade dos pais, renda) e do
perfil académico e escolar (tipo de escola de origem e desempenho escolar) dos candidatos
(GOUVEIA, 1972; PAUL,; SILVA, 1998; RISTOFF, 2016; MARTINS; MACHADO, 2018).
Os estudos, de um modo geral, indicam uma relacdo entre essas caracteristicas e 0 curso
escolhido. Nessa perspectiva, candidatos mais novos e com o perfil socioecondmico e escolar
mais elevado tendem a escolher cursos de maior prestigio social e retorno econdmico. Em
sentido contrario, candidatos mais pobres e com perfil escolar mais baixo, escolhem cursos de
menor retorno simbolico e econdmico.

Nogueira (2004) nomeia essa interpretacdo geral da escolha do curso superior como o
processo de autosselecdo. Esse fendmeno pode ser compreendido também por meio do conceito
de habitus, de Pierre Bourdieu. Para Bourdieu (1983, p. 53-54), habitus sdo “sistemas de
disposicBes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador das praticas e das representacées”.
As disposicdes do habitus seriam construidas a partir das “regularidades associadas a um meio
socialmente estruturado” (p. 53).

Em outras palavras, o modo de ver, pensar, agir e avaliar de um individuo, por exemplo,
seria constituido a partir das suas condicdes sociais. Contudo, isso apenas funcionaria no caso
em que as condi¢Oes de producdo do habitus fossem iguais ou semelhantes as condi¢Ges de sua
efetuacdo. Entdo, para explicar os casos em que os individuos agiriam de forma diferente, nas
palavras de Bourdieu (2001, p.85), “os casos em que as disposi¢des funcionam a contratempo”,
ele explicita ser um desajuste entre as condi¢bes objetivas e as disposi¢Oes incorporadas,
causada por mudangas importantes no contexto objetivo da acdo e/ou na posic¢do social dos
individuos, em sentido ascendente ou descendente.

Segundo Nogueira (2004), o conceito de habitus permite ndo so explicar a autosselecao,
como também, compreender 0 modo como os candidatos escolnem um curso superior. Para
ele, o conceito permitiria entender que a competéncia e o grau de informacgdo necessarios para
identificar previamente as boas oportunidades do sistema universitario, e o grau de audacia e
disposicdo ao risco demonstrados no momento de escolha dos cursos se distribuem
desigualmente entre os candidatos considerando sua origem social. Ainda, os critérios

utilizados pelos individuos para avaliar o curso superior dependem, parcialmente, das



52

estratégias de reproducdo da posicao social, na qual foi socializado e faz parte. Ligado a esta
ultima, a escolha de um curso superior pode, entdo, significar “ascensdo social, resignagdo a
uma carreira de relegacdo (percebida ou ndo como tal) ou reflgio e desinvestimento apos
experiéncias anteriores de fracasso” (NOGUEIRA, 2004, p. 79).

Observando, rapidamente, 0 caso das jovens aqui investigadas poderiamos interpretar
que o fato delas escolherem um curso, que apesar de ndo ser um curso de carater profissional,
mas que é igualmente seletivo aos cursos que levam as carreiras mais prestigiadas socialmente,
decorre, por exemplo, das transformacBes ocorridas no sistema de ensino superior com 0s
processos de expansao e democratizacdo do acesso (condicBes objetivas). Entretanto, ao fazer
isso, deixariamos de reconhecer experiéncias socializadoras que exerceram com mais ou menos
influéncia na trajetoria social dessas jovens e que as levaram a fazer essa escolha, conforme
sera possivel perceber mais adiante na analise das entrevistas.

Nesse sentido, entendemos que cada sujeito possui uma historia social Unica e singular,
constituida por um conjunto de interacdo em situacdes sociais heterogéneas e contraditorias,
que define um quadro de disposicdo diferenciado fazendo com que ele aja de maneira Unica
frente aos multiplos contextos da acdo (LAHIRE, 2002a; NOGUEIRA, 2004). Em outras
palavras, isto significa que a posicdo de um individuo na estrutura social nos mostra a
probabilidade de como ele possivelmente agiria, por exemplo, no nosso caso, como eles
escolheriam seu curso superior. Esse entendimento tem suas bases nas obras de Bernard Lahire
(1995, 2002a, 2002b, 2004).

Lahire (2002b) ndo abandona totalmente a contribuicdo de Bourdieu, ao contrério,
critica-0 ao passo que prolonga e aperfeicoa a sua teoria social, especialmente, o conceito de

habitus, este “passado incorporado” pelos individuos. Assim, Lahire (2002a, p. 47) propde

tratar teoricamente a questdo do passado incorporado, das experiéncias socializadoras
anteriores, evitando negligenciar ou anular o papel do presente (da situacéo) fazendo
como se todo nosso passado agisse "como um s6 homem™, em cada momento de nossa
acdo; deixando pensar que seriamos, em cada instante - e inicidssemos a cada
momento -, a sintese de tudo o0 que vivemos anteriormente e que se trataria entdo de
reconstruir esta sintese, este principio unificador, esta formula (magica) geradora de
todas as nossas praticas.

Lahire (2002a, p. 36, grifo nosso), portanto, entende o sujeito enquanto ator plural, que
¢ produto da experiéncia da socializagdo vivida por ele em “espacos institucionais e espaciais
separados e relativamente divididos em compartimentos aparentemente homogéneos”, mas que
na verdade ha “diferencas internas importantes nos tipos de interacdo que se dao” nessas

“situagdes sociais”. Ao mesmo tempo, esse produto da experiéncia da socializagdo constroi a
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disposicao, e esta “[...] sO se constitui através da duragdo, isto ¢, mediante a repeticdo de
experiéncias relativamente semelhantes.” (LAHIRE, 2004, p. 28, grifo do autor). Assim, o
quadro de disposicdes que passa a orientar as acdes futuras dos atores dependeria do “grau de
regularidade, precocidade, intensidade e coeréncia dessas multiplas experiéncias.”
(NOGUEIRA, 2004, p. 99).

De acordo com Nogueira (2010), para compreendermos a perspectiva de Lahire aplicada

a escolha do curso superior, precisariamos

[...] observar a multiplicidade de influéncias - varidveis em termos de precocidade,
intensidade e regularidade e nem sempre coerentes entre si - a que um individuo se
submete ao longo do seu processo de socializacdo. Teremos de considerar a rede de
relagBes sociais em que esse individuo esteve inserido ao longo de sua trajetdria e que
pode ou ndo se manter, e em maior ou menor grau, no seu contexto atual de acéo.
Precisaremos ainda avaliar o papel das contingéncias, o peso que podem ter assumido
certos acontecimentos ou eventos singulares na definicdo do percurso individual.
(NOGUEIRA, 2010, p. 18-19)

Para tanto, o autor afirma que, diante da auséncia de um modelo tedrico de Lahire para
tratar sociologicamente como os individuos se relacionam com o seu contexto externo, tem-se
apenas duas possibilidades. A primeira corresponde a descrigdo detalhada das “experiéncias de
socializagdo, os contextos de atuagdo e as praticas sociais efetivamente realizadas” pelos atores.
Em decorréncia da primeira, a segunda possibilidade, “realga-se essa ou aquela experiéncia
socializadora vivida pelo individuo, acentua-se a forca de determinada disposicdo e ndo de
outra, ou ainda, enfatizam-se certas propriedades do contexto que estimulariam a acdo em
detrimento de outras que a desfavoreceriam.” (NOGUEIRA, 2004, p. 104)

Em suma, a perspectiva de Lahire pretende ir de um olhar macrossociologico para uma
escala individual, ou microssociol6gico. E nessa escala de anélise que se insere o presente
trabalho. Investigamos o que levou as jovens pesquisadas cotistas, egressas de um mesmo
projeto de extensdo, a escolha final pelo Bl da UFBA e como elas vivenciaram 0 curso e suas
expectativas de futuro. Analisamos as relacdes estabelecidas por elas nos multiplos contextos,
desde as suas estrategias de acesso a permanéncia no curso e de que maneira essas experiéncias
contribuiram para a escolha e suas a¢des subsequentes no interior da universidade.

A analise dos dados recolhidos nesta pesquisa faz parte do banco de dados e fontes
documentais sobre os egressos da pesquisa de avaliagdo do projeto de extensdo “Apoio ao
Ingresso de Estudantes de Escolas Publicas no Ensino Superior” e as entrevistas em
profundidade realizadas, durante a elaboracdo do TCC, com jovens que acessaram e concluiram
0 Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia e em Saude.
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A construcao do banco de dados se deu nos anos de 2019 e 2020, no qual participei
ativamente na condigdo de pesquisador janior. As informac6es foram coletadas por meio da
aplicacéo de questionarios, mediante o contato com os egressos do projeto, com finalidade de
mapear as condi¢cdes de vida dos jovens, para identificar o que mudou nas condicdes
socioecondmicas e nivel de escolarizacdo, bem como, o papel exercido pelo projeto na trajetoria
de vida de cada um. Além dos questionérios, foram realizadas entrevistas com 0s egressos do
projeto.

Do universo de 200 (duzentos) estudantes que participaram do projeto de extensao
investigado entre 2012 e 2018, na pesquisa de avaliacdo, foram identificados 146 (cento e
quarenta e seis) participantes. Os egressos estudaram em escolas da rede publica estadual e
federal, jovens com faixa etaria entre 18 a 29 anos, moradores de bairros populares, oriundos
de familias com baixa escolaridade, com raras exce¢des, e que declararam possuir uma renda
per capita familiar de até 1 (um) salario minimo.

A sintese dos dados obtidos nos levou a aprofundar os detalhes dos questionarios e
entrevistas. Dos 146 (cento e quarenta e seis) egressos que responderam ao questionario, 136
(cento e trinta e seis) ingressaram na educacdo superior nos mais diversos cursos oferecidos
pelas IES publicas e privadas. Dentre estes, 15 (quinze) ingressaram no Bacharelado
Interdisciplinar da UFBA.

No grupo de jovens que escolheram o BI, objeto de interesse desta pesquisa, ha oito
egressos que ja concluiram o curso. Em linhas gerais, observamos que 0s egressos que cursam
o BI tentaram entre uma e duas vezes ingressar na educacdo superior, poucos ja trabalharam ou
estdo trabalhando e a maioria dos pais possui ensino fundamental incompleto enquanto as maes,
majoritariamente, concluiram a educacéo basica e ndo ha pais que acessaram 0 ensino superior.
Todos possuem uma renda total familiar de até dois salarios minimos e a maioria deles séo

oriundos de escolas publicas estaduais. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 3 - Perfil dos egressos que cursam o Bl

Letra inicial Escola Escolaridade
do nome, Curso Bl Tentativas o Trabalho
dade de EM do pai/mae

EF Incompleto
P Nunca

EM trabalhou
Incompleto

T, 19 Artes duas Estadual

V, 19 Artes uma Estadual EF Incompleto Nunca
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A, 20

L,21

J, 19

P, 21

E, 19

Ciénciae
Tecnologia

Ciénciae
Tecnologia

Humanidades

Humanidades

Saude

duas

uma

uma

duas

duas

Estadual

Federal

Estadual

Federal

EM Completo
EF Completo

EM Completo
EF Completo

EF Completo

EF Incompleto
EF Incompleto
EF Incompleto
EM Completo
EM Completo

Estadual gpm

Incompleto

trabalhou

Ja trabalhou

Trabalhando

Trabalhando

Nunca
trabalhou

Nunca
trabalhou

Fonte: Elaboracao do autor

Os jovens gue acessaram e concluiram o Bl tentaram apenas uma vez ingressar no

ensino superior. Apenas dois egressos nao realizaram a transi¢do para um curso de progressao

linear. Percebemos também que a maioria dos formados sdo oriundos do IFBA e, apesar de

apenas dois estarem trabalhando, boa parte das familias possuem renda total igual ou superior

a trés salarios minimos. No quadro a seguir, podemos visualizar em detalhe as informacGes

sobre este grupo.

Quadro 4 - Perfil dos egressos que concluiram o BI

Curso

Nome, Curso Bl CPL Escola ESCOIarldﬁde Renda  Trabalho
idade de EM do pai/mae
(cursando)
A Sistemas EM Completo
A 22 T(é::enr:)CIIoa ?a da Federal 35 tr?buarl]ﬁzu
g Informacao EM Completo
anci i EF Incompleto
Ad, 22 C|enC|a§ Engénharla Estadual P 3-5  Trabalhando
Tecnologia Elétrica EF Completo
Deise, Ciénciae Arquitetura EF Completo Nunca
27 Tecnologia ¢ Federal 1-2 trabalhou
g Urbanismo ES Completo
ianci 5 EM Completo
N, 24 Ciencia © Naq >¢ Federal P 6-8  Trabalhando
Tecnologia aplica EF Completo
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) o ES Completo )
An, 23 Humanidades Direito Estadual 3-5  Jatrabalhou
ES Completo
Débora, , - EM Completo Nunca
o4 Salde Medicina  Federal EM Completo 1-2 trabalhou
i 5 EF Incompleto
Denise, Satde Naq se Federal p 1.2 Nunca
24 aplica EM Completo trabalhou
EF Completo
J, 26 Salde Fisioterapia Federal P 3-5 Nunca
EM Completo trabalhou

Fonte: Elaboracao do autor

Para este trabalho, direcionamos o nosso olhar sobre este Gltimo grupo, qual seja,
egressos do projeto de extensdo gque ja concluiram o Bacharelado Interdisciplinar da UFBA,
considerando que estes contribuiriam com dados mais consistentes do ponto de vista das suas
estratégias de acesso e permanéncia no curso, bem como expectativas depois da conclusdo do
ensino superior. Além disso, para a realizacdo das entrevistas, ponderamos também selecionar
aqueles que fizeram a transicdo para 0 CPL ou ndo. Desse modo, entrevistamos Débora formada
no Bl em Saude e cursa o segundo ciclo, Denise também formada no Bl em Salde que ndo
cursa um CPL e Deise formada no Bl em Ciéncia e Tecnologia. Os nomes utilizados sé&o
ficticios a fim de proteger a identidade das entrevistadas.

Portanto, a partir daqui trataremos especificamente da trajetéria daquelas que
ingressaram, permaneceram e concluiram o BI. Para isso, apresentamos um perfil detalhado das
jovens pesquisadas e a analise das entrevistas tencionando evidenciar o que elas dizem acerca
da escolha pelo Bl e suas estratégias desde o processo de preparacdo a conclusdo do curso

superior.

3.1 QUEM SAO AS JOVENS COTISTAS PESQUISADAS?

De forma a retratar as principais caracteristicas do perfil pessoal, socioeconémico e de
escolarizagdo das jovens entrevistadas, realizamos uma descricdo detalhada com base nas
informacdes obtidas no banco de dados sobre os egressos do projeto. Nesse sentido,
consideramos um conjunto de caracteristicas relativas aos aspectos pessoais (Sexo; cor/raca;
religido; idade e existéncia de filhos), ao perfil socioecondmico (condi¢cbes de moradia;
escolaridade e profissdo dos pais; escolaridade e profissdo dos irmaos e renda familiar) e a sua

trajetdria escolar (escolas em que estudou e 0 percurso no ensino superior).
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Denise tem 24 anos de idade, se autodeclara parda, de religido catolica e do género
feminino. Moradora do bairro de Sdo Caetano, reside em casa propria com os pais e irmaos. O
pai possui ensino fundamental incompleto e é aposentado na funcdo de motorista de énibus.
Enquanto sua mée possui ensino médio completo e é revendedora autdbnoma de produtos
cosméticos; ela tem dois irmdos mais novos com 17 anos e 18 anos, e uma irmad mais velha de
34 anos. Todos os irmaos ja concluiram o ensino médio e ndo trabalhavam, até 0 momento da
aplicacdo do questionério. A entrevistada nunca trabalhou formalmente ou estagiou, entretanto,
realiza trabalhos informais eventualmente. A renda total familiar € de um a dois salarios
minimos. Denise ndo possui filhos.

No que diz respeito a trajetoria escolar, Denise estudou o ensino fundamental no Colégio
Estadual Carneiro Ribeiro Filho, localizado no bairro da Soledade. Estudou o ensino médio no
IFBA, cursando, na modalidade integrada, o curso técnico em edificagdes. Participou do projeto
de extensdo em 2016, a época, indicou a pretensdo de concorrer a vaga no curso de Medicina.
Ela tentou apenas uma vez ingressar no ensino superior e iniciou no primeiro semestre de 2017
0 curso de Bl em Saude da UFBA, no noturno, na modalidade da cota reservada para candidatos
pretos/pardos/indios com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Concluiu o curso no
segundo semestre de 2019, mesmo periodo que tentou a passagem para o curso de Enfermagem,
pelo processo seletivo especifico para egressos do Bl nos cursos lineares da UFBA, porém nao
obteve sucesso. Por essa razao, realizou o Enem mais uma vez e, atualmente, cursa Servico
Social na UFBA. Ademais, Denise acredita que o seu ingresso no ensino superior pode ser
atribuido a sua participacao no projeto e a escola que estudou no ensino médio. Considera ainda
que a permanéncia na primeira graduacao se deveu ao apoio da familia.

Débora tem 24 anos de idade, se autodeclara parda, catolica e se identifica com o género
feminino. Nunca trabalhou ou estagiou e também nédo possui filhos. Mora com a mae em casa
prépria no Lobato, subdrbio ferroviario de Salvador. Ela ainda ndo contribui coma renda total
familiar, que atualmente é de um a dois salarios minimos. Seu pai possui ensino médio completo
e é policial militar aposentado. Sua mae, dona de casa, também possui ensino méedio completo.
Possui dois irmdos, um mais novo de 19 anos, com ensino médio completo e que trabalha. E
um mais velho de 31 anos, com o qual tem mais contato, que é formado em Engenharia Civil
pela UFBA e trabalha na area de formacao.

Quanto ao seu percurso escolar, Débora estudou o ensino fundamental no Colégio da
Policia Militar Jodo Floréncio Gomes, no bairro da Ribeira. O ensino médio foi concluido no
IFBA também na modalidade integrada no curso técnico em edificagdes. Participou do projeto
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no ano de 2015 e, no ato da inscri¢cdo, apontou o0 desejo de ingressar no curso de Medicina.
Débora ingressou no ensino superior, na sua primeira tentativa apos concluir o ensino médio,
no primeiro semestre de 2016 no Bl em Salde, noturno, pela reserva de vagas destinada aos
candidatos pretos/pardos/indios com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
Concluiu o curso no segundo semestre de 2018. Atualmente, cursa Medicina, tendo ingressado
pelo processo de egressos BI-CPL, e participa do programa Permanecer da Pro-Reitoria de
Acdes Afirmativas e Assisténcia Estudantil (PROAE-UFBA), na condicdo de bolsista. Acredita
gue 0 Seu ingresso No ensino superior se deve a participacdo no projeto e a escola de ensino
médio. Considera ainda que a conclusdo do primeiro curso e a permanéncia no curso atual deve-
se ao programa e politicas de assisténcia estudantil da UFBA.

Deise tem 27 anos de idade, se autodeclara, preta, é cristd e do género feminino. Nunca
trabalhou e estagia atualmente em um escritorio de arquitetura. A renda total da familia é de um
a dois salarios minimos. Ela mora com os pais em casa propria no bairro de Sdo Caetano. O pai,
que possui ensino fundamental completo, era auxiliar de depdsito e atualmente esta aposentado
da profissdo. Sua mée possui ensino superior completo e é professora formada pela
Universidade Cruzeiro do Sul, no segundo semestre de 2018, no curso de Licenciatura em
Geografia. Deise ndo possui irmaos e nem filhos.

Durante o ensino fundamental, Deise frequentou o Colégio Estadual Professor José
Barreto de Araljo Bastos, localizado no mesmo bairro em que reside. No ensino médio, estudou
no IFBA, no curso de técnico em edificacBes. Participou do projeto em 2013 e ja sinalizava o
interesse em cursar Arquitetura e Urbanismo. Tentou uma vez ingressar no ensino superior e
passou no curso de Bl em Ciéncia e Tecnologia, no noturno, pela cota para candidatos
pretos/pardos/indios com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Atualmente, participa
do Programa Permanecer da PROAE, na condicdo de bolsista e cursa o segundo ciclo no curso
de Arquitetura e Urbanismo. Acredita que 0 Seu ingresso no ensino superior se deve a
participacao no projeto e a escola de ensino medio. Considera ainda que a concluséo do primeiro
curso e a permanéncia no curso atual deve-se ao apoio da familia, amigos e do programa e

politicas de assisténcia estudantil da instituic&o.

3.2 0 QUE DIZEM AS JOVENS COTISTAS PESQUISADAS?
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Trataremos, nesta subsecéo, da analise das entrevistas realizadas com as trés jovens. As
suas narrativas foram assim categorizadas: i) do ensino médio a escolha do curso superior; ii) a
permanéncia e a conclusdo do Bl e iii) os projetos futuros. Na categoria (i), quisemos valorizar
as experiéncias socializadoras do passado mais recente das jovens, até 0 momento da escolha
do curso. Em (ii), apresentamos as estratégias de permanéncia que utilizaram no interior do
sistema universitario. Por fim, em (iii) agrupamos as narrativas que evidenciam seus projetos

de vida apds a concluséo do curso.

3.2.1 Do ensino médio a escolha do curso superior

A andlise dos dados aponta para o status social de prestigio que a UFBA detém no
contexto baiano de educacdo superior o que contribuiu para a escolha pelo Bacharelado
Interdisciplinar. Deise fala que: “a UFBA é uma referéncia. E uma faculdade de exceléncia.
Entdo, pra mim, foi as referéncias, os egressos ¢ o renome da faculdade”. Denise nos diz: “Eu
ndo tenho nenhum parente meu I4, ndo tenho nada. Mas a minha admiracéo é involuntéria,
muito particular, eu acredito”. Entendemos que elas concebem a universidade publica como
uma referéncia importante, revelando o poder que esta ocupa no imaginario social, sobretudo,
no caso daqueles que em seu grupo familiar nunca acessaram o ensino superior, confirmando o
que afirma diversos autores, entre 0s quais, Pimentel (2017) e Dubet (2015).

Pimentel (2017) identificou que 83% dos entrevistados em sua pesquisa elegeram a boa
imagem da instituicdo considerando sua tradi¢do, experiéncia, credibilidade e qualidade como
fator determinante para a escolha do Bl. De acordo com Dubet (2015), no Brasil, sdo as
universidades publicas que desfrutam do maior prestigio social, as quais “sdo ao mesmo tempo,
gratuitas e, na realidade, reservadas as elites académicas e sociais” (p. 261).

Investigando de forma mais detida as trajetorias sociais das jovens, as entrevistas
apontaram que o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA (escola

de origem) configurou uma experiéncia socializadora importante para as suas decisoes:

Em relagdo a universidade publica foi dentro do IFBA porque até entdo, na escola
estadual, eu pensava em graduacdo, ndo pensava especificamente onde. E dentro do
IFBA que eu tinha acesso aos professores que estudaram na UFBA também, entéo
eles contavam da vivéncia deles e as oportunidades que eles tiveram ao sair de la.
(Deise, Bl em Ciéncia e Tecnologia)

Na verdade, eu sempre me vi numa universidade publica. Porque eu ndo teria como
pagar uma universidade particular, apesar de ter outros projetos, como o PROUNI.
Mas o meu desejo sempre foi mesmo fazer faculdade publica. (Débora, formada no
Bl em Salde)
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Eu vim de um Instituto Federal. Eu ndo queria outra coisa sem ser um Instituto Federal
também. Eu nem nunca nem me inscrevi no PROUNI, nunca nem foi uma opgéo pra
mim uma rede particular. (Denise, formada no Bl em Saude)

O desejo de ingressar na UFBA surge a partir da relacdo com os professores que
oferecem aos jovens um conjunto de informagdes acerca do que vem a ser esta universidade.
Isso permite que as egressas a se "vejam", exclusivamente, em uma universidade publica,
“nunca nem sendo uma op¢ao” ingressar em uma IES privada.

Somado a imagem da instituicdo, Débora e Deise, entendem que a preparacao adequada
para 0 Enem oferecido pelo projeto de extensdo foi importante para tornar a expectativa de
ingressar no ensino superior publico ainda mais segura, tendo em vista que ndo teriam recursos
financeiros para pagar um cursinho privado, ndo conseguiram estudar sozinhas para 0 exame e
que a formacéo que receberam no ensino médio néo é suficiente para lograr éxito nos processos
seletivos.

Outro fator importante que levou as jovens pesquisadas a escolherem o Bl foi a
influéncia dos amigos do Instituto em que estudaram o ensino médio, que Ihes forneceram
informacdes mais ou menos certas sobre o curso. Débora, por exemplo, sabia que o Bl em Saude
era um curso “adoecedor”, “muito concorrido”, de “pessoas competitivas” e que exige muito
estudo, “precisava ir bem” e “ter um CR muito bom” se desejassem prosseguir em um CPL,
que no seu caso era Medicina. Essas referéncias obtidas por Débora convergem para as
conclus@es de Santana (2018), quando afirma que “a universidade e 0 modo como a passagem
para o curso de medicina vem sendo operacionalizada através do Bl em Salde aparece como
um contexto de adoecimento [...]” (p. 53), principalmente, da saude mental, com casos de
ansiedade diante da incerteza no ingresso do curso de Medicina, estudantes que competem entre
si em busca de maior coeficiente de rendimento, grande volume de textos para leitura, entre
outros (SANTANA, 2018).

Por outro lado, Deise soube basicamente que o Bl era “‘um curso generalista” e que tinha
a possibilidade de migrar para um curso linear da area do Bl em Ciéncia e Tecnologia, que no
seu caso seria Arquitetura e Urbanismo, por isso, ela pretendia: “ficar um ano no BI e ser
transferida para Arquitetura. Era tipo uma ponte pra eu chegar no que eu queria”. Deise deixa
explicita a ideia da arquitetura curricular do curso, que oferece uma formacéo geral de base
interdisciplinar organizada no modelo de ciclos, enfatizando a passagem para o segundo ciclo
e considerando o BI como “uma ponte” para o curso inicialmente desejado.

Por sua vez Denise se refere aos amigos:
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Eles [os amigos] me apresentaram como um curso que facilitaria pra eu entrar em
qualquer outro curso que eu quisesse da area de salde e que me faria ter uma
experiéncia universitaria, conhecer a universidade, conhecer como é uma estrutura de
um ensino superior, todo esse processo, sabe? Entdo, eu achava valido ao invés de
entrar numa carreira na area que eu nao gostasse, depois me arrepender e parar, a optar
por um curso que me apresentaria as possibilidades e saber exatamente o que eu
queria.

O depoimento de Denise converge para um combinado entre a flexibilidade do curriculo
do BI, a possibilidade de ingressar em um curso profissional no segundo ciclo, bem como, a
indecisdo na escolha da carreira.

O que foi obtido nessas entrevistas dialoga com as categorias estabelecidas nos
resultados da pesquisa de Vieira (2015), ja descrita na introducéo deste trabalho. A autora define
que a interdisciplinaridade, a indecisdo vocacional e o interesse em fazer um curso profissional
na area do Bl escolhido fazem parte dos motivos predominantes para a escolha do Bl. Enquanto
a influéncia dos amigos aparece entre aos fatores de influéncia na escolha. Quanto ao
conhecimento acerca da proposta dos cursos, 0s ingressantes conheciam superficialmente o Bl
a partir, por exemplo, de opinido de pessoas. Dessa maneira, 0s depoimentos aqui apresentados,
indicam que as categorias exploradas por essa autora sdo compativeis com 0 que também
encontramos nesta pesquisa. O conjunto de informacdes superficiais obtidas com os amigos
influenciam e, ao mesmo tempo, emergem enquanto motivos para sua escolha pelo Bl da
UFBA.

Portanto, no que se refere a influéncia dos amigos na escolha pelo Bl, podemos
interpreta-la também como um efeito da socializacdo dentro do IFBA (LAHIRE, 2004). Fica
evidente que, entre eles, escolher o curso como o Bl com vistas a cursar o segundo ciclo € um
caminho exequivel. Em relacdo a qualidade das informag6es obtidas, diz Débora: “quando eu
cheguei no Bl mesmo foi que eu conheci 0 processo, mas eu fui as cegas, joguei o Bl e fui. Bl
em saude porque ele era algo da saude e fui”. Deise, no mesmo sentido, conta “eu nao sabia
exatamente o que era o BI, eu fui entender depois que eu entrei.” Fica evidente que esse universo
limitado de informagbes fez com que as jovens ingressassem no Bl conhecendo ainda
superficialmente a realidade do curso.

De forma a evidenciar a acdo concreta dessas sucessivas experiéncias socializadoras
(LAHIRE, 2004), apresentamos o relato de Deise sobre o momento da escolha do curso

superior.
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Foi loucura. Eu fui trocando. Primeiro, coloquei Arquitetura no diurno e noturno. E
ai, eu fiquei esperando [...] Passou o primeiro dia, segundo dia, ai eu falei “olha, espera
ai, eu vou mudar aqui a estratégia” . O pessoal falando de BI, eu falei eu vou botar pra
ver se minha nota alcanca. E ai eu estava com a nota suficiente para o Bl em C&T, na
época, acho que era o segundo mais concorrido. [...] eu passei na UFBA e na
UNIFACS. Quando eu passei na UNIFACS, eu passei em Arquitetura com bolsa
integral pelo PROUNI. J& na UFBA, eu passei no Bl. Entdo assim, era um curso que
eu queria, Arquitetura, mas na faculdade que eu ndo queria. E o Bl era o curso que até
entdo eu ndo queria, mas na faculdade que eu queria. E eu escolhi a faculdade. Porque
eu sabia que depois eu poderia concluir o curso e fazer essa transicdo pro CPL ou eu
ia trancar o curso. Eu ainda ndo sabia exatamente o que eu ia fazer, mas eu poderia
trancar o curso e tentar transferéncia interna. Mas vocé pergunta, por que a UFBA?
Porque pra mim é uma referéncia.

O depoimento de Deise, nos leva a refletir sobre 0 modo de funcionamento do sistema
de selecdo (o0 SiSU) e a sua escolha de curso. Em relacgdo a isso, € oportuno mobilizar a critica
de Silva e Veloso (2013):

O sistema caracteriza-se pela possibilidade de sucessivas alteraces na defini¢do do
curso, desde que a pontuagdo obtida na prova do ENEM permita, de acordo com a
relacdo candidato/vaga. Nesse aspecto, ndo é de se desprezar o risco de que a escolha
do curso sofra banalizacdo. Sabe-se que o ingresso em universidade federal carrega a
crenca de “garantia de futuro profissional”; assim, para o candidato, importaria
ingressar no curso possivel, ou onde os pontos permitam. Nessa linha, a defini¢do do
curso, um dos elementos condicionantes da qualidade na formac&o, parece reduzir-se
a uma moeda de troca (a pontuacdo define a escolha) [...] (SILVA; VELOSO, 2013,
p. 741)

A entrevistada ao identificar sua nota relativa aos outros candidatos e a concorréncia
dos cursos, escolheu um curso que “os pontos permitiam”, mas que nao a afasta totalmente do
seu objetivo por existir a possibilidade de nele ingressar posteriormente. Nesse sentido,
consideramos a escolha pelo Bl como uma estratégia, antes de tudo, de acesso a UFBA,
considerando que o BI permite acessar outros cursos mais concorridos e prestigiados
socialmente no segundo ciclo, que no caso de Débora e Deise, foi Medicina e Arquitetura e
Urbanismo, respectivamente. Por outro lado, para Denise, a indecisdo na escolha da carreira
profissional marca mais fortemente a sua escolha pelo BI.

Entretanto, cabe sublinhar que o BI ndo foi o Unico curso possivel para elas, por isso
enfatizamos na nossa analise a nocdo de escolha presente na trajetdria de acesso ao ensino
superior pelas entrevistadas. Débora passou também em Enfermagem na UFBA, contudo, como
previamente havia desenhado ingressar no curso de Medicina, ndo o escolheu, pois talvez seu
projeto inicial fosse adiado ou até mesmo anulado. Como visto, Deise foi aprovado em
Arquitetura na Universidade Salvador (UNIFACS) mas, para ela, ingressar em curso
prestigioso em uma instituicdo de menor status social ndo € 0 mesmo que ingressar em curso

menos prestigioso em uma instituicdo de maior prestigio, ainda mais sendo neste curso possivel
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ingressar em um curso altamente seleto e prestigiado socialmente. Denise também foi aprovada
em Enfermagem na UFBA, mas a incerteza quanto a carreira que iria seguir a levou a escolher
o Bl como alternativa.

Para encerrar este topico, trazemos Débora:

Acho que a relagdo socioecondmica estad muito ligada. Se vocé nasce pobre, vocé tem
a tendéncia de ndo conseguir entrar na universidade, entdo, tudo que vocé faz pra
conseguir mudar sua realidade é tudo com muito esforco. E eu vejo que essas pequenas
oportunidades do projeto, de entrar no B, fazer uma extensdo, tudo isso conseguiu
mudar minha realidade um pouco, entendeu? Conseguiu mudar o fato de que eu ndo
conseguiria entrar na universidade por conta da minha condi¢do socioeconémica.
Foram essas pequenas portas abertas que mudaram isso.

O seu depoimento sintetiza o0 que se quer argumentar aqui: o lugar do ator na estrutura
social revela apenas uma “tendéncia” da sua acdo. Ao buscar compreender sociologicamente as
multiplas interagdes vividas pelos atores no seu percurso social identificamos como algumas
disposi¢des construidas no passado dessas jovens sdo incorporadas e orientam as suas acdes

subsequentes.

3.2.2 A permanéncia: entre os entraves institucionais e formativos

No percurso dentro da universidade, Deise encontrou na pesquisa e extensdo
universitaria um caminho mais abrangente de experienciar este espaco. Ela € assistida pela
PROAE e participou de Iniciagdo Cientifica com bolsa do Programa Permanecer desta mesma
Pro-Reitoria. S&o a essas atividades que a entrevistada se refere como possibilidade de vivenciar

a universidade e o préprio curriculo proposto pelo Bl.

[...] foi por causa do Bl também, como eu estava no curso de Ciéncia e Tecnologia,
eu acabei me jogando. Eu falei “ndo, ja estou aqui € vou me jogar.” Eu entrei ho grupo
de pesquisa do Instituto de Matemaética que trabalha com tecnologia. E eu acabei indo
pra essa parte de tecnologia e educacéo, na verdade, eu estou até hoje nesse programa,
acho que vao fazer seis anos. Foi uma coisa que eu Vi que se eu tivesse entrado em
Arquitetura direto, ndo teria experimentado a universidade de forma geral, eu ndo teria
tido tantas experiéncias ricas. Entdo, pra mim, o Bl foi conhecer a universidade de
forma geral. N&o ficar apenas isolada numa faculdade.

Deise confirma a relevancia da interdisciplinaridade na triade académica ensino,
pesquisa e extensdo que permite, também pelo transito dos estudantes pelas diversas unidades
académicas, o fato de pesquisar sobre tecnologia com interface no campo da educacédo, sao

elementos que lhe permitiu “conhecer a universidade de forma geral” e viver “tantas
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experiéncias ricas”. Em termos conceituais, Sampaio e Santos (2015, p. 702) afirmam que as
“intersecgOes e cruzamentos entre disciplinas sdo resultado do transito de pessoas, no fazer
cotidiano da elaboracdo de um objeto cientifico dado através da circulagdo, ndo apenas dos
discursos, pela via da tradugdo, mas pela movimentacgao efetiva dos sujeitos desses discursos.”
Nesse sentido, concordamos com as autoras e entendemos que a interdisciplinaridade é um
conceito que remete a pratica em si, em movimento, em um fazer continuo, em uma
reelaboracéo das possibilidades do fazer.

Um outro resultado da pesquisa diz respeito as politicas de assisténcia estudantil da

instituicdo, vejamos o depoimento de Débora:

Quando eu comecei no BI, eu ja comecei num grupo de extensdo que era com 0 meu
professor de veterindria. Entdo, o Bl me abriu portas no sentido de eu ter uma
independéncia financeira melhor, porque eu recebia bolsa Permanecer desde entao.
Eu também recebi auxilio transporte pela PROAE. Entdo, essas coisas facilitaram
minha vida, sabe? Porque no IFBA eu também tinha o auxilio, que era o auxilio
transporte. E eu fiquei: “Meu Deus, como é que eu vou viver agora sem esse
dinheiro?”. E ai quando eu passei na UFBA, eu consegui também através do Bl outras
bolsas, outros auxilios financeiros que me ajudaram bastante. Entdo eu ndo pensei em
desistir, entrei e segui e fui, so fui.

Na fala destacada podemos notar que a trajetdria da escolarizacdo de Débora é marcada
pela “assisténcia da assisténcia”, primeiro pelo PAAE no IFBA e segundo pela PROAE na
UFBA. Ambos séo orientados pelas diretrizes do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes) que visa apoiar a permanéncia de estudantes de baixa renda dos cursos de graduacao
presencial das instituicGes federais de ensino superior, abrangendo também os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF). Além de ampliar as condi¢fes de permanéncia
dos estudantes, o programa tenciona combater os fendmenos indesejados da retencdo e da
evasdo nos cursos. As acdes que fazem parte deste programa, atraves da articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, sdo: auxilio a moradia estudantil, a alimentag&o, ao transporte, a
inclusdo digital, apoio pedagogico e etc. Assim, constatamos a relevancia dessas acfes, do
ponto de vista material, na permanéncia de Débora desde o0 ensino médio até a universidade.

Por outro lado, as entrevistas com as jovens apontam para alguns entraves institucionais
e formativos que impactam na permanéncia dos estudantes e dizem respeito a dimensdo
operacional do curso. Como ja dissemos, Deise tinha o objetivo de ingressar em Arquitetura e
Urbanismo no segundo ciclo da sua formac&o, por meio do processo destinado aos egressos do
BIl. Neste processo, um critério importante é o CR-BI, no qual, multiplica-se por 2 as notas
obtidas nos CC obrigatérios e optativos da Area de Conhecimento do Bl e no CC obrigatorio e
optativos do CPL pretendido multiplicam-se as notas obtidas por 2,5. Isto significa que os
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componentes curriculares dos cursos lineares pretendidos possuem um peso maior no historico
escolar dos estudantes do Bl. De certa forma, isso gera uma tendéncia nos estudantes de destinar
boa parte da sua carga horaria em CC dos cursos disciplinares, afastando-se dos principios da
arquitetura curricular do BI. Deise, por exemplo, se dedicou a cursar estes componentes
curriculares, visto que, além de serem aproveitados apds a transicao reduzindo o tempo da
segunda graduagdo, teria vantagem na classificacdo do processo seletivo: “tinha disciplinas que
valiam mais pontos na hora de fazer a migracéo, entéo, eu focava nessas disciplinas que acabava
também sendo bom pra mim”.

Entretanto, conseguir a matricula nesses componentes curriculares ndo foi um processo

facil, conforme Deise:

Olha, era luta no lixdo (risos) pra conseguir as matérias, s6 que como eu focava muito
nas disciplinas, eu tinha um CR bom. Entdo, eu geralmente conseguia as disciplinas.
Por exemplo, em Arquitetura tem disciplinas anuais, que sdo de projeto. E para eles
ofertarem pra quem é do BI, antigamente era uma luta. O pessoal tinha que mandar e-
mail ou falava com o pessoal do colegiado para tentar abrir vaga, era uma agonia.
Tinha vez que abria uma vaga para uma disciplina. Felizmente eu conseguia pegar.
Poucas matérias eu ndo consegui pegar, mas a maioria eu pegava por causa do meu
CR.

Em relacéo a isso, Almeida (2018) afirma que a aprovacao da Resolucdo n° 03/2016 do
CAE, que dispOe sobre a reserva de vagas em componentes curriculares sem pré-requisitos dos
CPL para estudantes dos BI é resultado de esfor¢cos empreendidos por docentes, estudantes,

gestores e técnicos do IHAC para diluir as resisténcias institucionais e intelectuais.

Apesar de estar estabelecida no projeto de implantacdo dos BI, de 2008, como uma
contrapartida das outras unidades em relacéo a adesdo ao REUNI, a reserva de 10%
de vagas por parte dos demais colegiados para estudantes oriundos do IHAC ndo se
efetivava. Foram necessarios sete anos de existéncia do Instituto para que uma
normativa reforgasse uma politica ja estabelecida, mas sem concretizacdo. Podemos
notar, a partir da analise do texto, quais tipos de entraves a reserva de vagas aos Bl
enfrentou: a disponibilizacdo de vagas ndo era feita de forma antecipada e a listagem
dos componentes ndo estava acessivel; quando disponibilizadas, as vagas ndo eram
reservadas na primeira fase de inscri¢cdo semestral, impossibilitando que boa parte dos
estudantes do Bl utilizassem a matricula web, o que implicava muitas vezes em
matricula presencial de milhares de estudantes todo semestre; auséncia de acesso ao
planejamento académico das outras unidades de modo que os colegiados dos Bl
pudessem propor ajustes. (ALMEIDA, 2018, p. 371-372)

Assim, identificamos que o lapso de sete anos para que Sse concretizasse uma
regulamentacdo provocou uma série de dificuldades, principalmente, para a vida académica dos
estudantes, resumida nas palavras de Deise como uma “luta”, durante esse tempo. No caso dela,

a normativa do CAE entrou em vigor restando apenas trés semestres para a integralizar o
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curriculo do BI, ou seja, a maior parte do curso viveu essa “agonia” para se matricular em
componentes curriculares do seu interesse.

Débora, que viveu o Bl apds o estabelecimento da normativa, para conseguir se
matricular nos CC e, ao mesmo tempo, “manter um CR bom” contou com a indicagdo de amigos

no percurso académico para ingressar no curso de Medicina:

[...] eu fui aberta a viver Bl [...] E 14 eu fiz amigos [...] e a gente comeca a conhecer 0
curso mesmo. Entéo, a gente conhece um amigo que dd uma indicacdo de uma matéria.
Conhece outro amigo que fala “Olha, tal professor ¢ bom, pegue.” Entdo, a gente vai
colhendo essas informagdes e vai tracando 0 nosso caminho de pegar as obrigatorias
com os professores que sdo melhores, de tentar manter o CR sempre bom, porque
assim se vocé faz um primeiro semestre bom, a tendéncia é que o seu semestre seja
um bons também, entdo, eu consegui fazer isso, eu consegui fazer o primeiro semestre
bom, ficar com CR bom e € tipo um efeito manada, sabe? Se vocé vai bem no inicio,
a tendéncia é que vocé s6 pegue professores bons, que vocé consiga pegar matérias
boas.

E interessante como ela define sua trajetoria bem sucedida no Bl: “um efeito manada”.
Viana (2014), ao investigar a longevidade escolar em meios populares, identifica a existéncia
de uma espécie de logica do sucesso, que consiste na ideia de que os éxitos escolares parciais
apontam “para a possibilidade de continuidade dos estudos” (p. 13-14). Considerando nosso
caso, as boas notas obtidas por essa estudante promovem sucessivos investimentos para
prosseguir a sua trajetoria académica e alcancar seus objetivos.

E, depois de conseguir “pegar as boas matérias” com os “bons professores”? Quais eram
as préticas utilizadas quando cursaram os componentes curriculares? O relato de Débora nos

ajuda a compreender esses aspectos:

O peso do BI é vocé ter que sempre tirar dez. Entdo, vocé nao pode ser mediano, vocé
tem que ser o melhor da turma [...] A gente tem uma matéria que é do sexto semestre,
que é politica de salde. Geralmente, a gente pega no Bl porque € uma matéria de
medicina e pegamos pra conseguir cursar. A gente tinha que ler os textos e decorar
aqueles textos, tem que dar aula, tem que chegar na sala falando horrores desses textos.
E a gente olha para o pessoal de Medicina e a galera est4, tipo, viajando na maionese,
sabe? Porque a galera da Medicina j& pegou essa matéria desde o primeiro semestre.
Entdo, chega no sexto, vocé quer se concentrar nas matérias biologicas e ndo nessas
matérias mais humanistas [...] Mas o Bl tem esse problema, vocé precisa dar o seu
melhor e vocé precisa ser sempre cem por cento. VVocé ndo pode ser oitenta por cento.
Vocé néo pode ser noventa por cento. Vocé tem que ser cem por cento sempre. Esse
peso ai de vocé ter que ser sempre o melhor em tudo.

Aqui persiste o discurso de ser sempre o melhor aluno, a logica do sucesso. Para ser,
entdo, o melhor aluno, Débora tinha que “ler e decorar”, “dar aula” sobre os textos. Isso nos

leva a olhar para a dimensao do tempo destinado a leitura e estudos a ponto de “chegar na sala
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falando horrores desses textos”. O fato de ndo conciliar trabalho com estudos, o apoio da familia
e as politicas de assisténcia estudantil permitiram o tempo necessario para chegar nesse lugar.
Deise fala: “Eu foquei em me dedicar totalmente & faculdade, nessa época eu ndo trabalhava,
entdo, eu podia focar totalmente até porque ficava nesse medo do CR descer, ai ja ndo consegue,
ndo sei o que”. Diz Débora: “Eu conversei com meus familiares, minha mae, ela falou que nao,
que era pra eu fazer o que eu gostava mesmao, ai eu continuei no BI pra tentar Medicina mesmo.”
Os depoimentos, apontam para um caminho truncado, arduo e marcado por incertezas no
interior do BI para aqueles que tém a intencédo de ingressar em um CPL tdo concorrido.

Até aqui vemos o percurso complicado para as jovens cotistas que se dedicaram
totalmente & vida universitaria enquanto cursavam o Bl. Entretanto, Denise nos apresenta uma
outra perspectiva a partir da sua experiéncia, ao ter de conciliar a graduagcdo com outras

dimensoes da vida:

[...] vou passar mais dois anos aqui [no BI] quando terminar vou estar formada em
qué? Eu trabalho com qué? Eu fago o qué da minha vida, entendeu? E ndo tem isso
no BI, vocé esta no BI pra se descobrir, s6 que uma pessoa que ndo tem renda, nao
tem familia rica, ndo tem como se bancar, precisa se virar, é muito dificil vocé ta
querendo se descobrir enquanto 0 mundo esta pedindo pra vocé trabalhar o quanto
antes, sabe? Entdo foi muito dificil sustentar o Bl sabendo que eu estava ali pra
descobrir o que eu queria ser. Na verdade, foi muito mais dificil do que eu esperava.
Eu ndo tinha o luxo de poder s6 cursar o Bl porque tinha cobrancas externas [...] Isso
me prejudicou muito porque eu ndo consegui me dedicar cem por cento ao Bl, eu
estava no Bl, eu estava fazendo uma aula de espanhol, eu estava no Bl estava fazendo
técnico de enfermagem, eu estava no Bl e estava trabalhando em acéo, em job, em
coisas assim, voluntarias qualquer coisa. Entdo, eu ndo tinha o privilégio de como
outros colegas da minha sala que tinha, de passar o dia todo tranquilo sé se dedicando
aquilo, sem nenhuma pressdo psicoldgica sobre aquilo, poder se dedicar cem por
cento, escolher matérias mais privilegiadas em campus longes, em horérios tarde, tudo
isso que eu ndo podia. Ele [o BI] é incrivel e pra quem pode. Ele é incrivel, ele é
maravilhoso pra quem pode cursar ele de verdade, pra quem pode t& ali de cabega
tranquila, sem nenhuma outra responsabilidade, sem nenhuma outra questdo pra
resolver, sem ter que cursar aquilo desesperado, sabe? Saber aproveitar o que o curso
oferece.

Denise nos entrega pérolas para compreender nosso tema. Ela demonstra a preocupacéo
quanto ao carater nao profissional do Bl e a inser¢cdo no mundo do trabalho pelos graduandos
oriundos das camadas populares. Para elas, o curso superior representa uma garantia maior de
trabalho e, assim, contribuir com a renda de suas familias. Conforme Zago (2006, p. 231), “o
ensino superior representa para esses estudantes um investimento para ampliar suas chances no
mercado de trabalho cada vez mais competitivo”. Bassalo, Weidong ¢ Weller (2016, p. 182)
acrescentam ainda que “para os que ja estao trabalhando, o curso superior pode representar uma
possibilidade de mudanga de emprego ou de progressao funcional e melhores saldrios.” Essas

afirmagdes nos levam a compreender que Denise, ao buscar no ensino superior uma
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oportunidade de aumentar as suas chances de garantir trabalho, encontra um limite na proposta
formativa do Bl.

No que diz respeito a ndo conseguir cursar os componentes curriculares desejados,
Denise ndo pode se dedicar totalmente aos estudos, tendo que trabalhar para garantir sua
permanéncia na universidade, ao contrario de Débora e Deise, que conciliaram as atividades da
graduacdo com atividades de pesquisa e extensdo. Sobre isso, recordamos do que Zago (2006)
afirma sobre os estudantes que obtiveram uma bolsa de trabalho, estagio, monitoria ou iniciagdo
cientifica durante a graduacdo. Esses estudantes almejam prosseguir os estudos na pos-
graduacdo e, no nosso caso, podemos tratar da influéncia no desejo de dar continuidade aos

estudos em uma segunda graduacdo, devido a

[...] flexibilizacdo de horario concedida por essas formas de admissdo processadas no
interior da universidade transforma-se em uma vantagem para o estudante. Existe
ainda a possibilidade de utilizar computador, internet, espaco fisico para estudar, além
de estar em contato permanente com a instituicdo, pois sabemos o quanto essa
condicdo pode representar para a sua vida académica. Em geral esses estudantes
permanecem toda a jornada na universidade e apropriam-se com maior intensidade da
cultura académica. (ZAGO, 2006, p. 234)

Novamente, vemos que a intensidade de certas experiéncias socializadoras na trajetéria
dos sujeitos influencia o quadro de disposi¢des que orientam as suas a¢des (LAHIRE, 2002a;
NOGUEIRA, 2004). Podemos dizer que o fato de Débora e Deise terem conciliado o Bl com
atividades de natureza académica contribuiu para que elas permanecessem no ensino superior
e vislumbrassem seus projetos de ingresso no CPL desejado. Por outro lado, Denise evidencia
as desigualdades que o ensino superior publico ainda ignora. Denise demonstra que, a proposta
do Bl ao ofertar uma formacdo ndo profissional ndo corresponde as pessoas com seu perfil,
aquelas que precisam conciliar trabalho e estudo e tém a necessidade imediata de trabalhar em
funcGes que exigem nivel superior de ensino.

Os resultados apresentados até aqui, apontam para a presenca de uma seletividade que
acompanha os estudantes desde o momento de escolha no SiSU até a conclusdo do curso,
mostrando os fatores probleméticos do BI, do ponto de vista da sua operacionaliza¢do, na
passagem para 0 segundo ciclo. A expansao de vagas no acesso a educagao superior contribui
para a diminuicdo das desigualdades no momento do ingresso, no entanto, desloca as
desigualdades para dentro do sistema (DUBET, 2015).

No caso do Bl, o processo de expansdo de vagas reduz as dificuldades no ingresso, mas
intensifica as desigualdades internas, como nos instruem 0s depoimentos das entrevistadas.

Nossas estudantes, ao terem como objetivo realizar a transi¢cao para o CPL, ou seja, ingressar
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em um curso profissional, se submetem a uma seletividade permanente, que sdo condicionadas,
a todo momento, pelo seu perfil socioecondmico, escolar, cultural e, sobretudo, o seu sucesso
académico, considerando a trajetoria realizada dentro da Universidade.

Concordamos com Almeida (2014, p. 269) quando ele afirma que a “permanéncia na
universidade publica, como fato social que €, deve ser entendida como uma interacdo entre
condicionantes estruturais da sociedade e as a¢fes conjunturais que estdo ao alcance, dentro de
seus limites, das universidades”. Quando ignoram esse entendimento, a universidade publica

acaba por reproduzir e, até mesmo, intensificar as desigualdades existentes.

3.2.3 Os projetos de vida: continuidade dos estudos e mundo do trabalho

Os projetos, quaisquer que sejam, tém a ver com futuro. As entrevistadas parecem
indicar mais do que isso, apontam para uma inter-relacdo entre o presente, passado e futuro.

Ledo, Dayrell e Reis (2011) entendem que

[...] o projeto possui uma dindmica prépria, transformando-se na medida do
amadurecimento dos préprios jovens e/ou mudancgas no seu campo de possibilidades.
Eles nascem e ganham consisténcia em relacdo as situacdes presentes, mas
implicando, de alguma forma, uma relacdo com o passado e o futuro. Nesta
formulagdo, falar em projeto é referir-se a uma determinada relagdo com o tempo, em
especial o futuro, e especificamente as formas como a juventude lida com esta
dimens&o da realidade. (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1072)

Em relagéo ao projeto de vida académico e profissional, especificamente, observamos
que é através destes que as jovens escolheram o curso superior, orientaram a sua permanéncia
na universidade e, ainda, formularam suas estratégias ao longo de seu percurso universitario.
Foi 0 acesso ao ensino superior que balizou seus projetos.

Denise, ao final do BI, decidiu cursar Enfermagem, curso em que tinha sido aprovada
como segunda opc¢do no SiSU, porém, ndo obteve sucesso na passagem para o CPL por meio
do processo especifico para egressos do Bl. Isso a levou a prestar 0 Enem mais uma vez,
almejando a aprovagao nesse curso mas, tambeém, ndo logrou éxito e escolheu cursar Servigo
Social na UFBA. Denise definiu esse periodo como: “bem frustrante, eu estava vindo ja de uma
bagagem muito forte de frustracGes, frustrada no BI, frustrada depois do Bl e agora [...] Entéo,
ndo foi muito legal ter que prestar o Enem de novo [...]”.

Apesar de cursar Servigo Social, Denise ainda pretende ingressar em Enfermagem:
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Eu prefiro estar fazendo coisas que eu ndo gosto do que sem fazer nada. E pra me
acalmar, eu creio, eu optei por cursar Servigo Social. Agora, eu estou num processo
de cursar Servico Social e em paralelo estudar novamente, aos poucos, com paciéncia
para o Enem, para assim eu conseguir entrar na area que eu tanto quero.

Por sua vez, Débora quer concluir sua segunda graduacdo, no curso de Medicina, e dar
continuidade aos estudos, cursando uma Residéncia Médica, que € um programa de pds-
graduacao destinada a médicos, sob a forma de curso de especializacdo. Segue o depoimento:

Eu pretendo continuar na caminhada, me formar. Eu tenho um projeto de fazer
residéncia também, mas primeiro eu quero trabalhar, até pra dar uma estabilidade pra
mim, pra minha familia, trabalhar um tempo, um ou dois anos e depois fazer a
residéncia. Ainda ndo sei a residéncia, mas pretendo fazer com certeza, me
especializar mais e mais. Porque a gente nunca para de estudar na verdade. Isso néo é
sO para Medicina, é para todas as areas. A gente sempre esta estudando.

Na fala de Débora, surge a questdo do ingresso no mundo do trabalho, ja abordado nesse
trabalho. Seu depoimento confirma que, o jovem espera lograr um emprego e, assim, poder
contribuir com a renda total da familia, através do diploma de graduacao.

De forma similar, Deise busca com o diploma de graduacdo e, uma formagéo

especializada, encontrar um trabalho na area de sua preferéncia na Arquitetura:

Olha, mais uma graduacao eu ndo penso mais ndo (risos). Acho que duas ja est bom.
Um mestrado também ndo penso, mas uma pds, uma especializacdo em alguma coisa
especifica de planejamento, gerenciamento de projetos, alguma coisa assim, eu penso
futuramente. Eu gosto da parte de projeto mesmo, da parte de projeto arquitetdnico,
da parte do planejamento, do gerenciamento, essa parte mais da organizacdo e
destrinchar até chegar num projeto que vai ser executado. Também, entrar mesmo no
mercado de trabalho é uma coisa que eu quero, eu quero sair um pouco da academia
e focar mais no profissional, do mercado mesmo, sabe? Entender mais, ter vivéncia,
ser gente dessa area para adquirir mais conhecimento.

Portanto, os projetos de vida das jovens formadas no Bl convergem para a continuidade
dos estudos e o ingresso no trabalho. No pano de fundo das suas falas, as familias ocupam um
lugar de centralidade, em suas expectativas de possibilitar um retorno financeiro, apds um longo
tempo de espera, apoio e investimento do nucleo familiar na formacéo dos filhos. A concluséo
da graduacdo se coloca, portanto, como espaco privilegiado para a realizacdo desses seus

projetos pessoais e familiares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa quis compreender os motivos da escolha pelo Bl da UFBA por jovens
oriundos de escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e com renda per capita de até um
salario minimo no contexto do SiSU.

A escuta das jovens que entrevistamos nos levou a problematizar a hipdtese inicial que
orientou este trabalho, conclusdo explorada por Custodio, Mazoni e Sampaio (2011), que
afirmam que a escolha pelo Bl da UFBA pelos estudantes de camadas populares se constitui
como “[...] forma de driblar as dificuldades impostas pela acirrada concorréncia do vestibular”
(p. 234). Os resultados encontrados nos permitem considerar que a escolha pelo Bl da UFBA
foi uma alternativa vidvel de acesso a universidade publica diante da alta concorréncia no SiSU
mas, também, indica que o ingresso e a permanéncia no curso nao foi um processo facil na vida
das entrevistadas, especialmente quando os estudantes almejam cursar o segundo ciclo, em
busca de uma profissionalizacdo e melhoria das condi¢des de vida.

Em nossa investigacdo, identificamos que a escolha das jovens pesquisados pelo Bl se
deu, primeiramente, pela imagem de prestigio socialmente vinculada a UFBA, associado a
proposta curricular do Bl pela possibilidade de ingressar em um curso profissional no segundo
ciclo, bem como, a indecisdo na escolha da carreira. Paralelamente, o apoio do projeto de
extensdo na preparacdo adequada para o Enem, professores e amigos da escola em que
estudaram no ensino médio, foram espacos que exerceram forte influéncia no ingresso na
educacdo superior publica, facilitada pela escolha do Bl da UFBA.

Por outro lado, a analise dos dados indica que a escolha das jovens pelo Bl representa
uma adequacao das suas preferéncias (NOGUEIRA, 2018) balizada pelas suas notas obtidas no
Enem. Isso fez com que as jovens se afastassem dos seus cursos pretendidos inicialmente,
orientando-as a escolherem o BI, porque, apos conclui-lo, poderiam concorrer com um grupo
reduzido de candidatos a um CPL. Apesar de escolherem um curso menos concorrido que 0s
cursos desejados por elas, o percurso dentro Bl para chegar ao segundo ciclo indica que a
relativa reducdo da dificuldade de ingressar é deslocada para dentro da prépria universidade.

Em relagdo a permanéncia no curso, os resultados indicam a importancia das politicas
de assisténcia estudantil na trajetdria da escolarizacdo dos jovens de camadas subalternas. Na
educacdo superior, a permanéncia foi assegurada, do ponto de vista material, por auxilios e
bolsas de iniciagdo cientifica e extensdo. Além disso, identificamos a presenca de amigos que
contribuiram em seu percurso universitario sugerindo componentes curriculares e professores

para que elas continuassem com um coeficiente de rendimento necessario e, assim, seguir no
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projeto de ingressar no curso inicial desejado. Foi possivel observar também que é nesse mesmo
caminho que os entraves do curso emergem mais intensamente. Conseguir uma vaga nesses
componentes curriculares com professores indicados & um processo complicado e
problematico. Igualmente, o fato de manter um desempenho no componente curricular a fim de
alcancar a nota maxima néo é simples. Os depoimentos convergem que para tanto se exige uma
dedicacgéo exclusiva aos estudos.

Consequentemente, outra limitacdo do Bl da UFBA apontada pelas jovens pesquisadas
se refere ao caso dos estudantes que precisam conciliar estudo e trabalho. Do ponto de vista
pratico, o curso ndo tem criado condicdes efetivas para realizar a sua proposta de possibilitar
mais tempo aos estudantes de decidirem a carreira profissional, a0 menos, considerando o caso
de jovens com perfil aqui pesquisado. I1sso porque para as jovens a entrada no mercado de
trabalho representa uma chance de mudanca nas suas condicGes atuais de vida e da sua familia
de origem, por meio do aumento da renda.

Como vimos, até chegarem ao curso desejado, as jovens participam do jogo das
seletividades (ABREU; CARVALHO, 2014), onde, a todo momento, séo selecionadas. Na
escolha do curso diante do SiSU, no interior da universidade em suas estratégias de se
matricular e cursar certos componentes curriculares, no momento da transi¢do do Bl para CPL.

Dessa forma, a pesquisa aponta para os limites do SiSU na promessa de democratizagédo
do acesso, ao orientar a escolha para um curso possivel em detrimento do curso desejado.
Evidentemente, ndo é nossa intencdo rescindir as escolhas estratégicas das sujeitas pesquisadas,
mas sim evidenciar, que ao escolherem o BI, por ser o curso mais compativel com suas notas,
as jovens enfrentam diversos problemas na permanéncia na universidade. O que demonstra as
repercussdes do referido mecanismo de acesso no momento da escolha do curso de jovens
oriundos de escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos e renda familiar de um salario
minimo e meio per capita. Além de mostrar a necessidade de formular politicas publicas de
acesso a educagdo superior articulada com permanéncia, especialmente, de jovens com
referidas caracteristicas.

Por fim, a investigagdo aqui desenvolvida neste TCC tratou de um estudo de caso sobre
a escolha pelo Bl da UFBA por jovens escolas publicas, autodeclarados pretos e pardos, renda
familiar de um salario minimo e meio per capita e egressos de um projeto de extensdo que
objetiva apoia-los na preparacdo para o Enem e vestibulares. Isto &, tratamos aqui de um caso
especifico de candidatos. Por essa razéo, é mister a realizacdo de outras pesquisas com o intuito
semelhante, analisando outras universidades que ofertam o Bl e 0s mais variados grupos de

estudantes do referido curso com o perfil das jovens investigadas. Além disso, no que diz
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respeito a estudos posteriores, vemos a necessidade de aprofundar também aspectos da
permanéncia no Bl com finalidade de construir elementos que permitam identificar os limites
e possibilidades do curso na passagem para o segundo ciclo. E preciso ainda investigar o
percurso trilhado no curso da segunda graduacao para atingir uma melhor compreenséo dessas

trajetdrias estudantis.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PESQUISA: A ESCOLHA PELOS BACHARELADOS INTERDISCIPLINAR NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacdo: Nome, pertencimento étnico e religioso, ocupacao.

1. Acesso a educacdo superior

1.1 Vocé lembra quando vocé decidiu ingressar na educacdo superior? O que foi
determinante para transformar o desejo inicial em realidade?

1.2 O que levou vocé a optar pela UFBA para dar continuidade aos estudos?

1.3 Vocé tentou ingressar ou acessou outras universidades/faculdades? (Explorar se chegou
a cursar ou pensou em cursar outras universidades publicas ou privadas e quais
processos seletivos [Enem/SiSU, PROUNI, FIES, Vestibular Tradicional])

2. O Bacharelado Interdisciplinar

2.1 Como foi o processo de escolha do BI? (Explorar os motivos de escolha: foi sua
primeira escolha? Tentou outro curso? Passou por meio da Lei de Cotas?)

2.2 Vocé ja conhecia a proposta do Bl UFBA? (explorar como conheceu, se foi na escola,
na familia, amigos)

2.3 Fale sobre como foi a experiéncia de cursar o BI. (Explorar os momentos marcantes, as
expectativas e motivacgoes em relagdo ao curso, as vantagens e desvantagens do curso,
possibilidade de desisténcia ou mudanca de curso e tempo de duracéao)

2.3.1 Como foi o0 seu percurso para chegar ao CPL que esta cursando? O que vocé fez?

Vocé entrou no Bl com o objetivo de migrar para esse CPL? Mudou a pretensédo de
CPL durante o percurso? (Explorar se migrou por cotas, se foi a primeira opcéo de
curso)

2.4 Quais sdo suas perspectivas apos ter concluido o BI? (Fazer uma pds-graduacao, fazer

outra graduacdo, morar fora, trabalhar?)
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2.5 Se tivesse a possibilidade de escolher novamente vocé escolheria a mesma

universidade? Escolheria cursar o Bl também?



