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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo avaliar o Recurso Pedagogico Digital EducaLibras
como apoio ao docente no ensino da Libras, conduzida pela questdo: quais metodologias de
ensino da Libras podem ser potencializadas a partir do uso do EducaLibras? O EducaLibras
tem como escopo simular um curso da Libras que se configura em niveis de aprendizagem
(bésico, intermediario e avancado), de maneira que visa contemplar os aspectos linguisticos e
gramaticais a respeito da Cultura, identidade e comunidade Surda. De um modo geral, os
recursos pedagdgicos ndo estabelecem uma possivel relagdo conceitual entre lingua e as
caracteristicas proprias de sua comunidade linguistica, 0 que nesse caso, poderia ser sugerido
a associacdo ao entendimento da fonética, sintaxe, morfologia e pragmatica, que séo proprios
da Lingua de Sinais. Porém, raramente, ha relacdo entre a compreensao pratica de uso da
lingua com o entendimento da gramatica da Libras. No que concerne a metodologia, foi
escolhida a abordagem qualitativa, para compreender o olhar do docente da Libras, as suas
impressdes, seus pontos de vistas, suas opinides, suas possiveis potencialidades, seus ajustes,
entre outras possibilidades do EducalL ibras. Esta pesquisa € de natureza empirica, tendo como
instrumento a entrevista semiestruturada aplicada aos docentes da Libras a qual estd
organizada em duas partes: a parte | refere-se ao perfil do entrevistado e a parte Il trata dos
estimulos indutores: (1) o EducaLibras como recurso digital; (2) metodologias para o uso do
EducaL.ibras; (3) o EducalLibras como Recurso Pedagdgico. As respostas coletadas foram
submetidas a Analise de Contetdo de Bardin (2016), que teve como amostra cinco docentes
da Libras. Os resultados revelaram que os docentes da Libras demonstraram entusiasmo ao
conhecer um recurso que utiliza avatar 3D. Conclui-se que este estudo contribuiu para uma
melhor compreensdo e satisfatério aprofundamento dos aspectos positivos e das lacunas
apresentadas com relacdo a questdo do ensino da LS a partir do uso gramatical dessa lingua.

Palavras-chave: Libras. Recurso Pedagogico Digital. Surdo. EducaL.ibras.
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RESUMEN

La presente investigacién tiene como objetivo evaluar el Recurso Pedagdgico Digital
EducaLibras como apoyo docente en la ensefianza de Libras, guiandose por la interrogante
¢Cudles metodologias de ensefianza de Libras pueden ser potenciadas a partir del uso de
EducaLibras? EducaL.ibras objetiva simular un curso de Libras que se configura en niveles de
aprendizaje basico, intermedio y avanzado, de manera que busca contemplar los aspectos
linguisticos e gramaticales relacioandos a la cultura, identidad y comunidad sorda. De modo
general, los recursos pedagdgicos no establecen una posible relacion conceptual entre la
lengua y las caracteristicas propias de su comunidad linguistica, lo que en este caso, podria
sugerir una asociacion entre el entendimiento de la fonética, la sintaxis, la morfologia y la
pragmatica, que son propios de la Lengua de Sefales, sin embargo raramente existe esa
relacion entre la comprension practica del uso de la lengua y el entendimiento de la gramatica
en Libras. En lo referente a la metodologia, fue escogido un enfoque cualitativo, para
comprender la perspectiva del docente de Libras, sus impresiones, puntos de vista, opiniones,
posibles potencialidades, ajustes, entre otras posibilidades de EducalLibras. Esta investigacion
es de naturaleza empirica, y el instrumento escogido para la recoleccion de informaciones fue
la entrevista semi-estructurada aplicada a los docentes de Libras. La entrevista semi-
estructurada esta organizada en dos partes, la primera se refiere al perfil del entrevistado y la
segunda a los estimulos inductores: 1) EducaLibras como recurso digital, 2) metodologias
para el uso de EducaLibras, 3) EducalLibras como Recurso Pedagogico. Las respuestas
recolectadas fueron sometidas al Analisis de Contenido de Bardin (2016) tomando como
muestra cinco docentes de Libras. Los resultados revelaron que los docentes de Libras se
entusiasman al conocer un recurso que utiliza avatares 3D. Concluimos que este estudio
contribuyé a una mejor comprension y profundizacion de los aspectos positivos y lagunas
presentadas a la interrogante de la ensefianza de la Lengua de Sefiales a partir de uso
gramatical de dicha lengua.

Palabras clave: Libras. Recurso Pedagogico Digital. Sordo. EducaL.ibras.
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1 INTRODUCAO

O primeiro contato com uma pessoa Surda costuma causar espanto, sentimento de
pena ou incompreensdo. No entanto, ap0s uma pequena aproximacao, estes
individuos, tdo parecidos e ao mesmo tempo tdo diferentes de nds ouvintes,
provocam curiosidade e respeito (GOLDFELD, 2002, p.13).

As pessoas com deficiéncia auditiva ou os Surdos carregam um estigma de
penalizacdo, incompreenséo, estranheza e diferenca. O espanto e a pena sao um dos primeiros
impactos expressados pelos ouvintes quando se deparam com um Surdo. Nessa perspectiva, é
importante destacar que, nesta tese, o termo Surdo sera utilizado com “S” maitsculo, segundo
Wrigley (1996, p. 13)

As palavras Surdo e surdo sdo ambas usadas em discussfes de questdes que dizem
respeito profundamente as criangas e adultos surdos, embora cada uma tenha um
significado diferente. O uso do termo Surdo, com letra mailscula, agora é
amplamente usado para se referir a categoria cultural de auto-identificacdo. O termo
com letra minGscula refere-se ao simples fato da deficiéncia audiovisual e é
diferente do processo de auto-identidade. Esta distin¢do "s/S" foi feita pela primeira
vez em 1972, pelo sociolingliista James Woodward, mas agora € amplamente
compreendida e usada pela maioria dos escritores no campo.
Fazer uso da letra “S” em maitsculo ¢ considerar que existe um grupo, de Surdos, que
possui identidade, cultura, lingua e visdo politica diferente de outros grupos. E ir além da
terminologia, tornando-o relevante do ponto de vista ideoldgico, sobretudo no aspecto

educacional que de acordo com Wrigley (1996, p. 13)

Entre aqueles que se preocupam mais com questdes educacionais, compreende-se
amplamente que as criancas que tém dificuldade de audigéo ou que se tornam surdas
mais tarde caem em um grupo diferente. Estas criangas e adultos jovens conheceram
uma forma ontoldgica de existir através da experiéncia da audi¢do, o que equivale
dizer que elas diretamente ouviram a linguagem falada.

Por outro lado, é importante também apresentar e discutir como surgiram outras
nomenclaturas e conceitos acerca do Surdo e da Surdez até os dias atuais, apresentar outras
definicdes de tedricos que abordam a Surdez como condi¢cdo anténima do ouvir e como uma
patologia. Nesse sentido, Rinaldi (1997, p. 30) denomina a deficiéncia auditiva como a
“capacidade de percepcao normal dos sons, sendo considerado Surdo o individuo cuja audicédo
ndo € funcional na vida comum, e parcialmente Surdo, aquele cuja audi¢do, ainda que
deficiente, € funcional com ou sem protese auditiva”.

A perda auditiva pode acometer qualquer individuo por inGmeras razdes, algumas
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delas sdo conhecidas como congénita ou adquirida. A respeito das causas da deficiéncia
congénita é considerada quando ocorre por meio da ‘“hereditariedade, viroses maternas
(rubéola, sarampo), doencas tdxicas da gestante (sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose),
ingestdo de medicamentos ototdxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a gravidez”
(RINALDI, 1997, p. 32). Enquanto a deficiéncia adquirida se apresenta através de “uma
predisposicdo genética (otosclerose), quando ocorre meningite, ingestdo de remédios
ototdxicos, exposicdo a sons impactantes (explosdo) e viroses, por exemplo” (RINALDI,
1997, p. 32).

Comumente a area médica € responsavel por conceber esses parametros referentes aos
aspectos auditivos, realizar os diagndésticos, classificar e determinar os niveis de surdez, além
de estabelecer tratamento e métodos terapéuticos aos individuos Surdos ou com perda
auditiva. Uma vez que se tem conhecimento de uma das causas da deficiéncia, é realizado o
teste de audiometria para aferir qual o nivel de surdez, o grau de audicdo e, em seguida,
avalia-se a competéncia auditiva. assim afirma Rinaldi (1997) A respeito da audiometria,
segundo Rinaldi (1997, p.46) é um teste que mensura e classifica o nivel de surdez “como
normal, perda leve, moderada, severa e profunda” dos ouvidos direito e esquerdo, pois cada
ouvido possui a sua propria capacidade de audicdo. Esse teste € realizado por um profissional
da fonoaudiologia e pode ser feito desde o nascimento até o fim da vida do individuo. Quando
diagnosticado o nivel de competéncia auditiva adota-se a Tecnologia Assistiva (TA) que, no
geral, visa auxiliar a vida da pessoa com deficiéncia, oportunizando-a uma qualidade de vida.

Conceitua-se a Tecnologia Assistiva como

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (Comité de Ajudas Técnicas, Corde/SEDH/PR,
2007)

Um dos artefatos da Tecnologia Assistiva, mais comumente utilizada pela maioria das
pessoas Surdas, sdo os implantes cocleares e 0os Aparelhos de Amplificagdo Sonora Individual

(AASI). A respeito do implante coclear, Rinaldi (1997) afirma que € um aparelho

de alta tecnologia designado para prover som para adultos e criangas que possuem
uma deficiéncia auditiva neurossensorial muito profunda bilateral e que séo
incapazes de compreender a linguagem falada através da prétese auditiva (do
AASI). Os sons sdo convertidos em corrente elétrica que vai estimular as fibras
residuais das terminacfes do nervo auditivo no ouvido interno, a céclea e gerar
sensacOes auditivas. (RINALDI, 1997, p. 38)
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Enguanto o AASI localiza-se, segundo Rinaldi (1997, p. 49) “no corpo ou atras da
orelha, os aparelhos de surdez ampliam os sons, proporcionando "ganhos acusticos" que
ajudam os portadores de deficiéncia auditiva na vida familiar, na escola ou no trabalho”.
Existem outras tecnologias que visam auxiliar e proporcionar qualidade de vida para as
pessoas com deficiéncia auditiva.

Strobel (2018) identificou algumas peculiaridades que ilustram o povo Surdo, as quais
seriam por ela denominadas como sendo artefatos culturais, e uma delas é o artefato cultural e
material, esse compreendido como “resultantes da transformacéo da natureza pelo trabalho
humano, e sua utilizagdo condicionada ao enleio do comportamento cultural dos povos
Surdos, que auxilia na acessibilidade da vida cotidiana de sujeitos Surdos” (STROBEL, 2018,
p. 94).

As tecnologias sdo indicadas como auxiliares para o desenvolvimento da pessoa
Surda, visando a autonomia e qualidade de vida, mas, mesmo esses artefatos, de acordo com
Strobel, que (2018, p. 97) “sdo de dominio da sociedade em geral, mas que sdo necessarias
para 0 povo Surdo, pertencem ao meio digital de comunicacdo em tempo real a distancia,
como torpedos de celular, chats em internet e muitos sites das comunidades Surdas”. E
possivel considerar a multidisciplinaridade entre as areas das tecnologias como a
antropologia, linguistica, a fonoaudiologia, etc, como elementos agregadores de conhecimento
cientifico.

A Antropologia no que se refere aos aspectos do desenvolvimento cultural,
humanistico e historico do Surdo, principalmente acerca das questdes linguisticas e
identitarias, ASSEGURA O QUE? INCOMPLETO ESSE TRECHO. A Fonoaudiologia no
campo que trata da oralizacdo, dos métodos da fala e treinamento oro facial contempla o
Surdo oralizado ou aquele que utiliza o0 AASI ou o implante coclear.

Na perspectiva linguistica, no sentido de desenvolvimento comunicacional e das
capacidades de aprendizagem, além de todos os aspectos inerentes a lingua, nas quais podem
ser considerados o reconhecimento da Lingua de Sinais (LS), sua difusdo e propagacdo
comunicacional e educacional amplia a atuacdo da pessoa Surda nos ambitos sociais e
educacionais. O aspecto educacional, em que sdo apresentadas outras possibilidades cuja base
conceitual sinaliza as peculiaridades do Surdo refere a sua formacdo linguistica, no que diz
respeito a sua comunidade e sua identidade. Ainda no contexto linguistico, a lingua utilizada é

denominada lingua de sinais, considerada segundo Strobel (2018, p. 53)
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uma das principais marcas da identidade de um povo Surdo, pois € uma das
peculiaridades da cultura Surda, é uma forma de comunicagdo que capta as
experiéncias visuais dos sujeitos Surdos, e que vai levar o Surdo a transmitir e
proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal.

Além da Lingua de Sinais, existe também a escrita de sinais, como afirma Strobel
(2018, p. 56)

outro artefato cultura linguistico interessante é o sistema de escrita para escrever a
lingua de sinais que estdo difundindo. Este sistema é conhecido pelo nome de Sign
Writting (SW) e foi um fato histérico importante para o povo Surdo, pois, outrora,
diziam que a lingua desse povo era agrafa.

Compreende-se que a lingua € intrinseca a pessoa, a uma comunidade e que ainda
constitui a identidade de um grupo que compde determinada comunidade. Strobel (2018)
salienta que o povo Surdo é composto por

sujeitos Surdos que usam a mesma lingua, que tém costumes, historias, tradicdes
comuns e interesses semelhantes” (...) que ndo habitam no mesmo local, mas que
estdo ligados por uma origem, por um cddigo ético de formacdo visual,
independentemente do grau de evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a
cultura Surda e quaisquer outros lagos. (STROBEL, 2018, p. 38)

No caso dos Surdos, denomina-se comunidade Surda ou povo Surdo um grupo de
pessoas que segundo Strobel (2018, p. 38) “ndo ¢ s de sujeitos Surdos; ha também sujeitos
ouvintes - membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros - que participam e
compartilham interesses em comuns em uma determinada localizagdo”. Entende-se que a
questdo identitaria também esta vinculada ao processo de desenvolvimento do Surdo. Perlint
(2012, p. 52) afirma que “muitos tém se ocupado em escrever o Surdo tendo como ponto de
partida a deficiéncia, propondo a correcdo da fala, a oralizacdo”. Strobel (2018) e Perlin
(2012) apresentam alguns entendimentos a respeito da pessoa Surda enquanto sujeito
transformador e ativo do seu meio, enquanto pessoa que se destaca por suas questdes
linguisticas, politicas, educacionais, dessa forma, confrontando alguns aspectos da deficiéncia
marcada pelas concepc¢des da area médica, marcadas pelo estigma da doenca e invalidez da
pessoa Surda.

De acordo com Perlin (2012, p. 53) “ao focalizar a representa¢ao da identidade Surda
em Estudos Culturais, tenho de me afastar do conceito de corpo danificado para chegar a uma

representacdo da alteridade cultural que simplesmente vai indicar a identidade Surda”. A

! Pesquisadora responsavel por pesquisar e mapear as identidades Surdas, como uma perspectiva de apresentar as
diversas influéncias formativas que constroem o individuo surdo.
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autora identificou 5 tipos de identidades Surdas, que sdo, identidade Surda, hibrida, transigéo,
incompleta e flutuante (PERLIN, 2012).

A identidade Surda “se sobressai na militancia pelo especifico Surdo. E a consciéncia
Surda do ser definitivamente diferente e de necessitar de implicacbes e recursos
completamente visuais” (Perlin, 2012, p. 63). Nesse sentido, é o Surdo que usa a lingua de
sinais, que participa ativamente das decisfes tomadas para o seu grupo de pertenca. Ja
identidade hibrida identificada por Perlin (2012, p. 64) “sdo os Surdos que nasceram ouvintes,
e que com o tempo se tornaram Surdos”. Em muitos casos desse tipo, ha uma confusdo em
termos de se relacionarem entre 0s grupos Surdos e 0s ouvintes, pois ndo muitas vezes ndo ha
uma definicdo explicita se o individuo se sente Surdo ou ouvinte.

A identidade de transicdo “é¢ o aspecto do momento de passagem do mundo ouvinte
com representacdo da identidade ouvinte para a identidade Surda de experiéncia mais visual”
(PERLIN, 2012, p. 64). Tal estado é bastante comum em Surdos filhos de pais ouvintes, em
que o primeiro comumente acontece na experiéncia oral e mais tarde, em algumas situacoes,
passam a conhecer a lingua de sinais e a comunidade Surda.

A identidade Surda incompleta, de acordo com Perlin (2012, p. 67), “nega a
representacdo Surda”, em muitos casos onde ocorre o dominio do ouvintismo? sobre a pessoa
Surda. Por ultimo, a identidade flutuante “identifica as relacdes de poder mantidas pela
familia ouvinte ao manda-la para a escola de ouvintes, bem como 0s mecanismos de poderes
colocados pela escola para domesticar as pessoas Surdas, como por exemplo; a fala, o ditar o
conteudo” (PERLIN, 2012, p. 67). Essas identidades Surdas refletem e reafirmam o uso e o
valor linguistico da lingua de sinais e, ainda, como sdo desenvolvidas e aplicadas as
metodologias de ensino da lingua de sinais para Surdos e ouvintes, assim como 0 pensar
critico acerca do modelo educacional que o Surdo esta sendo submetido, entre outras questfes
com valor identitério.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa percebe a importancia do ensino da Lingua de
Sinais (LS), cujo fundamento estd nas bases linguisticas e gramaticais, compreendendo a
singularidade cultural e identitaria, denominada cultura Surda, propria do povo Surdo usuério
da Lingua de Sinal. A LS se caracteriza como uma lingua visual, gestual e espacial, definida

por parametros linguisticos como Configuracdo de Médo (CM), Ponto de Articulacdo (PA),

2 “trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a
narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do
ser deficiente, do néo ser ouvinte; percepgdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais” (SKLIAR, 2012,
p. 15).



23

Expressdo Facial (EF), Movimento (M) e Orientacdo (O), que também possui gramatica
propria, além da escrita denominada de Escrita de Sinais® ou Sign Writing (SW), ademais que
é utilizada pela maioria das pessoas Surdas e usuarias das Lingua de Sinais.

No Brasil, impulsionado pela Lei n® 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05* que trata da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) enquanto meio de comunicacao entre 0s seus USUArios, a
traz como componente curricular nas instituicdes de ensino, além de outras resolucdes.
Consoante a esse cendrio, encontra-se na tecnologia uma possibilidade de contribuir e ampliar
a difusdo e acessibilidade da Libras nos ambitos sociais, educacionais, politicos e
institucionais, passando a tornar a Libras visivel em alguns programas de televisdo, em
algumas bancas de concurso publico e espa¢os institucionais através dos intérpretes de Libras.

A partir disso, & possivel afirmar que se caracterizou um cenario de incluséo,
configurando a participagdo do Surdo nos espacos sociais, educacionais, politicos,
institucionais, entre outros, motivando pesquisas e estudos relacionados a Libras, ao seu
ensino e, sobretudo, as pessoas com surdez, assim, fomentando a Libras como possibilidade
de incluir a pessoa com deficiéncia auditiva, posto que a lingua é uma das formas de

proporcionar a inclusdo de quem as utiliza. De acordo com Miranda (2011, p. 93),

um dos principios que norteiam a Politica de Inclusdo é que a escola tem que se
tornar acessivel para o aluno, desde sua estrutura fisica, passando pelo curriculo que
devera ser adaptado ou flexivel (quando houver necessidade), professores
capacitados, recursos didaticos diferenciados, etc.

Através desse olhar, sob as discusses académicas acerca dos estudos Surdos, do
ensino da Libras, a respeito do que envolve a perspectiva inclusiva € que se desenvolveu a
trajetéria académica da autora da presente tese, que cursou Pedagogia na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), curso precursor na compreensao da atuacdo docente, delineando o
campo do saber da Educacdo Especial, especificamente a Surdez como éarea de
aprofundamento.

Concomitante a graduacdo em Pedagogia foi realizado um curso técnico em Libras
com duracdo de dois anos, oferecido pela Fundacdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia (FUNAD), além de oportunas participacbes em estudos e pesquisas que
abordavam a tematica Surdos, Surdez e Libras. Ainda participou de alguns projetos

considerados notdrios na sua carreira académica, que sdo o “Libras TV: Sistema de geracdo

% Disponivel em http://www.signwriting.org/brazil/
4 Que passou por recente alteragdo com 0 Decreto n° 9.656/2018:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2018/Decreto/D9656.htm
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automatica de legendas em Libras para o Sistema Brasileiro de TV Digital (SBTVD)”,
“GTAAAS: GTAaaS Acessibilidade como um Servigo (Acessibility as a Service)” e o “Suite
Vlibras”. Esses projetos foram desenvolvidos no ambito do Laboratério de Video Digital
(LAVID/UFPB), onde a autora atuou enquanto pesquisadora e intérprete da Libras.

Um dos resultados mais relevantes desses projetos foram as ferramentas WikiLibras e
VLibras, onde a autora contribuiu no seu desenvolvimento. O WikiLibras é uma ferramenta
colaborativa que utiliza um avatar para sinalizar em Libras, com um formato de dicionario
propde que o usuario crie novos sinais, consulte e edite os ja existentes. O VLibras é uma
ferramenta de traducdo automatica que, alimentada pelo WikiLibras, tem como objetivo
traduzir o portugués para a Libras utilizando um avatar 3D sinalizando em Libras por meio de
trilhas de video.

A VLibras é atualmente adotada pelo Governo Federal como ferramenta de traducgéo
de conteddo da Lingua Portuguesa do Brasil para a Libras, sendo utilizada em portais
institucionais. Essas ferramentas utilizam um avatar tridimensional ou 3D para realizar 0s
movimentos referentes a Lingua de Sinais, de acordo com o0s seus parametros linguisticos e
regras gramaticais. O avatar 3D é um agente animado que pode emitir sons, gestos, realizar
movimentos e expressdes, que sdo geradas por meio de comandos computacionais,
proporcionando ainda movimentos naturais ou muito aproximado ao movimento humano,
tendo o seu campo de atuacdo em portais, jogos virtuais, assim como em tradutores
automaticos, entre outras aplicaces.

Diante das caracteristicas dessas ferramentas, por estarem vinculados em outra area do
conhecimento que é a informatica, alem do curso de Pedagogia, os projetos WikiLibras e o
VLibras possibilitaram novas experiéncias, contemplando uma area multidisciplinar, de modo
que foi possivel expandir os horizontes em uma perspectiva inclusiva. E possivel afirmar que
ambos, WikiLibras e VLibras, contribuem para a acessibilidade e inclusdo do Surdo, uma vez
que esses artefatos tecnoldgicos utilizam avatar 3D para sinalizar em Lingua de Sinais (Vieira
et al, 2014; Araujo, 2015; Corréa et al, 2018), artefatos estes denominados tradutores
automaticos que também sdo conhecidos como Tecnologias Assistivas (TA).

No caso do tradutor automatico, a interdisciplinaridade ocorre entre 0 campo tedrico
da linguistica e a area da tecnologia, que juntas oferecem estratégias para o desenvolvimento
de mecanismo, artefato, solucdes, entre outros minimizam as barreiras comunicacionais entre
Surdos e ouvintes, ou seja, a tradugdo da lingua portuguesa para a Libras realizada pelo avatar
3D que sinaliza em Libras caracteriza um servico, cujo objetivo € facilitar a comunicacéo

entre as pessoas Surdas e 0s ouvintes.
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O tradutor automatico € um artefato tecnoldgico que utiliza codigos de programagéo
para automatizar a traducdo de uma lingua para outra, comumente, realizada em formato
textual de uma lingua oral para outra lingua também oral, como por exemplo traduzir a lingua
portuguesa do Brasil para a lingua francesa.

No entanto, em um contexto geral, traduzir uma lingua oral representada em forma de
texto para a Lingua de Sinais em sua representacdo visual, como por exemplo, traduzir a
lingua portuguesa do Brasil (lingua oral) para a Libras exige uma reproducdo diferenciada,
uma vez que a lingua € considerada visual, gestual e espacial, requerendo assim uma
representacdo imagética que possa ser compreendida por seus usudrios. O avatar 3D
possibilita atender a essa demanda de traduzir a Lingua Oral para a Lingua de Sinais.

Foi no contexto de estudo linguistico e comunicacional da Libras que a autora desta
tese enfrentou dificuldade em aprender os sinais e a gramatica da Lingua de Sinais, mas,
contudo, posteriormente tomou conhecimento do tradutor automatico que utiliza avatar 3D
para traduzir a lingua portuguesa do Brasil para Libras e percebeu o potencial dessa
ferramenta para o auxilio na aprendizagem dos sinais, muito embora o objetivo do tradutor
automatico fosse facilitar a comunicacdo entre Surdos e ouvintes. Sendo assim, foi percebido
que era comumente utilizado em eventual situacdo de esquecimento da sinalizacdo, em que
era possivel consultar o sinal na ferramenta do tradutor automatico e possivelmente a sua
sinalizagdo.

Essa ferramenta de traducdo visa facilitar, segundo Vieira et al (2014, p.173), “a
interacdo entre Surdos e ouvintes, compensando as diferencas de ordem comunicativa,
contribuindo assim para o estabelecimento da plena validade social da pessoa Surda. Em
outras palavras, o tradutor automatico nao foi desenvolvido através de uma base pedagdgica
ou com finalidade instrucional ou educacional da lingua, uma vez que possui funcionalidades,
cujo objetivo € auxiliar na comunicacao entre Surdos e ouvintes. Ou seja, no sentido de que
ndo possui caracteristicas de atividades educacionais, conteldo ou etapas para 0 ensino, de
modo que possam contribuir na aprendizagem da Libras. Contudo, tradutores automaticos
desse modelo que utilizam avatar 3D para sinalizar em Libras sdo considerados como
possibilidade para a aprendizagem desta lingua, uma vez que enfatiza o campo visual,
dispondo do recurso do avatar 3D para realizar o sinal utilizando os pardmetros da Libras de
forma dinamica, assim como prevé a lingua.

De modo geral, é comum os aprendentes apresentarem dificuldade em adquirir uma
lingua oral e auditiva (GESSER, 2012). Quando se trata de uma lingua que se expressa

diferentemente pelos campos visual e gestual, como a lingua de sinais, Klimsa (2013, p.84)
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afirma que “os alunos, no inicio do aprendizado da Libras, mostram grande dificuldade de
compreensdo quanto aos movimentos, & memorizacdo dos sinais e a auséncia de material
disponivel. E fato que ha muito a fazer, ¢ ha escassez de materiais” que se constitui em mais
um obstaculo para a aprendizagem da Libras.

Nesse cenario, Ndbrega (2016) aponta que “muitos alunos utilizam aplicativos em
dispositivos méveis como forma de consulta e aquisi¢cdo da Lingua, aplicando o conhecimento
nas atividades propostas pelo professor”. Nesse contexto, a autora desta tese teve a
oportunidade de realizar o mestrado em Informatica, no Programa de P6s Graduagdo em
Informética (PPGI), na UFPB, tendo assim alinhado a experiéncia de aprendente da Libras ao
conhecimento tedrico, metodoldgico e pedagdgico do curso de Pedagogia, e dessa forma a
oportunidade de iniciar o desenvolvimento de um Objeto Digital de Aprendizagem (ODA)
apoiado em ferramentas automaticas, que mais adiante receberia 0 nome de EducaL.ibras.

Concomitante ao mestrado, a autora cursou a segunda graduacgé@o, no caso Letras com
habilitacdo em Libras, também na UFPB, obtendo a sua conclusdo no periodo de 2018.2,
apresentando como tematica de Trabalho de Conclusio de Curso “o uso do avatar
tridimensional no ensino da Libras: uma anélise sob a perspectiva da cultura Surda”, cujo
objetivo foi identificar os recursos pedagdgicos que utilizam avatar 3D para o ensino da

Libras. No que se refere a Cultura Surda, sob a dptica de Perlin e Strobel (2008, p. 25),

o0s resultados das interagBes dos Surdos com 0 meio em que vivem, os jeitos de
interpretar o mundo, de viver nele se constitui no complexo campo de produgdes
culturais dos Surdos com uma serie de produgBes culturais que podem ser todas
como producdes culturais ou seja: lingua de sinais, identidades, pedagogia, politica,
leis, artes, etc...

O complexo campo citado pelas autoras Perlin e Strobel (2008), cultura e comunidade
Surda, lingua sinais e o seu ensino impulsionaram a pesquisa realizada no mestrado, citada
anteriormente, que o foi o desenvolvimento de um ODA EducaLibras como apoio para o
ensino da Libras cuja finalidade foi contribuir com o ensino e a difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais, que foi testado e validado por discentes do curso de Libras na UFPB e FUNAD,
posteriormente discutido e aprovado na area da Ciéncia da computacao.

Cabe destacar que a dissertacdo defendida no mestrado analisou 0 ODA EducalL ibras
nos aspectos tecnoldgicos, em que os discentes visualizaram e testaram as funcionalidades
desse recurso, bem como a contribuicdo do uso do avatar 3D na sua aprendizagem. Enquanto
na tese de doutorado, buscou-se analisar o EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital nos

aspectos pedagdgicos, linguisticos e educacionais, sendo que dessa vez o0s docentes
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visualizaram e testaram este recurso, assim como a contribuicdo do uso do avatar 3D para 0
ensino da Libras.

Em oportuno ingresso no Programa de Pos Graduacdo (PPGEDU) na Faculdade de
Educacdo (Faced), momento atual da carreira académica da autora desta tese, em fase de
doutoramento, onde apresenta o EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital, propondo a
continuagéo deste estudo para ser discutido, ampliado e aplicado no &mbito educacional, junto
aos docentes da Libras, consoante o movimento de desenvolvimento de aplicacdes
metodoldgicas, utilizando este software com o fim de proporcionar contribuicdes para o
ensino da Libras. Ou seja, o EducalLibras é um Objeto Digital de Aprendizagem utilizado
como Recurso Pedagdgico Digital para o ensino da Libras que deve ser testado e validado por
professores dessa lingua, de modo a ser discutido na area da educacao.

Para tanto, é importante apresentar um breve historico do desenvolvimento do
EducaLibras, caminhando pelo conceito de Objeto Digital de Aprendizagem (ODA) e
metodologia pedagogica no qual foi desenhado este software. No que se refere ao conceito de
Objeto Digital de Aprendizagem (ODA) o qual fundamentou e contribuiu para o
desenvolvimento do Educalibras, cujo autor principal Wiley (2000) define Objeto de
Aprendizagem como “qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para apoiar o
aprendizado” (WILEY, 2000, p. 24). Observando esse contexto, Nobrega (2016) chama a
atencdo para a terminologia “digital” que se destaca entre o universo de palavras relacionadas
ao Objeto de Aprendizagem, ampliando, nesse caso, o conceito apresentado por Wiley (2000).
Dessa maneira, de acordo com Nobrega (2016, p. 34), no “uso das tecnologias, ja que o termo
digital € empregado no sentido de inserir os Objetos de Aprendizagem numa dindmica
representativa que envolve a produ¢do da informagdo a partir da articula¢do binaria de 0 e 1”
(NOBREGA, 2016, p. 34), existe um modo mais especifico para o sentido do termo. O autor

ainda afirma que o uso

Desprendido do termo digital, pode incidir numa compreensdo mais ampla,
configurando para além dos recursos digitais, os recursos ndo digitais, tais como
livro, papel (uso do origami) e outros. Assim sendo, na tentativa de que o termo se
aproxime de uma auto-explicacdo terminoldgica, consideramos necessaria a
utilizacdo do termo digital na sua composicdo. (NOBREGA, 2016, p. 34)

E importante esclarecer que Objetos Digitais de Aprendizagem tém suas proprias
caracteristicas no que se refere aos processos de desenvolvimento, técnico e tecnoldgico,
contudo, fazem parte do mesmo grupo dos Recursos Digitais Pedag6gicos, uma vez que se

trata de um meio que tem como objetivo o ensino e a aprendizagem de uma determinada
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teméatica. Dessa forma, os termos ODA, Recurso Digital Pedagogico e software serdo
utilizados nesta presente pesquisa como palavras sindnimas, em muitos casos fazendo
referéncia ao EducaL.ibras.

A proposta do EducalLibras, nesta pesquisa, utilizou a metodologia pedagdgica
pautada no socioconstrutivismo (VYGOTSKY, 1989, 2010) associada a abordagem
comunicativa (SCHNEIDER, 2010), tendo como caracteristica o ensino instrumental da
Libras. O termo instrumental se refere ao ensino de qualquer lingua com foco nas
necessidades especificas do aprendiz por meio do uso da lingua alvo para fins comunicativos.
Nessa perspectiva, como apontado anteriormente, o EducaLibras foi desenvolvido com o
objetivo de auxiliar o professor da Libras no ensino desta lingua, apresentando cenarios
pedagdgicos em que o avatar 3D atua sinalizando em Libras, de modo a possibilitar
dinamicidade visual e proporcionar a compreensdo e facilidade do aprendente na
aprendizagem desta lingua. Consequentemente se espera que também possa servir de
fomentador e difusor da Libras.

Para isso, como uma das partes do processo de desenvolvimento do EducaL.ibras, foi
necessario que a autora se colocasse na posicdo de aprendente, no sentido de identificar as
necessidades e dificuldades na aprendizagem da Libras, bem como em outros momentos,
também se dispor a atuar como docente da Libras, em uma perspectiva de pensar possiveis
metodologias que pudessem atender as demandas do ensino desta lingua, buscando visualizar
as possiveis necessidades do agente docente e do agente discente. Além disso, 0 seu
desenvolvimento seguiu a compreensdo de composicdo de uma equipe multidisciplinar, com
fins de agregar conhecimentos de diversas areas, definido para o desenvolvimento de um
ODA (NOBREGA, 2016).

Entretanto, o EducaL.ibras difere um pouco de outros Recursos Pedagdgicos Digitais,
uma vez que ele simula um curso completo da Libras. Enquanto outros Recursos Digitais
Pedagogicos enfatizam de modo genérico uma parte do ensino da lingua, como por exemplo
aspectos referentes aos parametros da lingua de sinais (FUSCO, 2018), sem estabelecer uma
possivel relacdo conceitual, 0 que, nesse caso, poderia sugerir associacdo ao entendimento da
fonética, sintaxe, morfologia e pragmatica, que sdo préprios da Lingua de Sinas. Porém,
raramente ha essa relacdo entre a compreensao pratica de uso da lingua com o entendimento
da gramatica da Libras.

Mas, como ocorre, em sua maioria, a predominancia do conhecimento dos sinais
desprendido da compreensdo linguistica, percebe-se que ha prejuizo com relacdo ao

entendimento de que a Libras é uma lingua, caindo no senso comum de que seja uma mimica
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ou pantomima. Nesse sentido, Gesser (2009, p. 21) afirma que

a lingua de sinais tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer lingua natural.
E necessario que nos, individuos de uma cultura de lingua oral, entendamos que o
canal comunicativo diferente (visual-gestual) que o Surdo usa para se comunicar ndo
a_nul_a a existéncia de uma lingua tdo natural, complexa e genuina como é a lingua de
Sihails.

O EducaLibras se estrutura em fases de aprendizagem denominadas nivel basico,
intermediario e avancado, dispondo de elementos caracteristicos da comunidade Surda, como
por exemplo, histérias da Literatura Surda, com o intuito de aproximar e ampliar a
compreensdo acerca da Cultura Surda e, sobretudo, contribuir para a aquisicdo da Libras
atraves desses elementos. Essas sdo uma das razdes pelas quais € possivel considerar que o
EducaL.ibras possui potencial para mediar o ensino da Libras, compreendendo que a lingua e a
linguagem séo indissociaveis no desenvolvimento do ser humano (VYGOTSKY?®, 1989,
2010).

Diante disso, o EducaL ibras apoia-se em trés instrumentos: o educacional, a mediacéo
e a lingua, sobretudo da Cultura Surda. O aspecto educacional é validado através dos
dispositivos legais e no entendimento de ensino da Libras na perspectiva bilingue. No que se
refere a mediacao e a lingua, o subsidio é em Wertsch (1998) e a Cultura Surda tem o aporte
tedrico em Strobel (2018), tendo em vista que se entende o EducaLibras como artefato
cultural materiais que é considerado um dos artefatos culturais do povo Surdo. Outros pontos
de discussao a respeito da Libras sdo encontrados em diversos autores (QUADROS, 2008;
P1ZZI0O e QUADROS, 2011; BRITO, 1993; FERREIRA, 2010; PERLIN, 2008).

Nessa perspectiva, 0 EducalLibras € o objeto de estudo desta pesquisa que levanta
como questdo de pesquisa: quais metodologias de ensino da Libras podem ser potencializadas
a partir do uso do EducaLibras? Tal fato firma-se na perspectiva de impulsionar as
caracteristicas disponiveis no EducalLibras para que os professores possam pensar e
desenvolver metodologias de ensino da Libras que potencializem a aprendizagem desta
lingua, vislumbrando o fomento e a difusdo da lingua nos contextos sociais e educacionais, no
sentido de valorizar e legitimar a LS enguanto meio comunicacional entre 0s seus usuarios.

Ademais, sob o olhar da inclusdo da LS, da possibilidade de aplicabilidade
pedagdgica, com a perspectiva em fomentar discussdes e metodologias de ensino para Libras

utilizando o EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital no ensino desta lingua, propoe,

° Nesta pesquisa sera utilizado a escrita Vygotsky, contudo por questdes de referencial teérico, é possivel que
haja alteracbes quanto a grafia do nome de Vygotsky.
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assim, como objetivo geral: Avaliar o Recurso Pedagdgico Digital EducaLibras como apoio
ao docente no ensino da Libras. Ou seja, € importante que o professor da Libras teste e valide
0 EducalLibras, além de torna-lo conhecido entre seus pares (intérpretes e a comunidade
Surda).

Dessa maneira se compreende que a aprendizagem se consolida de forma interativa
entre professor e aluno, através das trocas entre esses sujeitos que, comumente, se utilizam de
outros elementos que podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, 0 que nNo €aso
deste estudo pode se considerar o Educalibras como elemento acessorio para promover a
aquisicdo da lingua em andlise. Com isso, dispdem-se 0s objetivos especificos:

1) Analisar a percepcao dos professores da Libras a respeito do uso do EducaL.ibras.
2) ldentificar metodologias de ensino da Libras utilizando o EducaL.ibras.
3) Discutir a importancia do EducalLibras para o ensino gramatical na Lingua de

Sinais.

A hipotese que fundamenta o EducaLibras é de que o mesmo pode ser considerado
como um Recurso Pedagogico Digital para auxiliar o professor no ensino da Libras, utilizado
para mediar a aprendizagem dessa lingua. Assim, este trabalho pode servir como sugestao
para 0 avanco desse tipo de Recurso Pedagdgico Digital, bem como ser a inspiracdo para o
desenvolvimento de outros recursos na area multidisciplinar da linguistica, da tecnologia, da
educacdo e da antropologia.

Como percurso metodoldgico, foi escolhida a abordagem qualitativa, pois se quer
compreender quais as possibilidades em que o EducaLibras pode contribuir para potencializar
0 ensino da Libras. A pesquisa é do tipo empirica, uma vez que se necessita da observacao da
acdo pratica do uso do EducaL.ibras para compreender as possiveis potencialidades, ou ndo,
que este Recurso Pedagogico Digital pode proporcionar para o ensino da Libras. Para a coleta
dos dados, utilizou-se, como instrumento, entrevistas semiestruturadas, que foram realizadas
com os participantes docentes da Libras, tendo como objetivo encontrar possiveis respostas
acerca da utilizacdo do EducalLibras para o desenvolvimento de metodologias de ensino da
Libras, e se 0 seu uso pode potencializar o ensino desta lingua. Quanto a analise de dados,
seguiu-se o conceito da Analise de Conteido de Bardin (2016) que teve como objetivo
compreender a experiéncia de uso do EducalLibras por parte dos docentes participantes no
desenvolvimento de metodologias de ensino da Libras, além das possibilidades de fomento e

conhecimento desta lingua.
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O presente estudo contou com 5 participantes docentes da Libras, em que apenas um
se declarou Surdo, os quais atuam em instituicbes publicas de educacdo bésica ao ensino
superior, tendo nivel de escolaridade que vao de graduandos em licenciatura em Letras/Libras
a doutores em Educacdo. Possuem idades que variam entre 32 a 36 anos e a amostra teve
presenca predominantemente feminina. No que se refere ao aspecto ético, esta pesquisa
respeita a ndo exposicdo e protecdo dos participantes de acordo com a Resolucdo 466/2012°
que versa acerca da pesquisa que envolve a participacdo e preservacdo dos seres humanos.
Utilizou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para todos os
participantes, docente e discente, o qual foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia (UFBA). A realizagéo da
entrevista semiestruturada ocorreu de modo virtual em razdo do contexto pandémico, que
exige isolamento social, considerando-se que as instituicdes de ensino estdo impedidas de
atuarem presencialmente. Este cenario teve inicio no ano de 2020 e vem se estendendo aos
dias atuais. Isso significa dizer que os encontros se deram de modo remoto.

Nesse sentido, esta pesquisa se estrutura em seis partes. O capitulo um é destinado a
introducdo, contendo a apresentacdo da autora desta tese a respeito do desenvolvimento
académico e sua relacdo com o objeto de pesquisa aqui proposto, o EducaL.ibras, revelando a
importancia do conhecimento deste Recurso Pedagogico Digital, assim como a realizagdo do
teste de usabilidade por parte dos docentes da Libras. Seguem os objetivos, geral e
especificos, a descricdo metodoldgica e a estrutura da tese.

O capitulo dois discorre a respeito do atual cenario da educacao dos surdos e 0 ensino
da Libras, buscando apresentar a diferenca entre a educacdo daqueles e o ensino desta,
realizando um compéndio historico de como sucedeu a educacdo dos Surdos; pontuando,
brevemente, as abordagens de ensino oralista; comunicacdo total; bilinguismo e pedagogia
surda; culminando na compreensdo acerca do ensino da Libras que sugere a
instrumentalizacdo e a metodologia comunicativa como préaticas para ensinar Linguas de
Sinais.

O capitulo trés aborda a Lingua Brasileira de Sinais, no que concerne a sua
importancia linguistica para a comunidade Surda, apontando como pressuposto 0s aspectos
legais e gramaticais, dispondo dos subcapitulos: 3.1 sobre a Libras e os parametros dos sinais;
3.2 sobre a Libras e a sua gramatica, em seus aspectos (3.2.1) fonéticos, (3.2.2) morfoldgicos,

(3.2.3) sintéticos e (3.2.4) semanticos; além do subcapitulo 3.3 sobre a Libras e a sua Escrita

& Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12 2012.html
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de Sinal.

O capitulo quatro apresenta uma breve revisdo de literatura a respeito de Objeto
Digital de Aprendizagem e Recursos Pedagdgicos Digital direcionado para o ensino de
linguas como uma forma de ampliar o conhecimento e a compreensdo do desenvolvimento do
EducaLibras apresentado no capitulo cinco denominado Recurso Pedagdgico Digital
EducaLibras, detalhando os niveis de aprendizagem, dispostos neste recurso, que sdo: 5.1
nivel basico, 5.2 nivel intermediario e 5.3 nivel avancado.

O capitulo 6 destina-se a descricdo do percurso metodolégico, narrando a construcao
da metodologia, o I6cus de pesquisa, bem como 0s participantes e os procedimentos para
levantamento dos dados com respectiva analise.

O capitulo sete denominado “O que pensam os professores da Libras sobre o uso do
EducaLibras?” apresenta os resultados coletados atraves da entrevista semiestruturada que foi
realizada com os docentes participantes, conforme analise de dados fundamentada em Bardin
(2016), em que detalha e discute os estimulos indutores em 7.1 o EducaLibras como recuso
pedagdgico, 7.2 metodologias para uso do EducaLibras e o 7.3 O EducaLibras como Recurso
Pedagogico Digital.

Nas consideracdes finais, sdo apresentados os apontamentos observados durante todo o
percurso deste estudo. Os resultados mostraram que os docentes participantes da pesquisa
consideram o EducaLibras como método e ndo um Recurso Pedagdgico Digital para ensinar
Libras, tendo como uma de suas percepcOes a potencialidade deste recurso sob a perspectiva
dos niveis de aprendizagem e as possibilidades do ensino desta lingua a partir dos seus
parametros linguisticos, embora pouco se fez referéncia aos aspectos gramaticais, que inclui a
Escrita de Sinais (SW) como cerne para o ensino de Lingua de Sinais. Nesse sentido se torna
relevante evidenciar a necessidade de considerar o ensino da LS do ponto de vista de sua
gramatica, considerando a sua importancia linguistica e legitimacdo da LS, sobretudo nos

aspectos culturais, identitarios proprios da comunidade Surda.
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2 O ATUAL CENARIO DA EDUCACAO DE SURDOS E O ENSINO DA LIBRAS

Inicialmente, cabe distinguir a diferenca entre Educacéo de/para Surdos e Ensino da
Libras. A Educacdo de/para Surdos é um campo de estudo e pesquisa existente desde 1800,
periodo marcado pela Conferéncia Internacional de Educadores Surdos ocorrido no
Congresso de Mildo em que foram discutidas e estabelecidas as metodologias de ensino e o
meio comunicacional que deveriam ser utilizadas com Surdos, em sua respectiva educacao.

Debater a educacdo de Surdos é perceber que ela se estruturou, de acordo com Alves
et al (2015, p.30) “mais para o desenvolvimento da comunicagdo que para a transmissdo de
conhecimento”, razdo essa que se moldou a maneira como as pessoas se relacionam com o
Surdo, passando-o a considerd-lo um individuo sem autonomia e incapaz de aprender e
desenvolver as suas habilidades cognitivas, uma vez que se considerava que a forma
comunicacional era suficiente para estabelecer a sua necessidade humana (ALVES, 2015).

Capovilla (2000, p. 100) explica que

Durante séculos a crenca de que o Surdo ndo seria educavel ou responsavel pelos
seus atos foi justificada com base em textos classicos, tanto sacros quanto seculares.
No século IV AC, Aristételes supunha que todos os processos envolvidos na
aprendizagem ocorressem atraves da audicdo e que, em consequéncia, 0s Surdos
seriam menos educaveis que os cegos. Na Idade Média, supunha-se que os Surdos
ndo teriam acesso a salvacao, ja que, de acordo com Paulo na Epistola aos Romanos,
a fé provém do ouvir a palavra de Cristo (Ergo fides ex auditur autem per verbum
Christi).

Ou seja, entendia-se que o Surdo em sua condicdo de auséncia da audicdo fosse
desprovido de vontades, sonhos, desejos, entre outros sentimentos que caracterizam um ser
humano. Assim afirma Skliar (2012, p. 40): “aquele que ndo ouve tdo bem, ou ndo percebe
algumas manifestacdes sonoras na medida em que deveria, via de regra, passando a ser
distinguido como alguém com perda, com caréncia, com uma falta de, com uma deficiéncia e,
também, como pessoa portadora de uma especialidade”. Essa visdo essa separava Surdos de
ouvintes, mas se percebia a necessidade gque existia da comunicagdo entre esses sujeitos.

Dessa forma, compreendeu-se que era fundamental educar os Surdos, possivelmente a
partir do ensino por meio de uma lingua, mas que a oralidade deveria ser indispensavel, tendo
em vista que o ato de falar € um meio pelo qual se aprende. Isso significa dizer que se criou
abordagens para ensinar os Surdos. Alves et al (2015, p. 30) afirmam que “0 processo
educacional dos Surdos apresenta as diversas faces de uma educagdo excludente, desde que

estes deveriam ser obrigados a falar e suas especificidades negadas. Sendo assim, desde a
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Conferéncia Internacional de Educadores Surdos, sdo utilizadas algumas abordagens de
ensino para Surdos, dentre elas o oralismo, a comunicagéo total, o bilinguismo e a pedagogia
Surda.

O oralismo e a comunicacgéo total preconizam a utilizacdo da fala. O bilinguismo abre
espaco para o uso da Lingua de Sinais. J& a pedagogia Surda visa priorizar o uso da Lingua de
Sinais contemplando a cultura, a identidade e a comunidade Surda. O oralismo ganhou forca a
partir do Congresso de Mildo de 1880. Segundo Baalbaki e Caldas (2011, p. 1888), “sob a
perspectiva positivista, a relacdo normalidade/anormalidade foi construida, especificamente,
sobre as ditas anormalidades de origem organica, tais como surdez, cegueira e deformidade

fisica”. Os mesmos autores afirmam que

Observa-se uma determinada ingeréncia sobre os corpos daqueles considerados
perigosos. Uma verdadeira higienizacdo dos sujeitos na tentativa de normaliza-los.
Constata-se que no final do século XIX e no inicio do século XX, houve uma
“preocupacdo” com a educacio de sujeitos com deficiéncia. (2011, p. 1890)

A preocupacdo em normatizar e tornar o sujeito Surdo ‘““util”’, de acordo com os
padrdes de normalidade, para viver em sociedade, de modo que fosse possivel ocupar um
espaco social por meio da educacdo, exigia a necessidade de padronizagdo, assim como e a

comparacgdo dos Surdos aos ouvintes. De acordo com Junior (2015, p. 12)

O paradigma que concerne a esta questdo esta relacionado com o fato de que a
academia, bem como os estudos, de um modo geral, na area da educacéo de Surdos,
possui uma marca do pensamento Aristotélico, estabelecendo uma abordagem
educacional voltada para a filosofia do oralismo que estabeleceu toda uma producéo
em torno da visdo clinica da surdez, constituindo a fala como uma necessidade de
solugdo da inser¢do do Surdo na sociedade.

Dessa forma, uma das primeiras referéncias linguisticas utilizadas na educacdo das
pessoas com deficiéncia auditiva foi a oralista, isto é, o uso da fala e da leitura labial, fazendo
com que o Surdo fosse submetido a treinamentos orofaciais e se adequasse a comunidade
ouvinte e falante, cuja cultura e identidade difere da caracterizada e expressada pela
comunidade Surda.

Em outras palavras, foram modeladas estratégias inseridas em uma perspectiva que
visualizava a deficiéncia em detrimento da diferenca, além da capacidade de aprendizagem
que ocorre diferentemente entre os sujeitos Surdos e ouvintes. De acordo com Soares (1999,
p. 115), “todas as metodologias empregadas, quer tenham sido através de gestos, quer tenham

sido através da escrita, ou da fala, preocuparam-se, fundamentalmente, com a mudez, ou seja,
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com a possibilidade de estabelecer formas de comunicagdo simples”.

O oralismo, de acordo com Strobel e Perlin (2008, p.12), “baseia-se na crenga de que é
a Unica forma desejavel de comunicacdo para o sujeito Surdo”, também considerado modelo
clinico em séo utilizados instrumentos de afericdo do grau de audigdo através da audiometria’
e de técnicas de reabilitacdo, tais como o treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a
leitura labial. De acordo com Botelho (1999, p. 154),

a recepcao da leitura labial é influenciada pelas caracteristicas fisicas da oralidade
do interlocutor, pelas formacBes imaginarias e pela introjecdo de estigmas e de
preconceito reciprocas, pelo entendimento do contexto que se constroi, sendo, assim,
um procedimento importante e Gtil em alguma medida ao Surdo na interag&o verbal,
mas extremamente dependente destas e de outras variaveis.

Um dos objetivos da abordagem oralista € o treinamento da compreensdo do
movimento oral realizado pelo emissor, de maneira que o receptor deveria observar
visualmente os labios na tentativa de decifrar o codigo comunicacional. Era um exercicio em
que o Surdo deveria fazé-lo para compreender o que lhe era dito, assim como, também,
deveria exercitar a prépria boca, em alguns casos possiveis, contando com a ajuda de alguma

Tecnologia Assistiva. Strobel e Perlin (2008, p. 14) corroboram que

“ler” a posic¢ao dos labios e captar os movimentos dos I&bios de alguém esta falando
é s6 util quando o interlocutor formula as palavras de frente com clareza e devagar.
(...) a maioria de Surdos s6 conseguem ler 20% da mensagem através da leitura
labial, perdendo a maioria das informacGes. Geralmente os Surdos ‘deduzem’ as
mensagens de leitura labial através do contexto dito.

O desenvolvimento da fala se refere a exercicios que estimulam o sistema fonador, isto
é, labios, mandibula, lingua, entre outros, além de exercicios para respiracdo, cujo objetivo é
aprender a falar. O treinamento auditivo significa a estimulacdo da audi¢do com o objetivo de
reconhecer ruidos, sons externos e da fala, utilizando-se, na maioria dos casos, o AASI
(Aparelho de Amplificacdo Sonora e Individual) como instrumento para auxiliar o Surdo na

amplificacdo e captacdo dos sons. Capovilla (2000, p. 101) afirma que

A época, concebia-se a lingua de sinais como uma forma inferior de comunicagéo
composta de um vocabulério limitado de sinais equivalentes & mera gesticulacao
mimica e pantomima, sem estrutura hierarquica, gramatica ou abstracdo, limitada a
uma representacdo holistica de certos aspectos concretos da realidade.

7 “exame da audicdo realizado por meio de instrumentos e avaliacdo da capacidade para apreender os diferentes
sons da fala e de classificagdo de surdez em varios graus”. (PERLIN e STROBEL, p. 13, 2008).



36

A abordagem oralista, nesse caso, destaca a deficiéncia auditiva, criando estigmas e
crencas a respeito da pessoa com Surdez. Com o tempo, porém, percebeu-se que o oralismo
ndo era suficiente para o desenvolvimento educacional e social do Surdo e aos poucos aquele
foi perdendo forca, necessitando de concepgdes e estudos complementares para as estratégias
de ensino para os Surdos. Afirma Nébrega (2016, p. 29) que

O Oralismo ndo obteve resultados satisfatorios como se imaginava, dessa forma, os
estudos sobre a surdez e a lingua de sinais comegaram a ganhar forga. Diante do
fraco desempenho da corrente Oralista e a publicacdo de William Stokoe sobre a
estrutura linguistica da Lingua de Sinais, surge entdo, na década de 1960 nos EUA, a
corrente filoséfica da Comunicagdo Total, que consiste na utilizacdo da lingua de
sinais concomitantemente a lingua oral, leitura labial, gestos e datilologia para o
ensino dos Surdos.

Principalmente apds os estudos de William Stokoe (1965), demonstrando o que afirma
Poker (2019, p. 3) “que a Lingua de Sinais ndo Se constituia em uma lingua com as mesmas
caracteristicas das linguas orais” ampliaram-se as perspectivas a respeito da forma de ensino
para Surdos, de forma complementar, abrindo espaco para a abordagem denominada
Comunicacéo Total, que surgiu em meados da década de 60.

A Comunicacdo Total se sobressai em decorréncia do visivel fracasso de insistir para
que o Surdo se comunicasse, se desenvolvesse e aprendesse atraves da fala. Essa abordagem
compreende toda a forma possivel de comunicacdo: uso de gestos, da lingua de sinais, da fala,
mimica, escrita e leitura orofacial, ou seja, o que puder favorecer e estabelecer a
comunicacdo. Um desses resultados que utiliza diversos modos de se comunicar, de acordo
com Strobel e Perlin (2008, p. 15)

mistura de duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de sinais resultando numa
terceira modalidade que é o ‘portugués sinalizado’, essa pratica recebe também o
nome de ‘bimodalismo’ que encoraja o uso inadequado da lingua de sinais, ja que a
mesma tem gramatica diferente de lingua portuguesa.

Ainda preconizando o uso da fala para estabelecer o ensino para os Surdos e a
comunicacdo entre Surdos e ouvintes. Sobre tal, afirmam Kalatai e Streiechen (2012, p. 7):
“visto que a sua abordagem defendia o uso simultdneo das duas linguas: a fala e os sinais
(bimodalismo) e por serem duas linguas distintas e com estruturas diferentes dificultava a
aprendizagem dos alunos”. Entretanto, Barros et al (2017) apontam dois aspectos agregadores
nessa abordagem: (1) “nessa pratica a preocupagdo é o aprendizado da lingua oral, mas
acredita-se que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado”

(BARROS et al, 2017, p. 1147) e (2) “a integracdo da familia no processo de aprendizagem
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do sujeito Surdo, acreditando que esse seja um papel de muita importancia no
desenvolvimento” (BARROS et al, 2017, p. 1148). Além disso, Capovilla (2000, p. 105)

assegura que

sua caracteristica mais importante é que neles a ordem de producdo dos sinais
sempre segue a ordem da producdo das palavras da lingua falada, que é produzida
simultaneamente. Sistemas de sinais podem ser empregados simultaneamente a
lingua falada, e permitem transmitir a crianga Surda algumas das regras das linguas
faladas que aparecerdo na escrita que ela devera aprender. Assim, a estrutura das
sentengas construidas por meio de sistemas de sinais transfere-se mais facilmente a
lingua escrita do que a daquelas em lingua de sinais.

A medida que a lingua de sinais foi adquirindo espaco, passando a ser campo de
pesquisa entre os linguistas e, posteriormente, entre os educadores, foi que emergiram estudos
que legitimaram a Lingua de Sinais enquanto lingua com estrutura gramatical propria que
viesse atender aos critérios linguisticos e ocupasse o status de lingua. Sobre essa asserita,
segundo Capovilla (2000, p. 109)

ndo tardou a surgir a expectativa de que a prépria lingua de sinais natural da
comunidade Surda, e ndo mais a lingua oral sinalizada, poderia ser ao veiculo mais
apropriado para a educacdo e o desenvolvimento cognitivo-social da crianca Surda.
N&o tardou em surgir a posicdo de que a filosofia da comunicacéo total deveria ser
substituida pela filosofia do bilinguismo, em que as linguas falada e de sinais
poderiam conviver lado a lado, mas ndo simultaneamente.

Nesse contexto, de validacdo da Lingua de Sinais como fundamental meio de
comunicacdo dos Surdos e seus usuarios, passa a se tornar conhecida a abordagem bilingue,
com argumentos coerentemente linguisticos, cujo objetivo € reconhecer e validar a lingua de
sinais, além de fortalecer a identidade, a cultura e a comunidade Surda. Sendo assim, iniciam-
se pesquisas e estudos a respeito do ensino da Lingua de Sinais.

A proposta Bilingue € o ensino de duas linguas diferentes, no caso da lingua de sinais
é ter a base linguistica estruturada na lingua de sinais, isto é, a LS como primeira lingua (L1),
mas é também contemplar uma lingua oral como segunda lingua (L2), porém em sua
modalidade escrita. No cenario de uso da Libras, corresponde ao ensino da Libras como L1 e
0 ensino da lingua portuguesa na forma escrita como L2 para o Surdo. Em outras palavras, o
ensino de uma lingua como primeira op¢do, ou seja, L1, significa dizer que serdo
contemplados os aspectos gramaticais e da Escrita de Sinais, elementos esses que vao além do
ensino instrumental e comunicacional da lingua, mas ao mesmo tempo tornar conhecido a

lingua oral como segunda op¢do, ou seja L2, na modalidade escrita.
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De acordo com Capovilla (2000, p. 109), “no bilinguismo, o objetivo ¢é levar o Surdo a
desenvolver habilidades em sua lingua priméaria de sinais e secundéria escrita. Tais
habilidades incluem fluentemente o idioma do pais ou cultura em que ele vive”. Seguindo o

mesmo raciocinio, Kalatai e Streiechen (2012, p. 11) afirmam que

o0 Surdo precisa ser inserido em um ambiente favoravel para a aquisi¢do das duas
linguas, para que se faz necesséario cercar-se de pessoas que tenham dominio de
ambas as linguas, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.

Dessa forma, de acordo com Alves et al (2015, p. 41), “o acesso ao conhecimento por
meio da Lingua de Sinais garante o avanco social, cognitivo e linguistico dos Surdos”. O
ensino bilingue para os Surdos engloba os aspectos intelectuais que estéo interligados com as
questdes identitarias e culturais préprias da comunidade Surda. Segundo Junior (2015, p. 16),

é considerar a lingua de sinais como

Um artefato cultural carregado de significacdo social sendo assim uma das
especificidades mais importantes da manifestacdo e producdo da cultura Surda.
Desta forma, o uso de sinais pelos Surdos ultrapassa os objetivos de uma simples
comunicacdo, constituindo-se no meio pelo qual se expressam as subjetividades e as
identidades desses individuos.

E também compreender o bilinguismo da lingua de sinais como ato politico, o que

defende Quadros (2011, p. 32) ao afirmar que

o significado disso vai além da questdo puramente linguistica. Situa-se, sim, no
campo politico. Os Surdos estdo se afirmando como grupo social com base nas
relacdes de diferenga. Como diferentes daqueles que se consideram iguais, ou seja,
0s ouvintes, os Surdos buscam estratégias de resisténcia e de autoafirmacéo.

E difundir e naturalizar a Lingua Brasileira de Sinais também para os ouvintes.
Enguanto para os Surdos, significa torna-la fundamental para o processo de desenvolvimento
intelectual, cultural, identitario e linguistico. Para Quadros (2011, p. 33), “a questdo da lingua
implica reconhecimento do status da lingua nos niveis linguistico, cultural, social e politico”.

Nesse sentido, Souto (2017, p. 2279) alega que no Brasil

0 Movimento dos Surdos Brasileiros e suas entidades representativas como a
‘Federagdo Nacional de Educag¢io e Integragdo dos Surdos’ (FENEIS) travaram uma
imensa resisténcia e articulacdo em defesa das Escolas Bilingues para os Surdos,
objetivando garantir emendas especificas no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
sancionado em 2014.
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Quadros (2011) aponta os elementos linguistico, cultural, social e politico, tendo como
aspecto linguistico os estudos a respeito das diversas linguas de sinais legitimadas desde
Stokoe (1965), salientando as contribuicbes que a lingua de sinais tem para os estudos
linguisticos. No que se refere ao nivel cultura é contemplar a base visual e tudo o que envolve
a visualidade, diferentemente da compreensdo auditiva e oral propria dos ouvintes. O nivel

social, segundo Quadros (2011, p. 35) esté relacionado ao fato de que

ao expressar um pensamento em lingua de sinais, o discurso utiliza uma dimenséo
visual que ndo é captada por uma lingua oral-auditiva, e da mesma forma, o oposto é
verdadeiro. Além desse nivel de representacdo linguistica, os discursos vao
expressar relacdes de poder. Ao optar-se por manter a lingua portuguesa como a
lingua referencial da educacdo de Surdos, ja se tem indicio das intences
perpassadas em funcdo dos efeitos sociais que se observam. Assim, prestar atencéo
nos interlocutores dos alunos Surdos também passa a apresentar um papel crucial,
pois os discursos reproduzidos nas linguas utilizadas representam as relacoes
existentes na escola.

Esses discursos marcados pela politica representada por uma maioria falante e auditiva
estabelece uma relacdo de poder que oprime e marginaliza os que diferem distintamente em
praticas (culturais, artisticas, educacionais, entre outros) e linguagem, ou seja, 0s Surdos séo
submetidos a padrbes que ndo condizem com a propria natureza.

O ato politico inaugura uma nova discussdo, alimenta uma nova perspectiva, a que
produz a iniciativa de discutir o curriculo escolar em uma concepcédo linguistica mais ampla,
que contemple a comunidade Surda, a lingua de sinais, tendo em vista que quando se discute
lingua é requerido, também, elucidar outros elementos que esta interligado a lingua, a
identidade, a cultura, sobretudo um novo olhar para a diversidade e as diferencas.

Na realidade o que se tem conhecimento é de escolas de educacdo basica. De acordo
com Romario e Dorziart (2016, p. 305), nessas escolas “o curriculo é pautado num modelo
hegemonico. Nesse modelo, a diferenca Surda ndo é colocada como fazendo parte do universo
das educandas e dos educandos”. Antag6nico a esse movimento Kalatai e Streiechen (2012, p.
11) afirmam que é possivel “mostrar um novo caminho para a educacgdo do Surdo, pois ela é
uma metodologia que atende de uma forma satisfatéria as especificidades do Surdo, de forma
a considerar todos os aspectos culturais deste sujeito”. Logo, emerge a necessidade em se
discutir a respeito da Pedagogia Surda como uma forma de contemplar um ensino que atenda
as necessidades linguistica, cultural e identitaria dos Surdos, isto é, para além da
instrumentalizacdo da Libras, tornando-o um debate curricular, em que seja preconizada a
necessidade do ensino da Libras desde a educacéao basica até todas as instancias educacionais.

A Pedagogia Surda considera o ensino do entrelagcamento harmdnico da lingua de
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sinais, cultura, identidade e comunidade Surda como os elementos principais e essenciais para
0 desenvolvimento global da pessoa com surdez. Pressupfe transcender como afirmam
Romério e Dorziart (2016, p. 296)

O aspecto comunicacional, permitindo a existéncia de trocas culturais entre pares
Surdos. A professora Surda e o professor Surdo podem, assim, passar a ser
referéncia positiva para as criancas Surdas, como pessoas que possuem uma vida
produtiva. Essa condicédo faz da diferenca um ato politico e de cidadania.

Considera-se primordial que os Surdos estabelecam a relagdo entre 0s seus pares,
sendo crianca ou adultos Surdos que estejam aprendendo Libras, sobretudo a crianga Surda
em fase de desenvolvimento linguistico, educacional e social, uma vez que a maioria dos
adultos Surdos podem ter sido submetido as préaticas oralistas e transitem entre as diversas
identidades Surdas (PERLIN, 2005).

Além disso, de acordo com Romario e Dorziart (2016, p. 303) “¢ por meio da
experiéncia visual que as pessoas Surdas conhecem o mundo, sua familia, seus pares, 0s
conhecimentos comuns e os académicos”, ou seja, € uma visdo de mundo que 0 ensino
tradicional na educacédo basica ndo esta preparado para lidar e desenvolver acdes pedagdgicas
que contemplem o aluno Surdo.

Romario e Dorziart (2016, p. 306) defendem que

é preciso haver uma formacdo docente qualitativa, com curriculos pensados para
além de uma perspectiva metodolégica e linguistica, que considere a cultura e a
diferenca Surdas como eixos centrais. E importante ressaltar que a formagéo deve
ser permanente, entendendo que a formagdo inicial deve ser vista como um
momento inicial de reflexdo sobre os conhecimentos, demandando um
aprofundamento e ressignificacdo dos mesmos ao longo da trajetoria profissional de
professoras e professores.

Faz-se necessario refletir o ensino da Libras para além das teorias linguisticas,
instrumental e comunicacional, salientando, sobretudo, os aspectos culturais, politicos e
identitarios, propondo o estabelecimento das relagbes entre 0s seus pares, isto é, alunos,
professores e intérpretes oportunizando a ampliacdo e o desenvolvimento psicossocional,
emocional e intelectual do aprendente. Nesse sentido, de acordo com Kalatai e Streiechen
(2012, p. 13) “se baseia numa transferéncia de cultura e experiéncias vivenciadas por pessoas
que tiveram e tém as mesmas dificuldades”, trocando conhecimento, fortalecendo e
unificando os valores culturais e identitarios da comunidade Surda. E importante destacar que
a perspectiva bilingue é que passa a legitimar e reconhecer a Lingua de Sinais como meio

fundamental para efetivar a Educacdo de Surdos, enfatizando o aprendizado da lingua oral
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com o objetivo de aproximar o Surdo, o maximo possivel, do modelo ouvinte, a fim de
integré-lo socialmente, sendo a lingua vista muito mais como objetivo do que como
instrumento do aprendizado global e da comunicagdo (BRITO, 1993).

Motivado pelo contexto inclusivo, do acesso das pessoas Surdas aos espagos de ensino
comum também dos ouvintes, Finau (2006, p. 221) afirma que sobretudo ao

fato de as linguas de sinais ndo serem faladas e de ndo terem o seu codigo escrito
ainda popularizado entre os Surdos, ndo as elimina das consideragdes cientificas,
visto que apresentam uma organizacdo estrutural e fazem parte da constituicdo
cultural desses sujeitos — crescendo, envolvendo e transmitindo dinamicamente
tradicdes socioculturais. Portanto, as linguas de sinais fazem parte do conjunto da
linguagem humana, com a diferenca de se apresentarem em uma terceira
modalidade: a visuo-espacial.

Estudos multiculturais sdo relevantes, pois enfatizam as comunidades Surda e 0s
usuarios da Lingua de Sinais. Silva e Silva (2016, p. 35) alegam que “por meio de diferentes
modalidades de ensino e variadas interpretacdes sobre o que vem a ser bilinguismo, essa
abordagem educacional aponta para composicdo de préaticas educacionais que consideram a
centralidade dos aspectos linguisticos e sociais para a Cultura Surda”. Considerando a
perspectiva bilingue como a mais adequada para o ensino da Libras para Surdos e ouvintes.

Streiechen et al (2017, p. 98) explica que

o profissional, para trabalhar com o bilinguismo dentro das escolas bilingues, precisa
ser ouvinte, com proficiéncia em ambas as linguas: Libras e LP. Isso porque 0s
Surdos apresentam dificuldades para usar a LP, mesmo na modalidade escrita.
Assim, ndo seria coerente colocar um professor que ndo domina a LP para ensinar a
gramatica e outros elementos dessa lingua aos alunos Surdos.

Ou seja, de um lado se encontra alunos Surdos em processo de escolarizacdo, que nem
sempre acessam 0 ensino através da Lingua de Sinais, ou quando hd a presenca do
profissional intérprete de Libras que realiza a interpretacdo dos contetdos, este aluno Surdo
estd em processo de desenvolvimento linguistico da LS. Para o estabelecimento da
comunicacdo entre Surdos e Ouvintes é comum o uso da oralizagdo, contudo essa forma de se
comunicar utilizando a oralidade distancia o Surdo da aprendizagem de sua Lingua natural,
que ¢ a Lingua de Sinais.

De acordo com Martino et al (2016, p. 793) “atualmente, a pratica pedagogica
predominante depende fortemente na linguagem verbal e no material escrito”, o que para o
aluno Surdo acarreta uma série de prejuizos, um deles relacionados ao desenvolvimento nos

ambitos educacionais e da aprendizagem em um contexto geral que também afeta outras areas
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de conhecimento. Martino et al (2016, p. 793) afirmam que “cerca de 30% da comunidade
Surda brasileira é analfabeta em Portugués do Brasil devido a dificuldades em oferecer as
criancas Surdas um ambiente inclusivo baseado na educacdo bilingue”. Isso significa dizer
que esse aluno ndo desenvolve a sua Lingua natural e por sentir dificuldade de adquirir uma
segunda lingua, sofrerd prejuizo em outras areas do conhecimento, além de comprometer o
seu acesso a informacdo e a compreensdo de outros temas de aprendizagem, o limitando a
interacdo com outras pessoas no ambiente escolar, entre outros, e, ainda, contribuindo para o
aumento nos indices de reprovacdo e evasdo do aluno Surdo do meio escolar.

E possivel considerar que, muitas vezes, o Surdo somente dispde do espago escolar
para aprender Libras, principalmente se essa pessoa Surda tiver pais ouvintes e que
desconhecem a Lingua de Sinais. S&o dois desafios diferentes, o primeiro sdo pais ouvintes
que naturalmente irdo se comunicar na modalidade oral e auditiva, enquanto o outro desafio
s8o os pais que desconhecem a LS e que dificilmente conseguirdo estabelecer uma maneira de
se comunicar com o filho Surdo. Destaca-se a importancia e responsabilidade que a escola
possui em incluir e manter o aluno Surdo em sala de aula, preservando e priorizando sempre 0
uso da Libras para a comunicagdo e o ensino.

De acordo com Taveira (2014, p. 56),

A lingua materna dos pais e a lingua de escolarizacdo ndo sdo a mesma coisa, no
caso dos Surdos, pois a lingua da familia ouvinte, na maioria das vezes, é a lingua
majoritaria. A lingua de aquisicdo da maioria dos Surdos, ou da comunidade Surda,
é uma lingua de modalidade visual-gestual (viso-gestual; viso-espacial).

Nessa perspectiva, é pensar que o Surdo também necessita aprender a sua lingua,
respeitando e reconhecendo 0s aspectos linguisticos e formais a que deve 0 Seu uso,
legitimando e evidenciando a LS. Enquanto para o ouvinte, a Libras reverbera a capacidade
de comunicacdo e compreensdo acerca do Surdo, da cultura e comunidade Surda,
minimizando barreiras nas relacdes sociais e educacionais, passando a compreender.

Gesser (2009, p. 22) assegura que

Os Surdos sdo fisicamente e psicologicamente normais: aqueles que tém o seu
aparato vocal intacto (que nada tem a ver com a perda auditiva) podem ser
oralizados e falar a lingua oral, se assim desejarem. Entretanto, o que deve ficar
registrado é a forma pela qual constantamente se atribui a lingua de sinais a um
status menor, inferior e tetral, quando definido e comparado a mimica.

A terminologia “normal” utilizado pela autora Gesser (2009) enfatiza e diferencia o

Surdo do ouvinte, de maneira que marca a surdez como uma condi¢do humana que inferioriza
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aquele em desvantagem a este, diferenciando-o0s no sentido de evidenciar os valores (aspectos
culturais e linguisticos) dos ouvintes sob aos dos Surdos. Vale ressaltar que o Surdo possui
outra forma de compreender o mundo, de acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 50): “a
informagao linguistica é recebida pelos olhos e produzida pelas maos”. Dessa forma ocorrem
todas as experiéncias visuais, tendo esses canais (visual e gestual) como fonte de
aprendizagem e desenvolvimento linguistico, psicossocial, cognitivo, entre outros.

Discutir o ensino da Libras para Surdos, € prever, entre outros provimentos, a
autonomia e o desenvolvimento psicossocial da pessoa Surda. A maioria dos Surdos
brasileiros se comunicam através da Lingua Brasileira de Sinais, cujo canal de comunicacdo é
0 visual e gestual. Da mesma forma, por esses canais, ocorrem as mais diversas experiéncias
afetivas, sociais, linguisticas, artisticas, entre outros. Portanto, é preciso compreender que a
Libras é a base linguistica, isto €, a primeira lingua (L1) do Surdo.

Nesse sentido, Quadros (2011, p. 70) defende que

Tendo o norte de que a educacdo bilingue seja implementada no Brasil, alguns
aspectos importantes precisam ser considerados no planejamento linguistico relativo
a Libras, entre os quais, citamos 0s seguintes:

a) a aquisicdo da Libras pelas criancas Surdas (L1);

b) o ensino da Libras para as criangas Surdas (ensino de L1);

¢) o ensino da Libras para os colegas ouvintes das criancas Surdas (ensino de L2);

d) o ensino da Libras para a comunidade escolar (ensino de L2);

e) o ensino da Libras para os futuros professores da area da educacéo (ensino de L2);
f) a formacéo de professores de Libras como L1 e como L2.

Como pontuado anteriormente, a atual discussdo € o ensino da Libras sob uma
perspectiva bilingue, em que o Surdo aprendera a Libras como a sua primeira lingua (L1) e
terd a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) em sua modalidade escrita, isto €, ndo se
trata de aprender a falar a Lingua Portuguesa, mas de aprender a escrevé-la de acordo com as
normas cultas da gramatica.

Quadros (2011, p. 71) concebe a L1 e L2 de acordo com a

Terminologia especifica relativa ao ensino de linguas (conceitos elaborados com
base em Ellis, 1994; Sharwood-Smith, 1994; Gass &Selinker, 1994; Quadros, 1997).
a) Aquisi¢do da primeira lingua (AL1): Aquisicdo da primeira lingua se refere &
lingua maternal ou lingua nativa. Dependendo do contexto em que a crianga cresce,
ela pode ter mais de uma primeira lingua, pois pode crescer com duas ou mais
linguas nativas; b) Aquisicédo de segunda lingua (AL2): Uma pessoa tem acesso a
outra lingua além da sua primeira lingua que configurara a sua segunda lingua. Ela
esta adquirindo competéncia em mais de uma lingua que ndo seja a sua primeira
lingua.

A lingua materna ou nativa € compreendida como aquela que se adquire desde crianca
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de forma espontanea no convivio com os pares. Materna no sentido da referéncia da mée (pai
e mae), cujas relacdes sdo constituidas desde o nascimento, ou seja, no primeiro contato com
a lingua e a linguagem para o estabelecimento da comunicacdo em sua forma natural. No
entendimento da capacidade de aprendizagem em uma L1, a Libras seré ensinada enfatizando
0s aspectos gramaticais que incidirdo no contexto de uso da lingua, isto é, aplicando a
coeréncia sistematica do uso linguistico formal da Libras € possivel que se estabeleca o uso
compreensivel e preciso desta lingua.

O ouvinte brasileiro se comunica através da Lingua Portuguesa do Brasil, cujo canal
de comunicacdo é o oral e o auditivo. Da mesma forma, é por meio desses canais que ocorrem
a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento linguistico, psicossocial, entre outros. Em uma
perspectiva bilingue, o ouvinte, aprende ouvindo e falando a utilizar outros idiomas, por
exemplo, inglés, francés, espanhol, japonés, entre outros.

No entanto, ao se tratar da aprendizagem da Libras, o ouvinte terd que desenvolver
outras habilidades as quais ndo séo utilizadas no desenvolvimento e na aquisicdo das LS, que
sdo as habilidades visual e gestual. A importancia da aprendizagem da Libras por parte do
ouvinte pode ser considerada meramente comunicativa.

A esse respeito, indaga Gesser (2012, p. 38) quais

seriam seus objetivos, interesses e necessidades os mesmos de um aluno aprendendo
uma lingua oral? Quais os desafios? O que estd em jogo na aprendizagem? Ou, por
outro lado, o que os professores de Libras precisam saber para agenciar uma
atmosfera de aprendizagem produtiva e agradavel para seus alunos?

Respondendo ao questionamento, poderia se dizes que vao para além do conhecimento
gramatical, da aplicabilidade no uso correto da Libras. E considerar que ao se dispor a
aprender uma LS, faz-se necessario, também, reconhecer a diferenca do outro, nos aspectos
culturais, identitarios e linguisticos, buscando compreender a dinamica linguistica, social e
educacional do usuario da Lingua de Sinal.

Quadros (2011) aponta algumas razdes nas quais 0s ouvintes se sentem motivados

para aprender a Libras, dentre elas,

a) Motivacdo integrativa: aprender uma lingua faz parte da cultura de sua
comunidade. A motivacgao integrativa reflete se 0 aluno se identifica ou ndo com a
cultura e as pessoas de alguma forma. b) A motivacao instrumental: reflete se o
aluno estd aprendendo a lingua por alguma razdo especial ou por razdes
independentes que o motive a usar a lingua. A motivacdo integrativa pode ser
associada a motivacdo instrumental. Por outro lado, alunos que ndo tem nem uma ou
nem outra motivacdo, normalmente, apresentam dificuldades em aprender a nova
lingua. Eles podem ter aulas de linguas porque os pais querem que ele aprenda a
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nova lingua. Os professores precisam lidar com este tipo de contexto e procure
despertar a motivacdo nos alunos para facilitar o ensino de linguas. (QUADROS,
2011, p. 86)

A capacidade de aprendizagem da Libras como L2, ou seja, como segunda lingua, ndo
pressupde a subtracdo do valor de sua estrutura gramatical, tendo em vista que hd uma ordem
de sinalizacdo que visa a compreensdo gramatical caracteristica da LS, até porque ha
equivalente na Lingua Portuguesa (Lingua Oral). Dessa maneira, refletindo sobre uma
comunicacdo plena do uso da Libras, na tentativa de evitar equivocos semanticos. Ademais,
pode-se encontrar na Lingua Portuguesa como referéncia linguistica, uma vez que
corresponde a sua primeira lingua.

E bom chamar a atencdo para o fato de que a grande diferenca entre o Surdo e o
ouvinte & a maneira pelas quais aprendem. Como mencionado anteriormente, o Surdo
compreende e concebe as experiéncias do mundo através da percep¢do visual e gestual,
enquanto o ouvinte utiliza os campos oral e auditivo. A lingua nativa dos aprendentes definem
quais as metodologias devem ser utilizadas para o ensino de Linguas. O bilinguismo é uma
forma de contemplar o ensino de uma nova lingua tendo como suporte a lingua nativa do
aprendente.

Esta pesquisa tem como o pressuposto a perspectiva bilingue para o ensino da Libras,
entendo que a Libras é a primeira lingua dos Surdos, e a partir dela podera ter subsidios para o
desenvolvimento da competéncia em segundas linguas, no caso a Lingua Portuguesa do Brasil
em sua modalidade escrita, além da aprendizagem em outras areas. E, ainda, verificar como
ocorre 0 desenvolvimento de sua autonomia, cognicdo, socializacdo, entre outros. Para o

ouvinte, a primeira lingua é a Lingua Portuguesa, € a Libras € a segunda lingua.
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3 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

Como pode uma pessoa viver sem ouvir, tendo dificuldade em compreender simples
conversas? O que elas sentem, 0 que pensam, com que sonham? Como conseguem
falar t&o rapido com as méos? (GOLDFELD, 2002, p.13)

A Lingua Brasileira de Sinais se constitui como lingua, gramatica e linguisticamente,
pois tem os canais visual e gestual como forma de garantir a comunicacdo, 0 acesso a
informacdo, ao ensino e a aprendizagem, dentre outras caracteristicas proprias de uma lingua.
Possui corpo gramatical: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, Iéxico, entre outros, que
sdo comuns a todas as linguas de sinais ou orais. Diferentemente das linguas consideradas
artificiais, conforme explica Gesser (2009, p. 12), a respeito do “esperanto (lingua oral) e
gestuno (lingua de sinais) que sdo exemplos de linguas “artificiais”, cujo objetivo maior ¢
estabelecer a comunicagdo internacional”. Ou seja, para além da comunicacdo, a Lingua de
Sinais € concebida enquanto lingua por ter em sua estrutura linguistica conceitos gramaticais.
Ademais, a Libras é considerada a lingua natural da maioria dos Surdos brasileiros.

No Brasil, a Libras foi reconhecida oficialmente como lingua em 2002, através da Lei
n® 10.436/02, caracterizando-a como “forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema
linglistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
Surdas do Brasil” (BRASIL, 2002). Foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626/05 que disserta
acerca da pessoa Surda, do acesso a Libras, da Libras enquanto meio de comunicacdo e do
acesso a informacdo, da formacdo dos profissionais interpretes e docentes, da garantia a

educacdo, da salde, entre outros. Dentre tais pontos, considera-se que

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel medio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacgéo para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagdo superior € na educacgdo profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto. (BRASIL, 2018)

Este Decreto n° 5.626/05 passou por alteracdo, sendo editado pelo Decreto n°

9.656/18, cujas modificacOes visam garantir
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Art. 26. O Poder Publico, as empresas concessiondrias de servigos publicos e 0s
orgdos da administracdo publica federal, direta e indireta, deverdo garantir as
pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva o seu efetivo e amplo atendimento, por
meio do uso e da difusdo da Libras e da traducdo e da interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 2° Para garantir o efetivo e amplo atendimento das pessoas Surdas ou com
deficiéncia auditiva, o Poder Pdblico, as empresas concessiondrias e permissionarias
de servigos publicos e os 6rgdos da administragdo publica federal, direta e indireta,
poderdo utilizar intérpretes contratados especificamente para essa funcéo ou central
de intermediacdo de comunicacdo que garanta a oferta de atendimento presencial ou
remoto, com intermediacdo por meio de recursos de videoconferéncia on-line e
webchat, a pessoa Surda ou com deficiéncia auditiva.

Art. 27.No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, e das empresas
concessionarias e permissionarias de servigos publicos federais, o atendimento
prestado conforme o disposto no § 2° do art. 26 estara sujeito a padrdes de controle
de atendimento e de avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servicos publicos, sob a
coordenacdo da Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestdo, em conformidade com o disposto no Decreto n° 9.094,
de 17 de julho de 2017.

§ 1°Os érgdos da administracdo publica federal, direta e indireta, e as empresas
concessionarias e permissionarias de servicos publicos federais deverdo publicar em
seus sitios eletronicos, inclusive em formato de video em Libras, e em suas cartas de
servico as formas de atendimento disponibilizadas para as pessoas Surdas ou com
deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2018)

Diante do pressuposto, € possivel perceber que as pessoas Surdas ou com deficiéncia
auditiva que utilizam a Libras como lingua comunicacional terdo efetivo e amplo atendimento
atraveés do uso e da difusdo desta lingua, que pode ser realizado presencialmente por meio de
um profissional que faca a traducdo da Lingua Portuguesa para a Libras, ou seja, o intérprete
de Libras. Ainda pode ser por atendimento remoto, que corresponde a intermediagéo,
utilizando recursos de videoconferéncia on-line e webchat. No que se refere ao acesso a
informacdo em paginas virtuais de dominio do Governo Federal, também é possivel que o
Surdo usuario da Libras visualize o conteudo através de um video com um avatar

tridimensional realizando a traducao em Libras.

Participe  Ac

Figura 1 — Pagina virtual do MPOG
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A figura 1 mostra a pagina virtual do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e
Gestdo (MPOG), localizando no canto superior direito a janela com o avatar 3D, sinalizando
em Libras. Os usuérios desta lingua podem solicitar a traducdo do contetido que deseja
visualizar de forma sinalizada o significa dizer que tem se buscado inovagdes e criagfes junto
a tecnologia para contribuir no campo da inclusdo social, de modo a proporcionar integracdo
das pessoas com surdez ou com deficiéncia auditiva em espacos sociais com 0 minimo ou
quaisquer dificuldades de interacdo ou acesso a informacdo. Em razdo desse movimento

inclusivo, Bastos (2011, p. 287) afirma que

Atualmente, as ideias sobre a surdez vém se traduzindo por atitudes e propostas mais
progressistas tais como: mudanca nas concepcfes que a analisam; énfase na
condicdo bilingue e/ou bicultural do surdo; avangos nos aspectos relacionados a
educacdo de surdos e nas representagBes sociais dos ouvintes sobre esta
especificidade.

A Tecnologia Assistiva contribui fortemente para esse nicho da tecnologia e incluséo,
produzindo artefatos tecnologicos que visam assegurar a integragéo e inclusdo para as pessoas
com deficiéncia.

De acordo com Galvao Filho e Miranda (2012, p. 247)

constata-se um rapido avanco nas ciéncias e nas tecnologias, cuja influéncia, como
processo sociolégico, se viu refletido no campo educacional, fundamentalmente em
dois niveis: mediante a introdugdo de novos recursos e de meios didaticos que
apoiam o processo de ensino e aprendizagem e os contetdos curriculares. Na
educacdo especial, essas tecnologias trouxeram diversas aplicacdes para os alunos
com necessidades educacionais especiais.

Mais especificamente no grupo das pessoas com deficiéncia auditiva, ha um empenho
no desenvolvimento de servicos e aplicacdes voltadas, principalmente, para minimizar as
barreiras comunicacionais.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) institui em seu

Art.147-A. Ao candidato com deficiéncia auditiva é assegurada acessibilidade de
comunicacdo, mediante emprego de tecnologias assistivas ou de ajudas técnicas em
todas as etapas do processo de habilitaco.

§ 1° O material didatico audiovisual utilizado em aulas tedricas dos cursos que
precedem 0s exames previstos no art. 147 desta Lei deve ser acessivel, por meio de
subtitulagdo com legenda oculta associada & traducdo simultdnea em Libras.
(BRASIL, 2015, p. 50)
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Vieira et al (2014, p. 173) identificaram que

no ano de 2013, o surgimento no mercado brasileiro de aplicativos para dispositivos
moveis, de duas importantes ferramentas, ambas voltadas para a inclusdo social:
ProDeaf Movel e HandTalk. Esses aplicativos sdo gratuitos e realizam traduces
automaticas de palavras, termos e pequenas frases da Lingua Portuguesa para Libras,
por meio de um avatar animado. Ambos foram originados a partir de pesquisas
realizadas em universidades do nordeste brasileiro - Universidade Federal de
Pernambuco (ProDeaf Mével) e Universidade Federal do Alagoas (HandTalk).

Dentre as propostas denominadas Tecnologias Assistivas, destaca-se o tradutor
automatico que utiliza avatar 3D, uma vez que o0 mesmo ¢é utilizado em servigos de tradutores
automaticos e é utilizado como um dos temas desta pesquisa. Além dos aplicativos
supracitados, ProDeaf Mdvel e HandTalk® ha também o avatar® da Suite VLibras que se
encontra disponivel na pagina virtual do MPOG (Figura 1), que € o mesmo utilizado no
desenvolvimento do EducaL.ibras, Recurso Pedagdgico Digital.

A adocdo deste servico para o desenvolvimento do Recurso Pedagogico Digital,
EducaLibras se justifica pela razdo da Suite VLibras ser considerado Software Publico
Brasileiro® e disponibilizar o avatar 3D de forma gratuita como um dos servicos. 1sso
significa dizer que esse servico esta disponivel para acesso com edicdo/remixacdo e utilizagdo
do seu codigo, considerado aberto, permitindo que se possa adaptar a proposta de Objeto
Digital de Aprendizagem da presente pesquisa.

O termo codigo aberto ou open source, de acordo com Santos (2012, p. 82) “se refere
a software livre ou software de codigo aberto. Prop6e padrfes de uso especificos, em termos
de licenca de uso, acesso a codigo aberto, distribuicdo, integridade do cddigo original,
trabalhos derivados e neutralidade tecnologica”. Dessa forma, foi utilizado o avatar 3D para
compor o EducaLibras. O uso do avatar 3D utilizado em tecnologias, que realizam traducéo
automatica, € aplicado em cenario educacional podendo ser compreendido como um

potencializador,

Vieira et al (2014, p. 173) afirmam que do ponto de vista

social e inclusivo de ferramentas automaticas de traducéo da Lingua Portuguesa para
a Libras, na medida em que estas facilitam a interacdo entre Surdo se ouvintes,
compensando as diferencas de ordem comunicativa, contribuindo assim para o
estabelecimento da plena validade social da pessoa Surda. Para além do aspecto

8 Este avatar 3D é conhecido também como Hugo.
% Este avatar 3D é conhecido também como Icaro.
10 Disponivel em: https://softwarepublico.gov.br/social/suite-vlibras#
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social, tais recursos contribuem ainda para a concretizagdo da autonomia e da
intimidade da pessoa Surda, quando da interacdo com ambientes caracterizados pelo
uso do portugués escrito.

No que se refere a execucdo da sinalizacdo, aspectos gramaticais e parametros da
Libras realizados pelo avatar 3D, Vieira et al (2014, p. 181) chamam a atencdo para o fato de

que

as expressdes ndo-manuais relativas ao contexto semantico (emocao) apresentaram
menos fragilidades do que em relacdo ao sintatico (negacéo e interrogacdo) (....) as
sinalizagcBes automaticas em Libras devem comportar parametros para além dos
primarios, ou seja, ndo apenas manuais, de modo que esses sejam tdo complexos
quanto em sinalizagBes reais.

A realizacdo da sinalizagdo em Libras deve harmonizar os aspectos gramaticais e 0s
parametros da Libras, pois, caso contrario, ha ruido na compreensdo da mensagem e
consequentemente na comunicacdo. Sabendo disso, os subcapitulos a seguir apresentam o0s
parametros e a gramatica da Libras como forma de elucidar a estrutura linguistica constituinte

da lingua e a que deve 0 seu ensino.

3.1 LIBRAS E OS PARAMETROS DOS SINAIS

A Libras possui regras linguisticas referentes a sinalizacdo e a estrutura gramatical.
Quanto a sinalizacdo, ela € composta por cinco parametros linguisticos denominados:
configuracdo de mdo, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e as expressdes nao-
manuais. Configuracdo da Mao (CM) corresponde a forma da méo para a realizacdo do sinal.
Foram mapeados 60 tipos de configuracdes de médo que, em sua maioria, segue o alfabeto da
Libras. Um dos exemplos € o alfabeto manual, no qual para cada sinal ha uma forma de
configuracdo. A respeito disso, Ferreira et al (2011, p. 36) explicam que “embora em Libras
varias configuracbes de mdo sejam baseadas no alfabeto manual, é importante dizer que os

sinais produzidos ndo tém relacdo direta com a grafia das palavras na Lingua Portuguesa.
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Figura 2 — Parametro da Libras: Configuracdo de Méao

a) Palma da mao b) Dorso da mao

Fonte: Ferreira et al, 2011, p. 33 (adaptado)

A figura 2 ilustra como compreender a configuragdo da mao a partir da denominagao
de cada parte dela. Ferreira (2010, p.36) define a CM como “diversas formas que a (S) mao(s)
toma(m) na realizacdo do sinal”, apontando as diferengas entre a Libras e a American Sign
Language (ASL). A mesma autora afirma que “o inventario das configura¢des é, em geral,
mais amplo e a descricdo e classificacdo de cada configuracdo requerem uma elaboracao
criteriosa” (FERREIRA, 2010, p. 37), além de outras Lingua de Sinais.

Ponto de Articulacdo (PA) corresponde ao local que a sinalizagéo ¢é realizada, podendo
ser em alguma parte do corpo (na testa, boca, barriga, etc.) ou proximo ao corpo (acima da
cabeca, do ombro etc.), contanto que a sinalizacdo seja realizada respeitando o denominado
“espaco de sinalizacdo” que corresponde ao tronco do sinalizador em um espago neutro

vertical ou horizontal, de acordo com Ferreira (2010, p. 37)

E o0 espago em frente ao corpo ou uma regido do proprio corpo, onde os sinais s&o
articulados. Os sinais articulados no espago sdo de dois tipos: 0s que se articulam no
espacgo neutro diante do corpo e 0s que se aproxima de uma determinada regido do
corpo como, por exemplo, a cabega, a cintura e 0s ombros.

A autora explica ainda que os sinais realizados sobre o corpo utilizam quatro grandes
areas do corpo, que sdo cabeca, tronco, bracos e maos. Enquanto os sinais realizados proximo
ao corpo, em sua maioria, pertencem ao campo semantico, constituido com caracteristicas
iconicas, segundo Ferreira (2010, p.38) “o que se refere a visao ¢ realizado perto dos olhos; o
que se refere a alimentacdo, perto da boca; o que se refere a sentimentos, perto da boca; o que
se refere a raciocinio, perto da boca”, como uma forma de representar e relacionar o sinal ao

gue se convenciona socialmente.
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Figura 3 — Espaco de sinalizagdo: Ponto de Articulacéo
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L

Fonte: Ferreira et al, 2011, p. 29 (adapado)

A figura 3 mostra 0 espaco em que deve ser realizado o sinal, sendo destacado pela
parte pontilhada. O Movimento (M), na LS, pode ou ndo fazer parte do sinal. Por vezes,
possuem movimentos repetidos e direcionais, dizendo respeito ao deslocamento da mé@o na
realizagdo do sinal e pode ter inimeras formas, dire¢cdes, movimentos dos pulsos, direcionais

e até ao mesmo tempo. A respeito disso, Ferreira (2010, p. 38) explica que

Nos movimentos internos das méos, os dedos se mexem durante a realizacdo do
sinal, abrindo-se, fechando-se, dobrando-se ou estendendo-se, 0 que leva a rapidas
mudancas na configuracdo da (s) méo (s). O movimento que a (s) méo (s) descreve
(m) no espago ou sobre o corpo pode ser em linhas retas, curvas sinuosas ou
circulares em varias dire¢des e posicoes.

No que se refere as dire¢des, denominado movimento direcional, também pode ser
considerado iconico, isto é, o sinal pode ser realizado direcionando-se para longe ou perto do
corpo, percorrendo diversos caminhos (cima, baixo, frente, lado etc), desde que tenha ligacéo
entre 0 emissor e receptor.

Orientacdo (O) significa a direcdo realizada pelo sinal. Comumente se direciona,
segundo Ferreira et al (2011, p. 41), a “palma da mao durante o sinal: voltada para cima, para
baixo, para o corpo, para a frente, para a esquerda ou para a direita. Pode haver mudanca na
orientagdo durante a execucdo do movimento”. A orientagdo utiliza a palma da mao para
indicar a direcdo que o sinal é realizado (esquerda, direita, para cima etc.). Ferreira et al
(2011, p. 41) dizem que “sdo basicamente sete tipos de orientacdo da palma das maos: para
cima ou para baixo, para o corpo ou para a frente, para a direita ou para a esquerda ou, ainda,
em diagonal”.

Por dltimo, as expressdes nao-manuais, também conhecidas como expressdes
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corporais e faciais se relacionam diretamente com o sinal. De acordo com Vieira (2014, p.
174) sdo responsaveis por “expressar afetividade, como, por exemplo, raiva e aborrecimento,
ndo apenas em Libras como também em outras linguas gestuais-visuais, como é 0 caso
American Sign Language (ASL)”. Inclusive, as expressdes ndo-manuais podem ser
consideradas sinais isolados sem necessariamente agregar os demais parametros da Libras,
além de corresponderem ao léxico gramatical e darem sentido aos sinais, que séo realizados
apenas com Expressoes Faciais.

Ferreira et al (2011, p. 43) ainda complementam que “a expressao facial e corporal
faz, ainda, a marcacdo de construcdes sintaticas, imprimindo ideia de pontuacdo (afirmativa,
negativa, exclamativa, interrogativa) ou de estados emocionais como medo, raiva ¢ outros”. A
compreensdo dos parametros da Libras é condicdo essencial para a analise do seu uso
sistematico na estrutura gramatical, ou seja, 0 uso dos parametros da Libras sob a perspectiva

do uso de sua gramaética.

3.2 LIBRAS E SUA GRAMATICA

Foge ao escopo desta tese esmiucar ou detalhar o uso gramatical da Libras, contudo
cabe apresentar um olhar linguistico debrucado na gramatica, de modo a legitimar a Libras
conforme o seu valor de lingua de sinais. Enquanto a linguistica é considerada a ciéncia que
desenvolve, Quadros e Karnopp (2004, p. 15) afirmam como o “estudo cientifico das linguas
naturais e humanas”, possuem como temas centrais 0s aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e
semanticos, 0s quais sdo descritos ao longo desta se¢do. Constam, também, outros contetdos
como a fonética, pragmatica, sociolinguisticas, entre outros, que fogem ao escopo desta
pesquisa (LIMA e ARAGAO NETO, 2013).

Nesse sentido, evidenciando esta secdo como relevante para o ensino da Libras,
Ferreira (2011, p. 49) afirma que “como em qualquer lingua, os sinais também pertencem a
categorias gramaticais distintas: verbos, substantivos, adjetivos e outros. Algumas categorias
gramaticais como artigos, conjungdes e preposi¢cdes ndo existem na Libras”. J& no que se
refere a gramatica da Libras, existem as estruturas fonologicas, morfologicas, sintaticas e
semanticas, além dos aspectos pragmaticos. NocGes de género, o uso de numero e
quantificacdo serdo descritas no percurso desta se¢do. Apresentar o uso da gramatica no
sentido de validar a Lingua de Sinais enquanto lingua normativa igual da mesma forma que se

procede com as linguas orais.
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3.2.1 Fonologia

A fonologia na Libras se ocupa em estudar as unidades minimas da sinalizagdo. De
acordo com Ferreira (2010, p. 35), “nas linguas orais, 0s fonemas sdo produzidos pela
passagem de ar pela laringe, nariz e boca, e nas linguas de sinais, a estrutura fonoldgica se
organiza a partir de parametros visuais”. Ja nas Linguas de Sinais, a caracteristica fonol6gica
é observada através dos parametros de Localizacdo, Configuracdo de Mdo e Movimento, em

que um mesmo sinal pode se diferenciar através do uso de um desses parametros.

Figura 4 — Fonologia na Libras: sinais Trabalhar e Televisdo

TELEVISAO
Fonte: Capovilla & Raphael, 2001, p. 1238 (adaptado)

A figura 4 utiliza como exemplo os sinais televisdo e trabalhar que utilizam a mesma
Configuracdo de Mao e Movimento, se distinguindo pela Localiza¢do que o sinal é realizado,
0 que denota a importancia da compreensdo fonoldgica em Lingua de Sinais refletindo no seu
ensino, no sentido de conceber a Localizacdo, a Configuracdo de M&o e o Movimento do
sinal. Sendo assim, pensando na competéncia docente para o ensino da fonologia em Libras,
Quadros (2011, p. 78) afirma que

O professor de linguas precisa saber qual é o sistema fonol6gico das linguas que o
aluno ja usa. Ele precisa saber que sons/gestos que seu aluno ja domina ou possa ter
dificuldade de dominar. O professor deve identificar quais os fonemas que podem
ser de dificil aquisicdo para o seu aluno, uma vez que o0 mesmo provavelmente ndo
tenha desenvolvido na sua lingua nativa. Por exemplo, os alunos de Libras podem
ter dificuldades em usar determinadas configuracdes de méo por ndo usarem uma
outra lingua de sinais e nem fazer parte da producdo gestual associada & lingua que
falam.

A fonologia € uma das competéncias linguisticas da Libras que tanto o docente quanto

0 discente devem possuir. O docente no aspecto de identificar, auxiliar e orientar o /a
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aprendente na execucdo fonoldgica do sinal, enquanto o aprendente precisa concentrar-se nas

configuracOes de méos para realizar corretamente os sinais da Libras.

3.2.2 Morfologia

A Morfologia, segundo Ferreira et al (2011, p. 27), “refere-se a0 modo como 0s sinais
sdo estruturados segundo seus pardmetros de configuragio”. E compreendida como os
aspectos das palavras, na sua forma, origem e flexdo das palavras, no modo como podem ser
combinados os parametros da Libras, na formacdo de um sinal ou item lexical dentro de um

contexto comunicacional.

Figura 5 — Morfologia na Libras: sinal cadeira e sentar

Sinal cadeira em Libras
Capoyvilla et al, 2015, p. 602 (adaptado)

Sinal sentar em Libras
Capovilla et al, 2015, p. 2253 (adaptado)

Fonte: Capovilla et al, 2015, p. 602 e 2253 (adaptado)

A figura 5 ilustra os sinais cadeira e sentar, cuja diferenca se referem ao movimento e
a repeticdo do sinal, em que cadeira exige que se realize 0 movimento (nota-se pelo indicativo
representado pela seta) para baixo e para cima, enquanto sentar se executa apenas com o
movimento para baixo.

As expressbes faciais ou marcacdo ndo-manual também sdo considerados um
parametro fundamental na estrutura gramatical morfologica. Segundo Quadros et al (2008, p.
3), “no nivel morfoldgico, as marcagdes ndo-manuais estdo relacionadas a grau e apresentam
escopo sobre o sinal que esta sendo produzido. Os adjetivos estdo associados ao grau de

intensidade”, ou seja, quanto a categoria de género, numero, pessoa e tempo, que estdo
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descritos a seguir como exemplos de uso na Libras.

Figura 6 — Morfologia na Libras: grau de intensidade marcado pelas expressées faciais
Pouca intensidade

.

Normal

Mais intensidade do que o normal

Mais intenso

Fonte: Quadros et al, 2008, p. 4.

A figura 6 ilustra alguns exemplos de expressdes faciais realizadas para exprimir
intensidade na Libras. A sinalizacdo da Libras no uso do grau do adjetivo, cuja funcéo é de
qualificar o sinal, dispGe de diversas formas, dentre elas, quantidade, tamanho e intensidade

(superlativo ou diminutivo).
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Figura 7 — Morfologia na Libras: grau de tamanho marcado pelas expressdes faciais
Muito menor do que o normal

Menor do que o normal

Normal

Maior do que o normal

Muito maior do que o normal

Fonte: Quadros et al, 2008, p. 5.

A figura 7 ilustra o uso das expressdes faciais e/ou também a utilizacdo de
intensificador de movimento para marcacdo do aumentativo e diminutivo realizado no sinal.
Um outro exemplo de uso do grau do substantivo, para expressar termos aumentativo e
diminutivo, podem ser aplicados quando se acresce o sinal intensificador “muito/pouco” ou

“grande/pequeno”, no caso aplicado apos a sinalizacdo.
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Figura 8 — Morfologia Libras: grau do substantivo para o sinal casa, casinha e manséo

CASA CASINHA MANSAO
Fonte: Klimsa e Klimsa, 2011, p. 52.

Na figura 8 nota-se a mudanca na expressdo facial para os sinais casa, casinha e
mansdo, em atendimento a necessidade de expressdo ao que se pretende comunicar, no caso
ao tamanho da casa, se € pequena ou grande, denotando importante formacdo complementar a
estrutura frasal, como uma forma de intensificar a realizagdo do sinal em Libras. Outro
importante uso gramatical é o do género. Com relacdo ao exposto, Ferreira (2010, p. 42)

informa que

nomes ndo apresentam flexdo de género. Para substantivos, a indicagdo do sexo é
feita pospondo-se o sinal HOMEM/MULHER?!!, indistintamente para pessoas e
animais, ou a indicagdo é obtida através de sinais diferentes para um e para outro
sexo: PAI/MAE, NOIVO/NOIVA.

Ou seja, em nomes proprios nao se tratam a marcacao de género em Lingua de Sinais,
contudo para pessoa ou animal é necessario sinalizar indicando primeiro o género e em

seguida a referéncia da pessoa ou animal.

Figura 9 — Marcacéo de género: sinal mée e pai em Libras

Mae Pai

Fonte: http://linguasinaisbrasileira.blogspot.com/2014/05/familia-em-libras.ntml (adaptado)

A figura 9 ilustra o sinal mée e pai, em que h4 a marcagdo de género identificando

11«As palavras em letras maitisculas referem-se a conceitos representados pelos sinais e ndo a palavras da lingua
portuguesa” (FERREIRA, 2010, p. 33).


http://linguasinaisbrasileira.blogspot.com/2014/05/familia-em-libras.html
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através do sinal homem configura a representacdo para o sinal pai, enquanto o sinal mulher
configura a representagdo para o sinal mae. Ainda abordando a morfologia, ha o uso de pessoa
na perspectiva do discurso em Libra. No que se refere ao uso da pessoa em Libras, existem
trés tipos de pessoas do discurso, utilizadas no singular e plural. No caso do singular segundo
Ferreira (2010, p. 47) afirma que “na primeira pessoa, o indicador aponta para o peito do
locutor; na segunda, para o interlocutor; as terceiras pessoas sao representadas por pontos no
espaco, estabelecidos durante o discurso, ou pela localizagdo do referente presente”.

Figura 10 — Morfologia: Pessoa em Libras - sinal perguntar (a alguém e a mim)

Sinal perguntar (a alguém) em Libras

Sinal perguntar (a mim) em Libras

Fonte: Capovilla et al, 2015, p. 1945 (adaptado)

A figura 10 ilustra a execucdo do sinal perguntar em Libras, nota-se que 0 movimento
realizado pela representacdo da seta difere quando a primeira pessoa do singular (eu) quer
perguntar a alguém e quando alguém pergunta a mim.

A primeira pessoa é percebida quando o movimento do sinal parte de mim para o
locutor (exemplo do sinal perguntar a alguém). Enguanto a segunda pessoa € percebida
guando o movimento vem de outra pessoa para mim (exemplo do sinal perguntar a mim). Ja a
terceira pessoa entende-se como outros pontos diversos localizados no espaco da sinalizagéo,
esses podem partir de mim para o locutor quando expressadas pela primeira pessoa (eu), mas
também podem partir do interlocutor para mim quando expressados por outras pessoas (tu,
ele).

Em Libras o uso da pessoa no plural, segundo Ferreira (2010, p. 47) “¢ expresso

através do movimento semicircular para a segunda pessoa e do movimento circular para a
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primeira pessoa”, onde a configuragdo de mao esta em “Y”, tendo o movimento inicial a partir
do dedo polegar e o dedo mindinho é o ponto final que indica a flexdo da pessoa que se quer
apontar.

Figura 11 — Morfologia: Pessoa no plural em Libras - sinal avisar (a alguém e a mim)

Sinal avisar (a alguém) em Libras

Sinal avisar (a mim) em Libras

Fonte: Capovilla et al, 2015, p. 463 (adaptado).
A figura 11 ilustra a execucdo do sinal avisar em Libras, nota-se que o movimento

realizado pela representacdo da seta difere quando a primeira pessoa do singular (eu) quer
perguntar a alguém, e quando alguém (tu, eles) avisa a mim. Uma um outro uso morfolégico
em Libras, é o emprego do tempo em Libras.

Figura 12 — Morfologia em Libras: tempo em Libras - passado, presente e futuro
PASSADO

ONTEM ANTEONTEM

PRESENTE

HOJE

FUTURO

AMANHA FUTURO
Fonte: Klimsa e Klimsa, 2011, p. 36.
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A figura 12 ilustra o uso do tempo em Libras é expressado de acordo com o periodo
temporal compreendido como passado, presente e futuro. Os sinais correspondentes em Libras
para 0 passado sdo ontem e anteontem; para 0 presente sdo hoje e agora; e para o futuro sao
amanhd e futuro, entre outras variages (daqui a muito tempo e ha muito tempo).

Por Gltimo, é o uso do numero e quantificacdo em Libras. Quanto a nimero e
quantificacdo em Lingua de Sinais, Ferreira (2010, p. 42) afirma que “a Libras manifesta o

numero através dos valores singular, dual e plural”. A mesma autora ainda aponta que

nos substantivos, a ideia do valor dual € expressa pela repeticdo do sinal e pela
anteposicdo ou posposicdo do nimero DOIS, ou por um movimento semicircular
orientado para os dois referentes. A pluralidade é obtida pela repeticdo do sinal trés
ou mais vezes, pela anteposicdo ou posposicdo de sinas indicativos dos nimeros, ou
através do movimento semicircular que devera abranger as pessoas ou objetos em
questdo. (FERREIRA, 2010, p. 42)

Ha ainda o plural sinalizado, como por exemplo, seguido do sinal MUITO. Na
quantificacdo, ocorre a simultaneidade do sinal, de modo que ao mudar a Configuracdo de
Méo do sinal é possivel aumentar. De acordo com Ferreira (2010, p. 42), “o numero de dedos
estendidos para obter-se uma quantidade maior ou uma maior intensidade”. No caso do uso de
maior intensidade, também se inclui a expressdo facial. Ou ainda é possivel utilizar o sinal

MUITO antes ou depois do que se pretende demonstrar em termos de quantificacéo.

3.2.3 Sintaxe

A Sintaxe na Libras, de acordo com Ferreira et al (2011, p. 18) “refere-se a disposicao
dos sinais na frase e das frases no discurso, incluindo a sua relacéo logica, entre as maltiplas
combinagdes possiveis para transmitir um significado completo e compreensivel”. Os sinais
sdo marcados pelo uso das expressGes ndo-manuais ou expressdes faciais, além do parametro
da Localizacdo que segundo Quadros et al (2008, p. 6) “sdo responsdveis por indicar
determinados tipos de construgbes, como sentencas negativas, interrogativas, afirmativas,

condicionais, relativas, constru¢des com topico e com foco”.
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Figura 13 — Sintaxe: Expressdo facial - negagéo

d

Fonte: Quadros et al, 2008, p. 7.

Nesse contexto, a figura 13 ilustra o uso da negacdo em Libras que ocorrem em
sentencas negativas que podem ser usadas nas duas formas de negacdo em Libras.
Quadros et al (2008, p. 7) apontam que

Na primeira forma pode ser realizado o movimento da cabega para os lados
indicando a negagdo, mas este movimento ndo é obrigatorio na lingua de sinais e
esta ligado a questOes discursivas. Na segunda, utilizamos expressdes faciais de
negagdo em que hd modificacdo no contorno da boca (abaixamento dos cantos da
boca ou arredondamento dos labios), sempre associada ao abaixamento das
sobrancelhas e ao leve abaixamento da cabecga. Diferentemente do movimento de
cabeca, as expressOes faciais sdo obrigatérias para marcar a negacdo, estando
relacionadas a quest@es sintaticas.

Vale salientar que os sentidos de negacdo ou afirmacdo sdo imprescindiveis na
interacdo comunicacional da Libras, mesmo que nem sempre haja a necessidade de executar o
movimento de negacdo que comumente € realizado pela cabeca ou pelo dedo indicador (ou
letra G do alfabeto da Libras) como configuracdo por meio da méo para expressar o sentido
de negacdo na Lingua de Sinais. O que tambem ocorre em casos de uso da afirmacdo em
Libras. De acordo com Quadros et al (2008, p. 9), “sdo realizados movimentos para cima e
para baixo com a cabega indicando afirmagao”.

Ha ainda a situacao do referente. O referente diz respeito a pessoa no discurso. Quanto
ao parametro da Localizacdo é um referente que pode segundo Lima e Aragdo Neto (2013, p.
8) “estar na situagdo de interagdo ou ndo, adota-se a regra de que na presenca do referente os
pontos de localizacdo estardo de acordo com a posicao real, porém, se os referentes estiverem
ausentes da cena os pontos de localizacdo serdo fixados de forma abstrata”, como visto

anteriormente na perspectiva de uso da pessoa do discurso em Libras.
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Figura 14 — Morfologia e sintaxe: Localizag&o do referente
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Fonte: LIMA e ARAGAO NETO, 2013, p. 8 (adaptado).

A figura 14 ilustra a localizacdo do referente na perspectiva da morfologia e sintaxe.
Lima e Aragdo Neto (2013, p. 8) apontam que “a identifica¢do dos referentes ‘Maria’ e ‘Jodo’
sendo assim a sinaliza¢do de discurso que envolva a personagem ‘Maria’ deve usar o local
referente esquerdo para realizacdo da correta adequacgéo sintatica do enunciado”, mostrando
as possibilidades de direcionar a sinalizacdo de acordo com o referente, fazendo uso dos
parametros da Localizagcdo e Movimento.

De acordo com Quadros (2011, p. 78), “se o professor conhece a forma como as
sentencas sdo organizadas na lingua nativa do aluno, ou seja, o portugués, vai ser mais facil
intervir e ajudar o aluno a produzir nas formas mais apropriadas em Libras”, assim evitando o
portugués sinalizado. O portugués sinalizado € um termo que trata da utilizacdo dos sinais da
Libras na ordem da estrutura gramatical da Lingua Portuguesa, em que difere da ordem de
sinalizacdo na estrutura da gramatica da Lingua de Sinais, afetando a compreensao da Libras.
E considerada uma pratica comum principalmente no exercicio da traducdo da Lingua
Portuguesa para a Libras.

Quadros (2011, p. 77) explica, “por exemplo, que 0s alunos podem produzir os sinais
da seguinte forma: EU VOU IR PARA PORTO ALEGRE N-A SEGUNDA-FEIRA. Em
sinais, seria mais apropriada a seguinte producdo: SEGUNDA-FEIRA, EU IR PORTO
ALEGRE”, entretanto a semantica é a responsavel pela compreenséo na ordem de sinalizacéo
da estrutura gramatical da Lingua de Sinais, tendo em vista que é responsavel pelo estudo do

significado do sinal em um contexto frasal.

3.2.4 Semantica

A semantica na Libras estuda o significado do sinal inserido em um determinado
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contexto, conforme elucidam Quadros e Karnopp (2004, p. 21):

trata da natureza, da fungdo e do uso dos significados determinados ou pressupostos.
E a parte da lingiistica que estuda a natureza do significado individual das palavras
e do agrupamento das palavras nas sentengas, que pode apresentar variacGes
regionais e sociais nos diferentes dialetos de uma lingua.

Em outras palavras, significa dizer que um sinal que tem o mesmo parametro
linguistico pode apresentar outro significado diante do contexto no qual esta inserido. Por
exemplo, os sinais sdbado e laranja, em Libras, possuem a mesma Configuracdo de Mao,
Localizacdo e Movimento, 0 que na sua execugdo isolada sem contexto pode conotar dois
distintos contextos, uma para o conjunto dos alimentos (fruta) e a outra para os dias da
semana. O contexto frasal serd fundamental e definidor na compreensdo de uso destes sinais.

Figura 15 — Semantica em Libras: sinal de sabado e laranja

Sinal sabado em Libras
Capovilla et al, 2015, p. 602 (adaptado)

Sinal laranja em Libras
Capoyvilla et al, 2015, p. 1543 (adaptado)

Fonte: Capovilla et al, 2015, p. 602 e 1543 (adaptado).

A figura 15 ilustra a execugdo do sinal “laranja” e “sabado”. Para que seja possivel
compreender o contexto de uso dos sinais “laranja” e “sabado”, ha a possibilidade de
sinalizar a seguinte frase “Eu gosto de laranja” (para se referir a fruta); e “Eu estudo aos
sabados” (para se referir ao dia da semana). Este é o que se denomina contexto no uso dos
sinais que possuem as mesmas configuracdes de mao, porém que se distinguem no valor
semantico da sua execucao.

O contexto é parte fundante para a compreensdo gramatical da Lingua de Sinais,
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ocorre através da ordem sequencial dos sinais que determinam as circunstancias de uso da
lingua. Seria uma maneira detalhada e objetiva de estabelecer a comunicagdo entre 0s seus
usuérios, assim, estabelecendo uma comunicacdo clara e concisa. ApOs descrever 0S
parametros da Lingua de Sinais e compreender como atuam na gramética da Libras, o
presente texto segue explanando a respeito da Escrita de Sinais, também conhecida como
Signwriting (SW), que € a representacdo escrita da Lingua de Sinais. A Escrita de Sinais é

comumente utilizada em representa¢fes impressas

3.3 LIBRAS E A SUA ESCRITA DE SINAL (SIGNWRITING)

Tanto as linguas orais tém a entona¢do, componente tdo importante na comunicagéo,
quanto a Lingua de Sinais, observando-se, no entanto, que enquanto nas linguas orais a
entonacao € percebida quando se fala e se emite sons das palavras através da fala (processo a
gue chamamos “oralidade”) e que, na escrita textual, é representada pelas letras, na Lingua dos
Sinais a entonacdo € percebida pela expressao facial e corporal: é pelo ato da sinalizacdo que
se marca a comunicacdo da entonagdo - a qual tem sua correspondente também no registro
escrito do sinal a que se chama de escritas de sinais ou SignWriting. Em um breve panorama

historico acerca do SignWriting, apresentado por Klimsa et al (2011, p. 267):

O SignWriting foi criado em 1974 por Valerie Sutton. No inicio, ela criou um
sistema para escrever dangas, para notar os movimentos de danca (...) Conforme os
registros feitos pela Valerie Sutton no site do SignWriting, em 1974, a Universidade
de Copenhagen solicitou a Sutton que registrasse os sinais gravados em
videocassete. As primeiras formas foram inspiradas no sistema escrito de dangas. A
década de 70 caracterizou um periodo de transicdo de DanceWriting para
SignWriting, isto €, da escrita de dancas para a escrita de sinais das linguas de sinais.

A Escrita de Sinais tornou-se conhecida no Brasil apds a pesquisa de doutorado
intitulada Aprendizagem de Escrita de Lingua de Sinais pelo sistema SignWriting: Linguas de
Sinais no papel e no computador (STUMPF, 2005). Conforme Stumpf (2005, p. 14) “trata de
como o sistema SignWriting pode servir de suporte a uma nova proposta pedagogica ao
ensino da escrita de lingua de sinais e letramento para criancas Surdas usuérias da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. Desde entdo, os estudos e as pesquisas na area da Libras tém
buscado esforgos para contemplar a Escrita de Sinais no ensino, desenvolvendo estratégias de
ensino e softwares/programas que possam contribuir nesse processo de conhecimento. Além

de incluir producdes literarias e de referéncia em Libras e em Escrita de Sinais, como por
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exemplo histérias infantis adaptadas para a Cultura Surda, tais como Cinderela Surda
(HESSEL, 2003), Rapunzel Surda (SILVEIRA, 2005) que agregam a Escrita de Sinais ao
texto literario. Além do Dicionéario Enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira (CAPOVILLA et al, 2001), bem como Recursos Tecnoldgicos como na pesquisa de
Guimarées et al (2014) “Sign Language Writing Acquisition — Technology for a Writing
System” (GUIMARARES et al, 2014), sdo alguns dos exemplos.

Nesse sentido, Cury (2016, p. 36) afirma que

O propésito do SignWriting é dar autonomia para que os Surdos possam ler e
escrever os sinais e considerar esta ferramenta como registro e aperfeicoamento de
sua lingua. A autonomia se realiza quando o estudante consegue ler e escrever sem
total dependéncia do professor, uma vez que ao aprender o sistema SignWriting
podera escrever e ler sozinho qualquer palavra de sua lingua de sinais.

Esse sistema de Escrita de Sinais é de suma importancia para o desenvolvimento
linguistico do Surdo, pois contribui no processo de alfabetizacdo e na aquisi¢do da Lingua de
Sinais, uma vez que a Escrita de Sinais € a representacao imagética delineada/tracada do sinal,
composta por todos os parametros da Lingua de Sinais. Dessa forma, Cury (2016, p. 28)
afirma que “sob a perspectiva do desenvolvimento da crianca Surda, o convivio com a escrita
salienta 0 uso da lingua de sinais. Para isso o professor devera adequar e incentivar o convivio
com materiais escritos para que a mesma sinta a importancia da necessidade do ler e escreve”.

A Escrita de Sinais representa a Lingua de Sinais que constitui a identidade e
caracteriza o povo Surdo, sendo relevante também para conhecimento e desenvolvimento da
aprendizagem da Libras para os ouvintes. Dessa forma, o EducalLibras, aqui proposto, utiliza
a Escrita de Sinais no nivel basico como uma forma de estimular o professor a pensar e

utilizar esse sistema de escrita no ensino da Libras.
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4 OBJETO DE APRENDIZAGEM E RECURSO PEDAGOGICO DIGITAL:
REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo tem como objetivo apresentar os conceitos de Objeto Digital de
Aprendizagem e Recurso Pedagdgico Digital com foco no ensino de linguas, bem como
apresentar um breve levantamento de estudos na area de recursos pedagdgicos, destacando o
EducaLibras no que se refere ao seu desenvolvimento e sua validagé&o.

Discorrer a respeito das tecnologias é também propor mudancas de paradigmas,
quanto aos aspectos das relacbes pessoais, a0 modo de como ensinar, as formas de
aprendizagem, de ampliacdo e complementacdo das necessidades humanas. Nesse sentido,
Galvéo Filho (2011, p. 119) afirma que

As possibilidades tecnoldgicas hoje existentes, as quais disponibilizam essas
diferentes alternativas e concepcOes pedagégicas para além de meras ferramentas ou
suportes para a realizacdo de determinadas tarefas, se constituem, elas mesmas, em
realidades que configuram novos ambientes de construcdo e producdo de
conhecimentos, que geram e ampliam os contornos de uma ldgica diferenciada nas
relacbes do homem com os saberes e com 0s processos de aprendizagem.

Dessa forma, pensar no desenvolvimento de um Recurso Pedagogico Digital para o
ensino da Libras é considerar os aspectos culturais e linguisticos dos nativos desta lingua, isto

é, 0s Surdos, como afirma Taveira (2014, p. 38):

em um tempo em que Surdos ditam novas formas e usos e extensBes Opticas e
corporais (cameras, filmadoras, projetores, cenarios, poesia visual, literatura Surda),
antes ndo vivenciadas dessa forma, caracteristica das comunidades Surdas na escola
e, talvez, ainda ndo percebidas em toda a sua poténcia na e pela escola.

E importante destacar que as tecnologias sdo consideradas um dos artefatos culturais
do povo Surdo, cuja denominacdo se consolida através do conceito de artefato cultural:
materiais, que sdo apontados por Strobel (2018, p. 94) como ‘“resultantes da transformagéo
pelo trabalho humano, e sua utilizacdo é condicionada ao enleio do comportamento cultural
dos povos Surdos, que auxilia na acessibilidade na vida cotidiana de sujeitos Surdos”, a

mesma autora (2018, p. 95) cita algumas tecnologias desenvolvidas para 0s Surdos, tais como

Telephone Device for the Deaf (TDD) — um pouco maior que o telefone
convencional, na parte de cima tem um encaixe de fone e embaixo, tem as teclas
para digitar -, instrumentos luminosos como a campainha em casas e em escolas de
Surdos, despertadores com vibradores, legendas close-caption, babés, sinalizadores
(...) torpedos de celular, chats em internet e muitos sites das comunidades Surdas.
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Ou seja, desenvolvimento tecnoldgico que possa oferecer assisténcia a maioria dos
Surdos que estdo familiarizados com as tecnologias. Quanto a discussdo a respeito de Objetos
Digitais de Aprendizagem, Bardy et al (2013, p. 275) afirmam que “a literatura cientifica
registra diferentes conceituacdes sobre essa classe de materiais usados no processo de ensino
e aprendizagem apoiado pelas tecnologias”, isto ¢, ndo existe um consenso acerca da
definicdo do que é Objeto de Aprendizagem, tampouco uma distingdo entre as diversas

terminologias disponiveis. Os mesmos autores consideram que

o0s OA apresentam-se como um dos recursos do processo de ensino e aprendizagem,
isto €, potencializando a aprendizagem de todos os estudantes, inclusive aqueles que
tém algum tipo de deficiéncia e auxiliando os professores na adogdo de novas
estratégias de ensino. Com isso, 0 uso dos OA, no contexto escolar, abrange todos 0s
envolvidos no processo educacional, isto é, todos os estudantes — com ou sem
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
— e seus professores. (BARDY et al, 2013, p. 275)

Tanto Objetos de Aprendizagem quanto Recursos Pedagdgicos Digitais sao
desenvolvidos com a finalidade de atender a uma demanda necesséria, seja ela percebida pelo
professor, agente educacional, ou social, no sentido das relages comunicacionais, como por
exemplo tradutor automatico. No que se refere ao desenvolvimento de Objetos Digitais de
Aprendizagem e Recursos Pedagogicos Digitais para o ensino da Lingua de Sinais foram
encontrados alguns estudos que podem ser relacionados com a proposta desta tese.

O estudo sobre o “aprendizado bilingue de criangas Surdas mediada por um software
de Realidade Aumentada” de autoria de Santos (2015) teve como proposta a utilizacdo da
tecnologia de Realidade Aumentada (RA), cujo objetivo foi promover o aprendizado da
Lingua Portuguesa do Brasil na modalidade escrita na perspectiva da educacao bilingue de
criangas surdas usuarias da Libras. Desenvolvendo e aplicando um software chamado
Software Educacional Libras Portugués (SELP). Segundo o mesmo autor, a RA tem como
finalidade “a criacdo de objetos, com base em conteldos programaticos pertinentes a

educacdo regular” (SANTOS, 2015, p. 70).
Figura 16 — Software Educacional Libras/Portugués - SELP
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A figura 16 ilustra o SELP, que de acordo com Santos (2015, p. 63) foi desenvolvido a
partir do “ARToolKit, que é uma biblioteca de software open-source, escrita na Linguagem C
para a construcdo de aplicacGes de RA que envolvem a sobreposi¢do de imagens virtuais no
mundo real através de referéncias espaciais”. Esse recurso € importante para motivar as
criancas surdas a aprenderem a lingua portuguesa do Brasil a partir da sua primeira lingua que
é a Libras, de forma ludica, através dos jogos interativos em que a crianca surda combinara
imagens com palavras da lingua portuguesa e na ocasido surge o avatar 3D que ira sinalizar o
sinal correspondente a essas combinacGes imagética e escrita.

De acordo com Santos (2015, p. 58), a Realidade Aumentada se diferencia da
Realidade Virtual “por usar técnicas computacionais que geram e combinam objetos virtuais
integrados ao ambiente real” 0s quais embora sejam desenvolvidos computacionalmente s&o
adaptados para serem visualizados no plano real, sem a necessidade de fios, permitindo
autonomia de movimento ao usuario, podendo projetar imagens, possibilitando uma
experiéncia visual interativa. Tal tecnologia utilizada amplia e explora o aspecto visual, sendo
essa a area mais receptiva e importante na pessoa Surda, pois é o canal de comunicacéo,
aprendizagem, significacdo e compreensdo de mundo. Nesse sentido, Santos (2015, p. 30)
afirma que “diversas atividades educacionais encontram suporte em nOvOS recursos
tecnoldgicos (...) No caso especifico dos usuarios surdos, é possivel o desenvolvimento de
atividades pedagogicas que privilegiam a experiéncia visual, facilitando assim o seu
entendimento e aprendizado”.

Isso significa dizer que o uso da RA nesse tipo de aplicacdo educacional do SELP
privilegiou o recurso visual, desenvolvendo um jogo da memoria, em que fez uso de
marcadores fiduciais, os quais, de acordo com Santos (2015, p. 61), “sdo utilizados como
referéncia para que o software receba referéncia espacial e referéncia grafica para
renderizacdo de um objeto VRML?? associado a ele”. Para tanto, Santos (2015) adotou o
conceito de classificacdo de nivel educacional: sequencial, relacional e criativo definido por

Frescki (2008, p. 8), em que aponta o0s niveis educacionais como

sequencial: quando o aluno memoriza o contelido e aplica-0 quando necessario,
fazendo um papel de passivo; relacional: como o préprio nome diz, envolve a
relacdo do contelido com outros fatos e suas habilidades; e criativo: quando o
programa cria possibilidades de interagdo que favorecam o aprendizado
participativo.

2 “Linguagem para Modelagem de Realidade Virtual (do inglés, Virtual Reality Modeling Language — VRML).
Refere-se a um padrdo de formato de arquivo para Realidade Virtual, utilizado tanto para a internet como para
ambientes desktop”. (SANTOS, 2015, p. 61).
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Nesse contexto, Santos (2015, p. 30) afirma ainda que o SELP “pode ser classificado
como relacional ¢ ou criativo”, pois a proposta do jogo da memdria tem como objetivo
apresentar uma versao da Libras e associa-la a escrita da Lingua Portuguesa do Brasil (LP), de
modo que a crianca Surda que recebe a educacgdo bilingue possa, a partir de sua Lingua de
Sinais, aprender a escrever na Lingua Portuguesa do Brasil.

Figura 17 — SELP: Jogo da memoria
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Fonte: Santos, 2015 (Adaptado)

A figura 17 ilustra como se organizam as atividades no SELP, em que o professor
definird os temas que abordara no ensino da Lingua Portuguesa do Brasil para ministrar para
as criancas Surdas, de modo que tera que ordenar as imagens associativas. Santos (2015, p.
78) explica como funciona o jogo da memdria, cujos “marcadores fixos no tabuleiro,
representam a Libras e, em seguida, na lingua portuguesa, exatamente como 0s temas e as
combinagdes que foram realizadas (...), onde os marcadores com as representacGes em
portugués sdo removiveis”. Sendo assim, a atividade estando sistematizada, 0 proximo passo
representado na figura 18 corresponde ao uso da tecnologia da RA, assim como afirma Santos
(2015, p. 78) em que

O aluno terd que realizar a associa¢do correta, lembrando que as informagdes em
Libras sdo fixas no tabuleiro, movimentando os marcadores méveis em portugués
para realizacdo das associa¢Oes corretamente. Se o aluno acertar a combinagdo, um
objeto 3D é gerado; caso erre, nenhuma manifestagdo acontecera, como é possivel
verificar na Figura 34, na qual a figura jacaré e flor estdo em 3D.

Dessa forma, o aluno Surdo sabera quando acertar a associacdo, podendo assimilar e
compreender qual sinal do alfabeto em Libras corresponde a imagem, letra e escrita da LP do
Brasil. Santos (2015) desenvolveu trés versdes da SELP, cuja organizagdo foi realizada na
maquina virtual, ou seja, no computador, fazendo uso de sinais estaticos e exercitando

atividades de associagdo dos sinais em Libras e da LP escrita.
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Figura 18 — SELP: Jogo da memdria com RA
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Fonte: Santos, 2015 (Adaptado)

A figura 18 ilustra a primeira versdo do SELP (SANTOS, 2015), em que foram
utilizados marcadores fixos associados aos sinais estaticos da Libras como sendo uma das
formas para ensinar Libras, especialmente no ensino direcionado para criancas, tendo cores e

formas como foco de atencgéo.

Figura 19 — SELP: Jogo da memoria com avatar tridimensional

Fonte: Santos, 2015 (Adaptado)

A figura 19 ilustra a segunda versdo do SELP que teve como objetivo a sua
aprimoracdo, por meio da animacdo do avatar tridimensional, associando as imagens
representativas com o movimento do sinal realizado pelo avatar. Santos (2015, p. 84)
verificou que “ndo sdo todas as palavras em Libras que utilizam sinais estaticos, de acordo
com alguns parametros, diversas palavras necessitam de movimentos, entre outros parametros
que s8o necessarios para 0 bom entendimento da palavra”. Dessa forma, percebeu que essa é a
demanda necesséria para a insercdo de um tecnologia dindmica e compreensivel para a Lingua

de Sinais.
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Figura 20 — SELP: Atividade com um avatar tridimensional
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A figura 20 ilustra a terceira versdo do SELP. Este foi o modelo que se sobressaiu,
permanecendo com a ideia do avatar tridimensional, porém apresentando algumas melhorias
estéticas que vieram potencializar a compreensdo do sinal da Libras, demonstrando a
necessidade de recursos imagéticos e dindmicos que permitiram atender a necessidade dos
parametros da Libras.

Buscando contextualizar o SELP, esse estd inserido no contexto das Tecnologias

Assistivas (TA) a qual se refere a uma area do conhecimento interdisciplinar e

engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009, p.
26)

Ou seja, foi preciso envolver as areas do ensino da Libras, compreender a educacao
bilingue, a formacao cognitiva de aprendizagem da crianca Surda, contar com um design para
o desenvolvimento grafico e um programador web para que fosse desenvolvida a proposta
tecnoldgica do SELP. Os resultados do estudo de Santos (2015) imprimiram respostas
positivas quanto as contribuicdes de uso do software para criancas surdas que participam da
educacdo bilingue. Alguns registros dos professores que participaram da pesquisa do estudo
de Santos (2015, p. 104): “com certeza, principalmente que nds ndo temos nenhum recurso
para ajudar e facilitar o ensino do surdo”; “acredito que sim, pelo o que vi ¢ bastante
interessante eu acredito que seja um recurso significativo para gerar desejo no aprendizado do
aluno”. Tais afirmac¢des demonstram a necessidade de se criar, junto a tecnologia, estratégias
metodoldgicas que possam ampliar e oportunizar o acesso do Surdo ao espaco educacional.

Ainda com respeito a abordagem da Realidade Aumentada, a pesquisa intitulada

“Aplicacdo de um programa de ensino de palavras em Libras, utilizando tecnologia de
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Realidade Aumentada” (CARVALHO e MANZINI, 2017, p. 212), teve como objetivo
“verificar a eficacia na aplicagdo de um programa de ensino de um grupo de palavras em
Libras por meio de um software com tecnologia de realidade aumentada, avaliando o
repertorio inicial e final de alunos com surdez”. De acordo com o0s proprios autores
(CARVALHO e MANZINI, 2017, p. 215), seus estudos buscaram uma perspectiva de
educagdo inclusiva e do uso da tecnologia assistiva como recurso para auxiliar na
aprendizagem da pessoa Surda.

A pesquisa de Carvalho e Manzini (2017, p.218) consiste em um programa de ensino
denominado Libras RA, que teve como objetivo ensinar palavras para alunos Surdos, visando
“investigar a oportunidade de utilizacdo da realidade aumentada no processo de aquisicdo de
um grupo de palavras em Libras e outros estimulos como figuras e palavras escritas em
Lingua Portuguesa”, apresentando imagem, palavra e um avatar tridimensional através da RA
e observando se o Surdo consegue compreender e relacionar esses elementos.

Carvalho e Manzini (2017, p. 223) explicam que

as relacfes selecionadas para essa avaliacdo foram AE, CD e BE. A relacdo AE
(figura como modelo e construcdo do sinal da palavra em Libras) avaliou se o aluno
sabia fazer a leitura da figura e representar o sinal correspondente a palavra em
Libras. A relagdo CD (sinal da palavra em Libras como modelo e a nomeacédo
correspondente em Lingua Portuguesa) demonstrou se o participante foi capaz de,
olhando para um sinal, escrever a palavra referente aquele sinal em Lingua
Portuguesa. A relacdo BE (palavra em Lingua Portuguesa como modelo e
construcdo do sinal da palavra em Libras) demonstrou a capacidade de o aluno
realizar a leitura ou identificacdo da palavra e fazer o sinal correspondente a ela.

Desse modo deixa em aberto qual metodologia de ensino foi estabelecida previamente
a esse momento da atividade com o software Libras RA, se houve alguma contextualizacdo
dos conteldos ou se tratou apenas de uma avaliacdo perceptiva para constatar a capacidade de
absorcdo do aluno Surdo face aos estimulos visuais.

Quando mencionado a respeito do programa de ensino, é possivel pressupor que se
possa esperar varias etapas metodoldgicas de ensino voltadas para o publico, em questdo os
Surdos, contudo, ha de se compreender que 0 ensino da pessoa Surda acontece por meio de
contextualizacdo, de forma explicativa e elucidativa. Percebe-se, no entanto, que esses
elementos parte de um programa de ensino, provavelmente ndo suportara passar para o aluno
Surdo mediante o nivel de interatividade, a compreensdo necessaria. Como afirmam Carvalho
e Manzini (2017, p. 224): “o software permite a mudanca de tela somente depois de
selecionado e apresentado o marcador correto correspondente a palavra” 0 que ndo sera

suficiente para efetivar a compreensdo de todos os elementos visuais apresentados na tela,
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tendo em vista que o aluno dificilmente assimilara onde estd se equivocando e o que
significam os demais componentes da tela.

Para que o processo de aprendizagem seja significativo € preciso relacionar as
estratégias de ensino com as necessidades da aprendizagem para que o0 aluno Surdo possa
observar uma tela com os elementos visuais de um avatar sinalizando o que esta escrito e 0
que estd representado em imagem. Recebendo essas informagfes, muito provavelmente, ira
compreender os signos linguisticos do sinal realizado pelo avatar 3D e a imagem estética,
descartando o elemento da escrita da LP do Brasil, pois para ele ndo ha valor linguistico ou
semantico. No entanto, se houver um contexto metodoldgico e interativo que possa apresentar
e relacionar a lingua escrita com o sinal realizado pelo avatar 3D e a imagem estética, entéo,
possivelmente, serd gerado uma relevancia memoravel que podera acarretar o processo de
aprendizagem.

Quando se trata de estratégias pedagogicas voltadas para a educacdo dos Surdos, foi
encontrada a pesquisa intitulada “Incluséo e processos de escolarizagéo: narrativas de surdos
sobre estratégias pedagdgicas docentes” (SILVA et al, 2014, p. 262-263), cujo objetivo foi
“identificar o que os surdos dizem sobre seus professores ao analisarem determinadas
peculiaridades das praticas pedagogicas docentes e as estratégias que privilegiaram (ou néo)
seus processos de aprendizagem”, tendo em vista “a falta de investigacao sobre forma como
se materializam as propostas bilingues em termos de estratégias pedagogicas” (SILVA et al,
2014, p. 264)

Tem sido crescente as discussdes a respeito da educacéo bilingue para Surdos, além
disso se compreende que a escola constitui um dos espacos em que se estabelecem
efetivamente, compreender e desempenhar o bilinguismo. Silva et al (2014) apresentam as
narrativas dos participantes de sua pesquisa organizadas em trés eixos, que sdo A) Estratégias
pedagdgicas docentes positivas; B) Estratégias pedagogicas docentes negativas e C)
Expectativas e criticas dos estudantes surdos com relacdo ao processo de escolarizacéo.

No eixo A, é possivel identificar a presenca do intérprete como mediador na
comunicacdo entre professor e aluno, assim como afirma Silva et al (2014, p. 266), “a
utilizacdo de recursos visuais, especialmente das imagens, é destacada em varios depoimentos
como ferramenta pedagoOgica positiva na educacdo dos surdos (..) e as praticas que
privilegiam a visualidade demonstram ser elemento importante no trabalho em sala de aula
com os surdos”.

Ainda que a comunicagdo aconteca entre 0s estimulos orais e da sinalizacdo, faz-se

indispensavel o uso visual para o estabelecimento da compreensdo dos conteldos e a
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efetivacdo da aprendizagem. Outra caracteristica predominante é a repeticdo, em que 0
professor realiza atividades de repetir as palavras ou 0s exercicios como um demonstrativo de
reforco ou memorizagao, atividade muito comum para o processo de aprendizagem da escrita
da Lingua Oral (LO) voltada tanto para Surdos quanto para ouvintes.

No eixo B, predomina os aspectos relacionados a oralizacdo, indicando uma
desconsideracdo a respeito da concepcdo da Lingua de Sinais, passando a homogeneizar os
alunos Surdos com o0s ouvintes, tratando-os como um s6 grupo, onde predomina 0s
referenciais ouvintes.

No eixo C (Silva et al (2014, p. 268), “foi constatada uma consonancia de ideias a
respeito da importancia da lingua de sinais nas dindmicas escolares. O trabalho do intérprete
em sala de aula e a presenca da comunidade surda na escola foram elementos destacados nos
relatos”, ou seja, efetivamente se concretiza uma educagdo bilingue que valoriza e utiliza a
Lingua de Sinais como pressuposto linguistico para a comunicacdo, ensino e aprendizagem
em um espaco escolar, de modo que ndo se venha criar uma dependéncia do interprete para
mediar a comunicacdo e incompreensdo metodologica de como o Surdo aprende os conteddos
e tem acesso a informacéo.

Ainda na mesma tematica de estratégias pedagdgicas para os Surdos, foi encontrada a
pesquisa “InLibras: criagdo de um ambiente lidico para aprendizado da Libras” (BUGANTI
et al, 2017) (figura 21). Esse estudo apresentou como objetivo “disponibilizar um ambiente
acessivel para que criangas surdas e pais ouvintes possam aprender a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)” (BUGANTI et al, 2017, p.3), partindo do pressuposto da interacdo familiar na
qual a crianca se desenvolve inicialmente junto aos seus pares, ou Seja, aos pais ou
responsaveis por seus cuidados basicos e primarios.

Assim apontam Pizzio e Quadros (2011, p. 3)

uma vez que neste contexto a crianga estd exposta ao input adequado para a
aquisicdo da linguagem acontecer de forma natural, assim como acontece com as
criancas ouvintes, expostas as linguas faladas. Alguns estudos se detiveram na
aquisi¢do tardia, uma vez que em torno de 95% das criancas surdas nascem em
familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais. Nesse Gltimo contexto, muitas
familias levam muito tempo até conhecer a lingua de sinais, podendo implicar na
aquisicao tardia.

Portanto se faz necessario que haja o desenvolvimento linguistico da Libras que venha
contemplar, também, o0s ouvintes, que nesse caso sdo 0s pais, contribuindo para uma

compreensdo cultural, identitaria, bem como linguistica sobre a comunidade Surda,

proporcionando assim o desenvolvimento social, educacional e cognitivo do Surdo.
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Figura 21 — Ambiente InLibras
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Fonte: Buganti et ai, 2017 (adaptado).

A figura 21 apresenta a tela do projeto InLibras (BUGANTI et al, 2017) dispondo de
dois ambientes, sendo um organizado para as criangas Surdas e 0 outro ambiente estruturado
para 0s pais ouvintes.

Segundo Buganti et al (2017, p. 12)

No menu de ambientes, esta disponivel o acesso as paginas com os ambientes
ludicos, separadamente, para as criangas surdas e para os pais ouvintes. Na pégina
destinada as criancas, os videos contém somente a representacdo em Libras referente
aos objetos dos ambientes (...).

Figura 22 — InLibras: Ambiente ludico para criangas Surda
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A figura 22 ilustra um video referido por Buganti et al (2017), que constitui traducdo
em Libras realizada por intérpretes humanos exibidas para as criancas surdas. Buganti et al
(2017) fazem uso de objetos comuns como referéncia que podem ser observados no cotidiano
de modo a chamar a atencdo visual da crianca, daquilo do que apresenta uma
representatividade e lhe é palpavel. Dessa forma, Buganti et al (2017, p. 14) elucidam que “o
fato de usar os ambientes ludicos ja € um grande passo, pois esses ambientes estdo presentes
no dia a dia, a pessoa tem certo entendimento sobre o ambiente e pode escolher os objetos que

despertam maior curiosidade”.
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Figura 23 — InLibras: Video com interpretacdo humana do ambiente ludico para as criangas Surdas

Fonte: Buganti et al, 2017 (adaptado)

A figura 23 mostra o video que é exibido para os pais ouvintes. O ambiente é o
mesmo, contudo se dispde do video com a sinalizacao realizada pela intérprete e a legenda em
LP do Brasil. O método de ensino ludico, segundo Silva (2006, p. 124), “também pode ser
interpretado como modo de expressao/representacdo da crianga sobre 0 mundo, num formato
de “leitura” e “escrita” (ndo-grafica) sobre o real”, portanto faz parte do processo de
aprendizagem explorar os contextos diarios pelo qual passamos cotidianamente, tendo como

objetivo o estabelecimento da comunicacdo e ampliacdo vocabular do aprendente da Libras.

Figura 24 — InLibras: Video com interpretacéo e tradugdo do ambiente ludico para os pais ouvintes

Borboleta

Fonte: Buganti et al, 2017 (adaptado).

A figura 24 apresenta 0 mesmo video que foi exemplificado anteriormente na figura
23, contudo ambos se diferem, pois na figura 24 contém a legenda em LP. Cabe fazer uma
ressalva quanto ao ambiente exibido para o publico adulto, no caso 0s pais ouvintes, em que
ficou demonstrado que é o mesmo utilizado para o grupo infantil. E importante compreender

que existem niveis de aprendizagens tanto para crian¢as quando para adultos, contudo ha uma
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diferenca no que desperta a atengdo do publico infantil para o que € interessante para o0 grupo
de adultos. Nesse sentido, dificilmente as atividades ludicas infantis trardo o mesmo grau de
simpatia para as pessoas adultas, da mesma forma o contrario a respeito das atividades ludicas
para os adultos que é possivel ndo atrair a atencdo das criancas, 0 que pode acarretar prejuizos
ao processo de aprendizagem.

A pesquisa de Buganti et al (2017) elucidou uma abordagem comum no ensino da
Libras que é o recurso visual utilizando videos com intérpretes humanos. J4 o EducaLibras
utiliza trilhas de video sinalizada por um avatar 3D. Trilhas de video sdo videos organizados
em uma ordem que faca sentido ao usuério. No caso de trilhas de videos sinalizadas por um
avatar 3D é a ordenacgdo dos videos com o avatar sinalizando em Libras de modo que haja
clareza seméantica para uma melhor compreenséo da LS.

No tocante a estudos que utilizam avatar 3D como sinalizantes em LS, encontrou-se a
pesquisa “Avatar sinalizando: tornando a educagio mais inclusiva®®” dos autores De Martino

et al (2017, p. 794), segundo 0s mesmos autores, o trabalho

visa desenvolver um sistema automaético de traducdo Portugués-Libras brasileiro
capaz de apresentar informac6es sinalizadas por meio de um ser humano virtual
animado ou avatar. O sistema esta sendo projetado especialmente para traduzir livros
didaticos do ensino fundamental®*.

O contexto apresenta a percep¢do das altas taxas “de analfabetismo entre os Surdos e
a alta taxa de reprovacdo na escola, o que ndo ocorre devido a caracteristicas bioldgicas da
surdez, mas pelos inimeros obstaculos encontrados no processo educativo para alunos surdos
nas escolas brasileiras” (MARTINO et al (2017, p. 793) ¥°, tendo em vista que o material

traduzido para Libras poderia motivar e melhorar o desempenho dos alunos Surdos.

13 Texto original: Signing avatars: making education more inclusive (De Martino et al, 2017, p. 793).

14 Texto original: develop an automatic Brazilian Portuguese-to-Libras translation system capable of presenting
signed informa- tion by means of an animated virtual human, or avatar. The system is being designed especially
for translating ele- mentary school textbooks (De Martino et al, 2017, p. 794).

15 Texto original: One reason for the high illiteracy rate among deaf people is the high rate of failure in school,
which does not occur due to any biological characteristics of deafness, but because of the countless obstacles
found in the educational process for deaf students in Brazilian schools (De Martino et al, 2017, p. 793).
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Figura 25 — FaL.ibras: Tradutor automatico para livro didatico
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Fonte: De Martino et al, 2017 (adaptado)

A figura 25 apresenta o software FaLibras que € um sistema proposto para traduzir
textos na Lingua Portuguesa do Brasil para Libras. Como afirmado, anteriormente, o objetivo
do estudo é traduzir material didatico para Libras, isto €, uma vez tendo o material traduzido,
esse podera ser acessado de casa ou na escola, proporcionando que o aluno Surdo disponha da
informacdo e do conteldo no tempo que considerar conveniente e confortavel para a sua
assimilacéo.

Para além de conteddos acessiveis, traduzidos para a Libras, é de fundamental
importancia apresentar discussdes acerca do ensino da Libras também em seu aspecto
formativo e em sua importancia enquanto lingua. Nessa perspectiva, a pesquisa intitulada “A
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais no Ensino Superior e a formacdo de futuros
educadores” (NASCIMENTO ¢ SOFIATO, 2016, p. 351), de autoria de Nascimento e Sofiato
(2016, p. 352) teve como objetivo “promover uma discussao a respeito do desenvolvimento
da disciplina de lingua brasileira de sinais (Libras) nos cursos de Pedagogia, seus avancos e
fragilidades”, buscando perceber e compreender o valor do ensino da Libras, também, para
ouvintes que estdo em um contexto formativo para serem futuros professores, uma vez que,
muito possivelmente, poderdo se deparar com alunos Surdos.

Mesmo com a auséncia de diretrizes que conduzam o ensino da Libras nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES), Nascimento e Sofiato (2016) identificaram nas praticas docentes,
gue permearam o ensino da Libras, nos campos de pesquisa investigados, 0 que consideraram
como um dos objetivos da disciplina de Libras, a possibilidade da reflexdo e aprendizado
desta lingua sob uma perspectiva histdrica, social, cultural, educacional e linguistica.

De um modo geral, segundo Santos et al (2015, p. 209)

A insercdo da disciplina de Libras na grade curricular dos cursos de licenciatura
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marca uma nova visdo acerca do individuo surdo a partir da divulgacéo de sua lingua
em um ambiente privilegiado e de acesso restrito a uma pequena parcela da
populacdo; a presenca da Libras no espaco académico eleva seu status e desmistifica
alguns preconceitos.

No que se refere a organizacdo dos conteudos, aos aspectos tedricos e praticos, na
pratica, comumente, sdo utilizadas “diferentes estratégias (...) tais como: jogos, exercicios de
leitura de imagem visando o contato com o sistema de representacdo ndo verbal, atividades de
traducdo e interpretagdo a partir de diferentes géneros textuais” (NASCIMENTO e
SOFIATO, 2016, p. 357), destacando os elementos visuais e dindmicos que sao relevantes e
permeiam a aprendizagem de uma lingua, sobretudo, uma Lingua de Sinais.

Outro ponto pertinente da conta dos alunos que participaram da pesquisa de
Nascimento e Sofiato (2016), os quais foram predominantemente ouvintes, com isso
demarcando a auséncia de alunos Surdos no ambito das IES, de modo que a insercdo e
participacdo do Surdo agrega a essa vivéncia e fortalece as relagdes entre Surdos e Ouvintes,
tendo em vista que o estabelecimento do contato neutraliza o estranhamento entre ambos.

Além disso, foi mencionada, como importante, a presenca do professor Surdo para
ensinar Libras como sendo, “muito significativa, uma vez que muitos alunos tém contato com
um surdo pela primeira vez durante a disciplina. Isto possibilita a compreensdo das
peculiaridades deste sujeito, bem como conhecimento sobre sua cultura” (NASCIMENTO e
SOFIATO, 2016, p. 358), compreendendo que a atuacdo no ambito educacional é t&o
importante quanto nas demais areas sociais, profissionais, entre outras. Na perspectiva de
conceber a Libras, enquanto componente curricular, visa sobretudo a difusdo da lingua, em
que tal aspecto também é aplicado na modalidade de ensino a distancia.

Segundo Nébrega (2016, p. 17)

Em decorréncia desses dispositivos legais e com a finalidade de difundir a Lingua de
Sinais, bem como formar profissionais para atuarem no ensino da Lingua em
diversos espacos educacionais, foram criados varios cursos de Licenciatura em
Letras com Habilitacdo em Libras (Letras-Libras) nas modalidades a distancia e
semipresencial nas institui¢des publicas de ensino.

No que se refere ao ensino da Libras na modalidade a distancia, foi encontrada a
pesquisa intitulada “Desafios tecnologicos para o ensino da Libras na Educagdo a distancia”
(SANTOS et al, 2015), com o objetivo de “discutir algumas das abordagens de ensino de
linguas, as caracteristicas da oferta de Libras em ambiente virtual, bem como os desafios
tecnologicos e suas implicagbes para a relacdo ensino-aprendizagem”, elucidando a

importancia do ensino da Libras face a importancia linguistica atribuida pelos aspectos das
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politicas inclusivas.
Acerca da importancia da Libras como disciplina no curriculo académico, Santos et al
(2015, p. 209) afirma que

0 Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005b) ndo explicita de que maneira esta disciplina
deve ser oferecida: seus objetivos, contelidos necessarios para um aprendizado
satisfatorio, metodologias de ensino, necessidades formativas dos alunos, ou carga
horaria minima necessaria sdo decisdes das IESs, que tém autonomia na forma como
organizam as disciplinas. Mas a novidade da oferta da disciplina Libras e certo
desconhecimento de sua necessidade e valor podem levar a uma banalizacdo desta
lingua/disciplina, de forma que seu ensino apenas cumpra o que é exigido por lei,
mas que ndo contemple as necessidades reais dos futuros professores.

Acarretando prejuizos na aprendizagem e no desenvolvimento linguistico da Libras,
tanto por parte do Surdo quanto do ouvinte, sendo mais preocupante quando o Surdo nédo
alcanga sua aprendizagem e seu desenvolvimento, uma vez que a Lingua de Sinais é
considerada a sua lingua natural e na auséncia dessa aprendizagem acarreta prejuizos em
outras areas da vida da pessoa com Surdez.

Em um cenério virtual, isto €, em um curso na modalidade a distancia em que o ensino
da Libras muitas vezes acontece de forma tedrica, tratando do que se pretende abordar na
perspectiva da Libras, como se fosse “falar da Libras” ao invés de “falar em Libras”, deixando
um pouco de lado a parte pratica, a aprendizagem da sinalizacdo da lingua. Acerca do pensar
tedrico e pratico do ensino da Libras em ambientes virtuais de aprendizagem, que devem

planejar e contemplar também o momento do uso da lingua, aponta Santos et al (2015, p. 217):

Oferecer apenas a teoria aos alunos, ainda que facilite o ensino em muitos aspectos,
ndo os mobiliza ao contato com a lingua de um aluno surdo, com quem
possivelmente se deparard. A pratica e 0 uso da Libras sdo necessarios para a
compreensdo do que € a surdez e de como lidar com ela em sala de aula. Para
proporcionar esta compreensdo é necessario repensar formas de ensino da Libras,
visando a préticas dialégicas que promovam atividades de interacdo real entre
professor e aluno e entre alunos.

Para que faca sentido a formacdo do profissional docente, na modalidade a distancia,
que alcanca um considerado quantitativo de alunos que pode ser superior ao que ha em cursos
na modalidade presencial, além da flexibilidade de tempo de estudo, a que se propde, €
fundamental refletir as metodologias de ensino da Libras que utilizam a tecnologia como
potencializador e mediador no processo de aprendizagem.

Na pesquisa intitulada “Objetos de aprendizagem para o ensino de linguas: video de
curta-metragem e ensino de Libras” (LEBEDEFF e SANTOS, 2014, p.1073), objetivou
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debater “o0 uso de videos de curta-metragem como Objetos de Aprendizagem para o0 ensino de
Linguas (OALS) no processo de ensino-aprendizagem de Libras”. Para tal, utilizaram filmes
de pequena duracdo, de forma roteirizada e planejada, com o fim de naturalizar as praticas
sociais da linguagem no ensino da Libras, exatamente previsto para atender a exigéncia
linguistica da Lingua de Sinas que é o aspecto visual e gestual. Tendo como premissa a
compreensdo da proposta comunicativa que concebe o ensino de linguas a partir do uso
comunicacional, ou seja, ensinar Libras sob a perspectiva contextual de uso dos sinais para
que o0 aprendente tenha subsidios para se comunicar com 0s usuarios da Lingua de Sinais.

Os conceitos de Objeto de Aprendizagem e Objeto de Aprendizagem de Linguas sdo
muito parecidos, principalmente se for levado em consideragéo que existem muitas defini¢des
do que é um Objeto de Aprendizagem. Dentre elas, a mais versada na tematica apontada € a
de Wiley (2000, p. 02):

Objetos de Aprendizagem sdo geralmente entendidos como sendo entidades digitais
administraveis através da Internet, o que significa que qualquer nimero de pessoas
pode acessar e usad-los simultaneamente (em oposicdo a tradicional midia de
instrucdo, como uma fita de sobrecarga ou de video, que s6 pode existir em um so6
lugar de uma vez).

Isso significa dizer que um OA é um artefato ou recurso tecnolégico com finalidade
educacional, que esta disponivel em rede e deve ser de uso extensivo, sendo necessario que
um profissional/professor configure esse artefato/recurso de acordo com o tema que desejar.
Dessa maneira, o que torna um Objeto de Aprendizagem em Objeto de Aprendizagem de

Linguas, conforme Sedrez (2014, p. 17), é atender as

necessidades dos aprendizes de linguas, focando o ensino na competéncia
comunicativa, na colaboragdo, na interacdo, nos aspectos sdcio-linguistico-culturais
dos aprendizes, além de levar em conta a forma, tornando a aprendizagem
significativa para os alunos.

Lebedeff e Santos (2014, p. 1082) produziram “quatro videos de curta-metragem em

Libras para serem utilizados como OALs na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais”.
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Figura 26 — Exemplo de roteiro para producao do video para o OAL
FADE IN
CENA 01 — INT/DIA — Sala de Estar

Umaz sala de uma casa de classe média, com alguns méveis ¢ uma
televisio. ANTONIO, 42 anos, estd sentado confortavelmente em uma
poltrona, assistindo televisao, ainda vestindo as roupas do trabalho, sem
sapatos. Antonio demonstra cansago, mas estd relaxado. Subitamente, a
porta da frente da casa se abre. GUILHERME, 11 anos, entra correndo,

deixando a porta aberra, e abraga Anténio. Guilherme estd empolgado.
GUILHERME

(em Libras) Pai! Pail

ANTONIO

(em Libras) Um minuto, filho!

Fonte: Lebedeff e Santos, 2014 (adaptado)

A figura 26 mostra o exemplo de um roteiro utilizado na producdo de video, na
pesquisa de Lebedef e Santos (2014), que possui como uma das etapas ser submetido a
consulta dos profissionais da area da Libras, tais como professores e Surdos usuarios da LS.
Os videos retratam situagdes comuns em contextos sociais, cujo objetivo € aplicar a Libras
socialmente de forma pratica por meio de exemplos das interacbes entre personagens
demonstrando as possiveis interagdes sociais. Ademais, nos videos sdo abordadas questdes
relacionadas ao contexto familiar e social entre Surdos-Surdos e Surdos-ouvintes, utilizando
como pano de fundo cenarios como interacdo familiar (casal, pais-filho, amigos), além de
temas como profissdo, trabalho, escola, em que sdo envolvidos assuntos a respeito da
comunidade Surda, entre outros.

A Libras enquanto componente curricular se apresenta de forma distinta e
contextualizada para Surdos e Ouvintes. Essa diferenciacdo é percebida por se compreender
qgue ha metodologias especificas para cada grupo de aprendentes, tendo em vista a sua
importancia linguistica, cultural e identitaria. Para além desse contexto, pesquisas como as de
Santos (2014), Santos et al (2015) e Lebedeff, Nascimento e Sofiato (2016) consideram as
diferentes formas de ensino e aprendizagem de Libras, quer com alunos Surdos ou para
ouvintes que atuam no ensino superior ou estdo em formacdo continuada na condicdo da
profissdo docente e que possivelmente se relacionardo com discentes Surdos.

No que tange a perspectiva bilingue, a pesquisa de Santos (2015) torna relevante o
ensino da Lingua Portuguesa do Brasil para Surdos, desde que utilize a Libras como
pressuposto de aquisi¢ao e desenvolvimento linguistico na idade escolar. Em tempo, o estudo
de Buganti et al (2017) intenta promover o ensino da Libras na fase infantil. buscando

contemplar aprendentes Surdos e ouvintes. Dessa forma, poderia 0 ensino da Libras ser
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considerada na aquisicao e no desenvolvimento linguistico também para criangas ouvintes?

Torna-se passivel de compreensdo que haja diferenca nas metodologias de ensino
quando se estd ensinando Libras para Surdos e ouvintes, principalmente pela diferenca dos
canais receptivos ® quando recebem as informagBes, assim como também pelo valor
linguistico e pelas questdes relacionadas a cultura e a identidade proprias da comunidade
Surda.

Para além dessas questdes plurais supracitadas, ha de se refletir acerca do ensino da
Libras para todas as pessoas, sejam Surdos ou Ouvintes, com deficiéncia ou sem deficiéncia,
sobretudo, em diversos niveis de escolaridade, no aspecto da importancia linguistica que esta
lingua possui, pois pode haver Surdo no Ensino Superior que esta vivenciando pela primeira o
contato com a Libras e a partir dessa vivéncia ser o inicio de um outro contexto linguistico.
Faz-se necessario compreender e ter claro o valor linguistico e representacional no que se
refere a aprendizagem da primeira e segunda lingua dos sujeitos.

Mesmo que a Lingua Portuguesa do Brasil na modalidade oral seja importante para 0s
falantes dessa lingua, no caso das pessoas com surdez ela passa a ser considerada segunda
lingua (na modalidade escrita), pois a Libras € a sua primeira lingua. Igualmente a Lingua
Brasileira de Sinais também é caro para 0s Surdos, assim como deveria ser importante para 0s
ouvintes, ainda sob o aspecto da aprendizagem como segunda lingua (na modalidade visual e
gestual), quer seja sob a perspectiva inclusiva, da TA ou em respeito as diferencas linguisticas
que ha no contexto mundial.

No tocante ao EducalLibras, esse teve a sua concepcdo inicialmente no Programa de
Pos-Graduagdo em Informatica, fruto da dissertacio de mestrado defendida na UFPB. E um
Objeto Digital de Aprendizagem utilizado como Recurso Pedagdgico Digital, o qual utiliza
um avatar 3D que sinaliza em Libras e atua em cenarios pedagdgicos, que tem como
finalidade apoiar o professor no ensino da Libras e potencializar a aprendizagem dessa lingua,
além de fomentar a difuséo e o conhecimento da LS.

O EducaL.ibras teve como fundamento tedrico o conceito utilizado por Wiley (2000, p.
34) acerca da definicdo de Objeto de Aprendizagem, cujo entendimento é dado a “qualquer
recurso digital que possa ser reutilizado no sentido de apoiar a aprendizagem”. Contudo, a
partir da analise de Nodbrega (2016, p. 33), a respeito “dessa definigdo, percebe-se uma
natureza tipica para os novos OA: o uso das tecnologias, ja que o termo digital € empregado

no sentido de inserir os OA numa dinamica representativa que envolve a producdo da

16 para 0 Surdo acontece pela via visual, gestual e corporal. Para o ouvinte ocorre pelo caminho oral e auditivo.
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informagao a partir da articulagdo binaria de 0 e 17, alinhando com Wiley (2000, p. 02). Para

este autor,

Objetos de aprendizagem sd@o geralmente entendido como sendo entidades digitais
administraveis através da Internet, o que significa que qualquer nimero de pessoas
podem acessar e usa-los simultaneamente (em oposicdo a tradicional midia de
instrucdo, como uma fita de sobrecarga ou de video, que s6 pode existir em um sé
lugar de uma vez).

Um ODA se constitui e se caracteriza no que concerne aos aspectos técnicos e
tecnoldgicos, no seu desenvolvimento computacional, cuja modelagem do sistema deve
considerar algumas caracteristicas. Macédo et al (2007) definem flexibilidade, como
facilidade para atualizacdo, customizacdo, interoperabilidade como as principais
caracteristicas que um ODA deve ter,

em primeiro lugar, podemos citar a flexibilidade: os Objetos de Aprendizagem sdo
construidos de forma simples e, por isso, ja nascem flexiveis, de forma que podem
ser reutilizaveis sem nenhum custo com manutencdo. Em segundo, temos a
facilidade para atualizagdo: como os ODA sdo utilizados em diversos momentos, a
atualizacdo dos mesmos em tempo real é relativamente simples, bastando apenas que
todos os dados relativos a esse objeto estejam em um mesmo banco de informacoes.
Em terceiro lugar, temos a customizacdo: como 0s objetos sdo independentes, a
idéia de utilizacdo dos mesmos em um Curso ou em VArios cursos ao mesmo tempo
torna-se real, e cada instituicdo educacional pode utilizar-se dos objetos e arranja-los
da maneira que mais convier. Em quarto lugar, temos a interoperabilidade: os
ODA podem ser utilizados em qualquer plataforma de ensino em todo o mundo.
(MACEDO et al. 2007, p.20)

Adicional a esses conceitos, Wiley (2000) apresenta mais duas caracteristicas: reuso e
a usabilidade. O reuso € a capacidade de utilizacdo e reutilizacdo do Objeto Digital de
Aprendizagem. Para Wiley (2000, p. 34) “pode ser percebido nos recursos digitais pequenos,
tais como em dados armazenados de imagens, fotos, videos e audio; e nos recursos digitais
maiores como, paginas web, plataformas de aprendizagem e aplicativos”. A usabilidade se
refere a simplicidade e a facilidade que um ODA deve possuir, por exemplo ser o que se
considera intuitivo, isto €, que o0 usuario consiga interagir com a maquina (interface
computacional) de forma simples, facil e compreensivel, de modo que as dificuldades
apresentadas sejam referentes aos desafios dos contetidos desenvolvidos pelo professor, mas
ndo da interface de uso do sistema.

Ap6s a modelagem do sistema operacional do ODA, a etapa seguinte foi o
desenvolvimento da proposta pedagdgica, no aspecto do que se pretendia suprir em termos de

lacunas do ensino, bem como potencializar as necessidades da aprendizagem. O entendimento
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da aproximacdo do que € visualizado e palpavel no cotidiano que deve ser investido no ODA,
de modo que atenda a realidade de ensino e de aprendizagem da lingua. Ou seja, refletir
(NOBREGA, 2016, p. 34) sobre como “as atividades sdo articuladas a partir de niveis de
aprendizagem em ordem crescente, com graus de dificuldade definidos e articulados com as
habilidades especificas, podendo, por vezes em niveis avancados, varias habilidades serem
exigidas em uma tUinica atividade”.

Vale ressaltar que o EducaLibras passou por validacdo do sistema, em que foram
avaliados os aspectos técnicos e tecnoldgicos, referente a usabilidade e ao que contempla a
interagdo homem-maquina. Os participantes foram alunos ouvintes matriculados em cursos
modulares de Libras oferecidos por duas instituices publicas no Estado da Paraiba, a
FUNAD e a UFPB. A FUNAD oferta gratuitamente o curso de Libras organizados em Libras
| a VI, além do curso de formacgédo para intérprete. A UFPB também oferece gratuitamente o
curso de Libras no formato de extensdo, organizado por mddulos do | ao VI. Quanto ao perfil
do grupo participante que avaliou e validou o EducaLibras, foi composto por pessoas cujo
grau de instrucdo era do ensino médio, com idade média de 29 a 34 anos e o tempo médio que
estudavam Libras era aproximadamente 4 anos e meio. Como composicdo da preservacao
identitaria dos participantes da pesquisa, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), de modo a preservar a identificacdo do participante, em que estavam
cientes do tipo de pesquisa e a sua finalidade académica.

Os resultados se apresentaram positivos, cerca de 99% de aceitacdo, em que se
demonstrou entusiasmo em saber do desenvolvimento de um recurso tecnoldgico acessivel
que pudesse contribuir com a aprendizagem da Libras, assim como também houve
apontamentos e consideracdes acerca de melhorias do EducaL.ibras, principalmente no que se
refere a sinalizacdo realizada pelo avatar 3D, que pode comprometer a compreensao e a

aprendizagem da Libras.
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5 RECURSO PEDAGOGICO DIGITAL: EDUCALIBRAS

O EducaLibras ¢ um Recurso Pedagogico Digital cuja proposta € apoiar o professor no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, de maneira que possa potencializar a aprendizagem da
Libras, utilizando o avatar 3D que sinaliza em Libras e faz parte de um dos servicos da Suite
VLibras. Um dos servigos que compde a Suite VLibras é o tradutor automatico que utiliza
avatar 3D que pode ser visualizado e utilizado no Portal do Software Publico Brasileiro.

Meireles (2015) afirma que

foi criado em 12 de abril de 2007 e ja conta com mais de 60 solugdes voltadas para
diversos setores. Os servicos disponiveis sdo acessados até por outros paises, como
Uruguai, Argentina, Portugal, Venezuela, Chile e Paraguai. O portal vem se
consolidando como um ambiente de compartilhamento de software. Isso resulta em
uma gestdo de recursos e gastos de informatica mais racionalizada, ampliagdo de
parcerias e reforco da politica de software livre no setor publico. (MEIRELES,
2015)Y

Por essa razdo é que se faz a opcdo pelo avatar 3D da Suite VLibras, por ser
considerado Software Publico Brasileiro 8. Isso significa dizer que esse servico esta
disponivel para acesso, edicdo/remixacdo e utilizacdo do seu cddigo, que €é considerado
aberto. Como afirma Santos (2012, p. 82), 0 “software livre ou software de cddigo aberto
propde padrdes de uso especificos, em termos de licenca de uso, acesso a codigo aberto,
distribuicdo, integridade do cddigo original, trabalhos derivados e neutralidade tecnologica”.
Um avatar 3D corresponde a um agente animado que pode emitir sons e gestos, realizar
movimentos e expressdes, que podem ser geradas por meio de comandos computacionais, por
meio de movimentos naturais ou muito aproximados ao movimento humano. Isso para dizer
que o avatar 3D utilizado no Recurso Pedagoégico Digital desta pesquisa realiza as
Configuracdes de Maos apresentados na figura 27 de forma dindmica e ludica, com a
finalidade de proporcionar maior compreensdo da sinalizacdo, para que ndo venha causar

ruidos e comprometer a comunicacgao.

17 Disponivel em https://softwarepublico.gov.br/social/spb/sobre-o-portal.
18 Disponivel em: https://softwarepublico.gov.br/social/suite-vlibras#
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Figura 27 — Configuragio de M&o em Libras
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Fonte: Ferreira et al, 2011, p. 35 (adaptado)
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A figura 27 ilustra os parametros de Configuracdo Manual que é considerado um dos
parametros da Libras e na gramatica é denominado fonologia. Um dos primeiros contatos com
a Libras ocorre comumente por meio desses parametros linguisticos, até porque muitos sinais
podem ser realizados utilizando uma dessas CM’s.

O EducaL.ibras se estrutura em trés niveis de aprendizagem, que sdo 0s niveis: basico,
intermediario e avancado. Para cada nivel, hd uma organizacao de conteido que se relaciona a
uma tematica, de modo a elevar o nivel e a dificuldade linguistica.

O Nivel Basico do EducaLibras se organiza de forma que o professor sistematiza 0s
sinais isoladamente, onde os sinais estdo organizados em blocos tematicos, em temas livres
para abordar em sala de aula, utilizando quatro elementos: imagem, escrita de sinais, escrita
da Lingua Portuguesa e Avatar 3D realizando o sinal, cujo objetivo de que o aprendente
visualize esses componentes e realize as associacoes.

O Nivel Intermediario do EducaLibras também se organiza em temas, contudo
relacionados a literatura Surda, como uma forma de evidenciar a cultura Surda através das
historias adaptadas para a Cultura Surda ou escrita por Surdos. Dessa forma, o professor
podera escolher qualquer género literario que opte abordar na aula, utilizando os recursos de
video (com as imagens da histéria), o avatar 3D traduzindo a histéria para Libras, além das
atividades de jogo da memoria que utiliza elementos imagéticos, como por exemplo na

histoéria do “patinho Surdo” em que € possivel dispor do elemento imagético “ovo” e associar
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ao sinal “ovo” realizado pelo avatar 3D. E por Ultimo, o cenario da histdria setorizado por
partes que possam rememorar/retratar os dialogos entre os personagens que fizeram parte da
historia através de caixas de didlogos (um par) de videos com avatar 3D sinalizando em
Libras e agregado a uma caixa de texto para inserir a legenda em Lingua Portuguesa. O papel
do aprendente, ainda no Nivel Intermediario, é o de acompanhar a historia e a sinalizacdo
realizada pelo avatar 3D. Em seguida, realizar as associagdes entre imagem e avatar 3D
sinalizando em Libras, e por Gltimo escrever/digitar em formato de texto (Lingua Portuguesa)
0 que se compreende a partir dos didlogos rememorados na histéria visualizada inicialmente.
Vale ressaltar que as sequéncias das imagens 28 a 40 sdo referentes as telas que os
aprendentes irdo visualizar e utilizar. No capitulo seguinte, sdo apresentadas outras telas que o
professor e administrador do EducalLibras irdo visualizar e configurar as atividades no
EducaL.ibras.

O Nivel Avancado do EducalLibras tem a sua complexidade por apresentar duas
formas de compreenséo tematica da Libras que estdo organizadas da seguinte maneira:

(1) associacéo textual em Lingua Portuguesa com a escolha de um video com avatar
3D sinalizando em Libras;

(2) frase escrita na Lingua Portuguesa que corresponda com o video de Libras
sinalizado pelo avatar 3D, também com uma Unica opc¢éo dentre as multiplas escolhas.

Porém antes de acessar 0s niveis, é preciso seleciona-los através da tela denominada

selecdo de nivel, como ilustrada na figura 28.

Figura 28 — EducaL.ibras: Selecdo de nivel

. )

A figura 28 mostra a tela denominada selecéo de nivel, que dispde de um video com o
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avatar 3D sinalizando em Libras e abaixo os bot6es referentes ao nivel basico, intermediario e
avancado. Os detalhes de cada nivel seguem ao longo desta secdo, elencando apontamentos
acerca do que pode ser abordado na Libras, na gramatica da Libras e no ensino da lingua para
Surdos, assim como para ouvintes, tendo em vista que para cada nivel de ensino ha um fundo

pedagogico e linguistico para o ensino da Libras.

5.1 NIVEL BASICO DO EDUCALIBRAS

O nivel bésico esta organizado por tematicas, mostrado na figura 29, cujos contetdos
estdo distribuidos em quatro etapas de desafios, que cabe ao professor ou ao aluno selecionar
0 tema e os conteudos que irdo ser abordados por ele, sendo visualizados pelo aprendente em
cada etapa prevista. Essas etapas estdo organizadas em quatro momentos, cujas estruturas
dispdem da
(1) visualizacéo do conteldo;

(2) selecdo do video do avatar 3D sinalizando em Libras que corresponda a imagem estética;
(3) selecdo da palavra na Lingua Portuguesa que corresponda com a sinalizacdo em Libras
realizada pelo avatar 3D;

(4) Selecdo do modelo de escrita da Lingua Portuguesa que corresponda com a Escrita de

Sinais.

Figura 29 — EducaL.ibras: Nivel Bésico- sele¢do do tema
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado).
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A figura 29 mostra a tela denominada sele¢cdo do tema do nivel basico, onde sdo
apresentados os conteidos cadastrados pelo professor da Libras, que serd visualizado pelo
aprendente. Esses contetddos consistem em elementos visuais, como imagem estética, video
com o avatar 3D sinalizando em Libras, Escrita de Sinais e Escrita da Lingua Portuguesa.
Segundo Nobrega (2016), todos os elementos inseridos no presente nivel, foi proposto e
orientado por professores especialistas que ensinam Libras. O método de agrupamento dos
sinais dentro de temas €, comumente, utilizado nos espacos de ensino. Esse nivel enfatiza o
campo visual, priorizando o ensino dos parametros da Libras de forma individual, em que o
aprendente tem como referéncia a sinalizacdo realizada pelo avatar 3D e pode ampliar seu
conhecimento através das associagcdes com 0s outros elementos como imagem estatica, escrita

de sinais e escrita da LP (figura 30).

Lista 1 — Contetdo do EducaL ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Libras

E possivel ensinar e aprender os parametros da lingua:
Configuracdo de Mao;

Movimento;

Orientacéo;

Ponto de Articulacgéo;

Expressao Facial e corporal;

Fonte: Elaborado pela autora.

A listal aponta o que pode ser ensinado no aspecto gramatical a sintaxe, semantica e

fonologia através dos parametros da Libras.

Figura 30 — EducaL.ibras: Nivel Basico- Visualizagdo do contetdo teméatico
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)
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A figura 30 mostra a tela denominada apresentacdo do contedo do nivel basico, em
que o aprendente visualiza o contetdo temético e encontra os elementos do video do avatar
3D, sinalizando em Libras, imagem estatica, escrita de sinais e escrita da LP associado ao
mesmo conteudo (referente a etapa 1),

Nobrega (2016, p. 57) afirma que

esse processo de aprendizagem de memorizacdo com as atividades de associacdo é
um ciclo que se repete até a conclusdo de todos os sinais inseridos no tema
escolhido. Caso o usuario ndo execute corretamente uma das atividades de
associacdo (segunda, terceira ou quarta etapa), o0 ODA retornara para a primeira
etapa, apresentando novamente as informagdes para a memorizagdo do conteldo,
incluindo a opgao para que o usuario avance e desconsidere essa nova memorizagao.
Em seguida, o ODA apresentara qual atividade o usuério errou, oferecendo uma
nova tentativa de realizacdo da atividade.

Isso significa dizer que o professor organiza a quantidade dos contetdos que pretende
apresentar, ndo sendo necessario que sejam todos sinais de um determinado conjunto. Por
exemplo, pode organizar o tema dos Estados brasileiros por regido, por nicho econémico, por
contexto histérico, assim como, também, é possivel utilizar todo o conjunto, proporcionando

0 ensino da gramatica da Libras.

Figura 31 — EducaL.ibras: Nivel Basico - Selecdo do video com o avatar 3D sinalizando em Libras de acordo
com a imagem estéatica
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

Na figura 31 é apresentada uma tela, do nivel basico, na qual o aprendente seleciona o
video com o avatar 3D, sinalizando em Libras, que estiver de acordo com a imagem estatica

acima. Desse modo, ao realizar essa associacdo e possivel seguir para a etapa seguinte.
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Figura 32 — EducaL.ibras: Nivel Basico - Selegdo do modelo de escrita da Lingua Portuguesa de acordo com o

video com o avatar 3D sinalizando em Libras
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 32, ilustrada na tela, corresponde a terceira etapa do nivel basico no
EducaLibras. O aprendente seleciona o modelo de escrita da Lingua Portuguesa (LP) que
estiver de acordo com o video com o avatar 3D sinalizando em Libras. Esse exercicio pode
ser constante, utilizando diversos temas, sendo a sua organizacdo realizada pelo professor.

Para além da visualizacdo e pratica comunicacional da Libras, também é possivel abordar a
gramatica dessa lingua.

Lista 2 — Conteido do EducaL.ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Gramatica em Libras

Fonologia: através da Configuracdo da Mao, Localizacdo e Movimento realizado na
sinalizacdo em Libras.

Morfologia, Sintaxe e Semantica: através da Expressao Facial e corporal realizados na
sinalizacdo em Libras.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, a lista 2 aponta 0 que pode ser ensinado no contexto gramatical da
Libras, que sdo fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, utilizando as configuracdes

presentes na Escrita de Sinais e da sinalizacao realizada pelo avatar 3D.
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Figura 33 — EducaL.ibras: Nivel Basico - Selegdo do modelo de escrita da Lingua Portuguesa de acordo com a
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)
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A figura 33 corresponde a quarta etapa do nivel basico. Nesse momento ocorre a

selecdo do modelo de escrita da LP de acordo com a Escrita de Sinais. Ademais, é possivel

considerar o papel do avatar 3D como preponderante no processo de aquisi¢cdo e compreensdo

da Libras, tendo em vista que a execucao do sinal é realizada de modo dindmico e claro.

Lista 3 — Conteido do EducaL.ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Para Surdos

Para ouvintes

Escrita de Sinais;

Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Sinalizacéo em Libras;

Escrita de Sinais

Fonte: Elaborado pela autora.

A lista 3 aponta 0 que pode ser ensinado na Libras, considerando Surdos e Ouvintes

como aprendentes, levando em consideracdo que a Escrita de Sinais também contribui para a

aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, pois define os parametros da lingua e é uma

marca na LS. Portanto, o desfecho do nivel basico prevé a compreensdo inicial da

comunicacdo entre Surdos e ouvintes, além do conhecimento gramatical da Libras, em termos

de fonologia, morfologia, sintaxe e semantica. Especificamente para o Surdo, hd a

aproximacao com a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
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5.2 NIVEL INTERMEDIARIO DO EDUCALIBRAS

O nivel intermediario contempla a literatura Surda, uma vez que a aprendizagem de
uma lingua perpassa pela cultura do povo que a utiliza, nos aspectos dos seus costumes, sua
producdo intelectual, artistica, constrdi tracos identitarios, entre outros, caracterizando o
grupo e o sujeito nativo da Libras, com o objetivo de compreender o Surdo e sua lingua,

Taveira et al (2014, p. 66) afirmam que

passando para a literatura, retorna-se a necessidade da imagem expressa na filmagem
de estorias em lingua de sinais, teatralizadas e, mais que isso, acompanhadas da
autoria dos Surdos, e algumas vezes, na parceria Surdo e ouvinte. Os artefatos
Surdos inseridos nas analises correspondem a dados e caracteristicas localizadas,
identificadas e categorizadas dentro da colecdo de préaticas pedagodgicas e de
artefatos dos sujeitos Surdos pesquisados.

A Literatura Surda faz referéncia ao aspecto visual e cultural, mostrando historias e
narrativas de pessoas Surdas, através do formato de historias classicas desenvolvidas na
cultura dos ouvintes, mas adaptadas para o contexto da cultura Surda, enfatizando o uso da
Libras, o orgulho de ser Surdo e a presenca de que a surdez ndo € uma limitacdo, mas uma
diferenca linguistica e cultural propria do povo. Nesse sentido, afirma Adriano (2018, p. 48):
os “tipos de produgdes literarias sdo: adaptagdo, tradugdo e criacdo. Na cultura, S0
encontradas as normas de comportamento, saberes, habitos ou crencas que diferenciam um

grupo de outro que provém de culturas distintas”.

Figura 34 — EducaL.ibras: Nivel Intermediario - Sele¢do da historia em Libras
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 34 mostra a tela onde estdo organizadas as historias. A selegdo é realizada
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pelo professor da Libras que deve pensar no contetido que serd trabalhado com o seu aluno.
Os contelidos dessas historias estdo distribuidos no decorrer de trés etapas, nas quais dispdem
da (1) visualizacdo da histéria;
(2) jogo da memoria;
(3) exercicio dos dialogos das personagens.

Os contedos se referem aos elementos visualizados na histéria, por exemplo, a
historia da “Rapunzel Surda” dispdem as imagens que fazem referéncia ao castelo, a bruxa, a
menina, a casal, ao pai, ao sentimento de gostar, conhecer, etc. que séo utilizados nas etapas

do jogo da meméria, podendo também aparecerem no exercicio dos dialogos.

Lista 4 — Contetdo do EducaL ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Libras

Estruturas frasais sinalizadas

Fonte: Elaborado pela autora.

A lista 4 aponta para o que professor pode trabalhar com os alunos, que seriam as
estruturas frasais. E muito comum a aprendizagem de frases em contextos de ensino de
linguas. Além disso, € possivel explorar os elementos apresentados na historia. Por exemplo, a
historia da “Rapunzel Surda” aborda a histéria de uma menina chamada Rapunzel que foi
raptada pela bruxa. Rapunzel nasceu Surda, mas s6 depois de muito tempo € que a bruxa
percebeu a surdez da menina e comegou a sinalizar e se comunicar com ela. Os elementos

como surdez e sinalizacdo podem ser abordados junto ao ensino da Libras.

Figura 35 — EducaL.ibras: Nivel Intermediario- Visualizacdo da historia em Libras
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 35 mostra a tela com visualizacdo do contetdo temético, em que o aprendente

encontra as funcionalidades do video com a histéria, video com o avatar 3D realizando a
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traducdo em Libras, além dos botdes de pausar e continuar os videos da historia e a traducéao
da historia que estdo sincronizadas, e por Gltimo o botdo de jogar representado por um console
de jogo. Ou seja, a historia e a traducdo realizada pelo avatar 3D podem ser visualizadas ao
mesmo tempo, sem alteracdo da compreensédo da histdria e do que esta sendo traduzido.

Figura 36 — EducaL.ibras: Nivel Intermediario - Jogo da memdria associando imagem com o sinal em Libras
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 36 é denominada de jogo da memoria e corresponde a etapa seguinte da
apresentacdo da historia, em que o aprendente é desafiado a associar a imagem estatica com o
sinal em Libras realizado pelo avatar 3D de forma que sejam correspondentes. Vale destacar
que os elementos imagem e sinal executado pelo avatar 3D sdo retirados da historia
visualizada anteriormente. Quanto ao contexto pedagogico, Nobrega (2016, p. 59) afirma que
“esse formato de atividade é muito similar as associac@es vistas no nivel basico, de forma que
haja um paralelo entre o anterior e o atual, havendo um equilibrio entre ambos com a
finalidade de apresentar um novo desafio para que o usuario avance nas atividades”.

Nesse nivel se pressupbe que o aprendente tenha um conhecimento basico dos
parametros linguisticos e estd sendo desafiado a estabelecer a comunicacdo com outros
usuarios da Libras. Isso significa dizer que os desafios precisam estar concatenados, de modo
que o nivel de dificuldade aumente e continue motivando o aprendente a ampliar o
conhecimento. Do contrario, quando o desafio é dificil, desmotiva o aluno, fazendo com que
desista e deixe de aprender através do método utilizado. A consolidacdo da aprendizagem é

realizada a medida que o professor articula outros conhecimentos complementares.
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Lista 5 — Contetdo do Educal ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Gramética em Libras

Semantica e sintaxe

Fonte: Elaborado pela autora.

A lista 5 aponta o que pode ser trabalhado, como, por exemplo, a histéria da Rapunzel
Surda é possivel desafiar o aprendente a identificar qual a funcdo sintatica em frases(orais)
utilizadas pela bruxa e frases em Libras, por Rapunzel Surda. Quanto a estrutura semantica,
caso ainda ndo esteja de acordo com a estrutura gramatical da Libras, tendo em vista as
limitacOes de sinalizacdo que o avatar 3D, pode ser apresentada na realizacdo da tradugé&o.
Nesse caso, é possivel trabalhar em substituicdo ao equivoco, tendo como desafio sugerir a

forma correta de uso semantico da Libras.

Figura 37 — EducaL.ibras: Nivel Intermediario - Cenario da histéria com os videos de didlogos sinalizados em
Libras sinalizados pelo avatar 3D
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 37 mostra a tela com a dltima etapa do nivel intermediério, denominada “de
exercicio dos didlogos das personagens”, que tem como proposta um cenério similar ao da
historia visualizada anteriormente, em que o professor organiza trechos de didlogos entre as
personagens, rememorando e praticando a interagdo comunicativa, visualizada anteriormente,
no enredo da historia.

Segundo Nébrega (2016, p. 59),

Esses didlogos sdo frases apresentadas em formato de videos sinalizados pelo avatar
e abaixo, terd uma caixa de texto para o usuario escrever o que o avatar sinalizou. E
importante ressaltar que todos os elementos apresentados nos jogos serdo retirados
da (s) histéria (s) apresentadas. Esse método simula uma comunicagdo em pares e
em lingua de sinais, na qual apresenta novos sinais inseridos em contextos
diversificados, sendo também um alinhamento para o nivel avancado.
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Se tem nesse caso, uma forma de consolidar a aprendizagem diante dos contetdos
acumulados anteriormente, de modo que a sistematizacdo do ensino faga sentido no decorrer

do uso da lingua, na perspectiva das relac6es cotidianas entre seus pares.

Lista 6 — Contetdo do EducaL ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Para Surdos Para ouvintes
Lingua Portuguesa na modalidade escrita | Comunicagdo em Libras atraves das frases
(legendas das historias); sinalizadas nos dialogos.

Cultura Surda através dos elementos
Ampliacdo do vocabulério linguistico. apresentados nas histdrias

Fonte: Elaborado pelo autor.

A lista 6 aponta o0 que o professor pode trabalhar, atraves dos elementos visualizados
nas historias cadastradas no nivel intermediario. Ou seja, € possivel utilizar as historias como
forma de conhecer a cultura Surda. Karnopp e Hessel (2009, p. 11) alegam, sobre a obra

literaria da “Rapunzel Surda”, que essa

tematiza a aquisicdo da linguagem e a variacdo linguistica nas linguas de sinais.
Quando nasceu, a menina foi raptada pela bruxa e viveu muitos anos escondida e
isolada em uma torre (...) Isolada em uma torre, longe dos pais e do convivio com
outras pessoas, Rapunzel tinha contato somente com a bruxa, que a raptara. Na
histéria de Rapunzel, ndo ha um ambiente linguistico para a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem, ndo ha usudrios da lingua até que ela felizmente
encontra o principe. A partir disso, comeca a se apropriar dos sinais.

As caracteristicas descritas e apontadas, acima, com relacdo a percep¢do de quando
uma pessoa € Surda e que chama a atencdo quando é observada a comunicacdo baseada
através dos gestos e atencdo visual, sdo comuns e reais nas relacfes sociais entre Surdos e
ouvintes. A questdo linguistica € um dos entraves nessas rela¢bes. Visando a préatica da
traducdo com o uso do recurso do avatar 3D sinalizado em Libras, ocorre o estabelecimento
da correspondéncia escrita, representada pela Lingua Portuguesa, de modo a impulsionar os
conhecimentos gramaticais da Libras e da LP.

Ao final desse nivel, espera-se que 0s aprendentes Surdos e 0s ouvintes tenham
compreendido os aspectos semanticos e sintaticos presentes nas frases sinalizadas em Libras.
Especificamente para os Surdos, hd o desafio de praticar a LP na modalidade escrita, tendo

como referéncia o video do avatar 3D sinalizando em Libras.



100

5.3 NIVEL AVANCADO DO EDUCALIBRAS

O nivel avangado pressupde alguma fluéncia na Libras por parte do ouvinte e um
pouco de compreensdo da LP por parte do Surdo. Em ensino de linguas, € comum que no
nivel avangado seja considerado como a manutencdo da compreensao da lingua e, em alguns

casos, considera-se a fase de conversacdo, que seria equivalente a pratica da lingua.

Figura 38 — EducaL.ibras: Nivel Avancado - Mensagem de abertura/boas vindas e explicacdo deste nivel
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Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 38 mostra a tela de apresentacdo do nivel avancado, no qual, conforme
Nobrega (2016, p. 63), “o usuario encontrara uma tela de “boas vindas” sinalizada pelo
avatar, na qual o mesmo sera parabenizando por estar no nivel avangado e obtera explicacGes
da funcionalidade do nivel avangado. O usuario ao clicar no botdo “entrar” tera acesso as
atividades”. Cabe afirmar que essa é uma configuracdo realizada pelo professor da Libras, o
que significa que é possivel cadastrar qualquer trilha de video em que o avatar esteja
sinalizado, desde que configurada pelo docente. A configuracdo do video que utiliza o avatar
sinalizando em Libras ¢ realizada através da opgao “gerar video” localizada nas configuracdes
do EducaLibras. No caso, é uma tela disponivel para o professor ou administrador do
EducaL.ibras.

Lista 7 — Conteudo do EducaL ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Libras

InteracOes comunicativas de sinalizacdo em Libras realizada pelo avatar 3D

Fonte: Elaborado pelo autor.

A lista 7 aponta o que o professor pode trabalhar, que seriam as interacGes
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comunicativas sinalizadas pelo avatar 3D, de maneira que o Nivel Avancado seja estruturado
no que se denomina de modalidades. No caso séo duas as modalidades:

(1) associacédo textual em LP com a escolha de um video com avatar 3D sinalizando
em Libras;

(2) frase escrita na Lingua Portuguesa que corresponda com o video de Libras
sinalizado pelo avatar 3D.

Figura 39 — EducaL.ibras: Nivel Avancado - Video com o avatar 3D sinalizando em Libras e a caixa de texto para

inserir a legenda do que foi compreendido da sinalizagdo do avatar

Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

Na figura 39, aparece uma tela que é apresentada ao aprendente apos ele ter clicado no
botdo entrar. Essa tela é denominada de associacdo textual em LP, que tem como objetivo
visualizar o video com avatar 3D sinalizando em Libras e o preenchimento textual do que foi
compreendido na sinalizacdo realizada.

Nobrega (2016, p. 63) explica que

caso 0 usuério ndo apresente a frase correta, é exibida uma mensagem informando
quais séo as palavras que ndo condizem com a sinalizacdo do avatar. Apds 0 aviso,
sdo dadas duas novas chances para que O usudrio tente acertar. Em seguida, a
préxima frase na mesma modalidade serd apresentada. Esse processo € repetido,
enquanto houver frases reproduzidas pelo avatar armazenadas na base do ODA.

Esse exercicio € comum em ensino de linguas. No caso da LS corresponde ao que se
denomina de versdo voz, em que o intérprete verbaliza a sinalizacdo realizada, podendo ser

considerada uma traducdo de lingua.



102

Lista 8 — Contetdo do EducaL ibras que podem ser utilizados para o ensino da Libras

Gramatica

Para Surdos Para ouvintes

Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Comunicagdo em Libras;

Morfologia, Sintaxe e Semantica na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa Semantica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A lista 8 aponta 0 que o professor pode trabalhar com os Surdos, que é a forma
gramatical da LP em sua modalidade escrita, enquanto com 0s ouvintes pode-se exercitar a

semantica da LS na perspectiva da traducédo da lingua.

Figura 40 — EducaL.ibras: Nivel Avancado - frase escrita na Lingua Portuguesa e videos com o avatar 3D

sinalizando em Libras a frase correspondente

Oi, tudo bem? Meu nome é José

7- o -
Oi, tuds bem? Mew neme é Jose

w

Fonte: NOBREGA, 2016, p. 54 (adaptado)

A figura 40 mostra a tela que é exibida apds o aprendente ter acertado a resposta da
tela anterior (figura 39). Essa tela é denominada de frase escrita na LP, que tem como objetivo
compreender a frase escrita e associa-la a um dos videos sinalizados pelo avatar 3D. O
desfecho do nivel avancado tem como fim consolidar os contetidos por parte dos aprendentes,
tendo em vista que se buscou contemplar os aspectos da habilidade comunicacional da
Libras, no sentido de aprender os sinais através da execucdo realizada pelo avatar 3D. Assim
como, buscou-se, também, abordar a estrutura gramatical da lingua, no que se refere a anlise
linguistica.

Diante do que foi apresentado nesta secdo, € possivel evidenciar a importancia do
papel do avatar 3D no contexto de uso do EducalLibras como Recurso Pedagdgico Digital,
uma vez que a sinalizacdo realizada pelo avatar 3D pode potencializar a aprendizagem da

Libras, segundo a opinido dos professores participantes.
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6 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O percurso metodoldgico que conduziu este estudo resgata a questdo-problema e 0s
objetivos geral e especificos, desde as escolhas tedricas que direcionam a pesquisa, de modo a
apresentar o delineamento do processo metodoldgico na coleta de dados, que se deu de modo
virtual, as escolhas dos participantes e os aspectos éticos, incluindo também as analises dos
dados.

6.1 LOCUS DA PESQUISA E SUA CARACTERIZACAO

Diante da situagdo social pandémica do coronavirus/covid-19 vivenciada em nivel
mundial, a qual exige distanciamento e isolamento social, o l6cus da pesquisa aconteceu de
forma virtual, isto &, a interacdo e experimento de uso do EducaLibras ocorreu por meio de
plataformas digitais gratuitas e na modalidade a distancia. Sendo assim, utilizou-se a técnica
da amostra por conveniéncia, que consiste em selecionar pessoas que estavam prontamente
disponiveis e acessiveis para participar da pesquisa.

Os participantes docentes atuam em instituicdes publicas de ensino, as quais, também,
caracterizam parte do locus da pesquisa. S&o elas: a Municipal de Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental Dom Marcelo Pinto Cavalheira, o Instituto Federal da Bahia (IFBA) e a
Universidade do Recdncavo da Bahia (UFRB).

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Dom Marcelo Pinto
Cavalheira esté localizada na cidade de Jodo Pessoa/Paraiba, dispde, dentre outras instalacdes,
de laboratorio de informatica e de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes, cozinha e refeitorio, sala de leitura,
biblioteca, parque infantil, banheiros adequados a Educacdo Infantil e a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Atende alunos da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental | que correspondem a Pré-escola ao 5° ano, além do AEE.

O Instituto Federal da Bahia (IFBA) é uma organizacdo institucional que oferece uma
educacdo tecnoldgica profissional através da sua estrutura multicampi. Tem a sua sede
localizada no bairro do Barbalho, na cidade de Salvador/Bahia. O I6cus da pesquisa se deu no
campi de Brumado, que era conhecido como Rede Federal de Educagéo e Tecnologia, tendo

sido criado no ano de 1910 no local que funcionava a primeira Escola de Aprendizes
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Artifices, na cidade de Salvador, oferecendo cursos de alfaiataria, encadernagdo, ferraria,
sapataria e marcenaria. A partir do ano de 2008, foi que os antigos Centros Federais, as
Escolas Agrotécnicas e Escolas Técnicas passaram a compor a Rede Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, tornando-se o conhecido IFBA. No ano de 2011, o Conselho
Superior do IFBA aprovou o curso Técnico de Mineracdo na cidade de Brumado, sendo no
ano seguinte (2012) criado o Nucleo Avangado em Brumado. Somente no ano de 2016 é que
foi inaugurado o campus de Brumado com o objetivo de ofertar educacdo profissional e
tecnoldgica.

A Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB) é uma organizacao
institucional que oferece cursos em Nivel Superior, tendo sido criada no ano de 2005 através
de uma estrutura multicamp. Tem a sua sede localizada na cidade de Cruz das Almas/Bahia,
sendo um dos locus da pesquisa, assim como 0 campi de Feira de Santana/Bahia. Cruz das
Almas, também, dispde dos Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB),
e 0 Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC). Em Feira de Santana/Bahia encontra-
se 0 Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS).

Quanto ao uso do software EducalLibras foi necessario adquirir um espago virtual cujo
endereco adotado foi http://aprendendolibras.com.br, em que foi disponibilizado, por um
periodo de cinco meses, aos participantes o livre acesso ao Recurso Pedagogico Digital
através do email e uma senha individual, sendo assim, possivel conhecer e experienciar o

software.

Figura 41 — EducalL.ibras: Tela de acesso do usuario

@ Novasba X | © opa x|+ -

11 X

& (¢ © 8 aprendendolibras.com.br/log 6% 19 ® 9

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 41 mostra a tela de acesso ao EducalLibras, na qual é possivel visualizar o


http://aprendendolibras.com.br/
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endereco da pagina, http://aprendendolibras.com.br, além do recurso de video com o avatar
sinalizando as orientacOes de acesso ao Recurso Pedagogico Digital, esses validados através
de um e-mail, senha e do botdo “entrar”.
A apresentacdo e os testes do EducaLibras seguiram um protocolo de aplicabilidade
estruturado da seguinte maneira:
1) Encontro sincrono e individual com o docente participante, que teve como
finalidade:
a. Explicar o objetivo desse momento;
b. Realizar leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (apéndice A);
c. Solicitar a assinatura do TCLE, devolucéo e orientacdo da salvaguarda
de uma copia;
d. Apresentar e realizar demonstragdo de uso do EducaL.ibras;
e. Observar o participante docente usando e testando o Recurso
Pedagogico Digital.

Ocorreram encontros virtuais com os participantes docentes da Libras que se
disponibilizaram em contribuir com esta pesquisa. Esses encontros aconteceram em
momentos sincronos e individuais através de reunies virtuais em plataformas digitais
gratuitas. A pesquisadora deste estudo criou um endereco virtual disponibilizado em
plataformas digitais gratuitas, com um endereco Unico e diferente para cada participante
docente. Inicialmente, dava-se as boas vindas e agradecia-se a disponibilidade em participar
desta pesquisa, seguida da explicacdo do objetivo do encontro. Lia-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (apéndice A), solicitava-se a assinatura, da
evolucao e orientava-se a salvaguarda de uma copia do mesmo. Em seguida, apresentou-se 0
EducaLibras e demonstrou-se as suas funcionalidades. Ainda foi solicitado ao participante
docente que realizasse testes no Educalibras com a finalidade de sanar possiveis dividas.
Posteriormente, o participante docente seguiu com o uso assincrono do EducaL.ibras para que
0 mesmo pudesse sentir-se mais a vontade ao explorar o Recurso Pedagdgico Digital.

Aconteceram dois momentos sincronos e individuais com os docentes participantes,
um para apresentacdo e utilizacdo do EducaLibras e o segundo encontro para a realizacdo da
entrevista. Dessa forma, concluiu-se o processo de coleta dos dados com um ultimo momento
sincrono seguindo um protocolo de realizacdo da entrevista semiestruturada:

1) Encontro sincrono e individual com o participante docente, que teve a
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finalidade de:

a. Solicitar a gravacdo da entrevista ao entrevistado;

b. Relembrar o uso do EducaLibras, bem como os termos de protecdo e
preservacdo contidas no TCLE (apéndice A);

c. Projetar o documento da entrevista semiestrutura com o participante
docente possa acompanhar a leitura do mesmo, através da tela
compartilhada na plataforma virtual gratuita.

d. Aplicar a entrevista semiestruturada (apéndice B).

6.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Por se tratar de um Recurso Pedagdgico Digital, estabeleceu-se que o critério de
selecdo do participante desta pesquisa era ser docente da Lingua Brasileira de Sinais, bem
como atuante em instituicdo publica, além de se dispor voluntaria e anonimamente para
utilizar o EducaLibras por quanto tempo julgasse necessario dentro de um periodo de quinze
dias em razdo do prazo que a autora, desta pesquisa, teria para realizar o levantamento, a
analise dos dados e a conclus@o da tese. Assim, o docente participante contribuiu com a
entrevista semiestruturada a respeito de algumas informacgdes pessoais, como instituicdo que
ensina, nivel de escolaridade, idade, sexo e se era Surdo ou ouvinte, assim como respondeu
algumas perguntas quanto ao uso do software.

O quesito referente ao participante ser Surdo ou ouvinte se configura por ser comum
encontrar docentes Surdos e ouvintes e essa informacédo torna-se relevante para compreender
as diferentes perspectivas entre eles nos aspectos do ensino, aprendizagem, Vvivéncia,
utilizacdo, entre outros, uma vez que a LS é utilizada de maneira diferente para cada um, isto

é, a LS como primeira lingua para o Surdo e segunda lingua para o ouvinte.

Quadro 1: Perfil dos docentes participantes da pesquisa

Instituicéo Nivel de
Identificacdo (publica ou | escolaridade | Idade Sexo Surdo
privada)
Instituicdo Especialista 36 F Néo
D1 (Docente 1) Publica em Libras
Federal
Instituicdo Mestre em 35 M Né&o
D2 (Docente 2) Publica Educacéo
Federal
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Instituicdo Doutor em 40 Né&o
D3 (Docente 3) Publica Educacéo
Federal
Instituicdo Especialista 31 Né&o
D4 (Docente 4) Publica em Libras
Municipal
Instituicdo Graduando 32 Sim, surdo
D5 (Docente 5) Publica em Letras
Federal Libras

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 1 apresenta o perfil dos docentes participantes da pesquisa. A amostra
contou com 5 participantes docentes da Libras, atuantes em instituicdes publicas de ensino em
seus diferentes niveis, desde a educacéo basica (alfabetizacdo) ao ensino superior (graduacgéo),
com turmas variadas entre faixa etaria que vao de criancas, adolescentes, jovens e adultos,
dentre eles surdos e ouvintes. Os mesmos possuem nivel de escolaridade entre graduandos do
curso de licenciatura em Letras/Libras, especialistas em Libras, mestre e doutor em Educacao.
As idades variam entre 32 a 36 anos e a predominancia sdo docentes do sexo feminino.
Apenas um docente é Surdo.

Deve-se destacar a necessidade de um usuario denominado ‘“admin”, este ¢
responsavel por administrar os dados inseridos no EducaL.ibras, ou seja, ha uma interface com
outras funcionalidades visualizadas apenas por este usuario. O “admin” corresponde ao gestor
do software, responsavel pelo cadastro dos professores, geracdo do video com o avatar 3D,
acesso as configuracbes informativas contidas no Educalibras, além das mesmas
funcionalidades de criacdo e edicdo disponibilizadas para os professores. No nosso caso, 0
“admin” foi a pesquisadora deste estudo, tendo em vista que estava realizando os testes. ApOs
o usuario “admin” ter gerado e disponibilizado o acesso aos participantes. O docente acessou
0 EducalLibras utilizando o préprio e-mail e senha individual, compartilhado inicialmente no

primeiro encontro referente a apresentacdo da pesquisa.
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Figura 42 — EducaL.ibras: Interface do administrador

© opa x|+ - X

<« ¢} O ® o+ aprendendolibras.com.br/professor/configuracac o 53 (]

Admin ODA  Cadastro de Professores Cadastro de Alunos Cadastra de Turmas  Nivel Basico  Nivel Intermediario Nivel Avancado  Gerar Video ((Configuragdes Sair

Configuragdes

Video de orientagio da selecio de nivel Video de orientacio do nivel avancado * Video da tela de login *

g0 nivelmpd [ZEOEE video nivel avangado.mps IO video teis loginmpa

¥0.5.1-SNAPSHOT

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 42 aponta a tela denominada configuracgdes, que € disponibilizada para o
acesso do usuario “admin”. Essa funcdo denominada de configuragdes corresponde aos
cadastros de videos utilizando o avatar 3D, 0s quais sdo visualizados no EducaL.ibras,
especificamente nos campos da tela de acesso (login), na tela de apresentacdo dos niveis
(basico, intermediario, avancado), na tela de apresentacdo do nivel avancado e na tela de
quando o aluno quiser acessar, mas ndo estiver conseguindo. S8 videos com contedos
informacionais, isto é, cada video contém informacdes a respeito do que é apresentado ou do

que ¢ estudado/visualizado.

Figura 43 — EducalL.ibras: Interface visualizada pelo professor

ona + - a

« ; O f sprendendolibras.combr < 9 0 =

Professor ODA | Cadastro de Alunes  ©

Alunos
ExX

Nome. & mail Agges

¥0.5.1 SNAPSHOT

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 43 apresenta a tela denonimada cadastro de alunos, esta € uma das
funcionalidades disponiveis no EducalLibras direcionada ao professor da Libras. Essa

interface esta configurada em formato de abas superiores, tais como o cadastro de turmas e de



contetdos dos niveis basico, intermediario e avangado.

Figura 44 — EducaL.ibras: Criagdo de turmas

@ opA x|+
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Criar Turma
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A figura 44 mostra a tela denominada criacdo de turmas que também € uma das

funcionalidades disponiveis para o professor da Libras, na qual é possivel criar turmas

identificando-as com o nome e uma lista de alunos de cada turma.

Figura 45 — EducaL.ibras: Cadastro de conteido - Nivel Basico

© opa x|+
<« C QO & aprendendolibras.com.br/professor/nivel-basico

Professor ODA  Cadastro de Alunos Cadastro de Turmas - Nivel Intermediario  Nivel Avancado

Fonte: Elaborado pela autora.

v0.5.1-SNAPSHOT

A figura 45 apresenta a tela denominada Nivel Basico. Esse espaco é destinado para o

professor cadastrar os contetdos referentes ao referido nivel. A interface dispGe de um campo

para a busca por temas, botdo para a criagdo dos mesmos e a organizacao desses em formato

de lista. Cada tema cadastrado corresponde a uma linha disposta em colunas que mostram a
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quantificacdo dos sinais cadastrados em um determinado tema, os botfes de adicionar sinal,

de ver sinais, de editar e de excluir o tema que se pretende trabalhar.

Figura 46 — EducaL.ibras: Cadastro de contetdo - Nivel Intermediario

® ODA x| + - ket
<« €] O 8 aprendendolibras.com.br/professor/nivel-intermediario 0% Ty 0 =
Professor ODA  Cadastro de Alunos  Cadastro de Turmas  Nivel Basico | Nivel Intermedidrio  Nivel Avancado Sair
Historias
Nome Agde:

V0.5.1-SNAPSHOT

Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura 46, consta a tela denominada Nivel Intermediario. Esse espaco € destinado
para o professor cadastrar os contetdos referentes ao nivel citado. A interface também dispde
de um campo para a busca de historias, um botdo para a criacdo de historias, além da
organizacgdo das historias em formato de lista. Para cada historia cadastrada corresponde uma
linha disposta em colunas que mostram os botées com o jogo das frases, jogo da memoria,

assim como as opgdes de editar e excluir a histéria que se pretende trabalhar.

Figura 47 — EducaL.ibras: Cadastro de contetido - Nivel Avancado

@ oba x | + - X
< c QO 8 aprendendolibras.com.b o o =
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A figura 47 traz a tela denominada Nivel Avancado. Esse espaco é destinado para o
professor cadastrar os contetdos referentes ao nivel supracitado. A interface dispde de um
campo para a busca por frases, de um botéo para a criagdo de frases, além da organizacdo das
mesmas em formato de lista. Para cada frase cadastrada corresponde uma linha a qual esta
disposta em colunas que mostram os botBes de editar e excluir a frase que se pretende
trabalhar.

O participante docente que contribuiu com esta pesquisa testou todos os botoes, passou
por todas as etapas de visualizacdo e conhecimento do EducalLibras, sendo possivel criar a
prépria turma, cadastrar os alunos e, em seguida, inserir 0s contetdos referentes a cada nivel
de aprendizagem ao qual estava lecionando naquele momento. Seguiu-se as etapas de acordo
com os conteddos e as turmas que estava atuando. Por ultimo, encerrava-se a sessdo com 0
perfil de acesso como professor e retornava para acessar o0 EducaL.ibras dessa vez com o perfil
de estudante com o objetivo de visualizar a interface do aluno, para observar como o
aprendente estaria visualizando e acessando as informag6es/contelidos cadastrados pelo
docente.

E importante destacar 0 aspecto ético adotado nesta pesquisa, pois visa a nio
exposicdo do participante docente da Libras, isto €, preconiza a protecdo dos envolvidos,
pautada na Resolucdo 466/2012 que trata da preservacdo dos seres humanos. Esta pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal da Bahia (CEP/UFBA)
(apéndice C), foi solicitada a autorizacdo aos participantes docentes por meio da apresentacao
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que possa ser possivel
reproduzir o discurso dos mesmos, porém sem identifica-los, mas legitimando sua a
participacdo voluntaria nesta pesquisa.

Nessa perspectiva, foi estabelecido o anonimato, protecdo e respeito aos participantes,
que foram os docentes da Libras atuantes em instituicGes publicas de ensino, a citar, Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Marcelo Pinto Cavalheira, IFBA e UFRB. Este
estudo segue a Resolucdo 466/2012, II. 2 “Tais participantes devem ser esclarecidos sobre a
natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o
incomodo que esta possa lhes acarretar”, em que prevé participagdo voluntaria que se deu por
meio de encontros virtuais que aconteceram através de sala virtual, assim como através da
disponibilidade em participar, na modalidade a distdncia, da oficina em Libras com a
finalidade de utilizacdo do software EducalLibras, e por Gltimo a participacdo na entrevista
semiestruturada por parte dos docentes da Libras a respeito do uso do EducaL.ibras, isento de

qualquer exigéncias ou coagao.
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Caso o participante demonstrasse desconforto em participar de alguma etapa desta
pesquisa ou sentisse que 0 processo estivesse causando algum incémodo relacionado ao seu
ambiente de trabalho, ocorrendo a possibilidade de um possivel impedimento de suas
atividades académicas e/ou laborais, no aspecto do comprometimento da disponibilidade do
tempo, a equipe executora desta pesquisa se fez presente, disponivel e atenta para oferecer
apoio, além de uma conversa atenta e sensivel ao incbmodo dos participantes, viabilizando
um atendimento emocional, aguardando o tempo necessario até que tais questfes fossem

sanadas, considerando a experiéncia profissional e académica na area.

6.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA LEVANTAMENTO DOS DADOS
DA PESQUISA

A abordagem utilizada neste estudo foi qualitativa, por compreender que se trata do
ensino de uma lingua, que prevé o estabelecimento interativo entre os participantes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, que esta permeado de subjetividade, trocas
sociais e experiéncias linguisticas, ou seja, conforme Godoy (1995, p. 58), “envolve a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja dos participantes da situacdo em estudo”.

Pesquisas qualitativas tém como objetivo ajudar a compreender os fendmenos
comportamentais. No caso deste estudo, os participantes, professores da Libras, puderam
expressar impressdes, pontos de vistas e opinibes acerca do Recurso Pedagdgico Digital
EducaLibras, desde possiveis potencialidades, ajustes, ndo viabilidade, entre outras
possibilidades.

O estudo é do tipo empirico, uma vez que a metodologia empirica é fundada conforme
Sampaio e Santos (2011, p. 91) afirmam “em observagdes minuciosas ¢ sistematicas
empreendem um esfor¢co na direcdo do rigor cientifico”. Sendo assim, aplica-se nesta
pesquisa a partir do posicionamento da autora deste estudo, enquanto agente observadora
externa, de modo a acompanhar e observar o professor da Libras em sua préatica docente, uma
vez que Godoy (1995, p. 58) aponta como “a melhor maneira para se captar a realidade é
aquela que possibilita ao pesquisador colocar-se no papel do outro, vendo o mundo pela visao
dos pesquisados”, selecionando, analisando e interpretando os dados coletados.

Dessa forma, utilizou-se como instrumento a entrevista semiestruturada (apéndice B),
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que foi realizada com os participantes docentes da Libras que atuam em institui¢ces publicas
de ensino. A entrevista semiestruturada constituiu-se de um roteiro em duas partes, tendo
como finalidade coletar informacdes sobre o participante. Ou seja, a parte um referia-se ao
perfil do participante, portanto interessando saber a instituicdo que ensina Libras, idade, sexo,
grau de escolaridade e se possuia deficiéncia. A parte dois correspondia ao objeto de pesquisa,
no caso o EducaL.ibras, sendo utilizados trés estimulos indutores (EducaLibras como Recurso
Pedagdgico, metodologias para o uso do EducalLibras e o Educalibras como Recurso
Pedagdgico Digital) configurados em questdes tematicas a respeito deste estudo, de maneira
que o participante docente se posicionasse livremente conforme sua perspectiva subjetiva.
Foram elaboradas questdes abertas que teve como finalidade o fornecimento de informacgdes
que subsidiaram a investigacdo do presente estudo.

No que se refere a entrevista nas pesquisas em educacdo, Lazzarin (2017, p. 22) afirma
que a entrevista “¢ um instrumento ou o método de coleta de informagOes, baseada em
questionamentos objetivos ou subjetivos e utilizado, principalmente, nas pesquisas em
Educacdo, Psicologia e Sociologia”. Assim sendo, a importancia da entrevista semiestruturada
que foi aplicada ao participante docente ocorreu em funcdo do seu perfil. Indagou-se sobre as
praticas pedagdgicas que poderiam ser potencializadas a partir do uso do EducaLibras. Onde
0 participante docente da Lingua Brasileira de Sinais utilizou o Recurso Pedagdgico Digital
EducaLibras com a finalidade de verificar a sua eficacia aplicada ao ensino da Libras, ao seu
exercicio docente na pratica linguistica desta lingua. Quanto a escolha da configuracédo
estrutural da entrevista, isto é, a organizacdo das perguntas, definiu-se a entrevista

semiestruturada em razdo de como defende Lazzarin (2017, p. 23) sobre a

flexibilizacdo, tanto no que diz respeito ao controle do tempo de duracdo da
entrevista quanto a possibilidade de introduzir ou selecionar teméticas e novas
guestBes. A medida que o entrevistado responde, novas questdes podem ser inseridas
na entrevista ou pode-se madificar o curso do interesse do entrevistador, através do
surgimento de novos dados a partir da fala do entrevistado.

Sem perder o rigor, foi considerado que € possivel colaborar para um momento ou
contato entre entrevistado e entrevistador. Nesse sentido, Lazzarin (2017, p. 23) afirma que
“em que perguntas e respostas fluem no curso de um didlogo que pode ser instigante em
termos de novos dados, anteriormente ndo supostos, e, ao mesmo tempo, controlavel pelo
interesse do pesquisador em qual direcdo seguir”. A acdo da fala possibilita liberdade e
flexibilidade quanto ao posicionamento de opinides e impressdes. Conforme Minayo (2009, p.

64), “a entrevista, ¢ a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo. (...), € uma
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conversa a dois, ou entre varios interlocutores. Ela tem o objetivo de construir informacoes
pertinentes para um objeto de pesquisa”, ou seja, 0 objetivo é deixar o entrevistado falar e

utilizar as expressdes que surgirem a sua mente.

6.4 ANALISE DOS DADOS

Para a analise de dados, este estudo foi fundamentado no conceito de Analise de
Contetdo (AC) de Bardin (2016, p. 48):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Tal conjunto de técnicas corresponde a analise categorial, analise de avaliacdo, analise
de enunciacao, analise proposicional do discurso, analise da expressdo, analise da relacdo e

analise temética. Ainda de acordo com Bardin (2016, p. 125)

As diferentes fases da andlise de contelido, tal como o inquérito sociol6gico ou
experimentacdo, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

1) A pré-analise;

2) A exploragdo do material;

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Entende-se por pré-analise a fonte que serd submetida a AC, tendo em vista que
Analise de Conteudo é sempre de ordem semantica. Por essa razdo, qualquer comunicacao
pode ser fonte para realizar a AC, sejam texto, entrevista, questionario, transcricdo, entre
outros. Neste estudo, a fonte utilizada foi a entrevista aberta/semiestruturada cujas respostas
foram evocadas pelos entrevistados e posteriormente submetidas a AC.

Bardin (2016, p. 126) afirma que “a pré-analise tem por objetivo a organizacao,
embora ela prépria seja composta por atividades ndo estruturadas, “abertas”, por oposigdo a
exploracao sistematica dos documentos”. As respostas as questdes na entrevista foram
analisadas através dos temas que constituiram unidades de registro ou recortes de analise para
explicar as opinides, crengas, atitudes, valores, etc, de cada participante.

J4 a exploracdo do material, de acordo com Sampaio e Lycarido (2021, p. 47),

“consiste no processo pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e



115

agregados em unidades, as quais permitem uma descri¢do exata das caracteristicas pertinentes
ao conteudo expresso no texto”. No caso deste estudo, corresponde a transcri¢do da entrevista
em audio para o formato textual da Lingua Portuguesa.

Finalizando a andlise dos dados, foi feito o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo dos resultados. Conforme Bardin (2016, p. 131), “os resultados brutos sdo
tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos”, ou seja, as palavras,
expressdes, unidades de contextos oriundas da transcricdo foram capturadas e agrupadas,
resultando na inferéncia e interpretacéo.

Certas decomposi¢des foram realizadas no nivel semantico (o tema) ou no nivel
linguistico (a palavra ou a frase). A ordem semantica é a interpretacdo do significado das
palavras, frases ou expressdes dentro de um contexto. A no¢do de tema que é prépria da
Anélise de Conteudo e definida como afirmacdo relativa a um objeto formulado em uma
frase. Para M. C. d’Unrug (1974)

O tema é uma unidade de significacdo complexa de tamanho variado em que a sua
ordem ndo € linguistica, mas de ordem psicoldgica, uma afirmacgéo assim como uma
alusdo pode constituir um tema, e inversamente ele pode ser desenvolvido em muitas
afirmacdes ou proposicOes, enfim um fragmento qualquer pode reenviar (e reenvia
geralmente) a muitos temas. (Apud BARDIN, 2016, p. 135)

Quanto ao aspecto tematico, esses definidos a priori, segundo Bardin (2016),
acompanham a pauta da entrevista realizada com os participantes docentes da Libras, se
organizando tematicamente da seguinte forma:

1) EducaLibras como Recurso Pedagdgico;

2) Metodologia para o uso do EducaL.ibras;

3) O EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital.

A escolha pela AC foi feita em funcdo de sua contribuicdo consistente, no sentido de
decifrar as atribuicGes que os entrevistados fizeram a respeito do objeto de pesquisa, ou seja, a
partir das evocacdes elaboradas pelos participantes. Como foi exposto anteriormente, foram
decifradas frente as categorias e subcategorias de acordo com as questdes da entrevista, para
posteriormente realizar as inferéncias. Neste estudo, foi utilizada a Analise Categorial.

Para Sampaio e Lycarido (2021, p. 59),

As categorias devem ser objetivas (codificadores diferentes devem chegar a
resultados iguais) e adequadas ou pertinentes (adaptadas ao conteido e ao objetivo)
por questdo de confiabilidade e validade, respectivamente; portanto, podem e devem
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ser avaliadas de outras maneiras. No que tange explicitamente as categorias, sdo
apenas 0s primeiros itens que devem ser observados. Logo, argumentamos que as
categorias de uma andlise de conteldo devem ser: 1) exclusivas, 2) exaustivas e 3)
homogéneas, nesta ordem de importancia.

Nessa perspectiva, as categorias foram construidas de acordo com os estimulos
indutores expostos na entrevista semiestruturada que foi realizada com os docentes. Tais
estimulos indutores visavam apreender o objeto de pesquisa deste estudo. Para cada categoria
foram alinhadas subcategorias, essas por sua vez se relacionavam com as perguntas realizadas

na entrevista.

Quadro 2: Categorias e subcategorias desta pesquisa

Categoria Subcategorias

O EducalLibras como recurso
digital

. Primeira impressdo ao visualizar o EducaL.ibras;
. Recursos Digitais utilizados para ensinar Libras;
. Possiveis modificagoes.

Metodologias para 0 uso do
EducaL.ibras

. estratégias aplicadas no uso do EducaL.ibras;
. O EducaL.ibras no exercicio docente;
. contetido dos niveis de aprendizagem.

O EducaLibras como Recurso
Pedagogico Digital

Aspecto educacional;
Aspecto linguistico.

NEFRPWNRFRFWN P

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 2 exibe como estdo organizadas as categorias e subcategorias de acordo com
a AC de Bardin (2016). A analise dos dados se encaminhou conforme os conceitos e o roteiro
definidos nesta pesquisa, tornando relevante a coleta e interpretacdo dos dados, visando
contribuir para o estudo do ensino da Libras, aprendizagem mediada pelo Recurso Pedagogico
Digital EducaL.ibras.
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7. O QUE PENSAM OS PROFESSORES SOBRE O USO DO EDUCALIBRAS

Os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais e as implicagdes do seu uso
podem sugerir que se repense a maneira ou métodos de ensino da lingua oral.
(FERREIRA, 2010, p. 15).

Este capitulo tem a finalidade de ajudar a compreender, através da analise dos dados, a
percepcdo dos professores da Libras a respeito do uso do EducaLibras. A analise dos dados
foi resultado das entrevistas semistruturadas realizadas com os professores docentes que
participaram desta pesquisa e que foi feita a transcricdo das respostas evocadas pelos

participantes conforme os estimulos abaixo,

I. O EducaLibras como recurso digital;
I1. Metodologia para o uso do EducaL.ibras;
I11. O EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital.

A partir das transcri¢fes evidenciaram-se as categorias e as subcategorias, tendo como
respostas os dados de registro decorrentes das entrevistas de cada docente da Libras. As
categorias identificadas como topicos numéricos e as subcategorias identificadas por topicos
alfabéticos, conforme se apresentam:

1. O EducaLibras como recurso digital:

a. Primeira impressdo ao visualizar o EducaL ibras;
b. Recursos Digitais utilizados para ensinar Libras.
c. Possiveis modificacdes necessarias no Educal ibras;
2. Metodologias para o0 uso do EducaL.ibras:
a. Estratégias aplicadas no uso do EducaL.ibras;
b. O EducaLibras no exercicio docente;
c. Conteudo dos niveis de aprendizagem.

3. O EducaLibras como Recurso Pedagdgico Digital:
b. Aspecto educacional;

c. Aspecto linguistico.

Seguindo assim a Andlise do Contetdo de Bardin (2016), que teve como critério a

selecdo das palavras, expressodes, frases decorrentes das questbes induzidas nas entrevistas
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semiestruturadas, foram excluidas respostas que fugiam completamente do objeto desta
pesquisa. Finalizou-se com a realizagdo de inferéncias atreladas ao embasamento tedrico
acima explicitado, que séo discutidos a seguir.

Vale destacar que os participantes docentes utilizaram o EducaLibras testando os
aspectos funcionais e linguisticos, porém ndo se dispunha de tempo suficiente para aplicacdo

e testes com os alunos dos docentes da Libras

7.1 O EDUCALIBRAS COMO RECURSO DIGITAL

A categoria denominada Educalibras como recurso digital é composta por trés
subcategorias denominadas
a. Primeira impresséo ao visualizar o EducalL.ibras;
b. Recursos Digitais utilizados para ensinar Libras.

c. Possiveis modificacdes necessarias no Educal ibras;

7.1.1 Primeiras impressdes ao visualizar o EducaL.ibras

O quadro 3 estd organizado por quatro colunas que correspondem a categoria
EducaLibras, da subcategoria com as primeiras impressdes ao visualizar o EducaL.ibras,
depois a identificacdo do participante como “D” de docente seguido da numeracdo
correspondente a0 mesmo e, por ultimo, o dado de registro denominado impressdes do
EducaL.ibras.

Quadro 3: Primeiras impressdes ao visualizar o EducaL.ibras

Categoria Subcategoria Docente Impressdo do EducaLibras
participante

“fiquei impressionada com o
recurso”

“facilidade de manusear”

“ferramenta muito util nesse nosso

O EducaL.ibras Primeiras ambito educacional, nesse meio
COMO recurso impressdes ao educativo pra nés, enquanto
digital visualizar o D1 professores que ensina lingua de

EducalL.ibras sinais tanto para o ouvinte quanto
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para o surdo”

“ele ¢ muito ilustrativo que ele vai
contemplar essa parte visual que vai
ajudar demais”

“Mas quando a gente tem um
programa desse que usa a tecnologia
tdo bem trabalhada ao nosso favor
isso é fascinante, fantastico, entdo a
gente fica muito feliz”

“muito entusiasmada”

D2

“é possivel usa-lo como uma
ferramenta interativa”
“eu penso que seja um recurso que
pode ser usado pra os alunos
treinarem sinais, Libras”

“mas ele também fica limitado no
banco de dados que ele utiliza”

D3

“percebo um agir tecnologico
comunicacional no contexto
educacional”

“capaz de gerar conhecimentos
especificos sobre a relacdo entre a
tecnologia e a pratica pedagdgica em
sala de aula”

D4

“muito intuitivo”

“facil de mexer”

D5

“muito importante porque ele
apresenta uma caracterizacédo cultural
dos surdos que €é a questdo da
imagem, que ¢ a questdo da
visibilidade das imagens, das
figuras”

“A minha opinido é essa, eu gostei
muito, eu acho importante para o
ensino e aprendizagem, achei muito
legal”

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme registrado em “dados de impressoes” exibidos no quadro 3, observou-se que

a maioria das respostas coletadas apresentaram conotagdes expressivas relativas a emogdes,

utilidade e caracteristicas do EducaLibras. As mesmas foram agrupadas para uma melhor
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compreensdo. As expressdes relativas as emoc¢des foram apresentadas pelo Docente 1 (D1) ao
afirmar que ficou “impressionada com o recurso” e “muito entusiasmada” (D1).

De acordo com Barbosa e Dantas (2018, p. 2)

as emocdes podem contribuir para a aprendizagem, socializa¢do, desenvolvimento
pessoal, pois em se tratando de deficiéncias, ainda existe muito preconceito pela
falta de conhecimento ou falta de interesse em conhecer e, como consequéncia,
muitas vezes, a exclusdo continua a existir mesmo quando o aluno/a esta inserido em
sala de aula regular. Esta realidade traz déficits ndo apenas em seu aprendizado, mas
em seu estado emocional, por ndo se sentir parte daquele todo, ou ndo se sentir
sujeito atuante no seu aprendizado.

O ato de ensinar conjuga uma troca entre docente e discente, de modo que,
dificilmente o envolvimento emocional é dispensado na relacdo entre os agentes que fazem
parte do meio educacional, sobretudo diante de cenarios em que se discute a inclusdo das
pessoas com deficiéncia e/ou consideradas marginalizadas. Nesse sentido, as autoras Barbosa
e Dantas (2018, p. 2) consideram que “a escola ¢ um espago onde emogdes e afetos sdo
vividos de modo aberto, propiciando sucesso, insucesso, ciumes, competicdo, raiva.
Sentimentos estes importantes de serem conhecidos e exercitados para o bom convivio
social”. Afinal o espaco escolar também é responsavel por formar cidadao.

No tocante as expressdes relativas a utilidade/funcionalidade do Recurso Pedagodgico
Digital é possivel serem destacadas pelo Docente 1 (D1) ao afirmar a respeito do EducaLibras
como uma “ferramenta muito Util nesse nosso ambito educacional, nesse meio educativo pra
nos, enquanto professores que ensina lingua de sinais tanto para o ouvinte quanto para o
surdo” (D1). O trecho da frase “tanto para ouvinte quanto para o surdo” do D1 faz referéncia

ao aluno ouvinte ou surdo, que segundo Galvéo Filho (2011, p. 141) é fundamental considerar

as necessidades do aluno usuario podem alterar-se significativamente ao longo do
tempo, os recursos e solugdes tecnoldgicas também estdo em permanente evolugao.
Esses recursos devem ser customizados e personalizados, levando em consideracéo
essas alteracBes e também as diferencas de ambiente, mudancas nas atividades a
serem realizadas, a evolugdo de fatores psicoldgicos, estéticos, sociais, econdmicos,
e uma infinidade de outras variaveis.

O EducaLibras atende as configuragdes de customizacdo e personalizagdo em
atendimento a necessidade do aluno. Porém cabe ao professor customiza-lo e personaliza-lo.
O Docente 1 ainda complementa afirmando que teve “facilidade de manusear” (D1), no caso
0 EducaL.ibras, assim como o Docente 4 (D4) afirmou que foi “facil de mexer”, além de ser

“muito intuitivo” (D4). Tais afirmacfes sdo relevantes quando, conforme Nobrega (2016, p.
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33), um Recurso Pedagogico deve se pautar na “interacdo entre o0 homem e o social, mediadas
pelas técnicas e tecnologias de informacao e comunicacdo, na busca da produgdo, promogéo e
facilitacdo do conhecimento”. Ja o Docente 2 (D2) observou que “é possivel usa-lo como
uma ferramenta interativa”, de modo que “eu penso que seja um recurso que pode ser usado
pra os alunos treinarem sinais, Libras”. Segundo Santos (2015, p. 22), “0 emprego do
software educacional constitui, dessa maneira, meios que poderdo ser bem aplicados no
processo de ensino e aprendizado, atendendo as necessidades desses alunos”. Eem outras
palavras, é considerar que professor e aluno sdo o publico-alvo no desenvolvimento de um
Recurso Pedagogico Digital.

Por outro lado, o Docente 2 afirmou que, em sua opinido, o EducaL.ibras “fica limitado
no banco de dados que ele utiliza” (D2). Contudo, é importante salientar, que o banco de
dados do EducalLibras depende da iniciativa da utilizacdo do professor, ou seja, cabe ao
docente cadastrar as informac6es que serdo utilizadas como conteudo a serem trabalhados em
sala de aula com os seus alunos, isso significa afirmar que o banco de dados é flexivel quanto
a sua capacidade. E o que Wiley (2000) denomina de reusabilidade aplicada nessa categoria
de Objetos Digitais de Aprendizagem, Recursos Pedagdgicos Digitais, Objetos de
Aprendizagem de Linguas (OAL), entre outros. A reusabilidade é considerada um pressuposto
no desenvolvimento desses recursos direcionados ao ensino e a aprendizagem. Sedrez (2014,
p. 110), em sua pesquisa ponderou “que 0s OAL com sua reusabilidade e, mais
particularmente, com seu redirecionamento podem auxiliar o professor de LP no que diz
respeito a questdes metodologicas no processo de inclusdo de alunos surdos”.

Para o Docente 3 (D3) o EducaLibras é “capaz de gerar conhecimentos especificos
sobre a relacéo entre a tecnologia e a pratica pedagdgica em sala de aula” (D3). Santos et
al (2015, p. 214) afirmam que “com relacdo ao ensino da Libras, acreditamos que algumas
ferramentas fundamentais devam ser disponibilizadas de forma a possibilitar o processo de
ensino e aprendizagem”.

Expressdes relativas as caracteristicas do EducalLibras, o Docente 1 afirma que o
EducaLibras “é muito ilustrativo que ele vai contemplar essa parte visual que vai ajudar
demais” (D1), demonstrando a necessidade do aspecto visual caracteristico da LS, resgatando
o entusiasmo inicial ao pontuar que “quando a gente tem um programa desse que usa a
tecnologia tdo bem trabalhada ao nosso favor isso € fascinante, fantastico, entdo a gente fica
muito feliz” (D1). A expressdo “tdo bem trabalhada”, evocada pelo D1, pode ser
compreendida como um Recurso Pedagdgico Digital que objetivou contemplar as

caracteristicas linguisticas da LS, levando em consideracéo as necessidades do professor e do



122

aluno.

J& o Docente 3 percebe “um agir tecnolégico comunicacional no contexto
educacional”, enquanto o Docente 5 expressou “a minha opinido é essa, eu gostei muito, eu
acho importante para o ensino e aprendizagem, achei muito legal”, bem como “muito
importante porque ele apresenta uma caracterizacdo cultural dos surdos que é a questdo da
imagem, que € a questdo da visibilidade das imagens, das figuras” (D5). Com relacdo aos
elementos imagem e visibilidade das imagens, essas compdem a Cultura Surda. Conforme
Strobel (2018, p. 9), “muitas vezes a sociedade dificulta a participagdo dos sujeitos surdos,
deixando de colocar muitos recursos visuais que promovem sua acessibilidade em varios

espacos”, portanto sdo caracteristicas que devem ser destacadas ao ensinar LS.

7.1.2 Recursos utilizados para ensinar Libras

Quadro 4: Recursos utilizados para ensinar Libras

Categoria Subcategoria Docente Meios de ensinar Libras
participante

“videos gravados”

“handtalk™
D1 “Videos”

“avatar do handtalk”
“diciondarios que sao digitais”
D2 “Videos”
“Plataforma Google Meet; Sistema

o) Integrado de Gestéo de Atividades
EducaL ibras RecUrsos D3 Académicas (SIGAA); Google
COMO recurso | tjlizados para Classroom e Tradutor Virtual

digital ensinar Libras Hand Talk’
“Video, computador”
D4 “Video, aula expositiva em
Datashow”
“meu celular”
“slides”
“internet”
“Google”
D5 “You Tube”
“Videos”
“celular”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 4 exibe as respostas dos docentes participantes quanto aos recursos que estes

professores ja utilizaram ou fazeram uso em suas aulas. Foram registrados, em sua maioria, 0
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uso de videos ou interfaces visuais, como por exemplo plataforma “google meet”, aparelho de
celular, video e “slides”, que sdo consideradas tecnologias de suporte visual, caracteristica
fundamental no uso e aprendizagem da LS. A respeito da temética da visualidade, a autora
Strobel (2018, p. 44) aborda a experiéncia visual como um dos artefatos da cultura surda,
sobre 0 que afirma “que os sujeitos surdos percebem o mundo de maneira diferente, a qual
provoca reflexdes de suas subjetividades: de onde viemos? O que somos? E para onde
queremos ir? Qual é a nossa identidade?”. Nesse sentido, faz-se necessario recorrer a outros
métodos como forma de ampliacdo e acessibilidade, de modo que, ao abordar o aspecto
tecnoldgico como apoio ao docente, Ribeiro (2021, p. 89) aponta que “essas tecnologias
auxiliam tanto o docente quanto o estudante durante o processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando ao docente, condicGes, para ministrar aulas de forma mais criativa, exercendo
sua autonomia na selecdo de qual recurso aplicar”.

E possivel concluir que a primeira impressao ao visualizar e utilizar o EducaLibras, foi
de modo geral positiva. Atraves dos primeiros registros quando solicitada as primeiras
impressdes sdo citadas a caréncia de inovagédo tecnoldgica no aspecto do ensino da Libras, por
um lado pela necessidade linguistica que a LS exige no seu desempenho. Por outro lado, dado
os exemplos de recursos digitais mencionados pelos docentes, demonstraram 0 quanto
buscam adaptar as tecnologias em sala de aula, na tentativa de explorar e dinamizar ao
méaximo a aprendizagem da LS, reforcando a necessidade da criacdo de Recursos Pedagogicos

Digitais para o ensino da Libras.

7.1.3 Possiveis modificacGes necessarias no Educal.ibras

Quadro 5: Aprimoramentos necessarios no EducaLibras

Categoria | Subcategoria | Docente Sugestdo de modificacBes no
participante EducaLibras
“talvez um joguinho de cartas também,
D1 um pega-pesca letra”
O . T
Educal ibras “maior possibilidade de navegar pelo
como recurso | Modificacoes D2 software, mais telas de saida, mais
digital ecessarias possibilidades de voltar ao menu
no principal”
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EducaL.ibras “Percebi fragilidade nas expressoes
faciais”

D3 “também sugiro que o avatar em questao,
se torne em formato mais proximo do
humano, para contemplar o parametro da
Libras, a saber: expressoes faciais e
corporais”

“a modificacdo da questdo dos alunos,
como € que voceé cadastra os alunos, que
se muita gente usar vai ficar meio que
dificil eu encontrar os alunos da turma”

D4
“se eu ndo quiser usar o avatar colocar um
video préprio da professora porque €
estabelece mais vinculo com aluno, né?
Quando é o professor fazendo o video
também, ent&o eu acho que seria bacana
ter as duas opgdes”

“ndo visualizei a expressao facial, eu acho
que € importante a expressao facial”

D5
“nado fica muito claro o sinal com a
expressao facial e com o movimento da
localizacao™

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 5 apresenta as sugestdes das possiveis modificacbes no EducaLibras
apontadas pelos participantes docentes. Foram sugeridas ampliacbes de usabilidade neste
recurso, como por exemplo o que foi evocado pelo Docente 1 que sugeriu “talvez um
joguinho de cartas também, um pega-pesca letra” (D1), da mesma maneira o Docente 2 com
a “maior possibilidade de navegar pelo software, mais telas de saida, mais possibilidades de
voltar ao menu principal” (D2). Tais contribuicdes demonstraram a necessidade de ampliacdo
na criacdo de atividades que possam atender a demanda no processo ensino e aprendizagem
da Libras.

O Docente 4 realizou dois apontamentos: o primeiro foi que com “a modificacéo da
questdo dos alunos, como é que vocé cadastra os alunos, que se muita gente usar vai ficar
meio que dificil eu encontrar os alunos da turma”, enquanto o segundo apontamento foi que
“se eu ndo quiser usar o avatar colocar um video préprio da professora porque € estabelece
mais vinculo com aluno, né? Quando é o professor fazendo o video também, entdo eu acho
que seria bacana ter as duas opg¢des” (D4). Torna-se relevante explicar que a opgao pelo uso

do avatar ocorre em razdo do seu baixo custo em produzir conteddo em Libras, quando
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comparado com producdo de video com intérprete de Libras, no qual se faz necessario um
cenario, vestuario e equipamento apropriado para a gravagdo do video, bem como possiveis
edicOes no video, demandando mais tempo do professor (ARAUJO, 2012).

Interessantes foram as percepcOes a respeito do avatar 3D no que se refere ao
apontamento realizado pelo Docente 3, ao perceber a “fragilidade nas expressoes faciais” e
ao afirmar que “também sugiro que o avatar em questao, se torne em formato mais préximo
do humano, para contemplar o parametro da Libras, a saber: expressoes faciais e corporais”
(D3), assim como o Docente 5 que afirmou ndo ter visualizado “a expressdo facial, eu acho
que € importante a expressao facial” (D5) e que por essa razdo “ndo fica muito claro o sinal
com a expressao facial e com o movimento da localizagdo” (D5). Nesse sentido, Vieira et al
(2014, p. 173) afirmam que “enquanto a compreensdo de alguns sinais possa ser apenas
prejudicada pela auséncia da expressdo facial correspondente, ha sinais que podem ter seu
significado completamente alterado pela auséncia da expressao facial correta”.

E importante considerar que um video com um avatar 3D que sinaliza em LS ndo
possui flexibilidade tecnoldgica suficiente quando comparado a um video contendo um
intérprete/docente/usuério da LS. Contudo, existem investimentos em pesquisas em torno da
tematica do uso de avatar 3D que sinalizam em LS com cenérios que utilizam tradutores
automaticos para o ensino, entre outros. Expressdo facial, corporal e movimento da
localizacdo sdo pardmetros da Libras que correspondem a compreensdo morfologica,
fonologica e sintatica, causando relevante comprometimento na aprendizagem da LS e,
consequentemente, na comunicagdo, ou seja, ha de se considerar que € uma limitacdo do

avatar 3D na execucdo do sinal em LS.

7.2 METODOLOGIAS PARA USO DO EDUCALIBRAS

A categoria denominada metodologias para uso do Educalibras compde trés
subcategorias denominadas:
a. Estratégias aplicadas no uso do EducaL.ibras;
b. O EducaLibras no exercicio docente;

c. Conteudos dos niveis de aprendizagem.



126

7.2.1 Estratégias aplicadas no uso do EducaL.ibras

Do ponto de vista de concepcBes metodoldgicas aplicadas ao uso do EducaLibras
surgiram algumas incompreensdes por parte de alguns docentes participantes no que se refere
ao termo “metodologia”, especificamente com relacéo ao aspecto de “metodologia de ensino”.
Metodologia, em termos simplificados, constitui a forma de investigacdo que estuda o0s
métodos, isto €, 0 passo a passo, 0 caminho para um determinado objetivo, uma
operacionalizagéo, etc.

Cabe fazer uma breve explanacdo acerca do conceito de metodologia de ensino e,
posteriormente analisar as falas registradas dos docentes participantes desta pesquisa. Dessa
forma, conforme define Luckesi (1994, p. 149) seria a entendimento do “método como o meio
para se atingir um determinado fim. Essa definicdo nasce do proprio sentido etimolédgico do
termo, cuja origem encontra-se em duas palavras gregas: meta (= para) + odos (= caminho).
Método seria, entdo, "caminho para" se chegar a um determinado fim”, ou seja, no ambito
instrumental/educacional corresponde ao pensar nas etapas/estratégias que deverdo ser
seguidas para alcancar o objetivo da aprendizagem. Aprofundando o entendimento a respeito

do que seja método, Luckesi (1994, p. 152) considera que

Para que o educando assimile os conhecimentos é preciso que entre em contato com
ele; isso implica que o conhecimento lhe seja exposto; para atingir esse fim, usa-se o
método expositivo. Todavia, como a recep¢do do conhecimento exposto é pouca
para que o educando desenvolva habilidades e forme habitos, importa que exercite
esse conhecimento. Para tanto, serd necessario usar 0 método reprodutivo, que exige
0 reiterado exercicio do conhecimento exposto e do conseqiente modo de agir.
Porém, sabemos que receber e repetir conhecimentos e modos de agir ainda é
insuficiente para o ser humano. E importante que os conhecimentos, habilidades e
hébitos adquiridos sejam transferiveis para as multiplas situacBes existenciais que
cada um de nés encontra, seja no cotidiano, seja no trabalho, seja na vida intelectual.
Entdo importa aprender a aplicar conhecimentos, habilidades e habitos. Para esse
fim especifico, usamos o0 método da solucdo de problemas determinados, ou seja, ao
nivel do ensino/aprendizagem, criamos situacfes para a exercitacdo do uso daquilo
que foi adquirido.

E possivel afirmar que sdo comumente utilizadas as metodologias tradicional,
construtivista, tecnicista e, inclusive, as metodologias oralistas, comunicacéo total e bilingue,
entre outras. O ensino bilingue surgiu como uma possibilidade de insercdo linguistica da
Lingua de Sinais nos espagos predominantemente ocupado por ouvintes. Para Skliar (2016, p.
13) “a educagdo bilingue, numa perspectiva critica, poderia transformar as relagdes sociais,
culturais e institucionais através das quais sdo geradas as representagdes e significacbes

hegemdnicas/ouvintistas sobre a surdez e sobre o0s surdos”. Desse modo, elevando a discusséo
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ao nivel de paradigmas pedagdgicos, ou seja, evidenciando o valor linguistico da LS, bem
como concepcOes identitérias, culturais e seus aspectos politicos acerca da pessoa com
deficiéncia auditiva cujas caracteristicas constituem a Pedagogia Surda.

Quadro 6: Estratégias aplicadas no uso do EducaL.ibras

Categoria Subcategoria Docente Registros Metodolégicos do
participante EducaL.ibras

“ferramenta ativa, entdo seria
D1 uma metodologia ativa”

Metodologias “a construtivista, como a minha
para uso do Estratégias D2 propria abordagem que € a que eu
EducaLibras | aplicadas no gosto de trabalhar

uso do :
EducasLibras “Acredito que a melhor

metodologia seja, como ja esta

D3 : .

organizado o EducaL.ibras, em
niveis”

“e a questdo de voceé primeiro €
salvar as palavras, depois as frases
e depois a historia, porque
basicamente € isso que eu sempre
D4 usei nas minhas aulas de forma

intuitiva,”

“metodologia do software em ter
esse passo a passo ajuda muito ao
professor”

“eu acho que a metodologia seria
assim a forma de ensinar
apresentar a imagem primeiro
D5 para que o aluno possa perceber
essa imagem, entregar ela até num
papel também a imagem
impressa”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 6 mostra que o Docente 2 afirmou que a metodologia “construtivista, como a
minha propria abordagem que é a que eu gosto de trabalhar” (D2), como sendo a que ele
utilizaria no EducaLibras. Desse modo, tanto o campo de estudo da Pedagogia, quanto a
metodologia de ensino se revestem de fundamentos politicos e sociais. Ndo é o caso de
defender qual é a melhor metodologia ou a mais apropriada, uma vez que cada uma delas

possui qualidades e finalidades diferenciadas destinadas a diversidade de objetivos. Além do
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mais ndo € base fundamental desta tese discutir as metodologias de ensino que foram citadas,
entretanto deve-se destacar algumas abordagens metodoldgicas, sobretudo, por ser uma das
searas da Pedagogia (LUCKESI, 1994).

Sendo assim, o Docente 5 afirmou: “eu acho que a metodologia seria assim a forma
de ensinar apresentar a imagem primeiro para que o aluno possa perceber essa imagem,
entregar ela até num papel também a imagem impressa” (D5), traduzindo a maneira pratica
do exercicio docente, no sentido dos métodos, contudo, ndo materializou a compreensao
metodoldgica em si, sobretudo aplicada no uso do EducaLibras. JA o Docente 4 expos que
“acredito que a melhor metodologia seja, como ja estd organizado o Educalibras, em niveis”
(D4). O EducaLibras, foi desenvolvido de acordo com a metodologia socioconstrutivista
(VYGOTSKY, 1989, 2010) associada a abordagem comunicativa (SCHNEIDER, 2010), que
de acordo com Gesser (2012, p. 33)

o0 modelos socioconstrutivista estd pautado tanto nas teorias de aquisicdo de L1
como de L2. Os estudiosos que se inscrevem nesse viés concordam que a linguagem
tem uma estrutura biolégica que distingue o comportamento humano, mas entendem
que ela é um produto sociocultural que se serve do ambiente externo para sua
estruturacdo e composicdo. Ela é concebida como um produto sociocultural. A
interacdo mediada pela linguagem é, portanto, o foco da explicacdo nesse modelo.

Enguanto a abordagem comunicativa de Schneider (2010, p. 69) tem como objetivo

viabilizar o desenvolvimento das quatro habilidades (ouvir, ler, falar e escrever), e
levar o aluno a interagir e adquirir a competéncia comunicativa na lingua-alvo. Esta
envolve diferentes aspectos do conhecimento (socio) linguistico como: saber
adequar o uso da lingua & audiéncia (aos interlocutores) e as diferentes situacoes e
intengBes comunicativas; compreender e produzir diferentes tipos de textos (por
exemplo, narrativas, reportagens, entrevistas, conversacdo, e-mails, etc.); e, a
despeito das limitagdes no conhecimento linguistico, saber manter a comunicagio
através de estratégias de comunicagao.

No contexto da Lingua de Sinais, é possivel desenvolver a partir da compreensdo da
aplicabilidade no ensino como L1 ou L2. Por exemplo, no caso do Surdo a acdo do ouvir e
falar entende-se por sinalizar, o ato de ler e escrever se referem a aprendizagem da Lingua
Oral como L2. A abordagem comunicativa se objetiva por seu desenvolvimento comunicativo
quase instrumental da lingua em exercicio. Outra caracteristica do EducaLibras é a sua
estrutura que se organiza em nivel de aprendizagem, e, de acordo com Almeida (2015), “a
proposta da “pedagogia surda” defendida por Campello (2009) e Stumpf (2009) (...) niveis de
proficiéncia em Libras: nivel basico, intermediario e nivel avancado, conforme orientagdes de
Basso, Strobel e Masutti (2009)” (ALMEIDA, 2015, p. 35), sdo como Se organizam 0S
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contetidos cadastrados pelos docentes da Libras.

Nessa perspectiva, 0 Docente 1 considerou o Recurso Pedagdgico Digital como uma
“ferramenta ativa, entdo seria uma metodologia ativa” (D1). Os Docentes 4 e 5 descreveram
como ensinam Libras ao declararem que “é a questao de vocé primeiro é salvar as palavras,
depois as frases e depois a histdria, porque basicamente é isso que eu sempre usei nas minhas
aulas de forma intuitiva” (D4) e a “metodologia do software em ter esse passo a passo ajuda
muito ao professor” (D5). A expressdo “passo a passo” revela niveis de compreensdo do que
seja metodologia, embora os docentes participantes ndo tenham deixado claro quais
instrumentos utilizam para ministrar as aulas de Libras, bem como quais habilidades

gostariam de desenvolver junto aos seus alunos.

7.2.2 O EducaLibras no exercicio docente

Quadro 7: O EducaLibras no exercicio docente

Categoria Subcategoria Docente Registro do uso do EducaL.ibras
participante nas aulas de Libras

“Eu usaria na minha aula porque ele
vai deixar a minha aula mais
dindmica, mais ¢ divertida”

“0 educalibras ele tem essa coisa

Metodologias divertida, ela caminha um pouquinho
para uso do | O EducaLibras no nessa ludicidade, pegar uma histéria
EducaL.ibras D1 transformar ela em partes, fazer com

exercicio docente . .
que, brincar com isso, quando tem

aquela parte do jogo da memaria no
nivel intermediario, aquilo é
interessante.”

“Eu usaria porgue eu tenho certeza
que sairiamos dali com a
aprendizagem efetivada, seria
significativo, ndo é s6 um brincar por
brincar ou utilizar um recurso
qualquer s6 por utilizar, por uma
fixagdo aleatoria”

“Eu utilizaria sem davidas”
“eu acho que ele é um recurso de
atividade avaliativa ou atividade de
treinar mesmo, pode ser usado na
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aula”
D2

“Ou até mesmo como um meio de
reforgar o que foi aprendido em casa

ou individual o que eu quero dizer.

Estudo individual”

“Usaria por ter em sua construcao a
D3 estratégia de ensino e aprendizagem
configurada em trés niveis: Basico,
Intermediario e Avangado”

“Eu usaria porque facilita a questéo
de vocé ndo ter o retrabalho porque a
medida que vocé salva as imagens, 0s
videos”

D4
”vocé consegue utilizar iSSo em
outras aulas depois, porque vai ta
salvo, vai ser mais facil vocé buscar
aquele conteddo ja I salvo, ja
guardado e tudo”

“o software fica mais visivel a
questdo do avatar 3D, 0 boneco
D5 virtual, os movimentos que ele faz ali
naquele momento da aprendizagem”
“pra mim ¢ viavel ele atrelado a uma
disciplina porque ele vai favorecer a
aprendizagem”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 7 exibe as respostas dos docentes participantes a respeito do EducaL.ibras no
exercicio docente. Dessa forma, 0 Docente 1 afirmou que “usaria na minha aula porque ele
vai deixar a minha aula mais dindmica, mais é divertida”, confirmando mais uma vez que
“utilizaria sem davidas” passando a explicar a razao do uso, que seria “porque eu tenho
certeza que sairiamos dali com a aprendizagem efetivada, seria significativo, ndo € s6 um
brincar por brincar ou utilizar um recurso qualquer s6 por utilizar, por uma fixacdo
aleatdria”, aprofundando a resposta afirmando que “0 EducaLibras ele tem essa coisa
divertida, ela caminha um pouquinho nessa ludicidade, pegar uma histéria transformar ela
em partes, fazer com que, brincar com isso, quando tem aquela parte do jogo da memoria no
nivel intermediario, aquilo é interessante”. De acordo com Goldfeld (2002, p. 75), “as
brincadeiras sdo simbolizacGes e, assim como a linguagem (lingua) também passam pelo
processo de internalizagdo”. Elementos como historias, jogo, ludicidade tornam a
aprendizagem mais atrativa e no nivel intermediario, como foi citado pelo participante 1,

explora as historias que fazem mencéo a cultura Surda.
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O Docente 2 descreveu como visualiza o EducaLibras afirmando que “eu acho que ele
é um recurso de atividade avaliativa ou atividade de treinar mesmo, pode ser usado na aula”
(D2), “Ou até mesmo como um meio de reforcar o que foi aprendido em casa ou individual o
que eu quero dizer. Estudo individual” (D2), demonstrando aspectos funcionais no
EducaLibras. O Docente 3 afirmou que “usaria por ter em sua construcdo a estratégia de
ensino e aprendizagem configurada em trés niveis: Basico, Intermediério e Avangado” (D3),
visualizando-o como Recurso Pedagdgico Digital com utilidade, assim como o Docente 4 que
afirmou que “usaria porque facilita a questdo de vocé néo ter o retrabalho porque a medida
que vocé salva as imagens, os videos” (D4) e ”vocé consegue utilizar isso em outras aulas
depois, porque vai ta salvo, vai ser mais facil vocé buscar aquele contetdo ja la salvo, ja
guardado e tudo” (D4). Tais afirmagdes dos Docentes 3 e 4 ressaltam a reusabilidade na qual
preconiza WILEY (2000) a respeito do desenvolvimento de Objetos Digitais de
Aprendizagem com a qual foi desenvolvida o EducalLibras (NOBREGA, 2016). A
reusabilidade diz respeito a possibilidade de utilizar um recurso quantas vezes for necessario.

Ademais, o Docente 5 classificou o EducaLibras em duas formas: o primeiro foi que
“0 software fica mais visivel a questao do avatar 3D, o boneco virtual, os movimentos que ele
faz ali naquele momento da aprendizagem” (D5), observando a funcdo do avatar 3D também
como recurso viabilizador para a aprendizagem da Libras. Enquanto o segundo foi que “pra
mim € viavel ele atrelado a uma disciplina porque ele vai favorecer a aprendizagem” (D5), o

avatar 3D como meétodo de aprendizagem da Libras.

7.2.3 Conteudos dos niveis de aprendizagem

A subcategoria denominada contetdos dos niveis de aprendizagem teve como objetivo
saber do entrevistado se os niveis de aprendizagem disponiveis no EducaLibras atendem a
demanda necessaria dos conteldos trabalhados em sala de aula. O professor relatava quais
conteldos estavam sendo ministrados aos seus alunos. A pesquisadora deste estudo
disponibilizava os materiais adequados a configuracdo de uso no EducaLibras. Em seguida, 0s
docentes acessavam esses contetdos para testarem as funcionalidades do Recurso Pedagogico
Digital, de modo que esse recurso se tornasse mais proximo da realidade do exercicio

docente.
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Quadro 8: Contelidos dos niveis de aprendizagem

Categoria | Subcategoria Docente Conteudos cadastrados no EducalLibras

participante
“Sim, eles sao adequados”
D1 “a gente poderia usar o EducaLibras tipo
com um conteudo ainda maior, por
Metodologias exemplo, a gente poderia chegar no nivel
para uso do Conteudos superior, no nivel avancado com mais
EducaLibras | dos niveis de coisas”
aprendizagem D2 “pra mim eu acredito que ta interessante”
D3 “Com certeza”

“E, porque assim, por mais que Vocé ja
tenha la tipo preestabelecido palavras,
frases, historia, mas de acordo com a turma
D4 eu vou poder adequar se eu vou trabalhar s6
naquele momento as palavras ou se eu vou
trabalhar as frases ou se vou trabalhar ja
uma histéria”

“Sim, eu acredito que sao”

D5

“é como se fosse um passo a passo para se
aprender”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 8 apresenta as respostas dos participantes docentes quanto aos conteidos dos
niveis de aprendizagem que foram cadastrados no EducaL.ibras e que correspondem aos niveis
de aprendizagem da Libras. Nesse contexto, o Docente 1 afirmou que “Sim, eles séo
adequados” (D1), e ainda p6de ilustrar a forma como utilizaria o EducaLibras ao considerar
que “a gente poderia usar o EducaLibras tipo com um conteudo ainda maior, por exemplo, a
gente poderia chegar no nivel superior, no nivel avancado com mais coisas” (D1). A
expressao “no nivel superior, no nivel avancado” faz referéncia ao nivel avangando do
EducaL.ibras, no qual requer uma habilidade fluente da LS por parte do aluno. Ja o Docente 2
respondeu que “pra mim eu acredito que ta interessante” (D2), enquanto o Docente 3
demonstrou de modo mais enfatico que “com certeza” (D3) estdo em conformidade com o0s
niveis de aprendizagem da Libras.

O Docente 4 observou que “é, porque assim, por mais que vocé ja tenha la tipo
preestabelecido palavras, frases, histdria, mas de acordo com a turma eu vou poder adequar
se eu vou trabalhar s6 naquele momento as palavras ou se eu vou trabalhar as frases ou se

vou trabalhar ja uma histéria” (D4), demonstrando compreensdo e imaginando como poderia
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utilizar o EducaLibras em sala de aula. O Docente 5 que afirmou “Sim, eu acredito que sdo”
(D5), além de também ter feito a mesma observacdo do Docente 4 a respeito de que “é como
se fosse um passo a passo para se aprender” (D4), ilustrando os niveis de aprendizagem
disponiveis no EducaL.ibras, que sdo Nivel Basico, Nivel Intermediério e o Nivel Avancado.

7.3 0 EDUCALIBRAS COMO RECURSO PEDAGOGICO

A categoria denominada o EducalLibras como recurso Pedagdgico € composto por
duas subcategorias denominadas:

a. Aspecto educacional

b. Aspecto linguistico

O objetivo dessa categoria foi pontuar reflexfes a respeito do EducalLibras como

Recurso Pedagogico Digital, no sentido dos aspectos educacional e linguistico, isto é: Este

software possui elementos/caracteristicas que compdem um Recurso Pedagdgico Digital?

7.3.1 Aspecto educacional

A subcategoria aspecto educacional teve como objetivo saber do docente participantes

desta pesquisa se ele considera que o EducaLibras possui caracteristicas que atenda ao ensino
da Libras.

Quadro 9: Aspecto educacional do EducaLibras

Categoria Subcategoria Docente Aspecto Educacional
participante

“Eu avalio ele assim muito benéfico,
da para fazer um comentario em
termos qualitativos, né? Bom, regular,
EducaL.ibras D1 6timo, 6timo. Muito bom, muito bom

como Recurso Aspecto mesmo, 6timo”
Pedagogico Educacional
“eficaz e efetivo”

“funcional”

“positivo”




134

D2

“eu acho que pra mim ele é funcional,
ele permite que eu passe uma
atividade para o estudante ou ele
mesmo por si queira treinar, ele
consegue”

“eu acho isso um recurso importante,
porgue o jogo por si sd, as atividades
ldicas por si s6 contribuem para a
aprendizagem, isso € fato.”

“recurso interessante”

D3

“Acredito que o EducaL.ibras, no
aspecto educacional, atende ao
planejamento didatico da aula”

“A utilizagdo do EducaL.ibras no
aspecto educacional proporciona um
elo entre o ensino e a aprendizagem da
Libras, rompendo o tradicionalismo
centrado no professor, que € baseado
somente na exposi¢ao de conteudo”

D4

“Eu acho que assim no aspecto
educacional ele é excelente”

“EducaL.ibras ele facilita o trabalho do
professor nesse sentido que ai o
professor, ¢ de forma intuitiva”

D5

“a minha sugestao é justamente essa é
a questdo da avaliacao”

“eu preciso perceber a configuracao, o
movimento, preciso perceber 0s sinais
que eles estdo fazendo, se sdo sinais
que estdo de acordo com o contelido
ministrado”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 9 exibe as consideracdes dos docentes participantes desta pesquisa a respeito

dos aspectos educacionais do EducalLibras. Dessa forma, o Docente 1 classificou o

EducaLibras em duas gradacdes: a primeira considerada como “muito benéfico, da para fazer

um comentario em termos qualitativos, né? Bom, regular, 6timo, 6timo. Muito bom, muito

bom mesmo, 6timo”, “eficaz e efetivo”, “funcional”, enquanto que a segunda exalta a

qualificagdo em “positivo” (D1), demonstrando animagdo ao visualizar e conhecer o

EducalL.ibras e suas potencialidades no ensino da Libras, de modo que possam contribuir para



135

a aprendizagem do seu aluno.

Foram registradas trés observagdes do Docente 2, a primeira foi que “eu acho que pra
mim ele é funcional, ele permite que eu passe uma atividade para o estudante ou ele mesmo
por si queira treinar, ele consegue” (D2).

Gesser (2012, p. 81) explica que

Embora todo ato de ensinar tenha como meta a promocdo do aprendizado, o
aprendizado ndo é garantia nem consequéncia do primeiro, ainda que nos reconforte
assumir essa ideia. Faz parte do repertdrio de praticas de um professor a realizacao
de diversas tarefas: selecionar o contelido e as atividades a serem praticadas, checar
o andamento das aulas, o entendimento dos alunos, promover ambientes de praticas
de lingua, oportunizar reflexdes sobre o aprendizado, corrigir, avaliar, orientar, etc.
E a complexidade néo se encerra por ai, especialmente quando se refere ao ensino de
uma lingua de sinais ...

O professor como agente responsavel em compartilhar conhecimento, ou seja, cabendo
a ele realizar escolhas que potencializem a sua metodologia de ensino, de modo que seja
possivel a efetivacdo da aprendizagem. Com relacdo a segunda observacéo realizada por D2,
0 mesmo afirma que “eu acho isso um recurso importante, porque 0 jogo por si SO, as
atividades ludicas por si s6 contribuem para a aprendizagem, isso é fato” (D2), enquanto a
terceira observacdo foi que considerou um “recurso interessante” (D2), revelando que o
recurso € interessante por sua caracteristica ladica.

Goldfeld (2002, p. 77) afirma que

A acdo lddica é caracterizada também por sua operacéo, isto €, os meios pelos quais
a acdo é realizada. A operacdo no entanto nem sempre corresponde & agdo nas
brincadeiras. A acdo, por exemplo, pode corresponder a um cavalo, e a operacdo ao
cabo de madeira que a crianca utiliza para brincar de cavalo.

A importancia da ludicidade como método inclusivo e interativo contribui no processo
ensino e aprendizagem. O Docente 3 realizou duas impressdes: a primeira foi que “acredito
que o Educalibras, no aspecto educacional, atende ao planejamento didatico da aula”,
enquanto que a segunda impressdo foi com relacdo a “utilizacdo do EducaLibras no aspecto
educacional proporciona um elo entre o ensino e a aprendizagem da Libras, rompendo o
tradicionalismo centrado no professor, que é baseado somente na exposicdo de contetdo”
(D3).

Nessa perspectiva Taveira (2014, p. 47) afirma que

Entendemos a necessidade de uma pratica pedagdgica diferenciada que seja
pertinente as exigéncias do movimento surdo, sendo cabiveis as etapas tedricas, e
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tedrico-praticas, trazendo arte e tecnologia para narrar 0 processo histérico das
pessoas surdas em sua escolarizacdo e na interacdo conflitante com os ouvintes.

Ou seja, uma das potencialidades do EducaL.ibras é a possibilidade de alinhar recursos
pedagogicos, metodologias e curriculo que possam contemplar as necessidades da LS e do
Surdo, de modo que possa romper a dicotomia entre Surdos e ouvintes.

O Docente 4 realizou duas afirmacdes, a primeira foi que “eu acho que assim no
aspecto educacional ele é excelente”, em que é possivel inferir que o Educalibras pode
contribuir no processo para o ensino da LS. Ja a segunda afirmacdo foi que o “Educal.ibras,
ele facilita o trabalho do professor nesse sentido que ai o professor, é de forma intuitiva”
(D4). A expressdo “nesse sentido que ai o professor, € de forma intuitiva” pode-se
compreender que o professor da Libras ensina conforme a propria intuicdo, como se este
docente desconhecesse as metodologias de ensino de LS.

O Docente 5 afirma que “eu acho que assim no aspecto educacional ele é excelente”,
alem de “eu preciso perceber a configuragdo, 0 movimento, preciso perceber os sinais que
eles estdo fazendo, se sdo sinais que estdo de acordo com o contedo ministrado”, ou seja,
segundo Ferreira (2010, p. 15), o ensino da Libras “deveria centralizar-se mais na aquisicdo
de conceitos e desenvolvimento do sistema semantico, processo através do qual a forma seria
mais facilmente apreendida pelo surdo™.

Ainda nessa perspectiva, Strobel (2018, p. 51) afirma que as

expressdes facial e corporal, elas também podem desempenhar outro papel de suma
importancia na conversacdo em lingua de sinais, como uma forma de transmisséo de
mensagens através de um contexto que ndo procede da oralidade, mas do corpo e de
expressdo do rosto, que funciona algumas vezes como meio de reforcar uma ideia
gue esta sendo transmitida.

Evidencia-se a importancia visual no aspecto linguistico da LS, sobretudo por ser o
canal comunicacional, juntamente com o gestual, ou seja, viso-gestual. E o EducaLibras
possui essas caracteristicas visual e gestual como preponderante, independente da condi¢édo do
discente, se tem ou ndo deficiéncia, uma vez o viso-gestual sdo condicionantes para a LS.

No tocante as funcionalidades do EducaL.ibras, vale destacar que 0 mesmo passou por
modificacdes/remodelagem para ser apresentada e testada nesta pesquisa de doutorado, visto
que a primeira versdo foi desenvolvida na dissertacdo de mestrado. O aprimoramento que foi
realizada para compor a segunda versdo foi a criacdo de dois componentes denominados

“gerar video” e “configuracdes”
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Figura 48 — EducaL.ibras: Remodelagem com algumas novas fungdes: gerar video

< [&] QO 8 o aprendendolibras.com.br/professor/gerar-video s Ty 0o =
Admin ODA  Cadastro de Professores Cadastro de Alunos  Cadastro de Turmas  Nivel Bésico Nivel Intermediario  Nivel Avangado | Gerar Videe  Configuragdes Sair
Gerar Video
Avatar * Legenda *
fcaro v Desligada
Texto

v0.5.1-SNAPSHOT

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 48 ilustra a aba “gerar video” que ¢ responsavel pela geracdo de videos a
partir do conteudo textual registrado no campo “texto”, que deve ser em Lingua Portuguesa
(LP) ou na versdo Glosa da Libras, utilizando as opg¢des de dois avatares 3D, nominados de

icaro e Hozana, além da opcéo de inclusdo de legenda no video do avatar 3D.

Figura 49 — EducaL.ibras: Remodelagem com algumas novas func@es: configuracdes

<« ] QO 8 o aprendendolibras.com.br/professor/configu s0% 1Y Q =
Admin ODA  Cadastro de Professores Cadastro de Alunos Cadastro de Turmas  Nivel Basico  Nivel Intermediario  Nivel Avangado  Gerar Video | ConfiguragBes. Sair
Configuragdes
Video de orientagao da selegdo de nivel Video de orientagdo do nivel avangado * Video da tela de login * Video da tela aluno sem turma *

[HCLERYCE Video selecdo nivelmpd [SLLERNCENE  Video nivel avancado.mp4 [HELEAUCEE  video tela loginmpd [SLLERUCENE  Video aluno sem turma.mp4

v0.5.1-SNAPSHOT

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 49 ilustra a aba “configuragdes” que ¢ responsavel pela inclusdo dos videos
que aparecem na tela inicial de acesso atraves do e-mail e senha, nas telas de apresentacdo dos
niveis basico, intermediario e avangado, na tela que antecede o nivel avancado, bem como,
para 0 caso de acontecer de algum aluno tentar acessar o Educalibras e ndo estiver sido

cadastrado em alguma turma, assim, ird ser mostrada uma tela de aviso com o avatar 3D
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sinalizando que ndo ha cadastro em seu nome.

Vale salientar que o campo de envio de video suporta qualquer arquivo com extensao
de video, ou seja, é possivel que o docente produza um conteddo em formato de video e
queira cadastra-lo no EducaLibras. Contudo, este Recurso perderia um pouco de sua
caracteristica, uma vez que o elemento avatar 3D é considerado, de alguma forma, um

diferencial dentre os demais elementos que comp6e o EducaL.ibras.

7.3.2 Aspecto linguistico

A subcategoria aspecto linguistico teve como objetivo saber do docente participantes
desta pesquisa se ele considera que o EducaLibras possui caracteristicas que atenda aos
parametros linguisticos da Libras, sobretudo no que se refere ao contexto cultural e identitario

da comunidade Surda.

Quadro 10: Aspecto linguistico do EducalL.ibras

Categoria Subcategoria Docente Aspectos linguisticos
participante
“entdo ndo vejo que ha prejuizo e
O EducalL.ibras D1 que deixa a desejar entdo no ensino
como Recurso Aspecto do aspecto linguistico ndo, traz
Pedagogico linguistico bastante propriedade”
“Eu acho que ele esbarra na mesma
D2 limitacdo conhecida de outros
aplicativos”
“o uso do EducaL.ibras no aspecto da
D3 Libras vai depender da conducéo

metodoldgica do docente”

“E, eu acho interessante porque
acaba que também facilita a
pesquisa do professor”

“eu acho que ele ¢ um ganho pra
D4 qualquer professor usar porque vai
ter um recurso muito completo no
sentido de trabalhar glosa, contexto
e historia e ainda ele vai ter essa
facilidade de buscar nele mesmo os
sinais”
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“No aspecto linguistico, a
caracteristica da Libras, da lingua,
da linguagem, fonema, fonologia,
D5 morfologia, eu acredito que vai
contribuir bastante, ele contribui

bastante o software”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 10 apresenta as respostas dos docentes participantes desta pesquisa quanto
aos aspectos linguisticos do EducalLibras. Nesse sentido, o Docente 1 respondeu que “entao
ndo vejo que ha prejuizo e que deixa a desejar entdo no ensino do aspecto linguistico néo,
traz bastante propriedade” (D1). Enquanto o Docente 2 afirmou que “eu acho que ele esbarra
na mesma limitacdo conhecida de outros aplicativos” (D2), explicado por Corréa, Gomes e
Cruz (2018, p. 344) que

Apesar de os aplicativos de TA serem ferramentas digitais recentes no cenario
brasileiro de aplicativos de traducdo e apresentarem limitacGes semelhantes as
identificadas em tecnologias de TA de linguas orais, é fundamental o
desenvolvimento constante de sistemas linguisticamente mais sofisticados para que
0s usudrios tenham acesso a traducgdes de melhor qualidade.

Ademais a esse fato da limitacdo da mecéanica da Traducdo Automatica, o sistema
computacional se depara com a variagdo linguistica, caracteristica imutavel das linguas,
segundo Gesser (2009, p. 40)

Esse tema é importante porque, em algumas situacdes, alguns sinalizadores da
lingua de sinais resistem a aceitar a diversidade e acabam dizendo algo como “esse
sinal ¢ errado” ou “esse sinal ndo existe”, quando de fato se trata de variantes da
lingua. A lingua de sinais, ao passar, “de mios em maos”, adquire novos “sotaques”,
empresta e incorpora novos sinais, mescla-se com outras linguas em contato, adquire
novas roupagens. O fendmeno da variagdo e da diversidade esta presente em todas
as linguas vivas, em movimento.

Abordar a temética da variacdo linguistica esbarra com a afirmacéo realizada pelo
Docente 3 que trouxe aspectos metodologicos ao considerar “o uso do EducalLibras no
aspecto da Libras vai depender da conducdo metodolégica do docente” (D3).

]De acordo com Gesser (2012, p. 103)

As praticas de ensino consideradas “corretas e usuais” podem emergir da propria
sala de aula, bem como do cerceamento de representacdes construidas em
determinadas sociedades. Aquilo que fazemos localmente é informado ndo somente
a partir de nosso caréter intuitivo e implicito, mas também por uma esfera maior de
organizacao social.
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Os docentes participantes sugeriram metodologias de ensino da Libras de forma
individual, de acordo com as suas competéncias, fluéncia e conhecimento da Libras. As
caracteristicas apresentadas foram equanimes quanto a forma de ensino da Libras, essas
condizem com filosofia da Pedagogia Surda. Strobel (2018, p. 91) enfatiza que “o povo surdo
luta pela pedagogia surda que parte de um “olhar” diferente, direcionado em uma filosofia
para educacédo cultural em contato com sua diferencga, para que aconteca a subjetivacdo e as
trocas culturais”.

Houve ponderac6es quanto ao aspecto e apoio docente, pelo Docente 4 que fez duas: a
primeira foi afirmar que considerou “interessante porque acaba que também facilita a
pesquisa do professor” (D4), enquanto a segunda foi que “eu acho que ele € um ganho pra
qualquer professor usar porgue vai ter um recurso muito completo no sentido de trabalhar
glosa, contexto e historia e ainda ele vai ter essa facilidade de buscar nele mesmo os sinais”
(D4).

De acordo com Lebedef e Santos (2014, p. 1074)

Entende-se que, ao ensinar a Libras para futuros professores, para além do ensino de
uma lingua propriamente dita, também se estd contribuindo para a inclusdo das
pessoas surdas em nossa sociedade, tendo em vista a indissociabilidade entre
linguagem e sociedade. Leva-se em consideracdo, portanto, as funcdes sociais da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais na vida dos alunos.

Ou seja, € possivel considerar que o EducaLibras possui caracteristicas em potencial
para apoiar o professor no ensino da Libras.

Apenas 0 Docente 5 teceu argumentos do ponto de vista linguistico afirmando que “no
aspecto linguistico, a caracteristica da Libras, da lingua, da linguagem, fonema, fonologia,
morfologia, eu acredito que vai contribuir bastante, ele contribui bastante o software”, ou
seja, a gramatica da LS é fundamental instrumento de ensino para que se efetive a
aprendizagem desta lingua, uma vez que é mais comum o ensino instrumental da LS do que o

ensino com propriedades linguisticas que a legitimam enquanto lingua.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo propds avaliar o Recurso Pedagodgico Digital EducaLibras como
apoio docente no ensino da Libras, uma vez que se considera a aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais como um fen6meno que antecede a perspectiva das inter-relacdes entre a
praxis pedagdgica do professor e a aprendizagem da Libras, ou seja, a sua aprendizagem
torna-se efetiva e significativa quando ha a pratica pedagodgica e a troca de conhecimento
entre os agentes docente e discente. Para isso, faz-se necessario que o professor tenha
conhecimento acerca das metodologias de ensino, bem como dos aspectos linguisticos da
Lingua de Sinais.

Na fundamentacéo tedrica foram apresentados os conceitos a respeito do atual cenario
da educacdo de Surdos, cabendo a diferenciacdo entre a educacdo de/para Surdos e 0 ensino
da Libras, onde a primeira (educacdo de/para Surdos) trata das abordagens de ensino para
Surdos que sdo as oralistas, comunicacéo total, bilinguista e a pedagogia Surda. Enquanto a
segunda (ensino da Libras) elucida as metodologias de ensino de linguas, que podem ser a
instrumentalista, comunicacional, entre outras. No entanto € na se¢do da Lingua Brasileira de
Sinais e sua composicdo linguistica que se amplia e enfatiza a necessidade do ensino da
Libras a partir da perspectiva gramatical, ou seja, partindo dos aspectos gramaticais, incluindo
sobretudo a escrita de sinais, que embora pouco discutida ja é possivel encontrar alguns
estudos sobre essa importante tematica, de maneira que a escrita pode ser considerada
elemento complementar a lingua, assim evidenciando a riqueza da LS.

No percurso metodologico da pesquisa, elucidou-se como os testes e as entrevistas
foram conduzidas com os participantes docentes da Libras, resultando na coleta de dados que
possibilitou analisar as impressdes dos professores a respeito do Educalibras para o ensino da
Libras, discutir a percepcdo dos professores na aplicacdo deste Recurso do ponto de vista de
suas caracteristicas educacionais e linguisticas e delinear metodologias de ensino da Libras
utilizando o software.

A amostra contou com 5 participantes docentes, todos atuantes em instituicdes
publicas de ensino, desde a educacdo basica ao Ensino Superior, direcionando o ensino da
Libras para criancas, adolescentes, jovens e adultos localizados na Bahia e na Paraiba, de
maneira que foi possivel obter informagdes em diferentes aspectos, sob a perspectiva do
ensino da Libras para ensino inicial, técnico, nivel médio e na graduagdo, uma vez que cada

docente se relaciona com discentes em variados niveis de aprendizagem e contexto
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educacional. O perfil dos docentes se configurou, predominantemente, feminino, com idades
entre 32 a 36 anos, dentre eles apenas um surdo, tendo como formagéo académica graduando
em Letras Libras, especialista, mestre e doutor em Educacéo.

Quanto aos resultados deste estudo, é possivel inferir que os docentes participantes se
mostraram animados ao conhecer o EducaLibras e alguns ilustraram como gostaria de utiliza-
la, enquanto outros a consideraram restrita nos aspectos técnico ao citar o uso do banco de
dados, bem como da execucdo da expressao facial e da configuracdo de méo realizadas nos
sinais pelo avatar 3D. Este dltimo representa comprometimento na compreensdo da LS,
entretanto cabe fazer a ressalva de que essa “falha” pode ser minimizada junto ao professor
caso 0 mesmo perceba a possibilidade de usar o erro realizado na sinalizagdo para enfatizar o
uso da gramatica da Libras e apresentar corretamente o sinal. Contudo, esse € o ponto de vista
da autora desta pesquisa, uma vez que cada docente possui suas peculiaridades no modo de
ensinar e perceber o uso da tecnologia no ensino da Libras.

Quando se trata da maneira de ensinar, pode-se remeter a reflexdo sobre metodologia
de ensino, 0 que leva a questdo da pesquisa desta tese: Quais metodologias de ensino da
Libras podem ser potencializadas a partir do uso do EducaLibras? No que se refere a
metodologia de ensino da Libra, é possivel afirmar que ndo se apresentou um consenso em
relacdo a utilizacdo de uma metodologia de ensino desta lingua, ainda que os docentes tenham
visualizado o EducaL.ibras e afirmado que a considerariam um método, um meio, um apoio no
qual o mesmo foi fundamentado e desenvolvido. Entretanto, ndo foi percebido semelhancas
metodoldgicas nas falas dos entrevistados. Ocorreram narrativas de formas de ensinar a Libras
utilizando os elementos visuais em geral, tais como imagens e videos. Houve concordancia
que o ensino da Libras ocorre por nivel de aprendizagem, podendo ser classificados como
mddulos, o que nos evidencia que o EducaL.ibras pode ser utilizado para facilitar o ensino da
Libras.

Outro ponto de suma importancia para a LS é a sua gramatica. Nesse sentido, nao foi
registrado posicionamentos significativos a respeito do ensino da Libras na perspectiva do seu
uso gramatical e, muito menos, para o seu ensino em primeira lingua (L1) direcionada para 0s
Surdos, tampouco o seu ensino como segunda lingua (L2) voltada para os ouvintes. E sabido
gue a gramatica agrega valor linguistico a lingua, ou seja, ensinar a gramatica da LS é uma
das formas de legitima-la.

Alguns ajustes podem ser apontados a respeito da utilizagcdo do avatar 3D no contexto
de Recurso Pedagogico Digital. Por exemplo, a ampliagdo de atividades e a possibilidade do

uso de videos com intérpretes ao invés do avatar 3D. No entanto, como colocado
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anteriormente, considera-se que o avatar ndo compromete o desenvolvimento deste Recurso,
tendo em vista que se justifica a raz&o do seu uso devido ao baixo custo em sua producgdo em
relacdo ao tempo necessario para um intérprete/docente/usuario da Libras produzir um video
inteligivel conforme os pardmetros de producéo de videos em LS. Além disso, o EducaL.ibras
mostra-se flexivel quanto a utilizacdo de videos com intérprete/docente/usuario da Libras em
substituicdo ao uso de video com avatar 3D, assim como foi sugerido em algumas evocacdes
dos docentes.

Portanto, infere-se que esta pesquisa contribuiu para uma melhor compreensao e
aprofundamento dos aspectos positivos e lacunas apresentadas a questdo do ensino da LS a

partir do uso gramatical desta lingua.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(TCLE)

Convidamos vocé para participar da Pesquisa intitulada “ensino da Libras:
aprendizagem mediada por Recurso Pedagdgico Digital Educalibras”, desenvolvida
pela Pés-graduanda Ydrika Sato Ndbrega, estudante do Doutorado em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Esta pesquisa tem como objetivo avaliar o
software EducaLibras como apoio docente no ensino da Libras.

Conforme aponta a Resolugdo 466/2012, 11.2 “Tais participantes devem ser
esclarecidos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, metodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e 0 incomodo que esta possa lhes acarretar”. Nesta perspectiva, a
natureza da pesquisa visa remodelar e ampliar software EducaLibras, de modo a analisar
seu impacto no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), delineando estratégias de
ensino a partir do uso deste software, discutindo a percepc¢édo dos professores da Libras
na aplicacdo do EducalLibras no que contemplam as caracteristicas educacionais e
linguisticas.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de avaliar o EducaLibras, o Recurso
Digital Pedagdgico aqui proposto, como um dos recursos que podem contribuir para o
ensino e aprendizagem, bem como o fomento e difusdo da Libras. O EducalLibras difere
um pouco de outros Recursos Digitais Pedagdgicos, uma vez que ele simula um curso
completo da Libras dispondo de niveis de aprendizagem, que sdo nivel basico,
intermediario e avancado.

Nesta perspectiva, sua participacdo na pesquisa € voluntaria e se dara por meio de
encontros virtuais que acontecerdo através de sala virtual, assim como através da
disponibilidade em participar, na modalidade a distancia, da oficina em Libras com a
finalidade de utilizacdo do software Educalibras, e por Gltimo a participacdo na
entrevista semiestruturada por parte dos docentes da Libras, bem como questionario
estruturado por parte dos discentes a respeito do uso do EducalL.ibras, isento de qualquer
exigéncias ou coacgao.

O uso de linguagem acessivel, utilizando-se das estratégias mais apropriadas a
cultura e respeitado as singularidades de cada participante da pesquisa, como destaca a

Resolucdo 466/2012, 1.1 b. Vale ressaltar que, qualquer outra pesquisa a ser feita com o



154

material coletado sera submetida para apreciacéo e aprovacio do CEP (Comité de Etica e
Pesquisa) da instituicdo, e quando for o caso, apreciacdo e aprovacdo da CONEP
(Conselho Nacional de Saude).

Caso vocé se sinta desconfortavel em participar de alguma etapa desta pesquisa
ou sinta que o processo desta pesquisa esteja causando algum desconforto relacionado
ao seu ambiente de trabalho, ocorra a possibilidade de que possa estar atrapalhando a
realizagdo de suas atividades académicas e/ou laborais, comprometendo a necessidade
da disponibilizagdo do seu tempo, saiba que estamos disponiveis para oferecer apoio,
além de uma conversa atenta e sensivel ao seu incomodo, viabilizando um atendimento
emocional, aguardando o tempo que for necessario até que tais questfes sejam sanadas,
considerando a experiéncia profissional e académica na area. Ao identificar possiveis
desconfortos dos participantes seja emocional, fisico, bem como constrangimentos que o
entrevistado podera sentir por compartilhar informacGes pessoais ou confidenciais, ou
em alguns topicos que possa se sentir incOmodo em falar, destaca-se que, o participante
ndo precisa responder a qualquer pergunta ou parte de informacdes obtidas na entrevista
se sentir desconforto em falar. Portanto, serdo tomadas essas acOes/atitudes praticas
descritas acima, a fim de minimizar esses possiveis riscos (desconforto, constrangimento
- se houver). Sendo assim, a sala em um ambiente agradavel e confortavel sdo direitos
dos participantes da pesquisa, segundo a Resolucdo N° 466/2012.

Quanto aos beneficios, consideramos que sera a consolidacdo do produto final
que é o Recurso Pedagogico Digital Educalibras, uma vez que este software sera
disponibilizado em carater de software livre, isto €, em cddigo aberto para que qualquer
pessoa possa editar, reeditar, remixar, ampliar, etc, o EducaLibras de acordo com o seu
contexto de uso. Quando a contribuicdo dos participantes da pesquisa, € uma maneira de
validar o Recurso Pedagdgico Digital EducalLibras e apontar melhorias em sua
aplicabilidade.

Considerando assim, o respeito pela dignidade humana, a protecdo da imagem da
instituicdo e do participante, a ndo estigmatizacdo, a garantia da ndo utilizacdo das
informacGes em prejuizo, inclusive em termos de autoestima, além do desenvolvimento
e 0 engajamento ético, consoante a Resolugdo N° 466/2012.

Os resultados serdo analisados e apresentados sem qualquer men¢do dos nomes
dos (as) participantes, sendo garantido o anonimato. Comprometo-me, como
pesquisadora, com o minimo de danos e riscos, por ponderar que os participantes da

pesquisa, segundo a Resolugdo 466/2012, 11.25, também integram aos grupos de estudo
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considerados vulneraveis.

E importante destacar que, os Senhores Diretores das instituicdes de ensino que
serdo realizados a pesquisa estdo cientes das corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, do compromisso de garantir a seguranca e
0 bem estar dos participantes envolvidos na Instituicdo, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de seguranca e bem estar, além de autorizar, o
desenvolvimento da presente pesquisa nesta instituicdo e declararam conhecer as
Normas e Resolugdes que norteiam a préatica de pesquisa envolvendo seres humanos, em
especial a Resolugédo 466/12.

Ressaltamos que vocé ndo tera nenhuma despesa na participacdo desta pesquisa, e
também ndo havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela sua
participacdo. Se depois de consentir com a sua participacdo, vocé, venha desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo.

Acrescentamos ainda, de acordo com as ‘“orientagdes para a apreciacdo de
pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais no Comités de Etica em Pesquisas durante a
pandemia provocada pelo coranavirus SARS-COVID 19, que se faz importante que vocé
possa salvaguardar uma via deste presente documento devidamente assinados pelos
executores desta pesquisa.

Solicito a permissdo para publicacdo dos resultados, considerando que, a
divulgacdo das informacbes sO sera realizada de forma andnima e sendo os dados
coletados de forma geral, bem como os termos de consentimento livre e esclarecido
mantidas na sala do Grupo de Estudos sobre Educacdo Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais (GEINE), localizada na Faculdade de Educacdo - UFBA (Faced
- UFBA), por um periodo de 05 anos, sob a responsabilidade do (a) Pesquisador (a)
Ydrika Sato Nobrega. Apds este periodo, os dados passardo a ser guardados no banco de
dados do Grupo de Estudos sobre Educacdo Inclusiva e Necessidades Educacionais
Especiais (GEINE) pelo tempo que for acordado entre pesquisador e sujeito da pesquisa
no ato da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Este presente
Termo sera emitido em duas vias assinadas pelo participante e por mim, pesquisadora.

Estamos a disposi¢do para maiores esclarecimentos e caso haja qualquer davida
ou preocupacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel

por esta pesquisa por meio do  seguinte  endereco  eletronico:
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yurikasatonobrega@gmail.com, Tel. 71-99189-5475 (WhatsApp). Ressalto que esta
pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da
Universidade Federal da Bahia (CEPEF UFPBA) - Rua Augusto Viana S/N, 42 andar,
Campus do Canela, Cep 40110-160, telefone 3283-7615, email: cepee.ufba@ufba.br.
Agradecemos antecipadamente pela sua colaboragéo.

Local e data Assinatura do (a) participante


mailto:satila_ribeiro27@hotmail.com
mailto:cepee.ufba@ufba.br
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA A SER APLICADA AO DOCENTE

DA LIBRAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER APLICADA AO DOCENTE DA
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

PARTE 1- perfil do (a) docente entrevistado (a)
Instituicdo que ensina Libras
Nivel de escolaridade

Idade

Sexo () Feminino () Masculino

Possui alguma deficiéncia? () Néo () Sim. Qual?

agrwNdE

6.
PARTE 2 — Estimulos indutores
Estimulo indutor 1 (Impressdes do EducaL.ibras)
- Qual sua primeira impressao ao visualizar o EducaL.ibras?
- Quais recursos digitais vocé utiliza para ensinar Libras?

Estimulo indutor 2 (Metodologia para o ensino da Libras)

- Na sua opinido, qual melhor metodologia se aplica ao uso do EducaL.ibras?

- Por que vocé usaria o Educalibras na sua aula? Ou por que vc ndo usaria na sua
aula?

- Na sua opinido, os conteudos sdo adequados ao nivel de aprendizagem? Por que?

- vocé acha que o EducaL.ibras precisa de modificacdes? Quais vocé sugere?

Estimulo indutor 3: (Percepc¢ado educacional e linguistica do EducaL.ibras)

- apds a utilizacdo do Educalibras, como vocé avalia esse recurso no aspecto
educacional?

- apés a utilizacdo do EducaLibras, como vocé avalia esse recurso no aspecto da
Libras/Lingua de Sinais?
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APENDICE C - PARECER CONSUBSTANCIADO - COMITE DE ETICA UFBA
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA '%M"M‘""F
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Ensino da Libras: aprendizagem mediada por Recurso Pedagogice Digital Educalibras

Pesquisador: YURIKA SATO NOBREGA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 48030820.7.0000.5531

Instituizdo Proponente: Faculdade de Educacso
Patrocinador Principal: Financiamento Prdpeio

DADDS DO PARECER

Humero do Parecer: 4,978,850

Apresentagao do Projeto:

Trata-se da terceira versao do protocolo de pesguisa de doutorado, intitulada: Ensing da Libras:
aprendizagem mediada por Recurso Pedagagico Digital Educalibras. “A abordagem & do tipo qualitativa por
se tratar do ensino de uma lingua que pretende prever o estabeleciments interative entre os participantes
envalvidos na realizacdo do experiments do software Educalibras, isto &, docente da Libras e aprendente,
porém o foco desta pesquisa torna-se o docente em razso do objetivo do software que & apoiar o professor
no ensing da Libras. A abordagem qualitativa tem o objetive de ajudar na compresns3o dos fenSmenos
comportamentais, no caso deste estudo seria compreender come o5 professores da Libras poderds
expressar impressdes, pontos de vistas & opinides acerca do software Educalibras, desde possiveis
potencialidades, ajustes. nao viabilidade & entre ocutras possibilidades deste software. O instrumento de
coleta de dados sera a enfrevista (virtual) semiestruturada, cuja finalidade & fornecer informacdes que
possam subsidiar a investigacdo de pesquisa. Como critério de inclus3o: ser docente da Libras; pertencer ao
quadro de docentes de uma das instituigdes de ensino escolhida comao ldcus de pesguisa; conhecer a
Libras; reconhecer a cultura Surda

como uma das caracteristicas da Libras. Nesta pesquisa a oficina tem como objetive testar o software
Educalibras, além de ser um impulsicnador na difus3o do conheciments da Libras. Os dades serdo
analisados a partir 4o conceits da Analise de Conteddo de Bardin (1977). &

Enderaga: Rus Augusio Viena B 3 Ardar

Balrro: Cansla CBP:  44.410-060
UF: BA Munlsdplo: SALVADDR
Talafomes: (793233-TE15 Fax: (71)3283-7E15 E-mall: cepes cbafufba.br
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BAHIA - UFBA

Contruscio do Parecer: & 91 850

pesquisadora informa gue a coleta de dados da pesquisa sera virtual com a realizagdo de aplicagao de
questionaries e realizacio de oficinas.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme descrito no Formulario de Informacies Basicas da Plataforma Brasil:

Objetivo Primario: “Avaliar o Recurso Pedagogico Digital Educalibras como apoic ao docente para o ensing
da Libras.”

Objetive Secundario:

a)Remodelar e ampliar o Educalibras;

b}#nalisar os impactos do uso do Educalibras para o ensino da Libras;

c)Delinear estratégias para o ensino da Libras utilizando o Educalibras;

d)Discutir & percepgac dos professores da Libras na aplicagao do software Educalibras acerca das suas
caracteristicas educacionais e linguisticas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Conforme descrito no Formulario de Informacgies Basicas da Plataforma Brasil:

Riscos: "Pode-se considerar riscos a nepagdo da contribuicdo por parte do participante docente no que se
refere a disponitiidade em participar do processo

da pesquisa na ufilizagdo do software Educalibras. Conforme aponta a Resclugdo 468/2012, 112 Tais
participantes devem ser esclarecidos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incimodo gue esta possa lhes acarretar”, em que prevé participagao
voluntaria que se dara por meio de encontros vinusis que acontecerso através de sala virtual, assim coma
através da disponibilidade em participar, na modalidade a distaneia, da oficina em Libras com a finalidade de
utilizagdo do software Educalibras, e por ditime a participagao na entrevista semiestruturada por parte dos
docentes da Libras, bem como questionario estruturade por parte dos discentes a respeito do uso do
Educalibras, isento de qualquer exigéneias ou coagdo. Caso o parficipante demensire desconforto em
participar de alguma etapa desta pesguisa ou sinta que o processo esteja causando algum incémodo
relacionado ao seu ambiente de trabalhe, ocomendo a possibilidade de um possivel impedimento de suas
atividades académicas elou laborais, no aspecto do comprometimento da disponibilidade do tempo, a
eguipe executora

Endsrago: Rus Auspesto \Vians 2N 32 Andar

Ealrra: Cansly CEP: 41.440-060
UF: BA Munisiple: 2ALVADOR
Telafore:  (79)3253-TEIS Fax: (71j3283-7615 E-mall; g obautbabr
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Contruscio do Pamscer: £ 978850

desta pesquisa se fara presente, disponivel & atenta para oferecer apoio, além de uma conversa atenta e
sensivel ao incimodo dos parificpantes, viabilizando um atendimento emocional, aguardando o tempo que
for necessaric ate que tais quesites sejam sanadas, considerando a expeniéncia profissional e académica
na area. De modo a garantir & preservar o5 aspectos &icos inerentes ao desenvolviments cientifico &
tecnoldgico previsto na Resolugdo 468/2012, se fard o uso de linguagem acessivel, utilizando-se das
estratégias mais apropriadas a cultura e respeitando as singularidades de cada participante da pesguisa,
como constrangimentos gue o entrevistade podera sentir por compartilhar informagdes pessoais ou
confidendiais, ou em akguns 1opicos gue possa se sentir incBmodo em falar, destaca-se que, o participants
nio precisa responder a qualguer pergunta ou parte de informagdes obtidas na entrevista se sentir
desconforto em falar. Portanto, serdo tomadas essas agdes/atitudes praticas descritas acima, a fim de
minimizar esses possiveis riscos (desconforto, constrangimento - se houver). Sendo assim, a sala em um
ambiente agradavel e confortavel s3o direftos dos

participantes da pesquisa. Vale ressaltar que, qualquer outra pesguisa a ser feita com o material coletado
sera submetida para apreciacdo e aprovacio do CEP (Comité de Efica & Pesquisa) da instituizdo, & quando
for o caso, apreciacdo e aprovagdo da CONEP (Censelho Macional de Sadde). Ao identificar possiveis
desconfortos dos participantes, seja emocional, fisico, bem como consfrangimentos gue o enfrevistada
podera sentir por compartilhar infarmagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos que possa se
sentir incdmodo em falar, destacs-se que, o parficipante nac precisa responder a qualguer pergunta ow
parte de informagdes obtidas na entrevista se sentir descanforto em falar. Portanto, serdo tomadas essas
agbes/atitudes praticas descritas acima, a fim de minimizar esses possiveis riscos (desconforto,
constrangiments - se houver). Sendo assim, 3 sala em um ambients agradavel & confortavel =30 direitos dos
partizipantes da pesquisa, segundo a Resolugdo N° 466/2012. Tais termes serdo apresentades de modo
mais detalhados mo Termo de Consentimento Livre & Esclarecido (TCLE) que fara parte de uma das etapas
do processo

desta pesquisa, 523 lido e solicitado a0 participantes da pesquisa que assine e tome pose de wma das vias
assinada pela equipe executora.”

Beneficios: "E possivel considerar que os beneficios da conclusic dessa pesquisa serd a consolidagso do
produto final que & o Recurso Pedagagico Digital Educalitras, esta ferramenta sera disponibilizada em
carater de software livre, isto &, em cadigo aberto para que qualguer pessoa possa editar, reeditar, remixar,
ampliar, etz, o Educalibras de acordo com o sew contexto
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de uso. Quande a contribuigdo dos participantes da pesquisa, € uma maneira de validar o Recurso
Pedagogico Digital Educalibras e apontar melhorias em sua usabilidade.”

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um relevante, atual projeto de tese de Doutorado do Programa de Pds-Graduagso em Educagdo
da Universidade Federal da Bahia (UFBA). A pesquisa em questdo pode frazer contribuigdes importantes
como recurso pedagogico digital no ensino de Libras. Segundo a autora, deverdo participar do estudo cinco
docentes de universidades de dois Estados da regifo Mordeste (trés do Estado da Bahia e dois do Estado
da Paraiba. Os docentes deverdo participar de “Oficinas de Libras, estruturadas em 10 encaontras, na
modalidade virtual divididos entre reunido em sala virtual e, principalmente, a utilizagao do software
Educalibras™.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Foram anexados 02 documentes ao protocolo de pesquisa na Plataforma Brasil. Houve adequagdes em
todos os decumentos conforme solicitade no parecer n® 4.964.607.

Recomendagbes:

Apresentar, como notificagdo. via Flataforma Brasil, os relatdrios parciais semestrais e final do projeto,
contados a partir da data de aprovacdo do protocolo de pesquisa, conforme a Resolugdo CNS 48872012,
itens ¥.1.- 3.b. e Xl2.d.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Protocolo de pesquisa atende aos preceitos éficos emanadeos das resolugdes 486/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Salde. Assim, sugere-se parecer de aprovacio.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Aprovacdo ad referendum, tendo em vista consideracdes prévias em reunide de Colegiado. Ressalts-se
que, apos realizar modificages atendendo &s recomendacdes descritas no parecer consubstanciade
4 964,697, esta terceira versdc do projeto atende aos principios éficos e bioéficos emanados das
Resolugies n.486/2012 e n.510/2018 do Conselho Macional de Salde e ao oficio circular da CONEP:
"Orientagdes para procedimentos em pesguisas em ambiente virtual”, de 24 de feversiro de 2021,

Endwmago:  Fus Auguesto Viana SN 37 Arndar

Balrro: Canels CEP: 44.110-D6D
UF: BA Mundsiplo: SALVADOR
Talafore: (T43253-TE4S Fax: (71)3283-7615 E-mall: capes cfhafutba.br

Pagins 04 os 5

162



ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA '%M““““‘ P
BAHIA - UFBA

Contiruscio do Parscer: 4 278,850

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _F THOHZ021 Aceito
do Projeto ROJETO 1535261, pdf 16:10:32
Projeto Detalhado /| projeto_brochura_14_0821.pdf 14092021 [YURIKA SATO Aceito
Brochura 16:07:06 |NOBREGA

or

%ﬁmns de | TGLE_cep.pdf VO Z021 | TURIFA SATO ACEin

Assenfimento ! 10:45:03  |NOBREGA

Justificativa de

Auséncia

Outros declaracas_anuencia_anco_pdf 20082021 |YURIKA SATO Aceito
21:37:36  |MOBREGA

Outros declaracas_anuencia_guatro.pdf 280812021 | YURIKA SATO Aceito
21:37:16 |MOBREGA

Outros declaracas_anuencia_tres.pdf 2800812021 |YURIKA SATO Aceito
213848 [MOBREGA

Outros declaracas_anuencia_dois.pdf 2800812021 |YURIKA SATO Aceito
21:38:15 _|NOBREGA

Dutros declaracac_anuencia_um.pdf 280812021 |YURIKA SATO Aceito
21:38:04 [MOBREGA

Folha de Rosta folhaDeRoste CEP_assinado.doox 07052021 |YURIKA SATO Aceito
15:29:50 |NOBREGA

Clutros TERMO_COMPROMISSO_PESQUISA | 0270312021 |YURIKA SATO Aceito

DOR 2021 pdf 21:18:22 |NOBREGA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da COMEP:
ES

SALVADOR, 15 de Setembro de 2021

Assinado por:

Marcia Maria Carneiro Oliveira
|Coordenadorn|al)
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