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RESUMO

Na presente pesquisa toma-se por base a teoria da Educacdo Antirracista para analisar as
praticas dos professores sobre a politica do enfrentamento ao racismo direcionado a juventude
negra em escolas publicas de Salvador; além disso, observam-se as ferramentas pedagogicas
que tornam possivel que a necroeducacao seja acionada como mecanismo de aniquilamento
dos sujeitos negros. Assim, verifica-se como a escola tem tracado estratégias para o combate
ao racismo e trabalhado a questdo da negritude, temos como objetivo compreender as praticas
docentes quanto a politica de enfrentamento ao racismo, no ambito escolar. Nesse sentido, a
pesquisa suscita a seguinte questio, se as praticas pedagdgicas presentes na escola publica em
Salvador favorecem a emancipagdo/autonomia do (a) jovem negro (a). Busca também
compreender tematicas relacionadas ao empoderamento, a exclusdo e a discriminagdo. A
metodologia aplicada foi a qualitativa exploratéria, na perspectiva dialética, visto que ela
favorece a reflexdo sobre a pratica educativa buscando causas e consequéncias do fenomeno
descrito, através da discussdo e argumentagdo dialogada, podendo proporcionar a
identificacdo nessa construcdo pedagdgica, de elementos de uma Educagdo Equitaria
Antirracista ou uma educacdo eurocéntrica, aqui denominada de pratica da Necroeducacao, e
como elas contribuem para a emancipagdo e construcdo do ser jovem negro. A pesquisa tem
como objeto a andlise das praticas de docentes que trabalham com jovens negros na faixa
etaria entre 15 a 29 anos matriculados no ensino médio e na EJA - educagdo de jovens e
adultos em escolas publicas de Salvador. O estudo indica uma contribuicdo da educacao
antirracista para favorecer o respeito a diversidade e a valorizagdo da historia e cultura
africana e afro-brasileira na educagdo bésica. Os dados foram colhidos por um
questionario/entrevista através do google forms e quando analisados demonstraram entre
outros resultados; a ratifica¢do da existéncia do racismo no ambiente escolar; o fortalecimento
do racismo através de praticas pedagogicas eurocéntricas; que o enfrentamento ao racismo
ndo compde o fazer pedagodgico das escolas publicas pesquisadas; que existe uma relacdo
entre os fatores de exclusdo dos jovens negros (as) e as praticas educacionais presentes na
escola publica em Salvador; e que a pratica da educacdo antirracista pode promover a
autonomia do jovem negro (a).

Palavras-chave: Necroeducagdo. Juventude negra. Educacao Equitaria. Exclusdo. Racismo.



ABSTRACT

In the present study, the theory of Anti-racist Education is used to analyze the practices of
teachers on the policy of confronting racism directed to black youth in public schools in
Salvador; in addition, they observedif the pedagogical tools that make it possible for
necroeducation to be activated as a mechanism of annihilation of black subjects. Thus, it is
verified how the school has drawn up strategies to combat racism and worked the issue of
blackness, we aim to understand the teaching practices regarding the policy of confronting
racism, in the school environment. In this sense, the research raises the following question,
whether the pedagogical practices present in the public school in Salvador favor the
emancipation/autonomy of young black. It also seeks to understand themes related to
empowerment, exclusion and discrimination. The methodology applied was the exploratory
qualitative, in the dialectical perspective, since it favors the reflection on the educational
practice seeking causes and consequences of the described phenomenon, through the
discussion and dialogue, can provide the identification in this pedagogical construction of
elements of an Anti-racist Equitarian Education or a Eurocentric education, here called the
practice of Necroeducation, and how they contribute to the emancipation and construction of
the young black being. The research aims to analyze the practices of teachers who work with
young black people aged 15 to 29 years enrolled in high school and EJA- education of young
people and adults in public schools of Salvador. The study indicates a contribution of anti-
racist education to foster respect for diversity and appreciation of African and Afro-Brazilian
history and culture in basic education. The data were collected by a questionnaire/interview
through google Forms and when analyzed demonstrated among other results; the ratification
of the existence of racism in the school environment; the strengthening of racism through
Eurocentric pedagogical practices; that the confrontation with racism does not compose the
pedagogical practice of the public schools researched; that there is a relationship between the
exclusion factors of black youth and the educational practices present in the public school in
Salvador; and that the practice of anti-racist education can promote the autonomy of the
young black man.

Keywords: Necroeducation. Black youth. Equitarian education. Exclusion. Racism.



RESUME

Dans la présente étude, on s’appuie sur la théorie de I’Education antiraciale pour analyser les
pratiques des enseignants sur la politique de lutte contre le racisme visant la jeunesse noire
dans les écoles publiques de Salvador; en outre, ils observentles outils pédagogiques qui
permettent de déclencher la nécroeducation comme mécanisme d’anéantissement des sujets
noirs. Ainsi, on voit comment I’école a élaboré des stratégies pour la lutte contre le racisme et
a travaillé la question de 1’obscurité, on cherche a comprendre les pratiques pédagogiques
quant a la politique de lutte contre le racisme, dans le cadre scolaire. En ce sens, la recherche
souléve la question suivante: si les pratiques pédagogiques présentes dans 1’école publique de
Salvador favorisent 1’émancipation/I’autonomie du jeune noir. Elle cherche également a
comprendre des thémes liés a 1’autonomisation, a 1’exclusion et a la discrimination. La
méthodologie appliquée a été la qualitative exploratoire, dans la perspective dialectique, car
elle favorise la réflexion sur la pratique éducative en recherchant les causes et les
conséquences du phénomene décrit, a travers la discussion et I’argumentation dialogue,
pouvant offrir I’identification dans cette construction pédagogique, d’¢léments d’une
Education Equitaire Antirraciste ou d’une éducation eurocentrique, appelée ici pratique de la
Nécroeducation, et comment ils contribuent a 1’émancipation et a la construction de 1’étre
jeune noir. La recherche porte sur I’analyse des pratiques des enseignants qui travaillent avec
des jeunes Noirs agés de 15 a 29 ans inscrits au lycée et a I’EJA- 1’éducation des jeunes et
des adultes dans les écoles publiques de Salvador. L’étude indique une contribution de
I’éducation antiraciale a favoriser le respect de la diversité et la valorisation de I’histoire et de
la culture africaine et afro-brésilienne dans 1’éducation de base. Les données ont été
recueillies par un questionnaire/interview a travers google forms et ont été analysées parmi
d’autres résultats; la ratification de I’existence du racisme dans le milieu scolaire; le
renforcement du racisme a travers des pratiques pédagogiques eurocentriques; que la lutte
contre le racisme ne comprend pas la pédagogie des écoles publiques étudiées; qu’il existe un
lien entre les facteurs d’exclusion des jeunes noirs et les pratiques éducatives présentes dans
I’école publique de Salvador; que la pratique de 1’éducation anti-raciste peut promouvoir
I’autonomie du jeune noir.

Mots-clés: Nécroeducation. Jeunesse noire. Education Equitaire. Exclusion. Racisme
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1 INTRODUCAO

O racismo no Brasil se apresenta enquanto um fendmeno extremamente denso, que
demarca as relagdes sociais no que se refere ao reconhecimento, acesso e permanéncia das
pessoas negras nos diferentes espagos da sociedade, abrindo distintos debates e problematicas
em diversos campos, sendo um deles o campo educacional. Ao considerar a relagdo entre
racismo ¢ educacdo como ponto central para uma Educagdo Equitdria Antirracista, foi que
comecei a analisar autores como Munanga (2005), Cavalleiro (2005), Gomes (2005; 2017),
Ladson-Billings e Tate (1995), Silva (2012), dentre outros, que pesquisam sobre a
importancia do debate das relagdes raciais na escola para o fortalecimento da democracia,
respeito as diferencas, combate as praticas de discriminagdo e preconceito e assim contribuir
para a emancipagdo do jovem negro (a), pobre e periférico (a), fazendo a interse¢dao entre
posicionalidade, corpo negro, estética, exclusdo e morte e sua permanéncia no espago
educacional. E importante observar que no ambiente escolar ainda predominam os principios
de uma educacdo colonizante, com pouca ou nenhuma referéncia negra, o que oculta
propositalmente os saberes negros nos espacos educacionais.

Nas ultimas décadas, a educacdo publica vem passando por inumeras transformacdes.
Atualmente seu publico-alvo é composto pelo grupo pobre, periférico e de maioria negra, o
que nos induz, do ponto de vista de um recorte racial, a entender a razdo da falta de
investimentos na area referida e, consequentemente, do encerramento das atividades de
diversas escolas publicas, processo iniciado na Bahia, mais ou menos, em 2012/2013 e
acentuado a partir de 2018. Isso ocorre devido ao fato de que a maioria das escolas esta
carente da infraestrutura minima para funcionar, e cada vez mais os investimentos sao
retirados, comprometendo a cada dia o processo educacional.

Nesse sentido, € necessario analisar alguns impactos que o advento da pandemia
provocado pela Covid-19 estd mostrando na educagdo, especialmente para os alunos pobres,
periféricos e de maioria negra em todos os niveis da educacdo, o que significa segundo dados
da pesquisa da UNICEF (2021) um retrocesso de até duas décadas no combate a evasao
escolar. Conforme a pesquisa, na pandemia esta exclusdo atingiu 05 milhdes de criancas e
adolescentes, na faixa de 06 a 17 anos, destes 71,3% sdo pretos, pardos e indigenas e que em
Salvador a exclusdo escolar situa-se na faixa de 04 a 17 anos ¢ predominantemente

masculina, 53,2% e atinge em sua maioria os negros, 86%, a pandemia traz também ao debate
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o ensino remoto onde os mais prejudicados sdo os alunos pobres e negros, Dias e Pinto (2020)
sinalizam obstaculos importantes responsaveis pela exclusdo dessa grande parcela da
populagdo, como a privacdo de acesso a computadores e celulares com internet de qualidade,
a falta de espaco em casa, as péssimas condigdes em que vivem, além do estresse e ansiedade
causados pelo longo periodo de isolamento.

A pauta da Educacao Antirracista vem sendo construida desde o mestrado, observando
a relacdo dos jovens negros (as) com a escola, associado a manutencdo das desigualdades
educacionais e ao pensar no impacto do racismo e suas reformulagdes no referido campo.
Assim, o objeto desta tese foi sendo construido em diferentes espagos: como militante de
organizacao de mulheres negras, participando de varios debates envolvendo tematicas como o
genocidio da juventude negra, o combate ao racismo e a evasdo escolar desses jovens, filhos
de mulheres negras, que acabaram por se converter em tema da pesquisa de mestrado que
realizei na area de Estudo de Linguagens, oportunidade em que trabalhei com a categoria
género, desenvolvendo um estudo na area da sociolinguistica. O objeto de investigagdao a
época foi o fendmeno da variacdo da concordancia nominal, que, no portugués, comporta
duas variantes: a variante com as marcas de plural e a sem essas marcas.

Naquele momento, dois dos objetivos eram analisar a existéncia de preconceito
linguistico aos falantes da variante sem concordancia e identificar o estigma e a forma como
esse fato pode interferir no comportamento linguistico desses falantes. O corpus foi composto
por (i) entrevistas com oito mulheres negras com destaque em suas comunidades pelo trabalho
de lideranga, inclusive religiosa, como representantes de classes profissionais; (ii) pela
aplicacdo de questionarios em duas escolas publicas, com a participagdo de professores,
diretores e coordenadores; e (iii) através da aplicagdo de questiondrio em uma empresa
publica, encarregada do recrutamento de trabalhadores de diversas areas, para inseri-los no
mercado de trabalho em Salvador.

A pesquisa demonstrou que: as variedades linguisticas ndo padrao, sao estigmatizadas
e seus falantes sofrem preconceito linguistico racializado e preconceito social, com restri¢cdes
ao acesso em diferentes campos sociais; o mercado de trabalho ¢ mais exigente com os
falantes que ndo realizam concordancia, sugerindo que o seu recrutamento e provavel inser¢ao
no mercado de trabalho serd bem mais rigoroso e bastante demorado, engrossando, assim, as
filas do desemprego; a escola trata com muito mais rigor € ndo considera a lingua materna
como ponto de partida para a formagao do individuo; o falante, para ter acesso aos espacos
considerados de poder, posi¢do privilegiada, tem que falar a variedade valorizada ou falar o

mais proximo possivel dessa variedade.
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Concluiu-se também que, no caso da mulher negra, ndo basta dominar a lingua padrao
para que haja uma ascensao social, ¢ que ha uma correlagdo entre variagdo linguistica e
mobilidade social. Nesse caso, ¢ imprescindivel uma reflexdo sobre a func¢do da escola, que,
com determinadas praticas, vem atuando como reprodutora de papéis sociais predeterminados
por uma sociedade com caracteristicas classistas e estratificadas (SUZART; LOPES, 2016).

Apbs o ingresso no doutorado em 2017, no POS-AFRO, Programa de Pos-Graduagdo
Multidisciplinar de Estudos Etnicos e Africanos, a construgio do objeto desta tese sofreu
robustas contribui¢des das diversas disciplinas, como Identidade Etnica e Literatura, Estudos
Pos-coloniais e Decoloniais, Teoria da Etnicidade, Metodologia e Pratica de Pesquisa, assim
como dos encontros nas Linhas de Pesquisa de Estudos Etnicos. As disciplinas aludidas e a
participagio em diferentes semindrios e encontros promovidos pelo POS-AFRO deram
subsidios para a definicdo e aprofundamento do objeto da tese ora desenvolvida. Além disso,
houve a contribuigdo extramuros, a exemplo dos debates com a participagdo de maes cujos
filhos estdo nas escolas publicas, jovens e adolescentes pardos e pretos e pobres periféricos e
seus discursos sobre discriminacdo, exclusao, violéncia e racismo, aliada a construcao
académica, as disciplinas, a participacdo na Escola Doutoral na Colombia, em novembro de
2017, onde tivemos uma rica troca de experiéncia e de conhecimentos, e a apresentacdo no
Seminario Internacional Paulo Freire, em Paris, em 2018. Nesse evento, pude problematizar
sobre a Educacdo Antirracista, o que oportunizou minha aproximacgdo dos discursos
pedagbgicos, buscando identificar elementos de uma educagdo interdisciplinar, livre de
elementos coloniais ou de uma pedagogia colonizante, que pode comprometer a ideia do que ¢
ser jovem negro no ambiente escolar, pois, conforme Gomes (2017), o racismo estruturante
leva a apropriacdo/expropriacdo do conhecimento.

Ao delinear o objeto da tese, a partir das analises da literatura sobre o assunto, aliei-as
a minha experiéncia e vivéncia como educadora durante 30 anos, em que experimentei
distintas vivéncias no campo educacional, a exemplo do EJA — UNEB; ministrando aulas para
alunos encarcerados ao longo de quatro anos em uma institui¢do prisional; e de projetos de
empresas, como Aguia Branca, Hospital Alianca, Shopping Iguatemi e Supermercado Extra,
para escolarizacdo de funcionarios. Em todas essas atividades, sempre estive preocupada com
uma pratica em que o papel do professor fosse mais de um orientador, com um pouco mais de
conhecimentos, buscando considerar todas as experiéncias e vivéncias dos alunos e
integrando-as ao curriculo oficial, j& experimentando uma pratica educacional mais proxima

da realidade vivida pelos estudantes por trazer para a sala de aula a vivéncia e historia deles.
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Percebi que essa pratica adotada facilitava a aprendizagem, tornando-a significativa.
Vale ressaltar que, para chegar até esse ponto, a trajetoria foi longa, pois comecei ministrando
aulas ainda muito imatura, inexperiente € sem uma percep¢do nitida de como o racismo
interferia em minha vida como mulher jovem negra, oriunda de um quilombo urbano. Posso
afirmar que a sala de aula, a vivéncia com meus alunos, essa troca de vidas e dor é que me
levaram ao aprofundamento e debates sobre o enfrentamento ao racismo e suas consequéncias
na vida da pessoa negra. Lembrando Bagno (1999), entendi que, mesmo se conseguisse
dominar toda a linguagem culta e conhecimentos académicos, ndo seria o bastante para estar
nos espagos de poder e gozar de privilégios, como salienta Mignolo (2005), porque o
monopdlio linguistico € uma ferramenta no processo de dominagao, incluindo ndo somente a
lingua, mas o modo de pensar, de viver do colonizador europeu, que considera primitivas e
inferiores outras manifestacdes de civilidade. Essa constatagdo me fez acirrar mais a luta pelo
enfrentamento a esse racismo paralisante e cruel e levar os alunos a compreender os
mecanismos utilizados por uma sociedade racista para a dominagao.

Considerei, também, as falas das mulheres negras, alvo de estudo desenvolvido no
mestrado a respeito das questdes pertinentes ao racismo, a exclusdo, a violéncia e a relacao
irregular de permanéncia de seus filhos na escola publica, o que me levou a pensar na
necroeducacao. O conceito surge inspirado nos estudos de Mbembe (2018) e ¢ de suma
relevancia para compreensao do vinculo entre educacao, exclusdo e racismo.

A educagdo brasileira, principalmente nas instituicdes publicas, mata valores, culturas,
historias, experiéncias e vivéncias da juventude negra. Seu publico majoritario, o aluno negro
pobre, oriundo de bairros periféricos, ndo apenas geograficamente, mas socialmente, nessa
pratica educacional, reconhece o “seu lugar” na sociedade, mas ndo vé apontadas
possibilidades ou mesmo ndo ¢ preparado para ter oportunidades iguais as da populacdo em
geral. Isso pode ser comprovado através do modo como a escola tem trabalhado as questoes
relacionadas ao empoderamento, exclusao, racismo, discriminagao e feminismo negro.

Ao tomar a ideia de necroeducacdo, que pode ser conceituada como a politica de
morte dos planos e sonhos dos jovens negros (as), na area educacional, utilizada pelo racismo
como uma ferramenta sutil e caracterizada pela “autolimitacdo”, na qual os jovens sdo
culpabilizados pelo seu “fracasso” na escola, me interessa pensar em um estudo que envolva
os professores e como eles interpretam as politicas de enfrentamento ao racismo, direcionado
a juventude negra no ambiente educacional. Para tanto, neste estudo delimitou-se o campo de
observagdo a quatro escolas publicas com a identificagdo de professores para responder ao

questiondrio/entrevista e, a partir dai, detectar nos discursos pedagogicos elementos que
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demonstrem a praxis escolar, como uma pedagogia Antirracista, indisciplinar ou uma pratica
na qual se verifica uma educagao colonizadora, a necroeducagao.

Para compor o perfil do grupo a ser estudado, fizemos a opcdo de acompanhar os
jovens na faixa etaria entre 15 e 20 anos, matriculados no Ensino Médio, para entender as
estratégias do racismo brasileiro, que, segundo Munanga (2005), ndo aparece na cena, ou seja,
¢ dissimulado, porém altamente eficiente. E importante registrar que por causa do contexto
pandémico experimentado pelo pais, foi necessdrio fazer alteracdes no planejamento do
projeto inicial; como por exemplo, o acompanhamento do grupo estudado, o que ndo foi
possivel devido ao fechamento das escolas e o encerramento das atividades escolares desde
2020, periodo da pesquisa de campo, outro aspecto foi a ampliagdo do grupo de jovens,
delimitado até 20 e ampliado para 29 anos com a inclusdo dos alunos do EJA- Educacdo para
Jovens e Adultos.

Assim, foram tracados os seguintes objetivos: o objetivo geral é compreender as
praticas dos professores quanto a politica do enfrentamento ao racismo, direcionado a
juventude negra na escola publica de Salvador, observando as ferramentas pedagdgicas que
tornam possivel que a necroeducagdo seja acionada como instrumento de aniquilamento dos
sujeitos negros; € como objetivos especificos: 1 - Verificar a existéncia do racismo como
estratégia de expropriagdo/apropriagao do conhecimento; 2 - Interrogar se € possivel associar
os fatores de exclusdo da juventude negra a uma pratica educacional colonizadora; 3 - Refletir
sobre a pratica da necroeducacdo como instrumento para a permanéncia do grupo hegemonico
nos espagos de poder; e 4 - Apresentar a Educagdo Equitaria Antirracista como possibilidade
de emancipacao do jovem negro.

A metodologia aplicada nesta tese foi a qualitativa exploratoria, na perspectiva
dialética, corroborando com a concepcdo de Vasconcellos (1992) quando analisa que o
sujeito ¢ um ser ativo e de relagdes e o conhecimento € construido por esse sujeito em sua
relagdo com o outro e 0 mundo. A metodologia citada tem como fundamento privilegiar as
dindmicas sociais, possibilitando também, segundo Monteiro (2016), a compreensdo e
explicagdo dos problemas e das contradigdes que envolvem os fendmenos sociais. Além
disso, favorece, inclusive, a reflexdo sobre a pratica educativa, buscando as causas e
consequéncias do fendmeno descrito, ao revisitar o passado para compreender a realidade
presente, podendo, assim, questionar o futuro. A metodologia dialética apresenta como
caracteristicas o que Michel (2015) destaca, a saber, o uso da discussdo, da argumentacao

dialogada e da provocacao.
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Para Medeiros (2019), a dialética ¢ a arte de dialogar, de debater e de raciocinar, e que
o método dialético ¢ utilizado para analisar a realidade. Associando a dialética ao didlogo
entre posi¢des contrarias, encontra-se nessa metodologia os caminhos para as respostas das
questdes propostas nessa tese. O conceito de dialética ¢ bastante antigo. Conforme Gil (2019),
foi utilizado por filésofos como Socrates, Platdo e Aristoteles, para significar simplesmente
logica, e que a percepcao moderna de dialética se baseia em Hegel; para ele, a logica e a
historia da humanidade seguem um percurso dialético, em que as contradi¢des se sobressaem,
dando lugar a novas contradi¢cdes — as quais exigem solucgdo.

O método dialético, na visdo de Richardson (2017), fornece fundamentos para se
elaborar um estudo da realidade em seu movimento, ancorado em trés argumentos: a tese, a
antitese e a sintese. Portanto, analisando a pratica dos docentes em relagdo ao combate ao
racismo, bem como observando a relacao entre a educagdo e o racismo, consideramos como
tese que a pratica de uma Educacdo Equitdria Antirracista favorece o enfrentamento ao
racismo, o que podera promover a emancipagdo do jovem negro; como antitese, que a pratica
da necroeducagdo, usada como ferramenta de poder para a subsuncdo dos grupos
historicamente excluidos, pode ter correlacdo com os fatores de exclusdo da juventude negra;
e, como sintese, assentimos em uma pratica de Educacdo Equitaria Antirracista como
perspectiva a autonomia do jovem negro, de uma aprendizagem para além das “fronteiras”
determinadas pelas disciplinas, isto ¢, pela ressignificagdo dos limites estabelecidos, o que
levara a ampliacdo dos saberes. A discussdo dos autores supracitados auxiliou a pensar a
dialética na pesquisa.

Os procedimentos metodologicos adotados foram: na primeira etapa, a realizagdo de
um levantamento bibliografico acerca dos conceitos de Educacdo Antirracista, juventude,
racismo, exclusdo, decolonialidade, educagdo, poder e discriminacdo; na segunda etapa, uma
produgdo documental de projetos, legislagdo, videos gravados dos eventos realizados pela
escola, tornando possivel a constru¢ao de um dossi€, a produgdo desse documento nao foi
possivel por causa do encerramento das atividades na escola e a dificuldade em acessar os
acervos escolares, devido ao seu fechamento pelo fendmeno da pandemia; na terceira etapa, a
realizagdo de uma pesquisa de campo nos quatro estabelecimentos publicos, o Colégio
Estadual Ypiranga, Colégio Estadual Edvaldo Brandao Correia, Colégio Estadual Marcilio
Dias e Colégio Estadual Duque de Caxias, essa etapa também sofreu alteragdes pelo mesmo
motivo citado acima, dificuldade em acessar as unidades escolares, como solucdo e seguindo

sugestdo da banca examinadora da qualificagdo, foi realizada a redug@o no niimero de escolas,
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de quatro reduziu-se para duas, uma na GRE do Suburbio e outra na GRE de Cajazeiras; ¢ a
quarta e ultima etapa foi a analise dos dados obtidos pela aplicagao do questionario/entrevista.
No planejamento inicial, ou seja, antes da pandemia, a programacao feita consistia
em: (i) ao chegar a cada escola, fazer a selecdo de quatro professores, com o objetivo de
conhecer sua experiéncia pedagogica, sua atuagao nas politicas de enfrentamento ao racismo e
seu envolvimento com projetos que abordassem a aplicacdo da Lei 10.639/03, modificada
pela Lei 11.645/08; (ii)) em seguida, aplicar um questionario/entrevista aberta, sendo
necessario um gravador, e entrevistas individuais via zoom; porém, com o advento da
pandemia, fizemos altera¢des nas etapas da pesquisa de campo, como o modo de aplicar os
questionarios/entrevistas, que passou a ser realizado por meio do google forms, com o envio
de 16 formularios para um grupo de profissionais da educagdo que atuam em escolas publicas
em Salvador, a Escola Antonio Carlos P. Magalhdes, no bairro de Rio Sena Suburbio
Ferroviario e a outra na Escola Iraci Fraga, no bairro de Aguas Claras, GRE de Cajazeiras;
(i11) apos receber as respostas, de 16 formularios enviados obtivemos 11 devolutivas (9
docentes, 1 técnico de administragdo, 1 gestora) foram analisadas as respostas das entrevistas.
Inicialmente as escolas foram escolhidas considerando os seguintes critérios: pela
quantidade de alunos que atende, ou por seu crescente desempenho no IDEB — Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, ou ainda por seu tempo de atuacdo na educagdo
soteropolitana, a exemplo do Colégio Estadual Ypiranga, localizado em Nazaré, centro de
Salvador, o qual, segundo dados do IDEB de 2018, possuia nessa data 221 alunos
matriculados; ja o Colégio Estadual Duque de Caxias, além de seu tempo e atuagdo na
educagdo de Salvador, ¢ um dos mais antigos da cidade, inaugurado em 1938, localizado no
bairro considerado um dos mais negros de Salvador, Liberdade, e, de acordo com o IDEB
(2018), em 2018 registrava 1.941 alunos matriculados, seguido pelo Colégio Estadual
Edvaldo Brandao Correia, situado em Cajazeiras V, o qual, em 2018, possuia 1.920 alunos
matriculados, com um crescente desempenho nos indices do IDEB a partir de iniciativas de
educadores da escola. O Colégio Estadual Marcilio Dias, por sua vez, localizado em Sao
Tomé de Paripe, possuia 503 alunos matriculados em 2018, conforme o IDEB (2018). Apesar
da escolha de duas escolas que ndo faziam parte do planejamento inicial, alguns critérios
estabelecidos continuam sendo validos, como pertencerem as GRES ja determinadas, como
Cajazeiras e Suburbio Ferroviario e por atender, em sua maioria jovens negros (as).
Os bairros onde estdo localizadas as escolas pesquisadas chamam aten¢do por suas
peculiaridades, Centro da cidade (Nazar¢), Liberdade, Cajazeiras, Suburbio Ferroviario (Sao

Tomé de Paripe), com a alteragdo para o bairro de Rio Sena. O Centro da cidade de Salvador
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sempre teve tradi¢do em abrigar grandes unidades escolares que fizeram histdria a partir da
década de 1960/70, como o Colégio Central da Bahia, Colégio Ypiranga, Colégio Teixeira de
Freitas e Colégio Severino Vieira.

O bairro da Liberdade, considerado o mais populoso de Salvador e um dos mais
negros, concentra uma grande populacdo de baixa renda e expressa uma enorme diversidade
cultural e religiosa. Sua origem histdrica data de 1823, quando os combatentes que voltaram
das lutas pela Independéncia da Bahia marcharam pela Estrada das Boiadas, caminho de terra
que unia Salvador as demais provincias; a partir dai, a Estrada passa a ser denominada Estrada
da Liberdade, e Liberdade todas as areas circunvizinhas.! O bairro de Cajazeiras foi criado na
década de 1980 com a construcao de conjuntos habitacionais populares, com a finalidade de
melhorar o inchago dos bairros mais centrais de Salvador. Para isso, foram desapropriadas
quatro grandes fazendas, totalizando cerca de 16 milhdes de m*; atualmente, ¢ um dos maiores
bairros em concentracdo populacional e extensao territorial, também com predominancia da
populagio negra.’

O Suburbio Ferroviario, complexo formado por 22 bairros, agrega 10% da populagado
de Salvador (trés milhdes de habitantes), de maioria negra, e apresenta uma enorme
diversidade cultural e religiosa. A populagdo convive com os mais altos indices de violéncia e
abriga uma populacdo de baixa renda. Inicialmente desse complexo, escolhemos o bairro de
Sdo Tomé de Paripe; por ser o ultimo bairro do suburbio, faz uma ligagdo com um complexo
de quilombos, denominado Ilha de Maré e Alto do Itorord, e outros quilombos urbanos, a
exemplo do Alto da Igreja; 98% de sua populagdo sdo negros descendentes de quilombolas,
com as alteragdes realizadas pelos motivos ja citados, substituimos pelo bairro de Rio Sena,
pertencente a GRE do Suburbio e que atende em suas unidades escolares uma grande maioria
negra.’

Mesmo com as alteracdes necessarias realizadas nos procedimentos metodoldgicos por
causa da pandemia provocada pela Covid-19, na escolha das duas escolas para realizar a
pesquisa, mantivemos alguns critérios do planejamento inicial, como os bairros, uma escola
pertence & GRE do Subtrbio e a outra a GRE de Cajazeiras, essas escolas também atendem a
um numero significativo de alunos, que foi outro critério estabelecido.

A tese defende que a pratica de uma Educacao Equitaria Antirracista pode favorecer o

enfrentamento ao racismo, e indicar possibilidades para a emancipacao do jovem negro, visto

1 Disponivel em: https://oprofessorweb.wordpress.com/2010/10/28/origens-dos-bairros/.

2 Disponivel em: www.vertentes.ufba.br/bairro-cajazeiras.

3 Disponivel em: https://www.ibahia.com/.../top-10-veja-os-bairros-de-salvador-com-maior-populagio-
negra.
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que nessa pratica educacional, de acordo com Ballestrin (2013), deve-se considerar o conceito
de transmodernidade ou de-colonialidade critica, proposta por Maldonado-Torres, Grosfoguel
e Costa (2018), que ¢ um chamado para se refletir a modernidade e a colonialidade de modo
critico, a partir das posicdes e experiéncias dos individuos que sdo oprimidos pela
colonialidade do poder, do saber e do ser.

A pratica da Educacao Equitdria antirracista se contrapde a pratica da necroeducacao,
a qual segundo Maldonado-Torres, Grosfoguel e Costa (2018) afirmam ser uma pratica
pedagbgica que preconiza uma educacdo eurocentrada, de perpetuacdo de privilégios e
ocupagdo dos espacos de poder por um grupo dominante, que dificulta a mobilidade social e o
debate étnico-racial, tendo como consequéncias a invisibilidade, a marginalidade e morte dos
sujeitos que ndo pertencem ao grupo dominante.

Avaliando as praticas docentes acerca do combate ao racismo na escola publica no
ambito de Salvador, trazemos a discussao o modo de producdo de conhecimentos e saberes a
partir do que o aluno traz para a sala de aula e a consideragdo dos saberes africanos —
ancorados na Lei 10.639/03, modificada pela Lei 11.645/08 —, que pode gerar condi¢des
favoraveis 4 inclusdo curricular da educagdo para as relagdes étnico-raciais, aliado aos saberes
de rua trazidos pelos estudantes, para que a reinvengdo e reconstru¢do dos conhecimentos se
tornem significativas e que a escola seja um ima, um espago prazeroso de aprendizagem.
Conduzimos os holofotes a pratica nefasta da necroeducagdo, que exclui, elimina e destroi
milhares de aprendentes oriundos da classe desprestigiada, sem lhes proporcionar
possibilidades de autonomia.

Argumentamos, ainda, a importancia da teoria do oprimido, do explorado e do
marginalizado, conforme Freire, Gadotti e Guimardes (1989), ao questionarem se os
conhecimentos, contetdos, habilidades e competéncias trabalhadas na escola podem
promover a emancipacdo do jovem negro, pobre; ou se, apesar disso, a pratica sem a
associagao com os saberes produzidos fora dos seus muros ou sem considerar a diversidade
torna-se seletiva para transformar esse jovem num promissor candidato as garras da morte,
emocional, moral, social, como individuo ou como grupo e, por fim, o exterminio do seu
corpo negro. Portanto, o estudo aponta para uma contribuicdo da educacdo antirracista como
prioridade no respeito 4 diversidade e valorizacdo da historia e da cultura africana e afro
brasileira na educacao basica.

Desta maneira, levantamos alguns questionamentos: (i) Qual o entendimento dos

professores acerca de uma agenda politica sobre o racismo? (ii) Como a pratica da
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necroeducacdo torna-se uma pauta na politica da Educacdo Antirracista? (iii)) Como o
professor observa a politica de enfrentamento ao racismo em Salvador?

Dai foi possivel verificar se os elementos dessa pratica pedagodgica favorecem ou nao a
constru¢do de uma representacdo negra positiva, ndo estereotipada, e a possibilidade de
superacao das dificuldades para a emancipacao desses jovens. De acordo com o Relatério da
Violéncia e Desigualdade Racial (BRASIL, 2015), quando analisado o movimento da
violéncia letal, de encarceramento, sob o prisma da desigualdade racial, percebe-se um
enorme abismo que ainda separa os jovens negros do pleno exercicio de direitos e de
cidadania. O Relatério ressalta fatores como a frequéncia escolar, as condi¢des de vida e a
insercao desses jovens de forma precaria no mundo de trabalho, relacionando-os a violéncia
sofrida por eles, e afirma que o enfrentamento aos fendmenos de vulnerabilidade deve ser
pensado por intermédio da articulacdo e integrag@o de diferentes areas, como educagdo, satde,
seguranga, habitacao e trabalho em todos os niveis de governo.

A tese ora desenvolvida foi fundamentada na linha da Educacao Antirracista com o
propdsito de destacar a importancia da ado¢do de uma educagdo antirracista nas escolas
publicas de Salvador tendo em vista que pode favorecer a autonomia do jovem negro, indo
contrariamente a ideia de uma educacao colonizadora, que dificulta a emancipagdo e o debate
das questdes étnico-raciais.

A presente tese podera contribuir para fomentar novos estudos e a criacdo de subsidios
tedrico-praticos que favorecam a construcdo do significado de ser “negro (a)” num espago
onde se privilegia uma ideologia pedagogica branca, elitista e excludente, contribuindo para
se pensar sobre a colonialidade do poder, que, conforme Ballestrin (2013), possui como
principios edificantes a raga e o racismo; sobre a colonialidade do saber; sobre outras formas
de produzir conhecimentos e saberes, podendo provocar uma ruptura na producdo de
conhecimentos predeterminados por um grupo dominante e adotados pela educagdo como
verdade imutavel; e sobre a colonialidade do ser, contra o apagamento do “outro” como
sujeito historico, enfim fomentar um “giro decolonial”, termo empregado por Maldonado-
Torres, Grosfoguel e Costa (2018) que, segundo os autores, significa um movimento de
resisténcia tedrica, pratica, epistemologica e politica ao colonialismo que integra os
argumentos dos movimentos sociais.

A educacdo Equitaria antirracista ¢ concebida como uma educacdo insubmissa e
indisciplinar, ¢ também uma constru¢do extramuros, capaz de ir além das “fronteiras”
impostas pelas disciplinas, ou seja, de fomentar a ressignificagdo dos limites infligidos, o que

levara a ampliacao dos saberes pois problematiza a producao do saber.
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Nosso interesse € que esta pesquisa possa fomentar a criagdo de subsidios praticos e
tedricos que possam proporcionar o enfrentamento ao racismo, o combate da violéncia e o
exterminio que atinge a juventude negra em Salvador, que tdo somente pela cor de sua pele é
temida pela classe média e combatida violentamente pelo aparato policial do Estado, cuja
visdo conjectural sempre v€ em suas maos uma arma, ou drogas, mesmo que seja apenas um
guarda-chuva ou uma maquina furadeira. Desejamos, ainda, que a corrente investigacao possa
robustecer o grito das diversas campanhas a favor de todas as vidas, principalmente das vidas
negras, que estdo em risco a todo o momento e em todo lugar, mesmo dentro de casa.

O presente estudo estd composto por quatro capitulos, além desta Introdugdo e das
Consideracdes Finais. Capitulo 1 — Contextualizando o Racismo e a Educac¢ao: subsidios para
a Educacdo Equitaria — que traga um paralelo entre o racismo e a escolarizacdo no Brasil,
analisando a influéncia da teoria do embranquecimento, da democracia racial, da influéncia
do capital na educagdo, dos pseudoconceitos cientificos como componentes da educacdo
brasileira e sua relagdo com a exclusdao do jovem negro. Estabelece também os objetivos,
contetidos e saberes para a proposta da Educacdo Equitdria/Antirracista, tendo como
arcabouco a Lei 10.639/03, modificada pela Lei 11.645/08, conforme mencionado
anteriormente, ¢ os tedricos que discutem a Educac¢do Antirracista, que traz para o centro do
debate as questdes das relagdes raciais no ambito educacional.

No Capitulo 2 — Juventude e transitoriedade: Juventude negra, exclusdo e resisténcia,
expomos o debate de alguns autores sobre a categoria juventude, sobre a concepcao do que ¢
ser jovem e sobre a caracteristica da transitoriedade da juventude, além de analisarmos os
fatores de exclusao da juventude negra no tocante ao racismo e a educagdo. Discutimos
também, a contribuicdo dos movimentos sociais como instrumento de resisténcia no
enfrentamento ao racismo e para a constru¢do de uma identidade racial positiva.

No Capitulo 3 — A Necroeduca¢do como politica estruturante para o exterminio de
jovens negros, conceituamos o termo necroeducagdo como uma politica de morte dos jovens
negros € de seus planos na 4rea educacional, como ferramenta sutil caracterizada pela
“autolimitacdo”, na qual os jovens sdo culpabilizados pelo seu “fracasso” na escola. A
necroeducagdo ¢ a politica que define quem vive e goza dos privilégios estabelecidos e quem
“vive” lutando para alcangar uma vida digna, social, moral, financeira e economicamente.

No Capitulo 4 — Resultados e perspectivas sdo analisados os dados trazidos pelas
percepgdes dos docentes acerca do enfrentamento ao racismo na escola publica e dos
elementos de uma pratica de educagdo antirracista ou uma pratica de educagdo colonizadora,

bem como possiveis contribui¢des que podem impactar na significacdo do ser jovem negro
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em Salvador. Destarte, identificar nos discursos pedagogicos elementos para a construgdo de
uma representatividade negra significativa, capaz de fornecer aportes para o enfrentamento da
violéncia que envolve os jovens em foco, pois, segundo dados do Atlas da Violéncia 2020, na
ultima década (2008-2018) as taxas de homicidios entre os negros aumentaram em 11,5%,
enquanto entre os nao negros houve uma diminui¢do de 12,9%, o que torna a violéncia
seletiva: ela tem raca, tem endereco, ¢ periférica e tem classe social — sdo filhos (as) da classe
trabalhadora, das mulheres, pesquisadas no estudo sobre variacdo linguistica, que ndo
dominam a linguagem padrdo culta e, portanto, ndo tém acesso a diversos setores basicos,

como educagdo, saude, transporte, saneamento e esgoto, ¢ a dignidade no mundo do trabalho.
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2. CONTEXTUALIZANDO O RACISMO E A EDUCACAO: SUBSIDIOS PARA A
EDUCACAO EQUITARIA

2.1 BREVE HISTORICO DA ESCOLARIZACAO DAS COMUNIDADES
NEGRAS

A educacdo formal no Brasil possui raizes europeias, coloniais e religiosas,
impregnada por conceitos burgueses eurocéntricos que ainda hoje exercem forte influéncia na
vida cultural e social do pais, dai explica-se a escola como um espago branco, elitista e
excludente, que desenvolve uma educacdo cuja teoria e pratica revelam conservagdo,
producdo, reproducado e legitimagdo da conjuntura social estabelecida. Essa pratica passa a ser
fortemente questionada a partir das reivindicagdes e luta dos movimentos negros e pela
inclusao dos debates das relagdes raciais, contrarios ao mito da democracia racial.

Para Nascimento (1978, p. 82), “a desconstru¢do do mito da igualdade racial ¢
essencial para o surgimento de novos modelos educacionais que favorecam o
desenvolvimento, a emancipagao dos povos negros e de sua cultura”, uma Educa¢do Equitaria
nos moldes antirracistas, com teoria e pratica educacional que sirva como ferramenta de
transformacao da estrutura social e como contribui¢do para uma pratica comprometida com os
interesses coletivos dos grupos excluidos historicamente, visando sua emancipagao.

Analisando a trajetoria da escolarizagdo do negro no Brasil, Almeida e Sanchez (2016)
apontam que durante o processo de desenvolvimento da instrugdo publica em diversas
provincias, foi oficialmente negado o acesso da populacdo negra as instituigdes de ensino;
como exemplo citam a reforma da instrug¢do primaria realizada em 1837, Lei n° 1, de 14 de
janeiro del837, que proibia a frequéncia a escola daqueles que sofressem de moléstias
contagiosas, dos escravizados e dos pretos africanos, ainda que livres ou libertos; o decreto n°
7031 de 06 de setembro de 1878 o qual prescrevia que sé podia se matricular pessoas do sexo
masculino, maiores de 14 anos livres ou libertos, saudaveis e vacinados. Nessa prescri¢ao se
excluiam as mulheres e os escravizados, o que tornava impossivel executarem trabalhos de
longas jornadas e ter o privilégio de aprender a ler e escrever; a reforma de 1911 que
implantou a realizacdo dos exames de admissdo e a cobranca de taxas nas escolas, o que
impossibilitou o ingresso de uma grande parcela da populagdo, evidenciando o carater elitista

da educacao.



25

De acordo com Silva e Silva (2017) no final da Republica Velha — 1889-1930, o Brasil
ndo possuia um sistema escolar constituido, um sistema de escolarizacao, e que até¢ 1930 foi
instituida pelos padres jesuitas uma educagdo de elite, transformando-se num dos principais
instrumentos para a elaboracdo das estruturas de poder colonial e que o titulo de Doutor
possuia um valor andlogo ao de uma propriedade de terra, o que garantia prestigio social e

politico. Nesses termos, a educagao no periodo colonial

[...] ndo visava a formacdo do povo, pois essa estratificagdo
social nao proporcionava tal intercdmbio. Pelo contrario, o povo foi excluido
do sistema educacional dos jesuitas. E importante considerar que a cultura de
elite criada pelos padres jesuitas era artificial e universalista em sua esséncia,
servindo como patamar de ascensao social (SILVA; SILVA, 2017, p. 33).

Os autores declaram ainda que, com a finalidade de afirmar-se como classe e garantir
privilégios, a recém-formada classe média buscou a escolarizagdo, a qual se fazia por
intermédio de um curriculo comum, oriundo do sistema educacional francés, sem nenhuma
relacdo com a realidade brasileira.

Sobre as primeiras manifestagdes de resisténcia para a escolarizacdo da populacao
negra, Silva e Aratjo (2005) dizem que se revelavam na formagao de sociedades protetoras,
irmandades religiosas e associagdes culturais, onde os negros aprendiam a ler, escrever e
calcular; isso foi possivel gracas a alguns ex-escravizados “amparados” por seus “senhores”,
que foram favorecidos com a educagdo escolar formal; outra hipdtese seria o acesso a
educacao “informal”, através da “observacdo silenciosa” das aulas das sinhas ou da instrucao
jesuitica. Os autores falam também da contratacio de professores particulares ou
encaminhamento de escravizados aos cursos profissionalizantes por parte dos seus senhores,
que intentavam obter outras formas de lucro com eles. Afirmam ainda que as medidas
relacionadas ao contexto socioecondmico serviram para o impedimento do acesso a educacao
dos negros e dos segmentos sociais menos favorecidos. Fazendo-se a releitura das reformas
educacionais dos séculos XIX e XX, deduz-se que a populacdo negra teve a presenga
sistematicamente negada, embora a “universalizacdo” e o acesso ‘“‘gratuito” a escola
legitimassem uma ““aparente” democratizagao; porém, na realidade, “foram negadas condig¢des
objetivas e materiais que facultassem ao negro recém-egresso do cativeiro e sua descendéncia
um projeto educacional, seja este universal ou especifico” (SILVA; ARAUJO, 2005, p. 71). A
respeito da exclusao do negro da educagdo, os autores ora aludidos enfatizam que: “Desta

forma, tdo dificil quanto viver numa sociedade escravocrata, era adquirir algum tipo de
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instrugdo, mesmo que esta se referisse apenas as técnicas elementares da escrita e da leitura”
(SILVA; ARAUJO, 2005, p. 68).

Examinando a historia da educagdo brasileira, Cruz (2005) aponta que até a segunda
metade do século XIX na historiografia educacional do Brasil ndo existem registros de
experimentos escolares em relagdo ao negro, e que a partir da década de 1960 ha um aumento
de participagdo no processo de escolarizagdo, com a expansao de vagas na Rede Publica de
Ensino. Essa expansdo de vagas pode ser interpretada sob o aspecto da condugdo das
consciéncias € a manipulacdo da massa popular pelas elites, segundo Almeida e Sanchez
(2016), a escola ora impediu, ou dificultou o acesso de negros, para que as elites brancas e
proprietarias pudessem usar a educagdo como ferramenta de ascensdao e manuten¢do de poder
e privilégios, ora estimulava sua presenga nas instituicdes como estratégia de condugdo,
manipulagdo, incutindo seus valores e cultura e assim se legitimando.

Cruz (2005) indica que mesmo sem registros oficiais houve manifestagdes intelectuais
nos anos iniciais da Republica, experiéncias escolares com indigenas e negros, como a
educacdo nos quilombos, a implantacio de escolas alternativas, manifestagdes culturais
através das irmandades religiosas e a criacdo da imprensa negra, dos teatros amadores, dos
clubes recreativos e associag¢des culturais.

Assim, vale ressaltar a caracteristica de uma educagdo eurocéntrica e hegemonica que
negligéncia a realidade do educando, heranca da educacdo colonial. A prética, segundo
Macedo (2013), de tratar a historia do negro sob a alienacdo de um passado acabado,
concluso, colocando-o como legatario e simples repetidor desse passado pronto e contado sob
a otica hegemodnica de um grupo branco dominante, pde o negro como elemento que sofre os
fatos historicos de forma passiva, sem participacdo efetiva, meramente como objeto do
processo histdorico. Consequentemente, se ndo houve participagdo na construc¢do historica e
apenas uma anuéncia, se 0 negro nao contribuiu com a sociedade em que vive, deve aceitar
essa sociedade estruturada por um grupo hegemonico e toda a teoria baseada em falsos
principios cientificos que reforcam a invisibilidade, a exclusdo e a ndo representatividade do
negro.

Esse ¢ um dos fatores responsaveis pela exclusdo da classe trabalhadora, pobre do

sistema educacional adotado pelo Brasil. Macedo (2013, p. 49) declara:

para nds, negras e negros, a possibilidade de desalienacdo da memoria e de
fuga desse lugar que nos foi reservado ndo é a abolicdo do passado e por
consequéncia de tudo que nos constitui, mas uma reflexdo que nos coloca em
perspectiva, tanto em relacdo as possibilidades do nosso presente, quanto ao
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possivel que nos promete o futuro, de acordo aos processos de mudanga que
sofre constantemente o passado.

Essa invisibilidade do negro ¢ pilar da teoria eugénica, e ¢ um elemento das raizes
excludente e elitista da educacdo; para deixar de ser invisivel, ¢ proposto ao negro
“embranquecer” e, conforme D’Avila (2006), o tema da eugenia marca a sociedade brasileira.
Na educacao, as primeiras ideias sobre o branqueamento da populacdo chegam a metade do
século XIX e passam a influenciar as politicas e as praticas das escolas publicas. Os projetos
educacionais ancorados na teoria eugenista se firmam na década de 1920 e foram fator
importante para a expansdo da democracia racial que se tornou caracteristica marcante da
nacao brasileira até o século XX — e mesmo no presente século, surge de quando em vez em
discursos e narrativas de cunho hegemonico.

Realizando uma correlagdo entre racismo e educagdo, Silva Jr. (2002) busca o
entendimento do que € ser jovem negro num espago branco — a escola publica —, analisa a
discriminag¢ao nas escolas, ¢ declara que nos ultimos 30 anos a educacao brasileira sofreu
reformas essenciais com a Lei 5.692/1971, que traz a denominada democratizacdo da
educacdo, antes voltada para a formagdo da classe média branca; porém, os valores da
educacao dita democratica ndao mudam, o modelo educacional continua adotando os valores
legitimados e impostos pela classe dominante, sem levar em consideragdo os principios e
culturas das demais classes sociais.

O autor critica os efeitos das mudancas do sistema educacional em ciclos feitas pela
Lei 9.394/96, que, considerando o aluno repetente dispendioso para o Estado, torna a
promocao do aluno de forma automatica, sendo essa promogao realizada sem nenhum critério
ou avaliagio ou mesmo acertos necessarios para que ocorra a aprendizagem. E necessario
considerar os critérios, as orientagdes curriculares da LDB/96, cuja proposta ¢, “a abordagem
de modo transversal da pluralidade cultural, tendo, dentre outras finalidades, proporcionar os
saberes €tnico-culturais brasileiros, identificar os atributos da prépria cultura, enriquecendo a
pratica da cidadania, assim como rejeitar e denunciar todas as formas de discriminagdo em
relacdo a raca/etnia, classe social, crenga religiosa, orientagdo sexual e outros” (SILVA JR.
2002, p. 32).

Dentre outras estatisticas, traz a distor¢ao idade/série, principalmente no Nordeste,
como uma questdo grave, chegando a 57,1%, o que segundo o autor d4 a medida exata da
incompeténcia do sistema educativo do Brasil. Esse atraso nos estudos tém se constituido

como um dos fatores principais para a evasao escolar, pois o aluno permanece por muito mais
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tempo na escola, devido, muitas vezes, a repeténcia ou por sua relacdo intermitente com o
processo escolar.

Outro aspecto abordado pelo autor sdo os programas especiais para jovens e adultos,
com uma oferta de educagdo de baixa qualidade, em suas palavras: “nocdo educativa parcial,
concentrada, limitada e limitante” (SILVA JR., 2002, p. 58); Silva Jr. (2002) chama atencao
ainda para os conteudos, com a auséncia do debate sobre os procedimentos responsaveis por
esse publico abandonar a escola, sobre as condi¢des de vida e seu ingresso precoce no
mercado de trabalho. Nesse sentido, declara que: “Grande parte dos alunos que chegam a
escola de jovens e adultos quer apenas um ‘diploma’ que lhe conceda alguma vantagem no
mercado de trabalho” (SILVA JR., 2002, p. 18).

O autor explica que as dificuldades no caminho até o “diploma” sdo muitas, pois eles
enfrentam as péssimas condi¢des de um trabalho exaustivo, pouco remunerado, o fato de
estudar a noite ap6s uma jornada de trabalho e uma educacao de pouca qualidade, o que quase
nada lhes acrescenta ao desejo de acessar o mercado de trabalho com dignidade e melhor
remunera¢do, 0 que concorreria para a sua autonomia e de sua familia. Nesse aspecto, por
conta das barreiras mencionadas, eles entram e saem da escolas varias vezes, interrompendo
os estudos e, em muitos casos, ndo retornam a sala de aula (SILVA JR., 2002).

Reitera que estudos sobre a educagdo brasileira revelam que a discriminagdo racial se
inicia na escola, visto que a trajetoria de escolaridade se diferencia por raca/cor, a partir do
acesso, passando pela permanéncia, até a conclusdo escolar, “definidora de capacidade
competitiva, num mercado de trabalho formal que demandava cada vez mais competéncias
especificas e altamente desenvolvidas” (SILVA JR. 2002, p. 20). O autor ora citado ilustra a
assertiva com dados do MEC — Ministério da Educagdo e Cultura, apontando que em 1992 a
escolarizagdo de criangas negras de 07 a 14 anos era 12% mais baixa do que a de criangas
brancas na mesma faixa etaria, e que em 1999 esse indice reduziu para 4%; os dados dizem
que entre os jovens a escolarizagao média de um negro com 25 anos correspondia a 6,1 anos
de estudo, enquanto a de um branco era de 8,4 anos de estudo, concluindo que essa diferencga
para o jovem negro pode ser prenunciadora de determinados lugares sociais marcados por
baixos salarios e que nao possibilitam a mobilidade social.

Diante dos dados apresentados por Silva Jr. (2002), como exclusdo escolar, repeténcia,
aprovagdo automatica sem considerar os critérios educacionais bdsicos, a distor¢do
idade/série, dentre outros, retratam o perfil do jovem negro no Brasil, refletindo na exclusao,
na marginalizacdo, na falta de oportunidade, na discriminagdo e no acesso de forma

vulneravel ao mercado de trabalho. Além da exclusdo das criangas pobres na idade correta
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para adquirir competéncias e habilidades que lhes serdo caras em todo o desenvolvimento
escolar, o autor pondera sobre a responsabilizagdo do fracasso escolar direcionada ao aluno
como uma pratica recorrente na educacdo brasileira, além de ndo se considerar o
analfabetismo como resultado da situacdo econdmica, o que configura um problema de
definicdo social (SILVA JR., 2002).

Considerado como um espago branco europeizado, Santana (2017) afianca que o
espaco escolar ndo estimula o ato de aprender, enquanto o aluno se sente atraido por espagos
fora da escola que s@o provocativos e encorajadores. A escola, portanto, torna-se um lugar
enfadonho, “envelhecido” e ndo favorece a aprendizagem. E necessario, nesses termos, que a
escola avalie novas maneiras de saberes, renove-se para se transformar numa atragdo para os
jovens, seguindo o ndo determinismo e abrindo-se para outros modos de produzir
conhecimentos; assim, teremos “[...] a reinvencdo da escola como espaco de sentidos para o
estudante [...] quando ja se percebia a escola carente de invengdo e defasada na construgao de
desejos” (SANTANA, 2017, p. 73).

Atualmente, com melhores condi¢des de acesso a escola publica, percebe-se, no
entanto, que as evasdes escolares sdo mais acentuadas, ratificando o que a autora acima
aludida declara: que os jovens ndo estdo satisfeitos com o modo de transmissdo e que as
estratégias que a escola oferece para os jovens pobres ao acessarem o ensino publico t€ém
como alvo principal o mercado de trabalho. Neste segmento, o jovem pobre planeja sua
autonomia financeira e se decepciona com o processo educativo que, ao se furtar a debater a
realidade desse jovem, as relacdes e conflitos sociais, as condi¢des de exclusdo e de
dominacao, desvendando os mecanismos de sua opressdo, o que beneficiaria a formagdo de
uma identidade coletiva critica e lhe daria subsidios para enfrentar essas condi¢cdes de forma
eficaz, reproduz o sistema excludente e coloca a culpa do seu eventual “fracasso” e
desinteresse pelos estudos nos proprios estudantes pobres.

Como a escola ndo ¢ atrativa, os jovens tém preferido os espagos da rua que lhes
possibilitam a idealizagdo de novas identidades coletivas, e, como alega Sposito (1992), esses
espacos urbanos, formados pela amizade, irmandade, sdo produtos de diferentes relagdes
sociais e passam a ser uma apropriagdo especifica, ndo pertencendo nem ao mundo, nem a
casa, sem refletir o movimento do espaco publico.

Os muros da escola ruiram e as ruas sdo mais atrativas, pois nem a escola nem os
professores perceberam que os estudantes que ali chegam trazem consigo suas historias de
vida, seus sonhos e desejos, suas experiéncias e perspectivas e querem construir sua

autonomia; nao sao, pois, sujeitos sem vida, sem demandas ou necessidades, como o sistema
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educacional os v€. Como aponta Dayrrel (2007), a praxis escolar tem uma proposta
educacional de “massa”, “homogeneizante”, com espagos e tempos estabelecidos, € ¢ uma
educacdo disciplinadora, com a “formagdo moral” predominando sobre a “formagdo ética” e
as identidades plurais. A escola deve repensar suas praticas e estratégias, ja que os principios
empregados ndo s3o mais adequados para o contexto atual, marcado pela rapidez da
comunicagao.

Ressalta-se que esses grupos mantém com a escola relagdes diferenciadas: uns
possuem relagdes irregulares, descontinuadas, alguns permanecem estudando e outros estdo
excluidos definitivamente. Nota-se, de um lado, a escola que considera os jovens como
irresponsaveis e desinteressados pela educacdao; e de outro, os jovens que consideram a
frequéncia a escola como caminho para conseguir um “diploma”, visto que, segundo eles, a
escola se tornou um espaco entediante, longe de seus interesses € que pouco vem
acrescentando a sua formagdo. E necessario ndo se buscar culpados, sendo imprescindivel
assinalar as transformacdes na sociedade ocidental como causa que atinge os processos de
socializacdo das novas geragdes, o que afeta a construcdo social dos sujeitos (DAYRELL,
2007).

O que pode parecer estranho € que a escola continua sendo referéncia relevante; os que
estdo frequentando-a regularmente continuam sonhando que ela forneca condigdes para sua
autonomia, e os que estdo fora dela pensam em um dia retornar.

Além de ser marcada por raizes elitistas, o que, conforme Pio (2014), traz dificuldades
tanto ao acesso quanto a permanéncia, apesar da obrigatoriedade de uma educagdo basica e
gratuita, constata-se que na faixa etaria de 07 a 17 anos a educagdo brasileira ainda ¢ alvo de
diversos debates sobre e ¢ responsavel pela exclusdo e evasdo dos alunos oriundos da classe
trabalhadora, o que revela sua origem excludente: “[...] a Constitui¢do de 1824 restringia o
acesso a escola formal somente aos cidaddos brasileiros. Pela legislagdo do Império, Lei
Complementar de 1824, os negros nao podiam frequentar a escola, pois eram considerados
doentes de moléstias contagiosas [...]” (SILVA; SILVA, 2017, p. 38). Atualizando a fonte,
dados do Mapa da Exclusdo Escolar no Brasil (UNICEF, 2021), mostram que, em Salvador,
40.705 pessoas, entre criancas, adolescentes e jovens, estdo na exclusdo escolar. Fazendo-se
um recorte raca, género e classe: 86% sao negros e 53,2% sao do sexo masculino, oriundos de
familias onde os pais ou responsaveis apresentam 55,9% de auséncia de instru¢do ou tém o
ensino fundamental incompleto; apenas 26,6% possuem ensino médio completo ou superior; a
renda média domiciliar ¢ de até %2 salario-minimo para 64,5%, de 2 a 1 salario-minimo para

22,0% e mais de 1 salario-minimo para 13,1%.
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De acordo com Frigoto, em entrevista concedida em 2021, essa exclus@o escolar pode
ser acentuada pela Reforma do Ensino Médio, processo paralisado pelo advento da pandemia,
e que muitos estados estdo aguardando a aprovagdo dos seus curriculos pelos Conselhos
Estaduais de Educagdo, o professor pontua que essa reforma compactua com cortes
or¢amentarios na educagdo, ¢ sinaliza para o ensino hibrido — ensino parte presencial e parte
remota - o que pode provocar um enorme prejuizo aos alunos das classes menos favorecidas;
outro aspecto abordado por ele ¢ que o novo ensino médio traz apenas duas disciplinas como
obrigatdrias - portugués e matematica - tornando as demais disciplinas como optativas, ele
argumenta que na educacdo béasica ha um equilibrio no curriculo entre os campos de
conhecimentos € que a reforma quebra completamente esse equilibrio, excluindo as ciéncias
humanas e sociais, aponta também para a formagdo técnica profissional deficitaria proposta
pela reforma, o que podera reforcar a desigualdade de oportunidades educacionais, conclui
que a proposta de uma educacdo em tempo integral pode levar a exclusdo de uma grande
parcela da populagdo, de maioria pobre e negra, visto que esses ingressam mais cedo no
mercado de trabalho para complementar a renda familiar.

Gomes (2017) analisa 0 movimento negro brasileiro como um movimento educador, e
afirma ter sido o movimento negro um compilador de conhecimentos sobre a questdo racial
no Brasil, e que esses saberes compuseram um intenso processo reivindicatorio, do qual varias
demandas se constituiram politicas publicas de Estado nas duas primeiras décadas do século
XXI. Segundo a autora, os movimentos sociais no Brasil sdo geradores e encadeadores de
saberes produzidos por grupos ndo hegemonicos e contra-hegemonicos € que operam como
pedagogos nas relacdes politicas e sociais, elaborando conhecimentos emancipatorios,
essencialmente nas areas da sociologia, antropologia e educacao.

Na perspectiva de uma pratica educacional mais democratica e emancipatoria, apos a
Conferéncia de Durban, em 1995 o Brasil declara a existéncia do racismo, € como fruto das
reivindicagdes do movimento negro em 1997 foram aprovados os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental I, e no ano seguinte, 1998 para o Ensino Fundamental
I, esses parametros ainda traziam os fundamentos de uma educacdo para as relagdes raciais,
como tema transversal, ndo incorporado aos conteudos obrigatorios, o que continuava
legitimando os contetidos do saber hegemoénico e a cultura dominante, finalmente, ¢
sancionada, em 2003, a Lei Federal 10.639/03, modificada pela Lei 11.645/08, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena em todas
as escolas publicas e privadas brasileiras, considerada um marco historico, demonstrando que

o racismo ainda persiste no ambito escolar € com ele a naturalizacdo de praticas
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discriminatdrias e preconceituosas. A Lei em questdo traz uma proposta de ajuste nas politicas
curriculares, com foco na diversidade cultural, social, racial e econdmica da sociedade
brasileira.

Nesse processo, Silva e Silva (2017) ressaltam a importancia do papel dos professores
na eliminagdo e enfrentamento a discriminacdo e na constru¢do de uma pratica pedagogica
emancipatoria para os grupos discriminados; trazer, entdo, para o espago escolar o debate da
diversidade, sem folclorizagdo da figura do negro e/ou do indigena, abordando conteudos e
conhecimentos que proporcionem uma racionalidade critica e com autonomia, propicia o
debate acerca do sistema de privilégios e as desigualdades sociais, bem como essa dialética
afeta a condicao social e econdmica dos grupos discriminados.

No entendimento de Santos e Machado (2007), a Lei 10639/03, fruto do processo
reivindicatorio dos movimentos sociais, intensificados nas ultimas décadas do século XX, tem
foco no processo de identificagdo construido simbolicamente nas politicas curriculares, nas
opgoes individuais e no consciente coletivo dos grupos sociais; a Lei estimula a discussao
sobre a diversidade e a desigualdade racial, questiona as representagdes sociais, religiosas,
politicas de todo um imaginario social precarizado, bem como repensa os paradigmas que
envolvem a histdria, resisténcia e contribui¢do do povo negro africano na historia do Brasil. E
valido ressaltar que € a partir desses debates que se joga luz a desmitificagdo da democracia
racial, com a reafirmacao da existéncia do racismo e da discriminac¢do racial e se fortalecem
as discussoes sobre a “teorizagdo de raga” como constru¢do social, pois ela continua sendo
utilizada como categoria central na formulacdo de politicas publicas educacionais, além do
enfrentamento na construcdo de identidades embasadas numa ideologia hegemonica,
edificada com a finalidade de manter e reproduzir as diferencas e privilégios. Por isso no
Brasil “[...] a exclusdo social de que os negros sdo as principais vitimas deriva, sobretudo, da
ma distribui¢do de recursos publicos, principalmente, no ambito da educagdao” (SANTOS;
MACHADO, 2007, p. 99).

Assim, partindo do principio de que a educacdo ¢ elemento primacial no
enfrentamento ao racismo e a todas as formas de opressdo, a escola se transforma num lugar
fundamental para o debate e para promover estratégias e agdes que contribuam para a
compreensao da diversidade e meios para a superagdo das discriminagdes. A escola tem que
repensar as relacdes raciais em seu espaco e fora dele, analisar como as desigualdades sociais
interferem na vida dos que pertencem aos grupos historicamente excluidos e que a pratica

escolar formada de elementos e principios colonizadores contribui para o denominado
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“fracasso escolar” desses alunos, ¢ ndo o desempenho individual desses estudantes, como a

escola reforga.

2.2 PONDERACOES SOBRE DISCURSOS TEORICOS DA EDUCACAO
ANTIRRACISTA E EMANCIPATORIA COMO BASE PARA A EDUCACAO
EQUITARIA

Segundo Aguiar (2011), a educagao pode ser pensada como um método de habilitagao
dos individuos em aptiddes, conhecimentos, mecanismos essenciais para seu aperfeigoamento
intelectual e crescimento profissional, elementos da perspectiva do mercado de trabalho, além
do objetivo de debater e produzir novos preceitos que colaborem para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica. A partir desse pensamento, o autor afirma que se faz
necessario estabelecer procedimentos de ensino que favorecam reconsiderar os papéis sociais,
os esteredtipos, os prototipos de beleza, identidade e historia relacionados a populagdo negra.
Nesse sentido, as diversas teorias e estudos sobre a temadtica racial podem colaborar na
direcdo de uma Educagdo Antirracista.

Uma das teorias plausiveis € a Teoria Racial Critica, Critical Race Theory — CRT, que
se encarrega dos estudos criticos de raca e racismo e ocupa-se em demonstrar como o racismo
¢ estrutural na sociedade e no espacgo escolar. A CRT foi introduzida em 1995 na Educacao
por Ladson-Billings e Tate (1995). E, de acordo com Ferreira (2014, p. 243), “A Teoria
Racial Critica (CRT) afirma que ha outra historia a ser contada, baseada na recuperacao da
memoria e da historia em oposicao ao tradicional, empirico e estéril”.

A educac¢do nos moldes Antirracistas traz a proposta de se contar a historia pelo
prisma do colonizado, questionando o poder e privilégios do grupo dominante. Conforme
Ferreira (2014), essa educagdo tem como principio o compromisso com a justica social que
abrange direitos de oportunidade, o enfrentamento e o combate a eliminagdo do racismo,
sexismo, homofobia e pobreza.

No Brasil, a teoria da Educac¢ao Antirracista, embasada nos principios da Teoria Racial
Critica, ganha diferentes contribui¢cdes na discussao da tematica raga e racismo; dentre outros,
podem ser citados Cavalleiro (2005), Gomes (2005), Munanga (2005), Silva (2012), Costa
(2011) e Ferreira (2014), este ultimo na area da Linguagem. Os estudiosos da Educacdo
Antirracista no Brasil nomeiam principios como raga, justica social, igualdade racial e étnica

— todos relacionados ao poder e a exclusao.
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Os estudos mencionados, segundo Ferreira (2014), tém cooperado para o avango dos
debates sobre raga e racismo e relagdes raciais no Brasil, provocando mudangas no cenario da
educacdo brasileira, como a implementacdo da Lei Federal 10.639/03, cujo objetivo ¢
assegurar o reconhecimento e valorizacdo da identidade negra, no intuito de contribuir para a
superacdo das manifestacdes de racismo, preconceito e discriminag¢do; a implementagdo de
politicas de cotas; a aprovacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
considerando que o livro didatico ndo pode ter conotagdes de racismo, preconceito e
discriminacdo; e a criagdo dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB), que atualmente
funcionam em algumas universidades federais, estaduais e privadas. Esses nucleos
contribuem para a formacdo de pesquisadores e propostas de cursos para a formagao de
professores, além de publicacdo de livros, artigos e materiais didaticos relacionados a
tematica racial.

E a partir da década de 1980, conforme Franco (2008), que se inicia o debate sobre a
influéncia do livro didatico na formacao da identidade e da autoestima de criancas negras,
trazendo a teoria de que as imagens negativas vinculadas a inferiorizagdo do negro no
material didatico ou, ainda, contetidos preconceituosos a respeito da cultura e/ou historia do
povo negro, impedem a constru¢do de uma identidade negra positiva e, consequentemente, a
emancipagdo da pessoa negra.

Cavalleiro (2005) considera alguns aspectos como norteadores para o debate sobre a

[ooR3

educacdo e direitos humanos na perspectiva de combate ao racismo, ao preconceito e
discriminac¢do racial. A autora considera a exclusdo racial, fruto de praticas racistas e
discriminatorias, instituida com a finalidade de “perpetuar” as desigualdades entre os brancos
e 0s negros, com a confirmagdo de que existe o racismo institucional e individual. Para ela, o
racismo institucional representa agdes, valores e atitudes praticadas nas instituigdes sociais
publicas e privadas, na pratica de um tratamento diferenciado dado a determinados grupos
raciais. Por seu turno, o racismo individual representa agdes e comportamentos
discriminatdrios e preconceituosos. Ja o preconceito, considerado um componente do racismo,
¢ uma atitude hostil nas relagdes interpessoais; o preconceito dificulta o reconhecimento por
parte do negro do que ele €, e se apresenta cotidianamente na vida da sociedade brasileira, é
altamente nocivo a populagdo negra, tanto em suas relacdes pessoais como em sua
representacdo nos meios mididticos. Por fim, a discriminag¢do racial que estabelece privilégios
a um determinado grupo social, como nos aspectos educacional e profissional, caracteriza-se
também por dificultar o acesso em condi¢cdes de igualdade em espagos sociais e de se

beneficiar com politicas publicas elaboradas e executadas por instituigdes publicas.
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Cavalleiro (2005) ressalta ainda que o preconceito e a discriminagdo raciais sofridas
cotidianamente pelas criangas e jovens negros comprometem seu desenvolvimento intelectual,
revelando também a omissdo dos profissionais da educacdo em ndo reconhecer o racismo
como um problema grave, a ser identificado e combatido, o que promoveria o respeito mutuo
e uma convivéncia harmoniosa, sem preconceito ou discriminagdo; nesse carater, a escola
deve ser um espaco de mediacdo de conflitos entre os estudantes e entre estudantes e
professores. Portanto, ela ndo pode se omitir, ndo perceber ou ndo considerar importante o
racismo e suas implicagdes; torna-se necessario, assim, um olhar mais atento as relagdes
interpessoais nas escolas, bem como essa mesma atencdo a producdo e utilizacdo dos
materiais didaticos, que geralmente apresentam as pessoas negras como referéncias negativas,
como escravos, em situagdes de subserviéncia e subalternidade, desprovidas de prestigio
social, o que atrapalha a constru¢do de uma identidade positiva dos negros.

Para Gomes (2005), o debate sobre as relagdes raciais no Brasil ¢ constituido por
diversos conceitos e termos e que ha diferentes interpretagcdes por parte dos estudiosos sobre o
assunto; a autora analisa alguns desses termos e conceitos, e aqui destacamos os conceitos de
identidade, identidade negra e raga. Para ela, o conceito de identidade ¢ permeado de enorme
complexidade e usos variados e se for agregado a ele os adjetivos pessoal, social, étnico,
negro, de género, juvenil e profissional, ter-se-4 maior complexidade ainda para responder o
que ¢ identidade. Afirma também que a identidade ¢ inata, é construida a partir das relagdes e
referéncias culturais dos grupos sociais, € envolve os niveis culturais, sociais, politicos e
historicos de cada grupo social. Logo, a formacao da identidade enfatiza a diferenca e ela ndo
¢ construida de maneira isolada e, sim, por relagdes internas e externas, sendo o reflexo da
autoimagem com a imagem do outro, as identidades pessoal e social, em suma, sdo
construidas através de didlogos.

Analisando o conceito de identidade negra, a autora atesta ser um componente das
identidades sociais, de gé€nero, racial, sexual, de classe etc., reconhecer uma identidade, que

pressupoe estabelecer um sentido de pertencimento a um determinado grupo social:

Assim como em outros processos identitarios, a identidade
negra se constrdi gradativamente, num movimento que envolve iniimeras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no
grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem
permeados de sangdes e afetividades e onde se elaboram os primeiros
ensaios de uma futura visdo de mundo (GOMES, 2005, p. 43).
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Nesse ponto, ao analisar a identidade negra, Gomes (2005) utiliza um dos principios
da Teoria Racial Critica, ao enfatizar que héd necessidade de se avancar na compreensao do
significado do conceito “raga”, pois ora o termo adquire uma acepg¢do politica dada pelos
proprios negros, principalmente os militantes na defesa dos direitos dos negros, ora se assume
como categoria de exclusdo social. A importancia de se avancar no entendimento do conceito
raga, pode contribuir para o uso de estratégias para o enfrentamento efetivo do racismo.

Por sua vez, Munanga (2005) faz uma reflexdo sobre a auséncia na formagdo de
professores de elementos preparatorios para que possam enfrentar o desafio de uma
convivéncia conflituosa e das manifestagcdes de discriminagdo, presentes no seu cotidiano
profissional. O despreparo para esse enfrentamento compromete a tarefa do educador na
formagao, orientagdo e conscientizagcdo dos alunos. O autor sublinha que ndo busca culpados,
pois o professor também ¢ o resultado de uma sociedade excludente, eurocéntrica e
hegemonica e que pode consciente ou inconscientemente reproduzir valores preconceituosos,
além de estar envolvido com ferramentas de trabalho, material didatico, audiovisual, livros
etc., imbuidos de conteudos depreciativos e preconceituosos no tocante a determinados povos
e culturas; lembra o autor que esses mesmos preconceitos permeiam as relagdes interpessoais
na rotina escolar.

Silva (2012), em seu estudo sobre uma Educacdo Antirracista, atesta que se as
propostas de reparagdo a populacdo negra, advindas da Lei Federal 10.639/03, a Resolugdo n°
01 de 17 de junho de 2004 do CNE/CP, o Parecer n° 03 do CNE/CP, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ¢ o Plano de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, forem praticadas de forma plena nas escolas, a
partir de um curriculo construido para atender essas demandas e entendendo que as escolas
sdo espagos privilegiados de poder e pode utilizé-lo para influenciar a ordem social vigente e
estimular a acdo contra os discursos hegemonicos, que t€m como designio a exclusdo e o
silenciamento dos grupos raciais historicamente marginalizados, o resultado sera uma pratica
educacional transformadora e emancipacionista, bastante diferente da pratica que se tem hoje.

Em consonancia com Silva (2012), esse racismo imposto cotidianamente ao povo
negro promove a sua negagdo, o apagamento, o ocultamento e silenciamento da sua historia, e
as poucas inser¢des nessa histéria se ddo de maneira estereotipada, preconceituosa,
subalternizada. Essa nega¢do ou apagamento e exclusdo do negro reflete-se em todos os

aspectos em uma sociedade com praticas racistas imbuidas de valores hegemonicos,
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excludentes e estereotipados, calcados em acepgdes coloniais. Em contrapartida, a Educagio
Equitaria alicercada nos principios Antirracistas se mostra decolonial, ou seja, resiste aos

padrdes do poder hegemonico e colonial.

2.3 AEDUCACAO E A INTERFERENCIA DO SISTEMA ECONOMICO CAPITALISTA

De acordo com Silva e Silva (2017), a economia brasileira, marcada pelo escravismo e
mercantilismo, formou-se como parte do processo de acumulo de riquezas, o qual é causa
iminente no desenvolvimento do sistema capitalista no mundo. Silva e Silva (2017)
defendem, ainda, que o processo escravista nas Américas, a partir do século XVI, foi imposto
pela teoria da superioridade da raga branca europeia sobre as demais, tendo como alvo a
populagdo negra africana, justificada por uma superioridade bioldgica, legitimada pelo Estado
burgués e amparada na no¢do de “desigualdades inatas”, ideia oriunda da transferéncia da
teoria de Darwin para a humanidade, onde a cor da pele e os caracteres fisicos determinavam
os aspectos cognitivos e psicoldgicos do ser humano. Essa ideologia traz o homem branco
europeu como modelo de civilidade, cultura e valores ao qual caberia “salvar” as demais
sociedades, justificando, assim, de forma quase divina, o dominio colonial.

No século XIX, a construgdo da nagdo brasileira segue um projeto burgués, capitalista,
que se instala e consolida em um contexto de opressao, segundo Freire (1978), estabelecendo
a invisibilidade de uma vida digna e o silenciamento da classe trabalhadora, em sua maioria
constituida de negros, com a predomindncia de uma visdo estereotipada e preconceituosa,
sobretudo, aliada ao desenvolvimento do sentimento nacionalista.

A respeito da influéncia da economia politica europeia e norte-americana, Castelo
(1980) afirma que foram decisivas nas relagdes de producdo e no estilo de vida atitudes e
modelos literarios, e que a cultura e as civilizagdes denominadas de latino-americanas sio
submetidas a elementos da cultura europeia, em especial, no campo da Educagdo, e as
influéncias de ordens religiosas, com destaque para a ordem Jesuitica da Companhia de Jesus,
e essa formacdo econdmica e cultural vdo determinar a consciéncia, inclusive daqueles que
defendiam a ideologia nacionalista, buscando uma identidade nacional. Castelo (1980)
prossegue alegando que com a exting¢do do trabalho escravo, por pressao comercial dos paises
europeus, especialmente a Inglaterra, vamos encontrar o contingente de africanos e
afrodescendentes que foram escravizados, agora libertos, o que vem a gerar tensdes no modo

de produgdo capitalista brasileiro de carater agroindustrial.
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Acerca da concepcao de nacdo, Achugar (2006) declara que, enquanto sonho, foi
pensado pelas narrativas de quem tinha o poder de relatar e ser ouvido; ndo ¢ qualquer um que
tem o poder de ser ouvido, pois ha uma audiéncia, um publico que escuta e para o qual se
impde a narrativa do sonho, dai o autor afirmar que a narrativa e a escuta estdo imbricadas
com o poder, e o poder era da burguesia, e seu sonho nacionalista predominava. O autor relata
ainda que ¢ o poder de transmissao, o poder de memoria que legitima o discurso, escrever a
historia ¢ reafirmar a memoria, ¢ legitimar uma ordem social, e quem o faz tem o poder de ser
ouvido. A historia traz a ideologia da nacdo, da cultura nacional e da identidade nacional, e
essa producdo historica no Brasil transmitida na educagao ¢ o legado da classe dominante, que
teve o poder para sonhar e impor suas narrativas.

Nesse sentido, o autor assevera que a transmissdo da memoria promove um ato de
silenciamento, esquecimento ou ocultamento da memoria dos demais grupos; ¢ importante
lembrar que o silenciamento e o ocultamento sdo tragos marcantes da pratica educacional
tradicional, colonizadora, que reforca as representacdes negativas do negro, presentes até hoje
no senso comum da sociedade.

Ainda segundo Achugar (2006), a nacdo concernem sucessivas atualizacdes, pois nao
¢ um projeto acabado, pronto, estando passivo de diversas interpretagdes e reinterpretagoes,
ou seja, nao ha um so6 relato, uma s6 narrativa, ha iniimeras, mesmo que apenas uma se
sobreponha as demais, e € nesse contexto que ocorre a evolucdo histérica como resultado da
luta de classes, onde, segundo Ponce (2000, p. 169), ficou demonstrado que “[...] a educagdo ¢é
o processo mediante o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e na conduta das
criangas as condi¢des fundamentais de sua propria existéncia”.

Sobre a luta de classes, Freire (1978) afirma que a violéncia dos opressores os faz
também desumanizados e que esta relacdo de opressdo de classe coloca uma tarefa para os
oprimidos, que consiste em libertar-se a si mesmo € aos seus opressores.

Esta violéncia que se expressa em condutas racistas, homofobicas, nazistas, fascistas,
discriminatérias em todos os sentidos, nos impde a refletir sobre uma educacdo contra
hegemonica revoluciondria, como propde Souza (1987), uma educagdo revoluciondria,
antirracista, com paradigmas de uma educagdo libertadora, emancipatoria, que se ancora no
enfrentamento, na desconstrucao de todas as formas de opressao e submissao.

Sob essa perspectiva, Mészaros (2008) faz a analogia de uma educagdo colonizadora,
opressora € uma educagdo para além do capital, isto €, emancipadora; o autor assume que a
principal caracteristica da educagdo sob a égide do capital é que ela ¢ encarada como um

negdcio, a meta principal € preparar mao de obra para o mercado de trabalho. Nesse aspecto, a
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educacdo ¢ uma mercadoria lucrativa. Mészaros (2008) propde, entdo, uma educacdo que
prepare o individuo para a vida, ndo somente para o mundo do trabalho e ela deve ter com
estas relagdes de autonomia, para que o papel da educacdo se expanda, suplantando os muros
da escola, sendo relevante na constru¢cdo de um mundo mais justo e mais igual, tendo como
referéncia principal o ser humano; uma educacdo capaz de realizar mudangas politicas,
econOmicas, culturais e sociais imprescindiveis a sociedade, com o fato de superar os
obstaculos da realidade em que o individuo vive.

Portanto, Mészaros (2008) defende uma educacdo continuada, permanente, com uma
pratica que favoreca, através do trabalho em sala de aula, as modificacdes essenciais para a
organizacdo de uma sociedade, onde o capital ndo oprima o homem, visto que as classes
dominantes estabelecem uma educagdo voltada para o trabalho subordinador, para manter o
individuo subjugado; defende, ainda, uma educacdo aliada a luta por uma mudanca definitiva
no modelo econdmico e politico atual. Essa educa¢do que ndo se restringe a transmissdo de
conhecimentos, mas estd atenta a percepcao da vida, no reconhecimento de um mundo com
diversas possibilidades e que pode favorecer a emancipagdo do sujeito — € o que o autor
propde para uma educagdo além do capital, que por ora denominamos de Educac¢do Equitéria
Antirracista. Essa pratica Educacional Antirracista se difere da pratica de uma educagdo
mercantilista nos moldes neoliberais, que tém preco e onde os espacos educacionais
funcionam na logica do mercado capitalista, baseado no lucro e no consumo, caracteristica
que dificulta a autonomia do individuo; esse fato pode explicar o declinio da educagdo publica
e ao mesmo tempo o fortalecimento da educagdo privada, em que a educacdo passa a ser

considerada lucro e consumo, e onde ha o desvio da educagdo para as midias publicitarias.

2.4 A EDUCACAO ANTIRRACISTA EQUITARIA COMO INSTRUMENTO PARA O
COMBATE AO RACISMO

Para uma pratica educativa, capaz de fornecer subsidios para dirimir a desigualdade e
promover a emancipa¢do do negro, propomos aqui uma Educagdo Equitaria embasada nos
principios da Educagdo Antirracista, com o objetivo de promover e assegurar uma educagao
equitativa e de qualidade, capaz de proporcionar oportunidades iguais a todos, fazendo o
resgate dos grupos historicamente excluidos, tendo como alicerce uma produgdo contra
hegemonica de conhecimentos e saberes, favorecendo por fim a autonomia do sujeito negro.

E, como afirma Gomes (2017), trazer para o espaco escolar a questdo racial, como trunfo e
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ndo como barreira para a estruturagdo de uma sociedade mais democratica, na qual as
diferencas sejam aceitas e que todos possam ser considerados cidadaos com direitos iguais.

A Educacdo Equitiria toma por base os saberes emancipatorios elaborados pelo
movimento negro nas lutas por autonomia. Gomes (2017) considera como saberes
emancipatorios, o modo de percep¢ao do mundo ¢ a elaboragdo de um entendimento marcado
pela vivéncia de raga. Segundo ela, os saberes emancipatorios significam a interferéncia
social, cultural e politica de modo deliberado, conduzido pelos negros(as) no decorrer da
historia, na sociedade e no curso de produg¢do e reproducao da vida.

A autora divide os saberes emancipatdrios em trés grupos, a saber:

a) Os saberes identitarios — esses saberes colocam em debate a questdo racial,
tomam a ragca por fundamento e tipificam a autodeclaracdo racial, o que aumenta a
identificacdo na categoria raga, cor; como conquista se tem a ampliacdo de denuncias sobre a
violéncia contra a mulher negra e a juventude negra, a inclusdo do quesito raga/cor como
categoria de analise na situagdo de mulheres e na da juventude negra em relacdo ao mercado
de trabalho, a educacdo, salide e pobreza em nosso pais. Como resultado dos saberes
identitarios, a autodeclarag@o cresceu no pais. Esse aumento vem ascendendo nos tltimos 08
anos, de 2012 a 2019; dados do IBGE de 2020 apontam que dos 209,2 milhdes de habitantes
do pais, 19,2 milhdes se autodeclararam pretos, enquanto 89,7 milhdes se assumem pardos. A
regido Nordeste tem a maior propor¢do de pessoas declaradas pretas, 11,9%, enquanto as
pessoas pardas apresentam os maiores indices nas regides Norte, 72,2%, e Nordeste, 62,5%;
ja a regido Sul possui o predominio da populagdo branca, 73,2%, a menor estimativa dessa
populagdo estd na regidao Norte, 19,1%;

b) Os saberes politicos — estes também tém por base o debate da raga, discorrendo
sobre a desconstru¢do do mito da democracia racial, utilizando a raga como parametro para
suplantar as desigualdades, resultando na implementacdo de politicas publicas, como a Lei n°
12.711 sancionada em agosto de 2012, a Lei de Cotas para o Ensino Superior, que garante
reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas universidades e institutos federais de
educagdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos do ensino médio publico em cursos regulares
ou de educacao de jovens e adultos, a Lei n° 12.990 de junho de 2014 que reserva aos negros
20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e
empregos publicos e a Lei do Estatuto da Igualdade Racial, Lei n° 12.288 de julho de 2010 a
qual se destina a garantir &4 populacdo negra a efetiva¢do da igualdade de oportunidades. Os
saberes politicos trazem ao debate a tematica sobre as desigualdades raciais, que se

incorporam nas universidades, nos 6rgaos governamentais € no Ministério da Educacao, o que
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tem aumentado o nimero de pesquisas sobre politicas educacionais na area da sociologia, da
antropologia, da satde, da educagdo e do direito, com as tensdes para se replicar os
questionamentos relativos a justica social e a diversidade;

c) Os saberes estético-corpdreos — esses saberes trazem ao debate a estética negra,
com a finalidade de superar a concep¢ao excéntrica e erdtica atribuida a ela; a estética negra

passa a ser entendida como elemento do direito de cidadania na vida das mulheres negras.

Foi essa visdo critica sobre a estética negra que forneceu aos jovens negros elementos
para diversos debates, como o feminismo negro, o empoderamento, a reafirmacdo da beleza
negra, além de questionar as feministas brancas os privilégios da classe média, passando,
também, a exigir dos companheiros, namorados, maridos ou parceiros uma atitude nao
violenta, promovendo debates sobre qual o lugar da mulher negra na sociedade, bem como
contribuir para a criacdo de uma cultura negra em relagdo a estética de negritude, associada ao
corpo negro. Esses saberes sobre o corpo tém sido largamente coletivizados e intensificados,
especialmente pelos jovens negros(as).

A Educacdo Equitaria como uma pratica escolar calcada nos saberes emancipatorios,
visa a superagdo das desigualdades, tendo por base a questdo racial como elemento
estruturante de uma sociedade que pensa e age de forma racializada, a superacdo das
modalidades de opressdo e a consideracdo das narrativas dos jovens negros, suas comunidades
de origem, assim como a histéria e a colaboragdo do povo negro para o desenvolvimento
deste pais. Isto implica a reflexdo sobre os discursos pedagdgicos e suas praticas, que muitas
vezes reiteram as posicoes de privilégios estabelecidos, tirando, assim, a capacidade de uma
relacdo humana e de trabalho em condicao de igualdade nos diversos espacgos da vida social.

A Educacdo Equitdria se contrapde a Necroeducagdo, que consiste numa pratica
escolar na qual se reproduz a histdria do negro a partir da perspectiva eurocéntrica, colocando
o negro como figurante de sua historia, sem protagonismo, fazendo-o acreditar que herdou
uma historia “maldita” que ndo pode ser mudada, fortalecendo o racismo, os estereotipos, a
discrimina¢do e a subalternidade.

E com esse olhar que passo a refletir um pouco acerca de minha passagem na escola,
com a pratica dessa Necroeducacdo, que tenta a todo custo embranquecer os negros. Como
crianga negra, pobre, oriunda de um quilombo urbano marcado pela violéncia, pobreza e pelo
descaso dos poderes publicos, sem saneamento bésico, com falta de 4gua quase diariamente,
transporte ¢ apenas duas escolas publicas na época, fui vitima dessa pratica nefasta. Ingressei

na escola publica em fase tardia, aos nove anos de idade — ¢ preciso salientar aqui as longas
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filas e as vagas reduzidas que eram oferecidas nas escolas publicas, nos idos de 1960, o que
fazia com que nem todos conseguissem matricula. Em virtude das raizes elitistas, a escola
publica ainda era para poucos; para minha mae, uma trabalhadora autdbnoma, era menos
trabalhoso colocar os filhos nas chamadas “bancas” — espagos geralmente domésticos ou
improvisados onde alguns adultos que detinham conhecimentos de leitura e matematica
elementar recebiam criangas de idade variada e as treinavam nas primeiras letras, como
escrever o proprio nome e dominar as quatro operagdes.

E necessario ressaltar que esse modelo educacional remonta ao periodo colonial,
quando a educagdo se caracterizava por aulas particulares; em nosso caso, apos o periodo
colonial, quando completdvamos a idade escolar, na época sete ou oito anos, eramos
matriculados na escola ptblica. Naquele periodo, a escola ndo se preocupava em nao mostrar
0 racismo e o preconceito, pois lembro que estes se davam abertamente. Na década de 1960,
viviamos na chamada era cristd democratica, e a teoria era de que “somos todos(as) filhos(as)
de Deus”, e conforme a Constituigdo Federal “somos todos iguais” — Capitulo I — Dos
Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, Art. 5°) porém, alguns filhos de Deus tinham mais
“sorte” que outros e gozavam de privilégios que, segundo ouvia de minha familia, nunca
iamos alcancgar, ¢ o “somos todos iguais” se referia aqueles que realmente eram iguais, ou
seja, brancos, e os desiguais eram os “sem sorte”, nas palavras de D. Joana Concei¢ao, minha
avé materna, ou “Deus quem quis assim”. Estas expressdes soavam para mim, quando
crianga, como uma sentenga de morte; a cor da pele negra era a marca dos sem sorte que eu
ndo queria ter herdado, pois “nao se pode mudar o destino” — fico imaginando minha avé viva
hoje e vendo que € possivel sim mudar o destino, mudar a nossa histéria ou pelo menos
questionar, lutar, quebrar os paradigmas da ma sorte e, apesar das barreiras do racismo, seguir
arrombando as portas, pois elas ndo se abrem para nos, ou negociando para que isso aconteca.

As palavras “destino” e “sorte” me acompanharam durante toda a infancia e parte da
juventude; muitas vezes, ao sair do “trilho”, ao sonhar alto, era convocada a ver meu “lugar”.
Entretanto, com ousadia, quis fervorosamente contrariar minha sorte € meu destino, desejei
para mim um lugar que ndo foi determinado por uma sociedade racista; descobri que
estudando, acumulava uma riqueza que o racismo ndo poderia tirar de mim. la estudar até
onde pudesse ir, e até hoje, quando minha mae, com 86 anos, pergunta: — Vai estudar até
quando? Vocé ndo para. Eu respondo: — até o final, até alcancar o Gltimo degrau da escada
construida para nos impedir de chegar ao apice dos nossos sonhos, pois creio que somente um
caminho pode mudar a sorte e o destino daqueles que foram sempre tratados de maneira

desigual.
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A educagdo é o caminho que pode nos libertar desse cruel destino de exclusdo, da
ignorancia e da “ma sorte” de termos nascidos negros numa sociedade racista e, mais ainda,
de ser mulher num espago social que venera o machismo como uma virtude. Mas ndo essa
educacdo que estd proposta, vigente em nossa sociedade, a educacdo para a morte, a
necroeducacdo, mas uma educacdo que realmente promova a emancipacdo de todos, uma
educagao significativa, uma educagdo para a vida.

Uma Educagdo Antirracista, aqui denominada de Equitéria, € caracterizada, segundo

Silva Jr. (2002), dentre outros aspectos, como:

1 — Aquela que reconhece a existéncia do problema racial na
sociedade brasileira; 2 — Que busca permanentemente uma reflexdo sobre o
racismo e seus derivados no cotidiano escolar; 3 — Que repudia qualquer
atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espago
educacional ; 4 — Que ndo despreza a diversidade presente no ambiente
escolar, ao contrario, utiliza a diversidade para promover a igualdade; 5 —
Que tem como objetivo o ensino de uma histdria critica sobre os diferentes
grupos que compdem a sociedade brasileira; 6 — Que busca materiais que
contribuam para a eliminagdo do eurocentrismo dos curriculos e que
contemplem a diversidade racial; 7 — Que pensa e aplica estratégias para o
reconhecimento da diversidade racial na educagdo; 8 — Que elabora agées
para favorecer a constru¢do da identidade de criangas e jovens pertencentes
aos grupos historicamente excluidos (SILVA JR., 2002, p. 53).

A Educacdo Equitaria pensa a escola como um espago sociocultural, e, de acordo com
Dayrell (2001), numa perspectiva cultural, como um espago dinamico, do “fazer cotidiano”,
uma escola que analisa os resultados gerados pelas relagdes sociais, num processo de
apropriacao incessante dos espacos, das regras, das praticas e dos saberes que constituem o
ambiente educacional.

Ou seja, a praxis escolar como um trabalho conjunto entre os que formam a instituicao
e 0s que participam dela, relacdo que envolve negociagdes, conflitos e acordos e ndo apenas
imposicao unilateral; a educacao proposta ¢ um processo heterogéneo, ¢ a acdo de multiplos
sujeitos. Significa a flexibilizacdo do velho modo de educar e a busca por novas
possibilidades, novas construgdes, que levam ao questionamento de um processo de ensino-
aprendizagem rigido, homogéneo e sem a participa¢ao do aprendiz.

A escola como um espago dindmico, proposta por multiplos sujeitos, com uma
constru¢do de conhecimentos baseados na diversidade, promove no aluno uma formagao
global que aprofunda “[...] o seu processo de humanizacdo, aprimorando as dimensdes e

habilidades que fazem de cada um de nds seres humanos” (DAYRELL, 2001, p. 160).
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A escola enquanto organizacdo social precisa considerar que os educandos se
caracterizam pela diversidade, ndo podendo trata-los como se todos tivessem a mesma
pertenca étnico-racial, que eles apresentam niveis diferenciados de conhecimentos e que,
portanto, a uniformizag@o do processo educativo fortalece as desigualdades sociais.

Na Educacdo Equitaria, o papel do professor estd embasado em teorias libertadoras e
democraticas que visam a autonomia do sujeito, pois, para Freire, Gadotti e Guimaraes
(1989), a funcdo do professor consiste em problematizar, proporcionar uma relacao dialética a
partir da realidade vivida pelo educando, num processo de reflexdo-acdo, caminhando para o
aporte da liberdade daquele e sua autonomia.

Fundamentada nas teorias libertdrias e antirracistas, a metodologia e pratica escolar
dessa educacdo devem ser capazes de cooperar para que os seres humanos se engajem na luta
pela liberdade de todas as formas de opressdo, através da libertacdo de sua consciéncia e de
suas condi¢des objetivas de vida, transformando-os em sujeitos criticos e reflexivos, que
podem atuar em sua realidade e se inserir de maneira efetiva e consciente na sociedade,
podendo ela, assim, servir de instrumento de emancipac¢do dos jovens negros(as) diante da
opressdo, ja que a metodologia aludida propde intervengdo pratica no cotidiano do ambiente
escolar, de forma dindmica e transformadora, considerando todas as situagdes de
aprendizagens e tendo como principio norteador a realidade do educando, sendo este um
sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem.

A metodologia aplicada segue principios da decolonialidade, do pensamento
decolonial e da pedagogia decolonial. Segundo Oliveira e Candau (2010), esses conceitos sao
propostas em processo de construcdo e possuem como referencial a formagdo da rede
modernidade/colonialidade dos anos de 1990, reunindo nomes como Anibal Quinjano
(colonialismo, 2010), Enrique Dussel (transmodernidade, 1993), Walter Mignolo (projeto de
modernidade eurocéntrica, 2008), Catherine Walsh (pedagogias decoloniais, 2009), Ramén
Grosfoguel, Santiago Castro-Goémez, Edgardo Lander, Arturo Escobar, Nelson Maldonado-
Torres, dentre outros, grupo formado por intelectuais da América Latina cujo objetivo ¢ a
constru¢do de um projeto de civilizagdo numa sociedade nao eurocentrada, tomando por base
a atitude decolonial, resisténcia a cosmovisao eurocentrada e uma postura des-colonial, que,
além de ser contraria ao projeto de civilizagdo eurocentrada, propde novos fundamentos a
producdo de conhecimentos e principalmente busca o reconhecimento das diferengas.

Para melhor compreender a importancia dos conceitos acima citados e aplica-los nos
debates das relagdes étnico-raciais, da interculturalidade e da educagdo, Oliveira e Candau

(2010) caracterizam os conceitos de colonialidade do poder e do saber de Quinjano (2005)
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como aqueles que geram a eliminacdo do imaginario do colonizado, provocando sua
invisibilidade e subalternidade, e o conceito de colonialidade do poder como aquele que
domina os modos de producdo, de conhecimentos, dos saberes, da cosmovisdo, das imagens
do colonizado e estabelece outros conforme seus valores e principios, firmando ainda que a
colonialidade do saber nega a intelectualidade dos povos africanos e indigenas. Esses
conceitos nos ajudam a questionar os saberes transmitidos pela escola com a negagdo e o
esquecimento da historia e cultura dos povos subalternizados.

Outra importante colaboracdo do grupo, de acordo com Oliveira e Candau (2010), ¢ o
conceito de geopolitica linguistica, proposta por Mignolo (2005), quando este afirma que os
processos de dominacao colonial direcionaram a um monopolio linguistico, com a
depreciagdo das linguas nativas, aliado ao modo de viver dos colonizados, promovendo sua
invisibilidade e silenciamento. Nesse sentido, podemos observar a imposi¢do dos curriculos
escolares em valorizar o ensino das linguas imperiais, como o espanhol hispanico e o inglés, e
rechacar a proposta do ensino das linguas indigenas e/ou linguas africanas. Destarte, o
monopolio da lingua continua sendo um eficaz instrumento de dominagao.

Outro conceito relevante para a compreensao da metodologia aplicada a pesquisa ¢ a
estratégia da interculturalidade, fundamento que norteia a (re)leitura, a (re)interpretagdo do
pensamento com outro modo de pensar, de viver e de produzir conhecimentos. O conceito
acima ¢ importante para a educagdo, pois busca romper com o0s processos de opressdo, e
decolonizar o conhecimento, e esse conhecimento tem que estar livre de pseudosconceitos,
pois deve incorporar saberes emancipatorios, identitarios e politicos; ¢ um conhecimento
reinventado, sem significados burgueses produzidos por uma ideologia hegemonica. Os
saberes reinventados sdo descentralizados e incorporam os conhecimentos trazidos pelos
educandos, que tém direito de ter acesso a novos conhecimentos e participar de sua produgao.

Portanto, a Educacdo Equitaria procura a decolonializacdo da educagdo, propondo
novas possibilidades, langando um outro olhar sobre a historia da populacdo dominada,
colonizada; a decolonialidade aqui entendida, segundo Maldonado-Torres, Grosfoguel e Costa
(2018), como rompimento das relacdes de poder, ird contribuir para identificar, nas
percepcdes pedagdgicas dos docentes, elementos de uma pratica escolar Antirracista ou uma
pratica eurocentrada e hegemonica, além de debater e analisar os instrumentos de submissao e
opressdao que dificultam a constru¢do de uma representatividade ndo estereotipada do jovem
negro soteropolitano, dando subsidios para enfrentar a pedagogia da reproducdo de
conhecimentos determinados por um grupo dominante e propondo uma expansao dos saberes

e outros modos de produzir conhecimentos, o que pode favorecer a afirmacao da diferenca e
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ndo da desigualdade, assim como questionar o sistema de privilégios que estd posto e ¢
legitimado pela escola e colaborar para contar outra historia do negro brasileiro.

E fato que ndo basta uma mudanga curricular com pautas da decolonialidade e a
introducdo de tematicas vinculadas a uma pratica antirracista para provocar uma
transformagdo fundamental no processo educacional, visto que o aparato estatal continua
seguindo o modelo epistemoldgico eurocentrado e hegemonico, e ainda conforme Nunes,
Santana e Franco (2021) uma mudanca epistemoldgica que favoreca a decolonizagdo
curricular e que questione os principios do pensamento racista passa inevitavelmente por uma
ponderagdo na formagdo de profissionais em educagdo, previsto na Resolugdo n° 01 de 2004,
em seu artigo 01, orientando que as instituicdes de ensino superior incluam nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes. Apesar de ndo ser uma tarefa facil, resistimos na luta por uma

transformacao estruturante e socio-historica.
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3. JUVENTUDE E TRANSITORIEDADE: JUVENTUDE NEGRA, EXCLUSAO E
RESISTENCIA

3.1 ANALISANDO A CATEGORIA JUVENTUDE

Analisando a juventude como categoria social, Sposito (1996) afirma que os estudos
sobre juventude passaram por um hiato entre as décadas de 1960 e 70, apds os primeiros
trabalhos sobre o tema, ¢ foram reiniciados no final da década de 80 nas areas de Ciéncias
Sociais; ja na area da Educagdo, o intervalo foi maior. Conforme Sposito (1996), um dos
fatores que teriam causado esse periodo de siléncio sobre a tematica foi o fracasso escolar,
que, como consequéncia, produziu a exclusdo da classe social que ¢ atingida pelas
desigualdades sociais. Segundo ela, um dos pilares que reacenderam o debate do assunto foi a
analise da relacdo da educagdo com os movimentos sociais, trazendo a ideia da construgdo
coletiva do sujeito e a incorporacdo de outras categorias, como as relacdes de etnia, raca,
género, geracdo e outras, € o debate da diversidade e das representagdes sociais; a partir dai, a
pratica escolar passou a analisar o sujeito coletivo e suas relagdes por meio dos varios espagos
que ele ocupa nessa representatividade diversa.

De acordo com a autora supracitada, os estudos sobre a categoria juventude encontram
barreiras logo de inicio, em relacdo a sua concep¢do. Para ela, alguns autores tratam o
conceito de juventude considerando a questdo geracional, limitado ao tempo de permanéncia
na escola, a formagdo da propria familia e a inser¢do no mercado de trabalho, chamando
atencao que esses fatores ja ndo dao conta para se definir a categoria, visto que a designagao
da faixa etéria ja encontra dificuldade por causa do prolongamento do tempo do jovem nos
estudos, pelo maior tempo de permanéncia em casa com a familia e pela inser¢do no mercado
de trabalho, que, no caso das sociedades mais pobres, ndo oferece qualquer garantia, aliés,
essas sociedades sdo marcadas pelo ingresso mais cedo e de forma vulneravel no mercado de
trabalho, bem como pelo abandono progressivamente precoce dos estudos, além da formagao
de lares com pessoas cada vez mais jovens.

A autora concorda com a definicdo de juventude em termos relacionais em direcdo
oposta ao geracional, o que permite a flexibilizacdo das faixas etérias, sob a nogdo de que o
ser jovem sempre tera relacdo entre o mundo do adulto e o infantil, do qual o jovem quer se

afastar.
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Assim, passaremos a analisar a definicdo de juventude e da caracteristica da
transitoriedade, explicada logo abaixo por Dayrell (2007) e outros estudiosos da tematica,
como Sposito (1996; 2002), Abramo (2007), Melucci (1996), Alves (2012), Santana (2017),
Pereira (2007), Raimundo (2014) e Guimardes e Macedo (2009). De acordo com Raimundo
(2014), juventude € uma categoria social transversalizada pela questdo da faixa etaria que se
modifica conforme a classe social, a etnia racial, a nacionalidade, o género, o contexto
historico regional e nacional, dentre outras perspectivas; ele analisa também o espago como
essencial na concretizagdo das relagdes raciais/sociais, nas quais os jovens sofrem as
violagdes dos direitos, o que ¢ importante também para a organizacdo de resisténcias
coletivas.

Estudando as culturas juvenis, Guimardes e Macedo (2009) afirmam que foi no século
XX que a juventude superou os obstaculos para a conceituagdo de sua identidade, surgindo
entdo um outro olhar para o reconhecimento da sua diversidade; esse olhar na diversidade
defronta-se com uma gama infinita de condutas, atitudes, habitos, significados e
representatividades etdrias — as autoras fazem citagdo da condigdo transitéria da juventude,
uma condicdo contingente e transitoria que porta significados emblematicos de capacidade e
vulnerabilidade de concepgao cultural.

Em 1996, Melluci escreve sobre juventude, tempo € movimentos sociais, € alega que
as atuais tendéncias juvenis t€ém que ser entendidas por meio da deferéncia das experiéncias
individuais da vida cotidiana, propondo uma redefinicdo e (re)invengdo das capacidades
“formais” de aprendizagem, das habilidades cognitivas e da criatividade.

Discorrendo sobre a tematizagdo da juventude no Brasil, Abramo (2007) assinala que
a maioria dos estudos se direciona pelo foco de que a juventude ¢ uma fase dificil, e as
politicas publicas estdo voltadas para o “enquadramento” desse publico, e que poucos
programas e acdes no Brasil t€m sinalizado como os jovens podem ser colaboradores. A
autora fala sobre a auséncia dos jovens nos espacos de participacao politica e explica essa
auséncia e o desinteresse pelas questdes sociais através da consolidagdo do individualismo e
do pragmatismo, que sdo alternativas sociais crescentes na sociedade contemporanea.

A autora também faz um percurso sobre a participagdao da juventude nos movimentos
sociais € comenta que entre 1930 e 1970, embora seja marcante a presenca dos jovens, eles
eram vistos com restricdes e havia divida sobre a eficiéncia de suas acdes; os grupos
conservadores viam com desconfianca as a¢des da juventude, e a tinham como baderneira e
transgressora. Ja os grupos de esquerda a via como alienada e radical. A partir da década de

1980, percebe-se a auséncia da juventude no campo politico; suas participagdes em
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movimentos sociais eram desqualificadas, pois afirmava-se que para os jovens tudo se
transformava em uma grande “festa”. No campo cultural e comportamental, com excecdo do
movimento negro, também tem se desqualificado a participagcdo da juventude, concluindo-se
que se carece da elaboragdo de a¢des para uma integragdo e conhecimento mais amplos dos
jovens como sujeitos sociais e ndo com “problema”. Argumentando com a autora sobre o que
ela considera como “auséncia” da juventude no campo politico, podemos considerar esse
campo politico como um espago tradicional, onde a juventude tinha sua participacdo
desqualificada, considerar também a multiplicidade dos espacos onde as juventudes
resolveram estar, e esses novos espagos sdo construidos por suas experiéncias € vivéncias.

Ainda de acordo com Abramo (2007), no século XX surgiram diversos movimentos
sociais no pais; porém, foi o movimento estudantil que teve participacdo significativa no
periodo da ditadura militar, que intensificou as viola¢des de direitos. Na década de 1970, no
processo da redemocratizagdo, houve a preocupagdo quanto a efetivagdo dos direitos sociais,
essencialmente os direitos trabalhistas, sobretudo pelos altos indices de desemprego causados
pela crise econdmica mundial; o periodo foi marcado pelo aumento consideravel das
desigualdades sociais. O cenario geral foi de varios protestos e passeatas e, nesse contexto, a
participacdo da juventude foi decisiva para as mudangas pretendidas, como o Movimento de
Diretas Ja e as reivindicagdes sobre o direito a saude, a segurancga publica, a cidadania, a
profissionalizacdo, ao trabalho e renda, a educacdo, a sustentabilidade e ao meio ambiente,
acesso a justiga, a participagdo social e politica e a representagdo juvenil.

Essas reivindicagdes eram pertinentes, pois, apesar do Plano Nacional de Juventude —
PNJ, criado pelo Projeto de Lei n° 4530 de 2004, elaborado em 2006 e atualizado em 2018, o
qual estabelece um conjunto de politicas publicas e medidas que beneficiam os jovens
brasileiros com idade entre 15 a 29 anos, era preciso permanecer com o proposito inicial de
planejar agdes para proteger os direitos dos jovens, principalmente aqueles que se encontra
em condicdo de vulnerabilidade social e econdmica, agregando outras discussoes e atividades
sobre a realidade da juventude brasileira e sobre o fim da violéncia contra a juventude negra,
considerando que o racismo tem limitado a cidadania desses jovens de diversos modos, e,
com esse designio, foi langado em 2017, e se estendera até¢ 2024, a Campanha Vidas Negras
Importam, cujo objetivo € impactar a sociedade quanto a relevancia da prevengdo e do
enfrentamento a discriminagao racial.

E embora o PNJ — Plano Nacional da Juventude, criado pelo Projeto de Lei n° 4530 de
2004, preconize, no artigo VII, a garantia dos direitos dos jovens, considerando a equidade de

género, raga e etnia nas mais diversas areas e nos 11 eixos do Estatuto da Juventude, quanto
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ao direito ao trabalho, a saude, a educagdo, ao lazer e esporte, a diversidade e a igualdade, a
liberdade de expressao, a cultura, & comunicagdo e ao territorio, percebe-se que alguns desses
direitos ou todos eles sdo negligenciados ou negados cotidianamente, comprovados por dados
de Relatorios das desigualdades sociais, de exclusdo escolar e outros, mostrando uma
realidade cruel e excludente em relagdo aos jovens negros.

Dayrell (2007), ao analisar a categoria juventude, assevera que a caracteristica de
transitoriedade atribuida ao jovem, como o “vir a ser”, pode ser entendida como negatividade
ou inseguranc¢a relacionada as suas agdes, pois ele ainda “ndo ¢”, lendo-se o sujeito como
“possivel”, negando sua existéncia presente e considerando apenas o seu suposto futuro. O
autor pondera também o senso comum, que encara a juventude, a partir da década de 1960,
como um tempo de irresponsabilidade, marcado pela aplicacdo de brandas punig¢des sobre o
“comportamento juvenil”’, sob a concep¢do de que a juventude ¢ “problemadtica”, ¢
desajustada, é uma fase de conflito com a autoestima, com a identidade e, enfim, com a
sociedade de modo geral.

O autor refor¢a que essas sdo categorias de juventude socialmente elaboradas, o que
pode ocasionar a andlise da juventude de uma forma negativa, estigmatizada, determinando
um “modelo de ser jovem”, concebendo-a como uma condi¢do social, um modo de
representacdo. Neste carater, as condigdes sociais e culturais (classe social, etnia, gé€nero,
religido, valores etc.) e o contexto historico se constituem como base para a elaboracdo de
maneira mais ampla da categoria juventude. Dayrell (2007) conclui que se deve desenvolver
acdes por questdes empreendidas pelos proprios jovens que ndo estejam apenas relacionadas
aos “desvios”, aos “problemas” da juventude, para a defini¢do de politicas publicas, aponta
também que os estudos sobre essa categoria sempre tratam dos “dilemas” e dos “desvios”, e a
juventude ¢ comumente associada a questdes sobre drogas, gravidez na adolescéncia,
prostitui¢do, delinquéncia etc., sempre como uma “ameaga’ para si e para a sociedade.

Sobre a transitoriedade da categoria juventude, Melluci (1996, p. 13) escreve que:

A natureza precéaria da juventude coloca para a sociedade a
questdo do tempo. A juventude deixa de ser uma condicdao bioldgica e se
torna uma defini¢cdo simbdlica, as pessoas nao sdo jovens apenas pela idade,
mas porque assumem culturalmente a caracteristica juvenil através da
mudanca e da transitoriedade. Revela-se pelo modelo da condig¢@o juvenil
um apelo mais geral: o direito de fazer retroceder o relégio da vida, tornando
provisorias decisdes profissionais e existenciais, para dispor de um tempo
que ndo se pode medir somente em termos de objetivos instrumentais.



51

Explicando a caracteristica de transitoriedade da juventude, Sposito (1996) afirma que
¢ uma elaboragdo do presente e a superacdo da fase infantil, marcada pela construgcdo da
identidade individual e/ou coletiva, alicercada nas experimentagdes comuns, as quais se
enfrentam, o que proporciona reconhecer-se e ser reconhecido. Alguns anos depois, a autora
trouxe ao debate a problematica da transitoriedade da juventude, em que critica alguns autores
que trabalham essa caracterizagao considerando-a uma transi¢do, passagem, alega também
que, vista desse modo, ela pode desqualificar o jovem, pois o coloca sempre como inseguro
ou incapaz; em contraposi¢do, a tedrica aborda outros autores que sustentam que a vida adulta
na contemporaneidade também pode se caracterizar pela instabilidade, inseguranca e
transitoriedade, e confirma a ideia da transitoriedade como constru¢ao de uma identidade
baseada em experimentos, reconhecimento de si mesmo e do outro.

Sobre a sociologia da juventude, Alves (2012) define a cultura juvenil considerando
dois sentidos: o da idade — geracional — e o da cultura provida pela diversidade — classista —,
constituindo diversas culturas juvenis, em decorréncia do pertencimento a diferentes classes
sociais, situacdes econdmicas, interesses e oportunidades de trabalho. A cultura juvenil ¢
entendida, sempre, como meio de resisténcia a cultura dominante, ou mesmo como atitudes
desafiadoras as regras de comportamentos dominantes. Chama atengdo ao se analisar a
categoria juventude a desapropriagdo de elementos homogeneizantes, pois, ao se falar em
juventude, varios fatores sociais devem ser considerados para a compreensdo do fendmeno,
tais como: raca, género e classe social, apreendendo-o num determinado contexto social e
historico.

O autor, analisando a caracteristica de transitoriedade da juventude, indica que os
jovens negros periféricos assumem uma responsabilidade individual como estratégia para
evitar seu exterminio por parte do sistema social, transitando entre as dualidades,
visibilidade/invisibilidade, legalidade/ilegalidade; cada um ¢ responsavel pela escolha que
faz; o autor define a cultura ai produzida como uma producao em elaboracao, ndo como um
produto pronto, mas como uma producdo em constante processo, inacabado, alimentado por
novos elementos e significados do que ¢ ser jovem negro, pobre, morador de favela.

Pereira (2007), citando diferentes autores, analisa o conceito de juventude, ora
considerando os elementos etarios, o sentido geracional, um enfrentamento entre o novo € o
antigo, uma construcdo cultural sem relacdo com outras condi¢des ou fatores sociais, ora
levando em conta a questdo relacional, ou seja, para compreender o conceito de juventude ¢é
imprescindivel relaciona-lo as condigdes historico-culturais; assim a condi¢ao de juventude se

apresenta de modo diferenciado de acordo com as condigdes sociais como classe social e/ou
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género. Por isso, ndo ha uma defini¢do unica, homogénea, o que conduz a conclusdo de que
nao se pode considerar apenas os elementos geracionais, tampouco as condi¢des sociais.

O autor analisa, ainda, a teoria do surgimento de uma nova geragiao que se caracteriza
pelas novas tecnologias de comunicagdo e entretenimento e pela cultura popular de massa.
Quanto a ideia de que surge uma nova gera¢ao com a formagdo de uma nova identidade,
independentemente do que ¢ ensinado em sala de aula, Pereira (2007) discorda, asseverando
que o conceito de uma nova geracdo de origem auténoma, sem a influéncia da atuacdo da
escola, ndo se consolida, pois ha um processo de mudancgas consideraveis e que a escola tem
se preocupado com o modo de lidar com essa nova geracao estudantil:

Ser jovem, portanto, ndo depende somente da idade como
caracteristica biologica, como condi¢do do corpo. Tampouco depende do
setor social, como a consequente possibilidade de aceitar de maneira
diferencial uma moratdria, uma condi¢ao de privilégio. Ha que se considerar
também o fator geracional: a circunstancia cultural que emana um ser
socializado com codigos diferentes, de incorporar novos modos de perceber
e de apreciar, de ser competente em novos habitos e destrezas, elementos
que distanciam os recém-chegados ao mundo das gera¢des mais antigas
(PEREIRA, 2007, p. 4).

Ainda tracando um paralelo entre Alves (2012) e Pereira (2007), analisa que as
peculiaridades da juventude em relagdo as outras geracdes, e afirma que os autores
trabalharam com as nogoes de moratoria social e moratoria vital. A no¢ao de moratoria social,
corresponde ao periodo, entre os séculos XVIII e XIX, em que a juventude passa a ser
considerada como uma categoria que possui certos privilégios. No que respeita aos jovens
pobres, sua moratdria social ¢ diminuida, devido a interrup¢do dos estudos para introduzir-se,
prematuramente, no mundo do trabalho e por assumir muito cedo o sustento da familia,
casamento, filhos etc. Quanto a moratoria vital, esta ¢ considerada uma complementacao da
moratdria social, denominada de “certo capital temporal” ou “capital energético”, fator
comum a todos os jovens, a todas as classes sociais, determinada pela energia corpdrea e pela
distancia da morte.

Em seus estudos, Santana (2017) investiga a relagdo entre a juventude e a escola, e
considera que foi a partir de 1985 que o debate sobre a juventude ganha notoriedade, com a
instituicao do Ano Internacional da Juventude, apesar de as pesquisas sobre a tematica terem
inicio na década de 1980, com a redemocratizagdo do pais, incluindo na Constituigao Federal
os referenciais para a politica juvenil, o Estatuto da Juventude e a elaboragao do Estatuto da
Crian¢a e do Adolescente (ECA), além da criacdo da SNJ — Secretaria Nacional de Juventude

e 0 CONJUVE - Conselho Nacional da Juventude; esses mecanismos integralizados na
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Constitui¢ao de 1988 serviram como apoio para institucionalizar a categoria juventude,
identificar suas necessidades e assegurar a garantia de seus direitos.

A autora supracitada afirma que as juventudes “ndo podem ser limitadas a conceitos
que as situem numa condi¢do Unica e igualitdria numa perspectiva etaria, familiar e de
dependéncia econdmica” (SANTANA, 2017, p. 55), e chama atengdo para a conceituagdo de
jovens para além da situagdo escolar como um problema social, ja& que conceitud-los como
categoria social deve ponderar sua elaboragdo criativa e seus valores culturais, que deixam
marcas positivas para a sociedade.

Portanto, ap6s a exposicdo de concepgdes de estudiosos na temadtica, ndo se pode
conceituar juventude, ou melhor, juventudes, sem sopesar aspectos como género, classe
social, contexto historico, nacional e regional, e por isso se fala em juventudes no plural,

devido a sua diversidade.

3.2 JUVENTUDE NEGRA: EXCLUSAO, RESISTENCIA E IDENTIDADE

O perfil da juventude negra no Brasil pode ser identificado na fala de Corti (2002, p.
15):

A palavra exclusdo, carregada de significados diversos na
literatura, representa, sobretudo, a precariedade vivida pelos jovens que de
alguma forma nao tém seus direitos respeitados e enfrentam dificuldades
maiores que outros para se integrar a sociedade em suas diversas esferas.

E facil reconhecer de que jovem a autora fala, qual a sua classe social e a cor de sua
pele e que construgdo de identidade desse jovem ¢ produzida em discursos que devem ser
compreendidos nas relagdes de poder, na logica de sociedade “concorrencial”. Para Sposito
(2003), a concorréncia ¢ utilizada para se cogitar uma naturalizagdo da diversidade no
reconhecimento das diferengas, o que impede o questionamento nas relagdes de poder, as
quais determinam para os individuos lugares sociais diferenciados.

Ponderando sobre o que ¢ ser jovem negro numa sociedade racista, Freitas (2013)
traca o perfil dessa juventude baseado em dados da Pesquisa Agenda Juventude Brasil, essa
agenda ¢ resultado do Estatuto da Juventude, criado pela Lei n° 12.852 de agosto de 2013,

produto de uma parceria multipla de pesquisadores, grupos e instituicdes com a finalidade de
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implantar, debater e formular politicas publicas para a juventude, essas politicas buscam
contemplar a diversidade das experi€ncias e trajetorias da juventude no Brasil e estdo voltadas
para sua inclusdo, autonomia e emancipacdo. Segundo o autor a pesquisa aponta para o
aumento da autodeclaragdo racial, afirmando que esse fato ¢ produto das lutas do movimento
negro, no proposito de superacio de estigmas e representagdes negativas da imagem do negro;
dados mostram que 60% se declararam negros, € mostram também que em relacdo ao acesso a
educacdo e ao trabalho eles detém os piores indices. Quanto ao acesso ao universo das novas
tecnologias, as desvantagens ainda pertencem a eles. Os dados evidenciam, ainda, que 84%
dos jovens negros utilizam a TV aberta e radios comerciais € comunitarias para se informar
sobre as noticias, contra 80% dos ndo negros, € que 60% de jovens brancos utilizam mais a
internet e a TV fechada, contra 53% de jovens negros, estes possuiam 10% menos acesso ao
uso do computador/internet; enquanto 61% dos jovens brancos acessam a internet em seu
domicilio, entre os negros a taxa ¢ de 52%; e entre jovens que ndo acessam computador, 12%
sdo brancos e 23%, negros.

O Relatério mostra, nesse contexto, que as desigualdades também sdo significativas
quando o assunto ¢ lazer: entre os jovens negros predominam as atividades gratuitas
realizadas em sua comunidade ou em dareas vizinhas, ja4 0s jovens brancos tém acesso as
atividades mais sofisticadas que envolvem despesas e t€ém maior acesso as areas de livre
circulacdo, como shoppings centers; na pesquisa os jovens negros se mostraram ressentidos
por causa da rigida fiscalizagdo e vigilancia em sua circulagdo nesses espacos. O resultado
dessa vigilancia mais severa esta relacionado a discriminagdo e preconceito e a circulagao da
imagem negativa do negro e esteredtipos quanto a sua estética, roupas, cabelo etc.

Essas representagdes negativas sobre o negro, um forte componente do senso comum,
do imagindrio da sociedade brasileira, repleto de esteredtipos negativos, apesar de ter
transcorrido mais de um século da aboli¢do da escravidao, persistem e podem ser observadas
e vivenciadas em diversas situagdes de racismo e discriminagdes no cotidiano dessa
sociedade. A imagem negativa esta associada, entre outros aspectos, a desonestidade e a
marginalidade, dai a ideia comum de que o negro ¢é, e sempre serd, suspeito. Como
consequéncia, ha um perfil preestabelecido, um perfil marginalizado, vinculado a aparéncia
fisica, a cor da pele, ao estilo do cabelo: em outras palavras, ser negro, masculino e jovem
compde um individuo que serd assediado com mais rigor, sera vigiado mais de perto por
segurangas de lojas, shoppings, supermercados, apenas por ‘“parecerem” suspeitos. Este
perfilamento racial € pratica recorrente ndo apenas no Brasil, mas em muitos outros paises.

No Brasil, como o Estado segue um padriao epistemologico eurocéntrico, uma de suas
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caracteristicas ¢ a colonialidade do ser, proposta por Walsh (2005) e citada por Oliveira e
Candau (2010), relacionando o colonialismo a ndo existéncia, a desumaniza¢ao do sujeito
colonizado, cujos direitos sdo negados, sendo vigiado diuturnamente e tido como
“naturalmente” mau.

Esse perfilamento, o encaixar na descricdo, quer dizer que ser negro resulta em
milhares de assassinatos e milhdes de agressoes, e estd condicionado as referéncias visuais
marcadas pelo preconceito e estereotipo, associando a referéncia visual em foco a um
comportamento suspeito; este ¢ um dos instrumentos utilizados por um Estado racista e

classista, que ainda vé o negro como uma raca inferior, sem humanidade e, portanto, sem

direitos iguais aos demais cidadaos, conforme reitera a proposigao abaixo:

[...] sdo expressivas as diferengas e desigualdades entre jovens
negros e brancos no acesso a direitos em nossa sociedade. Tanto na
educacdo, quanto ao mundo do trabalho, no acesso as novas tecnologias e ao
lazer, ou mesmo na garantia do direito a vida segura, os jovens negros
ocupam posicdes de desvantagem, determinadas pelo racismo e pela
discriminagao racial (FREITAS, 2013, p. 115).

No tocante a nogdo da moratoria vital, conforme estudo de Pereira (2007), no qual ele
afirma ser comum a toda juventude a marca da energia corporal e da sensacdo de seguranca,
de invulnerabilidade, pode-se assegurar que ¢ nitida apenas uma dessas caracteristicas na
juventude negra, a energia corporal, e mesmo essa tem sido alvo de discriminagdo, dominagao
e preconceito, quanto a sensacdo de seguranca e de invulnerabilidade; a juventude negra nao
sabe o significado disso, pois, cercada por uma violéncia cotidiana, experimenta em tempo
real a dualidade entre a vida e a morte, como condi¢do diaria ¢ comum, sendo as unicas
sensacdes dessa juventude o medo e a inseguranga.

De acordo com os dados apresentados pelo Atlas da Violéncia de 2020, foram
registrados 57.956 homicidios no Brasil em 2018; desse total, 75,7% eram negros e 48,4%
eram jovens, entre 15 e 19 anos. Os negros apresentaram uma taxa de assassinatos por 100
mil habitantes de 37,8, enquanto entre os ndo negros a taxa foi de 13,9, significando que uma
pessoa negra tem 2,7 vezes mais chance de sofrer uma morte violenta que uma pessoa nao
negra. Os dados também registraram um aumento de homicidios entre as mulheres negras: em
2018 foram assassinadas no Brasil 4.519 mulheres, das quais 68% eram negras, e 30,4% deles
foram considerados feminicidio. Em Salvador, segundo o Mapa dos Homicidios de
adolescentes, em 2019 apresentou-se um aumento de mortes desse grupo; comparando os

anos de 2016 e 2019, na faixa entre 10 e 19 anos, as maiores taxas foram apresentadas por 03
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das 05 prefeituras-bairro: na de Sdo Caetano/Liberdade, a taxa passou de 93,60, em 2016,
para 138,90, em 2019, por 100 mil habitantes; no Suburbio/Ilhas, o aumento foi de 83,77 em
2016 para 123,60 em 2019; enquanto em Cajazeiras o numero passou de 72,03, em 2016, para
99,20, em 2019; houve também um crescimento na taxa de adolescentes negros na mesma

faixa, que passou de 67,11, em 2016, para 98,26, em 2019, mortes por 100 mil habitantes.

Grafico 1 — Homicidio de criangas e adolescentes entre 10 € 19 anos.

Mortes por cem habitantes
98,26

67,11

Fonte: a autora (2021) baseada em dados do Mapa de Homicidios de Salvador/UNICEF (2016-2019)

Os dados expostos mostram que o pais ainda tem muito a percorrer em relagdo ao
enfrentamento e combate ao racismo, que ¢ estruturante e multifacetado. Por isso, ¢
importante ressaltar as contribui¢des e conquistas dos movimentos negro e social, porém estes
ndo foram suficientes para garantir os direitos dessa parcela da populacdo, pois ¢ evidente que
os jovens negros se encontram em condi¢cdes bastante desiguais em relagdo a juventude
branca e continuam sendo o alvo preferencial da atuacdo letal do aparelho repressivo do
Estado.

Em seus estudos sobre jovens desprestigiados, Sposito (1992) acrescenta a
caracteristica da “liminaridade”; explica que tanto a transitoriedade como a procura por
autonomia, revelam a noc¢ao de que esses jovens vivem diariamente no “limiar”, entre regras,
projetos, familia, escola, mundo e os grupos que fazem parte e que eles fazem escolhas que

nem sempre sdo acatadas pelos grupos dominantes da sociedade.
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Ainda segundo a autora mencionada, viver no limiar, na fronteira, ¢ uma caracteristica
da populacao negra deste pais, e pode ser compreendido nessa luta didria o enfrentamento ao
racismo, a exclusdo e a violagdo de direitos. Para os adolescentes e jovens pobres, a realidade
do ingresso a0 mundo do trabalho se institui mais cedo, entre 12 e 14 anos, as vezes antes
disso, o que os coloca em dupla atividade, trabalho e escola; esse acesso precoce ao mercado
de trabalho, resultou numa relagcdo descontinuada com a educagao, agravada ao “fracasso” da
escola em atender a esse publico com qualidade e contribuir para sua autonomia e
desenvolvimento como sujeitos sociais.

Sobre essa relagdo irregular com a educacgao, em virtude de ter que se dividir entre a
escola e o trabalho, Dayrell (2007, p. 1109) afirma: “Para os jovens, a escola e o trabalho sdo
projetos que se superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do
ciclo de vida e as condicdes sociais que lhes permitem viver a condi¢do juvenil”.

Para o autor, a escola “faz” juventudes quando ela se transforma num espago
permanente de “constru¢ao social”’, quando ela atua como mediadora nos conflitos
sociais/raciais existentes em suas relacdes. Nesse segmento, a escola tem que abandonar o
velho modelo colonial de educar e focar na subjetividade do publico com o qual trabalha,
reconhecer a diversidade e colocéd-la no centro dos contetidos curriculares, trazer para seu
espaco a realidade das comunidades do seu aluno, abrir espaco para os debates sobre as
desigualdades sociais e suas causas, questionar os privilégios de determinado grupo em
detrimento dos demais e esclarecer quais 0s mecanismos responsaveis por sua opressao.

O autor ressalta que essa praxis ja vem sendo repensada, porque tém surgido novas
propostas pedagogicas, com a tendéncia da redemocratizagdo do ensino publico, com foco no
reconhecimento e respeito a diversidade, cuja meta ¢ justica social e equidade, afirmando,
ainda, que “Muitas dessas propostas, na busca de estabelecer m didlogo com os jovens,
tendem a desenvolver agdes em torno das mais diferentes expressdes culturais na perspectiva
de valorizar a cultura juvenil dentro da escola” (DAYRELL, 2007, p. 1123).

Uma dessas novas propostas ¢ a Educagdo Equitdria, que segue a linha Antirracista e
que possui como pilares a problematizag¢do das relagdes sociais e a valorizagdo da cultura, da
vida diaria da juventude negra e de sua comunidade como referencial positivo, para que haja
uma constru¢do identitaria livre de estereodtipos e discriminagdo. Uma educagdo que vise a
autonomia tem que estimular o questionamento sobre as posi¢des sociais, as relacdes de poder
e sempre estar em conflito com elementos que reforgam uma estrutura social excludente,
buscando conceitos fundamentados na reinvencdo e releitura da aprendizagem, das

habilidades cognitivas, da criatividade e da autonomia, os quais podem proporcionar o
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desenvolvimento da capacidade de uma reflexdo critica, no agir e reagir do individuo,
levando-o a manusear ferramentas que lhe deem compreensao critica de sua realidade, de
como funciona o sistema socio-politico-econdmico da sociedade, pois sem essa
problematiza¢do o sujeito aprende e reproduz que os papéis sociais de poder sdo fixos e
predeterminados, o que o faz se acomodar no “seu lugar” e legitima o status quo da classe
dominante. Assim, ¢ o conhecimento critico da estrutura social em jogo que podera contribuir
para que esses jovens a questionem e pressionem, com a proposi¢ao de estratégias e agdes que
sejam capazes de abalar a muralha estabelecida por conceitos e valores pds-coloniais. “Nas
problematizagdes sobre as diferencas, a questao do poder € central: importa e muito entender
quem tem (em determinado contexto) o poder de representar, de nomear, de descrever, de
identificar ou de diferenciar.” (SPOSITO, 2003, p. 26).

Melluci (1996) afirma que a sociedade ndo deve ser uma apreensdo inabalavel de um
poder dominante de normas culturais na vida das pessoas; antes, ela se assemelha a um campo
correlativo, formado por conflitos e constantemente preenchido por conceitos culturais
antagonicos, e os enfrentamentos, por sua vez, ocorrem nas areas da sociedade onde estdo
mais evidentes os investimentos emblematicos, que produzem conhecimentos e que, ao
mesmo tempo, sdo submetidos a maiores pressdoes por conformidade, por acomodagdo. O

autor ressalta que, para se aprender, tem que haver autonomia, insistindo que:

Os sistemas complexos nos quais vivemos constituem redes de
informacdo de alta densidade e tém que contar com um certo grau de
autonomia de seus elementos. Sem o desenvolvimento das capacidades
formais de aprender e agir (aprendendo a aprender), individuos e grupos néo
poderiam funcionar como terminais de redes de informagdo, as quais t€ém
que ser confiaveis e capazes de autorregulardo (MELUCCI, 1996, p. 6).

Por isso, ¢ fundamental a problematizacio das relagdes de poder e sua
representatividade para a construcdo de uma identidade racial positiva: quem nomeia, quem
identifica, quem classifica e com que intencao o faz.

No tocante a constru¢cdo de uma identidade racial, Gomes (2005) acentua que a escola
deve entender a constru¢ao da identidade negra ndao apenas no campo simbolico e subjetivo,
mas no ambito politico, tendo a consciéncia de que esse povo historicamente excluido
contribuiu economicamente para a constru¢do dessa nagdo, além de avancar na compreensao
do significado de raga, como construcdo politica, pois esse argumento colabora para o

entendimento do que € ser jovem negro.
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Em 1996, Sposito reitera a pertinéncia da constru¢do da identidade como essencial na
juventude, pois ela é concebida por imagens influenciadas pelos meios de comunicagao; sob a
perspectiva de classe, serd considerada como consumista e alienada para os grupos
pertencentes a classe dominante e vista como violenta ou marginal, atribuida ao grupo da
classe dominada, e o mais perverso, aponta a autora, ¢ que negamos a ela o direito de fala, e,
sem ouvi-la, imputamos-lhe defini¢des por meio de fatores externos como se estes fossem

inatos a categoria.

De um lado, associamos violéncia, marginalidade a pobreza,
como se esses termos exprimissem uma relacdo linear de causa e efeito, sem
considerar, por exemplo, a violéncia e a marginalidade de jovens de outras
classes sociais, as vezes igualmente fortes, mas menos perceptiveis porque
protegidos pela sociedade (ADORNO, 1989 apud SPOSITO, 1996, p. 136).

A associacdo de violéncia e marginalidade a pobreza, ou melhor, aos negros e pardos
que compdem os 72,7% mais pobres do pais, € que em numeros absolutos representam 38,1
milhdes de pessoas, segundo dados do IBGE/SIS (2019), sendo as mulheres pretas e pardas as
que possuem o maior percentual, 27,2 milhdes vivendo abaixo da linha da pobreza, ¢ uma
caracteristica da colonialidade do ser, relacionada ao colonialismo, que nega ao integrante
oriundo dos grupos colonizados sua humanidade, considerando sua natureza essencialmente
“ma”. A naturalizagdo do “suspeito” do “mau”, muitas vezes, ¢ “natural”, até para nds negros,
pois nos surpreendemos quando aparece na midia um jovem branco de classe alta acusado de
praticas violentas ou ilegais: eles sdo chamados na midia de filhinhos (as) de papai, apelando-
se para o aspecto familiar, ou seja, eles(as) tém pai, tém familia, cometeram apenas um
deslize, saindo da normalidade e do seu lugar habitual, ocupando, por um momento, o lugar
natural do negro, o que causa uma comogao, ja que a rede social continua protegendo esse
jovem. Diferentemente do jovem negro, que, para a sociedade, o lugar da criminalidade ¢ o
seu habitual, natural, pois a midia ndo o invoca como aquele que ¢ filho de alguém, o jovem
negro nao tem familia e ndo se percebe a mesma comocao por ele, além de haver certa rapidez
em se condenar sem ouvir, pela sua aparéncia, cor da pele, tipo de cabelo, local de moradia, o
que, por si s0, faz dele suspeito e condenado.

Quanto a exclusdo escolar sofrida pela juventude negra, ¢ determinada por varios
fatores; destacaremos a desigualdade social como o mais estruturante. Conforme explanado
anteriormente, o jovem negro periférico necessita ingressar mais cedo no mercado de trabalho
e, consequentemente, em condi¢do vulneravel, ndo pode, portanto, postergar o tempo de

estudo; mesmo que assim o faca a praxis da escola publica em relacdo ao jovem negro, nao
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consegue fornecer ferramentas para que esse ciclo excludente seja rompido, entdo, as
caracteristicas da juventude brasileira ocorridas nos sistemas educacionais do século XX,
elaboradas por Sposito (2003), ocasionam o prolongamento da permanéncia escolar e o atraso
no ingresso ao mercado de trabalho nos novos segmentos sociais, que ndo se aplicam a jovens
negros. Conclui-se, dessa maneira, que o segmento social pobre, periférico ¢ composto, em
sua maioria, de negros e mesticos, foi atingido negativamente pelas mudangas citadas no
sistema escolar, uma vez que, para o segmento referido, a conclusdo dos estudos tem o
significado de autonomia, que se daria pelo ingresso imediato no mundo do trabalho; porém,
sabe-se que os jovens negros abandonam mais cedo os estudos para trabalhar, e por falta de
qualificagdo se ocupam de profissdes precarias, sem o devido amparo legal, enquanto os
jovens dos “novos segmentos” prolongam seus estudos e ocupam, cada vez mais, postos de
prestigio no mercado de trabalho.

Quando insistimos em uma educacdo de qualidade — contraria a pratica da
necroeducacdo, que transversaliza as questdes raciais ¢ a diversidade e que se mostra
indiferente ao debate dos conflitos de relagdes raciais que ocorrem no espaco escolar, pode ser
considerada como partidaria da visdo monolitica de um grupo dominante, que impde o seu
modo de produzir conhecimentos, sua cultura e regras de vida, desconsiderando os demais
saberes, impondo aos outros grupos o reconhecimento de papéis sociais estabelecidos, sem a
possibilidade de mobilidade social ou emancipagdo — questionamos a quem interessa essa
escola. Bourdieu (1983) defende que quando os filhos das classes populares ndo estavam no
sistema educacional, a educacdo ndo era a mesma; em suas palavras, “ha a desvalorizacao
pelo simples efeito da inflacdo e, ao mesmo tempo, também pelo fato de se modificar a
“qualidade social” dos detentores dos titulos”, explica como um dos resultados da inflacao
escolar a desvalorizacdo dos titulos quanto mais acessiveis a classe pobre, ou, nas palavras do
autor, “sem valor social” (BOURDIEU, 1983, p. 5), mais desvalorizado serd, pois os titulos
valem o que valem seus possuidores.

Essa juventude negra alvo de todas as formas de opressdo, resiste contra a sociedade
racista e excludente, e para essa resisténcia cria diversos mecanismos de sobrevivéncia. Alvim
(2001 apud ALVES, 2012, p. 68), analisando algumas estratégias de resisténcia da juventude
negra, frisa que a escola, especialmente, tem a tendéncia de considerar sua cultura como
subalterna e crer que o jovem negro possui naturalmente a inclinagdo para delinquir. Para
fazer esse enfrentamento ante a escola e a sociedade, e sobreviver, esses jovens se organizam,
reunindo suas bandeiras de luta e marchando rumo ao inevitdvel confronto com a policia, a

exclusao e repeténcia escolar e o sistema social.
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Nessa toada, o movimento Aip-hop € um exemplo de organizagdo social, onde os
jovens negros explorados mostram quem sdo € como pensam, provocando um debate critico
sobre sua realidade, pois o que querem ¢ mudar a situacdo em que vivem, entdo,
“Prosseguindo o desejo de mudanga, os jovens negros tém utilizado ferramentas como o
grafite, o hip hop, as musicas executadas por DJs e MCs, para promover a discussdo e a
articulacdo, a fim de que possam, de maneira critica, pensar sua realidade.” (RAIMUNDO,
2014, p. 131).

Assim, excluidos do espago escolar, os jovens negros t€ém se engajado em movimentos
de grupos, que elegeram as ruas como seu espago de resisténcia, e criado movimentos sociais
a partir de debates sobre a sua estética, seu corpo, sua cultura, racismo, feminismos, visando a
valorizacdo e ao respeito a sua imagem, sua estética e sua cultura. Desses movimentos,
surgiram em Salvador grupos de resisténcia como: geragdo tombamento, que debate o
empoderamento dos negros; o movimento das crespas e cacheadas, que enaltece a estética
como ferramenta politica no combate ao racismo e ao preconceito; movimentos de mulheres
pautando principios do feminismo negro, pelos direitos das mulheres negras, dentre outros.

Nas ultimas décadas, o enfrentamento pela valorizacdo do corpo e da estética negra
tem levantado algumas organizagdes sociais que vém empunhando a bandeira contra o
racismo, a discriminacdo e a exploragdo, realizando o confronto contra hegemonico, uma
rebeldia contra o sistema; como afirma Alves (2012), hd uma batalha da cultura para levantar
o corpo aquebrantado pela opressao.

O movimento das Crespas e Cacheadas, conforme escrevem Lopes e Figueiredo
(2018), foi influenciado pelo movimento black power, nascido nos Estados Unidos na década
de 1960, e pelo movimento negro no Brasil, tendo como objetivo resgatar o debate da estética
negra, livre da concepcdo do erotismo e excentrismo da visdo eurocéntrica do negro(a),
visando a constru¢do de uma identidade negra positiva ¢ ao enfrentamento a hegemonia de
uma estética branca. Esse movimento caracteriza-se pela utilizacdo do espago virtual para a
formagdo de redes entre mulheres negras, usando o cabelo como ferramenta politica para
combater o racismo, o preconceito e outras formas de opressdo, envolvendo questdes do
feminismo negro, do ativismo politico € do empoderamento da mulher.

Solon Neto (2017) constréi uma defini¢do sobre o movimento politico-social da
Geragdo Tombamento como um processo de empoderamento, que projeta um mundo pOs-
racial, marcado pela renovagdo, reinvencao da arte, da danga e da musica, com o fato de

vencer os esteredtipos, superar a discriminagdo, os estigmas e desconstruir paradigmas,
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incorporando estratégias de consumo para a constru¢ao de uma identidade negra auténoma e
questionadora no tocante ao processo de opressao e exploracao do jovem negro (a).

O conceito de empoderamento, oriundo das lutas do movimento negro, influenciado
pelo movimento black power vindo dos EUA, questiona a hegemonia do poder e se organiza
defendendo bandeiras no combate ao racismo, a discriminagdo, ao preconceito em relagdo ao
seu lugar na sociedade, ao seu corpo, a sua estética; o movimento do empoderamento como
base para a emancipag¢do do povo negro diaspdrico, reafirma a beleza negra, sua capacidade
intelectual e exige sua participacdo em todas as areas da sociedade com o reconhecimento e
respeito a diversidade. E a proje¢io de um mundo pos-racial, caracterizado pela reinvengio,
pela releitura das artes, das ciéncias, dos saberes e cultura, com o objetivo de desconstruir
esteredtipos e paradigmas construidos por uma supremacia branca, elitista e racista.

Quanto ao movimento do Feminismo Negro, Carneiro (2000) alega que na década de
1980 as mulheres negras trouxeram para o movimento Feminista suas experiéncias de
exclusao e discriminacdo e passaram a desenvolver formas de conceituar o género e o
feminismo, cuja concep¢do formal no tocante a um feminismo negro surge nas décadas de
1960 e 70, na chamada segunda onda do movimento feminista, nos Estados Unidos, e se da
paralelo a luta pelos direitos civis dos negros, na qual as mulheres exigiram que as nogdes
sobre o “ser mulher” levassem em consideragdo as questdes de raca, etnia, classe e
sexualidade.

No Brasil, a exclusdo e discriminagdo podem ter vinculo direto com a violéncia que
envolve a juventude negra, e t€m sido empregadas nos moldes de uma escravidao
contemporanea, sendo o negro o mais vigiado e aquele que necessita de maior corre¢ao; o
fendomeno pode ser percebido nas abordagens policiais, por exemplo, que sempre sdo mais
rigorosas, humilhantes e, muitas vezes, letais.

Raimundo (2014), em sua pesquisa sobre a violéncia no cotidiano da juventude negra,
analisa a violéncia como uma ferramenta para a domina¢ao, manipulagdo e padronizacao do
ser humano e ¢ utilizada pela sociedade capitalista, a qual gera as desigualdades sociais; nesse
caso, a violéncia estd associada a estrutura organizacional das relagdes sociais e se apresenta

no cotidiano da populacdo, em especial da juventude negra:

[...] as situagdes de violéncia vivenciadas pela juventude negra
no seu cotidiano sdo expressdes de processos histdricos, que tém como
determinacdo a acdo da ordem capitalista vigente, como também as relacdes
sociais e de raga, que, no caso do Brasil, assumem certas particularidades
(RAIMUNDO, 2014, p. 120).
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A autora dedica-se a andlise da violéncia urbana e declara: “a violéncia urbana
expressa-se na brutalidade da vida, na pobreza, nas caréncias, na marginalizacdo, no
desrespeito, na negacdo, na violacdo, na coisificagdo, na humilhacdo e na discriminaciao”
(RAIMUNDO, 2014, p. 120). Para além da violéncia urbana, a juventude negra brasileira ¢
atingida por todas as formas de violéncia, a policial, social, racial, entre outras. A violéncia
urbana tem se materializado em homicidios, sequestros e perseguigdes contra a juventude
negra, especialmente nas areas periféricas, onde reside a maioria; inimeros dados estatisticos
vém demonstrando que a juventude negra ¢ o alvo principal da violéncia estrutural e
estruturante, como parte de um projeto de eliminagdo, mormente dessa parcela da populagdo.

Para a comprovagdao de que o projeto de exterminio dos jovens negros esta sendo
executado em territério brasileiro, nos moldes da necropolitica, os dados do Atlas da
Violéncia, publicado em 2020, mostram que a vitimizacdo de jovens na faixa etdria entre 15 e
29 anos ¢ grave, e que o fato foi anunciado nas ultimas décadas, sem que nenhuma
providéncia fosse tomada para o enfrentamento do fendmeno. Os dados alarmantes informam
que 53,3% do total dos homicidios do pais ¢ de jovens, vitimas preferenciais; os mais
vitimados estdo na faixa entre 15 e 19 anos, sendo que 55,6% sdo meninos e 16,2%, meninas,
com destaque para os estados do Amapa, Bahia, Sergipe, Rio de Janeiro, Roraima e Rio
Grande do Norte. Fazendo o recorte racial, os registros dizem que 57.956 pessoas foram
assassinadas no Brasil, nesse periodo, desse total, 75,7% eram negros e 48,4 % jovens entre
15 e 19 anos. As taxas de assassinatos por 100 mil habitantes entre os negros foram de 37,8%,
e entre os nao negros 02,7%. Os dados mostram ainda que aumentaram os indices de
homicidios entre as mulheres e que as pretas morrem mais que as nao pretas — as primeiras

apresentaram taxas de 68%, sendo 30,4% atribuidos ao fendmeno do feminicidio.

[...] a desigualdade racial no Brasil se expressa de modo
cristalino no que se refere a violéncia letal e as politicas de seguranca. Os
negros, especialmente os homens jovens negros, sdo o perfil mais frequente
do homicidio no Brasil, sendo muito mais vulneraveis a violéncia do que os
jovens nao negros (BRASIL, 2020, p. 6).

Os dados da pesquisa constatam que os jovens negros sdo as vitimas preferenciais da
acao mortal das policias e sdo a populacido predominante nos carceres brasileiros.

Em sua pesquisa sobre a violéncia contra a juventude negra, Moraes (2018) assegura
que o fato ¢ tao grave que o Congresso Nacional instaurou duas CPIs — Comissao Parlamentar

de Inquérito, a primeira em 2015, com o titulo “A violéncia contra jovens negros e pobres”, e
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a segunda em 2016, “Assassinato de jovens”. O objetivo das investigagdes foi averiguar a
existéncia do genocidio da juventude negra.

A autora assevera que a conclusdo dos relatorios revelou o perfil desses jovens,
negros, com baixa escolarizacdo e oriundos de bairros periféricos, cujos servigos publicos
estdo limitados ou ausentes; porém, as CPIs delimitaram o genocidio a uma questdo
sociologica, ndo havendo sinalizagdo de um enfrentamento juridico como exigem os diversos
acordos internacionais dos quais o Brasil ¢ signatirio. Nesse caso, o genocidio deveria ser
encarado como “crime contra a humanidade” e ndo apenas como uma questdo social e racial,
pois sem esse reconhecimento a consequéncia ¢ a omissdo do Estado em promover politicas
publicas para o enfrentamento do genocidio.

Acerca da “incapacidade” do Estado sobre o enfrentamento e o combate ao racimo, a
intolerancia e ao exterminio da populagdo negra, Lima (2010) aponta trés aspectos relevantes:
o primeiro trata-se do modelo de seguranga publica, o qual € pensado para proteger a riqueza
e o bem-estar da classe média, o que fica nitido quando sdo comparadas as a¢des de seguranca
nos bairros nobres e nas periferias, bem como na prestagdo dos servicos publicos basicos,
como saneamento, energia, agua, asfalto etc. O segundo aspecto, ¢ a a¢do coercitiva da policia
nos bairros periféricos, os quais concentram uma populagdo majoritariamente negra; essa acao
policial ndo ¢ considerada violenta, visto que esses locais sdo julgados como perigosos e,
portanto, o controle e a vigilancia sdo necessarios. E o terceiro aspecto, segundo a autora, ¢
que existe um aval da sociedade para a execucdo e prisao desses grupos, sob a desculpa da
preservacao da ordem publica, ¢ o combate ao racismo ndo ¢é alicerce para a elaboracdo de
politicas publicas. Essa incompeténcia do Estado em relagao ao enfrentamento ao racismo se

traduz como um projeto de exterminio desses jovens, por isso:

A pratica das execugdes de jovens negros comprova, 0 quanto o
pais ndo € capaz de assegurar o minimo para uma existéncia digna,
compondo eles também a maioria dos analfabetos, dos sem tetos, dos que
sdo considerados “violentos”. Este ¢ o racismo institucional, que “confirma”
um Estado despreparado para tratar os “diferentes” (LIMA, 2010, p. 30).

Pode-se afirmar que existe um perfilamento racial nas praticas recorrentes no pais em
relacdo a violéncia. Passando por um dos trechos mais movimentados e conhecidos de
Salvador, uma frase escrita de maneira simples em um muro desperta a atencao, ao ponto de
refletirmos: “Por que a PM s6 mata preto?”. Pensando sobre as abordagens policiais € o
tratamento diferenciado que tém recebido os negros devido as representacdes negativas sobre

eles, sobre a Africa e seus descendentes, e analisando os dados do Atlas da Violéncia 2020,
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que apontam a violéncia contra os negros e negras no pais, revela-se que em cada 100 pessoas
assassinadas, 75% sao negras. O Relatorio sobre os homicidios de adolescentes em Salvador
indica um aumento na taxa de homicidios de adolescentes na faixa etaria entre 10 e 17 anos e
que o numero de homicidios de jovens e adolescentes do sexo masculino no Brasil supera o
dos paises que estdo em conflitos, a exemplo da Siria ¢ do Iraque. Em 2015 foram
assassinados 10.480 adolescentes entre 10 e 19 anos no Brasil, enquanto no mesmo periodo
no Iraque foram registradas 5.513 mortes violentas, e na Siria 7.607 meninos morreram, a
maioria por causa da guerra, ou seja, o Brasil, sem uma guerra declarada, mata mais que o
dobro desses paises.

E impossivel ndo relacionar a este cadtico quadro de violéncia extrema direcionado
principalmente aos jovens negros, as imagens negativas que tém sido historicamente
associadas a esta populagdo, ao conceito da colonialidade do ser, relacionando o colonialismo
a nao existéncia do outro, o que certamente contribui para a formacdo de estigmas e
estereotipos do negro como suspeito ligado a marginalizagao.

De acordo com Pinho (2004), as representacdes negativas do negro no Brasil possuem
suas raizes no periodo da escraviddao. O Brasil foi um dos principais compradores de africanos
e africanas de diferentes regides para serem escravizados, € o ultimo pais do ocidente a aderir
a aboli¢do. As imagens negativas do negro que fazem parte do senso comum ocidental t€ém
sua origem no século XVI, jd nos primeiros contatos entre europeus € os povos que eles
passaram a escravizar e explorar. A autora salienta ainda que a representacio da Africa como
um continente selvagem e cheio de fetiches e magias estabelece o racismo, a saber, a visao de
uma Africa selvagem e de um povo atrasado e, portanto, inferior. Pinho (2004) relata que se
defendia no século XIX a escala de evolugdo da humanidade, cujas caracteristicas, como a cor
da pele, textura do cabelo e tracos faciais, correspondiam a personalidade, ou seja, os tragos
faciais tidos como grosseiros (labios grossos, nariz achatado, dentre outros) refletiriam um
comportamento também grosseiro e atrasado.

Dai se tem no senso comum atual que o negro terd sempre uma atitude suspeita, um
comportamento que necessita de vigilancia, de correcdo, o que consolida as abordagens
policiais, sempre mais violentas, rigorosas, humilhantes e muitas vezes letais. Pelo exposto,
pode-se concluir que a PM nao mata apenas preto, mas fica evidente que este publico ¢ alvo
costumeiro da a¢do do Estado, assim como as periferias, as favelas, as comunidades onde
majoritariamente habita essa populacdo, a “cidade do colonizado” na qual o servigco publico

que chega primeiro e se mostra eficiente € a repressao.
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Portanto, um dos componentes da biopolitica é o Projeto de genocidio dos jovens
negros, desenvolvido com aval do Estado brasileiro, quando se constata que ha uma maior
preocupacdo em aparelhar e fortalecer o modelo de repressdo, com a utilizagdo de métodos
que ainda remontam ao periodo colonial, calcados numa coer¢do exagerada com a finalidade
de obter maior controle social e subsunc¢do dos grupos oprimidos.

Enquanto uma necropolitica, essas acdes t€ém se mostrado eficazes e seus resultados
tém sido desastrosos, sendo necessaria a ampliacdo de agdes relacionadas a seguranga publica,
baseada ndo na protecdo de bens materiais, mas da vida, de uma educacdo de qualidade e de
tempo integral, uma Educagdo Equitaria Antirracista, contraria a necroeducagdo vigente nas
instituigdes publicas, uma educagdo que favorega melhor qualificagdo para o mercado de
trabalho e melhor assisténcia a saude publica, o que podera realmente diminuir as
desigualdades sociais e conceder oportunidade de direitos iguais aos grupos historicamente

excluidos.
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4. A NECROEDUCACAO COMO POLITICA ESTRUTURANTE PARA O
EXTERMINIO DE JOVENS NEGROS

Motivada pelo conceito da teoria da Necropolitica, relacionada a nogao da biopolitica
de Foucault, proposta por Mbembe (2018), na qual o autor analisa a politica como trabalho da
morte e trata a soberania como o direito de matar, seguindo a no¢do de biopoder, o qual
aparenta atuar conforme a divisdo entre dois grupos: os que tém direito a vida e aqueles que
ndo tém. Mbembe (2018) questiona os limites da soberania quando o Estado decide quem
pode viver e quem pode morrer, colocando em pratica um projeto de exterminio de homens e
de grupos, alegando que a escraviddo pode ser vista como uma das primeiras demonstragdes
da experiéncia da biopolitica, estabelecendo a violéncia como fator estruturante, como um
“componente de etiqueta”, visando a submissao e a opressao, possuindo o pleno direito entre
viver ou morrer, relaciona a necropolitica ao racismo quando afirma que: “na economia do
biopoder, a fun¢do do racismo € regular a distribuicdo da morte e tornar possiveis as fungdes
assassinas do Estado” (MBEMBE, 2018, p. 18).

Associando a necropolitica como constru¢do institucionalizada da morte a escola, um
espago para matar, uma vez que constroi trajetdrias de vida de quem pode ser explorado e
quem pode explorar, propomos o conceito de Necroeducagcdo, como uma espécie de
Necropolitica aplicada a educacdo, podendo ser definida como a pratica educacional que,
fundada na cultura, nos valores, nos saberes ¢ conhecimentos (linguisticos, éticos, estéticos e
morais) do grupo branco dominante e na desqualificacao do sujeito histérico nao pertencente
ao colonizador, estd embasada no padrao epistemologico eurocentrado, nega outras formas de
pensar, de viver e de produzir conhecimentos que ndo os do europeu, além de elaborar a
negacdo da memoria histdrica dos povos colonizados e a inferiorizacdo da sua cultura e dos
seus saberes. A Necroeducacdo mata ndo somente os corpos pretos dos discentes, mas
também os docentes, em sua maioria preta, com a desvalorizagdo de sua pratica, com baixos
salarios e sem condi¢des dignas de trabalho.

Quando cheguei a sala de aula pela primeira vez em 1976, pensando que sabia tudo,
aprendi — digo isso com pesar — “deformando” as primeiras classes em que lecionei, pois na
minha formag¢do como professora, a escola nunca se preocupou em nos preparar para lidar
com a diversidade que nos esperava; ao contrario, ignorava os conflitos raciais ou os escondia

debaixo do tapete com a falsa ideia da democracia racial. Tal formagao, tdo perversa quanto o
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racismo, que segundo afirmam Oliveira e Nascimento (2021), ndo ficou fora dos muros da
escola, estando presente nao somente nas relagdes entre os sujeitos, mas no proprio curriculo,
e nos levava a crer que dependia apenas dos nossos esfor¢os a superagdo da opressdo e da
desigualdade, e, como professora negra, ndo compreendia como o sistema funcionava, sendo
eu mesma um produto dessa pratica necroeducacional, mesmo assim, muitas vezes coloquei a
culpa em mim como profissional ou nos estudantes pelo “fracasso” escolar a qual eram
submetidos.

Uma vez na faculdade, continuei sem refletir sobre a minha situacdo de jovem negra,
pobre, periférica, que teve que contar com ajuda sacrificada do pai para cursar uma faculdade
particular, visto que na publica era impossivel minha permanéncia pelos horarios
diferenciados, mais uma vez fica evidenciado a exclusdo da classe pobre trabalhadora na
educacdo e que o curso superior gratuito antes das Leis das cotas e outras acdes afirmativas
que favoreceram o ingresso e permanéncia do jovem negro e pobre nas universidades publicas
a exclusdo apresentava indices bastante significativos, visto que sempre ingressaram no
mercado de trabalho muito cedo devido as condi¢des financeiras de suas familias. Durante o
periodo da faculdade a preocupacgdo era terminar o curso e trabalhar, o que fez com que eu
minimizasse os conflitos e as relagdes raciais desse ambiente, vivendo em outra realidade e
tendo que enfrentar as dificuldades da sobrevivéncia.

Sem refletir sobre o tipo de educagdo a qual fui submetida, que se caracterizava por
falsos conceitos, inclusive sobre o grupo ao qual pertencia, e que agora posso fazer essa
relacdo me lembro de um dos embates que tive na escola, no ensino fundamental, quando
tinha 11 anos, no evento dos festejos juninos, a professora da classe, uma mulher branca, loira
de meia idade, que ndo escondia suas preferéncias e certamente eu nao estava em sua relacao,
apesar de quando em vez elogiar meu esfor¢o, minha inteligéncia, como um bonus, resolveu
que os alunos deveriam vender umas cartelas para colaborar na festa e a recompensa era de
quem vendesse mais bilhetes seria coroada a rainha do milho, ora como crianga competitiva
esperava a recompensa, vendi mais bilhetes que todas as outras meninas, e em segundo lugar
nas vendas ficou outra menina negra como eu, éramos amigas e vizinhas, no dia da
“apuragdo” mesmo sendo a vencedora das vendas o titulo ficou com uma colega,
naturalmente branca, loira assim como a professora da classe, nesse dia fiz uma verdadeira
revolta na sala, e como havia outras meninas pretas e que moravam na mesma comunidade,
resolvemos nos unir, o fato tomou proporgdes até violentas, pois resolvemos esperar na porta
da escola a colega escolhida, j4 que ndo podiamos “esperar” a professora, por fim, fui

suspensa e levei uma surra da minha mae, que nao admitia tal falta de educagdo, ¢ um bom
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exemplo da pratica da necroeducagdo, porque a partir dali percebemos que ndo podiamos ser
rainhas do milho, ou melhor, ndo podiamos ser rainhas € nem princesas, esse pseudoconceito
sobre mim e as meninas pretas vizinhas da comunidade nos levou a pensar que nossa cor nao
servia para sonhar, para vencer, ¢ mesmo vencendo ndo levariamos a coroa, teriamos que nos
conformar e aceitar o racismo e a posi¢do em que a pratica daquela educagdo cruel nos
colocava, dai em diante apenas aceitei a realidade apresentada pela escola, com sua
transmissao de conteudo sem vinculo com a realidade e memorizagao automatica, causando
um empobrecimento nos curriculos escolares e fortalecendo a cultura do silenciamento o que
na ocasido funcionou eficazmente e naquele momento ndo conseguia interpretar as enormes

desigualdades sociais produzidas pela escola, conforme salienta Silva (1999, p. 37):

Nado se pode pensar o campo educacional apenas como
trampolim de wuma sociedade meritocratica, marcada pela profunda
desigualdade, como espaco de transmissdo do conhecimento sistematizado,
socializando contetidos a todos indistintamente como se essa pretensa
“equaliza¢do pedagdgica” pudesse atenuar essas desigualdades sociais.

E sem refletir também que ndo basta ter acesso a educagdo, pois interessa ao grupo
dominante o processo de “conducdo das consciéncias” (CURY, 2000, p. 65) para dar
seguimento a exploragdo e manutengdo de seus privilégios, como atesta Cury (2000): ndo
existe recusa por parte do sistema capitalista ao acesso a educagao das classes subalternizadas,
a recusa encontra-se na mudanca da funcdo social da educacdo, a educacdo como meio de
apreensdo do conhecimento ndo ¢ um recurso inofensivo, ela € intencional, ¢ a principal
ferramenta para a conservacgdo de privilégios e interesses da classe dominante e, portanto, ¢
indispensavel para que a estrutura econdmica e social mantenha-se inalterada e nao venha
oferecer risco para a ordem social capitalista.

Ap0s a formatura, ao entrar na sala de aula, depois de enfrentar um concurso publico,
casada, com duas filhas, continuava pobre e morando na mesma periferia; cai na real: o
salario que recebia mal dava para chegar até o final do més. Despertei, enfim, e resolvi prestar
atencdo a minha volta, constatando que nada mudou na minha vida até entdo, e passei a
analisar as desigualdades raciais por outra perspectiva.

Ao tratar da relagdo entre educacdo e relagdes raciais nao se pode olvidar da questdo
de classe, pois, segundo Silva (1999), o modelo econdmico produz a pobreza e estimula o
mercado de trabalho que se revela conflitante com a escolarizagdo, visto que o ensino da
escola ¢ ineficaz e ndo estimula a permanéncia do aluno em seu espaco. Como efeito, essa

parcela da populagdo passa a se ocupar do trabalho informal, das chamadas profissdes
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precarias, caracterizado por subcontratacdoes e pela efemeridade, desprovida dos direitos
legais que amparam o trabalhador no Brasil — essa era minha condi¢do: por mais que me

esforcasse, ndo dependia de mim romper com o ciclo da pobreza, isto porque

[...] o conhecimento que a escola oferece aos alunos se reduz a
um amontoado de informacdes ‘“pré-fabricadas”, feitas para moldar o
edificio teorico que afasta e amedronta os alunos, que nao faz sentido para
esses jovens alunos, obrigados, na maioria das vezes, a enfrentar uma dupla
jornada entre a escola e o trabalho, cabendo ao professor transmiti-las e aos
alunos memoriza-las (SILVA, 1999, p. 94).

Cury (2000) ressalta que a educagao dissimula as relagdes sociais e se torna um meio
que a classe dominante utiliza para explorar, acumular riquezas, permanecer no poder e
manter seus privilégios, através da “conducdo das consciéncias” (CURY, 2000, p. 65),
transformando-se em instrumento de opressao a servigo do grupo dominante. Reforcando esse

argumento, Cury (2000, p. 65) escreve:

a educa¢do torna-se instrumento de uma politica de
acumulagdo, que se serve do carater educativo propriamente dito (condugio
das consciéncias) para camuflar as relagdes sociais que estdo na base da
acumulacdo. Esse movimento de dar aparéncia ao que ¢ diviso ganha sentido
quando incorporado pelos agentes, frente ao que se pretende ocultar e
perenizar; o processo de acumulag@o sustentado por relagdes sociais de
exploracao.

Aqui vale refletir sobre o que Bagno (1999) escreve analisando a questdo da
linguagem, quando diz que o dominio da variedade linguistica padrdo, e com
complementacdo nossa, dos conhecimentos, saberes e técnicas que o ensino formal oferece,
ndo garante ao individuo pertencente a classe dominada os privilégios conferidos a classe
dominante, € necessario, pois, assegurar o0 acesso aos bens culturais, a saude, a habitagdo, ao
transporte de qualidade, ao mercado de trabalho para a promogao de sua autonomia, enfim, as
condi¢des de uma vida digna para um cidaddo que possui todos os seus direitos garantidos. O
autor exemplifica afirmando que mesmo que a mulher negra, incluindo aqui todos os negros,
apodere-se completamente das formas privilegiadas de falar e de escrever, continuara tendo
oportunidades infinitamente menores de ascensdo social do que qualquer homem ou mulher
branca, mesmo que eles ndo dominem tdo bem assim a “lingua culta” (BAGNO, 1999, p. 92).

Mudei meu posicionamento, aliei-me aos alunos e, por incrivel que pareca me tornei
cada vez mais rigorosa com eles para aprenderem como o sistema funciona e lhes dizia que

somente conhecendo as regras do jogo, o jogador pode virar a mesa; nao sei se o que fiz foi o



71

ideal, mas ndo permitia que eles saissem do ciclo fundamental sem saber o bdasico, pois
pensava que assim eles poderiam acompanhar de maneira mais eficaz o ciclo do fundamental
IT e o Ensino Médio. Preocupava-me que aqueles meninos e meninas negras fossem
enganados como fui, e sempre os despertava para a cruel realidade que os esperava; eles
podiam, sim, mudar “sua sorte”, “seu destino” e “sua historia”, serem rainhas, princesas, reis
e principes, era possivel, s6 tinham que aprender a jogar, uma das regras do jogo como
professora foi fugir da inflexibilidade dos conteudos e buscar a relacao desses com a vivéncia
dos alunos. Vivi quase 30 anos de carreira docente problematizando, levando-os a refletir
acerca de tudo ao seu redor, tramando com eles como escapar do ciclo de violéncia, que
poderiam lutar contra a violagdo de seus direitos; penso hoje, aposentada ja ha algum tempo,
que junto com eles construi ferramentas que puderam usar para pelo menos entender que nao
devem aceitar passivamente as manifestagcdes de racismo e de que a culpa pela opressdo e pela
pobreza ndo ¢ do oprimido, mas de uma sociedade estruturada para que pessoas como nos
“nao deem certo na vida”.

E imprescindivel reconhecer a importancia da fungdo social da escola e do professor
como problematizador e nunca se conformar com o senso comum, com 0 que esta posto;
sabemos que para provocar uma transformacao significativa nos curriculos, nas praticas e nas
relacdes sociais no ambito educacional, faz-se necessaria uma transformacao estrutural sécio-
historica, aliada a formacdo de docentes, a qual conforme Nunes, Santana e Franco (2021),
leve em conta as epistemologias negras como elemento essencial na construcdo de uma
educacdo antirracista. Contudo, mesmo sem uma revolugdo propriamente dita, ¢ possivel
questionar o modelo epistemologico adotado pela educagdo para que se possa impulsionar
uma (re)interpretacdo da historia e da cosmovisdo eurocéntrica hegemonica, provocando um
caminho dialético entre os diferentes grupos étnico-raciais.

E primordial lembrar, sempre, a relevancia do papel da escola nas relagdes raciais.

Nessa esfera, as autoras Silva e Silva (2017, p. 53) escrevem:

Dai a importancia da escola, por ser nesse ambiente que as
relacdes vao sendo estruturadas e amadurecidas, visto ser um espaco proprio
para a socializacdo no qual se vivenciam significativas experiéncias de
relagdes interpessoais, que podem deixar marcas profundas nas historias de
vida das pessoas, cujos reflexos poderdo causar danos emocionais, tais como
baixa autoestima e auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal, além
de dificuldades no estabelecimento das relagdes interpessoais.
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Fazendo uma correlagdo entre a necropolitica e a necroeducacdo no tocante ao
aniquilamento do sujeito negro, pode-se afirmar que na necropolitica hd uma determinacao na
eliminacdo do corpo material; o corpo negro ¢ o alvo na necroeducacdo, e a eliminagdo, a
principio, mostra-se sutil, pois a arma utilizada ¢ invisivel, dificil de ser reconhecida, ¢ como
uma névoa contendo gias mortal, que sufoca, asfixia, aniquila e ¢ direcionada ao grupo
considerado desprestigiado, pobre, favelado. A finalidade, neste ambito, também ¢ a morte
cultural, emocional, a exclusdo, a marginalidade, a vulnerabilidade que pode levar & morte
fisica — essa necroeducacdo deforma a identidade do individuo negro, estereotipa sua cultura e
sua estética, despreza e desvaloriza sua histéria, considera sua origem vergonhosa e
criminaliza seu espaco de moradia, empurrando-o cada vez mais para a marginalidade,
pobreza, exclusdo e, por fim, para a falta do ar, e sem conseguir respirar o caminho ¢ a morte.

A necroeducacdo se caracteriza como um projeto que fortalece a subalternidade, pois
em sua pratica o aprendente reconhece que os lugares de prestigio ja estdo ocupados e os
papéis sociais ja estdo preestabelecidos, lembrando a experiéncia narrada anteriormente, o
trono da rainha do milho j4 tinha representante legitimada pela cor da pele. Essa pratica
escolar leva a morte de planos e sonhos de liberdade e autonomia, de mobilidade social e
econdmica. Pode-se afirmar que essa fungdo desenvolvida pela escola para manter o
privilégio e o poder de um determinado grupo, ¢ um dos componentes, talvez o mais
importante, no denominado sistema de exterminio dos grupos historicamente excluidos.

A pratica educacional referida, vigente nas escolas publicas, que ndo dialoga com a
realidade do educando e desconsidera a questdo da diversidade, compromete a emancipagao
desses educandos, fortalecendo a invisibilidade e o silenciamento desses grupos subalternos,
visto que, segundo Mészaros (2008), como participantes de uma instituicdo formal de
educacdo, os alunos sdo “introduzidos a uma aceitagdo ativa (ou mais ou menos resignada)
dos principios reprodutivos orientadores dominantes, adequados a sua posi¢do na ordem
social, e de acordo com as tarefas reprodutoras que lhes foram atribuidas” (MESZAROS,
2008, p. 44).

E necessario romper com a cultura do siléncio, na qual Souza (1987) afirma que os
individuos dominados perdem os meios de responder de forma critica ao conhecimento que
lhes ¢ imposto pela cultura dominante, o que impede o seu empoderamento e oportunidades
para competir com mais igualdade no mundo do trabalho e em outros aspectos da vida social.
Nessa visdo estereotipada e preconceituosa, segundo aponta o Atlas da Violéncia
(junho/2018), o cidadao negro possui 23,5% de chances maiores de sofrer assassinato em

relagdo a cidadaos de outras racas/cores, ja descontado o efeito da idade, sexo, escolaridade,
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estado civil e bairro de residéncia. O Atlas da Violéncia 2020 atualiza os dados sobre a
violéncia contra os negros e negras no Brasil e reitera que a pessoa negra tem 2,7 vezes mais
chances de sofrer uma morte violenta que uma pessoa branca.

Essa exclusdo leva a marginalidade social, e ¢ nesse lugar que a necropolitica e a
necroeducacdo convergem, pois a necropolitica entende que os lugares subalternos sdo os
lugares onde se tem licenca para matar; a sensacdo de seguranga e invulnerabilidade,
caracteristicas da no¢do de moratoria vital, analisada por Pereira (2007), ndo corresponde a
juventude negra pobre, moradora de favelas: a inseguranca tem inicio no local de moradia,
pois este local é um espago vigiado diuturnamente pelo aparato do Estado, o bracgo forte da
opressao, submissao e morte, € ele se faz sempre presente, ja que a repressao policial chega
primeiro que a saude e a educagdo. Em muitas dessas comunidades, ela ¢ a tUnica
representacdo do Estado. Sobre o espago ‘“guetizado”, discriminado, onde o Estado esta
presente somente para exercer a opressao, Fanon (1979, p. 39) o descreve como a “cidade do

colonizado”:

[...] um lugar de m4 fama, povoado por homens de ma
reputacdo. La eles nascem, pouco importa onde ou como; morrem la, nao
importa onde ou como. E um mundo sem espago, os homens vivem uns
sobre os outros. A cidade do colonizado é uma cidade com fome, fome de
pao, de carne, de sapatos, de carvao, de luz. A cidade do colonizado ¢ uma
vila agachada, uma cidade ajoelhada.

Parafraseando o grande escritor, a cidade do colonizado ¢ a favela que tem fome de
justica social, ¢ a comunidade periférica subjugada, ¢ a invasdo a qual os poderes publicos nao
querem que se levante, e por isso mantém uma escola classista, refletida em uma
necroeducacdo, que funciona como reprodutora do poder dominante, contribuindo no
agravamento da desigualdade social.

Outra caracteristica da necroeducagdo que tem se intensificado na atualidade ¢ o
processo de fechamento de unidades publicas escolares, conforme publicado no Correio da
Bahia (2019). Esse processo, em Salvador, intensifica-se desde 2017, mesmo antes do
advento da pandemia por causa do novo coronavirus, ¢ afeta a vida de 30 mil estudantes em
todo o estado. Segundo a mesma fonte, est4 previsto o fechamento de 108 unidades em todo o
estado, e em Salvador 19 escolas. Porém, o sucateamento dessas unidades € um processo mais
antigo, que vem se fortalecendo desde 2012/2013, iniciando-se com o encerramento das aulas
do turno vespertino; nesse processo de encerrar por turno, grandes unidades de ensino publico

em Salvador que atendiam mais de 03 mil alunos matriculados, como o Colégio Severino
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Vieira, o Colégio Central da Bahia, o ICEIA — Instituto Isaias Alves, o Odorico Tavares, o
Teixeira de Freitas, dentre outros, foram atingidas, e tiveram alguns dos seus turnos fechados.
Para o cancelamento do turno noturno de algumas unidades escolares, que atendiam alunos do
EJA — Educacdo para Jovens e Adultos, a partir de novembro de 2018, a SEC — Secretaria de
Educacdo e Cultura alegou problemas com a infraestrutura. De acordo com o censo escolar de

2017, divulgado pelo MEC, mostrou-se que

as escolas brasileiras tém deficiéncias estruturantes em relagao
a infraestrutura, no caso das escolas que oferecem ensino fundamental,
apenas 41,6% contam com rede de esgoto e 52,3% apenas com fossa, em
6,1% delas, nao ha sistema de esgotamento sanitario e 10% delas ndo
possuiam agua, energia ou esgoto (INEP, 2017, ndo paginado).

Ou seja, os problemas de infraestrutura ndo sdo recentes e atingem uma grande parte

das unidades escolares do pais.

Figura 1 — Manifestacdo de estudantes de escolas publicas de Salvador contra o fechamento

das unidades escolares.

Fonte: Marina Silva (2018).

Na manifestagdo de estudantes de escola publica em Salvador, apresentada pela Figura
01, ¢ perceptivel o perfil dos alunos que frequentam essas escolas e que serdo seriamente

prejudicados pelo fechamento das unidades, pois, conforme dados da UNICEF (2021), na
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Bahia 844 mil, cerca de 30,7%, criancas e adolescentes entre 14 ¢ 17 anos estdo fora das
escolas; a maior faixa etaria € a de 15 a 17 anos; a segunda maior ¢ a de 4 ¢ 5 anos; seguida da
de 06 a 14 anos. O Relatdrio assinala o estado da Bahia em 5° lugar, entre os estados que
apresentam as maiores taxas de exclusdo na faixa entre 06 e 17 anos, cerca de 30,7%.

Segundo dados da UNICEF (2021), 41% das criancas brasileiras sem estudos em 2020
tinham de 06 a 17 anos. A pesquisa afirma que durante o periodo da pandemia a exclusao
escolar atingiu 05 milhdes de criangas e adolescentes nessa faixa etdria; desses, mais de 40%
estavam na faixa de 06 a 10 anos — entre ela, 71,3% sdo pretas, pardas e indigenas. O
Relatorio associa ainda a exclusdo escolar a desigualdade social, pois aponta que a exclusdo
escolar atingiu mais quem vive em situacao de vulnerabilidade e atesta que com o fechamento
das escolas o Brasil podera retroceder até duas décadas no combate a evasdo escolar.

O estudo indica também que em Salvador o perfil de criangas e adolescentes que se
encontraram fora da escola em 2020 estid situado na faixa etaria entre 04 e 17 anos, é
predominantemente masculino, 53,2%, contra 46,8% de meninas, ¢ ¢ de maioria negra,
86,0%, contra 14,0% de ndo negros. Salientamos que o Relatorio exprime que as taxas de
abandono escolar em Salvador diminuiram em relagdo aos anos anteriores.

A pesquisa conclui que a pandemia acentuou as desigualdades sociais e o retrocesso
dessas criancas na idade de alfabetizagdo, assim como os que se encontram na faixa de
ingressar no ensino médio terdo uma desvantagem muito séria no que toca aos demais que,
apesar da pandemia, conseguiram dar continuidade aos estudos. Sdo 36,9 milhdes de criancas
e adolescentes, entre 06 e 17 anos, que estdo na seguinte situacao: 35,4 milhdes frequentavam
a escola, 31,7 milhdes recebiam atividades escolares, podendo té-las realizado ou nao, 3,7
milhdes ndo recebiam atividades escolares e 1,5 milhdo ndo frequentava a escola — esses

dados estdo demonstrados no grafico abaixo:
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Grafico 2 — Alunos que recebiam ou nao atividades escolares.

Atividades Escolares
(milhdes)

Sim Nado

Fonte: a autora (2021) com dados da Unicef/Cenpec Educagdo (2021).

Grafico 3 — Frequéncia escolar dos alunos.

Frequéncia na Escola
(milhoes)

Sim Nao

Fonte: a autora (2021) com dados da Unicef/Cenpec Educagio (2021).

Esses dados consideram que, durante a pandemia, 35,4 milhdes estavam matriculados
na escola; nota-se que o nimero de alunos que nao recebiam nenhuma atividade representa
mais de 03 milhdes. Essa exclusdo esta correlacionada a desigualdade social e é composta de
pardos, pretos e indigenas, e ndo menos grave o Brasil ainda possui mais de 01 milhdo de

criangas e adolescentes de 06 a 17 anos fora da escola; o perfil ¢ de grupos de criangas e
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adolescentes citados acima e que pertencem a familias que se encontram abaixo da linha da
pobreza.

O Relatorio também chama atengdo para as causas da exclusdo escolar na pandemia,
citando como uma das principais a falta de acesso a internet tanto por parte do aluno como
pelos professores das escolas publicas, a falta de computadores ¢ de espaco em casa, a
sobrecarga de trabalho do docente, a baixa escolaridade dos familiares, dificultando na
orientacdo dos alunos nas atividades, assim como a formagao inicial do educador que ndo o
prepara para utilizar a tecnologia e atuar na educacao a distancia.

Debatendo sobre os impactos da covid-19 para a educagdo no Brasil, Dias e Pinto
(2020) afirmam que os impactos serdo mais fortes para alunos e professores empobrecidos,
com origem na zona rural ou nas periferias, pela auséncia de acesso a computadores, celulares
ou internet de qualidade, somando a isso a falta de preparo dos professores relacionados ao
manuseio da tecnologia, para utilizar as plataformas digitais, inserir atividades online, na
gravagdo de aulas, o que pode acarretar acaimulo de trabalho gerando estresse e disturbios
emocionais, agravados pelo prolongado confinamento.

Em relagdo aos alunos as autoras afirmam que as condi¢des precarias da maioria
desses alunos, como a falta de espago em casa, as condigdes de saude, condigdes econdmicas,
a falta de acesso a tecnologia, computadores, internet, a auséncia dos pais, pois a maioria
continuam trabalhando exaustivamente para manter a renda familiar, deixando esses alunos
sem acompanhamento para a realizagdo das tarefas e acessar as aulas online, mesmo presentes
a falta de habilidades cognitivas da maioria deles em acessar o material didatico e na
realizagdo das tarefas dos filhos junte-se ao fato do alongado periodo de confinamento, sao
fatores que podem provocar o estresse, a ansiedade, a depressdo além do desinteresse pela
escola.

Dias e Pinto resumem a situagdo da educa¢do no pais no contexto pandémico,
afirmando que: “Para construirmos um futuro mais saudavel, préspero e seguro, precisamos
de politicas publicas que garantam um funcionamento adequado para a Educac¢ao, fazer o uso
inteligente das tecnologias disponiveis, priorizar os mais vulneraveis e proteger educadores e
alunos. O Estado precisa se fazer presente”. (DIAS e PINTO, 2020, p. 547).

Atualmente contemplamos em Salvador, uma realidade cadtica na educag¢ao, com um
abre e fecha das unidades escolares, o que se nota ¢ a falta de um planejamento,
principalmente para se enfrentar a situacdo atual agravada pela Covid-19, sobre esse fato
Assis (2021) afirma que € necessario se fazer uma pausa para planejar, e tomando por base

Fonseca (2020), afirma que o planejamento educacional ¢ essencial para a manutencao de
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uma politica, o que pode favorecer ao fortalecimento da autonomia dos sistemas educativos, e
ressalta, se o planejamento ¢ essencial para o sistema educacional, na pandemia ele € urgente,
visto que a pandemia da Covid-19 ¢ enfrentada diferentemente por cada localidade regional,
de acordo com os fatores estruturais, organizacionais, econdmicos, sociais € mesmo
conceituais.

Ainda sobre essa realidade educacional em Salvador, pré pandemia, Santana (2017)
em sua pesquisa, embasada no relatorio do UNFPA (2012), afirma que ela ndo se mostra
diferente da do restante do pais, e que sua politica educacional ¢ marcada pela falta de
politicas publicas que promovam uma educa¢do de qualidade. O Relatorio sinaliza a
necessidade de elaboracdo de politicas publicas para as juventudes com o objetivo de
assegurar a garantia dos direitos desse segmento, politicas implicadas com a inclusdo e a
promogao integral das juventudes no municipio de Salvador, reforcando a fungdo social da
escola referente & permanéncia desses jovens no sistema regular de ensino publico, através de
conhecimentos significativos para sua vida.

A autora analisa as diretrizes curriculares do ensino municipal na capital baiana e
critica a tendéncia do ensino publico em preparar o jovem para o mundo do trabalho,
desvinculado do saber critico, o que fragiliza a proposta educacional no tocante a promogao
da autonomia. Santana (2017) também constata que a estrutura educacional de Salvador ¢
débil no que tange a uma educacdo de qualidade e funcionalidade para a mobilidade social.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 afirma que ¢ dever do Estado garantir os padrdes
minimos de qualidade de ensino e insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo
educativo. Na contramao, o que se conclui ¢ que o Estado pensa que ¢ melhor fechar as
unidades que investir na educacdo publica. Segundo a APLB — Sindicato de Professores da
Bahia, o fechamento dessas unidades atingird 11 mil estudantes em Salvador. Conforme,
ainda, o Sindicato, sdo mais de 100 casos em estudo, em todo o estado, que podem ter suas
atividades encerradas. E importante ressaltar que apés alguns protestos em Salvador e no
interior do estado, a partir de novembro de 2018, o processo foi suspenso pelo governo e
ainda ndo sabemos o que vira.

A necroeducagdo, utilizando a estratégia de fechamento das escolas publicas em
Salvador, evento iniciado pré pandemia, traz ao debate sérias preocupagdes sobre a vida
desses jovens negros, publico-alvo do ensino publico; algumas dessas escolas oferecem
atividades extraescolares para as comunidades (jogos esportivos, oficinas de artes, danca,
dentre outras), e muitas vezes elas sdo as Unicas recreagdes disponiveis, tendo em vista a falta

de acesso a certos servigos dessa populagdao, completamente desprestigiada.
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Evocando os estudos de Pereira (2007), o qual afirma que a partir dos séculos XVIII e
XIX a juventude passa a ser considerada uma categoria que possui certos privilégios,
conforme mencionado alhures, o que ele denomina de moratdria social, e fazendo a correlagao
entre a necroeducacdo e a condicdo da juventude negra, oriunda de classes populares,
tomando por base as nogdes da moratoria vital e social, pode-se inferir que esses jovens estao
longe de deter privilégios, pois sdo atingidos pela desigualdade de oportunidades, pela
exclusdo social e escolar e pela pratica excludente e classista da escola publica. A UNICEF
(2021) apresenta essa exclusdo escolar em nimeros, e, de acordo com dados da institui¢do, no
Brasil 71,3% de criangas e adolescentes pretos, pardos e indigenas na faixa etaria entre 06 e
17 anos, apresentando renda média domiciliar de até 2 saldrio-minimo, em sua maioria, estao
fora da escola; no estado da Bahia, sdo 844 mil, o que equivale a 30,7%.

Nao que estar fora dessa escola seja um fator totalmente negativo para os jovens em
questdo, pois a pratica necroeducadora nao tem favorecido a autonomia da pessoa negra.
Porém, a exclusao escolar lhes tira a oportunidade de utilizar esse espago como palco para a
resisténcia, desde a luta pela valorizagdo de sua estética, pelo respeito pela sua cultura, pela
sua historia e pelo enfrentamento ao racismo institucionalizado, e por mais paradoxal que
parega, eles ainda t€ém a escola como um referencial importante para a sua emancipagao.
Conforme Heringer (2002), a educacao para os negros representa tanto a ascensao social
como uma via de discriminacdo e exclusdo; a luta para que as criangas e jovens negros
permanecam na escola é comparavel a da populagdo negra em ter que se encaixar em um
sistema sdcio-politico-econdmico engendrado para o seu isolamento, sua invisibilidade, sua
supressao.

Para Cury (2000), a a¢do educacional ¢ parte de uma organizagdo social, que por sua
vez estd definida por um modelo de producao capitalista, e suas relagdes sociais ¢ produto do
antagonismo de duas classes sociais essenciais para a sobrevivéncia do sistema, a classe
capitalista e a classe dos trabalhadores. Nesse sentido, a escola ¢ um espago a ser ocupado
pela classe subalternizada, como um campo de resisténcia e caminho para sua emancipacao, €
a educagdo deve ser concebida como um lugar de conflito nas relacdes de classe.

O processo de interdicdo dos negros na educacgdo institucionalizada no Brasil pode ser
constatado nas primeiras manifestacdes da educacao publica no periodo imperial, de acordo

com Cruz (2005, p. 29):

Os mecanismos do Estado brasileiro que impediram o acesso a
instrugdo publica dos negros durante o Império, deram-se em nivel
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legislativo, quando se proibiu o escravo, ¢ em alguns casos o proprio negro
liberto, de frequentar a escola publica, e em nivel pratico quando, mesmo
garantindo o direito dos livres de estudar ndo houve condi¢des materiais para
a realizacdo plena do direito.

Com a Republica se configura uma nova ordem econdmica, € nessa conjuntura politica
social nao se elaborou uma politica que favorecesse a integragao social dos ex-escravizados,
ao contrario, eles foram colocados em desvantagens para disputar melhores condi¢des de vida
e de trabalho. Cruz (2005) atesta que essa nova ordem econdmica, além de ndo absorver a
mao de obra dos negros, promoveu a imigracdo estrangeira branca, deixando os negros fora
do processo produtivo, vindo como consequéncias as desigualdades que perduram até hoje.

De fato, ¢ uma caminhada repleta de obstaculos cada vez maiores, contra o sistema e
contra uma educacdo que privilegia apenas um tipo de conhecimento, uma linguagem (a
culta) e uma cultura pertencente a determinado grupo. Assim, além de fazer o enfrentamento a
afirmagdes sobre sua incapacidade para o sucesso escolar, quando nao se encaixa nesse tipo
de educagdo excludente e linear, ha os estereotipos no que tange a populacdo negra que
reverberam na educacdo. Ao acessar esse espaco escolar tdo desfavoravel ao seu
desenvolvimento, os alunos negros estdo fadados ao “fracasso escolar” e infelizmente os
profissionais da educagdo nao conseguem ver este fato como um problema de racismo grave e
que ¢ necessaria uma reflexdo quanto as relagdes escolares na gestdo escolar e na produgdo
dos materiais didaticos.

Outra preocupacao quanto ao fechamento das unidades publicas ¢ a transferéncia dos
alunos para outras unidades, pois quando a unidade em que estudam fecha, podem ser
transferidos para uma escola localizada em uma comunidade proxima ou dentro de areas de
comunidades rivais, colocando-se em risco a vida desses jovens, visto que a guerra do trafico
tem se intensificado nos tltimos anos em nossa cidade e € responsavel pela morte de milhares
de jovens e adolescentes pretos. Ha também outras preocupagdes, como a superlotagdao de
salas de aula, o que dificulta um trabalho mais individualizado, os custos com transporte, se o
aluno for transferido para unidades muito distantes de sua casa, e o aumento da baixa
escolaridade, ja que, conforme Heringer (2002), a populagcdo brasileira apresenta baixa
escolaridade: a média ¢ de 5,7 anos de estudos, se ndo se contar com a repeténcia, o que
significa a conclusdo do ensino fundamental 1. Fazendo-se o recorte racial, encontra-se uma
diferenga entre brancos e negros, pois os brancos apresentam uma média de dois anos de

estudo a mais que os negros.
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A baixa escolaridade ¢ uma caracteristica que marca a populagdo negra e se revela no
mercado de trabalho, pois esta populacdo ocupa-se das chamadas profissdes precarias e dos
subempregos; por conseguinte, recebem os piores salarios do mercado: “Os negros brasileiros
tém feito pouco progresso na conquista de profissdes de maior prestigio social, no
estabelecimento de seus proprios negdcios € na ocupagdo de posi¢des de poder politico”
(HERINGER, 2002, p. 5).

Em contraponto a politica da necroeducagdo, Dayrell (2007) propde a reinvencao da
estrutura escolar para dar conta dos desafios do que ¢ ser jovem no atual contexto historico,
critica as praxis escolares, que pouco tém se modificado, considera a escola uma institui¢ao
imutavel, muitas vezes inalcangavel, pois ela espera que as geracdes se adaptem aos seus
mecanismos e praticas. A partir destas pautas, o autor sugere que a escola repense sua fungao,
sua praxis, porque quando o individuo passa a realizar novos questionamentos, a pedagogia e
a escola devem também questionar suas fungdes e relagdes e conclui que a escola s6 “faz
juventude” quando propicia a reflexao sobre os conflitos experimentados pelos jovens no seu
dia a dia, no ambiente escolar e, acima de tudo, na sua “condi¢do juvenil”. O autor ndo faz
referéncia a qualquer jovem, ele estd considerando “uma parcela da juventude brasileira que,
majoritariamente, frequenta as escolas publicas e ¢ formada por jovens pobres que vivem nas
periferias dos grandes centros urbanos, marcados por um contexto de desigualdade social”
(DAYRELL, 2007, p. 67).

Para além de ndo favorecer uma educagdo para a vida, proporcionando ao individuo
uma relagdo emancipatoria, tendo como objetivo a sua autonomia, o fechamento das unidades
escolares impede o debate interno de docentes, discentes e gestdo, de uma educacao
subversiva, reaciondria, indisciplinar, equitaria, de acordo com os padrdes dos principios e
valores antirracistas, que possibilite a liberdade, a luta pelo empoderamento e o
questionamento de melhores condigdes de acesso a servigos basicos, visto que, segundo
Heringer (2002), os estudiosos em geral apresentam o acesso a educacdo como o principal
fator relacionado a melhores condi¢des de vida e melhor insercdo no mercado de trabalho, o
que, por consequéncia, acarreta melhor rendimento — elementos contrarios a necroeducagao,
que, com sua pratica, obstrui todos os caminhos possiveis no sentido de emancipagdo e
autonomia; na pratica da morte, no entendimento de Cury (2000), a educacao se adapta como
mecanismo de concentracdo de lucros, pois prepara mao de obra especializada para a
multiplicacdo do capital, transformando-a numa ferramenta para a politica de acumulacio de

riquezas.
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Portanto assentindo com Nunes, Santana e Franco (2021) enquanto sociedade, nao
podemos legitimar uma educagao que se desvia da sua fungdo social, o de garantir a pratica da
autonomia, de incentivar a atuacdo dos seus alunos no exercicio da democracia, construindo
suas propostas politicas e pedagodgicas visando a emancipacdo dos sujeitos como principio

basico e incontestavel.
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S RESULTADOS E PERSPECTIVAS

A pesquisa foi elaborada defendendo que as praticas pedagdgicas propostas pela
Educacdo Equitaria Antirracista podem favorecer o enfrentamento do racismo, bem como
proporcionar a emancipacao do jovem negro (a), ao contrario da pratica necroescolar, que esta
a servico do grupo dominante e ¢ usada como instrumento de acumulacdo de riquezas para a
permanéncia nos espacos de poder e perpetuagdo de privilégios, conseguidos pela exploragdo
e subsuncdo dos grupos subalternos, sustentadas pela teoria da reproducdo dos papéis sociais
e similitude nas relagdes raciais. A principio, a pesquisa, tomando o conceito de
necroeducacdo, foi pensada para fazer uma andlise das percepg¢des dos docentes que
trabalham com jovens negros (as), na faixa etaria de 15 a 20 anos, matriculados no Ensino
Meédio em escolas publicas de Salvador, conforme explicado anteriormente, a faixa etaria da
pesquisa foi ampliada de 20 para 29 anos, devido a introdu¢ao de docentes que trabalham com
a EJA — Educacdo Para Jovens e Adultos, o objetivo da pesquisa ¢ ponderar, através dos
discursos e praticas dos docentes, como as politicas de enfrentamento ao racismo vém sendo
trabalhadas no ambiente escolar.

Para isso, os docentes deveriam responder a um questiondrio/entrevista e neles se
reconhecer elementos que poderiam identificar uma préatica escolar antirracista ou uma pratica
escolar com elementos colonizadores hegemonicos, o que estamos denominando de pratica
necroeducacional.

No inicio, os procedimentos metodologicos seguiriam a aplicagdao de quatro etapas, no
entanto, o advento da pandemia provocada pelo coronavirus em 2020, com o fechamento das
unidades escolares durante todo o ano e at¢é o momento, julho de 2021, a metodologia
proposta sofreu alteragdes importantes.

A primeira etapa, acerca dos conceitos considerados essenciais para o
desenvolvimento do estudo, foi cumprida sem intercorréncias; a segunda etapa, a construcao
de um dossié, producao documental sobre os projetos realizados na escola a respeito da
tematica antirracista, nao foi possivel realizar, pela dificuldade em acessar nesse momento os
arquivos da unidade escolar, além de termos recebido informagao da dire¢do de uma das
unidades e de um funcionario de outra de que esses documentos se perderam, ndo sdo
arquivados pela escola; a terceira etapa foi realizada, com alteragdes, pois a pesquisa de
campo foi feita através da aplicacdo de um questionario/entrevista por meio do google forms

em duas unidades escolares; Escola Municipal Antonio Carlos Peixoto Magalhaes, localizada
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no bairro do Rio Sena, Suburbio Ferroviario e a Escola Municipal Iraci Fraga, localizada no
bairro de Aguas Claras pertencente a GRE de Cajazeiras - a principio seriam quatro escolas —,
mas essa alteracdo se deu, também, atendendo a uma sugestdo da banca examinadora na
qualificacdo.

Dos 16 formularios enviados as unidades escolares, obtivemos 11 devolutivas; sendo
09 docentes, 01 gestora escolar e 01 técnico de administragdo; importante ressaltar que essas
escolas trabalham também com o EJA, o que pode modificar o perfil do jovem negro(a)
publico-alvo da pesquisa. A aplicacdo do questionario/entrevista a dire¢do da unidade escolar,
bem como a um técnico em educacdo, também foi atendendo a uma sugestdo da banca

examinadora, para que ndo fossem ouvidos apenas docentes.

Grafico 4 — Formularios de entrevistas distribuidas para serem respondidas.

FORMULARIO DE ENTREVISTA

M Respondido
M N3o respondido

Fonte: a autora (2021) com dados formularios/entrevistas.

Os critérios definidos para selecionar as unidades escolares foram efetivados, visto que
as duas unidades pesquisadas se enquadram no critério de quantidade de alunos atendidos;
quanto aos bairros, também atendem aos critérios estabelecidos: a Escola Municipal Iraci
Fraga, em Aguas Claras, compde a GRE de Cajazeiras, um dos maiores bairros em extensao
territorial e de maior concentragdo populacional de maioria negra; e a Escola Municipal A. C.
Peixoto Magalhaes, situada no bairro do Rio Sena, compde a GRE do Suburbio Ferroviario, o
qual concentra 10% da populagdo de Salvador, composta de maioria negra e que enfrenta os
mais altos indices de pobreza e violéncia urbana. A quarta e ultima etapa metodoldgica

consistiu na andlise dos dados obtidos pela pesquisa.
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Iniciamos a apreciagdo dos dados da pesquisa, selecionando os temas propostos pelo
questiondrio/entrevista, buscando compreender se a pratica pedagdgica vigente na escola
publica vem dando atencdo as politicas de enfrentamento ao racismo e se as praticas
pedagbgicas marcadas por elementos colonizantes sdo de alguma forma responsaveis pela
exclusdo do jovem negro periférico (a); nos ajudou muito na andlise tentar responder alguns
questionamentos, como: qual o entendimento do professor acerca da politica de

enfrentamento ao racismo? E como ele pode contribuir para esse enfrentamento?

5.1 RACISMO NA ESCOLA PUBLICA EM SALVADOR

5.1.1 O racismo no ambiente escolar

Considerando o tema racismo, foram elaboradas pelo menos trés questdes diretas e
outras relacionadas. Quando questionados sobre “como o racismo se mostra no ambiente
escolar?”, a grande maioria afirmou que percebe o racismo na escola de forma “dissimulada”,
“velada”, “maquiada”, envolto no mito da democracia racial. E preciso salientar, aqui, a
relevancia da desconstru¢do do mito da igualdade racial, pois, segundo Nascimento (1978),
ele ¢ vital para o surgimento de novos modelos educacionais que favorecam o
desenvolvimento e a emancipagdo dos povos negros e de sua cultura.

A maioria dos informantes ndo teve dificuldade em perceber a presenga do racismo na
escola, pois, mesmo camuflado, ele é perceptivel, j4 que se encontra na origem do Estado
brasileiro, que tem alicerce burgués e capitalista, e se instala sob a opressdo da classe
subalternizada, em sua maioria negra, fundada numa visdo estereotipada e preconceituosa.

Para alguns, o racismo se mostra na auséncia de uma educacdo de qualidade, de um
ensino de histéria e cultura da contribuicdo do povo negro, assim como na falta de estrutura
da escola, o que tem desmotivado os alunos, que t€ém optado em se ocupar com atividades do

trabalho informal.

O racismo esta por toda parte, se mostra na auséncia de uma
educacdo igualitaria e de qualidade, auséncia da historia e contribuigdo do
povo negro nos livros, na falta de estrutura da escola que vem impactando a
motivacdo e expectativa do educando, fazendo com que abandonem os
estudos e migrem para o emprego informal, consolidando no subemprego
dessa populagéo (J. C. — Docente).
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[...] o racismo no ambiente escolar é dissimulado, passa uma
falsa impressao de que as lutas por espagos na sociedade capitalista podem
ser acessadas a qualquer momento da vida (A. L. M. — Docente).

[...] no ambiente escolar, percebemos essas praticas na
linguagem, muitas vezes pejorativas, empregada para se referir 4s pessoas
com tragos negroide; ao trato com as questdoes do corpo, especialmente da
mulher negra; as diferengas no tratamento dados as pessoas de pele negra em
comparacdo com as pessoas de pele branca, dentre outras circunstancias (I.
B. — Docente).

No ambiente escolar nas atitudes de seus pares e na falta de
oportunidades (V. C. — Docente).

Como nas diversas facetas das relagcdes do Brasil, o racismo na
escola apresenta-se de forma velada, ainda envolto no mito da democracia
racial, a tal ponto de quem combate essa pratica serem, geralmente, vistos
como “problematicos”, ou mesmo como racistas, inclusive por seus proprios
iguais (J. M. S — Docente).

Como se pode perceber, a pratica do racismo se apresenta no ambiente escolar de
forma embucgada na linguagem, brincadeiras, olhares, muitas vezes de dificil assimilacdo por
aquele que sofre o crime. Identificamos também que para outros docentes ndao ha muito o que
fazer, visto que ¢ de conhecimento geral que “O racismo se encontra em todo lugar, sabemos
que o mundo sempre foi desigual” (S. P. — Docente). Esse conformismo ¢ proprio de uma
pedagogia colonizadora, onde os “lugares sociais” privilegiados ja se encontram ocupados por
sucessores da hierarquia eurocéntrica dominante, ¢ ja ndo ha espago social a ser preenchido,
cabe, entdo, aqueles que nao herdaram a heranca branca colonial, resignar-se ao seu lugar
reservado, lugar de subalternidade e submissao sem muito “mimimi”, como se diz atualmente,
ndo esquecendo que o proprio docente € produto dessa educagdo dominante, a qual defende a
uniformizacao da aprendizagem, das culturas, do modo de produzir conhecimento, o que leva
a desqualificacdo dos demais grupos e provoca a fomentagao das desigualdades educacionais
e raciais. Conforme Silva Jr. (2002), a crianga aprende a aceitar o racismo e a discriminagao,
pois nesse tipo de educacdo colonial “vai se educando a crianga negra a suportar o racismo € a
discriminac¢do, como se fossem realidades imutaveis, com as quais se deva aprender a
conviver” (SILVA JR., 2002, p. 52)

Constata-se que os docentes identificam a pratica do racismo no ambiente escolar, mas
alguns ndo julgam importante o enfrentamento a essa pratica, “[...] pois o mundo sempre foi
desigual”, e outros ndo sabem como combaté-la, até com receio de represalia por parte dos
proprios colegas de profissao, para nao serem taxados de “problematicos”; isso ocorre pois €

ele também produto da prética pedagogica racista e colonial, e mesmo percebendo o racismo
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nas relagcdes que ocorrem no ambiente escolar, ndo sabe como agir, corroborando com o que
pondera Mészaros (2008): que nao basta ter acesso a escola, pois a exclusdo educacional se
processa no interior dela, uma vez que reproduz as estruturas de valores sociais e papéis
sociais preestabelecidos, favorecendo a continuidade da percep¢do de mundo imposta por
uma sociedade capitalista e que sustenta as posigdes sociais de um grupo dominante.

Contraria a ideia da pratica necroescolar, que, em conformidade com uma rigida e
imutdvel ordem social estabelecida, apresenta uma pratica pedagdgica de reconhecimento dos
papéis sociais e dos lugares de privilégio que trazem como consequéncias o silenciamento, a
marginalizagdo e até¢ a morte do (a) jovem preto (a). Apresentamos, entdo, a pratica
pedagodgica com seus pilares em valores antirracistas € que pode promover uma pratica
escolar capaz de proporcionar o debate sobre a questdo étnico-racial, para que haja o
reconhecimento dos elementos de opressdo e submissdo, caracterizada pela diversidade e sem
a uniformizacdo do processo educativo, pois esse fato, segundo Dayrell (2001), nutre as
desigualdades sociais.

Embasadas nas teorias libertarias e antirracistas, a metodologia e pratica escolar dessa
educagdo devem ser capazes de colaborar para que os seres humanos se engajem na luta pela
liberdade de todas as formas de opressdo, através da libertagdo de sua consciéncia e de suas
condigdes objetivas de vida, transformando-se em sujeitos criticos e reflexivos, que podem
atuar em sua realidade e se inserir de maneira efetiva e consciente na sociedade, podendo ela,
assim, servir de instrumento de emancipagdo dos (as) jovens negros (as) diante da exploragao,
propondo intervengdes na pratica cotidiana do ambiente escolar, de modo dindmico e
transformador, considerando todas as situagdes de aprendizagens e tendo como principio
norteador a realidade do educando, sendo este um sujeito ativo no processo ensino-

aprendizagem.

5.1.2 Os saberes educacionais e as praticas racistas

Interpelados se os saberes educacionais reforcam ou ndo certas praticas racistas, e de
que forma isso acontece, os informantes, em sua maioria, 09 no universo de 11 profissionais,
afirmaram que sim, os saberes educacionais podem reforcar certas praticas racistas,
justificando a exclusividade que a pratica pedagdgica educacional d4 aos saberes de base
eurocéntrica, citando essa como causa principal. Alegaram também que a proposta
educacional vigente insiste na valorizacdo da historia e cultura europeias, apresentando uma

representatividade prioritariamente branca, o que robustece o estigma da populagdo negra e
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indigena. Alguns sugeriram repensar as propostas curriculares para que possam atender a

diversidade cultural, além de tecerem algumas criticas ao livro didatico.

Via de regra reforca sim as praticas racistas, pois ainda ha uma
insisténcia na educacdo brasileira em excluir ou exotizar os saberes nao
provenientes de bases europeias (U. J. D — Docente).

Sim, porque temos como base ideologias eurocéntricas e elas
reivindicam a superioridade da etnia branca europeia em relagdo as demais
etnias. Por consequéncia o legado sociocultural de outros povos € silenciado
ou marginalizado nas propostas curriculares, provocando a hegemonia de
uma cultura. Os saberes educacionais presentes nas propostas curriculares
precisam ser repensados para que possam atender a diversidade (I. B. —
Docente).

Concordamos que ao se privilegiar os saberes europeus, lendarizar ou demonizar os
saberes que ndo sao dessa origem tem dificultado o reconhecimento da diversidade historica e
sociocultural dos grupos historicamente excluidos nessa pratica de saberes hegemodnicos que
nao identificam os mecanismos da opressao softrida.

A proposta dos principios antirracistas ¢ mudar a perspectiva histdrica, ¢ contar a
historia através do olhar do oprimido, questionar os privilégios de um grupo dominante; para
Ferreira (2014), essa educacao tem como principio o compromisso com a justi¢a social, a qual
abrange direitos de oportunidade, o enfrentamento ¢ o combate ao racismo, sexismo,
homofobia e pobreza.

Antagonica a esses saberes hegemonicos, a Educagdo Equitaria Antirracista toma por
alicerce os saberes emancipatérios, propostos por Gomes (2017). A autora considera como
saberes emancipatorios, a forma de compreensdo do mundo e a producdo de um
conhecimento marcado pela vivéncia de raca, significando interferéncia social, cultural e
politica, determinada pelos negros (as) no decorrer da histdria, na sociedade e no curso de

producao e reprodugdo da vida.

5.1.3 As praticas pedagogicas e o racismo

Outra questao respondida pelos docentes foi: “Em sua pratica pedagogica, como vocé
vem trabalhando as questdes relacionadas ao racismo? Esse trabalho ¢ coletivo ou uma
iniciativa individual?”. E necessario lembrar que em questio anterior a maioria dos
entrevistados reconhece a presenca do racismo na escola, porém, diante das respostas dadas

por eles, percebe-se que ndo trabalham as questdes relacionadas ao racismo, pois mencionam
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alguns trabalhos realizados de forma transversalizada, um fazer pedagdgico sazonal e
esporadico no tocante a tematica, citando projetos que abordam a questdo do racismo em
periodos determinados pelo calendério escolar, novembro (més da consciéncia negra), agosto
(comemoragdo do folclore), abril (dia do indio), € o que Oliveira e Nascimento (2021), aborda
como pedagogia do evento definida por Bakke (2011) como as tematicas que sofrem cortes
temporarios na pratica escolar, sdo debatidas em tempo e datas determinadas e durante o ano
letivo ndo sdo lembradas, ou seja, nas respostas da questdo em foco fica evidente a marca
caracteristica da educacdo colonizadora, a hegemonia do conhecimento eurocentrado e a
folclorizagdo dos demais saberes e conhecimentos.

A pratica de folclorizagdo e/ou lendarizagdo dos povos negros e indigenas ¢ um
aspecto da educagdo colonizadora, hegemonica e eurocentrada, marcada pela colonialidade do
poder e do saber; a colonialidade do poder, na visdo de Oliveira e Candau (2010), encarrega-
se da destruigdo do imaginario do colonizado, culminando em sua invisibilidade e
subalternidade, pois reprime os modos de produgdo de conhecimentos e de saberes, a
cosmovisdo e as imagens do colonizado, e estabelece outros segundo seus valores e
principios. J& a colonialidade do saber nega a intelectualidade dos povos africanos e
indigenas, folcloriza e lendariza sua histéria, seu modo de produgdo e sua cultura,
subalternizando seus saberes.

Além disso, essa folclorizagdo das epistemologias negras e indigenas, de acordo com
Oliveira e Nascimento (2021), pode fomentar a visao de subalternidade relacionada aos povos
indigenas e a visdo de inferioridade relacionada aos povos africanos, por isso o ensino da
Historia e Cultura Afro- Brasileira, Africana e Indigena nao devem ser tratado como tema
transversal.

Essa ¢ uma pratica pedagdgica hegemonica que segue principios da teoria determinista
de origem norte-americana que, conforme Cury (2000) surgiu durante os regimes
nazifascistas do século XX — sdo exemplos o Perenialismo e os seguidores de Durkheim, os
quais pregavam que cabia ao homem apenas se adaptar aos principios dominantes da estrutura

social.

sempre que possivel, faco relatos de historias relevantes de
personalidades negras que conseguiram destaque na sociedade como forma
de estimular nossos alunos a também conseguir (S. P. — Docente).

Procuro mostrar que todos sdo iguais independente da cor, o
que importa é o ser humano e tratar todos bem com educagio e respeito (A.
C. L. — Docente).
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E um trabalho coletivo, durante o ano fazemos agdes que
valorizem praticas de enfrentamento ao racismo, realizamos oficinas,
workshops, desfiles que enobrecem a cultura negra (S. P. — Docente).

Deveria ser um trabalho coletivo, mas observo que

r

verdadeiramente a pratica ndo ¢ abragada por toda unidade (U. J. D. —
Docente).

Quanto a segunda parte da questdo, alguns docentes afirmam que o trabalho ¢é coletivo,
pois ¢ realizado por meio de projetos escolares que envolvem algumas disciplinas, aquelas
que se identificam com a tematica, Lingua Portuguesa, Historia ¢ Redacao.

Sem a valorizagdo e o reconhecimento da contribuicdo dos povos excluidos
historicamente, dificilmente a educag¢do promovera a emancipagdo do (a) jovem negro (a), ao
contrario disso, pode assegurar sua marginalizacdo e morte, como uma verdadeira pratica de
exterminio, transformando-se numa fabrica de mortos em todos os sentidos; com praticas
racistas, a escola normatiza o racismo institucional, que, conforme Cavalleiro (2005), tem a
finalidade de perpetuar as desigualdades entre brancos e negros, pois concede tratamento
diferenciado a determinados grupos raciais, o que dificulta, por parte do negro, o
reconhecimento do racismo no modo como ele se apresenta cotidianamente na vida desse
individuo e como ¢ nocivo para ele, inclusive comprometendo seu desenvolvimento

intelectual.

5.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

No intuito de compreender a relagdo das praticas pedagdgicas com as comunidades
circunvizinhas, geralmente onde seu alunado vive, e como se da essa relagao, os profissionais
responderam ao seguinte questionamento: “Como a escola pode trazer as experiéncias das

comunidades proximas onde estdo inseridos seus alunos (as)?”.

As comunidades préximas onde estdo inseridos seus alunos sao
detentoras de saberes que poderiam dialogar com os conhecimentos
institucionalizados da escola. Mas para isso, ¢ preciso romper com O
preconceito que se estabelece entre os saberes populares (I. B. — Docente).

Depende muito de a gestdo escolar entender que a escola “ndo ¢
uma ilha” e nem detentora do “’saber universal” e se voltar para experiéncias
e saberes locais. Caso ndo continuaremos a ver praticas isoladas feitas por
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poucos educadores, atingindo um pequeno nimero de estudantes (J. M. S. —
Docente).

Nas respostas para a questdo, identificamos que eles reconhecem a importancia da
interagdo comunidade/escola, inclusive alguns deram sugestdes de como poderiam trabalhar
em conjunto promovendo rodas de conversas, realizando jogos e apresentacdes interativas,
trabalho de campo etc.; ¢ importante sinalizar que o PPP- Projeto Politico Pedagdgico define
as fungdes sociais da comunidade escolar e sua relagdo com a comunidade local e seu
entorno, uma das suas caracteristicas ¢ a integragdo escola/familia/comunidade, porém, fica
claro que essa relacdo nao existe que nao ha essa comunicacdo, essa integracdo, pelo menos
nas escolas pesquisadas. Alguns culpam a gestdo escolar pela falta de didlogo com a
comunidade, outros trazem o debate sobre os saberes “populares” e os “eruditos”.

Esse completo isolamento da pratica pedagdgica com a realidade do aluno ¢
proposital, uma vez que a educagdo colonizadora se encerra em si mesma, se pretende ser a
unica a deter o saber universal. Argumentamos a luz de Freire, Gadotti e Guimaraes (1989),
que esses saberes, esses conhecimentos, conteudos, habilidades e competéncias trabalhadas na
escola ndo contribuem para a promog¢do da diversidade, visto que priorizam somente o0s
conhecimentos € a cosmovisao de um determinado grupo. Ademais, a pratica pedagdgica sem
a associacdo com os saberes produzidos fora dos muros escolares e sem considerar a
diversidade ¢ seletiva para transformar o jovem negro(a) pobre, periférico num promissor
candidato(a) as garras da morte emocional, moral, social, como individuo ou como grupo,

finalmente a de seu corpo negro, efetivando a necroeducagao.

5.3 EDUCACAO ANTIRRACISTA

Os profissionais informantes responderam a questao: “Vocé conhece a Lei 10.639/03?

Se sim, como ela ¢ aplicada em sua unidade escolar?”.

Sim conheco, mas ndo consigo ver uma aplicacdo
multidisciplinar por esfor¢o coletivo, quando nada interdisciplinar, por
vontade de pares de educadores, salvo em datas “folclorizadas” o que, a meu
ver, aumenta a visdo de exotismo sobre as culturas afrodescendentes (J. M.
S. — Docente).

Os contetdos da Lei 10.639/03 sdo transversalizados em toda
proposta pedagdgica (I. B. — Docente).
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A maioria conhece ou ja ouviu falar sobre a Lei; apenas um(a) docente ndo a
identificou pelo numero. Observa-se nas respostas que a lei que inclui a obrigatoriedade de
introduzir nos curriculos escolares o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana ¢
trabalhada como conteido extracurricular, de maneira transversalizada, com periodo
determinado por datas comemorativas do calendario escolar; a Lei s6 é lembrada em datas
especiais, comemorada em projetos pedagdgicos, através de semindrios, exposicao de
cartazes, desfiles, producdes artisticas e confeccdo de poemas e musicas. Pelo exposto,
conclui-se que a folcloriza¢do da cultura e histéria negra ¢ um forte componente na pratica da
educagdo marcadamente colonial.

A pratica da Educacdo Antirracista — embasada nos principios da Lei 10.639,
sancionada em 2003, como um marco historico, pois reafirma que o racismo ainda persiste no
espaco escolar, como pudemos observar nas respostas dos docentes, cuja pratica no ambiente
da escola se da de forma maquiada, dissimulada em brincadeiras, anedotas e olhares, podendo
passar despercebida ao olhar ndo atento de quem sofre, naturalizando as praticas
preconceituosas e discriminatorias — reforca a importancia da eliminagdo e enfrentamento da
discriminacdo e, conforme Silva e Silva (2017), que destacam a constru¢do de uma pratica
pedagbgica emancipatoria para os grupos discriminados, é necessario trazer para o espago
escolar o debate da diversidade, sem folcloriza¢dao da figura do negro ou do indigena, assim
como trazer para a pratica escolar conteudos e conhecimentos que proporcionem uma
racionalidade critica e emancipatéria onde se faca o debate do sistema de privilégios e das
desigualdades sociais, examinando como a dialética impacta na condi¢do social ¢ economica
do grupo em questao.

Interceder por uma pratica antirracista € pensar a escola como um espaco dinamico,
que promove o debate sobre as relagdes sociais, analisa os resultados dessas interacdes,
conforme Dayrrel (2001), como um processo de apropriagao continuo dos espagos, das regras,
das praticas e dos saberes que compdem o ambiente escolar. A escola debate as relagdes
sociais e realiza a mediacdo dos conflitos, e, segundo Silva Jr. (2002), possui como
caracteristicas o espaco que reconhece a existéncia do racismo e ndo o ignora, mas procura
fazer uma reflexdo permanente sobre ele, ndo subestimando a diversidade presente no
ambiente escolar e, através dela, promove a igualdade, propicia o ensino de uma historia
critica sobre os grupos que foram historicamente excluidos, possibilita a eliminagdo do
eurocentrismo nos curriculos e desenvolve procedimentos que favoregam a construgdo de uma

identidade racial positiva.
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E necessario ressaltar o que afirma Gomes (2009) que para além do &mbito
educacional, a implementacdo da Lei 10.639/03, deve estar articulada com o conjunto de
politicas de Estado direcionada para a diversidade étnico-racial nas diversas areas, saude,

trabalho, meio ambiente, terra, juventude e género.

5.3.1 Educacao Antirracista versus emancipacio do (a) jovem negro(a)

A questdo feita foi se o docente considera que as praticas da Educacdo Antirracista
podem ser um caminho para a emancipag¢ao do jovem negro (a). No universo das respostas, a
grande maioria reconhece nessas praticas a via para a autonomia desse jovem, com excec¢ao
de um (a) docente, que ndo acredita que a educacdo seja esse caminho; outros(as) afirmaram
que pode ser um acesso para emancipacdo se for trabalhada a autoestima do jovem, o
fortalecimento de sua identidade e a conscientiza¢do dos fatores que provocam sua exclusio

social.

Sim, a partir da superag@o das condi¢cdes desumanizadoras que
pode ser dada a partir do trato de contetidos nos viés de uma abordagem e
pedagogia criticas, que propde a autonomia, construgdo historica, assim os
sujeitos assumem seu compromisso histérico de fazer e refazer sua vida (J.
C. — Docente).

A educag@o antirracista permite autonomia de pensamento e
acoes dos jovens negros, por salva-los dos freios da baixa autoestima que a
educagdo tradicional cultivou por séculos, impedindo-os & evolugdo
sociocultural (J. M. S — Docente).

Buscando aumentar sua autoestima e consciéncia de que ele ¢
vitima de um processo historico excludente (A. R. — Gestdo escolar).

Oportunizando a participagdo real deles, minimizando os
esteredtipos segregacionistas excludentes (U. J. D. — Docente).

Nao adianta somente educagao, ela deve estar atrelada a outras
conquistas, como a financeira, por exemplo, ha necessidade de politicas
publicas que unam essas praticas (A. M. — Docente).

Analisando as respostas, causou-me estranheza um professor que nao cré que a
educacdo seja um caminho para o homem acessar todos os outros campos sociais,
principalmente o financeiro; diferentemente do que o referido docente pensa, defendemos que

a educagdo consiste na Unica via de acesso a autonomia, emancipagdo, autossuficiéncia e

liberdade do individuo. Talvez o docente ndo tenha ainda percebido, mas existem, sim,
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politicas publicas que unem a pratica educacional vigente a politica financeira. Explicando
melhor, a escola, com sua pratica excludente e discriminatoria, esta a servico do grupo
dominante hegemonico, encarregada de “formar” o exército de desempregados (as) e
subempregados(as) do qual se sustenta a economia capitalista, assim como a educagdo
colonizadora se assenta numa visdo monolitica de um grupo dominante, que impde o seu
modo de produ¢do de conhecimento e de trabalho, sua cultura e regras de vida,
desconsiderando outros saberes e conhecimentos. Entdo, ndo tenho divida de que existe uma
enorme afinidade e imbricag@o entre essas duas politicas, educacional e financeira.

Ao definir a educagdo sob o dominio do capital, Mészaros (2008) afirma que essa
escola legitima a posi¢do social estabelecida e o sujeito confirma e aceita a posi¢ao social que
lhe ¢ imposta pela hierarquia social, ressaltando que para que esses critérios reprodutivos
sejam assegurados, utiliza-se de forca e de violéncia como meios de impor os valores
dominantes.

Nesse sentido, faco a questao proposta por Bourdieu (1983), a quem interessa essa
escola, que impde aos grupos excluidos o reconhecimento de papéis sociais estabelecidos,
sem a possibilidade de mobilidade social e emancipacdo? Ao grupo dominante hegemonico,
com o objetivo de perpetuar os privilégios que esse grupo usufrui. A pratica aludida nao
permite questionamentos, € os grupos historicos nao hegemonicos nessa escola reconhecem
que os espacos de poder e de prestigio ja estdo ocupados, tém dono, e cabe aos outros grupos
a ocupacdo dos espagos de subordinacao.

A pratica Escolar Antirracista propde o questionamento desses privilégios legitimados
pela escola, a ruptura das relagdes de poder, o reconhecimento das ferramentas de opressao e
submissao, favorecendo a construcdo de uma identidade racial ndo estigmatizada e a expansao

dos saberes e outras formas de produzir conhecimento.

5.3.2 A pratica educacional vigente na escola publica e sua relacio com a

emancipaciao/autonomia do(a) jovem negro(a)

A pesquisa, buscando respostas sobre a relagdo da pratica pedagdgica presente na
escola publica de Salvador e a questdo da emancipagdo/autonomia do jovem negro(a), quis
saber dos informantes como eles percebem essa relagdo. Analisando os dados, a maioria dos
docentes afirma que as praticas pedagdgicas correntes na escola ndo promovem a autonomia
desse jovem, reconhecendo que: “As praticas pedagdgicas devem ser voltadas diariamente a

elevacdo da autoestima e conscientizacdo dos jovens” (V. C. — Docente). Essa ¢ uma



95

caracteristica de uma educagdo emancipatoria, mas o termo verbal empregado foi “devem”,
ou “deveriam”, porém, a realidade da pratica pedagogica na escola publica “ndo ¢ uma regra
na educacdo nacional e sim pequenos nucleos de resisténcias de professores e grupos que
conseguiram romper com sua formagao tradicional” (J. M. S. — Docente).

Mais uma vez se constata que o trato com temas relacionados a diversidade e as
questdes étnico-raciais € realizado de modo transversalizado e sazonal, como reitera outro
docente, “acredito que deveriam ser mais exploradas, ndo ter visibilidade apenas no novembro
negro” (U. J. D. — Docente); “deveria” ser cotidianamente uma a¢ao escolar, pois ndo ha um
fazer escolar sistematico, o que pode se deduzir que nos eventos esporadicos hd uma
lembranca das questdes relacionadas a raca e a diversidade. Nesses termos, a construcao da
identidade racial, as dificuldades vinculadas as relagdes interpessoais, os mecanismos de
opressdo que dificultam o reconhecimento dos privilégios por parte de um grupo minoritério,
dentre outros, sdo lembrados em ocasides eventuais, ndo compondo o fazer didrio da escola.

Identificamos percepcdes como a seguinte: “as praticas pedagdgicas podem ajudar no
processo emancipatorio do jovem negro, mas o negro precisa desde cedo, acreditar no seu
potencial e buscar seu lugar ao sol” (S. P. — Docente). Essa percepcdo trabalha com a
ideologia burguesa da meritocracia, de que todas as condigdes sdo dadas, e cabe ao aluno se
esforcar; se por acaso ele ndo obtém o sucesso desejado, faltou de sua parte mais um pouco de
empenho, mesmo quando a escola se furta a pratica de um processo educativo que questione
os privilégios, a opressdo, a dificuldade de mobilidade social e a ocupacdo dos espacos de
poder, o racismo, fica evidente nesse discurso o principio da meritocracia impregnado nas
praticas pedagodgicas. Conforme Santana (2017), a pratica escolar que se desvia dos debates
da realidade desse jovem, das relacdes e conflitos sociais, das condi¢cdes de exclusdo e de
dominagdo, de esclarecer os mecanismos de sua opressdo, reproduz o sistema excludente e
coloca neles proprios a culpa de um eventual fracasso escolar.

E o conhecimento critico da estrutura social que pode contribuir para que os jovens
reconhecam os mecanismos de opressdo, questionem e proponham estratégias que possam

desestabilizar os conceitos e valores de tendéncia colonialista.

5.3.3 Praticas Antirracistas, contexto escolar e o combate a violéncia contra o(a) jovem

negro(a)

Ao responder como as praticas antirracistas podem possibilitar uma mudanga no

contexto escolar, corroborando para o combate da violéncia e do exterminio dos(as) jovens
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negros(as), os informantes consentem que as praticas pedagdgicas de uma Educagdo
Antirracista podem provocar transformagdes no contexto escolar na escola publica; para
alguns o debate de tematicas como a identidade, a aquisi¢do de conhecimentos criticos, o
reconhecimento dos elementos sobre o funcionamento da sociedade, para que possam
identificar os mecanismos de opressdo, a importancia da luta coletiva, o rompimento da
hegemonia dominante, do modo de producao do conhecimento, a quebra dos estereotipos,
preconceitos e estigmas que envolvem o povo negro, sdo elementos advindos de uma pratica
antirracista e constituem mudangas expressivas para o contexto escolar, o que pode beneficiar

o combate a violéncia e fortalecer o enfrentamento ao racismo.

As praticas antirracistas quebram o privilégio da imagem e a
“normalidade” da cultura eurocéntrica, como simbolos de humanidade unica,
e da possibilidades de caminhos equanimes para que os jovens negros nao
tenham que pensar a evolu¢ao material e intelectual como algo heroico para
poucos, € que tem que lhes custar um esfor¢o desmedido, além de tirar os
estigmas da marginalizagdo construida desde a época colonial e que ainda
persegue a populagdo afro brasileira, colocando-a em condi¢des de
subalternidade (J. M. S. — Docente).

Na medida em que reafirmem o papel do negro, seu valor
historico pra sociedade em varios momentos e também desperte no jovem o
prazer pela leitura e conhecimento como unica forma de ascensao social (S.
P. — Docente).

Instrumentalizando o mesmo para viver em uma sociedade
desigual que se orgulha disso (A. M. — Docente).

As praticas antirracistas devem estar pautadas no fortalecimento
da identidade da populagdo negra, na instrumentalizagdo do jovem com
conhecimentos, inclusive no campo do direito, para entenderem como
funciona a sociedade, como se dao as relagdes politicas, e na promocao de
praticas onde possam reconhecer o pode r que tem quando atuam em
coletivo (I. B. — Docente).

Formando células de identidade e de resisténcia, através do
conhecimento e ndo da exclusdo, com professores conscientes atraindo seus
alunos para si e ndo os rotulando de “marginais fardados”, vandalos”, “eles
ndo querem nada mesmo”, como uma confirmagdo de sua aptiddo natural
para o crime, nesse espago que muitas vezes € o ultimo reduto desse jovem
para uma transformacdo possivel e acaba morrendo na escola a ultima

expectativa desse jovem de mudanga de vida (A. C. — Técnico em educagao).

Constatamos que somente uma pratica antirracista pode efetivar o resgate dos grupos
historicamente excluidos, tendo como pilar uma producdo contra-hegemodnica de saberes e
conhecimentos, favorecendo a emancipagdo desses grupos, assim como colaborando para o

enfrentamento ao racismo e para a emancipacdo do sujeito oprimido — isto significa trazer
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para a escola o debate da questdo racial como vantagem e ndo desvantagem como a pratica
atual vem demonstrando, o que pode, segundo Gomes (2017), cooperar para a estruturagao de
uma sociedade mais democratica, onde as diferencas sejam aceitas e que todos possam ser
considerados cidaddos com direitos iguais.

Identificamos também discursos contrarios, afirmando que a pratica antirracista deve
partir da conscientizagdo da comunidade, o que significa afirmar que a pratica pedagogica
presente na escola ndo deve sofrer alteracdes, mas pode ser uma interferéncia na comunidade,
provavelmente na comunidade onde vive o aluno negro(a), isentando a escola do seu fazer
pedagbgico de qualquer responsabilidade para o enfrentamento ao racismo e violéncia
sofridos pelos(as) jovens negros(as). “Conscientizando, sensibilizando a comunidade.” (V. S.
— Docente).

Assim como outro discurso com marcas da pratica da educagdo colonizadora, que
atribui ao aluno, ao seu desenvolvimento socioemocional, a violéncia que o cerca, sugerindo
que, nesse caso, cabe a escola contratar mais profissionais como assistentes sociais e
psicologos para tratd-los, ou seja, reforca a ideia de que o possivel “fracasso”, o mau
desempenho, a evasdo escolar sdo causados pelo estado emocional e social do estudante, ndo
do sistema opressor composto de uma escola excludente e racista. “Acolhimento de
profissionais como assistentes sociais € psicologos para reforcar uma abordagem mais ampla
no desenvolvimento socioemocional desses jovens.” (A. R. — Gestdo escolar).

Desviar da escola a responsabilidade de que a auséncia de uma pratica antirracista, do
reconhecimento da diversidade e da consideragio dos grupos ndao hegemonicos tem
participacao na exclusao e violéncia sofridas por eles, ¢ negar dados e pesquisas que afirmam
ser a exclusdo e a discriminacdo os fatores relacionados a violéncia e exterminio da juventude
negra, em especial, como reforca Raimundo (2014), que as condi¢des de violéncias sofridas
pela juventude negra sdo oriundas de processos historicos determinados pela ordem social
vigente e pelas relagdes raciais e sociais no Brasil.

O desenvolvimento socioemocional do jovem negro(a) serd atingido de forma plena,
quando a sociedade racista e excludente em que ele vive for tratada, pois ela ¢ responsavel,
assim como a escola, com praticas paralisantes e colonizantes, por todo tipo de violéncia,
policial, social, racial, urbana, que acomete a populagcdo negra; faz-se necessario destacar que
a violéncia urbana se tem materializado em homicidios, perseguicdes e sequestros contra a
juventude negra, notadamente nas comunidades onde mora, lembrando que uma das respostas
dadas foi que a comunidade precisa ser conscientizada e sensibilizada, pois dados estatisticos

mostram que a comunidade tem a consciéncia de que ¢ o alvo principal da violéncia
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estruturante, que coloca em pratica um projeto de exterminio dessa populagdo orquestrado
pelo Estado, que se encarrega da eliminagdo, fundamentado na economia do biopoder, que,
conforme Mbembe (2018), ¢ onde o racismo assume a fun¢do de legitimar a disposicdo da
morte. Esse projeto de aniquilamento da juventude negra é a mola propulsora da

necroeducacio.

5.3.4 Exclusao e praticas educacionais

Por fim, dado que o fazer pedagogico praticado nas escolas publicas ndo promove a
emancipagdo/autonomia do (a) jovem negro(a), solicitamos que os docentes apontassem que
fatores contribuem para a exclusdo desse jovem. Em sua maioria, os docentes concordam que
h4 uma relacdo entre a pratica pedagogica presente e a exclusdo do(a) jovem negro(a). Os
principais fatores apontados foram: A) O racismo; B) As desigualdades sociais; C) A
formacdo profissional docente, marcada pelo colonialismo eurocéntrico; D) A falta de
representatividade do negro nas praticas educacionais; E) O sistema educacional com bases
numa proposta eurocéntrica; F) A forma da abordagem colonial da histdria e do papel do
negro; G) Dificuldade de acesso e permanéncia na escola; H) O ndo reconhecimento da
diversidade; I) O proprio curriculo escolar; J) A discriminagdo € o racismo implicitos na

pratica educacional; K) O livro didético, a midia.

Acredito que os principais fatores sdo o racismo e a
desigualdade social (A. R. — Gestdo escolar).

Certamente a desigualdade impacta no avango dos jovens em
geral, especialmente no jovem negro que historicamente luta pelo seu
reconhecimento e direitos, assim o proprio curriculo escolar de algumas
institui¢des, o livro didatico, a midia, a cultura em geral que apenas
valorizam e disseminam aspectos da historia europeia e norte-americana
representadas prioritariamente por individuo branco, enquanto a populacao
negra destina- se a estigmas e estere6tipos negativos (J. C. — Docente).

Existem alguns fatores, mas quase todos eles t€ém origem na
formagdo educacional do profissional, que lidarda com esses jovens. Essa
formagdo ainda carrega as marcas do colonialismo europocéntrico que foi
implantado no Brasil e que se impregnou na cultura nacional e tornou-se
lastro na formagao académica (J. M. S. — Docente).

Os fatores sdo: a falta de representatividade, ou seja, os jovens
negros ndo se veem nas praticas educacionais, pois temos um sistema
educacional com base em propostas eurocéntricas, onde o branco assume a
fungdo de protagonista e o negro fica sempre vinculado aos processos de
escravizacao (I. B. — Docente).
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A historicidade de sua condigdo recentemente escravizada e as
discriminagdes, os preconceitos ¢ o racismo dai advindos (A. C. — Técnico
em educacdo).

Para compreender com mais clareza o vinculo entre as praticas pedagogicas presentes
na escola publica e a exclusdo do (a) jovem negro(a), ¢ importante que se revisitem as
pesquisas sobre o historico da escolarizagdo da populagdo negra no Brasil. Numa delas, os
autores Silva e Silva (2017), examinando a trajetoria da escolarizagdo do negro no periodo da
Republica Velha (1889-1930), declaram que, at¢ 1930, o Brasil ndo possuia um sistema de
escolarizacdo determinado, exceto uma educacao de elite, instituido por padres jesuitas, o qual
se converteu num instrumento fundamental para as bases estruturais do poder colonial.

Por sua vez, a classe média busca essa escolarizagdo com o objetivo de assegurar-se
como classe e garantir privilégios; essa educagdo se fazia através de um curriculo comum,
proveniente do sistema educacional francés, sem qualquer conexdo com a realidade brasileira.

A populacdo negra foi diligentemente excluida do sistema educacional vigente.
Conforme Silva e Araujo (2005), as primeiras experiéncias de escolarizacdo se revelam como
forma de resisténcia, com a formacdo de sociedades protetoras, irmandades religiosas e
associagdes culturais, onde os ex-escravizados aprendiam a ler, a escrever e a fazer calculos.
Para os autores, as deliberagdes relacionadas ao cendrio socioecondmico serviram para a
obstru¢do do acesso da populacdo negra a educacdo, reforgado sistematicamente pelas
reformas educacionais dos séculos XIX e XX, com o estabelecimento da universalizagao e
gratuidade da educacdo, o que traduz, no entanto, uma aparente democratizagdo da escola,
pois ao negro recém-liberto da escraviddo e a sua descendéncia foram negadas as condig¢des
fundamentais para a permanéncia no sistema, visto que, pela sua condicdo, era primordial um
projeto educacional representativo.

Entdo, sem um projeto educacional representativo da diversidade do povo brasileiro,
edificado sob o prisma europeu, distanciado da realidade do pais, a escola é considerada um
espago branco, elitizado e que, para Santana (2017), ndo estimula o ato de aprender, seguindo
um curriculo de modelo estrangeiro, com conteudos pouco significativos para a vida pratica
do aluno, sem fomentar a aprendizagem; ¢ preciso, pois, que a escola avalie considerar outros
saberes, outro modo de produzir conhecimentos, com a reinvenc¢ao do espaco escolar onde o
aprendizado faca sentido, ou continuaremos num processo de exclusdo, marginalizagdo,
discrimina¢do e acesso vulneravel ao mundo do trabalho como praticas recorrentes da

educagao publica brasileira.
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E caracteristica da necroeducagdo que a escola se transforme em um espago sem
sentidos o que leva ao silenciamento, o qual, segundo Souza (1987), conduz os individuos a
perda da capacidade de responder de maneira critica aos conhecimentos que lhes sdo impostos
pela cultura dominante, o que impossibilita seu empoderamento e a chance de disputar com
mais condi¢des de igualdade o mercado de trabalho e outros campos da vida social.

Pelo exposto, comprovamos que somente uma pratica pedagdgica embasada nos
principios antirracistas levard a uma mudanga expressiva do fazer pedagdgico, trabalhando
com conteudos significativos e emancipatorios que favoregam a autonomia dos grupos
historicamente excluidos, com a quebra das correntes coloniais, com o reconhecimento de
outros modos de produzir saberes e conhecimentos, com a consideragdo da historia e cultura
dos povos subalternizados e com a ruptura da suposta superioridade racial branca. Contudo,
nada disso € possivel se a educagdo ndo interromper a imposi¢ao de uma concep¢do de mundo

eurocentrado, internalizado pelo grupo dominante.



101

6 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo das praticas pedagogicas presentes na escola publica em Salvador,
relacionadas as politicas publicas de enfrentamento ao racismo mediante a forma como elas
sdo acionadas como mecanismo de submissdo pela pratica da necroeducacgdo, permite a
pesquisa reiterar a existéncia do racismo no ambiente escolar, de maneira dissimulada,
encoberta pelo pseudoconceito colonial da convivéncia racial harmoniosa, conforme foi
evidenciado pelos entrevistados, assim como o seu fortalecimento através de praticas
pedagobgicas alicercadas em origens eurocéntricas e arraigadas numa suposta superioridade de
um grupo dominante sobre os demais, o qual impde seus saberes, modos de produgdo de
conhecimentos, cultura, normas e regras de vida, desconsiderando completamente,
folclorizando ou lendarizando a cultura, os saberes e a cosmovisdo de outros povos. Essa
hegemonia leva a exclusdo dos demais grupos.

Foi possivel observar que o enfrentamento as praticas racistas ndo compde o fazer
pedagodgico; as questdes relacionadas ao racismo, a diversidade e ao preconceito sdo
contetidos trabalhados de forma sazonal, periddica, de acordo com o calendéario escolar,
sistematicamente nos meses de abril, agosto € novembro, em projetos pedagdgicos que nem
sempre envolvem toda a unidade escolar.

Identificamos que a escola ndo interage com a comunidade onde esta situada, ou seja,
ignora a origem e a histdria do seu aluno. A comunidade e a escola, muitas vezes, vivem
numa relacdo de estranhamento; vez por outra a escola ¢ “invadida”, tem seus equipamentos
subtraidos ou destruidos, isso porque a comunidade ndo considera a escola como integrante
desse local, visto que a escola ndo integra a comunidade em seus projetos pedagogicos, apesar
do PPP prenunciar essa integracdo como uma das funcgdes sociais da escola, nas escolas
pesquisadas nao ha didlogo familia/escola, elas trabalham isoladas e s6 convidam os pais para
reunides que muitas vezes se resumem em fazer “queixas” dos filhos.

Em relagdo a pratica da necroeducagdo, a escola se transforma em um espago sem
sentidos, praticando contetdos pouco significativos, sem correlagdo com a vida do aluno,
formando um ambiente cansativo € sem nexo, o que ocasiona a evasdo escolar € o acesso

precoce ¢ de modo vulneravel ao mundo do trabalho.
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Os docentes reconhecem que, diferentemente da pratica escolar da necroeducagdo
presente na escola publica, somente uma pratica antirracista pode promover a autonomia do
(a) jovem negro (a), além de consentirem que a pratica necroescolar ¢ responsavel pela
exclusdo desse jovem.

A pratica da necroeducacdo torna-se um mecanismo usado para que O grupo
dominante permanega no poder sem o questionamento dos privilégios ou da ocupagdo desse
espaco pelos papéis sociais estabelecidos; nesse aspecto, a escola cumpre sua fungdo de
silenciar as outras manifestagdes culturais, saberes, conceitos ¢ valores, dando essencialidade
a cultura hegemonica e conceituando como lenda ou cultura inferior os outros conhecimentos.

Constatamos que essa pratica nao promove a autonomia do (a) jovem negro (a), visto
que ndo considera a interculturalidade, nem busca romper com os processos de opressao, com
a descentralizacdo dos saberes e a incorporacdo dos saberes trazidos por ele, concedendo-lhe,
assim, o direito de acesso a novos conhecimentos.

Chegamos a conclusdo de que essa tese pode contribuir para a ampliacao das reflexdes
sobre a educacdo de forma geral, e em particular para os jovens negros (as) ao apontar para
uma pratica pedagogica da Educacdo Equitdria Antirracista atenta para a decolonialidade da
educacdo, com a possibilidade de acessar novos saberes e conhecimentos, com a possibilidade
de transformar o espaco escolar como mediador de conflitos sociais, motivador de

manifestacdes de resisténcia e respeito aos direitos e a diversidade.
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QUESTIONARIO PERCEPGOES DOCENTES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENFENTAMENTO AO RACISMO.

QUESTIONARIO PERCEPCOES
DOCENTES SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO ENFENTAMENTO
AO RACISMO.

Universidade Federal da Bahia -UFBA
Programa Multidisciplinar de Pos-Graduagdo em Estudos Etnicos e Africanos (POSAFRO)
Doutoranda: Janete Suzart

IDENTIFICACAO

a) Unidade Escolar:

b) Tipo: () Municipal ( ) estadual

c) Disciplina:

d) Tempo de Magistério:

1. Os sabres educacionais reforgam ou nao certas praticas racistas? De que
forma acontece?

Sua resposta

2. Quais sdo os fatores responsaveis pela exclusdo dos jovens negros(as) nas
praticas educacionais?

Sua resposta

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSMcfY wkHLAZ 8OloxVQT XS 0tS J2Nwm 7V gGB8UtUOGKE-Nw/viewform?ve=0&c=0&w=1&fIr=0
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3. Como as praticas de educacao antirracista podem ser um caminho para a
emancipacao dos jovens negros(as)?

Sua resposta

4. De que forma voceé definiria o racismo a brasileira? E como ele se mostra no
ambiente escolar?

Sua resposta

5. Que relacao vocé faz entre as praticas pedagogicas vigentes e a
emancipagido/autonomia do jovem negro(a)?

Sua resposta

6. Em sua pratica pedagogica, como vocé vem trabalhando as questdes
relacionadas ao racismo?

Sua resposta

7. Esse enfrentamento ao racismo & um trabalho coletivo, de toda unidade
escolar ou & uma iniciativa individual? exemplifique.

Sua resposta

8. Como a escola pode trazer experiéncias das comunidades préximas onde
estdo inseridos seus alunos (as)?

Sua resposta

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSMcfY wkHLAZ 8OloxVQT XS 0tS J2Nwm 7V gGB8UtUOGKE-Nw/viewform?ve=0&c=0&w=1&fIr=0 2/3
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9. Vocé conhece a Lein® 10.639/037 Como ela é aplicada em sua unidade
escolar?

Sua resposta

10. Como as praticas antirracistas podem possibilitar uma mudanca no contexto
escolar, corroborando para o combate da violéncia e do exterminio dos jovens
negros(as)?

Sua resposta

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSMcfY wkHLAZ 8OloxVQT XS 0tS J2Nwm 7V gGB8UtUOGKE-Nw/viewform?ve=0&c=0&w=1&fIr=0 3/3
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