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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar historicamente a constituicdo dos saberes e préaticas
para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos cursos técnicos dos
Centros Integrados de Educacdo (CIES) na Bahia, entre os anos de 1970, ano de criacdo dos
cursos técnicos dos CIEs, e 1982, referente a implantacdo da Lei n° 7.044/82, que desobrigava
as instituicdes escolares de ofertar apenas cursos técnicos no 2° grau. Os CIEs foram escolas
pablicas estaduais implantadas inicialmente em cinco municipios baianos, 0s quais contavam
com diferentes niveis de ensino, desde o primario (antecedendo o ginasio) até o secundario
(antecedendo o ensino superior) — com a inser¢do de cursos técnicos e/ou cientifico. Para
analisar os processos e dinamicas da constituicdo dos saberes docentes envolvidos na formacéo
de professores e no ensino ministrado no periodo em estudo, recorremos aos registros das fontes
localizadas nos acervos escolares dos CIEs, as entrevistas e aos documentos escolares e pessoais
dos ex-professores e ex-alunos, em possiveis dialogos com as politicas educacionais no periodo
em estudo. Buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: como se constituiram os
saberes e praticas para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica, nos
cursos técnicos dos Centros Integrados de Educacdo na Bahia? Como resultados deste estudo,
consideramos que, nesse periodo, os processos de construcdo e transformacdo de saberes
docentes de professores que ensinaram Matematica nos cursos técnicos dos CIEs estiveram
relacionados a elementos da Mateméatica Moderna e a intensificagdo de uma Matemaética
tradicional mais aplicada a formacéo especifica desses cursos. Dessa forma, concluimos que a
constituicdo desses saberes e praticas docentes estiveram mobilizados pelo processo
diversificado de formacdo inicial e continuada de professores que lecionaram Matematica nos
CIEs, pelas escolhas dos livros didaticos e pelas aproximagdes de um sistema de ensino dualista
(propedéutico e técnico) com vistas aos interesses de uma educacdo atrelada ao
desenvolvimento, que nem sempre convergia com as praticas docentes desses profissionais.

Palavras-chave: Centros Integrados de Educagdo. Cursos Técnicos. Ensino de Matematica.
Formacdo de Professores. Praticas Docentes.



ABSTRACT

This research aims to historically investigate the constitution of knowledge and practices for
the teaching exercise of teachers who taught Mathematics in technical courses at Integrated
Education Centers (CIEs) in Bahia, between the 1970s, the year of creation of the CIEs
technical courses, and 1982, referring to the implementation of Law No. 7,044/82, which
released school institutions from offering only high-school technical courses. The CIEs were
state public schools initially implemented in five municipalities in Bahia, which had different
levels of education, from primary (preceding high school) to secondary (preceding higher
education) - with the inclusion of technical and/or scientific courses. To analyze the processes
and dynamics of the constitution of teaching knowledge involved in teacher education and
teaching during the period under study, we resorted to the records of sources located in the
school collections of the CIEs, interviews and school and personal documents of former
teachers and former students, in possible dialogues with educational policies in the period under
study. We seek to answer the following research question: how were the knowledge and
practices for the teaching practice of teachers who taught Mathematics constituted in the
technical courses of the Integrated Education Centers in Bahia? As a result of this study, we
consider that, in this period, the processes of construction and transformation of teaching
knowledge of teachers who taught Mathematics in the technical courses of the CIEs were
related to elements of Modern Mathematics and to the intensification of a traditional
Mathematics more applied to the specific training of these courses. Thus, we conclude that the
constitution of this knowledge and teaching practices were mobilized by the diversified process
of initial and continuing education of teachers who taught Mathematics in the CIEs, by the
choices of textbooks and by the approaches of a dualist teaching system (propaedeutic and
technical) with views of the interests of an education linked to development, which did not
always converge with the teaching practices of these professionals.

Keywords: Integrated Education Centers. Technical courses. Teaching of Mathematics.
Teacher training. Teaching Practices.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar historicamente a constituicdo de saberes e
praticas para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos Centros
Integrados de Educacdo (CIEs) na Bahia entre os anos de 1970, ano de criacdo dos cursos
técnicos dos CIEs, e 1982, referente a implementacdo da Lei n°® 7.044/82, que desobrigava as
instituicOes escolares de ofertar apenas cursos técnicos no 2° grau.

Os CIEs ndo sdo considerados escolas extintas, uma vez que atualmente todos
continuam funcionando, mas alguns com outras nomenclaturas.! Desde o periodo de sua
criacdo, sdo escolas publicas estaduais instituidas formalmente na Bahia através do Plano
Integrado de Educacdo e Cultura (Piec) (1968-1970), publicado em 1969. Esse documento
registrava o planejamento e execugéo da criagdo e funcionamento dos cursos oferecidos pelos
CIEs, sendo que esses Centros contavam com cursos de ensino escolar do primario ao
secundario? (I e 11 ciclos) (BAHIA, 1969a). O inicio do funcionamento dos cursos primario e
ginasial ocorreu a partir de 1968 em alguns CIEs, mas somente em 1970, no ensino secundario,
nivel médio, os cursos técnicos passaram a ser oferecidos em todos os CIEs, de modo que as
propostas curriculares destes cursos, foco desta pesquisa, eram diversificadas, com finalidades
voltadas para a formacéo da cultura geral e profissional.

A instalacdo dos CIEs na Bahia foi realizada inicialmente nos municipios considerados
polos de desenvolvimento econémico e geografico, como Alagoinhas, Feira de Santana, Paulo
Afonso, Salvador e Vitoria da Conquista (DINIZ, 2014; FERREIRA, 2017). De acordo com o
Piec (BAHIA, 1969), a criacdo dos CIEs tinha por objetivo a expansdo do sistema educacional
na Bahia e a preparagdo de individuos para atender as necessidades do mercado de trabalho,
com vistas ao crescimento do processo de industrializagdo. A fim de atingir esses objetivos, era
preciso intensificar o quantitativo de escolas e o recrutamento de docentes para atender a esta
demanda. Nesse sentido, os aspectos de convergéncia e especificidades sobre os caminhos da

profissionalizacdo de professores que atuaram nesses CIES seguem como as primeiras pistas

! Hoje esses CIEs continuam funcionando apenas com a oferta de cursos técnicos, sendo chamados de Centro
Territorial de Educacdo Profissional (Cetep). Os mesmos estdo implantados em 27 territorios de identidade da
Bahia. Nesse processo de expansao e instalagdo, os problemas semelhantes aqueles identificados na implantacao
dos CIEs também foram observados na criagcdo dos Ceteps, como a luta pela profissionalizagdo docente de
professores que ainda ndo possuiam cursos de licenciatura e lecionavam através de contratagdo temporaria.

2 0 ensino secundario, composto pelo ginasial e colegial, foi instituido pela Lei Organica do Ensino Secundério
de 1942 (Reforma Capanema) e com a Lei n° 5692/71 o ensino ginasial passou a compor, juntamente com o
primario, o ensino de 1° grau.
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para analisar a constituicdo de saberes e préaticas docentes para o exercicio da docéncia, nesse
contexto escolar.

A criacdo dos CIEs na Bahia ja trazia marcas de uma proposta de ensino que divergia
das demais ofertas educacionais do periodo, pois ndo se tratava de uma escola de ensino
classico, técnico e/ou propedéutico, mas de escolas publicas assumidas pelo governo estadual
com vistas as mudancas econémicas para o crescimento da industrializacdo, com a inser¢do de
um curriculo cientifico, humanista e propedéutico.

Os ideérios da industrializacdo na Bahia, nas décadas de 1960 e 1970, possibilitaram a
expansao das escolas para atender a formagdo de uma méo de obra qualificada e um corpo de
professores especializados, além de supervisores e coordenadores. As mudancgas nos propdsitos
educacionais que até entdo se firmavam em formacdo propedéutica ou técnica passavam a ter
uma fusdo dessas formacBes em um unico sistema de ensino, o qual, por certo, causou
divergéncias entre as classes ruralistas e religiosas por ndo estarem inclusos os interesses desse
crescimento industrial no campo educacional, bem como convergéncias aos interesses
empresariais, que contavam com a formag&o de méo de obra qualificada.®

Nesse contexto, era de interesse da reforma 5.692/71, quando de fato foi implantada nos
CIEs, em 1974, transpor para a escola a formacgéo de funcionamento de sistema fabril. Com a
implantacdo da reforma, agdes descritas no Piec foram modificadas, entre elas, a reformulacédo
das matrizes curriculares dos cursos técnicos, tendo, a partir de entdo, apenas o 1° ano Bésico
ofertando disciplinas do nicleo comum para preparar os estudantes para a continuidade dos
estudos no ensino superior, e 0s dois Ultimos anos direcionados para a formacéo técnica. Dessa
forma, impunha-se ao sistema de ensino um modelo tecnicista no qual, conforme Saviani
(1999), um dos mais criticos a pedagogia tecnicista, atribuia-se ao professor e ao aluno posicdes
secundarias, pois, na pedagogia tecnicista o processo educativo era objetivo e operacional tendo
em vista o trabalho pedagogico, e o que importava era o saber fazer.

A partir dessas mudancas ocasionadas no sistema de ensino, considerando a expansao
do ensino médio na Bahia, apresentamos alguns questionamentos e inquietacbes a serem
desenvolvidos ao longo da pesquisa sobre como se procedeu 0s processos e dinamicas da
constituicdo de saberes e praticas para o exercicio docente de professores que lecionaram
matematica no CIEs no periodo de 1970 a 1982.

O meu interesse pelos CIEs se iniciou ainda quando fazia Mestrado, em 2012,

pesquisando sobre a historia de professores de Matematica que lecionavam nos cursos técnicos

% 0 aprofundamento dessa discusséo estara no Capitulo | desta pesquisa.
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em Alagoinhas-BA. Os CIEs foram considerados pelo grupo de pesquisa de Pds-Graduagédo da
Universidade Estadual da Bahia (Uneb), Memoria da Educagdo na Bahia, coordenado pela
Professora Doutora Jaci Maria Ferraz de Menezes, como uma das propostas inovadoras* da
educacdo na Bahia no processo de interiorizacéo do ensino secundario em escolas estaduais de
alguns municipios baianos. A continuidade da pesquisa foi despertada apds a defesa da minha
Dissertacdo, em 2014, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias (PPGEFHC) da Universidade Federal da Bahia (Ufba). Nesse estudo, foi identificada
uma lacuna de investigacéo sobre a relacdo das Faculdades de Formacéo de Professores (FFP)
com os CIEs, visto que esses projetos faziam parte do mesmo Piec e, em grande medida, parte
dos professores de Matematica dos CIEs ou se formou nas FFP ou se tornou professor desta.
Nesse sentido, a formacéo dos professores passou a ser um dos elementos de interesse para a
pesquisa de Doutorado.

Assim, comecei a pesquisar no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Acompanhamento Pessoal de Nivel Superior (Capes) e repositorios digitais da Universidade
Federal da Bahia e da Universidade Federal de Santa Catarina — neste caso, devido ao fato de
ter identificado trabalhos que foram desenvolvidos sobre a teméatica em questdo, além de um
riquissimo acervo de livros digitalizados e materiais legais referentes aos autores e legislacéo
do estado da Bahia. Desde entéo, encontrei alguns estudos (OLIVEIRA, 1983; CUNHA, 2003;
LIMA-TAVARES, 2006; MENDES, 2013; FERREIRA, 2017) que discutiam a implantacéo, o
ensino e o impacto dessas FFP no interior baiano, mas poucos (DINIZ, 2014; SANTANA,
2011) relacionados a implantacdo, ensino e profissionalizacdo docente de professores, em
particular de professores de Matematica dos CIEs.

Em 2018, quando ingressei no Doutorado, passei a fazer parte do grupo de pesquisa
baiano Laboratério de Integracdo e Articulacdo entre Pesquisas em Educacdo Matematica e
Escola (Liapeme), coordenado pela Professora Doutora Eliene Barbosa Lima, da Universidade
Estadual de Feira de Santana (Uefs). Esse grupo, por meio da linha de pesquisa Historia da
Matematica e do Ensino, tem desenvolvido projetos de pesquisa e atualmente conta com
financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
no projeto intitulado “Tecendo o processo historico de profissionalizacdo docente, no ambito

da Matematica, nos seus diferentes niveis de formac¢ao na Bahia, de 1925 a década de 1980”. O

4 O CIE era considerado uma proposta inovadora, pois foram implantados em seu espaco escolar laboratérios de
ciéncias basicas, biblioteca, sistema de radio educativo, cursos de curta duracdo para treinamento e
aperfeicoamento de pessoal, docentes e corpo administrativo, além de circuito fechado de televisao e dos cursos
referentes ao ensino primario e secundério de I e Il ciclos.
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referido projeto tem por objetivo investigar historicamente as rupturas, as diacronias e as
sincronias dos processos de institucionalizacéo, circulacdo e profissionalizacdo do professor
que ensina Matematica, considerando tanto os aspectos conceituais e metodoldgicos como as
dimensGes culturais e sociais da Matematica (LIMA, 2016).

Vale ressaltar que as discussdes sobre a Histdria da Educagdo Matemaética (HEM) na
Bahia foram intensificadas nas Ultimas duas décadas dos anos 2000, com as produgdes do
Grupo de Pesquisa Historia das Ciéncias no Brasil, com énfase na Bahia, da Uefs (1999- 2010)
e do Grupo de Pesquisa Histdria, Matematica, Educacdo (Ghame), da Ufba (2010-2017?), além
da ampliacdo da agenda de pesquisa vinculada ao PPGEFHC da Ufba/Uefs. Segundo Ferreira,
Diniz e Pinheiro (2020), as investigaces desses grupos resultaram em desdobramentos da
pesquisa de Doutorado de André Luis Mattedi Dias, defendida em 2002.

As suas publicagdes problematizaram “[...] a producao historiografica acerca da Historia
da Educacdo Matematica do Brasil, saindo do eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo para mostrar
como a Bahia contribuiu para o desenvolvimento da Matematica brasileira.” (FERREIRA;
DINIZ; PINHEIRO, 2020, p. 215). O grupo Ghame se debrucou, entre outros estudos, sobre o
processo de institucionalizacdo de atividades matematicas no Instituto de Matematica e Fisica
(IMF) da Universidade Federal da Bahia (Ufba), por um periodo que se inicia aproximadamente
em 1942, quando foi implantado o curso de Matematica da Faculdade de Filosofia da Bahia
(FF), e vai até aproximadamente 1976, quando foram encerradas as atividades da Escola de
Aplicacdo (EA) da Ufba. Nesse grupo, foram defendidas pesquisas de Mestrado e Doutorado
gue também apresentaram discussdes sobre os processos de modernizacdo da Matematica
escolar e profissionalizacdo dos professores e professoras de Matematica, na capital e no
interior baiano, bem como as experiéncias inovadoras desenvolvidas no Centro de Ciéncias da
Bahia (Ceciba) e na Escola de Aplicacdo (FREIRE, 2009; ROCHA, 2013; BERTANI, 2011;
SANTANA, 2011; BRAGA, 2012; LANDO, 2012; RIOS, 2012; RAMOS, 2012; FERREIRA,
2013; DINIZ, 2014; PINHEIRO, 2017).

Em funcéo das discussdes efetivadas no Liapeme e no extinto Ghame, interessa a esta
pesquisa investigar a constituicdo de saberes e praticas para o exercicio docente de professores
gue ensinaram Matematica em algumas localidades baianas que obtiveram um desses CIEs,
com foco nos cursos técnicos de niveis de ensino de 2° grau, entre os anos de 1970-1982. Para
tal, faz-se necessario compreender a profissionalizagdo docente dos professores que atuavam
nos CIEs como processo de formacgdo profissional do professor.

Nesse processo de formacdo de professores, que € uma forma de se conceber a

profissionalizacdo docente, consideramos um conjunto de saberes etimologicamente definidos
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como um processo inerente ao individuo, que é constantemente transformado e adaptado no
decorrer da sua vida a partir da convergéncia de novos dados (poderiamos dizer, também, novas
informacdes e conhecimentos).

Assim, ao tratarmos de saberes e praticas docentes associados ao processo de formacao
dos profissionais, complementamos o que assinala o pensamento de Freire (1996), quando
reforca que ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, reiterando que foi socialmente
aprendendo que, ao longo dos tempos, mulheres e homens foram trabalhando maneiras,
caminhos e métodos de ensino.

Nessa perspectiva, consideramos nesta pesquisa analisar a constituicdo de saberes e
préticas para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica em cursos técnicos,
com base nas andlises dos registros historicos evidenciados em seu processo formativo ou em
suas praticas pedagogicas no periodo em estudo. A andlise desses registros possibilitou
identificar os saberes da experiéncia, da pratica pedagdgica do professor, articulados com as
condigdes socioecondmicas, trabalhistas e as diversificadas formacgdes desses professores.
Deste modo, buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: como se constituiram o0s
saberes e praticas para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos
Centros Integrados de Educacédo na Bahia?

A partir desse questionamento, daremos luzes as formagdes profissionais e ao ensino de
matematica nos cursos técnicos dos CIEs, sem descaracterizarmos a articulacdo desses saberes
profissionais para o exercicio docente do contexto social, cultural e local, tendo em vista que
tratamos de um periodo histérico no qual havia poucas universidades para atender a formacéo
inicial de professores, sendo os cursos de formacao continuada, as trocas de experiéncias entre
os professores e 0 acesso aos livros didaticos praticas importantes de comunicacdo identificadas
nas fontes examinadas.

O conhecimento matematico se transforma ao longo do tempo. Essas mudancgas vém
sendo identificadas na prépria profissionalizagdo docente, quando nos referimos a constituicdo
dos saberes e praticas docentes, mas também aos conhecimentos relacionados as praticas sociais
e politicas educacionais de cada periodo, neste caso, 1970-1982. Pensando nessa articulagao,
buscamos integrar discussdes sobre a cultura escolar (JULIA, 2001)° a formagéo de professores

e suas praticas de ensino, imbricadas ou ndo aos objetivos prescritos legalmente.

® Dominique Julia é um historiador francés que escreveu o artigo “A cultura escolar como objeto histérico”, em
1995, o qual foi traduzido no Brasil em 2001. Este foi considerado um dos artigos mais citados em pesquisas de
histéria da educagdo matematica ao abordar a definigdo sobre cultura escolar como sendo “[...] um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de préaticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
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Sem descaracterizar a importancia da formacao superior ou do curso normal que atribui
o status quo a profissdo de professor, pretendemos também tensionar discussdes sobre 0 ensino
da matematica ensinada nesse ambito escolar dos CIEs, por entendermos a relevancia de
apresentarmos e analisarmos os caminhos dos saberes e praticas docentes constituidos e as
matematicas ensinadas em diferentes niveis de ensino.

Considerando que os saberes ndo sdo dados a priori, mas séo construidos em diversos
tempos historicos, possiveis processos de mudancas na politica educacional e programas
curriculares podem estar relacionados com os saberes que o professor adquiriu ao longo de sua
formagéo. Em particular, reiteramos que as perspectivas desses saberes poderiam ter sofrido
influéncias do periodo em que foi elaborado o Plano Emergencial para aprovacéo da instalacdo
dos CIEs, o qual coincide com a implantacdo da Constituicdo de 1967 (BRASIL, 1967), quando
foram formalmente instituidos, e com a autorizacao da reforma n° 5.692/71 (BRASIL, 1971),
em funcionamento.

Com a implementacdo da reforma supracitada, institucionalmente em 1974, algumas
mudancas ocorreram relacionadas a disciplina de Matematica, que foi parte de um curriculo
minimo a ser ofertado apenas no 1° ano Basico na formacao geral, com as disciplinas Quimica,
Fisica e Biologia. A disciplina Desenho®, muito abordada nos curriculos escolares na década de
1960, passou a ser vista como ndo obrigatdria (BRASIL, 1971).

A posicdo dessas disciplinas no contexto escolar em tempos de governanga de um
regime empresarial-militar’ se torna de interesse nas praticas da industrializagdo e no processo
de formacao de professores para ensinar Matematica nos cursos de 1° e 2° graus, sobretudo nas
escolhas sobre o que e como ensinar. De acordo com o Parecer do Conselho Federal de
Educagdo (CFE) n° 853/71, o objetivo geral do ensino era o desenvolvimento das
potencialidades dos discentes como elemento de autorrealizacdo, preparacdo para o trabalho e
para 0 exercicio consciente da cidadania. Particularmente, as disciplinas de ciéncias tinham
como objetivo “[...] 0 desenvolvimento do pensamento Idgico e a vivéncia do método cientifico,
sem deixar de por em relevo as tecnologias que resultam de suas aplicacdes.” (BRASIL, 1971,

p. 177). Ainda sobre esse Parecer, para a disciplina de Matematica era importante “[...]

finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo)” (JULIA, 2001, p. 10), permeadas de valores, ideologias e costumes diferentes.

® A inclusdo do Desenho como disciplina complementar se deu na Lei 4.024/61 sob duas tarefas: fortalecer uma
consciéncia coletiva do valor dessa matéria na formagdo da inteligéncia, dos sentidos, da personalidade e da
capacidade criadora e produtora do homem, além de colaborar com o ensino das ciéncias.

70 termo “golpe empresarial-militar” sera direcionado, nesta pesquisa, para se referir aos interesses econdmicos
e politicos das classes empresariais e Forcas Armadas.
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compreender as estruturas da realidade e suas relagfes, deixando para segundo plano
mecanismos puramente utilitarios.”

Nesse sentido, a partir da institucionalizacdo do Parecer supracitado, a Matematica
mantinha seu ensino voltado “[...] a0 pensamento l6gico, a vivéncia do método cientifico e suas
aplicacdes.” (BRASIL, 1971, p. 191). Junto a esse processo de mudangas na concepgédo do
ensino escolar, havia também um movimento de revisdo sobre a Matematica ensinada nas
escolas secundarias de todo o pais. Esse movimento, amplamente discutido na historiografia
(MIORIM, 1998; FREIRE, 2009; LANDO, 2012; BURIGO, 2013), ficou conhecido como
Movimento da Mateméatica Moderna (MMM). Os debates ocorridos em congressos
internacionais, nacionais e locais colocavam énfase nas estruturas algébricas e na adogdo da
linguagem dos conjuntos para as mudancas curriculares da Matematica. Em 1981, esse
movimento ja sofria crescentes criticas pelo excesso de simbolos e algebrizacdo através da
introducdo de elementos unificadores, tais como a teoria dos conjuntos nos campos
fundamentais da Matematica (FIORENTINI; MIORIM, 1990).

As mudancas curriculares em decorréncia do avango da industrializacdo e 0 Movimento
da Matematica Moderna entre os anos de 1960 e 1970 ensejaram reflexdes importantes em
torno do processo de institucionalizagdo, no campo da HEM e da profissionalizacdo docente, a
exemplo da formagc&o de professores no Brasil (BURIGO, 2013).

Desse modo, questdes referentes a como os saberes docentes, no periodo em estudo, se
constituem na préatica de professores de Matematica dos CIEs, quais os perfis profissionais a
serem recrutados na periodizacdo da pesquisa para os professores que iriam lecionar nos CIES
e como a constituicdo dos saberes docentes impactou no exercicio docente de professores que
ensinaram Matemaética se instituiram indagac@es constantes no desenvolvimento deste trabalho.

Esses guestionamentos foram discutidos ao longo da pesquisa, quando analisamos as
fontes, fazendo um cruzamento de informacGes entres as fontes oficiais, escolares e pessoais de
professores entrevistados. Nesse contexto, pretendemos investigar a Matematica ensinada nos
cursos técnicos nos CIEs, em funcdo do cruzamento entre os registros histéricos encontrados
nos diarios de classe, nas provas, nos cadernos dos ex-professores e ex-alunos, nos planos de
disciplinas, nos livros didaticos, certificados de formagdo continuada dos ex-professores e
entrevistas. Nesse percurso historico, tomamos de empréstimo o pensamento de Pinto (2019, p.
14), o qual reforga que o recolhimento dos registros do passado busca uma interpretagdo dos
fatos a partir da “[...] fusdo de campos disciplinares, da ciéncia de referéncia e da ciéncia da
educacdo.” De outro modo, problematiza a matematica expressa no objeto de trabalho docente

e aquela que o professor foi formado.
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Com a possibilidade de examinarmos fontes oficiais, escolares e pessoais de professores
dos CIEs, seria possivel caracterizar um ensino personalizado, atrelado a sua propria pratica, a
sua identidade, representando um suposto ato de resisténcia ou de desconhecimento ao que lhes
era imposto.

Ainda sobre a andlise dessas fontes, Le Goff (1990) nos ajuda a compreender que cada
fonte exige um tratamento diferente sobre uma anéalise acerca de uma problematica. As relaces
com as fontes trazem subjetivas interpretacbes que nao seriam possiveis se ndo estivessem
associadas a pergunta e ao objetivo de pesquisa. O cruzamento entre as fontes contribuiu para
a compreensao das dindmicas ocorridas no contexto escolar dos CIEs, ajudando-nos a entender
as mudancas no periodo em estudo. Ademais, ressaltamos que o uso das entrevistas possibilitou
conhecer as experiéncias escolares de professores dos CIEs.

Os vestigios do passado encontrados para analisar a constitui¢cdo dos saberes docentes
de professores que ensinaram Matematica foram identificados em diferentes documentos, 0s
quais, em alguns CIEs, como Alagoinhas (CIE-ALA)® e Vitdria da Conquista (CIE-VC), foram
mais faceis de serem acessados devido a organizacédo, além do volume de materiais disponiveis
(provas de recuperacdo, didrios de classe, cadastros dos professores, matrizes curriculares,
documentos legais, recortes de jornais, plano de disciplina de Matematica). Nos demais CIEs,
Feira de Santana (CIE-FSA), Paulo Afonso (CIE-PA) e Salvador (CIE-SSA), houve maior
dificuldade de localizacdo dos documentos, tendo em vista 0 estado de conservagdo dos
arquivos e a escassez de materiais referentes aos diarios de classe e programas curriculares. Por
conta disso, no decorrer desta pesquisa teremos mais analises de alguns CIEs, como Alagoinhas
e Vitoria da Conquista, do que dos demais, como Feira de Santana, Paulo Afonso e,
particularmente, Salvador, onde tivemos acesso ao acervo em apenas 01 dos 03 CIEs
identificados, por motivos ligados a crise sanitaria iniciada em 2020, ano no qual seriam
iniciadas as pesquisas no acervo escolar nessa localidade.

Contudo em quase todos os acervos escolares averiguados foi possivel localizar pastas
de professores que ensinaram Matematica. Estas continham cadastros, curriculos, certificados
de cursos realizados e carga horaria de trabalho. Para interpretacdo desses documentos
historicos, primeiramente, foi preciso nos apropriarmos da legisla¢do da época, proporcionando
problematizacGes sobre a realidade escolar e mostrando possiveis indicios de métodos,

metodologias, processos, contetidos abordados, curriculo adotado, livros utilizados nos cursos,

8 Para facilitar a compreensdo e pronincia, iremos nos referir ao CIE de cada municipio pelas respectivas iniciais
dos nomes dos municipios. Alagoinhas — CIE-ALA; Feira de Santana — CIE-FSA; Paulo Afonso — CIE-PA,;
Salvador — CIE-SSA,; Vitdria da Conquista — CIE-VC.
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etc. Como todo documento historico, a analise critica de um caderno ou um diério de classe,
por exemplo, € como uma marca da subjetividade daquele que o produz; portanto, pode fornecer
informacdes sobre a realidade escolar, revelando, igualmente, aspectos sociais, politicos e
culturais inerentes a um determinado grupo, num dado periodo. Ainda, no que diz respeito a
viabilizacdo do acesso e liberagcdo dos documentos, ndo poderiamos deixar de ressaltar a boa
recepcdo e atencdo dispensada pela equipe gestora de cada CIE.

Pela andlise dos documentos especificos, pode ser tracada a relacao entre aspectos locais
e globais. Nesse sentido, relacionamos a transcricdo das entrevistas, em que os professores
relatam suas histdrias de vida e trazem os conhecimentos adquiridos sobre suas vivéncias, com
outros documentos, como programas curriculares do periodo e normatiza¢6es que contribuiram
na compreensdo da constituicdo dos saberes para o exercicio docente de professores que
ensinaram Matematica.

Além das anélises documentais, as entrevistas tambeém foram outras fontes utilizadas na
pesquisa, sendo realizada a transcricdo e textualizagcdo, estando as mesmas devidamente
autorizadas a serem utilizadas®. O contato com os professores foi construido & medida que
identificamos informacdes nos cadastros desses professores localizados nos acervos escolares
visitados com a permissao da direcdo da escola. O acesso aos professores foi possivel pelas
indicacdes de outros professores, que com muita sorte foram encontrados ainda em efetiva
regéncia de classe, ou por grupos de redes sociais de Facebook formados por ex-professores e
ex-alunos de diferentes CIEs.

Assim, foram entrevistados sete professores do CIE-ALA,; dois professores do CIE-
FSA; trés entrevistados no CIE-PA, sendo dois professores e uma aluna; e trés professores do
CIE-VC. Tivemos também depoimentos de ex-alunos e ex-professores registrados através de
questionarios, encaminhados por e-mail ou publicizados em livros ou repositérios on-line ou
Arquivo da Faculdade de Filosofia (FF).

As memodrias desses professores sobre cada um desses contextos escolares constituem
praticas culturais consideradas por Vidal (2009) como “[...] praticas que ndo sdo nunca
individuais, a despeito de serem ativadas individualmente por cada sujeito”, sendo “exercitadas
em culturas especificas” (VIDAL, 2009, p. 107) e também “[...] encenadas no interior de
instituigdes escolares” (VIDAL, 2009, p. 110). A analise desse saber personalizado, saber sobre
a acao, se torna mais um elemento impactante sobre o processo de constituicdo de saberes

docentes que foram sendo apropriados pelos professores.

® O modelo do termo de consentimento encontra-se nesta pesquisa no anexo R.
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Ainda sobre esses saberes docentes, chamamos a atencdo para o perfil profissional,
ressaltando que esse perfil, 0 qual se apresenta aparentemente inalterado nos documentos legais
no decorrer do tempo, na realidade depende da conjuntura na qual 0 mesmo se insere, sob
diferentes regras, tipos de apoio institucionais e espacos. Essa descricdo pode ser identificada
em meio a diferentes interesses empresariais e politicos a serem direcionados para a instituicdo
de cursos de formagéo, programas de ensino e livros, em que se definiam perfis profissionais
nas diferentes localidades baianas onde foram instaurados os CIEs.

Para melhor compreender os interesses empresariais e politicos de cada municipio nos
quais foram criados os CIEs, foi preciso recorrer a historiografia e analisar Teses, Dissertacdes
e livros publicados sobre a historia econdmica e educacional dessas localidades. Estas fontes
foram localizadas no Repositorio Digital da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
na Ufba; nos Catalogos de Teses e DissertacGes da Capes; em visitas as bibliotecas e/ou acervos
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB/Centro de Formacao de Professores,
Amargosa), da Universidade Estadual da Bahia (Uneb) (Campus I, Salvador; Campus II,
Alagoinhas; Campus VII, Paulo Afonso), da Universidade Estadual de Feira de Santana (Uefs)
e da Universidade Estadual de Santa Cruz (Uesc).

Além disso, foram feitas visitas a Fundacéo Iraci Gama (Figam), ao Arquivo Pablico do
Estado da Bahia (Apeb) e ao Arquivo Pablico Municipal de Vitéria da Conquista (APVC),
sendo possivel localizar, também, os curriculos escolares e os aspectos historicos dos
municipios. Portanto esses foram os caminhos percorridos para se analisar a constituicdo dos
saberes docentes de professores de Matematica que atuaram nos Centros Integrados de
Educacdo (1970 - 1982), a fim de tentarmos responder a pergunta de pesquisa desta Tese.

Além da introducdo, foram desenvolvidos outros quatro capitulos e mais as
consideracdes finais, a serem sucintamente descritos a seguir.

No primeiro capitulo foi apresentada a histéria da educacdo, no ambito nacional,
estadual e local, trazendo como narrativa 0s aspectos politicos, econdmicos e sociais que
mobilizaram os interesses e objetivos da educacdo entre o final dos anos de 1960 e inicio dos
anos de 1980, quando a educacdo escolar veio a ser dever do Estado, passando pela Lei de
Diretrizes e Bases n° 4.024/61, depois pela Lei n° 5.692/71 e, por fim, pela Lei n° 7.044/82.
Apos tratar das transicOes dessas Leis, ocorridas desde a criacdo dos CIEs na Bahia, foi
abordada e analisada a proposta do Piec sobre a criacdo dos CIEs e FFP, contemplando-se, por
exemplo, o objetivo educacional desses CIEs, a sua localizagéo e realidade em cada municipio
baiano (Alagoinhas, Feira de Santana, Paulo Afonso, Salvador e Vitoria da Conquista) e as

escolhas sobre a implantacéo dos CIEs e das FFP nas cidades do interior baiano. Nesse capitulo,
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foi importante nos reportarmos a legislacdo do periodo, em cruzamento com a historiografia
sobre os CIEs e as FFP.

No segundo capitulo foram abordadas as especificidades e semelhancas dos CIEs desde
a sua criacdo, as estruturas fisicas e pedagogicas e funcionamento das atividades educacionais
institucionalizadas por decretos ou desenvolvidas pelos professores. Ainda, foram expostas
andlises de caracteristicas de abordagens pedagdgicas, psicologicas e didaticas a partir da
apreciacdo dos registros de diarios de classe e matrizes curriculares, em cruzamento com as
informacdes encontradas nos cadastros dos professores e nos livros didaticos mencionados em
entrevistas pelos professores.

J& no terceiro capitulo, desenvolvemos uma discussao sobre o processo formativo de
professores que lecionaram no CIEs, levando em conta a trajetdria profissional de professores
dos diferentes CIEs, comegando com o percurso de experiéncias profissionais e educacionais
antes, durante e ap6s a formacdo superior, apresentando 0s cursos de treinamento e
aperfeicoamento dos professores, as diversificadas formacdes, o recrutamento, e relacionando
aspectos metodoldgicos e educacionais dos cursos com a proposta educacional vigente.

Por fim, no ultimo capitulo, abordamos as atividades de Matematica de professores dos
CIEs, examinando caracteristicas sobre seus saberes e praticas docentes em relacdo as suas
praticas de ensino. Foram analisadas as caracteristicas dessas praticas no contexto da formacéo
docente e dos materiais trazidos pelos professores durante as entrevistas, como diarios de classe,
livros didaticos, cadernos e uso dos materiais concretos. Atrelados a essas caracteristicas das
praticas pedagogicas dos professores que lecionaram Matematica estdo os indicios do impacto
sobre a formacdo e o ensino dos professores de Matematica que lecionaram nos CIEs e
realizaram um curso de Licenciatura, sendo que estes também sdo analisados com base nos
registros das fontes escritas e orais descritas nesta pesquisa.

Para as considerac¢6es finais, sem a pretensdo de esgotar as possibilidades de debates em
torno do tema abordado, destacamos os principais pontos discutidos em cada capitulo,
observando as diversificacfes dos cursos técnicos de cada CIE e o impacto de sua criacdo em
municipios baianos, como Alagoinhas e Paulo Afonso, tendo em vista ser a primeira escola
publica implantada nessas regides a ofertar ensino de 1° grau [ginasial] e 2° grau. Além disso,
traremos reflexdes sobre a compreensdo de que a constituicdo de saberes docentes de
professores de matematica foi marcada por mudancas no curriculo escolar influenciadas pela
matematica moderna e pela politica educacional do periodo.

Esperamos, com esta pesquisa, propiciar ponderagfes sobre o percurso da

profissionalizacdo dos professores, bem como das relagBes entre o processo de implementacao
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da legislacéo vigente, os interesses politicos e a formac&o profissional e académica, sobretudo,

favorecendo a compreensao acerca das matematicas produzidas nos cursos técnicos dos CIES.



27

1 A CRIACAO DOS CIEs A PARTIR DE UM CONTEXTO POLITICO
EDUCACIONAL NA ESFERA NACIONAL, ESTADUAL E LOCAL

Neste capitulo serdo apresentados alguns dos principais aspectos associados a historia
da educagéo, nos ambitos nacional, estadual e local, com énfase na Bahia e localidades baianas
onde foram implantados os CIEs. Dando luzes as relacGes sobre a constituicdo de saberes e
praticas docentes para o exercicio e pratica da docéncia e suas imbricacdes com 0s interesses
politicos e econdmicos a respeito do sistema educacional, leis e reformas educacionais
estabelecidas para a implantagéo dos CIEs na Bahia, compreendemos a importancia de discorrer
sobre as relacdes entre os interesses do Governo do Estado da Bahia, a criacdo dos CIES e 0
financiamento e alinhamento pedagdgico com as agéncias norte-americanas em razao de
acordos firmados entre o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e a United States Agency
for International Development (Usaid) para a sua criagéo e funcionamento. Tendo em vista que
as suas expansdes acarretam a ampliacao de cursos de formacdo de professores para atuarem
nessas escolas, trataremos a seguir dos interesses desses acordos para a educacdo baiana e suas

implicagdes no processo de profissionalizagéo docente.

1.1 O GOVERNO FEDERAL E A LEGISLACAO EDUCACIONAL

No Brasil, o sistema educacional enfrentou notorias reformulagdes entre os periodos de
1960 a 1980, quando sdo inseridas Reformas e Leis Educacionais para a institucionaliza¢do do
ensino publico. Essas transformacdes imprimiram mudancas significativas ao pais, as quais
implicaram ndo sé no setor educacional, mas também nos ambitos social, politico e econémico.

Saviani (2008), ao refletir sobre as reformas e legislacdo implementadas no periodo
supracitado, faz uma andlise voltada em especial para os aspectos politico-econdmicos,
considerando que as politicas educacionais de outrora tinham como finalidade suscitar,
sobretudo, novos arranjos politicos e econdmicos entendidos como favoraveis ao pais. Dessa
forma, antes de tecer outras consideracGes acerca do tema, apresentando os aspectos que ajudam
a caracterizar o processo de implantagdo dos CIEs na Bahia, € relevante ressaltar que a
institucionalizagéo do ensino publico, entre 1960 e 1970, foi, antes de mais nada, uma manobra
do governo para ampliar a mdo de obra técnica para o mercado de trabalho e aumentar a
demanda de profissionais qualificados.

Nessa perspectiva, Motta (2014) discute que, na década de 1960, mais precisamente em

1964, implantou-se um Estado autoritario no Brasil, o qual disseminou uma ideia de
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modernizacdo alicercada em politicas ambiguas, contraditérias, como podemos observar ao
analisar aspectos modernizadores®® quanto & economia e administragdo, porém, conservadores,
rigidos e repressores quanto a cultura — um “paradoxo” que perdurou até meados da década de
1980.

Nesse sentido, a situacdo educacional € historicamente presente no pais, ao ser
concebida como Politica de Estado de investimento com vistas ao mercado de trabalho. Esse
investimento se tornava uma preocupacao para a preparacao de profissionais com formacéo em
diferentes niveis de ensino, mas conforme destacado anteriormente, era uma preocupacéo de
carater politico-social, com vistas ao desenvolvimento socioeconémico, e ndo com carater
libertador, visando a promocéo da cultura. O art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, afirmava que “[...] a formagao de professores para o Ensino
Médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas
especificas de Ensino Médio técnico em cursos especiais de educagdo técnica.” (BRASIL,
1961). Porém o publico-alvo desses cursos, em sua maioria, era formado por docentes que
atuavam em escolas que ofertavam o ensino propedéutico (preparatorio para o vestibular) e
técnico (industrial, agricola e comercial) respectivamente.

Nesse contexto, passamos a analisar, neste capitulo, o processo formativo de professores
e professoras de Matematica para atender ao ensino técnico, considerando as mudancas
estabelecidas nas legislagdes nacionais e estaduais, tendo em vista a formagéo de professores
como um dos aspectos da profissionalizacdo docente do CIE. No art. 51 da LDB de 1961, fica
evidente o interesse do Estado em preparar médo de obra para atuar no mercado de trabalho,
quando menciona que “[...] as empresas industriais € comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos filhos menores de seus
empregados, dentro das normas estabelecidas pelos diferentes sistemas de ensino.” (BRASIL,
1961).

Segundo Celestino Filho (2004), as faculdades que ofereciam cursos como Filosofia,
Ciéncias e Letras tinham como designio definir propostas de ensino que fossem respaldadas na

formacédo de professores de Ensino Médio, mas também na promogdo de pesquisas voltadas

10 Os aspectos modernizadores se configuravam, no ambito econémico, como investimentos e incentivos para a
produtividade, beneficiando os mais ricos, 0s banqueiros e os latifundiarios, de sorte a provocar um novo ciclo de
modernizag&o conservadora. Ver mais em: BOAS, R. L. V. Novo ciclo de modernizacio conservadora: Indstria
cultural e reconfiguragdo da hegemonia, Revista Rebela, v. 1, n. 3, fev.,, 2012. Disponivel em:
https://nexos.ufsc.br/index.php/rebela/article/viewFile/2768/2020. Acesso em: 25 jun. 2021.
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para a ciéncia e a tecnologia, conforme as regulamentagdes do Conselho Federal de Educacéo
(BRASIL, 1963), fixadas pela Lei n® 4.024/61. Nessa perspectiva, deveriam

a) estabelecer articulagdo harménica entre as catedras e as disciplinas que constituem,
visando o aproveitamento mais eficaz do pessoal, material e instalacGes, tendo em
vista as atividades didaticas e cientificas [...];

b) estimular e favorecer o desenvolvimento e a realizacdo de trabalhos e pesquisas.
(BRASIL, 1963, p. 12, p. 14).

Ap0s a implantacdo da Constituicdo promulgada pelo regime empresarial-militar em 4
de janeiro de 1967, o governo federal passou a centralizar todos os poderes (Executivo,
Legislativo e Judiciario). Com as proclamacdes de Atos Institucionais, foram implantadas de
forma arbitréaria reformas no a&mbito educacional, como a Reforma Universitaria (RU), em
1968, e a insercdo e o trabalho com as pesquisas cientificas e tecnoldgicas foram notoriamente
sendo destituidos das Faculdades de Filosofia (FF) e redimensionados para os Institutos de
Ensino Superior (IES).

Em grande medida, a RU foi realizada em um contexto conflituoso, de privatizacéo,
corte de verbas, elitizacdo, tecnicismo e militarizacdo. O impacto desse cenéario politico-
econémico para os cursos de formacdo de professores pelas FF de estados como a Bahia
resultou em descontinuidade de cursos de aperfeicoamento atribuidos pelos professores das FF,
fechamento de uma escola de aplicacdo e extensdo das préaticas e producbes pedagdgicas dos
professores e alunos da Faculdade (GROPPO, 2000; DIAS, 2002; MARTINS FILHO, 2007;
FREIRE, 2009; LANDO, 2012).

Assim, a partir de 1968, os IES passaram a ser vistos como um espaco de
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, sendo fundamentais ao progresso do pais. Porém os
cursos de formagdo de professores eram pouco valorizados. Gradativamente, os modelos de
cursos classicos de profissdes liberais, como Medicina, Direito e Engenharia, retornam aos
espacos que deveriam ser ocupados pelos profissionais da Educacdo, em detrimento do avanco
das formac@es técnicas no ambito escolar. Esses profissionais, que até hoje ocupam um lugar
restrito as classes mais privilegiadas da sociedade, comecaram a obter atribuicdes de cargos de
direcdo, coordenacéo ou sala de aula nos diferentes setores da escola.

Com o endurecimento da ditadura militar e a vigéncia do Ato Institucional (Al) n° 5,
atividades consideradas progressistas ao avanco da educacdo baiana acabaram sendo
interrompidas, a exemplo da extingcdo dos cursos de aperfeicoamento para professores da
Educagdo Média ofertados pelo Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (Ceciba), criado em
1965 e encerrado em 1969 (FREIRE, 2009).
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Com a extincdo do Ceciba, em 1969, a Faculdade de Educacdo da Ufba, por meio de
parceria entre 0 MEC e Usaid!!, ativou o Programa de Treinamento e Aperfeicoamento de
Professores (Protap) — 1969/1974 (FREIRE, 2009; BRAGA, 2012). A partir da Lei n®5.692/71,
também estabelecida pela Constituinte de 1967 (BRASIL, 1967), reformou-se 0 ensino de 1° e
2° graus (atual Ensino Fundamental e Médio respectivamente), instituindo a obrigatoriedade
dos cursos técnicos em nivel de 2° grau. Visando a atender a demanda de alunos, o0 Governo
Federal criou cursos de Licenciatura Curta através do Programa de Expansdo e Melhorias do
Ensino (Premen), com o objetivo de formar professores para atuar nas escolas polivalentes a
serem instituidas em todo o pais. Muitos dos professores formados nesses cursos atuaram
também como docentes no CIE na Bahia, além daqueles que fizeram o curso enquanto ja
atuavam como docentes.

Importante ressaltar que o Ceciba era um curso de formacédo continuada ofertado por
professores da Faculdade de Educacédo da Ufba que muito contribuiu no processo formativo de
professores que atuavam principalmente nas escolas do interior baiano. Outros cinco Centros
também foram criados em outras localidades do Brasil, em regides estratégicas do pais?, com
a mesma finalidade — atualizacdo cientifica e metodoldgica dos professores, trabalhando
contelildos muitas vezes do ensino secundario, com inclusdo de novos métodos e curriculo
(FREIRE, 2009). Em 1969, o Ceciba foi desativado, enquanto os demais Centros
permaneceram em atividade.

Destarte, a formacao de professores no Brasil, comparada com a de outros paises, ainda
estava atrasada. Na Franca, o desenvolvimento dos sistemas nacionais de ensino voltados a
formacdo de professores, como de Matematica, ocorreu no final do século XIX, enquanto no
Brasil, e em particular na Bahia, o ensino de Matemaética foi ministrado predominantemente

pelos engenheiros até os anos de 1940. Ainda, nos anos de 1950 a 1970, era comum nas escolas

11 Nos anos de 1960 e 1970, diversos acordos foram fechados entre o Brasil e os Estados Unidos, os quais
contemplavam os ensinos primario, secundario e superior. Dentre esses acordos, o convénio MEC/Usaid, assinado
em 1966, é o que mais se destaca, de modo que a Reforma Universitaria (1968) e a Reforma do ensino de 1° e 2°
graus (1971) se deram em decorréncia das orientacBes provenientes do mesmo. Conforme a historiografia, o
referido acordo gerou transformagfes consideraveis na educacgdo brasileira, haja vista que, para além do carater
politico e ideoldgico, promoveu a “americanizagdo do ensino”, favorecendo, em suma, os Estados Unidos. Ver
mais em: FRANZON, S. Os acordos MEC-Usaid e a Reforma Universitaria de 1968: as garras da &guia na

legislacdo de ensino brasileira, 2015. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/21202_9057.pdf; ALVES, M. M. Beab4 dos MEC-USAID. Rio de
Janeiro: Gernasa, 1968. Disponivel em:

http://www.dhnet.org.br/verdade/resistencia/marcio_alves_beaba_mec_said.pdf. Acesso em: 10 mar. 2020.

12 Em destaque: Centro de Ciéncias do Estado da Guanabara (Cecigua), Centro de Treinamento para Professores
de Ciéncias de Sdo Paulo (Cecisp), Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias de Minas Gerais
(Cecimig), Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul (Cecirs) e Centro de Ensino
de Ciéncias do Nordeste (Cecine).


http://www.dhnet.org.br/verdade/resistencia/marcio_alves_beaba_mec_said.pdf
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a presenca de engenheiros atuando como professores de Matemaética, enquanto exerciam o
magistério paralelamente as atividades técnicas e militdncia politica (DIAS, 2012;
FURINGHETTI, 2000; SANTOS, 1994).

Nesse contexto, percebe-se que 0s cursos para formacédo militar e as engenharias tiveram
privilégio e status na formacéo superior no Brasil, desde o inicio do século XI1X. Em particular,
esses formandos tinham privilégios e status para também atuarem como professores de
Matematica, tendo em vista os poucos professores da disciplina formados na decada de 1960.
Sobre isso, Dias (2012) ressalta que a preocupacédo quanto a formacéao do professor foi uma das
acOes que mais causou mudangas nas condic¢des de profissdo cientifica disciplinar, instituindo
a pesquisa sobre o ensino e aprendizagem das disciplinas, entre elas a Matematica (DIAS,
2012). O art. 34 da RU de 1968 (BRASIL, 1968), a qual instituiu o regime de dedicacao
exclusiva as atividades de ensino e pesquisa, limitava os professores a desenvolverem acdes de
formagdo continuada em locais onde nédo havia faculdade. Nessa relagdo entre faculdade e
escola, os professores eram formados para atender aos contetdos que eles deveriam lecionar
Nos cursos escolares.

Conforme o art. 23 da Lei n° 5.540/68, o interesse pela formacéo superior técnica era
deixado explicito, seguindo os interesses de um acordo da politica estadunidense e as relaces

dos acordos com o governo militar.

Art. 23. Os cursos profissionais poderdo, segundo a area abrangida, apresentar
modalidades diferentes quanto ao ndmero e a duragdo, a fim de corresponder as
condicBes do mercado de trabalho.

§ 1° Serdo organizados cursos profissionais de curta duracdo, destinados a
proporcionar habilitagdes intermediarias de grau superior.

§ 2° Os estatutos e regimentos disciplinardo o aproveitamento dos estudos dos ciclos
bésicos e profissionais, inclusive os de curta duragdo, entre si e em outros cursos.
(BRASIL, 1968, Capitulo I).

Sobre a formacéo dos professores, a Lei supracitada também estabelecia, no art. 30, o
que estaria sendo previsto para a obrigatoriedade do ensino técnico com a validacdo da Lei n°
5.692/71 (BRASIL, 1971), que seria promover “[...] a formagao de professores para o ensino
de segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas.” Assim, tornava-se notoria a necessidade de
0 Governo Federal criar cursos de licenciatura voltados aos professores que iriam lecionar nos
cursos técnicos.

As relagdes politicas e econdmicas se caracterizavam em um equilibrio estavel entre a
politica de tendéncia nacionalista e a expansdo da industria. Por esse motivo, era de interesse
do empresariado e das Forgas Armadas manter o nacionalismo como ideologia do governo, em

determinada época. Com a penetracdo intensa do capital internacional e a intensificacdo dos
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acordos entre MEC e Usaid, esse rompimento entre governo de tendéncia populista e interesses
empresariais e Forgas Armadas abriu portas para ocasionar o golpe empresarial-militar, dando
abertura a reorganizacdo de um sistema educacional brasileiro criado pelas Leis n° 5.540/68 e
n° 5.692/71 (ROMANELLI, 1989) e dirigido para uma educacdo de massa, a qual buscava
suprir o atraso do ensino nos diferentes niveis de escolarizagéo.

Contudo esse atraso na escolarizagao interessava a elite empresarial, a qual estava atenta
ao desenvolvimento das industrias, levando a populacdo menos favorecida a criar
descontentamento ao se ver afastada da possibilidade de ingresso no ensino superior. Para tanto,
Cury et al. (1982) afirmam que a partir da Lei n° 5692/71 o ensino se afasta da funcéo
propedéutica e se aproxima da funcdo formativa e profissionalizante. Neste sentido, como
formar um espaco educacional que pudesse atender aos interesses de todos, inclusive das classes
menos favorecidas?

Sob o olhar de Furtado (2005), é perceptivel que as politicas educacionais nao poderiam,
obviamente, agradar a todos, tendo sido construidas de acordo com a necessidade econdmica
do pais, movimentando-o até antes do boom da industrializacdo — que ndo se deu a0 mesmo
tempo, nas mais diversas localidades brasileiras. Dessa forma, foi no processo de
industrializacdo da economia brasileira que o0 ensino escolar passou a ter interesse em
conhecimentos mais técnicos, direcionados para o publico excedente, ja adulto na época, o qual
ndo conseguiu cursar o ginasial e secundario por conta da escassez de vagas. O grande
alavangue no mercado de trabalho para a industria e construcdo civil foi iniciado na década de
1970 e se acentuou com um grande desnivel entre médo de obra ndo qualificada e salarios acima
do minimo (MEDEIRQS, 1992), o0 que trouxe preocupac¢Bes para 0s ensinos secundario e
superior.

A fim de compreender a relacdo da educacdo e o desenvolvimento industrial do pais,
vale ressaltar que Getulio Vargas, em seu segundo mandato (1951-1954), propbs uma politica
nacionalista, privilegiando o fortalecimento das indUstrias estatais, inserindo direitos
constituidos, como o sufragio feminino, a organizacdo e implantacdo da Consolidacdo das Leis
Trabalhistas (CLT) para os trabalhadores urbanos, além de promover criagdes, como o Banco
Nacional de Desenvolvimento (atual Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social
— BNDES), o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPqg), a Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (atual Capes) e o Sistema Nacional de

Aprendizagem Industrial (Senai).!3

13 Realizado desde seu primeiro mandato, bem como o sistema de escolas técnicas federais.
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Em verdade, entre 0s anos de 1950 e meados de 1970, o0 ideario politico era “educagio
e desenvolvimento”. Desde 1964, o conceito de desenvolvimento economico formado nos
principios da teoria do capital humano (SCHULTZ, 1973) foi plenamente adotado pelo regime
militar, que considerava a educacdo como investimento produtivo — 0 que acabou sendo
expresso na propria reforma do ensino de 1° e 2° graus, em 1971. Para 0 economista
estadunidense Schultz (1973), os principios dessa teoria defendiam o conhecimento como
forma de capital, e a decisdo de investir na capacitacdo do trabalhador passa a ser uma
deliberacdo individual ou das partes interessadas em melhorar e/ou aumentar a produtividade.
De acordo com Viana e Lima (2010), na relacdo educacéo e capital humano, o autor leva em

consideracdo os seguintes aspectos:

1) Anos de escola completados, porém tal medida deixa de considerar o aspecto
qualitativo da educacéo; 2) anos escolares completados constantes em um periodo de
tempo, que leva em conta periodos de estudo das populagdes, em diferentes momentos
do tempo; 3) os custos de educacdo como medida, que leva em consideracdo as
diferentes propor¢des de investimento em cada categoria de estudo, além de
apresentar a diferente proporcéo de investimento per capita em cada regido. (VIANA;
LIMA, 2010, p. 140).

Ao nos referirmos a teoria do capital humano e suas rea¢des com a educacdo, reiteramos
0 interesse da parceria MEC/Usaid e do Governo Federal ao implantar a Reforma 5.692/71 com
a obrigatoriedade dos cursos técnicos nas escolas particulares ou publicas, mantendo a educacgéo
como um componente da economia, a qual se caracteriza por producdo em série e pelo mercado
de consumo. Esse investimento na &rea da educacdo é visto como de alta rentabilidade para a
producdo (para o capital). A partir dos principios da teoria do capital humano, nas décadas de
1950 a 1970 se conspirava um plano hegeménico de controle e interesses em investimentos
educacionais que interferiram na politica educacional dos paises latino-americanos, inclusive
no Brasil.

Contudo ndo podemos desconsiderar que no mesmo periodo do mandato de Getulio
Vargas, estava a frente da Capes, entre os anos de 1951 e 1968, o baiano Anisio Teixeira, 0
qual assumiu o cargo de secretario geral e também foi diretor do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a partir de 1952. Entretanto antes de assumir
tais cargos na esfera federal, € importante lembrar que Anisio Teixeira, aos 25 anos, assumiu a
Secretaria de Educagdo e Saude da Bahia no governo de Otavio Mangabeira, em 1925. Embora
ndo tenha resolvido os problemas de acesso e permanéncia do ensino publico no estado, criou,
em 1950, aquele que seria uma das inovacgdes para a educacdo baiana, o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR) — conhecido como Escola Parque —, em defesa da educacéo integral

(SOUZA, 2018), reconhecidamente um modelo de escola publica para o Brasil. Anos depois,
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este foi um modelo adaptado e expandido por outro Secretério de Educacéo e Cultura da Bahia,
Luiz Navarro Fragoso de Britto, que serviu para a criagdo do CIE (histéria que sera tratada
ainda neste capitulo).

Assim, pelas acbes dos governos federal e estadual, a intencdo era desenvolver um
sistema educacional capaz de formar novas mentalidades, com uma cultura nacional comum,
preparada para as atividades subalternas e para os trabalhos manuais e profissionalizantes.
Enquanto isso, entre os anos de 1950 a 1960, prevalecia um ensino técnico (agricola, de pesca,
industrial e comercial) e uma educacéo de formacéo geral que atendia, de forma diferente, as
classes e os géneros (SCHWARTZMAN et al., 1984).

Desse modo, poderiamos determinar que, apesar das medidas tomadas para a
implantacdo desse novo mecanismo de ensino, ndo foi ofertado um espaco educacional que
viesse englobar a formacdo humana e profissional para além da capacitacdo técnica/manual,
mas um ambiente formativo que possibilitasse ao aluno uma escolha, visto que o ensino
propedéutico foi completamente abandonado ap6s a implantacdo da Lei n°® 5692/71.

E nesse cenario politico, econdmico e educacional que surge o CIE na Bahia, reiterando
a necessidade de ampliacdo de mao de obra para que seja absorvida com a urgéncia exigida

pelo boom da industrializacéo.

1.2 0 GOVERNO ESTADUAL E A LEGISLACAO EDUCACIONAL DA BAHIA PARA A
CRIACAO DOS CIEs

A criacdo dos CIEs esta fundamentada na Lei Organica do Ensino, Lei n°® 2.463, de 13
de setembro de 1967, a qual determina, no art. 40, que o Estado instalara unidades do CIE “T...]
com a finalidade exploratéria das aptidGes do educando e atendimento as necessidades do
desenvolvimento econdmico e social do Estado.” (BAHIA, 1967). Nessa mesma Leli, registra-
se que até a construcdo dos CIEs no estado o ensino técnico seria subsidiado pela LDB n°
4.024/61.

Art. 49 - Enquanto ndo se generalizar a implantacdo dos Centros Integrados de
Educacédo a que se refere o artigo 40 desta lei, havera estabelecimentos de ensino
técnico de nivel médio que ministrardo, entre outros, 0s seguintes cursos:

| - Industrial;

Il - Agricola;

111 - Comercial;

IV - De auxiliar de enfermagem.

Paragrafo Unico - Cabe ao Conselho Estadual de Educacdo regulamentar os cursos
técnicos de nivel médio ndo especificados nesta Lei. (BAHIA, 1967).


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10361381/art-49-da-lei-2463-67-bahia
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O paragrafo unico da Lei n® 4.024/61 abre oportunidades para que cada estado possa
elaborar a sua Lei Organica de Ensino. Na Bahia, em 1967, é implantado o Plano Emergencial
pela necessidade de iniciar programas mais urgentes ao setor educacional até a construcéo do
Piec, em 1968, com condicdes técnicas mais satisfatdrias. Conforme o art. 8° da Lei Federal
(BRASIL, 1961), devia-se “[...] estabelecer e executar planos nacionais de educagdo”, no
entanto, entre 1967 e 1970, ndo havia nos documentos estaduais nenhum “plano” nacional. Ora,
h& uma antecipacao de um projeto de educacao que seria implantado especificamente na Bahia,
com a criacdo do CIE. Pela Lei Estadual, era proposito dos Centros apresentar uma
diversificagdo de niveis de ensino, tendo no nivel médio a formagé&o técnica.

Cada regiéo considerada “polo de desenvolvimento” (BAHIA, 1968, p. 32) deveria ser
avaliada a partir de um dialogo entre geografia e economia, buscando centralizar as variacdes
e instabilidades econdmicas. No entanto no documento do Piec, esse conceito de “polos” (de
desenvolvimento, de crescimento ou dominantes) debatido por economistas (PERROUX, 1964;
FURTADO, 1964) era reconhecido por Navarro de Britto como um paradoxo, quando referido
ao ponto de vista do planejamento e desenvolvimento econdmico e social da Bahia, ja que as
regibes metropolitanas e do Sul do estado ja eram consideradas “polo” de desenvolvimento na
década de 1960 e 1970. A justificativa foi que os demais municipios que teriam, de fato,
problemas econdmicos ndo puderam ser analisados por falta de informagdes ou por ndo estarem
registrados nos documentos (BAHIA, 1969b).

Assim, no ano de 1968, apds a aprovacao do Piec pela Lei Organica do Ensino n° 2.463,
de 13 de setembro de 1967, foram considerados como “polo” de desenvolvimento os municipios
da Bahia que j& possuiam destaque no contexto socioecondmico do estado. Entre eles,
Alagoinhas, Feira de Santana, Paulo Afonso, Salvador e Vitéria da Conquista, cada um
recebendo um CIE, com excec¢do de Salvador, onde haviam sido construidos trés.

Nesse mesmo ano, de acordo com as informac6es adquiridas nos arquivos da Secretaria
de Educacdo e Cultura pesquisados e no acervo escolar do CIE de Feira de Santana, dos 335
municipios do interior baiano, foram registrados 37 estabelecimentos estaduais de ensino,
enquanto em 1966 apenas 22 (BAHIA, 1969b, p. 11). A escassez de escolas, principalmente no
interior, foi um dos problemas mais urgentes minimizados com a criagcdo dos CIEs. Pelo
levantamento estatistico, um ano antes da implantacdo do Plano Emergencial, configuravam-se
362 estabelecimentos de ensino (contando com a capital) nas instancias estaduais, municipais,
particulares e federais. Desses, 215 ofertavam apenas o ensino ginasial (atual Fundamental 11);
13 eram exclusivamente para o colegial (atual Ensino Médio); e 134 mantinham o 1° e 2° ciclos

(atual Ensino Fundamental e Médio). Nesse déficit de mais de 41% de escolas sem oferecer a
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formacdo escolar de nivel colegial é que se considera uma acdo emergencial e providencial a
criagdo dos CIEs (BAHIA, 1969b). 14

Entre a distribuicdo de estabelecimentos de ensino nas quatro instancias (particular,
estadual, federal e municipal) e Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos (Cneg), os mais
precarios!® eram nas instancias estadual e federal. Na estadual, havia a oferta de apenas 37
estabelecimentos de ensino, ao passo que os estabelecimentos particulares somavam 188, o que
constitui uma diferenca de 151 escolas a mais, se comparadas ao ambito estadual. Portanto os
alunos das classes menos favorecidas tinham poucas oportunidades de estudar.

Até o ano de 1971, apenas sete CIEs foram construidos para ofertar escolas publicas
estaduais com ensino de 1° e 2° graus (atual Ensino Fundamental e Médio). Além desse
guantitativo de CIE, certos municipios, como Feira de Santana, Salvador e Vitdria da
Conquista, ja possuiam escolas publicas estaduais, enquanto em Alagoinhas e Paulo Afonso o
CIE foi a primeira instituicdo de ensino publico estadual, ou seja, tornou-se um marco para a
educacdo publica desses municipios. Em 1980, o municipio do Conde recebeu outro CIE. No
entanto nesta pesquisa consideraremos o funcionamento e a formacdo dos professores que
lecionaram nos primeiros CIES, haja vista que estes foram construidos no mesmo periodo e
estiveram dentro do marco temporal inicial desta investigacdo — 1968. Além disso, nos
documentos da Secretaria de Educacgéo e Cultura do Estado da Bahia, publicados em 1971, e
na publicagdo do Conselho Estadual de Educacéo, de 1977, ainda ndo havia registros dos CIEs

criados nas cidades de Ilhéus e Conde, conforme apresentado no Quadro 1.1.

14 A criagdo dos CIEs ocorre em um momento de mudangas politicas e interesses empresariais relacionados, de
acordo com Saviani (2008, p. 295), a “profissionalizagdo do nivel médio”, a “integracdo dos cursos superiores de
formagao tecnoldgica com as empresas” e a “precedéncia do Ministério do Planejamento sobre o da Educacio na
planificacdo educacional, sendo estes elementos que integrardo as reformas de ensino do governo militar”,
caracterizando o que seria o papel da escola e do ensino superior no que tange aos interesses e necessidades do
mercado em torno da industrializa¢éo.

15 A precarizacdo é fruto da escassez de recursos por parte do governo federal e do investimento nas instituicdes
privadas. Segundo Cunha (2014, p. 336), com a Constituicdo de 1967 e a emenda de 1969, foram mantidas a
isencdo fiscal para as escolas privadas, de modo que estas continuaram a gozar de verdadeira imunidade fiscal,
ampliando suas possibilidades de lucros.
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Quadro 1.1 - Sedes e nimeros de CIEs

Municipios — Quantidade de
Polo CIE Nomenclatura
Alacoinhas 1 Centro Integrado Luiz Navarro de Brito — CILNB / (nesta pesquisa,
g passara a ser chamado de CIE-ALA)
. Centro Integrado Assis Chateaubriand — CIAC/ (nesta pesquisa, passara a
Feira de Santana 1 ser chamado de CIE-FSA)
Centro Integrado Dr. Luis Vianna Filho — CILVF / (nesta pesquisa,
Paulo Afonso 1 passara a ser chamado de CIE-PA)
Salvador 3 CIE-SSA'® — Conselheiro Luis Vianna — CIE-CLV / CIE Luis Tarquinio
— CIE-LT / CIE Anisio Teixeira— CIE-AT
Vitoria da 1 Centro Integrado Luiz Navarro de Brito — CILNB-VC/ (nesta pesquisa,
Conquista passara a ser chamado de CIE-VC)

Fonte: BAHIA. Conselho Estadual de Educacéo (1977, p. 94-97).

Conforme ja mencionado e de acordo com o Quadro 1.1, até 1977 a Bahia registrava
sete CIEs, de modo que somente em Salvador foram implantados trés, sendo considerados 0s

seguintes critérios do Piec para a implantacdo dos CIEs:

1- Densidade demogréafica por municipio — sendo superior a 50,1 hab./ km2;
2- Taxa média anual de crescimento da populagéo;

3- Declividade dos terrenos com possibilidade de agricultura mecanizada;

4- Sistema rodoviario, considerando apenas rodovias pavimentadas;

5- Condigdes climaticas;

6- Receita fiscal do estado — considerando o municipio de maior arrecadacdo
tributéria.

Outros fatores foram também considerados:

a) Riquezas minerais;

b) Recursos em combustdo ou energia elétrica;

¢) Portos maritimos, fluviais, aeroportos e outros [...] (BAHIA, 1969b, p. 33).

Dentre todos os critérios mencionados, Salvador, por certo, se encaixaria em todos eles.
Em grande medida, por ser a capital baiana, por dispor de universidades e dispor do maior porto
do estado, com maior nimero de escolas e populacdo. Inclusive essa distribuicdo de escolas,
até 1966, era desigual, quando comparada ao interior. Decerto, a méa distribuicdo de escolas e a
falta de fiscalizagdo emanavam do conjunto de um sistema oligarquico fortemente consolidado
no estado. Havia também a FF; depois, a Faculdade de Educacdo — Ufba, bem como as
faculdades particulares de formacgédo de professores, como a Universidade Catdlica da Bahia e
o Centro de Ensino e Tecnologia da Bahia (Ceteba), os quais formavam os professores dos
cursos técnicos. A partir de 1967, parte desse problema foi amenizado com a cria¢ao das escolas

16 Embora o CIE-SSA contemple os CIEs CLV, LT e AT, é importante ressaltar que, no decorrer deste estudo, nés
nos reportamos de forma mais enfatica ao CIE-CLV, porque foi realizada visita a escola e ao acervo escolar,
diferentemente dos demais CIEs do local, sobre o0s quais obtivemos informagdes por meio de outros estudos.




38

publicas que ofertavam ensino de 1° grau [ginasial] e faculdades no interior, de modo que
mudangas estruturais no sistema educacional baiano passaram a ser pensadas e executadas.

Além de Salvador, os demais municipios escolhidos como “polo” de desenvolvimento
(Alagoinhas, Feira de Santana, Paulo Afonso e Vitoria da Conquista) se destacavam pela
economia, com foco no setor priméario e terciario (ANEXOS A e B), principalmente na
producdo agricola, e com realce para o setor secundario (ANEXO C), a exemplo da Companhia
Hidrelétrica do S&o Francisco (Chesf), em Paulo Afonso. Por esses motivos, tornaram-se sede
de regido educacional para atender a diferentes localidades baianas, conforme descrito no
Quadro 1.2.17

Quadro 1.2 - Distribui¢do dos municipios por sede em 1968

Municipios Sede NuUmero de municipios a serem
atendidos
Alagoinhas 24 municipios
Feira de Santana 32 municipios
Paulo Afonso 19 municipios
Salvador 04 municipios
Vitéria da Conquista 16 municipios

Fonte: Plano Integrado de Educacéo (Piec) da Bahia (1969b).

Em cada uma dessas regides havia especificidades econémicas e politicas que
ocasionaram seu destaque como municipio-sede dos CIEs. Por exemplo, Vitéria da Conquista
se destacava pela declividade do terreno e pelas condi¢des climaticas, com um solo latossolo
vermelho-amarelo, com excelente teor de matéria organica e uma estrutura fisica muito boa,
permitindo um 6étimo desenvolvimento do sistema radicular e o cultivo do café e outras
monoculturas. Ainda, teve como potencial a producdo e exportacdo do café, considerado
historicamente a maior riqueza econdmica do municipio, de sorte que sua producdo
desenvolveu um papel fundamental no pais até o ano de 1933 — a partir dai “[...] se operava a
industrializacdo.” (FURTADO, 2005, p. 186).

Nesse municipio, essa producdo ganhou destaque em um jornal local denominado
Tribuna do Café, o qual trazia como destaque “Café, uma vitéria de Conquista” (197?)
(ANEXO D). Em 1973, de acordo com o jornal de Conquista, a cidade recebia um Centro

Industrial dos Imborés, uma empresa de distribuicdo de café. A méo de obra dessa empresa

17 Nesse mesmo documento, encontrado no arquivo escolar, uma das paginas ndo havia sido localizada, por isso,
esses nimeros sdo considerados apenas uma amostra da distribuigdo das escolas pelo interior do estado da Bahia.
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contava com 0s jovens técnicos em administracdo para atuarem nesse Centro, sob o slogan da
teoria fordista e taylorista. Os jornais estavam de bragos abertos para o acolhimento e a
submissdo dos empregados aos empresarios. Nesse ano de 1973, os distritos industriais foram
uma aposta do governo do Estado para alavancar o desenvolvimento industrial do interior
baiano.

O desenvolvimento industrial para a Bahia e Nordeste ja era uma discusséo atenuada
entre governos estaduais e federais. De forma cautelosa e politica, havia no “jornal de
Conquista” registros de um pedido, por parte do governo baiano, de equilibrio econdmico entre
0s estados, de modo a ndo haver “dois brasis”, possivelmente se referindo ao Brasil do Sul-
Sudeste e Norte-Nordeste. Os recursos advindos para impulsionar os distritos industriais
vinham dos Fundos de Desenvolvimento Urbano — Banco do Nordeste do Brasil S. A. (BNB),
Banco Nacional da Habitacdo (BNH), Financiadora de Estudos e Projetos (Finep) e Caixa
Econdmica Federal (CEF), tendo nos bancos os maiores fundos de investimentos que
beneficiavam diretamente municipios como Vitéria da Conquista e Alagoinhas, que também
recebeu o Centro Industrial de Aratu (CIA).

Alagoinhas também foi um municipio que se destacava pelas riquezas minerais, como
a descoberta de petroleo na regido, entre os anos 1950 e 1960. Por isso, recebeu um CIE em
1969. Historicamente, possuia um dos maiores cruzamentos ferrovidrios e, assim, era
considerado um municipio com grande potencial de transporte ferroviario entre os anos de 1940
e 1960%, sendo também um dos maiores produtores de laranja da época, em nivel de
exportacdo. Em decorréncia dos pocos de petréleo encontrados, foi instaurado um posto da
Petrobrast® na area (DINIZ, 2014). A instalacdo de um escritério da Petrobras e do posto da
Empresa Ferroviaria Leste (que cuidava da estrada de ferro) trouxe para 0 municipio maior
prestigio e desenvolvimento, o que, juntamente com a chegada do Senai e das escolas técnicas,
colocava a necessidade de formar mais mao de obra para atender aos servi¢cos dessas empresas.

J& Feira de Santana era privilegiada pela sua posi¢do geografica, além da proximidade
com a capital, sendo considerada a segunda maior cidade do estado. Além disso, possuia (e
possui até hoje) o maior cruzamento rodoviario do pais. O cruzamento de rodovias
pavimentadas, a implantacdo da rodovia Rio-Bahia, a comunicagdo com as capitais do Nordeste

e a sua construcdo coincidiram com o programa de desenvolvimento fomentado pela Sudene.

18 A partir do regime militar, o transporte ferroviario foi aos poucos sendo substituido pelo transporte rodoviario,
havendo o fortalecimento das industrias automobilisticas. Ver mais em: SKIDMORE, T. Brasil: de Castelo a
Tancredo, 1985, p. 222-227.

19 vale ressaltar que nos demais municipios ndo houve registros de postos da Petrobras.
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A partir da construcdo dessa rodovia, 0 municipio deixou de ser um pequeno centro comercial,
subsidiario do porto de Salvador, para ser um emporio independente. Outro atributo geografico
era a sua proximidade com a capital baiana. Embora Feira de Santana ja tivesse outras escolas
publicas estaduais a ofertar o ensino de 2° grau, a cria¢do do CIE, em 1969, iniciou com 0
funcionamento apenas com 0s cursos primario e ginasial e apenas em 1970 se implantou 0s
cursos técnicos. A inser¢do de um CIE neste municipio apresentava-se como um ganho, haja
vista a sua localizacdo em um bairro de classe menos favorecida e distanciada do centro da
cidade. Havia ali o propoésito de levar educacdo de massa para aqueles que ndo tinham
oportunidade de estudar.

As articulagbes politicas efetivadas para a criagdo do CIE-FSA também foram, em
grande medida, uma excelente estratégia para colocar o municipio como destaque no estado. O
Centro foi denominado CIE Assis Chateaubriand. A época, o jornalista Assis Chateaubriand ja
era um nome muito conceituado, tanto no campo do jornalismo, sua area de formacdo, quanto
no meio politico. Muito engajado com os grandes nomes da politica brasileira para a Bahia,
seria uma forma estratégica de dar luz aos feitos socioecondmicos alavancados no estado. No
jornal Diario de Noticias (1969) da cidade, a inauguracdo do CIE-FSA apresentava o
agradecimento do governador a presenca de Assis Chateaubriand, juntamente com a presenca
de Navarro de Britto e demais convidados. Esse reconhecimento trazia para 0 municipio, e
também para o estado, notoriedade e forca para continuar a luta pela construgdo e
funcionamento destes e de outros CIES que surgiram futuramente, pois, a verba maior advinda
para a continuidade do Piec era do governo estadual, além do governo federal e das agéncias
internacionais.

Outro ponto a ser destacado para a implantacdo dos CIEs era a presenca de recursos de
combustdo ou energia elétrica. Nesse quesito, Paulo Afonso foi considerado polo de
desenvolvimento por ser o0 municipio em que foi instalada a Chesf, autorizada em 1948 pelo
entdo Presidente Getulio Vargas, antes mesmo de o municipio ser emancipado, em 1958. Com
isso, todo o crescimento econémico e social ocorreu em funcéo das atividades vinculadas as
instituicOes ditas mistas, com as parcerias entre a Chesf ou areas do terceiro setor, como
comércio e atividades autbnomas. Diante disso, pessoas de diferentes localidades,
principalmente dos estados de Pernambuco, Alagoas e Sergipe, iam trabalhar em Paulo Afonso,
onde o escritdrio da Companhia funcionava. Grandes perspectivas foram criadas desde entéo,
sendo a regido Nordeste promissora pela chegada da hidrelétrica, tida como o “Odsis do Sertao”.

Paulo Afonso passou a dispor da primeira escola publica de ensino secundario ginasial

em 1965, e logo depois do Ensino Médio (curso de Magistério), com o nome de Instituto
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Municipal de Educagdo Adauto Pereira de Souza (Imeaps), mais conhecido por Instituto
Municipal de Educacéo (IME). Em 1969, foi publicada no Diario Oficial do Estado a Portaria
de Autorizacdo n° 1040, oficializando e regulamentando o funcionamento do IME. Desde 1970,
o entdo Prefeito Municipal, “Dr.” Edison Teixeira Barbosa, conseguiu a estadualizacao do IME,
0 qual passou a ser denominado Centro Integrado de Educacdo de Paulo Afonso Dr. Luiz
Vianna Filho (CIEPADLVF). O CIEPADLVF, nesta Tese chamado de CIE-PA, deu
continuidade ao curso de Magistério, criando outros dois cursos para a comunidade de Paulo
Afonso e regido: Técnico em Eletronica e Técnico em Eletrotécnica.

Em cada um desses municipios escolhidos como “polo” de desenvolvimento, identifica-
se algo comum quanto as localidades em que os CIEs foram construidos, pois eram bairros
pouco estruturados, populosos, afastados dos centros dos respectivos municipios e atendiam a
uma populacdo com poucos recursos financeiros. Porém para alguns deles, como Alagoinhas,
apos a implantacdo do Centro, o bairro que o abrigava se tornou um bairro nobre, bastante
valorizado, sendo o metro quadrado mais caro dos municipios. Uma das justificativas para essa
mudanca pode ser atribuida ao prestigio dos professores que lecionaram por |4, diferentemente
do que ocorreu nos bairros onde estavam os CIEs de Vitdria da Conquista e Feira de Santana —
embora tenham se tornado bairros desenvolvidos, com destaque para excelentes pontos
comerciais, nunca deixaram de ser bairros periféricos.

Por agregarem um grande quantitativo de alunos (em alguns CIEs, como Alagoinhas, o
nimero total chegava a 6.000), eram considerados complexos educacionais de grande
importancia, avaliados como grandes colégios eleitorais e identificados como principais escolas
devido a expressividade em relagdo aos alunos, professores e envolvimento politico.

Assim, para os politicos, investir recursos no CIE era uma forma de ter notoriedade
politica no municipio e no estado. A falta de recursos financeiros foi um dos grandes problemas
enfrentados por Navarro de Britto, visto que a construcdo de um CIE exigia um alto
investimento. Além disso, outro obstaculo seria a contratacdo de mao de obra qualificada para
ensinar tanto as disciplinas especificas quanto as de formacéo geral.

As acdes eram direcionadas a ampliacdo do acesso e permanéncia dos alunos nos cursos,
em nivel escolar e superior, compensando o atraso econémico e social. Com isso, tornava-se
uma preocupacéo atender a uma educacdo que nao fosse totalmente tecnicista, mas também
propedéutica e humanista. Essa dualidade entre um ensino humanista e tecnicista ja era palco
de discussao desde as leis educacionais brasileiras de 1961 e 1971 (n° 4.024/61 e n°® 5.692/71

respectivamente), impactando, inclusive, na formagéo docente.
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Portanto frente a um cenério de poucas ofertas de escolas publicas de nivel médio,
principalmente no interior baiano, tendo os municipios sedes dos CIEs (Alagoinhas, Feira de
Santana, Paulo Afonso, Salvador e Vitdria da Conquista) que atendiam a um quantitativo
significativo de outros municipios, € que discorreremos a seguir sobre a compreensao de alguns

elementos importantes do processo de profissionalizacdo de professores.

1.3 A FORMACAO DE PROFESSORES EM NIVEL SUPERIOR NO INTERIOR BAIANO
NO PERIODO DA INSERCAO DOS CIES

Entre as propostas estabelecidas pelo Piec, idealizado pelo entdo Secretério de Educacao
da Bahia, Luiz Fragoso Navarro de Britto, estavam as preocupac¢des quanto as regras, normas
e funcionamento dos CIEs para a expansdo do ensino médio na Bahia, além da preparacdo de
um corpo docente e administrativo qualificado. Entre as questBes técnicas-pedagdgicas,
estavam em destaque o processo de recrutamento e a formacéo inicial e continuada desses
professores, as condicBes de trabalho, as questdes salariais e 0s programas curriculares — que
passavam a seguir uma formacéo técnica, mas também com vias a continuidade dos estudos no
ensino superior.

Nesse contexto, além das normas e técnicas a serem descritas no documento do Piec,
estava em curso uma antecipacdo de mudancas no sistema educacional baiano, as quais estavam
sendo antecipadas antes mesmo das diretrizes do governo federal, entre elas, a suspensao do
exame de admissdo e a oferta de cursos primario, Exame de Madureza, ginasial, técnico e
cientifico em um Unico espaco escolar.

A construcdo de conhecimento através da experimentacdo e a concepcdo de escola Unica
(englobando a educacdo integral — do priméario a universidade), conforme previsto no Piec,
manteve-se parcialmente. Navarro de Brito acabou ndo completando seu quadriénio na
Secretaria de Educagéo e Cultura do Estado da Bahia, sendo deposto um ano antes, tendo em

vista seus idearios diferentes daqueles propostos pela ditadura civil-militar.

Ao assumir uma vis@o propria da “Educagdo para o Desenvolvimento”, pois para ele
“educagdo era desenvolvimento”, tornou-se uma ameagca a elite baiana, sobretudo aos
interesses da ditadura militar. Além disso, a falsa acusacdo foi proveniente para
impedir os avancos da reformulacdo do sistema estadual de educagdo, como a
reorganizacdo administrativa e a elaboragdo da nova Lei Orgénica do Ensino,
incorporando entre outras propostas a realizagdo de concursos. (BRITTO, 1991, p. 2).

A Lei Organica do Ensino, elaborada na gestdo de Navarro de Britto, diferenciava-se

das demais leis estabelecidas nos demais estados, pois atendia a particularidades especificas das
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demandas do estado da Bahia, como a inclusdo de unidade de nivel superior e a diversificacéo
de cursos em diferentes niveis e interesses de ensino. Assim, estava na proposta do ensino

implantado para os CIEs:

Aperfeicoamento dos estabelecimentos oficiais de nivel médio, ora em
funcionamento, de modo a propiciar sua progressiva transformagdo em Centro
Integrado de Educacéo;

Reorganizacdo do ensino médio através da instalagdo dos Centros Integrados de
Educagcdo, [...] mediante atendimento a preparagdo de pessoal técnico de nivel médio
no 2° ciclo; em carater excepcional, o Centro Integrado de Educacéo (CIE) incluira
unidade de nivel superior;

Criacdo em estratégia do Interior do Estado, de unidades de ensino superior destinadas
a licenciatura de professores de 1° ciclo (atual Ensino Fundamental I1), através de um
sistema flexivel de organizacéo que permita, inclusive, a graduacéo mediante créditos;
Instalaco de cursos profissionais para adolescentes e adultos e utilizacdo dos recursos
da comunidade com vistas a preparacdo de méo-de-obra qualificada para atender as
exigéncias do mercado de trabalho. (BAHIA, 19693, p. 23-25).

O reconhecimento dos CIEs na Bahia como uma inovacdo educacional chegou a iguala-
los ao Colégio de Aplicacdo e Escola Parque, o que j& vem sendo defendido por muitos
especialistas na area de Educacdo (MENEZES, 2002, 2014). Uma década depois, outros CIES
foram implantados no estado do Rio de Janeiro, 1983-1987, sendo criados, planejados e
dirigidos por Darcy Ribeiro (MIGNOT, 1988, 1989; SOUZA, 2018). No entanto o projeto
pioneiro ocorreu na Bahia, sendo este mais um motivo para se compreender as praticas e
formacdes dos professores que por la ensinaram a disciplina de Matematica. Contudo ainda
havia muitas lacunas a serem preenchidas, entre elas, como se constituiram os saberes e préaticas
para o exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos CIEs (1970-1982).

No periodo de criagdo dos CIEs, ainda eram poucas as ofertas de cursos de licenciatura
na Bahia. Até 1970, apenas a capital baiana ofertava esses cursos pela Faculdade de Filosofia
(FF) da Ufba. Assim, era a FF responsavel por formar professores da capital e do interior baiano.
Vale ressaltar que a FF na Bahia foi idealizada pelo entdo Secretério de Educacdo lIsaias Alves
de Almeida, em 1941, de modo que os frutos desse funcionamento, como o Ginasio de
Aplicacdo para a extensdo dos estagios curriculares obrigatorios e campo de experimentacéo,
foram inovag0es introduzidas na FF, bem como preparacdo de professores para o ensino
secundario, diferentemente de formar cientistas, como na FFCL da Universidade de Séo Paulo
(DIAS; LANDO; FREIRE, 2018).

Com a extingdo das FF mediante a Lei n° 5.540/1968, o Instituto de Matematica e Fisica
(IMF) — Ufba, a Faculdade de Educacdo — Ufba e a Universidade Catdlica do Salvador (Ucsal)
passaram a ter essa responsabilidade, ofertando o curso de licenciatura e bacharelado, em

particular em matematica. Se ja era muito dificil o acesso a escolas publicas de ensino medio,
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a pouca oferta de cursos de licenciaturas e bacharelados dificultava bastante o acesso,
principalmente da classe trabalhadora, para adquirir uma formacao escolar. No inicio dos anos
de 1970, a maioria da populacao do interior baiano mencionada nesta investigacao (Alagoinhas,
Feira de Santana, Paulo Afonso e Vitdéria da Conquista) atuava em setores nos quais
predominava a agricultura e a agropecudria. As cidades mais proximas de Salvador eram apenas
Alagoinhas e Feira de Santana. As demais cidades (Paulo Afonso e Vitoria da Conquista) eram
bem mais distantes.

De acordo com informaces do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(1973, p. 260-267), o percentual dos concluintes do ensino superior ndo chegava a 2% da
populacdo conquistense®®, sendo 1,1% da populagdo masculina e 0,3% feminina. No ramo
econbmico, a cidade se destacava nas areas da agropecuaria e agricultura, e tanto na
empregabilidade quanto no ensino superior, o percentual da populacdo feminina foi sempre
menor que a masculina. O municipio de Paulo Afonso tinha um percentual maior de pessoas
trabalhando no setor industrial, sobressaindo-se, inclusive, na comparacdo aos demais
municipios do interior baiano. Das pessoas que trabalhavam na inddstria, a populacdo
masculina ocupava 26% dos servicos, diferentemente da populacdo feminina, a qual ocupava
apenas 0,7%. Em relacdo a escolaridade, da mesma forma que no municipio de Vitoria da
Conquista, em Paulo Afonso apenas 1,3% dos homens havia concluido o ensino superior e 0,2%
do sexo feminino.

Ainda sobre o setor industrial, apesar de a quantidade correspondente a formacéo
superior ser equivalente, o municipio de Paulo Afonso possuia um pablico feminino maior, se
comparado ao municipio de Feira de Santana. Tornava-se notorio que ndo era de interesse da
ditadura empresarial-militar investir na area de licenciatura, mas na preparagdo de mao de obra
para atuacdo no mercado de trabalho em setores secundarios e terciarios. Desse modo, era
perceptivel o interesse do governo federal em expandir e garantir 0 acesso e a permanéncia da
formagé&o superior, e nos cursos de treinamento de professores para a licenciatura curta (atuar
nos cursos do 1° grau) para atender as futuras escolas polivalentes, mantendo o que ja estava
previsto nos acordos MEC/Usaid. Nesse sentido, podemos afirmar que os acordos econdémicos
estavam acima dos educacionais.

A reforma desse ensino torna-se essa proposta de cunho técnico de modo a atender as
demandas de mao-de-obra nos diferentes setores (primarios, secundarios e terciarios).

Diante disso, os conhecimentos gerais de carater tecnoldgico e cientifico iriam
diminuindo consideravelmente a medida que aumenta a série, dando espago aos

20 Referente ao municipio de Vitéria da Conquista-BA.
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conteddos mais técnicos, chegando a atingir 80% das disciplinas no dltimo ano.
(BAHIA, 1973, p. 84).

Comparando o ano de 1973, quando se formam os primeiros estudantes das faculdades
instaladas no interior, a0 ano de 1982, quando as faculdades recebiam esses alunos para
lecionarem nesses estabelecimentos, os frutos ja estavam sendo colhidos, mas
guantitativamente, essa realidade continuava a ser vista de forma pouco expressiva quanto ao

numero de pessoas concluintes do ensino superior, como mostra 0 Quadro 1.3:

Quadro 1.3 - Mostra das pessoas que concluiram o ensino superior entre 1973 e 1982

Municipios Ano | Feminino | Masculino Total da Populacéo
1973 24 79 34806
Alagoinhas
1982 245 230 85 375
1973 50 242 84118
Feira de Santana
1982 956 860 245 626
1973 09 58 15709
Paulo Afonso
1982 186 147 59 558
1973 4812 9769 609 684
Salvador
1982 23188 20419 1275963
1973 40 168 40540
Vitéria da Conquista
1982 428 321 144 254

Fonte: Elaborado pela autora com base no Censo Demogréafico da Bahia (IBGE, 1973, 1982).

Tomando como base a realidade do cenério educacional do estado, a época, percebe-se
gue o publico feminino no ano de 1973 estava bem abaixo do masculino. Uma hipédtese é que,
no periodo, ainda eram poucas as oportunidades para as mulheres em decorréncia de atribuigdes
como o matriménio, filhos e da imposi¢do dos maridos e pais sobre o lugar da mulher na
sociedade; diferentemente do ano de 1982, em que o quantitativo de mulheres que concluiram
0 ensino superior foi bem maior que do sexo masculino e, ndo por coincidéncia, as discussoes
acerca dos ideais feministas ganhavam maior espaco no pais, levantando-se debates essenciais

a promocao da igualdade de direitos entre homens e mulheres, como o direito a igualdade social
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e econdmica, incluindo a participacéo feminina em diversos ambitos sociais, até entdo ocupados
majoritariamente por homens. Esse impacto também pode ser justificado pelo aumento de
cursos de licenciatura, os quais, em grande medida, eram frequentados pelo publico feminino.

Por outro lado, vale ressaltar que, pelo quantitativo da populacdo dos respectivos
municipios, ainda eram poucas as ofertas de vagas para as Faculdades de Formagdo de
Professores ou Faculdades de Educagdo.?

A melhoria escolar impactava significativamente em melhores condicdes de trabalho,
principalmente no campo educacional. No entanto vale ressaltar o grande salto ocorrido nos
anos de 1963, 1973 e 1982 com relacdo ao total da populagdo baiana com curso superior, como
exposto no Quadro 1.4.

Quadro 1.4 - Populagdo com grau de formagao para o 2° grau e nivel superior

Grau de formacao da populacéo | 1963 1973 1982

Concluinte 2° grau 6.297 | 79.655 | 258.281

Concluinte nivel superior 6962 | 19.201 | 58.463

Fonte: Elaborado pela autora com base no Censo Demogréfico da Bahia (IBGE, 1966, 1970, 1974, 1975 e 1984).

Como é possivel observar no Quadro 1.4, o nimero de concluintes do 2° grau que
terminava o curso técnico era maior que os concluintes do nivel superior, visto que, nesse
periodo, a Lei n®5.692/71 determinava a obrigatoriedade da oferta de cursos técnicos. Podemos
supor que alguns dos fatores determinantes para que isso ocorresse, a época, foram a
possibilidade de capacitacdo por meio de curso técnico em periodo inferior ao que seria em um
curso superior, a possibilidade de insercdo rapida no mercado de trabalho, tendo em vista a

qualificacdo e, dentre outros aspectos, as condigdes socioeconémicas dos sujeitos, que

21 |sso pode ser justificado pelo pouco investimento a ser destinado as faculdades do interior baiano, apenas NCr$
6.307.000, comparado ao valor do ensino médio, NCr$ 92.785.430, e ao ensino primario, NCr$ 116.671.347
(BAHIA, 1969). Flavo (1990) reforca que essa “interiorizacdo” do ensino superior na Bahia ocorreu a partir de
um contingenciamento ndo sé pelo modelo de desenvolvimento econdmico interno, mas pela restrita politica
financeira do governo federal aos estados, incluindo-se ai a Bahia, onde o partido do Governo sempre foi
majoritario. Ver mais em: FLAVO, L. Q. Crescimento do ensino superior estadual na Bahia e seus significados
socio-politicos. Caderno CRH UFBA, V. 03, n. 13, 1990. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/article/view/18850/12220. Acesso em: 07 ago. 2021.

22 De acordo com o Anuério Estatistico do Brasil de 1966, no ano de 1963 o nimero de matriculados no ensino
superior na Bahia era de 4.474, o que mostra que apenas 16% desses alunos conseguiam concluir o curso superior.
IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréfico. Caracteristicas gerais da populacéo,
religido e pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 1966. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.seade.gov.br/view/singlepage/index.php?pubcod=10023019&parte=1. Acesso em: 10
mar. 2019.
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necessitavam buscar capacitacdo rapida para o mercado, com dispéndio minimo. Ainda,
importa ressaltar que no ano de 19632 os professores eram contratados por indicagdes politicas
e/ou com intervencdo das elites oligarquicas, ndo havendo regime de concurso — nesse caso,
para 0s sujeitos com baixo poder aquisitivo e/ou sem apadrinhamento, cursar o nivel superior,
além dos sacrificios financeiros, gerava a incerteza quanto a empregabilidade.

Contudo o aumento do numero de formandos no nivel superior também é notorio,
qguando comparadas as décadas, lembrando que, em 1963, s6 havia oferta de ensino superior na
capital baiana. A partir de 1973, sdo formadas as primeiras turmas dos cursos ofertados pelas
Faculdades de Formacéo de Professores no interior baiano.

De outro modo, a execucdo do Plano de Emergéncia, no ano de 1967, despertava os
receios das elites dominantes, pois contrariava seus habitos e privilégios politicos de
manutencdo de méao de obra barata voltada para o trabalho rural, o que entrava em discordancia
com a nova proposta econdmica do pais, direcionada para o mercado de trabalho industrial. Um
primeiro ponto a ser enfrentado com a criacdo do Piec era a capacitacdo e a contratagdo de
professores para atender a demanda de matriculas com a criacéo dos CIEs.

Entre os principios de igualdade de oportunidade de educacéo e cultura estabelecidos
pelo Piec estavam a valorizagdo do pessoal docente e a melhoria da aptiddo administrativa da
Secretaria de Educacdo e Cultura, tendo em vista suas contribuigdes educativas e culturais.
Toda a legitimidade do trabalho docente descrita nas finalidades do Piec esteve vinculada a
adocdo prévia das Leis Organicas do Ensino, do Estatuto do Magistério e da Reforma
Administrativa da Secretaria de Educacdo (BAHIA, 1969b).

Ainda sobre o Quadro 1.4, verifica-se que, nos anos de 1973 e 1982, o nimero de
formandos no ensino superior se tornou muito maior, se comparado a 1963. Em grande medida,
essa estatistica positiva ocorreu devido a criacdo das Faculdades de Formacao de Professores.
O papel das faculdades na educacgdo superior baiana ja € uma acdo reconhecida na literatura
(MENEZES, 2002, 2013, 2014; FIGUEREDO, 2015; SANTOS, 2016). A meta do Piec era
construir quatro Faculdades de Formagéo de Professores no interior baiano de 1° ciclo do

Ensino Médio (atual Fundamental I e 1) e matricular 270 alunos no curso superior, no triénio

23 Mesmo ap6s o Decreto n® 976, de 11 de maio de 1962, que dispunha sobre a insergdo de concurso para
provimento de cargos de magistério. Na Bahia, a retomada de concurso publico para provimento de cargos do
magistério primario e médio s6 aconteceu em 1968, com a implantacdo do Piec e a expansao de escolas publicas
na capital e no interior do estado baiano. Ver mais em: NUNES, A. d’A. Fundamentos e Politicas Educacionais:
Historia, Memoria e Trajetoria da Educagdo na Bahia. Publ. UEPG Ci. Hum., Ci. Soc. Apl., Ling., Letras e Artes.
Ponta Grossa, V. 16, n. 2, p. 209-224, dez., 2008. Disponivel em:
https://revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/view/637/620. Acesso em: 02 ago. 2021.
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de 1968/1970. Pelos registros do IBGE, em 1973, possivelmente essa meta foi alcangada, como
veremos no Quadro 1.5.

Quadro 1.5 - Professores com grau de formacéo para 0 2° grau e nivel superior

Grau de formacao dos professores 1964 | 1973

Professores com 2° grau 3.280 | 8.761

Professores com nivel superior 74 719

Fonte: IBGE — Censo Demografico da Bahia — 1964 e 1973.

Além disso, outras acles frente a expansdo do ensino superior no interior baiano

também foram adotadas:

Criacédo da Universidade Estadual no sul do Estado;

Implantagcdo de uma Escola Superior de Educagdo Fisica no Estado, sediada em
Salvador;

Equipamento e ampliagdo da Faculdade de Agronomia do Médio S&o Francisco:

a) Construcdo de alojamento para professores;

b) Equipamento.

Financiamento e estabelecimento de ensino superior vinculados ao Plano Integrado
de Educacéo e Cultura, sediada na Capital e Interior do Estado. (BAHIA, 1969b, p.
65-66).

Porém o comec¢o do funcionamento das Faculdades no interior baiano nao foi facil.
Algumas dessas faculdades iniciaram suas atividades nos préprios CIEs, como identificado em
Alagoinhas. Além disso, alguns professores que j& haviam lecionado na escola e possuiam a
graduacdo passaram a compor o corpo docente. A trajetdria desses profissionais ainda sera vista
nos capitulos seguintes. O recrutamento de professores era um fator preocupante para o
funcionamento das Institui¢bes Superiores, uma vez que poucos eram os formados.

Em 1970, o numero de candidatos inscritos no vestibular da Universidade Federal da
Bahia era 12.375, quando ela s6 poderia absorver 3.000. Em 1967, esse numero era ainda
menor, 3.093 candidatos para 1.200 vagas (BAHIA, 1969b). Assim, desde o recrutamento de
professores até a distribuicdo de materiais escolares, tudo dependia do prestigio e das
prerrogativas da elite oligarquica que dominava as urnas eleitorais para contratar professores
de outros estados e/ou remanejar professores que atuavam em escolas particulares, como o
estabelecimento da Cneg, a qual funcionava com “[...] 80% do recurso de poderes publicos
(federal, estadual e municipal) e apenas 20% originados da comunidade.” (BAHIA, 1969b, p.
11).
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Em 1968, foi criada a primeira Faculdade em Feira de Santana. Para sua instalago,
alguns critérios, como “[...] a quantidade de escolas; a area de formagdo mais adequada na
primeira fase de instalacdo da escola e a oferta de candidatos locais aos cursos a serem
ofertados”, foram adotados (BAHIA, 1969b, p. 69). Inicialmente, o curso superior de Letras e
Ciéncias comeca a funcionar e, um ano depois, os cursos de Ciéncias, Matematica e Estudos
Sociais.

Entre 1969 e 1970, estava em andamento o funcionamento de mais duas outras unidades
em outras localidades do interior baiano: uma em Alagoinhas e a outra em Vitdria da Conquista.
Ambas principiaram suas atividades em 1972, também com o curso de Letras. Outros cursos,
como Ciéncias e Matematica, s6 comecaram em Alagoinhas em 1979, e em Vitéria da
Conquista em 1980, pelo Decreto n° 23.135/70 (BAHIA, 1970).

Com a insercdo da Lei n° 5.540/1968, acentuaram-se nos cursos de licenciatura a
fragmentacdo dos cursos e a separacdo entre a formacao pedagdgica e a especifica, enfatizando-
se somente a formagdo pratica. A partir de 1971, a interiorizacdo da educagao superior na Bahia
passava a ser ditada pela politica desenvolvimentista (MENDES, 2013).

Para esta politica desenvolvimentista, o Piec (1969b) propunha:

Ampliagdo da rede escolar — escolas primarias, pré-primarias e educagéo de adultos;
Treinamento de professores de 1° ano; Treinamento de professores para o ensino pré-
primario; Treinamento e aperfeicoamento de pessoal para a educagdo de adultos;
Treinamento de professores para a escola complementar; Aperfeicoamento dos
professores em exercicio; Elaboracéo, revisdo e implantagéo do curriculo e programas
de ensino primério e da educacédo de adultos; Elaboracao e edi¢do de livros didaticos;
Avaliacdo do rendimento de aprendizagem; Formacdo profissional; Projeto de
alfabetizagdo funcional. (BAHIA, 1969b, p. 154).

O curso de Treinamento e Aperfeicoamento na formacéo docente também fez parte da
profissionalizacdo dos(as) professores(as) do CIE. Um exemplo disso foram os cursos de
aperfeicoamento ofertados pela Associacdo dos Professores Licenciados do Brasil (APLB). O
professor Ramakrishna, formado na primeira turma da FF em 1945, junto com os professores
Raimundo Mata e Acécio Ferreira, fundaram a APLB, em 1952. Além de atuar como professor
de Matematica na FF da Universidade da Bahia (UBa) (atual Ufba), Ramakrishna foi também
uma figura importante na defesa dos direitos da categoria (DIAS, 2002).

A APLB foi uma importante instituicdo e vetor de conquistas para a categoria, alem de
dar encorajamento aos professores, como os professores dos CIEs, em 1979, que mesmo em
um periodo de tantos cerceamentos de direitos ao trabalhador e perseguicdes politicas, em
particular a classe de professores, participaram de agdes como a marcha da sindicalizacdo em

prol de melhorias nas condi¢des salariais e de trabalho. A notoriedade dos CIEs na marcha ao
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movimento grevista em 1979 possui uma representatividade muito forte diante das demais
escolas, a exemplo do CIE-VC (ANEXO E — jornal sobre a greve dos professores — Vitdria da
Conquista, 1979) e do CIE-ALA, conforme depoimentos apresentados em entrevistas com ex-
professores.

Esses foram alguns dos elementos que contribuiram para nos instigar a fazer inferéncias
sobre como esse corpo docente foi estabelecido. Que relagdes houve com a criagdo das
faculdades de educacao?

A valorizacdo do pessoal docente era uma das metas do Piec, do qual Ramakrishna
também fez parte. No entanto a desvalorizagdo do trabalho do professor comecava a ser
reverberada nos jornais encontrados no acervo escolar do CIE-VC (Tribuna do Café, 1979),
com fortes lances de resisténcia, em atos de greve, reivindicando melhores condicdes salariais
e de trabalho. Portanto a criacdo do Sindicato de professores foi uma agdo presente no
fortalecimento da categoria, sendo elemento constitutivo de uma identidade de
profissionaliza¢do docente.

Curiosamente, a greve dos professores era destaque na pagina dos jornais, mas a criacao
de uma Faculdade de Formacéo de Professor passava quase despercebida aos olhos do leitor.
Ao analisarmos as noticias apresentadas no Jornal de Conquista (1972) e Tribuna do Café
(1979), observamos que o destaque dado aos assuntos relacionados ao progresso e crescimento
econdmico ou depreciacdo a imagem do professor tomavam a primeira capa, diferentemente
daquelas relacionadas as melhorias educacionais. N&o por acaso, em 1982 o fundador do jornal
Tribuna do Café lancou-se candidato a prefeito pelo PDS (Partido Democratico Social), partido
de direita que abrigava empresarios e fazendeiros do municipio — prova clara das suas
vinculag@es sociais e politicas; 0 “Tribuna do Café” era um jornal politico (NEVES, 2016). A
preocupacdo com aspectos ligados ao crescimento socioecondmico sempre foi destaque para a
politica e prestigio da elite. Na Bahia, a década de 1970 também foi marcada pelo crescimento
industrial, como a expansao do Centro Industrial de Aratu.

As melhorias educacionais foram colocadas em pratica visando a esse contexto,
havendo o funcionamento de programas para intensificar o treinamento e aperfeicoamento dos
professores. Esses programas foram organizados especificamente para as areas de Ciéncias
Naturais e Matematica, disciplinas técnico-profissionais e matérias pedagogicas.

Desse modo, para atender aos professores ndo licenciados e que desejavam atuar nas
disciplinas técnicas dos cursos do CIE, foi criado o Centro de Ensino e Tecnologia da Bahia
(Ceteba), o qual recebia especificamente os professores que lecionaram nessa area. O papel do

Ceteba era formar professores para trabalhar com uma clientela de alunos que frequentava



51

cursos técnicos, a exemplo do CIE, de modo a atuar nos Centros Industriais implantados no
interior baiano e demais areas do setor tercidrio. O Ceteba recebia tanto professores que ja
estavam atuando nas escolas, oferecendo cursos de formacdo continuada, como também na
complementacdo da formacéo inicial, com as aulas praticas para o curso de Licenciatura em
Artes e Plasticas, disponibilizadas nos cursos de Licenciaturas Parceladas pela Ufba. Um dos
professores entrevistados estudou no curso de Licenciatura em Artes e Plasticas. O professor
Joilson Romanci Severo Borges, ex-aluno do curso técnico em Desenho de Arquitetura do CIE-
ALA em 1973, passou a atuar como professor desse mesmo curso pelo CIE-ALA em 1974 e
fez a Licenciatura em Desenho e Plastica em 1978, sendo o referido curso realizado pelo
Premen em parceria de aulas praticas a serem realizadas pelo Ceteba (BORGES, 2019,
informacao verbal)?.

Dos objetivos estabelecidos pelo Ceteba, destacam-se:

Formar e treinar professores de disciplinas especificas dos cursos técnicos no 1° e 2°
ciclo (atual curso fundamental e médio);

Formar, treinar e especializar professores de praticas educativas;

Formar e aperfeicoar instrutores para as disciplinas de cultura técnica dos cursos de
aprendizagem industrial;

Preparar material didatico e manter uma sec¢do de recursos audiovisuais aplicados ao
ensino técnico. (BAHIA, 1969b, p. 42).

Entre as metas quantitativas para prover a qualificacdo dos professores em 1970,
estavam: “Treinamento de 4.500 professores da 1? série; aperfeicoamento de 12.400 professores
do interior e aperfeicoamento e cursos para 520 administradores.” (BAHIA, 1969b, p. 114).
Das metas qualitativas, ndo ha como mensurar em que medida foram alcancadas, mas decerto,
a criacdo das Faculdades no interior amenizou bastante o déficit de professores sem licenciatura
ou algum tipo de curso de aperfeicoamento.

Feitas essas consideracOes a respeito do processo de profissionalizacdo docente para
atuar nos CIEs, a seguir trataremos sobre a implantacéo e criacdo dos CIES no cenario politico,

econdmico e educacional, tendo em vista o contexto baiano.

1.4 OS CIES NO CENARIO DA EDUCACAO BAIANA

A criagdo dos CIEs na Bahia estava inserida no contexto do inicio da industrializacéo

no pais, tal como mencionado e interpretado por economistas como Tavares (1998) e Cano

24 Informacédo fornecida pelo professor Joilson Romanci Severo Borges, em resposta ao Questionario elaborado
pela autora. Recebida por ivanisegomessterl@gmail.com em 30 jun. 2020.
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(2007), porém, a industrializacdo ndo ocorreu a0 mesmo tempo em todas as localidades
brasileiras, em particular na Bahia, embora a criagdo dos cursos técnicos nos CIEs tenha
oficialmente acontecido em 1970.

No periodo em que se iniciou o processo de implantacdo dos CIEs na Bahia (final da
década de 1960), o Brasil também comecava a producdo de café em larga escala, ocorrendo as
concentracdes de renda em poucos estados, como o0 eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Cano
(2007) acrescenta que o grande problema da desestruturacdo da industrializacéo brasileira ndo
estaria na sua insercdo tardia, quando comparada a de outros paises, mas no desequilibrio
regional e na méa distribuicdo de renda entre os estados e as classes. Ainda que a economia e a
educacdo caminhassem a passos lentos, no pais, as disparidades entre os estados, em especial
se comparados ao Rio de Janeiro e Sdo Paulo, eram notdrias, quer em relacdo aos recursos
disponibilizados pelos governos, quer no tocante ao investimento cientifico e tecnoldgico e
modernizacdo. Por receberem mais fomentos para a educacao e a industrializacao, esses estados
também recebiam um grande quantitativo de pessoas que buscavam melhores condicGes de
vida.

Em decorréncia dos aspectos explicitados, o periodo da década de 1950 propiciou, em
grande medida, articulagdes com vistas ao progresso econdémico e avangos nas politicas
educacionais, sendo um contexto favoravel a formulacdo de estratégias ligadas ao ensino no
pais, em particular do ensino de Matematica, o qual se mostrava tdo necessario ao mercado de
trabalho e financeiro, sobretudo se levarmos em conta a crescente preocupacao, a época, com a
formacdo de mao de obra eficaz, capaz de produzir mais e gerar lucros.

O eixo Rio de Janeiro — Sdo Paulo e, posteriormente, Recife, ja recebia matematicos
estrangeiros contratados para lecionar nas universidades, juntamente com brasileiros, iniciando
0 processo de profissionalizacdo e de modernizacdo das atividades matematicas, incluindo a
formacdo de professores para o ensino secundario (SILVA, 2000, 2002). Ja a capital baiana
possuia poucos professores de Matematica formados na area de conhecimento pela Faculdade
de Filosofia. Estes ocupavam cadeiras cativas de disciplinas que, por um longo periodo, foram
ministradas na Faculdade de Filosofia pelos engenheiros, os quais eram lotados na Escola
Politécnica (EP) (DIAS, 2002).

Além da pouca oferta de faculdades, também eram poucas as escolas onde o0s
professores poderiam atuar para concretizar seus respectivos estagios. Portanto como pensar
em progresso, com tdo poucas escolas e profissionais da Educagéo para atuarem nelas, de forma
qualificada? Como pensar em politica desenvolvimentista com pouca mao de obra qualificada?

Como pensar na expansao das faculdades, sem pensar na expansao das escolas?
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Conforme mencionado anteriormente, apos a formulacdo da Lei Organica do Ensino
(LOE), foi criado, em 1967 (BAHIA, 1967), o Piec do Estado da Bahia. Entre os anos de 1967
e 1970, nenhum outro plano nacional de Educacao havia sido elaborado em virtude da falta de
iniciativa dos 6rgdos do MEC e da respectiva legislacdo federal (BRITTO, 1991). Assim, a
Bahia seria o primeiro estado a elaborar e executar uma Lei Organica de Ensino, com o intuito
de elaborar o Piec. O entdo Secretério de Educacdo e Cultura e idealizador do plano implantou
o funcionamento e organizacéo dos CIEs sob o convénio e apoio dos consultores da Unesco, da
Usaid, da Equipe de Planejamento do Ensino Médio (Epem) e do MEC. Ademais, contou com
um grupo de 16 pessoas responsaveis pelos estudos e programacéo de ensino (BAHIA, 1969a).

Na constituicdo desse plano emergencial, havia uma proposta de curriculo com o intuito
de “[...] integrar ensino primario, ginasial, técnico, cientifico em um mesmo espacgo educacional
publico”, que abarcava “[...] a integracdo de unidades escolares de curriculo diversificado
voltado a formagdo humanista, cientifica junto com o técnico-profissionalizante em prol da
transformagdo do meio o qual o aluno esteja inserido” (BRITTO, 1991, p. 84-85), além de
extensdo para a integracdo ao ensino superior, com a criacdo das Faculdades de Formacéo de
Professores no interior baiano. Nesse sentido, formava-se, no cenério educacional baiano, uma
rede de comunicacgBes politica, educacional e social que propunha a democratizacdo e a
expansao cientifica e humanista para o ensino publico no estado da Bahia, em tempos quando
a repressao politica, fisica e ideoldgica era efetuada pela ditadura militar.

O modelo dos CIEs foi inspirado por Navarro de Britto, através do CECR/Escola Parque
criado por Anisio Teixeira, considerado um importante personagem na histéria da educacao
brasileira, por toda sua trajetoria profissional, como a assuncéao de cargos publicos na Educacédo
e criagdo da Escola Parque. Com a unido de intelectuais como Darcy Ribeiro, ajudou a
disseminar no Brasil 0 movimento da Escola Nova, a partir de meados do século XX, sendo
este um movimento que contribuiu para a reformulacdo do ensino nos curriculos escolares.
Tanto Anisio Teixeira quanto Navarro de Brito eram de familias abastadas e tiveram passagem
pelos Estados Unidos e Franga respectivamente. A formacdo fora do pais trouxe a ambos
influéncias de outras correntes pedagogicas e educacionais progressistas, como as ideias de
John Dewey para Anisio Teixeira, sendo depois reconhecido como um proeminente nome do

movimento da Escola Nova? e da educag&o progressista no Brasil.

25 0 movimento da Escola Nova ganha notoriedade em 1932, tendo como prop6sito a luta por um sistema publico
de educacdo pautado na liberdade e intentando uma pedagogia laica e contemporanea que pudesse superar as
desigualdades sociais do pais. A Escola Nova foi consolidada na historiografia pela formagao de uma nova geracao
de militantes da Educagdo, deixando como legado uma pedagogia inovadora no contexto brasileiro. Mas desde a
reforma de 1925, Anisio Teixeira ja divulgava ideias da Escola Nova, influenciado pelos escritos e pela filosofia
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J& Navarro de Britto se amparou nas correntes pedagdgicas da Filosofia europeia (como
Antbnio Gramsci (1891-1937)), a qual lhe trouxe inspira¢des para um modelo educacional de
Escola Unitaria.?® Infelizmente nem Anisio Teixeira e nem Navarro de Britto conseguiram
terminar seus mandatos nos cargos publicos de Reitor da Universidade de Brasilia e Secretario
de Educacéo do Estado da Bahia respectivamente. Navarro de Britto chegou ainda a ser acusado
de subversivo e comunista, sendo a campanha sobre a suposta acusacdo provocada pelo
incémodo da elite baiana por conta das mudancas educacionais ocasionadas com a implantacéao
do Piec. As mudancas descentralizavam do patriarcalismo politico desde o recrutamento de
professores até a selecdo dos alunos. Anisio Teixeira também foi perseguido no periodo da
ditadura militar, vindo a falecer em marco de 1971. Os motivos da sua morte até hoje sdo
desconhecidos.?’

Porém esse modelo educacional desenvolvimentista, capaz de conduzir o estado a
patamares educacionais condizentes com as guinadas econdmicas sofridas no processo de
industrializagéo, ndo condizia com o plano de trabalho sugerido para os CIEs, visto que era uma
escola publica com capacidade para receber uma quantidade significativa de alunos, constituida
de uma ampla infraestrutura, necessaria aos propositos do ensino. O projeto era considerado
ousado e necessitava de altos custos financeiros, sendo esta uma das primeiras dificuldades para
expandi-lo. Outros obstaculos eram a falta de professores formados na area e que pudessem
atender as demandas do quantitativo de estudantes, bem como a forte influéncia da politica
ideoldgica e controladora sob o sistema de ensino militar e autoritario, pautado na eficiéncia,
racionalidade e produtividade, seguindo os preceitos da pedagogia tecnicista.?®

Nesse periodo de implantacdo dos CIEs, a Bahia contou com alguns investimentos do
governo federal, de agéncias de fomento e da Sudene. Com os recursos financeiros dessa

educacional de John Dewey, que defendia os propoésitos de uma “educacdo nova”. Foi um dos principais
protagonizadores da implantagdo de um sistema de ensino como a Escola Nova, a qual possuia um ensino intuitivo,
pratico e experimental, em que o aluno se tornava o centro do processo.

%6 A Escola Unitaria diz respeito ao curriculo escolar em seus varios niveis, de acordo com a idade, com o
desenvolvimento intelectual e moral dos alunos e com os fins que a propria escola pretende alcancar.

27 Eram considerados subversivos todos aqueles que tivessem ideias contrarias ao regime militar, sendo, para tanto,
tachados de comunistas. As opiniGes publicas eram mobilizadas pelos interesses politicos ou das elites
empresariais, pois a acusa¢ao de comunista era um termo ideolégico implantado pelos militares e impulsionado
pelos Estados Unidos, a fim de neutralizar todos os partidos e grupos de partidos politicos de esquerda ou érgaos
sindicais. Outros brasileiros, como Paulo Freire, também sofreram a mesma acusacdo pelos posicionamentos
politicos a favor de uma educacdo publica critica e que promovesse consciéncia de classe.

28 A pedagogia tecnicista chegou oficialmente aos curriculos escolares brasileiros ao final da década de 1960. Com
a expansao das escolas em detrimento do crescimento da industrializacdo, empresarios e militares investem em
uma educacgdo que forme mao de obra qualificada, desprovida de formagdo humanista, e ofertam a classe operaria
uma educacdo técnica nas diversificadas fungGes do campo industrial. Para saber mais pesquisar em KUENZER,
A.Z.; MACHADQO, L. R. S. A pedagogia tecnicista. In: MELLO, G. N. (org.) Escola nova, tecnicismo e educacéo
compensatéria. Sdo Paulo: Loyola, 1982, p. 29-52.
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autarquia, foi possivel investir no campo da educacéo, do transporte e das industrias. A relagéo
entre educacdo e trabalho se tornava aparentemente interligada pela ideia de formagéo de
individuos que pudesse atender a uma politica desenvolvimentista. A criacdo do Centro se deu
ainda quando estava em vigor a Lei n® 4024/61, que “[...] consagra a liberdade da iniciativa
particular de ministrar o ensino em todos os graus” (Art. 3°) e “assegura aos estabelecimentos
particulares de ensino o reconhecimento, para todos os fins, dos estudos neles realizados.” (Art.
59).

Ao contrario da Lei citada anteriormente, a oferta de ensino no CIE intentava atender a
todos os graus de ensino, porém, sendo contemplada em um estabelecimento pablico destinado
a classe trabalhadora, ampliando, assim, a possibilidade de integrar nos mesmos locais
diferentes niveis formativos. Dessa forma, poderia atender as necessidades da sociedade
referentes aos setores primarios, secundarios e terciarios. Nesse sentido, toda a populacéo tinha
direito de conhecer a pratica educativa proposta pelo CIE, contrariamente ao cenario
educacional de outrora, quando os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos consolidados em
uma formacéo escolar ainda eram privilégio de poucos.

Tendo em vista a educacdo escolar como uma atividade mediadora da prética social
(SAVIANI, 2015) em uma sociedade historicamente marcada pela diversidade, com
representacdes socioculturais especificas, singulares e originais, a politica educacional da
Bahia, especialmente para o CIE, teve como iniciativa inovadora propor uma educagao que
buscasse a “[...] emancipacdo de grandes massas da popula¢do determinando o reexame da
orientacdo e nivel de educacdo vigente, objetivando sua adequacdo as exigéncias do
desenvolvimento socioeconomico.” (BAHIA, 1968a, p. 21).

Expusemos, neste tdpico, o processo de formacdo docente no interior baiano onde esses
CIEs foram criados, tomando como documento norteador o Piec. Na proxima se¢do, diante da
grande demanda pedagdgica, administrativa e estrutural de cada CIE, cabe compreendermos de
que forma funcionaram e quais foram os impactos socioecondmicos nos municipios nos quais

estes CIEs foram instalados.
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2 O FUNCIONAMENTO E A ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS
OFERTADOS NOS CIEs

Os CIEs, como mencionado no capitulo anterior, representaram a possibilidade de
impulsionar a expansdo do ensino pablico nos municipios do interior baiano, como Alagoinhas
e Paulo Afonso. Essas cidades ainda nao possuiam escolas publicas com oferta do ensino
secundario (mais tarde chamados de 1° e 2° graus). Em jornais da época, como o Diario de
Noticias (Feira de Santana, 1969) e JB dos Municipios (Salvador, 1968) (ANEXOS F e G), era
evidente que a vinda dos CIEs ocorria a partir de um grande anseio da populagdo menos
favorecida, a qual almejava a oportunidade de estudar, tendo em vista a falta de condicdes de
custear uma escola particular, mas também em grande medida pelos interesses politicos e
financeiros desses municipios nas instauragdes desses CIEs. Contudo é importante reforcar que
a vinda de um CIE dependia, igualmente, da grande intervencédo e articulacdo politica para
recebé-lo. Embora alguns municipios como Salvador, Feira de Santana e Vitdria da Conquista
ja tivessem escolas estaduais, os CIEs atenderam a um expressivo quantitativo de alunos.

Os estudos sobre os CIEs foram encontrados em teses e dissertacdes disponiveis no
Catalogo da Capes, foram encontradas algumas dissertacdes, como Historia da educacdo na
Bahia e suas experiéncias inovadoras: a escola nova e a escola unica (1950-1960), escrita por
Santos (2016). Nessa pesquisa de Mestrado, a autora faz uma analise comparativa entre a Escola
Parque (criada por Anisio Teixeira) (1947-1964) e o CIE Anisio Teixeira (1968-1970),
localizado em Salvador, destacando a primeira como escola integral e o segundo como uma
escola inica?®, modelos de escolas pioneiros, quando comparados a outros estados brasileiros
(MENEZES, 2014; ATTA, 2015).

Em outros estudos, como Mignot (1988, 1989), este mesmo modelo de escola “Gnica”
veio a ser implantado no Rio de Janeiro, no periodo de 1983 a 1986. Esse modelo foi organizado
no estado pelo entdo Secretario de Educacéo Darcy Ribeiro®® (MIGNOT, 1988, 1989). A Escola

Parque e o CIE também foram mencionados por outras pesquisas, como o estudo de Lando

29 A escola integral era voltada aos propésitos da escola ativa, em termos de uma educacao progressista na qual o
sistema de ensino ndo fosse dualizado, mas contemplasse o ensino humanista e de preparacdo para o exercicio de
uma profissdo. Assim, a escola Unica representava a progressividade dos anos de estudo, desde a Escola Infantil
até o Ensino Médio, em harmonia com os pressupostos legais da Lei n°® 4.024/61 e as aspiracfes historicas do
anteprojeto de Anisio Teixeira, com a cria¢do da Escola Parque.

%0 0 antrop6logo Darcy Ribeiro foi o primeiro reitor da Universidade de Brasilia (UnB). Assim como Navarro de
Britto, inspirou-se no projeto de Anisio Teixeira para a implantagdo do CIE no Rio de Janeiro. Também, como
Navarro de Britto, implantou o Ensino Integral acreditando que o pais poderia crescer se investisse na criagdo de
escolas de qualidade.
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(2012), a qual cita em sua Tese de Doutorado, amparada em outras referéncias, que essas
escolas constituiram uma das experiéncias inovadoras baianas.

Entre as pesquisas desenvolvidas sobre os CIEs na Bahia, poucos sdo os estudos que
trazem discussdes relacionadas & Matematica ensinada nos cursos técnicos. Sobre os CIEs
encontrados, destaca-se a pesquisa de Mestrado de Diniz (2014), intitulada O ensino de
Matematica nos cursos técnicos do Centro Integrado Luiz Navarro de Brito, em Alagoinhas -
BA (1969-1979); a pesquisa de Mestrado de Santana (2011), com o tema A trajetéria e a
contribuicé@o dos professores de Matematica para a modernizacdo da Matematica nas escolas
de Vitdéria da Conquista e Tanquinho (1960-1970); e um artigo de Ferreira e Lima (2012), o
qual trata sobre Um ensino de Matemética em um contexto de transformacéo socioeconémica:
as atividades docentes de uma professora do Colégio Assis Chateaubriand de Feira de Santana
(Bahia, 1970-1980), tendo como foco investigar “[...] como ocorreu a modernizagéo do ensino
de matematica no Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand da cidade de Feira de
Santana na década de 1970” (FERREIRA; LIMA, 2012), contando com as memorias de uma
ex-professora de Matematica do CIE-FSA.

Cada uma dessas pesquisas trata da criacdo, funcionamento e praticas docentes
exercidas pelos professores nos CIEs na década de 1970. Porém ainda séo pouco identificadas
na literatura propostas de investigar historicamente a Matematica ensinada por professores que
lecionaram Matematica nesses CIEs.

Ao abordarmos a Matematica ensinada, é importante sublinhar que em cada cultura
escolar se constrdi historicamente a sua Matematica. Nesse contexto, para melhor caracterizar
a Matematica ensinada nos cursos técnicos das escolas dos CIEs, partiremos das aproximacdes
e especificidades entre esses CIEs, destacando, para tanto, a estrutura fisica, as matrizes
curriculares, os cursos técnicos e o perfil técnico-administrativo e pedagogico dessas escolas.

Neste capitulo, iniciaremos as discussdes tracando as peculiaridades de criacdo e de
funcionamento dos CIEs. Embora nessas investigacfes seja pertinente acrescentar o
pensamento de Carneiro e Pinto (2019), quando refor¢am que “[...] a construgdo dos fatos
historicos parte de uma analise da realidade e se articula com a producdo socioeconémica,
politica e cultural” (CARNEIRO; PINTO, 2019, p. 995), cabe assinalar a cautela de Certeau
(2007) ao aludir as préaticas de um historiador, quando analisa os “[...] ‘vestigios de um passado’
a partir de um lugar, pois a construcdo dos fatos histdricos enquanto condicdo de lugar para
uma analise da sociedade [...] ndo é ainda explicar a histéria” (CERTEAU, 2007, p. 77).

Assim, partiremos pelo CIE-ALA, criado no ano de 1968 e localizado em Alagoinhas,

situada a 126 km da capital baiana. O CIE-ALA ficava proximo a BR-101. O mesmo comecgou
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suas atividades nas instalacdes do Ginasio Estadual de Alagoinhas — GEA®!, que tinha seu
funcionamento na Rede Ferroviaria Federal S.A. (RFFSA), muito conhecida na regido apenas
como Leste, nome que adotaremos nesta pesquisa. Em 1970, o GEA é incorporado ao Centro
Integrado de Educacdo e passou a ofertar cursos técnicos. Saiu das acomodacOes da Leste e
passou a funcionar em um prédio localizado na Rua Maria Feijo, no centro da cidade, proximo
a BR — 110, em um terreno doado pela Fundacdo Carlos Chagas. Apos a sua instalacédo, essa
localidade se tornou um bairro nobre, residencial, tendo ao seu lado — construido no mesmo
periodo — um estadio de futebol. Dessa maneira, 0 GEA passa a fazer parte do CIE-ALA, que
ofertou, além do ensino primario, ginasial e médio, o Curso de Madureza.

Apo0s a saida do GEA das instalaces da Leste, em convénio com o Senai, a empresa
dispunha de um Centro de Formacao Profissional que funcionava através da Escola Profissional
Ferroviaria de Alagoinhas (EPFA), obtendo, assim, a mao de obra especializada e capacitada
para ser absorvida em seus préprios quadros funcionais. Sob a responsabilidade da Leste, havia
a oferta de curso técnico profissionalizante (SANTOS, 2008).

Na Bahia, a literatura (FREIRE, 2017; OLIVEIRA, 2017) apresenta dois municipios
que receberam esse Centro de Formacdo Profissional: Alagoinhas e Paulo Afonso.
Estabelecendo convénio com o Senai, foi ampliada a capacitacdo de méo de obra especializada
para a RFFSA, em Alagoinhas, regido Nordeste baiana, e para a Companhia Hidrelétrica do
Séo Francisco — Chesf, em Paulo Afonso, regido Norte da Bahia (NASCIMENTO, 1998).

Os Centros de Formacao Profissional que passaram a funcionar nas instalaces da Leste
ndo se tornaram um impeditivo para que o CIE-ALA ofertasse outros cursos técnicos, desde o
ano de 1970. Os cursos da Leste disponibilizavam uma formacéao especifica de mao de obra
para atender as necessidades da sua empresa.

No entanto isso ndo aconteceu da mesma forma no CIE-PA. Seu funcionamento se
iniciou em 1970, e até 1979 oferecia, além dos cursos primario e ginasial, apenas o curso de
Magistério de 1° grau para o ensino do Il ciclo do secundario. Apenas posteriormente passou a
oferecer outros cursos técnicos, como Eletronica e Eletrotécnica, porque a Chesf ja mantinha,
em seu acampamento, o Centro de Formagdo Profissional, “[...] também conhecido como
‘Escolinha’, em convénio com o Senai, que dispunha de salas de aula e laboratérios equipados

e professores (engenheiros e técnicos) que formaram milhares de técnicos dos cursos de

31 Os Ginasios Orientados foram criados pelo governo federal, sendo que, na Bahia, além dos GOTs, foram
instalados os CIEs — estes, por iniciativa prdopria do governo do Estado. Os CIEs acabaram incorporando os GOTs,
tornando-se uma Unica escola de oferta de ensino do primario ao secundario (1° e 2° ciclos do Ensino Médio). Em
municipios como Alagoinhas, recebeu o nome de GEA, o qual teve as suas atividades incorporadas ao CIE-ALA.
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Mecanica, FEletronica e Eletrotécnica” para serem absorvidos pela propria empresa
(NASCIMENTO, 1998, p. 133-134).

A Chesf, assim como a RFFSA, foi uma grande impulsionadora do contexto
socioecondémico desses municipios. Entre os cumprimentos legais a serem estabelecidos por
essa empresa, dentro das perspectivas dos dispositivos da Reforma n° 5.692/71, destaca-se 0
art. 47, que versava sobre a obrigatoriedade que as empresas industriais tinham de manter o
ensino de 1° grau gratuito para os filhos dos seus empregados. Contudo esse critério para a
populacéo de Paulo Afonso se tornava excludente, pois as pessoas que nao podiam custear uma
escola particular e ndo trabalhavam na empresa, ndo poderiam cursar o ensino de 1° e 2° graus.

Segundo Nascimento (2019), em 1972 a Chefs dominava o sistema de ensino do
municipio de Paulo Afonso, a 460 km de Salvador, coordenando o chamado complexo de
colégios, com destaque para o Colégio Paulo Afonso (Colepa), para o Colégio Comercial 15 de
Marco, Escolas Reunidas da Chesf (que compreendiam sete escolas) e Escola Rural Ministro
Simdes Lopes, mantendo, entre outras determinagdes, o funcionamento regular do ensino de 1°
e 2° graus. Esse complexo tinha o objetivo de implantar cursos profissionalizantes em nivel de
2° grau para suprir a necessidade de mao de obra qualificada requerida para as hidrelétricas da
regido (OLIVEIRA, 2005; NASCIMENTO, 2019). Por isso, a criacdo de outros cursos tecnicos
no CIE-PA se tornava um impeditivo para os planos da Chesf, que acabava excluindo a maior
parte da populacdo que néo fazia parte do quadro de funcionarios da empresa.

Assim, o CIE-PA iniciou suas atividades no Instituto Municipal de Educacdo Adauto
Pereira de Souza e passou a dividir com a Chesf recursos da Secretaria de Educacdo para
oferecer o ensino de 1° e 2° graus, de sorte a atender a populacdo que ndo trabalhava na Chesf,
tendo em vista que esta era uma empresa seletiva e tinha o proposito de acolher apenas 0s
funcionarios e filhos de funcionarios. Quem ndo fazia parte da Chesf ficava praticamente a
margem do processo de escolarizacdo, haja vista a auséncia de outras escolas no municipio com
oferta de ensino publico. O funcionamento do CIE-PA representou a primeira escola publica
estadual de Paulo Afonso que atendia aos niveis primario, gindsio e curso normal
(NASCIMENTO, 2019). Localizado na Rua dos Estudantes, no Amaury Alves de Menezes,
bairro proximo a BR-423 (estado de Alagoas), em 1978 também passou a ofertar outros cursos
técnicos, pois, com o corte de verbas da Secretaria de Educacao e Cultura (SEC) para a Chesf,
logo o complexo ndo conseguiu mais ter continuidade, de forma que 0s cursos técnicos
ofertados nos colégios da Chesf passaram a ser oferecidos apenas no CIE-PA, que
disponibilizou cursos direcionados a formagédo de méo de obra para os servigos da Chesf, além

de contribuir no curso técnico para a formacéo de professores de 1° grau.
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Para Vitéria da Conquista, localizada na regido Sudoeste da Bahia, a 518,7 km da
capital, a aspiracéo e a insercdo dos CIEs foram particularmente contadas por Rocha (2009)*,
uma escritora conquistense que vivenciou essa histdria desde a criagdo até a sua despedida, com
a aposentadoria. Antes da criacdo, em 1967, a autora destaca o clamor da sociedade civil pela
vinda de mais uma escola, sendo uma histdria parecida com tantas outras contadas no Brasil,
conforme reforca a autora Rocha (2009). A ac¢do vinha também sob as movimentacGes sociais
que indicaram a necessidade da implantacdo do CIE-VC, embora este ja fosse um dos poucos

municipios baianos a ter escolas publicas antes da chegada do CIE:

Naquela época, tinha uma grande populacdo e, na maioria, os alunos eram
verdadeiramente pobres. Em volta do CIENB [Centro Integrado de Educacdo Navarro
de Brit], muitos terrenos baldios, muitas casas simples, construgdes interrompidas.
Alunos chegando de sandélias havaianas em plena metade do pé e sem agasalho em
pleno inverno. (ROCHA, 2009, p. 74).

O periodo entre as décadas de 1960 e 1970 também foi de expansao do ensino no nimero
de escolas secundarias no municipio de Vitéria da Conquista (SANTANA, 2011). Localizado
na Av. Frei Benjamin, no Bairro Brasil, situado na Zona Oeste de Vitdria da Conquista, o CIE-
VC trouxe a essa localidade da cidade, considerada periférica, maior mobilidade comercial e
preparacdo de méo de obra qualificada. O bairro se tornou populoso, estando localizado
préximo a BR-116.

No campo educacional, antes da chegada do CIE-VC, havia apenas uma escola publica,
criada em 1952, chamada Instituto de Educacdo Euclides Dantas. Esta possuia bastante
reconhecimento na cidade. O Instituto possuia o curso normal e, um ano apds a chegada do
CIE-VC, em 1967, o Ginasio Diocesano de Conquista foi construido, além de diversas escolas
particulares (SANTANA, 2011). Por ter sido uma das pouquissimas escolas de Vitoria da
Conquista a ofertar o ensino secundario, o0 CIE-VC também se tornava um campo educacional
de destaque no municipio e de grande interesse empresarial e politico, sequindo o art. 4°, inciso
1° da Lei n® 5.692/71 na preparacdo de jovens para 0 mercado de trabalho no ensino de 1° e 2°
graus.

Ja o CIE-FSA era chamado oficialmente de Centro Integrado de Educagdo Assis
Chateaubriand (Cieac). Criado em 1969 em homenagem a Francisco de Assis Chateaubriand

Bandeira de Melo®, magnata e proprietario das maiores cadeias de jornais do Brasil (MORAIS,

%2 |vone Rocha foi professora de lingua portuguesa no CIE-VC e também escreveu sobre o contexto escolar do
CIE-VC em seu livro intitulado CIENB, um farol nas sombras, lancado em 2010.

33 Assis Chateaubriand era um antigetulista. Defendia seus interesses empresariais e os principios liberalistas, tanto
na politica quanto na economia (ALMEIDA, 2003). Sendo este uma figura expressiva no dominio e comando de
uma das maiores redes comunicacao do Brasil (radio, TV e jornais), nas décadas de 1960 e 1970, em que ocorria


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vit%C3%B3ria_da_Conquista
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1994), o CIE-FSA foi fundado em Feira de Santana — Bahia, localizado a 116 km da capital,
estando situado na Rua Arivaldo de Carvalho, s/n°, bairro do Sobradinho, préximo a BR-101,
116 e 324. Este é considerado o bairro mais populoso e comercial da cidade, sendo o CIE-FSA
0 maior colégio do municipio em extensdo, atendendo também a comunidade de bairros e
regides circunvizinhas.

O nome do empresério e jornalista Assis Chateaubriand e seus investimentos na
telecomunicacdo traziam para os CIEs representatividade e visibilidade aos idearios politicos
do governador da Bahia, o qual despendia recursos em prol dos investimentos destinados a
valorizacdo da cultura e da arte no municipio de Feira de Santana. No periodo de criacdo do
CIE-FSA, a Bahia instalava o Conselho Estadual de Cultura (CEC) (SOTO, 2012), portanto, as
suas relacdes partidarias com o entdo governador da Bahia, Luiz Vianna Filho, contemplavam
interesses relacionados ao campo educacional, bem como o favorecimento de uma politica
voltada para a formacgdo socioecondmica, havendo o controle da educacdo e dos meios de
difusdo de ideais em favor, também, dos interesses do governo militar. O CIE-FSA recebia
principalmente a classe menos favorecida em seus primeiros anos®*, com os cursos primario,
secundario e técnico (FERREIRA; LIMA, 2010), assim como os demais CIEs.

Ainda sobre a localizagdo dos CIEs no interior baiano, ressaltamos uma curiosidade.
Nos municipios de Feira de Santana e Vitéria da Conquista, a localizacdo dos CIEs continuou
a ser considerada como de bairro periférico. No entanto nos municipios de Alagoinhas e Paulo
Afonso, essa situacdo se inverte, passando de bairros periféricos a bairros nobres e residenciais.
No caso de Alagoinhas, podemos inferir que isso ocorreu pelo fato de o CIE-ALA ser
construido proximo a um estagio de futebol, simbolo de grande representatividade politica,
econbmica e social; em Paulo Afonso, contudo, ndo encontramos justificativa. Porém a
presenca de alunos, em sua “maioria, [...] verdadeiramente pobres” (ROCHA, 2009, p. 74), a
caréncia de professores e as dificuldades de acesso a escola foram questdes que estiveram
presentes nos CIEs, sendo estas constatadas por meio do registro de fotos encontradas nos

acervos escolares destes CIEs ou dos relatos dos professores.

a ascensdo das redes de comunicacgao no pais, 0 nome Assis Chateaubriand representava demarcar um espago de
poder e prestigio para a criagdo dos CIESs, na Bahia, tendo em vista que a politica ideol6gica do governo militar de
acabar com o “comunismo” no Brasil necessitava do apoio das redes de comunicagdes.

3 Embora fosse oferecido as classes menos favorecidas, a insercdo dessas criancas, sob 0s propdsitos da Lei n°
4.024/61, era com base em um sistema de ensino seletivo. A condigdo para que o0 aluno passasse do curso primario
para o ginasial era a aprovacdo no exame de admisséo, com a idade de 11 anos ou em fase de completar essa idade,
conforme prescrito no art. 31 da referida Lei. A partir da Lei n°® 5.692/71, essa determinagdo do exame de admisséo
deixa de ser uma exigéncia.



62

O CIE-CLV®, conhecido como Centro Integrado de Educagdo Conselheiro Luiz
Vianna, foi inaugurado oficialmente em 1970, mas desde 1968 j& estava em funcionamento. O
seu nome foi dado em homenagem ao pai do entdo governador Luis Vianna Filho. Antes
localizado em Brotas, considerado bairro central de Salvador, atendia a uma clientela
diversificada de outros bairros mais distantes, como Nordeste de Amaralina, Santa Cruz e
Regido Metropolitana de Salvador. Os alunos do 2° grau eram, em sua maioria, oriundos de
escolas particulares. Alguns CIEs, a exemplo do CIE-CLV, dispunham de vantagens como
oferta de curso cientifico e cursos técnicos, estando situados em bairros bem localizados.
Devido a localizacdo e aos cursos ofertados, era bastante procurado por alunos de escolas
particulares.

O CIE-CLV dispunha de uma area de 31.000m? (RELATORIO DE ESTAGIO, 1986)%.
Além desse CIE, em Salvador, mais dois CIEs foram implantados no mesmo periodo, um deles
chamado de Centro Integrado Anisio Teixeira, situado na Caixa D’Agua, Ladeira do Paiva,
entorno do bairro da Liberdade, enquanto o outro foi o Centro Integrado de Educacédo Luiz
Tarquinio®, situado na Avenida Luiz Tarquinio, n° 83, Boa Viagem.

O CIE-CLV possuia um publico diversificado, funcionando nos trés turnos, ocorrendo
no noturno a oferta de cursos profissionalizantes para os adultos (SANTOS, 2016). As
caracteristicas sobre o seu funcionamento também foram sinalizadas nos demais Centros
mencionados anteriormente, além da oferta de ensino dos niveis de ensino priméario ao
secundario. Os CIEs implantados na capital baiana se tornaram uma grande referéncia por
oferecerem ensino secundario na capital e por serem as maiores escolas publicas depois do
Colégio Estadual da Bahia (Central) e da Escola Parque.

Ao analisar o impacto de cada CIE nos diferentes municipios do interior baiano,
podemos destacar que as instalagdes dos Institutos de Escolas Normais nessas localidades foram
impulsionadas pelas reconhecidas acbes de entdo Secretarios de Educacdo e Saude, como
Anisio Teixeira (1924 a 1929), o qual constituiu as primeiras escolas normais no interior baiano;
e lIsaias Alves, no governo Landulfo Alves de Almeida (1938 a 1942), com escolas que

% Considerando que o municipio de Salvador possuia trés CIEs, ao nos referirmos a cada CIE, usaremos as iniciais
do nome destinado a cada um deles. Assim, chamaremos o Centro Integrado de Educagdo Conselheiro Luiz Vianna
de CIE-CLV.

% Relatorio pertencente a professora do CIE-ALA, Edndlia Batista de Souza Machado, quando frequentou em
Salvador o Curso de Pedagogia e fez seu estagio no CIE-CLV.

37 Luis Tarquinio era filho de ex-escrava e mal frequentou a escola. Sua carreira, de menino varredor de loja a
grande industrial, é exemplo acabado do mérito de quem venceu obstaculos. Além de fundador de uma das maiores
tecelagens do Brasil em 1891, criou naquele mesmo ano a primeira grande Vila Operaria do pais, antecedendo
experiéncias como a de Jorge Street em S&o Paulo, e a de Delmiro Gouveia em Alagoas, ambas iniciadas em 1911.
Foi um dos primeiros empresarios a introduzir beneficios trabalhistas, como a licenga-maternidade.
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ofertavam o curso normal, e no governo de Régis Pacheco (1951-1955), com a cria¢do de mais
espacos de formac&o para o professor primario. Depois disso, os CIEs se tornaram, em grande
medida, a oportunidade para que 0s jovens com poucos recursos financeiros frequentassem
gratuitamente um curso secundario, a partir do ano de 1967.

Em cada um dos CIEs aqui mencionados foram identificadas aproximagdes e rupturas
no contexto histérico no qual cada um esteve inserido. Faziam parte de um mesmo projeto
politico-educacional e foram construidos nos mesmos periodos, porém, os interesses politicos,
socioecondémicos e educacionais tinham, em alguma medida, diferentes direcionamentos, desde
a diversificacdo da oferta de cursos técnicos as modificagdes sociais e educacionais ocasionadas
no entorno do local da sua criagéo.

Os CIEs, pensados pelo entdo Secretario de Educacéo, Luiz Fragoso Navarro de Britto,
no Piec (1967-1971), tinham como finalidade educar para enriquecer, sendo o trabalho o
principio educativo. Ainda que tentasse, em um sistema tecnocrata, concretizar o Piec, essa
finalidade esbarrou nos interesses elitistas de manter a ideologia de uma educacéo destinada a
enriquecer para educar (SILVA; PINA, 2009). Entre 1970 e 1973, tinha em seu curriculo
disciplinas como Matematica nos trés anos do curso secundario do Il Ciclo (hoje Ensino
Meédio). Desde 1974, os curriculos do CIE focaram nas disciplinas do nicleo comum, a serem
ofertadas apenas no 1° ano Baésico, organizadas pela Educacdo Geral com trés areas de
conhecimento: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, além da Formagéo
Especial (BRASIL, 1971). Nessa perspectiva, examinaremos a Seguir como ocorria a
organizacdo do curriculo escolar e faremos a analise das estruturas fisicas e pedagogicas de
cada CIE.

2.1 A ESTRUTURA FISICA E PEDAGOGICA DOS CIEs

O CIE-ALA, considerado a segunda maior escola publica do estado da Bahia, na época
de sua implantacéo, possuia cerca de 21 pavilhdes e 6.000 mil alunos matriculados. Assim como
0 CIE-ALA, outros Centros também dispuseram de um publico expressivo de alunos, como o
CIE-VC, que matriculou, em média, 5.000 mil alunos, distribuidos em 45 salas de aula
(ROCHA, 2009; DINIZ, 2014).

Em suas estruturas fisicas, os CIEs contavam com uma sala de dire¢do geral; uma sala
de direcdo para 0 1° grau e outra para o 2° grau; uma sala de vice-direcdo, dividida entre trés
vice-diretores; uma sala de coordenador geral; uma sala de coordenador por area: Ciéncias,

Linguagem e Humanas; uma secretaria; uma biblioteca; um auditorio; um laboratorio de
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Ciéncias Bésicas; uma sala de desenho; uma sala de professores; um departamento de Educacao
Fisica; uma &rea de recreacdo; uma cozinha industrial; uma &rea de desenvolvimento para as
atividades de técnicas agricolas; um maquinario para o desenvolvimento de atividades de artes
industriais; uma quadra poliesportiva e uma sala para a fanfarra (banda musical) (RELATORIO
CIE-PA, 1977; RELATORIO DE ESTAGIO CIE-FSA, 1982; RELATORIO DE ESTAGIO
CIE-SSA, 1986; DINIZ, 2014; ROCHA, 2009). Podemos afirmar que parte das estruturas
mencionadas ainda s30 mantidas nas escolas® que nio foram extintas, sendo que algumas delas
apresentam as mesmas nomenclaturas e seus acervos continuam em funcionamento.

Para contemplar as especificidades da Formacdo Geral e Especial dos CIEs, foram
mantidos para o setor administrativo e pedagdgico: supervisores e coordenadores pedagdgicos,
assistentes de pavilhdes, dois diretores, sendo um para o 1° grau e outro para o 2° grau, e trés
vice-diretores, um em cada turno. Incluia-se também um diretor geral.

Em todos os CIEs havia uma sala de atendimento médico e odontoldgico, poréem, em
alguns, o funcionamento era muito precario ou quase ndo existia, a exemplo do CIE-PA, em
que foi possivel compreender o funcionamento dessas salas a partir das memorias de ex-alunos
que estudaram no local. Nas falas do ex-aluno Edson José Barreto dos Anjos: “Tinha uma sala
médica la [CIE-PA], com balan¢a, com maca. Inclusive revestida com cerdmica, uma salazinha
(sic) pequenininha que tinha I&, que era essa sala médica. Agora, ndo tinha um profissional 1a
continuamente, n&o.” (ANJOS, 2020, informac&o verbal)*°. Edson dos Anjos foi aluno entre os

anos de 1979 e 1980 e se recorda também que

[...] ia um médico uma vez por ano, para fazer aqueles exames que eu acho que o
nome é exame biométrico. Que era para ver nosso peso, nossa altura, colocar o
estetoscdpio no peito da gente, e dizer: “Vocé pode fazer Educacdo Fisica, ndo tem
problema nenhum”. Foi 0 Unico momento que eu vi médico na escola. Dentista nunca
cheguei a ver momento algum na escola. (ANJOS, 2020, informagao verbal)*.

Do mesmo modo, foi possivel compreender o funcionamento desses consultérios no
CIE-SSA, conforme registros de anos anteriores apresentados em um Relatdrio de Observacéao
de Estagio (1986), onde havia registros de dois médicos, dois dentistas e sete gabinetes médico-
dentérios. Contudo as condigdes precérias de materiais basicos para o atendimento impediam a
realizacdo dessa assisténcia regularmente. Assim como os gabinetes médico-dentarios, também

ndo havia as devidas condi¢des de funcionamento.

38 Comprovacdes constatadas a partir das visitas realizadas pela autora em cada um dos Centros, entre fevereiro e
dezembro do ano de 2019 (CIE-ALA, CIE-FSA, CIE-VC) e janeiro de 2020 (CIE-PA).

39 Informagéo fornecida por Edson José Barreto dos Anjos, em 03 fev. 2020 (via WhatsApp).

40 Idem.
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Para manter uma estrutura fisica como a dos CIEs, era preciso muito investimento
financeiro, sendo este um dos obstaculos para sua expansdo. No entanto um dos indicios de que
haveria interesse econdmico dos politicos na continuidade do funcionamento desses CIEs
estava na implantacdo de cooperativas e do Centro Civico. Até o ano de 1985, existia no CIE-
CLV uma cooperativa escolar que tinha como finalidade prestar servi¢os aos associados, sem
visar a lucros. Os associados poderiam adquirir material escolar e fardamento com preco
acessivel. Os ndo associados pagavam um pouco mais caro e o lucro excedente era revertido
em suprimento para a prépria cooperativa, sendo que esse servico era estimulado pelo governo
estadual (RELATORIO DE ESTAGIO, 1986).

Um dos aspectos do impacto desses espacos era 0 desenvolvimento de atividades
realizadas com os alunos nos diferentes ambientes concebidos no Centro. Essas acdes
educacionais, chamadas de Centro Civico — este aprovado pela legislacdo estadual em
Resolucdo de 21/10/1971 (BAHIA, 1973) e pelo Decreto Federal n° 869/69 —, decerto foram
implementadas no mesmo periodo de inicio do funcionamento dos CIEs, mas ndo foi um
decreto direcionado exclusivamente a eles. Ha registros de que o Centro Civico foi instalado
nos CIE-CLV e CIE-ALA (RELATORIO DE ESTAGIO CIE-SSA, 1986; RELATORIO CIE-
ALA, 1977).

Esse Centro Civico passou a ser orientado pelo diretor da escola e tinha como finalidades
especificas:

Desenvolver nos alunos as atividades culturais, esportivas, sociais e de outra natureza;
Irradiar @ comunidade local, sempre que possivel, as atividades desenvolvidas pelo
Centro Integrado de Educacdo Conselheiro Luiz Vianna;

Intensificar o civismo nos aspectos fundamentais: amor a Patria e cultivo das suas

tradicbes; acbes intensas permanentes em beneficio do pais. (RELATORIO DE
ESTAGIO, 1986).

Em consonéncia com as determinacGes da Comissdo Nacional de Moral e Civismo
(CNMC), Decreto n° 869/69 (ANEXO H), as insercdes de um Centro Civico, nesse contexto
escolar, reforcam os interesses do regime empresarial-militar sobre as relacbes entre as
atividades culturais e ligadas aos componentes curriculares das Ciéncias Humanas, sendo esta
uma acdo educativa normatizada nas escolas, engajada com os interesses do governo. A
compreensdo desses contextos escolares traz pistas para uma analise sécio-histérica de um
contexto escolar comprometido com o controle de acdes culturais de disciplinas que
compunham o bloco dos estudos sociais, mas nédo revela controle e vigilancia para as disciplinas

de ciéncias, em particular Matematica.
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Dentre as préaticas educativas efetivadas nos CIEs e sinalizadas nos documentos
(relatorios escolares e entrevistas), destacam-se os desfiles patridticos, bandas musicais de
“fanfarra™*!, organizacéo de feiras de Ciéncias, presenca de salas de teatro e laboratorios de
quimica, fisica e biologia. As atividades de competi¢cdes, como 0s concursos de bandas musicais
de “fanfarra”, eram previstas desde a Lei n® 4.024/61, sendo o | Concurso Nacional de Bandas
Escolares determinado pela Portaria n°® 12, de 1965, compondo as atividades para a educacéo
extraescolar. As demais atividades comemorativas ficavam centradas em homenagens a
personalidades da literatura brasileira, familias ou datas de aniversarios referentes a
implantacdo de empresas estatais, como a Petrobras (BRASIL, 1961).

Outros espagos fisicos dos CIEs e suas finalidades pedagdgicas ocasionavam a
proximidade entre escola e comunidade, a qual era fortalecida também por uma proposta de
escola integral e Unica que possuia diferentes possibilidades de ambientes de trabalho, como
oficinas especificas para o trabalho manual, sala de teatro, auditorio, biblioteca, refeitorio,
quadra poliesportiva, consultério médico e odontoldgico, artes, entre outros espacos. Algumas
dessas atividades, como a teatral, era estabelecida como “estrutura didatica” (BRITTO, 1991),
e nao como “disciplina”, conforme ja havia sido fixado pela Lei n® 4.024/61, através do Parecer
214/63 (BRASIL, 1961). Essas acBes favoreciam um dos propdsitos dos CIEs, o qual era
aproximar a escola da comunidade, bem como promover a construgdo do conhecimento
artistico e cultural. Nessa perspectiva, a ideia dos CIEs para formar técnicos se aproxima de um
modelo de escola tinica*> (GRAMSCI, 1982), com base na realidade vivenciada por cada um.

Os CIEs eram considerados escolas de grande extenséo fisica, que demandavam uma
quantidade expressiva de alunos e, com isso, uma concentracdo de grande diversidade de
culturas e ensino, tendo em vista os diferentes cursos técnicos a serem oferecidos, a partir das
necessidades de cada regido. Em 1974, em consonancia com o Conselho Federal de Educacdo,
0 Conselho Estadual de Educacao atribuiu trés aspectos para manutencao do ensino na Bahia:

0s aspectos socioeconbmicos, psicopedagdgicos e organizacionais. Os aspectos

41 A Fanfarra era uma atividade extracurricular de sensibilizagdo e exploragdo do som, tendo como instrumentos
de acompanhamento o sopro, a percussao e as atividades ritmicas. No ambito da cultura escolar, a fanfarra se
tornava uma contribui¢do musical para o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, 0s quais ensaiavam
com instrutores para realizar apresentacdes em cortejos civicos, como os desfiles de 7 de setembro. Esses desfiles
também se tornavam uma oportunidade para exposic¢do das autoridades politicas, de modo que, nesse periodo, o
governo militar exaltava as cavalarias e a ala militar, buscando divulgar no cenario festivo a imagem de cidades
em vias de modernizacdo. Desse modo, 0 momento civico era também de divulgacéo dos feitos e progressos da
industrializacdo, e a misica, ao som da fanfarra, era mais um atrativo.

42 Na visao de Gramsci (1982), a escola Unica se torna a cisdo da escola tradicional humanista com a escola
profissional. No modelo de escola tnica, 0 seu objetivo é a unido entre trabalho industrial e intelectual. O termo
industrial é interpretado como trabalho socialmente produtivo.
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socioecondmicos eram voltados a preparacdo de cidaddos aptos e engajados na forga do
trabalho; os psicopedagdgicos a integracdo entre 0 embasamento cientifico e a vivéncia de
valores estéticos e humanisticos, a fim de atingir o pleno equilibrio do trabalho; e os
organizacionais voltados a diversificar o curriculo, de modo que este se ajustasse as
peculiaridades regionais e possibilidades dos estabelecimentos (BAHIA, 1974) (ANEXO 1).
Nos CIEs, de algum modo, os pré-requisitos relacionados aos aspectos socioecondmicos
e organizacionais, em grande medida, eram seus propositos educacionais. Quanto aos critérios
psicopedagdgicos, historicamente ndo had como comprovar. Contudo fica evidente que a
intencdo da Lei n°®5.692/71 era a preparacao para o mercado de trabalho, sendo esta a finalidade
da formag&o do 2° grau. A tomar pelo quantitativo de alunos existentes nos CIEs, era fato que
este poderia ser 0 caminho que o suporte econdémico necessitava, mas o documento oficial
(BAHIA, 1974) ndo deixava claro os interesses para 0s estudantes nesse processo, como a sua
escolha e a oportunidade de ingressar na universidade. Apenas se evidenciava a preparagédo para
o trabalho e o embasamento cientifico como principais objetivos para a formacdo discente,
sendo as disciplinas de ciéncias justamente as mais propensas a atender a esse embasamento.
Dentre os objetivos do Piec, ao elaborar o CIE, havia igualmente uma proposta
educacional voltada as necessidades do desenvolvimento econdmico do estado da Bahia,
porém, chamamos a atenc¢do para a inclusdo de um ensino para jovens e adultos através de um
curso por correspondéncia, no qual os alunos assistiam as aulas e depois prestavam seus exames
nos colégios autorizados pelo governo. Os CIEs estavam entre essas escolas autorizadas a
aplicar a prova e emitir o certificado de conclusdo do curso. Os materiais disponibilizados eram
chamados de fasciculos e apresentavam instrucéo, aula por aula, para os alunos estudarem os
contetdos das disciplinas que compunham a Formacéao Geral — Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacéo

Moral e Civica (EMC). O curso ndo dispunha de disciplinas de Desenho e Lingua Estrangeira.

2.2 A MATEMATICA ENSINADA NOS MANUAIS PARA O EXAME DE MADUREZA E
PARA O EXAME SUPLETIVO DO ENSINO DE 1° GRAU OFERTADOS NOS CIEs

O Exame de Madureza estava estabelecido no Brasil desde o século XIX, pelo Decreto
n®981/1890 (CASTRO, 1973). Sem a pretensdo de demonstrar uma evolucéo historica de seu
periodo de implantacdo no Brasil, mas apenas situar os leitores sobre sua criacdo no pais,
examinaremos a Matematica ensinada para a realizacéo do referido exame, no periodo em que

foi instituido nos CIEs, a partir de 1968.
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Entre as décadas de 1960 e 1970, o Exame de Madureza tinha como norma bésica o
cumprimento de provas de, no minimo, cinco disciplinas indicadas pelo CFE para todos 0s
sistemas de ensino secundario. Conforme determinado pelo Parecer n® 74/62, os programas
curriculares estabelecidos para a realizacdo do exame seriam definidos pelo CFE e prestados
apenas no Colégio Pedro Il ou demais estabelecimentos oficiais ou particulares autorizados pelo
MEC para os sistemas federais e estaduais de ensino, sendo o CIE uma dessas instituicdes
autorizadas na Bahia. O exame era realizado no 1° e 2° ciclos do Ensino Médio (correspondente
ao 1° e 2° graus). De acordo com as normas basicas prescritas na legislacao, os candidatos que
fossem aprovados nas duas primeiras séries do ciclo, ao prestarem o exame, poderiam cursar
regularmente o Ultimo ano desse ciclo nos colégios.

Do mesmo modo, a partir da reforma de ensino n® 5.692/71, o antigo Exame de
Madureza incorporou o Exame Supletivo ao sistema de Ensino Supletivo (CASTRO, 1973).
No entanto para o Exame de Madureza, recomendava-se maior exigéncia, tendo em vista que o
proposito deste era que os estudantes nele aprovados pudessem se candidatar a vagas em cursos
superiores, enguanto o ensino supletivo tinha como um dos propoésitos dar prosseguimento aos
estudos “[...] para exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau” (CASTRO, 1973, p.
87).

Se 0 Exame de Madureza apontava a necessidade de aproximagdes entre 0 que era
apresentado no sistema de ensino federal e o ensino estadual, o Exame Supletivo indicava que
“[...] os contetdos de ensino deviam se aproximar da experiéncia de vida do educando e a
correcdo entre os estudos e o mundo do trabalho.” (Art. 68, Lei n°® 5.692/71). Ambos eram
destinados aos alunos que ndo conseguiram acompanhar os estudos em idade considerada
adequada — 14 a 18 anos, iniciando-se na 5% série do 1° grau —, podendo todo o processo ser
concluido em um periodo de 01 a 04 anos. Porém torna-se perceptivel que com Lei n®5.692/71
as mudancas curriculares e legais em relacdo a conducdo desse ensino eram diferentemente
caracterizadas.

Dos CIEs pesquisados, as informagOes obtidas em depoimentos orais, relatorios e
manuais dao conta de que o CIE-VC, CIE-ALA, CIE-FSA e CIE-CLV tiveram esse sistema de
mecanismo de acesso ao ensino secundario. Entre as cinco disciplinas exigidas para a realizacdo
do exame de admissédo ou do ensino supletivo, estava a Matematica, foco desta pesquisa.
Percebemos que, tanto nas orientacdes legais referentes aos procedimentos e objetivos quanto
no conteudo da disciplina de Matemaética, ocorreram mudangas na composi¢do da proposta
desses programas curriculares entre os anos de 1968-1971 — periodo anterior a Lei n°®5.692/71,

quando funcionava o Exame de Madureza — e 1979-1982 — quando ja estava em vigor o Exame
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Supletivo. Essas mudancas foram provocadas por certos marcos, como as politicas educacionais
efetivadas nesse periodo e pela intervencgdo das equipes de profissionais que estiveram a frente
da regulamentacdo desses programas. Ademais, é possivel citar a influéncia das propostas de
ensino de Matematica a serem inseridas no contexto escolar, como a insercéo de uma linguagem
moderna atribuida ao conteido da Matemaética pela teoria dos conjuntos e l6gica.

Em particular, as propostas de saberes para 0 exercicio e a pratica da docéncia em
matematica nesses cursos, em diferentes periodos, foram identificadas no manual e fasciculos
encontrados no acervo pessoal de uma ex-professora que lecionou no CIE-ALA, os quais
traziam descrigdes de conteudos de Matemaética para as aulas do Curso Madureza (1967-1971),
conforme registrado em um dos documentos e, também, para aulas do ensino supletivo (1979-
1982) — conforme passou a ser chamado —, sendo institucionalizado pela SEC. No documento,
havia registro do nome da professora que lecionou no CIE-ALA, em algumas paginas,
demarcando que aquele material Ihe pertencia, mas ndo h& como conjecturar se, de fato, foi
utilizado por ela, embora haja indicios de que esse material esteve na biblioteca da escola, tendo
em vista o carimbo do CIE.

Na Bahia e demais estados brasileiros, entre os anos de 1968 e 1971, a producao desses
materiais para o Curso Madureza era concedida pela Secretaria de Educagdo e Cultura,
Departamento de Educacdo Média, Setor Radio TV Educacional (Serte). A transmissdo das
aulas funcionava através da Instituicdo de um setor de ensino por correspondéncia e da
concessdao de um canal de TV oferecido pelo governo federal ao Estado da Bahia (BAHIA,
1969b). Todavia ndo ha como dizer de que modo os professores do CIE atuavam nesses cursos,
uma vez que encontramos os diarios de classe com o registro do Curso Madureza no acervo dos
CIE-ALA e CIE-VC.® Ao final do curso televisionado, os telespectadores-alunos faziam uma
prova no CIE para adquirir o Certificado de 1° e 2° graus. Esse mecanismo de acesso ao curso
secundario permaneceu através do ensino supletivo, conforme veiculos elaborados pela
SEC/BA, nos anos de 1979-1982, de acordo com 0s documentos encontrados nesse acervo — 0
que permitiu analisar a Matematica ensinada a partir dos fasciculos e apostilas para o 1° grau,
disponibilizados aos estudantes do curso supletivo em nivel de secundario (referente ao 1° grau)
e ofertado nos CIE pela Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia (BAHIA, 1981), conforme

descrito no Quadro 2.1.

43 Em registro da Dissertacdo de Castro (1973), o funcionamento do Exame de Madureza no final da década de
1960 e inicio da década de 1970 consistia em trabalho diferenciado dos demais estados, com uma filosofia de
educagdo para esses exames. As provas eram relacionadas as vivéncias dos alunos e ao conhecimento teérico. Ou
seja, as provas apresentadas aos alunos tinham proximidades com a sua regido, municipio.
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Quadro 2.1 - Contetdos e metodologia abordados no Exame de Madureza e nos Cursos
Supletivos — 1968 a 1971 e 1979 a 1982+

Ano(s) Conteldo(s) matematico(s) Metodologia abordada nos cursos supletivos
NUmeros relativos;
Poténcia; Linguagem simbdlica de conjuntos, algébrica e aritmética;
Equacéo de 1° grau; Propriedade de conjuntos;
1968-1971 . . . e
Sistema de equacéo; Representacdo gréfica e pares ordenados.

Dizima periddica;
Sistema legal de medidas.

Ficha de avaliacdo para cada aula;
Linguagem simbolica de conjuntos;
Representacdo de conjuntos;

Conjuntos; Operacao e propriedade de conjuntos;
Poténcia; Exercicio de fixagdo;
1979-1982 Sistema de numeracao decimal; Texto de estudo;
Maximo Divisor Comum (MDC) e Aula especificamente direcionada a Resolucéo de
Minimo Mdltiplo Comum (MMC). problemas;

Simbolos, comparagdo, representacdo numérica,
representacdo de conjuntos;
Fatoracéo.

Fonte: Acervo pessoal da ex-professora do CIE-ALA.

Notamos, no Quadro 2.1, que os contetdos abordados pela SEC para o ensino de
Matematica no Exame de Madureza e nos cursos de supletivo passam por diferentes propostas
e segmentos metodoldgicos. Chamamos a atencdo inicialmente para o0s conteddos
contemplados entre os anos de 1968-1971 (periodo em que ocorreu 0 Exame de Madureza),
quando ja se tratava do conteldo de conjuntos nos cursos escolares da Bahia. Nesse quadro,
podemos analisar que, entre 1968-1971, tinhamos conteldos de aritmética (nUmeros inteiros e
fracionarios relativos, dizima periodica e sistema legal de medidas) e algébricos (equacdes e
sistema de equacdo de 1° grau). Sobre isso, temos como destaque a linguagem simbdlica dos
conjuntos, a representacdo grafica e o uso da propriedade de conjuntos.

Nos documentos identificados entre os anos de 1968-1971, embora ndo haja
identificacdo de autores responsaveis pela confeccdo do manual, sdo revelados em sua
abordagem tracos de um conhecimento matematico proximo a abordagem defendida por
Martha Dantas e Omar Catunda no IV Congresso Nacional de Ensino de Matematica (Cnem),
no ano de 1962, realizado em Belem do Para, no qual estavam sendo discutidas as sugestdes de
mudangas e avancos ao ensino e aprendizagem da Matematica para o curso secundario
(BURIGO, 1989). N&o por acaso, nesse mesmo ano de 1962, estavam sendo elaboradas pelo
Grupo de Estudo de Ensino de Matematica (Geem) propostas de assuntos minimos para o Curso

Madureza. Sobre isso, Lima (2011) acrescenta em sua Tese de Doutorado que a influéncia do

4 Os anos de 1972 a 1978 néo estdo sinalizados no quadro por ndo terem sido encontrados os materiais desse
periodo.
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Geem* pode ter trazido vestigios da influéncia da Matematica moderna na configuragdo dos
materiais produzidos para 0 Exame de Madureza.

Interessante observar que esse movimento de discussao ocorrido no IV Cnem sobre as
mudancgas e avangos no ensino de Matematica no nivel secundario emergiu entre matematicos
e professores de Matematica em razdo do que era ensinado pelos professores que atuavam nas
escolas. Por esse entendimento, podemos compreender que € a partir da escola que se tensionam
as questdes relacionadas as mudancas curriculares do ensino, sobretudo no que os professores
produzem em seu contexto escolar. Assim, é compreensivel que a sistematizacdo da Matematica
ensinada por professores, a qual é produzida em um contexto escolar, pode se tornar
institucionalizada nos livros didaticos ou em outras producdes de materiais e até normatizada,
caso seja legalmente instituida no &mbito municipal, estadual ou federal — fato percebido na
producdo do material para o Exame de Madureza, realizado pelo Geem. Podemos perceber,
também, como nesse processo de saber docente pode perpassar um ciclo caracterizado pela
escola — universidade — escola.

Dentre os assuntos abordados no IV Cnem, estavam o conteido de conjuntos, a estrutura
da Matematica e Geometria afim no plano, sendo estes relacionados a Matematica moderna a
ser inserida nos cursos secundarios. A utilizagdo dos contelildos matematicos que tivessem uma
linguagem simbolica de conjuntos discutidos no Cnem tinha relacéo, para efeito comparativo,
com os temas contemplados nos manuais e fasciculos do ensino supletivo inserido no CIE desde
0 inicio da sua criacdo e funcionamento, denotando indicios de conteudos de Matematica, no
CIE, que estavam ainda em discuss&o nos congressos nacionais*® organizados por matematicos
e professores de Matematica.

Ao comparar as abordagens metodolégicas e conteudistas do Exame de Madureza
inserido nos CIEs, é possivel observar, no Quadro 2.1, que desde 1968 o curriculo escolar ja
apresentava a insercdo de uma linguagem moderna, com base na Teoria de Conjuntos atrelada
as relacBes geométricas e aritméticas, mas também ja estava institucionalizado por meio de uma
Matematica ensinada no Exame de Madureza, sendo este o curriculo ofertado no CIE. Nas

apostilas destinadas aos alunos ja havia contetidos como conjuntos de numeros com abordagem

45 Matematicos e Professores de Matematica que fizeram parte do Geem estiveram presentes no IV Cnem. Omar
Catunda, inclusive ja integrante do Geem, se iniciou, juntamente com Osvaldo Sangiorgi, Jacy Monteiro, Benedito
Castrucci, entre outros matematicos e professores de Matematica.

4 As mudancas ocorridas, em particular sobre o ensino de Matematica no tocante aos congressos nacionais,
retratam de modo mais objetivo as praticas desenvolvidas pela equipe de Marta Dantas e Omar Catunda,
principalmente em suas acOes a frente da coordenacéo do Ceciba, no ano de 1965, e do Protap, em 1969. Essas
acOes ja vinham dialogando com o que se discutia nos Congressos Nacionais de Ensino de Matematica, como o
IV Cnem.
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de uma linguagem simbdlica de conjuntos agregada a uma representagdo geométrica e visual

das retas numéricas para ensinar nimeros inteiros, conforme mostrado na Figura 2.1.

Figura 2.1 - Calculo de numeros relativos simétricos na reta numérica
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Fonte: Arquivo pessoal da ex-professora Haydée Lina de Amorim Ramos (1967-1969, p. 3).

A Figura 2.1 foi retirada do modulo de Matematica para o Curso Madureza Ginasial,
apresentado pela SEC — Bahia e Serte, sendo um dos exemplos da matematica associada as
retas numeéricas e conjuntos usando como resposta a representacdo de simbolos da teoria de
conjuntos, seja em formato de linguagem de conjuntos no uso da propriedade de fechamento
Ou no conjunto Z da representacdo do conjunto dos numeros relativos. Percebemos a énfase
para a quantidade de linguagens e simbolos na relagdo com o contetudo de numeros relativos.

Em todos os contetdos e exercicios apresentados neste material, havia uma preocupacao
com as propriedades de conjuntos, a relagdo de equacdo e a linguagem moderna de conjuntos,
generalizacGes, conceitos, visualizagdo geométrica dos assuntos, utilizacdo de graficos, de
modo que podemos conjecturar que 0 ensino de matematica, desde o periodo de criagdo dos
CIEs, estava sendo caracterizado pela linguagem dos conjuntos, bem como pela insercéo de
representacOes graficas geométrica e em forma de diagrama.

Além disso, havia o cuidado com o uso de resolucéo de problemas (enquanto estratégia
de exercicio de fixagdo, introducdo ao conceito), fato este visto em outra perspectiva entre os
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anos de 1979-1982, como apresentado no Quadro 2.1. N&o havia registros de questdes com
resolucéo de problemas, de forma que as perguntas eram direcionadas para “resolva”, “calcule”
ou “complete”. A abordagem de resolucdo de problemas vinha inserida em cada contetdo
matematico como um exercicio ou introduzindo um conteudo.

N&o temos informacBes sobre a formacdo académica, nem indicios de registros
historicos sobre as experiéncias desses profissionais que elaboraram esse material. No
documento, registram-se apenas 0s seus respectivos nomes — Icélia Socorro Freitas e Ignes
Rosina Vieira —, sem as referéncias bibliograficas, o que dificultou as novas interpretacdes
acerca das escolhas desse ou daquele assunto abordado nos documentos e sob quais influéncias
as técnicas se respaldaram. Vale ressaltar que as mudancas governamentais também poderiam
ter influenciado a proposta de ensino destinada ao curso supletivo.

Entre os anos de 1967 e 1971, o governador Luiz Vianna Filho tinha como lema “educar
para enriquecer”, como sinalizado na proposta do Piec, de sorte a atender a todos os niveis de
ensino, incluindo o supletivo. Com o crescimento dos Centros Industriais na Bahia, houve uma
maior preocupacdo com a preparacdo de mao de obra qualificada para o avanco da
industrializacdo, de modo que a preocupagdo com o ensino também ganhava outras finalidades.
Nesse ponto, a autoinstrugcdo, a memorizacdo e o ensino pratico e direcionamento a resolver
problemas se intensificaram no contexto escolar, enquanto cursos como o supletivo passaram a
ter outras finalidades, a comecar pelas mudancas em seus contetdos disciplinares, a exemplo
da Matematica.

Por outro lado, no fasciculo do ano de 1979-1982, havia a inser¢do de fichas de
avaliagdo em cada aula, conforme verificado no Quadro 2.1, revelando proximidades de uma
metodologia de ensino voltada ao acompanhamento do aluno quanto a compreensdo dos
assuntos, mesmo em um sistema de autoinstrucao, tendo em vista que as fichas possibilitavam
0 acompanhamento do nivel de aprendizado dos discentes. Portanto as matematicas a serem
apresentadas no contexto escolar dependiam de alguns fatores. Para esse contexto, nds nos
referimos a mudanca do Programa Madureza Ginasial, que passou a se chamar Versiculos de
Supletivo em nivel de 1° grau, devido as transformagdes propostas nas politicas governamentais
e pela equipe técnica responsavel pela elaboragdo do material.

Ao comparar a Figura 2.1 (ja apresentada) e a Figura 2.2, a seguir, € possivel
compreender que a forma de abordagem sobre o conteido de operagdo com numeros inteiros
passa a ser mais técnica, embora ainda sob aspectos de memorizac¢do do jogo de sinais, com
mais recursos utilizados para ensinar o conteldo matematico, mas com atividades repetitivas,

de maior memorizacéo e fixagcdo do assunto.



74

Figura 2.2 - Célculo de numeros relativos simétricos na reta numérica apresentado no fasciculo
dos cursos supletivos da Bahia — 1979-1982

Observe.

(+5) + (+4)

Fonte: Acervo pessoal da ex-professora do CIE-ALA.

A Figura 2.2 foi retirada do material do fasciculo produzido no quadriénio 1979-1982
na Bahia com o apoio da SEC e Serte. Sua abordagem da operacdo com nimeros inteiros revela
a auséncia de uma Matematica pautada na observacdo e diagramacdo, principalmente quando
se tratava das atividades realizadas na parte do exercicio. Podemos perceber que se tratava de
uma mesma proposta de operagdes com ‘“niimeros inteiros”, porém, nos exercicios eram
exploradas as regras e o calculo a ser ensinado.

O Exame de Madureza, entre 1967-1971, e os fasciculos, no periodo de 1979-1982,
conforme visto Quadro 2.1, apresentavam, na institucionalizacdo do ensino de Matematica, 0
mesmo contetdo sob diferentes formas de abordagem, havendo também a inser¢do de um
ensino de Matematica presente nesses materiais a partir do uso da autoinstrucéo e exercicio de
fixacdo, adotados “[...] experimentalmente em 1978, com operacdo em 1980, por meio do
programa Autoinstrucdo com Monitoria (AIM), caracterizado “[...] como um esquema
operacional do Ensino a Distancia, que envolve uma série de programas auto-instrutivos”
(SENAI, s.d. apud LOBO NETO, 2001, p. 90). Aqui se destacaram registros de certos
conteddos, como teoria dos conjuntos e matrizes.

Para os professores, essas mudancas possivelmente se tornavam desafiadoras, haja vista
que as atualizacdes profissionais seguiam a passos lentos com respeito a todas essas normativas,
tendo que acompanhar de imediato o descompasso pelos livros didaticos e versiculos, quando
eram disponibilizados. A relagdo dos materiais utilizados pelos professores dos CIEs, em
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diferentes niveis e cursos ofertados, por certo traz impactos sobre o curriculo organizacional e
o perfil curricular de cada curso. Sobre isso, analisaremos a seguir as mudancas nesse ensino a
partir da organizacdo curricular e dos seus impactos no contexto dos cursos secundarios

(referente ao 2° grau) e dos cursos técnicos dos CIES.

2.3 A DISCIPLINA MATEMATICA APRESENTADA NA MATRIZ CURRICULAR DOS
CURSOS TECNICOS OFERTADOS NOS CIEs

Entre as analises acerca da criacdo e funcionamento dos CIEs, ressaltamos os diferentes
contextos escolares apresentados por cada localidade, considerando o tempo histérico em
estudo. Embora houvesse nos CIEs uma mesma estrutura curricular, € importante salientar que
em cada local a organizacdo e o funcionamento ocorreram por diferentes caminhos. Assim,
temos as comparacdes entre as proximidades com as determinac@es e interesses do CFE, além
do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e as particularidades dos CIEs.

Para atender a esse novo mercado de trabalho industrial, era imprescindivel a
diversificacdo dos cursos técnicos nos CIEs. O crescimento dos CIEs e dos Centros Industriais
ganhou destaque nos principais jornais do interior baiano (como o Jornal de Conquista, de 04
de agosto de 1973) (ANEXO 1J), consolidando um altissimo investimento econémico e, com
ele, a necessidade de formar individuos para atuar (como professores) nesses espacos. Assim,
a relacéo entre os CIEs e as indUstrias se tornava mais estreita e providencial.

Em cada CIE havia a oferta do ensino secundario (1° e 2° graus). Desde este ponto, nos
restringiremos a analisar apenas o funcionamento do ensino de 2° grau. A escolha sobre qual
curso técnico seria implantado em cada municipio onde fora instalado um CIE dependia das
necessidades de cada regido, assim como as respectivas disciplinas a serem distribuidas para o
programa curricular, quando se tratava da parte diversificada das matrizes curriculares.

Para melhor entender a matriz curricular dos cursos do CIE, foram analisadas 12
matrizes, propostas entre os anos de 1970 e 1982, localizadas nos acervos ou documentos
escolares do CIE-ALA, CIE-VC, CIE-FSA, CIE-PA* e CIE-SSA*. Dessas 12 matrizes
localizadas, seis foram avaliadas tendo como critério serem de cursos comuns ou exclusivos de
cada CIE.

47 Em anexo (K a P), algumas matrizes dos cursos técnicos dos CIEs que tiveram as diferentes caracteristicas para
cada curso técnico, quando se tratava do periodo entre 1972-1980 e 1982.
48 Localizada em acervo particular de ex-professores sobre as matrizes curriculares.
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Em sua organizagdo, 0s cursos técnicos eram de trés anos e sempre divididos em duas
partes: Educacdo Geral, que continha 0s mesmos componentes curriculares do ncleo comum,
constituido de matérias fixadas pelo CFE para todos os cursos técnicos e a mesma carga horaria
de ensino (Art. 38 da Lei n° 5.692/71, Portaria n°® 295/74). Os componentes da parte
diversificada eram selecionados pela escola (Art. 39 da Lei n®5.692/71) e a Formacéo Especial
continha as disciplinas especificas referentes a cada curso (Art. 5°, 81°da Lei n°® 5.692/71). Em
ambas as partes, havia a oferta de disciplina diversificada, que correspondia a uma ou mais
disciplina(s) sugerida(s) pelo CEE (Parecer n°® 853/71), sendo que, na Educacdo Geral dos
cursos técnicos do CIE, prevalecia em todos os cursos a disciplina de Desenho e, na Formacao
Especial, essas disciplinas dependiam da especificidade de cada curso.

Na Lei n®5.692/71 (BRASIL, 1971), a Educacdo Geral era organizada a partir de trés
blocos de conhecimento: Comunicacdo e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. Cada bloco
era chamado de Matéria®. A Matéria de Ciéncias possuia as disciplinas: Matematica, Quimica,
Fisica e Ciéncias Bioldgicas.

Dos pontos convergentes e divergentes sobre as matrizes curriculares dos cursos
técnicos entre os CIEs, podemos observar que, dentre os componentes curriculares fixos, a
disciplina de Matematica tinha maior carga horéria, principalmente quando comparada aos
cursos técnicos do setor secundario e terciario: Desenho de Arquitetura, ofertado no CIE-ALA,;
Eletroeletronica e Eletrotécnica, oferecidos no CIE-PA; Eletroeletronica, também
disponibilizado no CIE-VC; e Assistente de Administracdo, proposto no CIE-ALA, CIE-SSA,
CIE-VC e CIE-FSA.

Entre os cursos técnicos ofertados em cada CIE, podemos ressaltar que no CIE-ALA
havia cursos médios técnicos em Assistente Administrativo, Secretariado, Desenho de
Arquitetura, Enfermagem e Magistério do 1° grau, além dos cursos Cientifico, Primario,
Ginasio e Madureza.>® Em Feira de Santana, o CIE-FSA oferecia os cursos médios técnicos em
Auxiliar de Administragdo Hospitalar, Auxiliar de Enfermagem, Auxiliar de Patologia Clinica,
Radiologia Médica, além dos cursos Primario, Cientifico e Supletivo.! Em Vitdria da
Conquista, o CIE-VC inseriu os cursos técnicos em Auxiliar de Laboratério em Analises

Clinicas, Magistério de 1° grau, Auxiliar de Nutri¢do e Dietética e Assistente Administrativo.

49 De acordo com o Parecer n° 853/71, matéria é todo campo de conhecimentos fixados ou relacionados pelos
Conselhos de Educacédo e, em alguns casos, acrescentado pela escola, antes de sua representacdo, nos curriculos
plenos, sob a forma “didaticamente assimilavel” de atividades, &reas de estudo ou disciplinas (Art. 5°, caput).

%0 Informagdes obtidas nas fontes primarias do arquivo escolar do antigo CIE-ALA.

51 Informac@es fornecidas pelas fontes primérias do arquivo escolar do antigo CIAC e pela atual diretora do Centro
— Professora Sandra Kely Machado Bastos Santana, em 28/02/2019.
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No CIE-PA, em Paulo Afonso, foram identificados os cursos técnicos em Eletrotécnica,
Eletroeletrénica e Magistério do 1° grau, contudo, ndo foi visto o registro de cursos supletivos
nesses ultimos dois Centros. No CIE-SSA, em particular CIE-CLV, foram ofertados os cursos
em Estatistica, Assistente Administrativo, Redator Auxiliar, Analises Clinicas e Eletrotécnica.
Em todos os CIEs, os cursos eram distribuidos em trés turnos, com excecdo do curso
Cientifico® — este funcionou até 1975 e somente retornou apds a Lei n° 7.044/82.

Eletrotécnica e Eletronica foram cursos que tiveram bastante duracdo, sendo ofertados
especificamente no CIE-PA. Como ja eram cursos disponibilizados pela Chesf, “pioneira do
setor elétrico estatal” (OLIVEIRA, 2019, p. 154), a viabilidade de campo de trabalho por conta
do funcionamento dessa hidrelétrica e da necessidade de professores especializados na area
facilitavam o funcionamento dos cursos, em particular nas disciplinas da formacéo especifica.
Esse mesmo curso deixou de ser oferecido no CIE-VC, tendo em vista que, na regido, esse
campo de trabalho era pouco explorado.

Os cursos de Administracdo de Empresas, no CIE-ALA e CIE-VC, tiveram maior
procura principalmente quando analisadas as listas de matriculas de alunos localizadas em seus
arquivos escolares. O curso de Administracdo de Empresas, no CIE-ALA, teve como incentivo
a possibilidade de trabalhar nos escritérios da Petrobras e Centros Industriais. A instalacdo de
um escritério da Petrobras em Alagoinhas, em 1964, mudou o cenario econémico do municipio,
tendo em vista a pavimentacéo de estradas, recuperacao de rodovias, viabilizando o acesso mais
rapido a BR-101 e melhorando o setor de infraestrutura (BARROS, 1979; BRITO, 2008;
SANTOS, 2010). Além do curso de Administracdo, no CIE-ALA, o curso de Desenho de
Arquitetura também foi instituido considerando a necessidade de atender a essas mudangas
econdmicas. Dos professores que atuaram nesses cursos nas areas especificas, havia aqueles
que ja eram funcionarios da Petrobras ou eram funcionarios da Leste.

Entre os primeiros Centros Industriais implantados na Bahia, destaca-se o Centro
Industrial de Aratu, localizado nas proximidades da capital baiana, o Centro Industrial de Subaé
em Feira de Santana e o Centro Industrial de Imborés em Vitoria da Conquista. Além deste,
também foi instalado o polo petroquimico (BAHIA, 2003). Na tentativa de formar técnicos, 0s
quais pudessem atender também a esse processo de industrializagdo, os CIEs ofertaram cursos
ligados a cada especificidade, oferecendo cursos técnicos nas diversas areas ja mencionadas.

Nessa perspectiva, a divisao dos curriculos escolares tinha como propdésito para o ensino

de 1° e 2° graus, segundo o art. 36 da Lei n°® 5.692/71, promover a formag&o basica do aluno e

52 InformacBes obtidas nas entrevistas com ex-professores, analise documental dos diarios de classe, matrizes e
listas de matriculas dos alunos, encontrados nos arquivos escolares do CIE-VC, CIE-ALA, CIE-PA e CIE-SSA.
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instrumentaliza-lo para adquirir condigdes necessarias a sua participacdo em todos o0s
segmentos da sociedade, sendo que 0s conhecimentos indispensaveis se destacam no art. 36,
81°:
| - Dominio da lingua nacional;
Il - Dominio das operagdes matematicas fundamentais e de suas aplicagdes usuais;
Il - Capacidade de identificar, analisar e compreender a organizacdo do espaco
geografico;
IV - Capacidade de identificar, analisar, compreender e transformar o espaco
histoérico;
V - Capacidade de compreender, utilizar e produzir o conhecimento cientifico;

VI - Conhecimento, compreensdo e participacdo do mundo do trabalho. (BRASIL,
1971).

Os pontos de | a V se referem aos propo6sitos da Formacéo Geral pelo CEE, os quais se
instituiam como “[...] base comum dos conhecimentos indispensaveis a todos na medida em
que espelhe o humanismo dos dias atuais.” (Art. 5°, §2° da Lei n° 5.692/71). O ponto VI, que
se aproxima da parte de Formag&o Especial, tem por objetivo a “[...] sondagem de aptiddes e
iniciacdo para o trabalho no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2°
grau.” (Art. 5°, 82°, letra a). A juncdo dessas duas formacdes € que constituiu, no entendimento
do Parecer n® 853/71, a compreensdo de uma Formacédo Integral.

No entanto segue no mesmo documento que o predominio da Formacao Especial sobre
a Geral deveria ser estabelecido no ensino de 2° grau. Quando comparadas as matrizes
encontradas nos CIEs, entre os anos de 1970 e 1973, identificamos que disciplinas como
Matematica, por exemplo, eram ofertadas no primeiro ano do curso técnico, compondo a parte
do ndcleo comum. Apo6s o ano de 1974, quando a Reforma n° 5.692/71 foi formalmente
instituida, o 1° ano de cada curso se tornou 1° ano Bésico para todos os cursos. Além disso, com
a formalizacdo da Lei n® 7.044/82, foram aplicadas mudancas significativas, em particular nessa
disciplina, que teve ampliacdo de carga horaria nas demais séries dos cursos técnicos.

Assim, cursos técnicos como Analises Clinicas, no CIE-CLV, Desenho de Arquitetura,
no CIE-ALA, Eletroeletronica, no CIE-CLV e CIE-PA, e Administragédo, no CIE-ALA, CIE-
VC, CIE-CLV e CIE-FSA, que ja possuiam em sua parte especial disciplinas de Quimica,
Matematica e Fisica, passaram a ter sua carga horaria ampliada. Esses cursos propiciavam a
formagéo de mao de obra para atuar no polo petroquimico, na urbanizacdo, com as instalagdes
dos escritorios da Petrobras, na infraestrutura, na arquitetura e nas instalagdes elétricas. Ou seja,
as bases da industrializacdo estavam pautadas no desenvolvimento industrial. Com isso, esse
periodo oportuniza a criacdo de uma numerosa classe operaria e a ampliagdo de matricula

escolar. Portanto necessitava-se ampliar a formacao inicial e continuada de professores para
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que pudessem atuar nesse contexto, de modo que a constituicao dos saberes desses professores,
em particular professores de Matemaética, ocorreu em um periodo de mudangas no curriculo
escolar e no curriculo de disciplinas como Matematica, com a insercdo de linguagem e
conteddos defendidos pelo Movimento da Matematica Moderna.

As mudancas demarcadas com o processo de industrializagéo e expansdo dos CIEs
apresentavam, nesse processo de constituicdo dos saberes e praticas para o exercicio docente
de professores de Matematica, um saber ideologico, de debates sobre a consciéncia de classe,
sobre o posicionamento das mulheres no mercado de trabalho, tendo como caracteristica ser
ocupado majoritariamente pelo género masculino, tendo em vista que 0s cursos técnicos
oferecidos e de maior procura tinham nas listas de alunos um publico muito mais masculino do
que feminino, principalmente quando se tratava dos cursos de Desenho de Arquitetura,
Eletroeletrénica, Eletrotécnica e Administracao.

Nesse sentido, concordamos com Freire (1996) quando, em seu livro Pedagogia da
Autonomia, assevera que tdo importante quanto o professor ensinar os contetdos € a ética ao
ensina-lo, bem como a coeréncia de classe. Ainda, para esse autor, é preciso que haja “[...] a
coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o0 que faco.” (FREIRE, 1996, p. 103). Esses saberes
docentes defendidos por Paulo Freire, desde os anos de 1970, foram fortemente oprimidos e
silenciados durante o regime empresarial-militar, em uma tentativa ébvia de ndo trazer as
escolas e universidades a consciéncia de classe que aquela numerosa classe operéaria, a qual
comeca a despontar por todo o pais, em particular na Bahia, precisava para compreender 0s
seus direitos enquanto cidadaos, e os deveres do Estado.

Entre os aspectos comuns aos CIEs, o curso técnico em Magistério do 1° grau com
habilitacdo para a 12 e 42 séries esteve presente em todos eles. Sobre isso, é importante salientar
0 guanto a necessidade de formar professores no periodo de 1970 a 1982 ainda era notoria em
todos os cinco municipios baianos em que foram ofertados os CIEs. Como este foi 0 curso
identificado em todos os CIEs, nds o apresentaremos como critério para melhor compreender
esses Centros. Para tanto, remete-nos a pensar: quem eram os professores de Matematica que
lecionavam nesses cursos? Quais disciplinas Ihes eram oferecidas? Quais as diferengas desse
curso para os demais? Quais disciplinas eram ensinadas nesses cursos?

Tentando responder a essas perguntas, voltamo-nos inicialmente as matrizes
curriculares para compreender as diferencas e semelhancas desse curso de Magistério do 1°
grau com os demais cursos, tendo em vista a sua especificidade para a area educacional. O
primeiro passo foi percebermos que, no Parecer n® 853/71, ficava estabelecido que as disciplinas

da Formacdo Geral tinham curriculo fixado obrigatoriamente para todos 0s cursos técnicos.
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Portanto as matérias de Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias deveriam ter a
mesma carga horéria, e assim foi seguido pelas matrizes curriculares analisadas nos CIE-FSA
e CIE-PA.

De acordo com o Parecer CFE n° 349/72, o curso do Magistério de 1° grau fazia parte
do setor terciario, com subsetor na Educacdo. Possuia carga horaria minima exigida de 2.200
horas, as quais incluiam pelo menos 900 horas de conteudos profissionalizantes. Nas matrizes
curriculares dos CIEs, essa carga horaria chegava a possuir 3.000 horas. Seguindo as
orientacOes da Resolugéo n® 154/73, art. 2°, §2°, a conclusdo do curso técnico em Magistério de
1° grau dava licenca para lecionar até a 5% e 62 série do 1° grau, nas areas de Comunicacéo e
Expresséo, Estudos Sociais e Ciéncias, bem como especializagdo para escola de maternal e
jardim de infancia. A condicdo para atuar na 5% e 6% série seria a realizacdo dos estudos
adicionais®® (Art. 30 §19).

Analisando as duas leis de ensino (4.024/61 e 5.692/71), temos que 0 curso de
Magistério de 1° grau, antes Curso Normal, na Lei n® 4.024/61, ndo era considerado um curso
técnico; pela Portaria n® 295/1974 (BAHIA, 1974), o Magistério de 1° grau passa a ser incluido
como Habilitacdo especifica de 2° grau. Alguns ajustes sdo apresentados quanto a estrutura
curricular dos cursos técnicos, a partir das transi¢des da Lei n° 5.692/71 para a Lei n® 7.044/82,
como a duragdo do curso — antes de trés ou quatro anos, passando a ser de trés anos —, sendo
flexibilizada, a depender da habilitagdo profissional (BARROS, 1985).

Na comparacéo entre as disciplinas disponibilizadas nas matrizes curriculares do curso
de Magistério de 1° grau dos CIE-FSA, CIE-VC e CIE-PA, foi possivel identificar a distribuicdo
das disciplinas, carga horéria e suas variacdes entre os CIEs, conforme veremos no Quadro 2.2.

%3 Os estudos adicionais se constituem em objeto de aproveitamento em cursos ulteriores e podem ser ministrados
em Universidades, Centros, Escolas, Institui¢fes, desde que tenham autorizagdo e reconhecimento na forma da lei.
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Quadro 2.2 - Disciplinas abordadas nos cursos em Magistério do 1° grau — 1974, 1978, 1980

e 1982

ClE/carga
horéaria/ ano

Disciplinas de Ciéncias da Educagéo

Disciplinas de Ciéncias

Parte Diversificada

Fundamentos da Educacéo I, Il e 111 M;cg?;atig:a
CIE-FSA Didatica I e Il ouimica Desenho
2.730 horas Pratica de Ensino Fisica Estudos baianos
1974 Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° A s A Literatura infantil
rau Iniciagéo as Ciéncias
g Programa de Saude
Fundamentos da Educacéo I, Il e 111 Majtemat_lca Desenh_o
L Biologia Estudos baianos
CIE-PA Didatical e Il PR - . .
- - Quimica Literatura infantil
3.000 horas Pratica de Ensino Fisica Recursos Audiovisuais
1978 Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° A s A e . \
. Iniciacdo as Ciéncias Estatistica Aplicada a
grau — segue a cartilha geral de 1974 , ~
Programa de Saude Educagéo
Didatical e Il Matematica Desenho
CIE-VC Pratica de Ensino Biologia Estudos baianos
2 850 horas Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Quimica Literatura infantil
1'97 4-1979 grau Fisica Recursos Audiovisuais
Fundamentos da Educacéo — I, Il e 111 Iniciacdo as Ciéncias Estatistica Aplicada a
Programa de Saude Educagéo
Didética Geral
Prética de Ensino
Metodologia das Ciéncias
Metodologia da Matemaética Mateméatica Desenho
Fundamentos da Educacdo — aspectos Biologia Estudos baianos
CIE-VC TR P - ; )
biopsicolégicos Quimica Literatura infantil
2.800 horas x . N
Fundamentos da Educacdo — aspectos Fisica Recursos Audiovisuais
1980 L C o g N
sociolégicos Iniciacdo as Ciéncias Estatistica Aplicada a
Fundamentos da Educacéo — aspectos Programa de Salde Educagéo
histérico-filoséficos
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau
Metodologia das Ciéncias
Metodologia da Matemaética
Iniciaco as Ciéncias
Prética de Ensino
Didética Geral - . -
CIE-VC Fundamentos da Educacédo — aspectos .A'V'?tem%“.ca Me_dldas € Avallagao
S Ciéncias Fisicas e Literatura infantil
2.980 horas biopsicologicos Bioldgicas Recursos Audiovisuais
1982 Fundamentos da Educacdo — aspectos g

socioldgicos
Fundamentos da Educacéo — aspectos
histérico-filosoficos
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau

Programa de Salde

Fonte: Arquivo escolar dos CIE-VC, CIE-FSA e CIE-PA.

No Quadro 2.2, a partir da identificacdo da oferta dos componentes curriculares

explicitados nas matrizes curriculares do curso de Magistério de 1° grau dos CIEs, interessa-

nos analisar qual Matematica foi constituida nessa matriz para esses futuros professores que se
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formavam nos CIEs, no periodo de 1974 a 1982.> Inicialmente, verificamos que a escolha pelas
disciplinas de Ciéncias da Educacdo e matérias de ciéncias tinham como propdsito apresentar
de que modo as disciplinas pedagdgicas e de ciéncias foram sendo distribuidas no curso de
Magistéerio. Nos anos de 1974 a 1979, as disciplinas de Iniciacdo Cientifica e Desenho estiveram
presentes na matriz curricular do curso do Magistério; depois, nos anos de 1980 e 1982, a
disciplina Iniciacdo Cientifica deixou de figurar na matriz e, no ano de 1982, Desenho passou
a ndo mais existir. Uma hipotese sobre essa observacéao € que na década de 1970 a insercdo do
ensino cientificista e experimental era foco da preparacdo de méo de obra especializada para
atender as mudancas socioecondémicas.

A escolha pela substituicdo de disciplinas em detrimento de outras, presentes nas
matrizes curriculares do curso de Magistério, nos ajuda na compreensédo do foco desta pesquisa,
que é analisar a constituicdo de saberes e praticas para o exercicio docente de professores que
ensinaram Matematica nos Centros Integrados de Educacdo (CIEs) na Bahia entre os anos de
1970 e 1982 (neste topico, nds nos referimos ao curso técnico do Magistério de 1° grau),
trazendo como destaque a distribuicdo da disciplina Metodologia da Matematica, abordada
apenas a partir do ano de 1980, quando se inicia a preocupacao sobre como ensinar Matematica
e ndo o que ensinar em Matematica. A matéria Matematica era apresentada apenas nas turmas
de 1°ano, focando, nos anos de 1980, em contetidos de 1° ano do ensino de 2° grau (atual Ensino
Medio).

Ainda sob esse ponto de vista, podemos inferir que a partir dos anos de 1980 estava
sendo reverberado disciplinas cujos saberes didaticos e pedagogicos eram especificos para
conteidos de matematica e ciéncias, sendo estes consolidados como necessérios para ensinar
matematica e ciéncias, mas que no periodo da década de 1970 eram saberes relacionados a uma
legislacdo da época e a um conjunto de elementos constitutivos para identificarmos esses
saberes, no entanto, sem estar atrelados as particularidades de uma determinada disciplina.

Nesse curso de Magistério de 1° grau, diferentemente dos demais cursos técnicos, cabia
aos professores dos CIEs formar futuros professores para atuarem na Educacdo. O professor
Jackson Rubens de Rodrigues Galindo, a época estudante do curso superior em Geologia,
lecionou no Magistério no CIE-PA, ministrando aulas da disciplina Metodologia do Ensino de
Matematica. Em seu primeiro ano, em 1982, comecou com uma carga horéaria de 20 horas

semanais com as turmas do Magistério, passando a 40 horas semanais ao lecionar Matematica

% Os anos de 1970 a 1973 ndo sera possivel analisar, pois ndo encontramos as cadernetas em nenhum acervo
escolar dos CIEs pesquisados.
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nos cursos técnicos e de Ciéncias no ginasial. Ao descrever como eram suas aulas de

Matematica no curso de Magistério, o professor Jackson Galindo relembrou:

O foco principal era tirar aquele medo de Matematica. De mostrar que era uma coisa
simples e agradavel de se trabalhar. O meu foco era esse, e preparar o basico para as
meninas, trabalhando com Matematica sem aquela grande dificuldade que a gente
encontra ainda hoje, né?! Professora de grau menor, vocé trabalha com Matematica,
como eu tinha... gostava, tenho facilidade, eu sempre procurava [fazer] aulas praticas,
brincando, levando coisa para a sala de aula, para mostrar na pratica como é que a
gente trabalhava. E minhas aulas foram assim, muito desse tipo. (GALINDO, 2020,
informagcéo verbal).%®

Desse modo, o saber analisado na formacgdo do professor ndo era advindo do curso
normal ou de licenciatura, mas de uma formacao cientifica, portanto, interpretamos que sua
docéncia se constituiu inicialmente atraves de suas experiéncias em sala de aula. A Matematica
ensinada pelo professor Jackson Galindo era uma Matemética que os futuros professores
poderiam aplicar em sua pratica. Podemos inferir isso a partir dos indicios de um conhecimento
que se constitui nas ferramentas pedagogicas que foram apresentadas pelo professor em seu
depoimento, ao exercer seu oficio, a exemplo das aulas praticas, brincadeiras ¢ o “levar coisas
para a sala de aula”.

Ao ser questionado sobre isso, o professor esclareceu que se tratava do uso de materiais
concretos, de modo que os alunos pudessem manipular, chegando a citar os blocos 16gicos.*
Quando perguntado sobre como tomou conhecimento dos blocos 16gicos, o professor se referiu
a leitura dos livros encontrados na escola e a esposa, que era formada em Matematica. Assim,
é possivel afirmar que esses conhecimentos foram adquiridos pelo autoestudo, didlogos com
outros colegas e conhecimento matematico obtido por meio do curso cientifico e superior, com
0 ingresso no curso de Geologia.

No Quadro 2.2, é apresentado um recorte da distribuicdo dos componentes curriculares
que qualificavam o professor para exercer sua profissdo. Nas matrizes dos anos de 1974 a 1979,
Matematica apareceu apenas no 1° ano Basico, como assim foi instituido ap6s a Lei n° 5.692/71.
Nesse periodo, as disciplinas do nucleo comum com Matematica sdo abordadas apenas no 1°
ano. Assim, os contetdos tratados também sofreram mudancas, inclusive no que diz respeito a

preocupacado sobre 0 que ensinar e 0 como ensinar. Dessa maneira, professores como Jackson

%5 Informacéo verbal fornecida pelo professor Jackson Rubens de Rodrigues Galindo em 07 out. 2020 (via
WhatsApp).

%6 Blocos l6gicos — atividade muito utilizada pelos professores de Matematica, desde a década de 1970, trazida ao
Brasil pelo matematico hingaro Zoltan Paul Dienes, que elaborou um método para exercitar a logica e desenvolver
0 raciocinio abstrato.
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Galindo optavam por ensinar o que os alunos iriam aplicar quando exercessem a docéncia nas
séries de 1% a 42 série do 1° grau.

Disciplinas especificas nos anos de 1974 e 1979, presentes na Formacao Especial, como
Didatica, Pratica de Ensino e Fundamentos da Educacéo, trazem indicios de que eram parte de
um saber mais geral, ndo especifico aos saberes didaticos e pedagogicos especificos para
ensinar Matemaética. Ao analisar as matrizes do CIE-VC, verifica-se que esse fato ocorreu até
0 ano de 1979. Desde 1980, outras disciplinas, como Fundamentos da Educacéo, passaram a
ser inseridas na Formacdo Especial, considerando aspectos biopsicoldgicos, socioldgicos e
filosoficos ndo vistos nos anos anteriores. Além disso, certas disciplinas, como Metodologia,
que ndo estavam presentes nos anos de 1974 e 1978 com essa nomenclatura, mas inseridas nas
disciplinas de Didatica Il —também conhecida como Didéatica Especial —, passaram a fazer parte
da matriz curricular a partir do ano de 1980.

Desde os anos de 1980 a 1982 (rever Quadro 2.2), o ensino de Matematica também
passa a ser visto na parte referente a Formagdo Especial como disciplina, sendo igualmente
disciplina de Metodologia da Matematica. Além disso, passa a ser ofertada no primeiro e
segundo ano da Formacdo Geral, fato ndo visto nas matrizes anteriores. Com isso, a carga
horaria dessa disciplina se iguala a de Lingua Portuguesa, tornando-se uma das disciplinas com
maior visibilidade nessas matrizes curriculares. No entanto ndo era consensual entre os CIEs 0s
contetidos a serem abordados na disciplina de Matematica do curso do Magistério. Enquanto o
professor Jackson Galindo relembrava que, nas suas aulas, procurava ser bastante pratico,
ministrando conteddos voltados ao ginasial, em diarios de classe de professores que atuavam
no CIE-VC os contetdos de Matematica abordados eram referentes as turmas de 1° ano do
curso de 2° grau, como Conjuntos e Func¢ao Polinomial do 1° e 2° graus.

Podemos observar ainda que, a partir de 1980, a disciplina de Metodologia e Didatica
passa a aparecer separadamente. Vale ressaltar que ndo se trata apenas de uma questdo de
nomenclatura, mas da diferenca em sua esséncia sobre o significado de Metodologia e Didatica.
Para Piletti (1995), tanto a Didatica como a Metodologia estudam os metodos de ensino, porém,
enguanto a Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os e descrevendo-os sem
fazer juizo de valor, ou seja, como o ensino sera aplicado, a Didatica faz um julgamento ou uma
critica do valor dos métodos de ensino, tendo em vista a intencdo “para que este ensino sera
utilizado”. Como exemplo, podemos utilizar o ensino de Magistério de 1° grau, que tem a
Didatica Geral com o objetivo de capacitar os alunos para o mercado de trabalho e a

Metodologia de Ciéncias e Matematica contemplando o que sera utilizado nas aulas praticas.
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Por outro lado, podemos perceber que matérias como Sociologia e Filosofia, as quais
ndo estavam presentes nas matrizes anteriores, passaram a fazer parte desse curso de Magistério
de 1° grau, pois foi em 1978 que chegou ao fim o Al-5, 0 mais duro golpe do regime
empresarial-militar, que entre tantas censuras e decretos arbitrarios instituiu nos curriculos
escolares disciplinas como Educacdo Moral e Civica — EMC — e Organizacao Social e Politica
Brasileira— OSPB — em lugar das disciplinas de Filosofia e Sociologia (Decreto-Lei n°® 869/69).
Com a Lei n°® 7.044/82, essas disciplinas puderam retornar ao curriculo escolar.

Por outro lado, algumas disciplinas, como Matematica, sempre tiveram espaco nos
curriculos, ainda que com carga horéria distribuida apenas para o 1° ano Basico, nos anos de
1974 e 1978, conforme j& mencionado. Porém podemos pensar que Desenho também poderia
ser parte desse curriculo de Matematica, tendo em vista o que ja esta posto na historiografia por
Silva e Valente (2013), ao analisarem que o ensino de Desenho também é constituido de saberes
matematicos, por todo o seu percurso de relagbes com a geometria no ensino escolar. Assim,
podemos conjecturar que o Desenho, o0 qual esteve presente na parte diversificada dessas
matrizes, também pode ser considerado em sua relacdo com a Matematica, que ainda sera
retomada no Capitulo IV desta pesquisa.

Levando em conta que o 1° ano Basico era comum a todos 0s cursos técnicos, em termos
de carga horaria, disciplinas e conteudo, a disciplina de Matematica também se inclui nessa
condicdo, de modo que, nos diarios de classe, era comum encontrar no espaco a ser preenchido
pelo nome do curso técnico a palavra “basico”. Entdo, é possivel sustentar que a Matematica
ensinada nos cursos de Magistério do 1° grau era a mesma ensinada nos demais cursos técnicos.
Da mesma forma, sdo consideradas caracteristicas comuns sobre as particularidades desse
ensino quanto ao saber matematico ensinado o desenvolvimento l6gico, habilidades do calculo
mental e nocBes da universalidade das leis cientificas e matematicas (Parecer CFE n° 853/71).
Portanto o professor que lecionasse nas turmas de primeiro ano do ensino basico dos cursos
técnicos necessitava atribuir essas habilidades ao conteddo matematico a ser abordado, ou seja,
foco metodologico, na abstracdo e generalizagdo matematica.

No proximo capitulo, sera examinada, por meio da diversificacdo de formacao inicial e
continuada de professores, a profissionalizacdo docente, através das analises dos diarios de
classe, fichas cadastrais dos professores e provas encontrados no acervo escolar dos CIEs. O
desenvolvimento dessa discussédo se faz importante para refletir e analisar novas compreensdes,
esclarecimentos e projecfes dos professores que lecionaram matematica nos cursos técnicos
dos CIEs, considerando a sua formacéo e o ensino ministrado no periodo de 1970 a 1982. No

proximo capitulo, pois, estenderemos essa discussdo a partir de diferentes perspectivas da
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formag&o docente, como um dos elementos da profissionalizagdo docente, desde a formagéo

leiga até o ensino superior.
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3 PROFESSORES QUE LECIONARAM MATEMATICA NOS CURSOS TECNICOS
DOS CIEs DA BAHIA

Os professores que lecionaram Matemética nos CIEs da Bahia, licenciados ou néo,
fizeram-se professores a partir das experiéncias vivenciadas enguanto docentes, sejam as
experiéncias adquiridas durante o processo de formacdo, sejam aquelas obtidas através do
ensino ministrado por eles, no periodo e espago em estudo.

Nesse sentido, € importante diferenciarmos nesta tese o tornar-se professor do formar-
se professor, uma vez que esses termos da profissionalizacdo docente apresentam diferentes
significados, sob a 6tica de uma cultura escolar.

O primeiro termo é concernente ao professor que ndo passou pela licenciatura, na area
de Ciéncias ou Matematica. Sao aqueles professores tidos por leigos ou nédo licenciados e que
se constituiram professores. Quanto ao segundo, refere-se aos professores que fizeram o curso
de licenciatura, com base em campos cientificos disciplinares, sendo que ambos (professores
leigos ou licenciados) trazem diferentes caracteristicas & analise histdrica da formacéo docente
de cada individuo entrevistado nesta pesquisa.

Para tanto, consideramos nesse processo as praticas da profissionalizacdo docente e 0s
possiveis processos de continuidades e descontinuidades estabelecidos nos cursos de
treinamento e aperfeicoamento ofertados pela Secretaria de Educacdo, Universidades e outros
meios de formacdo que tinham relagcdo com os 6rgaos de educacdo oficiais do estado da Bahia,
bem como as experiéncias adquiridas nos cursos de formacao superior, sem desconsiderar as
relacGes com 0s aspectos sociopoliticos da época, as normas e leis vigentes que permearam a
cultura escolar e as experiéncias vivenciadas no interior da escola, registradas em diarios de
classe, cadernos e entrevistas. Nesse campo de distintos interesses e praticas, as diferentes
formacdes dos professores por certo trardo tensdes, a serem analisadas neste capitulo.

A profissionalizacdo dos professores de Matematica dos CIEs dos municipios baianos
de Alagoinhas, Feira de Santana, Vitoria da Conquista e Paulo Afonso teve relagdo com as
Faculdades de Formacéao de Professores do interior baiano e com os cursos de Treinamento e
Aperfeicoamento atribuidos por outras instituicdes superiores e Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia, uma vez que esses projetos faziam parte do mesmo Piec e boa parte dos
professores de Matematica dessas escolas também foi formada nessas Faculdades ou se tornou
professores destas. Ainda, salientamos que trés dos municipios supracitados possuiam
Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) (Feira de Santana, Alagoinhas e Vitoria da

Conquista) desde o inicio da década de 1970.
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A diversificagdo da formacdo dos professores nos diferentes CIEs passou a ser uma
marca desse contexto escolar, contendo distintos niveis de ensino e formagéo técnica para o
curso secundario. Alguns autores (FREIRE, 1996; SAVIANI, 2009; MORAIS;
EVANGELISTA, 2000) destacam que uma das caracteristicas da formacéo de professores é a
posse dos saberes docentes, convergindo para um entendimento de dialogo indissociavel entre
0 objeto do trabalho no exercicio de suas profissdes e as ferramentas de seu trabalho, referentes
ao ensino. Contudo ndo podemos desconsiderar que na década de 1970, diante do
reconhecimento da educacgdo escolar como capital humano®’, a formagio de professores se
tornava secundéria quando paradoxalmente havia uma preocupacdo em torno da expansdo do
ensino primario e secundario. Portanto para analisarmos como se caracterizou a constituicdo
dos saberes e praticas docentes para 0 exercicio e pratica da docéncia desses professores,
iniciaremos a seguir uma discussao sobre o perfil formativo de professores a partir de aspectos
sociais e econdmicos da época, do processo de recrutamento de professores, do tipo de
formacao profissional, das praticas e das condi¢des de trabalho de professores que atuaram nos

cursos técnicos dos CIEs.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES QUE LECIONARAM MATEMATICA NOS CIEs

O recorte do perfil social e histérico de professores de Matematica dos CIEs permite
analisar o seu percurso profissional antes de se formarem professores de Matematica. Portanto
esse recorte temporal, entre 1967 e 1982, consiste em contribuir para a caracterizacao do perfil,
recrutamento e profissionaliza¢do docente dos professores.

Em Alagoinhas, o CIE-ALA era considerado a segunda maior escola do estado da Bahia,
sendo comparado a outros CIEs criados em Salvador, como o CIE-SSA®, que possuia cerca de
6.200 alunos de 1° e 2° graus e 350 professores, com area de 31.000 m? (RELATORIO DE
ESTAGIO, 1986). Porém com excecdo de Salvador, havia entre o quadro de professores dos
demais CIEs (CIE-ALA, CIE-PA, CIE-VC, CIE-FSA) engenheiros, médicos e normalistas e
ex-alunos dos cursos técnicos, de modo que, no CIE-ALA foi onde mais identificamos
diversificacdo na formacdo docente devido ao quantitativo de professores, conforme o Quadro
3.1

57 Discussdo essa ja realizada no capitulo 1.
8 CIE-SSA referente a um dos CIEs de Salvador, Centro Integrado Luis Vianna Filho.
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Quadro 3.1 - Formacdo dos professores de matematica sem curso de licenciatura
CIE FORMAGAO DOS PROFESSORES

Estudante de Medicina (01)

Néo Licenciado e Funcionario da Petrobras (04)

CIE-ALA Estudante de Engenharia — Ufba (01)

Engenheiro Civil (01)

N&o Licenciado para o 1° e 2° Graus (09). Entre eles, advindos do curso normal e do curso
técnico em Desenho Arquiteténico e Administragdo

Professor ndo Licenciado (02)

CIE-FSA Curso Técnico em Contabilidade no CIE-FSA (01)

Engenheiro Civil (01)

Engenheiro Elétrico (01)

CIE-PA Técnico em Eletrotécnica (02)

Professora Néo Licenciada do 1° Grau (02)

Engenheiro Civil (01)

CIE-VC Formado em Medicina (01)

Professor N&o Licenciado (13), sendo 06 formados no curso Normal e 07 no curso Técnico
em Contabilidade, Radiologia e Administracéo

Fonte: Documentos adquiridos no acervo escolar dos CIEs de Alagoinhas, Feira de Santana, Paulo Afonso e
Vitéria da Conquista.

No Quadro 3.1, legitima-se pela LOE do Estado da Bahia, Lei n® 2.463/67, art. 113, que
enguanto ndo houvesse numero suficiente de profissionais formados pelos cursos especiais de
Educacdo Teécnica, poderiam ser aproveitados os profissionais liberais ou técnicos para o
exercicio da docéncia em disciplinas especificas do ensino técnico. Outras flexibilizagcdes eram
apresentadas através da Lei n® 2.521/68, como o art. 53, que trata sobre o contrato de estagio
para docente. Esses contratos eram oferecidos apenas nos locais onde ndo houvesse Faculdade
de Filosofia ou equivalente, destinada a formacdo, em nivel superior, de professores para o
ensino secundério (atual Ensino Fundamental Il e Médio).

Ora, a insercdo de profissionais liberais e normalistas para lecionar no ensino técnico se
tornou possivel mediante a caréncia de professores com curso de licenciatura. Isso aconteceu
no CIE-ALA. Havia engenheiros civis advindos da Empresa Ferroviaria Leste (SANTOS,
2009) e outros provenientes da Petrobras, onde havia um escritorio, por ja ter sido encontrado
petréleo na regido, no final da década de 1960 (BARROS, 1979; BRITO, 2008).%°

%9 Ver mais sobre a vinda da Petrobras para 0 municipio de Alagoinhas-BA, nos capitulos I e II.
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Assim como o CIE-ALA, o CIE-PA também possuia engenheiros que lecionavam
Matematica ou &reas afins as ciéncias exatas. Os professores com formacdo em Engenharia
Elétrica eram oriundos da empresa Chesf, sendo a maioria vinda do estado de Pernambuco®,
pois 0 escritdrio permanecia nessa localidade®® (NASCIMENTO, 2019). A participacio desses
engenheiros no exercicio do magistério foi confirmada durante as entrevistas realizadas com
professores e ex-alunos do CIE-PA, haja vista que no acervo escolar poucos documentos
puderam ser identificados. Diferentemente do CIE-PA, a formacdo em Engenharia ndo era algo
evidente entre os professores que lecionaram Matematica nos CIE-ALA, CIE-FSA e CIE-VC
no periodo em estudo, conforme constatado nos documentos analisados. Supomos que um dos
motivos para isso reside nas diferentes praticas socioecondmicas adotadas pelas localidades nas
quais esses CIEs foram criados.

Em particular, pelos documentos escolares analisados, observamos que a atuacdo dos
engenheiros nos CIE-ALA e CIE-PA geralmente acontecia nos cursos noturnos, ja que, no
periodo diurno, eles trabalhavam nas respectivas empresas: Empresa Ferroviaria Leste,
Petrobras e Chesf. Devido a caréncia de professores de Matematica formados na area, havia no
estado um contrato temporario® para que os individuos que ndo fossem funcionarios pblicos
tivessem a licenca para lecionar. Por isso, profissionais liberais, como engenheiros, médicos,
advogados, além dos militares e estudantes formados nos cursos técnicos (contabilidade ou
normal), poderiam atuar na educagdo. Embora esses profissionais liberais atuassem em suas
respectivas areas profissionais e no magistério, pouco foram aqueles que se dedicaram
exclusivamente a carreira do magistério.

Constatamos, por conseguinte, que ampliar o quantitativo de professores na area de
Matematica era imprescindivel, especialmente na cidade de Paulo Afonso, onde ndo havia

nenhuma instituicdo que ofertasse o curso de Licenciatura em Ciéncias entre 1967 e 1982.

60 O estado de Pernambuco possui municipios que fazem divisa com Paulo Afonso-BA.

61 A sede da CHESF funcionou no Rio de Janeiro até 1975, sendo ento transferida para Recife.

62 Como ja mencionado nesta secio, havia a participacéo de profissionais liberais, como engenheiros, médicos e
advogados, via contratagdo para estagio docente. Para a efetivacdo dessa contratagdo, com duragdo de um ano,
segundo o art. 54 da Lei Estadual do Estatuto do Magistério do Estado da Bahia 2.521/68, o candidato era
submetido a uma prova escrita de carater objetivo, cobrindo tanto quanto possivel a totalidade relacionada no edital
de abertura das inscricdes; além de uma prova préatica, ligada as ciéncias experimentais, como Matematica,
Desenho e especificidades das disciplinas especificas em estabelecimentos de ensino técnico. Resultados dos
nomes dos professores do CIE-ALA puderam ser identificados no Diario Oficial da Bahia de 28/05/1969.
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Segundo o professor Edson José Barreto dos Anjos®, alguns professores contratados n&o

tinham disponibilidade para ensinar, pois exerciam outra profissdo:®

Nos tinhamos, na época, muitos professores que eram professores da Chesf aqui
[Paulo Afonso], que era a Companhia Hidroelétrica do Sdo Francisco, e esses
professores vieram de outras cidades. E quando eles chegaram aqui para lecionarem
na Chesf, eles ja chegaram formados. E realmente aqui ndo tinha Licenciatura em
Matematica. Veio surgir muito, muito tempo depois a Licenciatura em Matematica.
Entdo esses professores da Chesf foram aproveitados, alguns que ndo eram também
da Chesf, eram pessoas de Paulo Afonso que foram estudar fora e que retornaram, e
também pessoas de fora de Paulo Afonso que vieram estudar aqui. E ainda tinha o
seguinte, ndo necessariamente, digamos para lecionar matematica, no antigo 2° grau
profissionalizante, ele precisaria ser formado em Faculdade, entendeu? Ele ministrava
mesmo sem ser formado em Faculdade, e isso aconteceu comigo. (ANJOS, 2020,
informac&o verbal)®®.

Nesse sentido, a narrativa do professor Edson dos Anjos demonstrou que os professores
ndo licenciados em Ciéncias ou Matematica ndo tiveram os saberes e praticas docentes
constituidos a partir de uma formacao especifica para ensinar. Como alguns professores eram
engenheiros da Chesf, podemos inferir que a docéncia era uma atividade complementar para
esses profissionais. Sobre isso, a literatura (DASSIE, 2001; ROCHA, 2001; DIAS, 2002) vem
apontando que a relacdo dos engenheiros com o ensino, em particular com o ensino de
Matematica, foi constituida desde as escolas militares, antes mesmo das Faculdades de Filosofia
surgirem, portanto, professores de Matematica com formacdo em Engenharia, 0s quais, na
década de 1970, lecionaram nos cursos técnicos dos CIEs, além de assumirem disciplinas como
Matematica, também lecionavam as disciplinas especificas de cursos técnicos, como Desenho
de Arquitetura, Eletrotécnica e Eletroeletronica.

No que se refere ao processo de substituicdo de professores que necessitavam fazer
cursos de aperfeicoamento ou curso de formagc&o inicial®, os substitutos, em sua maioria, ndo
eram professores do quadro — assim foi o exemplo do professor Edson dos Anjos. Segundo o
professor supramencionado, no inicio de sua carreira, ele fez muitas substituicbes de

professores efetivos ou contratados que também atuavam na Chesf, mas terceirizavam suas

63 O Professor Edson José Barreto dos Anjos foi ex-aluno no CIE-PA, em 1979 e 1980, e quando passou a ser
professor, em um periodo posterior ao recorte desta pesquisa, conviveu com outros professores antigos da escola
e, por isso, foi aqui mencionado para apresentar o funcionamento da escola e como ocorria o recrutamento dos
professores.

64 Segundo o art. 78 da Lei n° 2.521/68, era vedado ao professor, sob pena de perder o cargo, exercer em regime
de disposicdo ou requisicdo qualquer outra funcdo publica estranha ao magistério. Por outro lado, havia brechas
na Lei que permitiam que engenheiros, médicos ou advogados assumissem esses cargos, via contrato para estagio
docente.

8 Informacéo concedida pelo professor Edson José Barreto dos Anjos, em 03 fev. 2020 (via WhatsApp).

® pratica essa ndo legalizada, visto que, pelo art. 77 da Lei n® 2.521/68, inciso 111, o afastamento do professor por
um ano, sendo o docente pertencente ao Ensino Médio ou superior, culminaria na distribui¢do das aulas por ele
ministradas a outros docentes da mesma disciplina. Tal fato ndo se conforma a situagdo, tendo em vista que o
professor ndo fazia parte do quadro de professores da Instituicéo.
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aulas para professores que néo tinham contrato no Estado, pagando um valor por seus servicos.
Tudo isso era feito com o conhecimento do diretor da escola, embora ndo fosse uma acao
legalizada. O professor substituto ganhava o dinheiro e o contratado tinha seu tempo de servico
garantido. Esses acordos eram vistos no contexto escolar como contratacdes, substituicdes e/ou
convites, sendo que alguns acabavam sendo feitos em decorréncia da necessidade de o0s
professores estudarem.

Nesse contexto, podemos afirmar que havia a precarizacdo da docéncia e do ensino,
tendo em vista a insercdo de pessoas formadas em cursos técnicos secundarios para lecionar
disciplinas como Matematica. Nessas circunstancias, eram atribuidos saberes docentes a esses
professores de Matemaética, 0s quais, embora ndo tivessem a formacéo docente, estabeleciam
relacGes com seus pares e mobilizavam saberes para exercer a tarefa do ensino. A docéncia
legitima-se na constituicdo de seus saberes.

A proposito, algumas questdes nos inquietaram. Quais eram as préaticas desses ex-alunos
e quais materiais e contedos eram selecionados por esses profissionais? Quais relagdes eram
mantidas entre eles e outros professores? E entre eles e os alunos? Infelizmente, sdo questdes
ainda sem respostas, porém, trata-se de questionamentos relevantes para pensarmos o fazer-se
docente na cultura escolar do CIE-PA, sobretudo, no &mbito das contradi¢des sociais e culturais
existentes no contexto escolar.

A auséncia de concurso publico foi algo questionado desde a adequacgdo do ensino as
necessidades do dominio da ciéncia, da tecnologia e da urgéncia de um ensino
profissionalizante nos discursos governamentais antes da ditadura empresarial-militar. Aos
professores que ndo possuiam graduacdo (ou curso superior), a pratica de lecionar varias
disciplinas com carga horaria exaustiva era frequente e muito comum.®” Alguns desses
exemplos sdo professores que atuaram dessa forma antes de lecionarem no CIE, como a
professora Maria Messias Oliveira Silva, que em 1964 iniciou a sua carreira docente na
instituicdo privada Colégio Nossa Senhora da Concei¢cdo em Riachdo do Jacuipe - BA,
lecionando as disciplinas de Fisica, Quimica, Religido e Educacdo Moral e Civica, e depois em

escolas particulares de Feira de Santana. Considerando que em seu percurso formativo, no curso

87 Por lei, esses professores ndo eram obrigados a assumir diferentes disciplinas, e havia um regime de trabalho no
qual, de acordo com a Lei n® 2.525/68, art. 66, a distribuicdo da carga horéaria era de 18 horas — menos de 10 anos
de servico, 16 horas —entre 10 e 20 anos de servico, e 14 horas — mais de 20 anos de servi¢o publico no magistério,
no caso de professores normalistas ou ex-alunos dos cursos técnicos que atuavam nos cursos de 2° grau. Pelo
Estatuto do Magistério, seguindo as prerrogativas do art. 66, os professores mais novos e com menor titulo de
formacdo eram aqueles considerados polivalentes (termo usado na Lei n® 4.024/61) com relacéo aos professores
de Ciéncias que poderiam atuar nas disciplinas de Matematica, Biologia, Quimica e Fisica e com maior carga
horaria de trabalho. Em caso de necessidade de dobrar a sua carga horaria por melhor remuneragao ou oportunidade
de emprego, acabavam aceitando o que lhes era ofertado.
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normal, disciplinas como Fisica e Quimica eram geralmente lecionadas por homens, a
professora Maria Messias Silva afirma ter tido a oportunidade de ministra-las, tendo em vista

ndo haver professor para leciona-las:

Fisica, Quimica, Educacdo Moral e Civica, Religido e Estudos Sociais [citando as
disciplinas que lecionou]. Eu ia trabalhar de segunda a sexta, mas ficou tdo pesado
que eu nao dormia mais. [...]. [Na escola do municipio de Riachdo do Jacuipe] [...]
todas as professoras primarias, eu fui chegando com as ideias novas. E fiquei logo
com Quimica, que ninguém pegava. Com Fisica que ninguém queria. Porque era
dificil, professor nao tinha la [se referindo a professor formado pela faculdade].
(SILVA, 2019, informag&o verbal).%®

A partir das memadrias da professora Maria Messias Silva, podemos conjecturar que, nos
cursos secundarios (referentes ao 2° grau nas décadas de 1970 e 1980), os professores de
formacédo liberal predominavam no ensino das disciplinas de ciéncias (Quimica e Fisica). A
referida professora também recordou que seu professor de Matematica, Manoel de Christo
Planzo, era formado em Estatistica®®, pois ndo havia professor para lecionar essas disciplinas
no Colégio Santanopolis’® em Feira de Santana, concluindo nessa escola o Curso Normal. A
professora, ainda com o Curso Normal, lecionou Matematica no CIE-FSA, desde o final da
década de 1960, e iniciou o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, com Habilitacdo em
Matematica, pela Uefs, em 1978. Quando comecou suas atividades no CIE-FSA, ja exercia a
fungéo de professora polivalente, lecionando diferentes disciplinas em outras instituicdes de
ensino, embora nessa Instituicdo tenha ensinado, apenas, a disciplina de Matematica.

Um fato curioso suscitado pela professora Maria Messias Silva era que disciplinas como
Fisica, Quimica e Matematica eram ministradas por professores, sendo o que ela deduz a partir
das suas vivéncias enquanto aluna do Curso Normal no Colégio Santandpolis. Na literatura,
essa observacdo vem sendo comprovada, como mostra Oliveira (2014) em seu trabalho de
Doutorado sobre a histdria desse mesmo colégio. Oliveira (2014) ainda reforca que, na década
de 1950, o nimero de homens lecionando era maior que o de mulheres, quando se referia as
disciplinas da matéria de Ciéncias. Em nossa pesquisa, isso é verificado quando se trata das
disciplinas especificas dos cursos técnicos que exigiam maiores habilidades de célculo e
manusear de régua, compasso e esquadros, como as disciplinas ofertadas nos cursos técnicos

em Desenho Arquitetonico, no CIE-ALA, e técnico em Eletrotécnica, no CIE-PA. A quantidade

8 Informagéo concedida pela professora Maria Messias Oliveira Silva em 25 jun. 2019.

9 Em verdade, o professor Manoel de Christo Planzo tinha formacdo em Contabilidade, adquirida no mesmo
colégio em que passou a lecionar, Colégio Santandpolis, ensinando no colégio desde 1957 as disciplinas de
Matematica e Estatistica.

700 Colégio Santandpolis passou a funcionar a partir do ano de 1934, sendo chamado de Gymnéasio Santandpolis.
Entre os cursos ofertados, destacam-se o Secundario, o Pedagogico e o Técnico de Comércio. Mais informagdes
sobre o Colégio Santandpolis, ver: OLIVEIRA, S. N. S. de. Um modelar estabelecimento de ensino: o Colégio
Santanopolis na cidade de Feira de Santana. Tese (Doutorado), 2014.
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de mulheres era bem menor que a de homens, o que pode ser constatado quando observamos o
namero de estudantes registrados nas atas de resultados finais, ainda no ano de 1980,
diferentemente dos cursos de Magistério do 1° grau.

Oliveira (2014) também aborda uma outra questdo relevante: “[...] como tendéncia —
aos quadros masculinos — a formagdo técnica na area de comércio, e — as mulheres — 0
Magistério.” (OLIVEIRA, 2014, p. 140). O Colégio Santandpolis, no ano de 1958, oferecia os
cursos de Contabilidade e Normal, dai a analise da autora sobre tais conclusdes. Em outras
localidades baianas, os cursos de Contabilidade e Normal também foram iniciados nos colégios
particulares, tendo em vista que, antes da chegada do CIE, a grande maioria das escolas ainda
ndo possuia a oferta de curso secundério particular, sequer o publico.

Assim, da mesma forma que o municipio de Feira de Santana, Vitéria da Conquista
também disponibilizava cursos de Contabilidade e Normal em Institutos conceituados que
possuiam parceria com a Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino Comercial
(Caec). Tratava-se também de escolas particulares nas quais muitos professores que atuavam
no CIE-VC estudaram, a exemplo do professor Eron Sardinha de Oliveira, formado em
Contabilidade em 1966 (SANTANA, 2011). O mesmo nos informou que passou a lecionar no
CIE-VC no ano de 1971. Em seu primeiro ano de experiéncia, o professor Eron de Oliveira ndo
lecionou Matematica, embora fosse a disciplina de maior caréncia. De acordo com o
entrevistado, o diretor da escola garantiu a ele aulas de Matematica para o ano seguinte. Em sua

narrativa, Eron de Oliveira relembrou que

[...] naquele ano [referindo-se a 1971], Matematica tinha professor, entdo ele [o diretor
da escola] ia me colocar numa disciplina de Organizagdo Social Politica do Brasil
(OSPB) parece, uma coisa assim. Uma coisa ligada as disciplinas sociais que era para
eu encher [referindo-se a preencher a carga horaria de trabalho]. (OLIVEIRA, 2019,
informagcéo verbal).™

As primeiras experiéncias do professor Eron de Oliveira no CIE-VC foram de um
professor polivalente, que mesmo sem afinidades com as disciplinas as quais lIhe foram
oferecidas, fez sua escolha em enfrentar o desafio para continuar lecionando na escola. Essa
realidade de contratacdo de professores normalistas ou ex-alunos dos cursos técnicos estava
muito presente na narrativa desses professores, como é o caso do professor Eron de Oliveira,
formado em Contabilidade.

Porém ao chegar ao CIE-VC, professores como Eron de Oliveira ja traziam em sua

trajetdria profissional experiéncias de outras escolas particulares, pois ja tinham lecionado no

! Informagéo fornecida pelo professor Eron Sardinha de Oliveira em 02 ago. 2019.
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curso secundario de escolas particulares do municipio de Vitdria da Conquista. Nessas escolas,
havia uma preocupacgdo com a preparacéo do estudante para ingresso no Ensino Superior, sendo
esses conhecimentos os quais o professor Eron Sardinha de Oliveira precisava adquirir para
ensinar os contetdos institucionalizados para aquela Instituicao.

Em relacéo a isso, o professor Eron de Oliveira assinalou que 0s cursos preparatorios
para o vestibular eram os locais mais procurados para a preparacdo para o vestibular, em
especial para quem tinha feito o curso técnico em Vitoria da Conquista, como ele. Os
“cursinhos” eram necessarios para ajudar a aprimorar o conhecimento acerca dos assuntos de

Matemaética que eram mais abordados nas provas.

Em 1968, quando eu [professor Eron de Oliveira] comecei a ensinar no Colégio
Batista, eu recebi o convite da professora Nilza Viana, com 15 dias, para ensinar no
Clemente Viana de Castro. Ela tinha fundado um colégio, tinha todos os professores,
mas ndo tinha professor de matematica. A Matematica do 1° grau eu ja dominava.
Conhecia muita coisa também de Matematica do 2° grau, os logaritmos de quando eu
estudei muito no curso de Contabilidade, as matrizes, progressdes. [...] Do 2° grau eu
tinha algumas duvidas, mas com esse cursinho que eu tomei I3, eu tirei essas davidas
todas, eu fui para o vestibular, naquele tempo que eu fiquei no cursinho, umas dividas
que eu tinha do 2° grau, eu tirei tudo [referindo-se ao curso preparatério para o
vestibular [...] (OLIVEIRA, 2019, informagéo verbal).™

A partir das vivéncias do professor Eron de Oliveira, podemos destacar que suas davidas
referentes a matematica do 2° grau eram esclarecidas através de outros espagos como 0S Cursos
preparatdrios para o vestibular. Percebe-se ainda que o professor, com apenas 15 dias de
trabalho letivo na Escola Batista, foi convidado para ensinar também na Escola Clemente
Viana. Em ambas as escolas particulares, lecionou Matematica do 1° grau e, mesmo afirmando
em depoimento que dominava a Matematica desse nivel de ensino, deixou clara em uma outra
passagem da entrevista a sua dificuldade com a linguagem da teoria dos conjuntos: “[...] peguei
essa turma também que foi 6tima para mim, porque a turma que eu peguei no Colégio Batista
era de 62 série. O que foi bom para mim, porque eu ndo sabia Matematica Moderna.”
(OLIVEIRA, 2019, informag&o verbal).”

Um fato que nos chamou a atencéo nessa fala foi o professor ter mencionado que néo
sabia Matematica Moderna, porém, como ele mesmo afirmou, isso ndo o impediu de assumir a
turma e também ndo parecia ser um problema para a escola. Uma suposicao para essa anélise é
que, como o professor tinha uma proximidade com as aulas do cursinho e a Matematica
Moderna ja era algo a ser inserido nos curriculos escolares, nesse periodo de 1968, ele possuia

certo conhecimento sobre o assunto. No entanto diante da sua complexidade, naquele momento,

2 1dem.
3 Informagéo fornecida pelo professor Eron Sardinha de Oliveira em 02 ago. 2019.
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realizou ajustes ao ministrar os contetudos, optando em nédo abordar aritmética e adotando a
seguinte estratégia:

Eu dividi o livro no meio, do meio em diante que era razdo, proporcao e porcentagem,
isso eu tinha estudado no curso de Contabilidade. Entdo eu comecei o livro pelo meio,
e quando eu peguei essa turma de 6° série, a parte de conjuntos que eu nao conhecia,
eu fui estudando nessa turma. (OLIVEIRA, 2019, informagéo verbal).™

A estratégia usada pelo professor de selecionar conteiidos 0s quais ja conhecia em sua
formacao técnica em Contabilidade, em suas primeiras experiéncias em sala de aula, revelam a
constituicdo de conhecimentos advindos da sua formacdo técnica. Além disso, podemos
apresentar como hipoteses que o fato de o professor ndo conhecer o conteddo de conjuntos ndo
significa dizer que ele ndo sabia o conteido, mas que ndo conhecia, pois ndo Ihe foi apresentado
quando ainda era estudante do Curso de Contabilidade no periodo da década de 1960. No
entanto para dar conta do assunto instituido no CIE-VC, buscou estudar nos livros didaticos,
importante veiculo de comunicacao, estratégias para dar conta do assunto exigido no curriculo
escolar.

Ainda, conforme reforcado por Santana (2011), que também analisou a histéria
profissional e pessoal do professor Eron em sua Dissertacdo de Mestrado, a mesma ressalta que
a pratica desse professor traz indicios de que a sua escolha compde a intencionalidade do
trabalho da sala de aula, dentro da cultura escolar. Além das contribui¢Bes de sua formacéo, é
possivel dizer que as representacbes dessa compreensdo sobre o que ensinar aos alunos,
partindo da narrativa do professor Eron de Oliveira, advém igualmente do livro didatico, de
modo que todos esses aspectos contribuiram para o exercicio da profissao.

Além disso, ao dividir o livro como se fosse o0 seu planejamento e escolher os contetdos
de que tinha conhecimento para ensinar aos alunos, demonstra seus conhecimentos e praticas
ao lidar com uma situacdo adversa. Nesse sentido, entendemos que houve, nesse processo,
indicios de um saber didatico-pedagdgico especifico do campo disciplinar de um ensino de
matematica abordado nos CIEs, de uma matematica ensinada nos cursos técnicos.

Da mesma maneira, quando o professor Eron de Oliveira inicia sua docéncia no CIE-
VC, entre 1970 e 1974, quanto aos conteldos os quais ainda ndo dominava para lecionar nos
cursos técnico ou cientifico, buscou a constituicdo desses saberes através do didlogo com outros
professores e/ou outros espagos de ensino, COmMo 0S cursos preparatérios para o vestibular. Isso
reflete nos indicios de pluralidade das atividades matematicas presentes nas praticas desses

professores, as quais se destacam nas narrativas do professor supramencionado e da professora

" 1dem.
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Maria Messias Silva, como também nos registros de diarios de classe de professores do CIE-
ALA, que possuiam diferentes formagdes, mas procuravam seguir 0 que vinha sendo
sistematizado nos conteudos dos livros didaticos do periodo e na legislacdo vigente quanto aos
conteddos de Matematica com linguagem da teoria dos conjuntos.

Foi possivel identificar a pluralidade das atividades matematicas também em diarios de
classe do ano de 1972, do professor de Matemética formado em Engenharia Civil, Rider Alves
de Mattos. Seu nome estava registrado no diario de classe e sua formacéo constava no cadastro
funcional, ambos localizados no arquivo escolar do CIE-ALA. Em confirmacdo de entrevista
com sua aluna no periodo, hoje professora aposentada, Esterlita Barbosa Pinto, conhecemos um
pouco dessa pluralidade. A professora Esterlita Pinto se referiu as atividades por ele
desenvolvidas em sala de aula, afirmando que eram considerados os conte(ldos matematicos
relacionados ao curso técnico em Administragdo com assuntos de Matematica financeira e
revisdo ginasial. Do mesmo modo, encontramos diferentes caracteristicas do ensino de
matematica no diario de classe da professora, identificada como normalista, também localizada

no cadastro de professores do CIE-ALA no ano de 1971 (Figura 3.1 e Figura 3.2).

Figura 3.1 - Registros de contetidos de Matematica no diario de classe da Professora formada
pelo Curso Normal — turma do 10 ano do 2° grau__ano de 1971
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Figura 3.2 - Registros de contetidos de Matematica no diario de classe do professor formado
em Engenharia — turma do 1° ano do 2° grau — ano de 1972
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Fonte: Arquivo escolar do CIE-ALA.

Com as Figuras 3.1 e 3.2, iniciamos as analises comparativas a partir dos saberes
referentes ao ensino de Matematica apresentados pela professora normalista (Figura 3.1), 0s
quais estdo pautados nos conteudos de aritmética e sem abordagem da teoria de conjuntos,
diferentemente do professor com formacdo em Engenharia (Figura 3.2), que aborda conteddos
de conjuntos. Vejamos que o periodo que separa os dois diarios é apenas de um ano, sendo um
de 1971 e o outro de 1972. J& é possivel perceber as diversificagdes de contelidos matematicos
que tém relagdes com a formacdo docente, as mudangas dos programas curriculares e as
propostas da legislacdo do periodo.

Isso mostra que as experiéncias didatico-pedagdgicas de cada docente para a
sistematizacdo dos conhecimentos, percebida no objeto matematico registrado em cada diario
de classe, tiveram como um dos impactos os diferentes contextos da formacdo de cada
professor. Mesmo com a diversificacdo de diferentes formacdes, € possivel perceber que nem
sempre 0 conteudo € seguido sob uma mesma sequéncia, Sob uma mesma perspectiva. Apesar
de as praticas de sistematizacdo parecerem inalteradas ao longo do tempo, na realidade, elas
dependem da conjuntura. Isto é, ocorrem de acordo com diferentes regras e tipos de apoio em
diferentes tempos e espacos. Tais experiéncias docentes foram sendo analisadas historicamente
com o auxilio dos registros de provas e diarios de classe, sendo alinhadas com as normativas
oficiais, livros e manuais pedagogicos.

Quando comparamos nas Figuras 3.1 e 3.2 os saberes didatico-pedagogicos,
constituindo as ferramentas como instrumentos de trabalho do ensino e da formacdo, as
caracteristicas de cada um desses professores se tornam outra categoria de anélise, a qual traz

forte impacto sobre seu processo de profissionalizacdo docente. Por exemplo, na Figura 3.1,
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temos uma professora normalista que revela toda uma preocupagdo com a apresentacdo da
disciplina, escrita e leitura dos conteidos de Matemaética e trabalho de grupo, sob uma sequéncia
didatica de explicacao do conteudo, atividade, fixacdo do contetido e conclusdo dos resultados
— préticas didaticas comuns ao professor que fez o Curso Normal. Quanto ao professor formado
em Engenharia (cf. Figura 3.2), vemos uma preocupa¢do com o cumprimento do programa
curricular e com o contetido. Para tanto, faz uso do exercicio e do teste como procedimentos de
avaliacdo. Parte dessas escolhas tem sua identidade advinda de sua formacéo profissional. Esses
saberes englobam o objeto de trabalho de ensino, formacéo docente, praticas pedagogicas, bem
como normas, regras e condicdes de trabalho que definem o campo de atividades profissionais,
no nosso caso, os CIEs.

3.1.1 Formas de constituicdo da profissionalizacdo docente através dos cursos de

treinamento e aperfeicoamento

Sobre os professores que ndo puderam ingressar no curso superior em face da
dificuldade de acesso e da pouca oferta de vagas nas Faculdades, observamos que a quantidade
de cursos de formacdo para o aperfeicoamento e capacitacdo era maior nos registros dos
curriculos encontrados nos acervos escolares dos professores que fizeram Curso Normal. Nos
CIE-VC, CIE-ALA e CIE-FSA, localizamos professores que fizeram o curso da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades) nos anos de 1961, 1964, 1966, 1967
e 1969, como visto no Quadro 3.2.

Quadro 3.2 - Formacdo dos professores de Matematica pela Cades

Ano(s) em que ingressou na Locais onde realizou a
CIE
escola Cades

CIE-ALA 1970 Feira de Santana
Salvador

CIE-FSA 1966, 1967 Feira de Santana
Salvador
CIE-VC 1961, 1962, 1964, 1966 _ Salvador

Feira de Santana

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos dos CIE-ALA, CIE-VC e CIE-FSA.

Conforme o quadro 3.2, durante toda a década de 1960, a Cades predominou atuando

na formagdo de professores dos CIEs com curso de aperfeicoamento, sendo o propdsito
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intensificar a capacitagdo dos professores normalistas. Com esse curso, os professores poderiam
adquirir uma carteira “precaria”’® com autorizagio para lecionar no 1° e 2° graus.”

Na Bahia, as preocupa¢des com o ensino secundario ocorreram desde os anos de 1950
e 1960 em decorréncia das mudancas no sistema educacional brasileiro. Nesse periodo, 0s
cursos da Cades eram 0s que mais se sobressaiam nas respectivas pastas referentes aos
curriculos dos professores de Matematica, as quais foram encontradas no acervo escolar. Essa
realidade esteve mais presente nos CIE-FSA, CIE-ALA e CIE-VC, como visto no Quadro 3.2.

Segundo Rocha (2014), em 1958, em Salvador, houve a insercdo da Cades, sendo que
em 1960 professores de municipios do Agreste Baiano, como Feira de Santana, acabaram sendo
contemplados. Nos demais CIEs, como o CIE-ALA, por estar localizado em um municipio com
posicao geogréafica proxima a capital baiana e ao municipio de Feira de Santana, os professores
se deslocavam para uma dessas localidades. Os CIE-VC e CIE-PA estavam em municipios com
maior caréncia de professores licenciados em Ciéncias ou Matematica, além de ser uma
localidade geografica distante de Salvador e Feira de Santana. Usamos o argumento da
localidade para registrar que os professores desses municipios acabaram ficando prejudicados
por ndo poderem realizar o curso e, portanto, ndo conseguiram sua qualificacao.

A auséncia de professores formados na area de Matematica ou Ciéncias néo se tratava
de uma realidade apenas do CIE-VC, porém, incluia o CIE-ALA e, principalmente, o CIE-PA,
por ser 0 municipio mais distante de Salvador e menos assistido pela Secretaria de Educacéo,
guando comparado aos demais CIEs.

Até meados da década de 1970, no CIE-VC ndo havia evidéncias de professores com
formacao superior em Matematica. Por isso, cursos como aqueles ofertados pela Cades, os quais
tinham o status de curso superior, devido a autorizacdo para lecionar no 1° e 2° graus, tiveram
contribuicdo importante na capacitacdo e treinamento dos professores de Matematica.

O Decreto n° 34.638, de 14 de novembro de 1953, quando a Cades iniciou suas
atividades pelas a¢des do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), no
Ministério da Educagéo, durante o governo Vargas (ABRANTES, 2008), tinha como objetivo
elevar o nivel dos professores que atuavam no ensino secundario e que até entdo ndo possuiam
curso de licenciatura, por ndo existir um namero suficiente de vagas no ensino superior para

todos. Segundo Pinto (2008), a insercdo da Cades tinha como interesse para o governo federal

> Nome atribuido a carteira da CADES por nfo ser um curso superior, mas que autorizava os professores a
lecionarem no curso secundario (1° e 2° graus).

6 No arquivo escolar do CIE-PA, ndo foram encontrados nos cadastros dos professores de Matematica indicios
de cursos realizados pela CADES.
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promover e estimular o desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnoldgica em qualquer
ramo do conhecimento em prol da modernizagéo do desenvolvimento econdmico do Brasil.
Dessa forma, passou a ver na escola uma importante aliada para os seus interesses (PINTO,
2008; BURIGO, 1990). Contudo nem todos os professores poderiam fazé-lo, pois o curso se
concentrava em poucas localidades da Bahia.

As atividades da Cades, como producdo bibliogréfica, orientagdo educacional e cursos
de orientacdo para professores, permaneceram até o final da década de 1960. Para alguns
pesquisadores (PINTO, 2008; BARALDI, 2003, 2008; ROCHA, 2014), o seu declinio ocorreu
no inicio da década de 1970. De acordo com Baraldi (2003), o declinio da Cades se deu em
detrimento da implantagcdo da reforma n° 5.692/71, que intensifica a criacdo das Faculdades
Parceladas, como o Premen, e com isso o governo federal destitui os servicos da Cades, que no
interior do Brasil eram de grande relevancia para atender aos muitos professores que ja
lecionavam nas escolas, mas ndo tinham formacao profissional e, portanto, a licenca para
lecionar nos cursos de 2° grau. Na Bahia, esse impacto foi refletido nos professores que néo
residiam proximo da capital, onde eram ofertados os cursos de licenciatura.

Entre suas acdes estava “[...] difundir e elevar o nivel do ensino secunddrio, ou seja,
tornar a educacao secundaria mais ajustada aos interesses e necessidades da época, conferindo
ao ensino eficacia e sentido social.” (BARALDI, 2003, p. 146). Sendo a Cades de
responsabilidade do governo federal, o0 MEC contratava professores que preparavam cursos
intensivos para a realizacdo de exames, os quais conferiam aos aprovados o registro de
professores do ensino secundario e o direito de lecionar onde ndo houvesse disponibilidade de
licenciados por Faculdades de Filosofia (BARALDI, 2003; PINTO 2008).

Esses exames eram chamados de “Exames de Suficiéncia” (BARALDI, 2003, p. 37), e
a Cades ofertava os mesmos aos professores da capital e do interior. Segundo Rocha (2014), a
preparacdo para esses Exames era feita pela Cades no periodo de 30 dias, sendo realizada nos
meses de férias dos professores. O tempo dessa preparagao era conhecido como “Semana de
Orientacdo Educacional” (ROCHA, 2014, p. 56).

No entanto ao analisarmos o percurso profissional do professor Ubaldo Félix Gonzaga,
o qual lecionou Matemaética nos cursos técnicos no CIE-VC, constatamos que, mesmo tendo
obtido a autorizacdo para lecionar essa disciplina, ndo se inscreveu e nem realizou o curso, pois
ndo havia vagas — fato que evidenciou a caréncia de cursos de aperfeicoamento e treinamento
nos municipios baianos. Nao se inscrever no curso por falta de vagas ja era um dos critérios

previstos para as condigdes de autorizacdo para lecionar na escola.
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Situacdo peculiar também ocorreu com o professor Eron de Oliveira, que obteve
autorizacdo para lecionar Matematica segundo o item 3° do documento exposto, conforme
analise efetuada na Figura 3.3, ¢ conforme previsto no 2° item de “condi¢des”, também da
Figura 3.3, 0 qual especificava a liberag¢ao de candidatos que se inscreveram “[...] para o curso
que ndo se realizou”. Em entrevista concedida pelo professor Eron de Oliveira, ele rememorou:

Faltava pouco tempo, eu fiz uma inscri¢do na Cades, de um curso, mas ndo houve o
curso e eles mandaram a autorizacdo sem curso nenhum. O curso ndo houve e eu
comecei a ensinar matematica. [...] Naquela época era 22 de ginasio. Hoje é 62 série

[referindo-se a série do 1° grau do secundario]. (OLIVEIRA, 2019, informacéo
verbal).”

Figura 3.3 - Condi¢es para autorizacao para lecionar no ensino secundario (antigo 1° e 2°
graus)

=
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do CADES

2% — O interessado inscreveu-se para curso que ndo se realizou.

©) — O interessado ndo se inscreveu paro o Gitimo curso, por falta de vaga

®) — O interessado néo foi chamado a exame de suficiéncia.

%) — O interessado submeteu-se a exame de suficiéncia, pela primeira vez, ndo tendo logrado apro-
vagdo .

" — O interessado féz os exames de suficiéncia, foi habilitado e estd aguardando o seu registro soli-

citado pelo processo n. PRV . - TP

Esta auterizagdo devera permanecer em mdos do interessado, que deverd apresentd-la & Secre-
taria do Estabelecimento onde estiver ensinando, sempre que lhe fér solicitada.

Esta autorizagéo & valida até 15 de fevereiro do anc seguinte.
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Fonte: Arquivo escolar do CIE-VC.

As particularidades evidenciadas anteriormente na Figura 3.3 nos levam a conjecturar
que desde a elaboragdo dos documentos apresentados para 0s cursos de aperfeicoamento e
treinamento da Cades para docentes do CIE-VC no periodo estudado, j& se previa a demanda
excessiva de professores sem formacéo profissional, o que pode justificar a mencao antecipada
quanto a concessdo para que estes pudessem lecionar, caso ndo conseguissem realizar a

inscricdo por falta de vagas.

" Informagéo obtida do professor Eron Sardinha de Oliveira em 02 ago. 2019.
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Nesse contexto, podemos inferir que havia certa preocupacéo, por parte do Estado, com
o0s cursos de formacdo docente, os quais tinham legalidade, contudo, por condi¢des adversas,
nem sempre estes eram postos em pratica. Esta ¢ uma histéria contada de “baixo para cima”, a
qual ndo aparece nas narrativas oficiais.

Em contrapartida, as experiéncias da professora Maria Hildete de Magalhées Franca, do
CIE-FSA, no curso da Cades, foram bem diferentes das vivenciadas pelos professores Ubaldo

Gonzaga e Eron de Oliveira. Em seu depoimento, ela rememorou:

Eu fiz esse curso da Cades [...] teve o curso e depois nos fizemos o exame [se referindo
ao exame de suficiéncia]. Foi um exame por escrito depois do curso e depois teve a
aula préatica de um contetido sorteado [...]. Foi feito em Feira de Santana no antigo
Ginésio Santandpolis [...]. Ndo me lembro a aula que eu dei, ndo tenho lembranca.
Mas sei que dei uma aula de 45 minutos, depois veio uma banca, nao se foi de Recife-
PE ou de Alagoas [...]. Professores da Bahia iam para outro Estado para funcionar
como banca. (FRANCA, 2020, informag&o verbal).”

Ainda sobre o processo relacionado ao referido curso, a professora Maria Hildete Franca

analisa:

[...] eu era daqui [se referindo ao local que residia Palmas de Monte Alto], vim para
ca para Feira de Santana. Foi sabatina esse curso, ndo me lembro o periodo, mas foi
um periodo bom de todos os conteidos que precisdvamos para trabalhar no ensino
fundamental e médio. (FRANGCA, 2020, informagéo verbal).”

Na narrativa da professora, a mesma destaca o rigor do processo avaliativo, ao ter
utilizado a expressao “sabatina”, reforgando o nivel de exigéncia e idoneidade da avaliacdo que
era realizada, haja vista que os cursistas ndo s6 tinham que passar por duas etapas avaliativas,
como também havia uma banca avaliadora das suas competéncias profissionais. Contudo o
mesmo néo foi vivenciado pelos professores Eron de Oliveira e Ubaldo Gonzaga, no CIE-VC,
0s quais tiveram experiéncias que denotaram negligéncia por parte dos 6rgdos e autoridades
organizadoras. 1sso mostra que os critérios de obtencdo da carteira para lecionar nas escolas
ndo foram os mesmos para todos os professores. Podia-se obter autorizacao sem ter feito o curso
da Cades. Entdo, questionamos: por que era importante a necessidade da carteira, uma vez que
ela era expedida sem que o professor fizesse 0 curso ou as avaliacbes? Uma das hipdteses seria
para burlar a burocracia legal, a qual exigia que o professor que tivesse apenas 0 magistério ou
0 curso técnico obtivesse a licenga para lecionar nas escolas que ofertassem o 1° e 2° graus.

No que se refere a acessibilidade do professorado interiorano aos cursos de
aperfeicoamento e treinamento nos anos de 1966 e 1967, a entrevistada assinalou:

8 Informagéo fornecida pela professora Maria Hildete de Magalhées Franca em 02 ago. 2020 (via WhatsApp).
9 Informagéo fornecida pela professora Maria Hildete de Magalhées Franga em 02 ago. 2020 (via WhatsApp).
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[...] aqui de Feira de Santana foi uma banca que veio de fora de outra Universidade,
depois eles arguiam a gente. Como se fosse um concurso. [...] por eu ser professora
do Estado, nomeada, fiz concurso e passei, ai exigiram quem quisesse ensinar no
ginasio da 5% série em diante, porque ndo existia curso superior, s6 na Ufba e na
Catélica. Agora como é que podia ter um professorado todo do interior para poder
ensinar? [...] (FRANCA, 2020, informacdo verbal).®

Entre as atividades desenvolvidas para impulsionar o desenvolvimento e a melhoria do

ensino secundario, a professora Maria Hildete Franca relembrou a descri¢do dos contetdos e

metodologias usadas pelo professor formador, Manoel de Christo Planzo, o qual era professor

do colégio Santandpolis, como ja mencionado anteriormente, e também foi professor do curso

secundario de outros professores que lecionaram no CIE-FSA, como a professora Maria
Messias Oliveira Silva.

O professor [Manoel de Christo] Planzo [professor formador] era de Feira de Santana

mesmo, era muito bom, professor de Estatistica e Matematica, ja falecido. A

metodologia era aulas expositivas, trabalhos de grupos, resolucdo de exercicios no

quadro pelos grupos e com discussdes sobre o conteido, sobre os exercicios. Outras

equipes que resolviam de forma diferente aquele exercicio por outros caminhos, mas

usando as regras matematicas [...]. Teve provas. Provas individuais, argui¢cdes, o

professor arguia a gente direto. [...]. O curso ajudou muito a gente, as aulas no colégio

melhoraram muito, porque usdvamos aquele livro de Sangiorgi [...]. Em 1968 a 1970,

a gente usava Sangiorgi, era um livro muito bom. N&o era muito teérico, ele usava
muito a parte de geometria, era muito boa [...] (FRANCA, 2020, informagcao verbal).8!

O mesmo professor, Manoel de Christo Planzo, também foi referenciado como formador
do curso da Cades pela professora Maria Hildete Franca, porque o Colégio Santondpolis, além
de ofertar o curso secundario (técnico e normal), também oferecia cursos de formacgdo de
professores, a exemplo do curso da Cades, tendo em seus professores aqueles que seriam 0s
formadores do curso. O professor Planzo ja lecionava nesse colégio, desde 1957, as mesmas
disciplinas, Matemaética e Estatistica. Foi ex-aluno do curso de Contabilidade e, portanto,
adquiriu dessa formac&o os conhecimentos necessarios para ensinar. A partir desse acimulo de
conhecimentos técnicos para lecionar as disciplinas supracitadas, mesmo nao sendo formado
para lecionar, Planzo se tornou um professor de Matematica e formador de outros professores.
As caracteristicas apresentadas pelo professor Planzo ao atuar no curso da Cades, como
descreve a professora Maria Hildete Franca, séo indicios de uma transformacédo de saberes a
serem aplicados ao longo das suas experiéncias como professor desse colégio, dando-lhe

saberes necessarios para que pudesse contribuir na formacéo de outros professores.

8 1dem.
81 Informagéo fornecida pela professora Maria Hildete de Magalhées Franga em 02 ago. 2020 (via WhatsApp).
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Entre os indicios desses saberes descritos pela professora Maria Hildete Franga, destaca-
se a abordagem do conteldo de geometria como uma abordagem prética, por meio do contato
com o livro didatico do autor Osvaldo Sangiorgi®, que na década de 1960 apresentava em suas
obras a identificacdo de operacfes matematicas com exercicios praticos e problemas de
aplicacdo, com estudos intuitivos das principais figuras geométricas planas, de modo que
mesmo a identificacdo da linguagem da teoria dos conjuntos ndo deixava de estar relacionada
“[...] a linguagem geométrica como suporte metodoldgico.” (LAVORENTE, 2008, p. 181).
Esse fato nos incursiona a constatar que os livros desse autor eram de conhecimento da
professora Maria Hildete Franca, nesse periodo em que passou a lecionar no CIE-FSA, em
1968, tendo em vista a mesma rememorar que usava esses livros do autor, quando ainda era
estudante do ginasial, em 1961.

Ademais, conforme destaca Lavorente (2008) em sua Dissertacdo de Mestrado, é
importante ressaltar que a colecéo de livros de Osvaldo Sangiorgi iniciou em 1964 a linguagem
moderna® — envolvendo o conceito de conjunto e atendendo a formagdo das estruturas
matematicas para o ensino de Matematica no curso secundario. Apesar de este ter sido o0 ano
do golpe empresarial-militar no pais, a publicacdo de seus livros avancou nos contextos
escolares nos anos seguintes, pois foi bem aceito pelo Estado, que ndo via impeditivos
ideoldgicos para a propagacdo da Matematica Moderna. Desse modo, como Osvaldo também
tinha uma boa relagdo com a impressa, fez seus livros circularem inclusive nos cursos da Cades
do interior baiano, desde 1966, ano do primeiro curso dessa instituicdo, realizado pela
professora Maria Hildete Franca, no CIE-FSA.

A Cades teve destaque ndo apenas nos cursos de formacao, mas também no fomento de
eventos nacionais referentes a modernizacao do curriculo de Matematica nos cursos técnicos.
De acordo com Novaes (2012), Soares (2008) e Valente (2008), em 1959, o terceiro Congresso

Brasileiro de Ensino de Matematica (Cbem), ocorrido no Rio de Janeiro sob o patrocinio da

82 Osvaldo Sangiorgi foi um dos precursores da divulgacio dos contetidos da Matematica Moderna nos curriculos
escolares, sendo um dos autores de livros didaticos que mais circularam com as propostas da Matematica Moderna
no Brasil. Foi também o autor dos livros preparatdrios dos Programas de Admissdo, inclusive publicados no ano
de 1967, antes da Lei n® 5.692/71, que trouxe, entre as reformas, a extingdo desses Programas. Na elaboracéo dos
conteldos e atividades a serem trabalhados para a preparacdo da prova de admissdo no ano de 1970, Osvaldo
Sangiorgi continuou a ser um dos autores mais requisitados, de modo que, nesse ano, 0 manual chegou a sua 232
edicdo, com 2.970 exemplares, conforme salientam Azevedo et al. no Programa de Admisséo (24 ed.), de 1970.
8 A expressdo linguagem moderna foi referenciada pelo Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura
(IBECC), em 1962, ao tratar da introducdo da Matematica Moderna no ensino secundario, na XIV Reunido Anual
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, conforme referéncia em: VALENTE, W. R. Osvaldo
Sangiorgie 0 Movimento da Matematica Moderna. Revista Didlogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 25, p. 583-613,
set./dez., 2008. Disponivel em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/3724/3640.
Acesso em: 10 mar. 2020.
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Cades, teve como énfase discutir a importancia da Matematica nos cursos técnicos industriais,
ganhando repercussdo nacional; foi aprovada nesse congresso a ideia de que a Matematica
deveria “[...] ser encarada como instrumento imprescindivel a solucdo de problemas que os
aprendizes encontrardo no curso [...] e no decorrer da sua vida técnico-profissional.”
(CONGRESSO, 1959, p. 225).

Ap06s dois anos da realizacdo do Il Cbem, teve-se a promulgacdo da Lei n® 4024/61.
Com a Lei, “[...] o desenvolvimento econémico, pelo qual passa o pais no comeco da década
de 60, gerador de um numero enorme de empregos, principalmente de nivel médio, vai
repercutir no dominio da educagdo e, de modo especial, no ensino de matematica”
(PAVANELLO, 1989, p. 160), tendo em vista que a educacdo buscava publico para o
investimento em prol da tecnologia e da preparacdo para o avanco da industrializacdo
(SCHWARTZMAN et al., 2000).

A Lei n° 4024/61 tinha como um dos principios “[...] o preparo do individuo e da
sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos.” (BRASIL, 1961). Para tanto,
certas disciplinas, como Matematica e Ciéncias, ganharam visibilidade nos curriculos escolares,
em particular na producdo dos livros didaticos.

Entre 1953 e 1968, predominou nos curriculos de formacao de professores a insercao
dessa campanha como marco na formacgédo docente de muitos professores normalistas e néo
licenciados que quiseram se profissionalizar para lecionar nos cursos secundarios (1° e 2°
graus). Desse modo, o sistema publico e privado de ensino continuava a receber investimento
em prol da melhoria da formacdo de mao de obra para atender a demanda crescente da
industrializacdo e as mudancgas curriculares a serem inseridas com a novas propostas para a
legislacdo de ensino.

Desde o Decreto-Lei n°® 4073, de 30 de janeiro de 1942, comeca uma série de
normatizacgdes para o ensino técnico brasileiro, vislumbrando mudancas no sistema educacional
em favor do processo de industrializacdo no pais. Isto ndo se da exclusivamente a partir da
década de 1970. Esses interesses, sobretudo em relagcdo ao ensino técnico profissionalizante,
fizeram com que o governo se mobilizasse a realizar as Reformas de 1° e 2° graus, com a Lei
n®5.692/71, de modo a atender a atualizacéo e expansdo de ensino. Na Bahia, as modalidades
de ensino industrial, agricola e comercial prevaleceram até a chegada do CIE, conforme
planejamento previsto na Lei n°® 2.463, de 13 de setembro de 1967, art. 40, do Estado da Bahia.

Assim, ficou a encargo exclusivamente dos CIEs a oferta de nivel colegial com a
finalidade exploratéria das aptiddes do educando e atendimento as necessidades do

desenvolvimento econémico e social do estado, com a reunido de unidades escolares de
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curriculos diversificados. Além disso, ficou determinado, no art. 60 dessa mesma lei, que nos
CIEs, iriam funcionar cursos normais de todos os niveis, os quais eram disponibilizados apenas
em instituicdes privadas ou Institutos Educacionais, como o Colégio Santanopolis ou o Instituto
de Educacdo, para a Escola Normal. Nesse sentido, como nessas institui¢oes privadas e publicas
0 Curso Normal ndo dava conta de atender a demanda de expansédo de escolas, com a chegada
dos CIEs na Bahia outras formac@es de alunos que concluiram o curso técnico em contabilidade
ou profissionais liberais passavam a dar suporte aos alunos em sala de aula.

Contudo concordamos com o que afirma Novaes (2007, 2012) sobre a necessidade de
cursos de formac&o para os professores que atuavam nos cursos técnicos, 0s quais exigiam um

conhecimento matematico atrelado a formacéo geral e a formacéo especifica de cada curso:

Os professores de cultura geral e os professores de cultura técnica por ndo conhecerem
suficientemente os principios basicos das outras disciplinas acabam ensinando de
maneira discordante, afastando qualquer possibilidade de aproximagéo. [...] A falta de
conhecimento tedrico dos professores de cultura técnica e também o suprimento de
vagas de professores de Matematica por profissionais de outras areas também néo
privilegiavam essa aproximacéo. (NOVAES, 2007, p. 33).

Embora, em sua pesquisa, Novaes (2007) se refira aos cursos técnicos industriais
federais do estado do Parana, entre 1960 e 1970, essa afirmacdo tem proximidades com o0s
problemas identificados nos cursos técnicos dos CIEs na Bahia, pois, nesse mesmo periodo,
como veremos mais adiante, o estado também teve um sistema de ensino profissional paralelo
ao oficial, com a insercdo da oferta de cursos de formacéo profissional advindos das empresas
brasileiras, bem como da insercdo de capital estrangeiro. A partir das novas diretrizes
educacionais, as agéncias americanas para 0 Desenvolvimento Internacional, mais conhecidas
como Usaid, passaram a investir financeiramente em reformas educacionais, a fim de “atender”
aos problemas emergentes da educacdo brasileira. Antes da Usaid, outras empresas brasileiras,
como Sudene, Chesf e Caec, também fomentaram a formacdo dos professores na area técnica,

oferecendo cursos voltados a um conhecimento pratico e cientifico especificos.

3.2A CONSTITUICAO DOS SABERES DOCENTES DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA QUE SE FORMARAM NOS CURSOS DE LICENCIATURA CURTA
EM CIENCIAS
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Entre os professores de Matemaética que atuavam nos CIEs com formacéo superior,
encontrados nos cadastros dos acervos escolares dos CIE-ALA, CIE-PA, CIE-FSA e CIE-VC?,
foi observado que, no que concerne aos professores pertencentes aos municipios mais afastados
da capital baiana, como aqueles que atuavam nos CIE-PA e CIE-VC, o quantitativo da formacéo
superior era inferior, quando comparado aos CIE-ALA e CIE-FSA.

O Quadro 3.3 retrata a porcentagem que foi possivel localizar nos acervos escolares

desses CIEs sobre o quantitativo dos professores. Chegamos as seguintes estatisticas:

Quadro 3.3 - Formacdo superior dos professores que lecionaram matematica

CIE QTD PROFESSORES QTESPOEIEJ(\;;/EL PORCENTAGEM
CIE-ALA 42 17 40%
CIE-PA 19 07 37%
CIE-FSA 24 18 75%
CIE-VC 43 03 7%

Fonte: Acervo pessoal das escolas (adaptacdo nossa).

Como € percebido no Quadro 3.3, o numero de professores formados no CIE-FSA era
superior aos CIE-ALA, CIE-PA e CIE-VC, por ser o municipio que ja possuia cursos de
licenciatura em Ciéncias ou outras formacg6es superiores. Alagoinhas ficou equiparada ao
namero de professores com formacdo superior, quando comparada a Paulo Afonso, se
considerarmos os professores que lecionavam Matematica e possuiam qualquer formacdo
superior. Mas entre os quatro CIEs, o CIE-VC é o que apresentava menor porcentagem no
periodo em estudo. Importante salientar que, pelos registros de professores encontrados nessas
cidades, apenas em Alagoinhas e Vitoria da Conquista foi possivel analisar percentualmente o
quantitativo de professores com ensino superior, tendo em vista a proximidade entre 0 nUmero
de professores localizados nas fichas de cadastramento localizadas no acervo escolar. Assim,
com esses dois municipios é que serdo realizadas algumas analises comparativas.

E oportuno frisar que em Feira de Santana ja se esperava um quantitativo de professores
com formacao superior na area de Matematica acima dos demais municipios, porque Feira de
Santana é um municipio que ja possuia ensino superior com oferta de cursos de licenciatura

curta (1970 a 1976) e depois plena em Ciéncias (1977 a 1985). Pelo fato de Salvador ser a

8 Esse estudo ndo foi realizado no arquivo escolar do CIE-SSA da capital baiana, apenas nos municipios em que
foi instalado o CIE e que ainda ndo possuiam Faculdade de Filosofia no periodo de criacéo desses CIEs, entre 0s
anos de 1968 e 1973.
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capital baiana e possuir Faculdade de Formac&o de Professores, ja se esperava que o0 himero de
professores formados fosse superior aos demais municipios. Em acréscimo, 0s cursos de
Licenciatura Curta em Ciéncias pela FFP-FSA e pelo Premen, em SSA, funcionavam desde
1970. Além disso, a capital ja possuia oferta de Bacharelado em Matematica e Licenciatura em
Matemaética pela Universidade Catdlica do Salvador. Contudo nesse periodo, 1970 a 1982, foi
possivel identificar o interesse e a procura dos professores pelos cursos de Licenciatura no
municipio de Alagoinhas, o qual também possuia uma proximidade geografica com Salvador.

Portanto a proximidade geogréafica da cidade de Feira de Santana e Alagoinhas com a
capital baiana, em grande medida, trouxe beneficios, entre os quais a contratacéo de professores
com licenciatura que residiam em Salvador, uma vez que estes podiam se deslocar para essas
cidades, sem a necessidade de residir nelas. Por sua vez, os professores desses interiores
poderiam ir a capital realizar cursos de capacitacao ou licenciaturas. Mas por outro lado, essa
facilidade ndo ocorria para os residentes nas cidades de Paulo Afonso e Vitéria da Conquista.

Em Paulo Afonso, dos 19 professores identificados nas pastas individuais, localizadas
no acervo escolar, quatro eram licenciados, porém, todas as licenciaturas foram realizadas no
estado de Pernambuco, que possuia municipios geograficamente mais proximos de Paulo
Afonso. Do mesmo modo, em Vitdria da Conquista, dos seis professores licenciados, um fez a
licenciatura em Teo6filo Otoni-MG e trés em Vitdria da Conquista-BA, sendo que todas essas
localidades impactam nos caminhos da profissionalizacdo docente desses professores.

No Quadro 3.4, a seguir, tem-se 0 quantitativo de professores que puderam ser
identificados nos CIEs com curso de formacdo superior, juntamente com as instituicdes nas

quais o curso foi realizado.

Quadro 3.4 - Instituicbes Superiores dos cursos de licenciatura dos professores dos CIES

Qtd de Tipo de
Profs instituicdo

CIE Instituicdo Superior

Faculdade de Educagdo da Ufbha
08 Publica Federal
Premen — Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias

CIE-
ALA Faculdade de Filosofia da Ufba 01 Pablica Federal
Universidade Estadual de Feira de Santana — Uefs 01 Pablica
Estadual
Universidade Estadual de Feira de Santana — Uefs 15 Pablica
CIE Estadual
FSA Faculdade de Educagéo — Ufba 01 Publica Federal

Universidade Catolica do Salvador - Ucsal 01 Particular
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Faculdade de Formag&o de Professores Autarquia de Ensino 04 Particular
CIE-PA Superior de Arcoverde (Aesa)* - PE
Faculdade de Educagdo da Ufba 01 Publica Federal
x Publica
CIE- Faculdade de Formacédo de Professores — VC 03 Estadual
VC
Faculdade de Filosofia de Teofilo Otoni 02 Particular

Fonte: Acervos escolares dos CIEs entre os anos de 1970 e 1982.

Analisando as informacgGes presentes no Quadro 3.4, percebemos que a maioria dos
professores do CIE-ALA se formou pelos cursos de Licenciatura Curta de Ciéncias oferecidos
pelo Premen, sob a coordenacdo da Faculdade de Educacdo da Ufba. Considerando que
Alagoinhas s6 possuia um curso de Licenciatura Curta em Ciéncias no ano de 1979, é
compreensivel que o maior nimero de professores formados no interior baiano tenha sido
identificado no CIE-FSA, pois, em Feira de Santana, ja se ofertava o curso desde 1970. Além
disso, temos os fatores geogréaficos, 0s quais possibilitavam o deslocamento de professores de
outros municipios, como Alagoinhas, dando-lhes condicGes de viajar e retornar no mesmo dia
para suas residéncias, facilitando inclusive a organizacdo de suas atividades na escola.

Contudo apds o periodo entre 1968 e 1979, ja se observava o impacto das FFP, quando
encontramos professores de Matematica com curso de Licenciatura Curta em Ciéncias em
municipios como Vitoria da Conquista, que assim como Alagoinhas adquiriu um curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias em 1979 (MENDES, 2013; DINIZ, 2014). Assim como
Alagoinhas e Vitoria da Conquista, 0 municipio de Paulo Afonso sé adquiriu um Centro de
Ensino Superior em 1997.% Por isso, identificamos no Quadro 3.4, professores dos municipios
de Vitoria da Conquista e Paulo Afonso, os quais obtiveram formacao em curso de Licenciatura
em Ciéncias por meio de outros estados que fazem divisa com esses municipios, como Minas
Gerais e Pernambuco respectivamente.

Esses professores, que se dispuseram a se deslocar para outros estados, por certo se
depararam com dificuldades e desafios. A partir das reformas governamentais do ensino
superior, com a insercdo da Lei n° 5.540/68, a qual trazia no art. 1° 0 ensino superior — que
objetivava a pesquisa, 0 desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacdo de
profissionais de nivel universitario —, essa formagdo acaba ndo sendo distribuida de forma

equivalente para todas as regides dos diferentes estados, como foi 0 caso da Bahia.

8 InformacGes concedidas via e-mail pelo Colegiado do curso de Matematica do Campus V111 de Paulo Afonso
pela Coordenadora do curso de Matematica, Prof. Dr2 Marluce Alves dos Santos, em 17 de agosto de 2019, as
21h32min.
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Quanto aos professores do CIE-PA, o depoimento do Professor Edson José Barreto dos
Anjos nos ajudou a compreender essa realidade, haja vista que 0 mesmo vivenciou esse
percurso de viagens para outro estado para frequentar o curso superior, assim como sua mée,
que também foi professora do CIE-PA. Em sua narrativa, reforgou que alguns professores de
Matematica do CIE-PA buscavam adquirir um curso de Licenciatura Curta em Ciéncias através
de faculdade semipresencial em localidades como Pernambuco, que possuia a Faculdade
particular de Formacéo de Professores em Arcoverde-PE. Por ser uma faculdade semipresencial
com duracdo de dois anos e meio, facilitava a ida desses professores. O professor Edson dos

Anjos salienta que:

Era assim, morava aqui, pegava um 6nibus para ir |4 assistir aula, quando era prova,
quando era trabalho ou se tivesse uma situacdo de apresentar trabalhos I4. Entdo as
pessoas, 0s alunos que frequentavam la diariamente, moravam em Arcoverde e nas
cidades préximas, ai eles nos ligavam para avisar o dia da prova, o dia do trabalho, o
dia da aula importante. Entdo a gente pegava o 6nibus e ia para assistir aula la. E os
que moravam l4 e nas proximidades logicamente assistiam aula todo dia 14, porque
tinha dnibus das cidades vizinhas que iam para 14, e a gente aqui ndo. [...] Eu ia de
acordo com a necessidade. Se uma semana tivesse um trabalho e na outra tivesse que
apresentar, eu tinha que ir as duas vezes, uma nessa semana e a outra na semana
seguinte. [...] No semestre havia o0 1° exercicio e 0 2° exercicio, que era uma semana.
Obrigatoriamente a gente tinha que estar 14, era uma semana de avalia¢fes. (ANJOS,
2020, informagao verbal).

Segundo estimou o professor Edson dos Anjos, 0 custo para manter as viagens € 0 Curso
superior em outro estado era muito alto. Necessitava gastar por volta de um salario-minimo,
valor correspondente apenas & mensalidade do curso (ANJOS, 2020, informagc&o verbal).8 Isso
limitava o acesso de boa parcela da populagéo a Instituicao.

Além disso, a sobrecarga de trabalho e o afastamento da sala de aula para se
profissionalizar acarretavam prejuizos pedagogicos para o ensino de Matematica, quando esses
professores necessitavam se ausentar cerca de uma semana por més para frequentar e efetivar

as provas presenciais do curso de licenciatura em outro estado:

No semestre, 1° exercicio e 0 2° exercicio. NGs iamos passar uma semana la para fazer
as avaliacdes de todas as disciplinas, e fora essa semana de avaliacdes, ai nds iamos
apresentar trabalho, iamos fazer alguma prova esporadicamente. [...] Na semana de
prova, 1° exercicio e o 2° exercicio. Era uma semana so de prova. [Na auséncia do
professor], colocava substituto. (ANJOS, 2020, informacéo verbal).8

Ao analisar documentos histéricos®® encontrados no acervo escolar do CIE-PA

correspondentes aos professores que fizeram o curso de Licenciatura em Ciéncias pela

8 Informagéo concedida pelo professor Edson José Barreto dos Anjos em 03 fev. 2020 (via WhatsApp).

8 1dem.

8 1dem.

8 Diplomas, certificados e historico escolar de cursos de licenciatura encontrados no arquivo escolar do CIE-PA.
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Faculdade de Arcoverde-PE, foi possivel identificar as disciplinas do curso de Licenciatura em
Ciéncias e 0 tempo previsto para seu término. Das disciplinas cursadas na Licenciatura Curta
em Ciéncias pela Faculdade em Arcoverde-PE, no periodo de 1976 a 1978, destacamos as
disciplinas do 1° e 2° semestres: Fisica, Quimica, Biologia, Geologia, Matematica, Desenho e
Estudos Brasileiros; no 3° semestre: Quimica, Matematica, Desenho, Didatica, Fisica,
Psicologia, Biologia; no 4° semestre: Quimica, Matematica, Desenho, Didatica, Fisica,
Psicologia, Biologia; Botanica, Estrutura e Funcionamento do 1° e 2° grau e Préatica de Ensino;
e no 5° semestre: Matematica, Botanica e Zoologia, Pratica de Laboratorio, Estrutura e
Funcionamento do 1° e 2° grau e Prética de Ensino e Didatica.

Portanto o curso tinha duracdo de dois anos e meio, divididos em cinco periodos. As
disciplinas de Matematica e Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) estavam presentes em todos
os periodos, sendo que Desenho apenas nos dois primeiros. A partir do 3° semestre, sdo
inseridas as disciplinas pedagdgicas, entre as quais estdo: Didatica, Psicologia, Préatica de
Ensino, Estrutura e Funcionamento do 1° e 2° grau e Pratica de Laboratdrio. Dessas disciplinas
pedagdgicas, apenas Didatica estava presente nos trés semestres.

Alguns dos professores identificados no cadastro profissional do acervo escolar, ao
concluir o curso de Licenciatura em Ciéncias no 1° grau, passavam a lecionar Ciéncias,
Matematica ou Desenho no 1° ou 2° grau. Dos quatro professores que possuiam a licenciatura,
todos obtiveram um cargo na direcdo ou coordenacdo pedagdgica da escola, visto que esses
cargos também atendiam as especificidades da Lei n® 5.692/71, a qual determinava a
obrigatoriedade de instituir, de acordo ao art. 10, a Orientacdo Educacional, incluindo
aconselhamento vocacional em cooperagdo com professores, familia e comunidade.

Até 0 ano de 1978 foi identificado apenas um professor com formagdo em um curso de
Licenciatura no CIE-PA. Em 1981, ja havia registro no certificado de outro professor que tinha
concluido o curso de Licenciatura Plena em Matematica. Considerando que havia um
quantitativo consideravel de professores no acervo escolar do CIE-PA, os quais adquiriram sua
formagé&o superior na Faculdade de Formacao de Professores Autarquia de Ensino Superior de
Arcoverde (Aesa) — PE, ¢ pertinente reforcar que esta era uma Faculdade Municipal do interior
de Pernambuco. Nesse mesmo periodo, as Faculdades de Formacao de Professores implantadas
na Bahia ndo ofertavam curso de Licenciatura Plena em Matematica, com excec¢do de Feira de
Santana, que desde 1976 ja era a primeira Universidade Estadual no estado que ofertava a
Licenciatura Plena em Matematica (BOAVENTURA, 2009; FERREIRA, 2017).

Dentre os professores dos CIEs que foram formados pelo Premen, destacamos aqueles

que lecionaram no CIE-ALA, encontrados no arquivo escolar. Nos cadastros, havia aqueles
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com formagédo em Licenciaturas Curtas e Plenas, em diferentes cursos, incluindo Ciéncias
(Licenciatura Curta), Artes e Plasticas e Pedagogia (Licenciatura Plena). Sendo aprovado pelo
Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968, esse Programa tinha como objetivo principal
aperfeicoar o sistema de ensino de 1° e 2° graus no Brasil. Contou com o financiamento da
agéncia americana Usaid, a qual, em acordo com o MEC, instituiu a Faculdade de Licenciatura
Parcelada.

Entre elas, além do curso de Ciéncias e Matematica, destaca-se também a Licenciatura
em Artes e Plasticas, em parceria com o Ceteba, outro érgdo do governo do Estado que ofertava
cursos de formacao aos professores das areas técnicas para atuar na complementacdo da parte
pratica das disciplinas especificas dessa Licenciatura. A formacdo em Artes e Plasticas foi
identificada no curriculo de professores que lecionaram nos CIE-ALA e CIE-PA.

Os professores que fizeram curso superior traziam outros elementos para analisarmos a
constituicdo dos saberes e préaticas docentes para lecionar Matematica. Em destaque, podemos
observar que alguns professores, ao realizarem seus respectivos cursos de formacgéo superior,
pela Licenciatura Curta ou Plena em Ciéncias, optaram por ndo continuar fazendo outros cursos
de formacdo continuada, como Especializacdo, Mestrado e Doutorado. Outros ndo tiveram
novas formagOes em cursos de capacitacdo e treinamento. Alguns permaneceram com a
licenciatura curta e ndo quiseram progredir para a licenciatura plena, ou cursaram a licenciatura
plena e ndo prosseguiram para outros cursos de pos-graduacao.

Em contrapartida, a professora Ednélia Batista de Souza Machado, que lecionou no
CIE-ALA, comecou as suas experiéncias profissionais na década de 1960, passando pela escola
religiosa e Curso Normal. No curso superior, fez Licenciatura Curta em Ciéncias pelo Premen

e concluiu em 1977, conforme as narrativas.

Nasci em Acajutiba, [...] me criei em Alagoinhas, estudei também em Alagoinhas, no
primario, da 12 a 42 série, [em escola particular] antigamente para gente fazer um
ginasio, fazia quase que um vestibular, ndo era um vestibular, a gente fazia um teste
[...] de admissdo e era como se fosse um vestibular. [...] fiz 0 meu ginasio no
Santissimo [referindo-se ao Colégio Santissimo Sacramento] e a parte pedagdgica
[referindo-se ao magistério]. Também fiz o pedagogico la. Em 1976 foi que eu vim
para Salvador. Fiz vestibular na... [pelo Premen] 14 em Nazaré, Faculdade de
[Educacéo — Curso do Premen]. (MACHADO, 2012, informagao verbal).*°

A partir da narrativa da docente, podemos inferir que nem toda a populacao tinha acesso
ao curso de ginasio. Mesmo apos a Lei n® 4.024/61, ainda era muito escassa a oferta dos cursos

ginasiais. Na Bahia, essa expansao comeca a ser divulgada pelos dados estatisticos apresentados

% Informagéo obtida da professora Ednélia Batista de Souza Machado em 04 set. 2012,
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no Piec, em 1968 (BAHIA, 1968). Antes disso, ainda havia o exame admissional, exigido pelas
escolas publicas e particulares para se inserir no curso ginasial, com oferta em instituicGes
particulares. Este exame foi instinto pela reforma n°® 5.692/71.

A professora Ednolia Machado, ao se formar no Curso Normal pelo colégio Santissimo
Sacramento, em 1963, colégio de freiras, instituicdo privada reconhecidamente tradicional e de
exceléncia no campo educacional na cidade de Alagoinhas, ingressa como professora do CIE-
ALA, em 1969.

Sua primeira graduacdo foi em Licenciatura Curta em Ciéncias, frequentada no Premen
(1976-1977), na capital baiana. Estudava e trabalhava na escola. As viagens eram financiadas
por ela. Por Alagoinhas estar proxima geograficamente de Salvador, ela podia ir e voltar no
mesmo dia. Além disso, as condi¢cdes da professora, certamente, constituiram um fator
importante para que pudesse realizar essas viagens diariamente. A professora Ednélia Machado,
apos ter concluido a sua primeira formacao superior, também iniciou e concluiu o curso de
Pedagogia pela Faculdade de Educacédo da Bahia, em 1983-1986.

Em seu primeiro estagio, feito no CIE-ALA em 1977, a professora Ednolia Machado
escreveu o gque o estagio representou para sua formacdo docente nesse processo de aprendizado
profissional, quando registrou em seu rascunho que “[...] estadgio significa aprendizagem.
Estagio é enriquecimento de experiéncia. Estagio é vivéncia ativa da vida profissional [...], a
necessidade que temos que crescer sempre procurando dar aos nossos alunos aquilo que ha de
melhor.” (RELATORIO DE ESTAGIO, 1977).*

Nesse depoimento da professora Ednolia Machado acerca da importancia do estagio
para a sua formacao profissional, é preciso levar em conta que, mesmo com sua experiéncia em
sala de aula, desde 1969, havia em sua narrativa um significado de docéncia no sentido
etimoldgico, que Donato (2002) considera na formacgédo docente como verbo transitivo que da
forma; como verbo intransitivo “[...] colocar-se em formacéo e, como verbo pronominal, que
significa ir-se desenvolvendo uma pessoa.” (DONATO, 2002, p. 138).

Sobre o pensamento de Donato, Veiga (2007, p. 33) complementa que a formagéo do
professor “[...] envolve uma agdo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa
de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.” Sob esse ponto de vista,
reiteramos que a formacdo da professora Edndlia Machado estava vinculada também a sua
historia de vida, a qual estava em permanente processo de construcdo, o que, para ela, estava

sendo traduzido como uma constante preparagdo para a vida pessoal e profissional.

1 Em anexo (Anexo Q), referente ao documento escrito pela professora Edndlia Batista de Souza Machado no
periodo de estagio.
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Podemos inferir ainda que a professora estabeleceu uma distingéo entre conhecimento
pratico e tedrico ou, talvez, uma hierarquizagdo dos diferentes saberes, ao afirmar que o estagio
era “[...] vivéncia ativa da vida profissional.”® No mesmo ano em que ainda comegava a realizar
seu curso superior, identificamos em seu diario de classe, referente ao primeiro dia de aula
lecionando Matemaética em uma turma de 1° ano Bésico: conversa informal, apresentacdo da
mateéria, técnica de aprendizagem nominal e teste de sondagem. Com isso, podemos dizer que
a sua pratica estava associada a outras leituras e vivéncias pautadas nos “[...] métodos ativos e
didaticos.” (LUZURIAGA, 1957, p. 248).

Com relacdo ao termo técnica de aprendizagem nominal, encontrado no registro do
diario de classe, chama-nos a ateng¢do a palavra “técnica”, muito aplicada as atividades de
instrucdo programada e considerada “[...] uma técnica de ensino” (SHIEFELE, 1968).
Complementando a ideia de Shiefele (1968), Callender (1973) afirma que o ensino programado
teve suas origens nos Estados Unidos, partindo da corrente psicolégica a partir do
comportamento. Essa técnica de ensino, a qual se respalda na autoaprendizagem, passou a ser
trabalhada em livros didaticos como um programa previamente elaborado, “[...] com uma
sequéncia do que se chama ‘quadro’ contendo os textos autoexplicativos sobre o conteudo,
seguido de sequéncias de atividades de memorizacdo sobre a discussdo do conteudo, palavras
de incentivo e ao final de cada assunto abordado as respostas dos exercicios” (ESULTRA, 197?,
Introducéo), sendo uma abordagem pedagdgica muito usada na década de 1970, na perspectiva
de uma pedagogia tecnicista. Por tudo isso, compreendemos que 0s saberes docentes de
professores que ensinaram matematica nos CIEs também tiveram nos “[...] livros didaticos um
importante veiculo para se constituir os elementos fundamentais para a pesquisa do trajeto
histérico da Educagao Matematica.” (VALENTE, 2008, p. 143).

Assim, os planejamentos pedagdgicos pautados no livro didatico, por sua vez, traziam
indicios de que a professora Edndlia Machado, juntamente com seus colegas de trabalho, ndo
tracava objetivos para a aprendizagem, mas seguia esses objetivos, conforme eram apresentados
no livro didatico. Quando perguntamos se o livro didatico era seguido a risca, a entrevistada
afirmou que “[...] seguia e complementava por outros livros também, o basico era esse aqui®
[mostra o livro] [...] e aqui a gente fazia o possivel para seguir, para se organizar e ia fazendo
algumas complementagdes com outros [...]” (MACHADO, 2012).% Nesse sentido, podemos
sustentar que a pratica pedagdgica era norteada pelos manuais e livros didaticos.

92 Registros desse diério, na integra, serdo apresentados no Capitulo V.
% Livro de CASTRUCCI, B. et al. Matemética do 1° ano bésico. Sdo Paulo: FTD, 1977.
% Informagéo obtida da professora Ednélia Batista de Souza Machado em 04 set. 2012,
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Em relacdo aos aportes e recursos metodoldgicos, a professora Edndlia Machado

rememorou como as aulas ocorriam:

No quadro de giz, minha filha, com o brago pra cima [...], os bragos pra cima que até
hoje tenho a heranga, do brago pra cima, ai, ia dividindo os contetdos e ensinando o
aluno a colocar no caderno e copiar aquilo, “copiar”. Veja ... Eu por exemplo nio
gostava de dar copia para os alunos [se referindo as apostilas prontas] [...] primeiro a
gente colocava o contelldo todo no quadro e depois voltava para explicar, ai ia
colocando conceito, [...], botava aquele conceito todo no quadro. (MACHADO, 2012,
informacéo verbal).%

O quadro de giz era o recurso mais utilizado pela entrevistada, sendo que a divisdo dos
assuntos no quadro mostrava a sua preocupagdo com a organizagdo dos mesmos para melhor
compreensdo dos alunos. Ademais, averiguamos que em suas praticas em sala de aula estava
em destaque a explicacdo ao aluno, deixando claro que seu objetivo era fazer com que o
discente, ao registrar em seu caderno as explicacGes, pudesse compreender o que estava sendo
passado.

A trajetoria profissional da professora Ednolia Machado sobre uma Matematica
ensinada nos cursos técnicos traz a tonica sobre aspectos epistemoldgicos da formacdo de
professores sob 0 ponto de vista historico, e possiveis caracteristicas entre a formacéo e as
praticas docentes.

As diferentes perspectivas de ensino da professora Ednoélia Machado, quando
comparadas a trajetoria do professor Aristételes Teles de Oliveira Junior (in memoriam), trazem
aspectos de uma identidade profissional que cada um constréi ao longo do seu processo
formativo. Tomando como exemplo o professor Aristoteles, que também fez curso do Premen,
assim como a professora supramencionada, 0 mesmo abordava em suas narrativas uma
preocupacdo com o conteido da disciplina, mas apresentava pouca énfase nas ferramentas para
ensinar aquele contetdo. Em sua formagdo no curso de Licenciatura Curta, a disciplina de
Didatica era uma das preocupacGes mais sérias, 0 que pode ser constatado nos historicos
escolares dos professores, 0s quais revelavam sete disciplinas didatico-pedagogicas (Psicologia
da Educacéo, Estrutura e Funcionamento do 1° grau, Didatica, Pratica de Ensino de Ciéncias,
Pratica de Ensino de Matematica, Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e Instrumentacéao
para o Ensino de Matematica). Outra forma de evidenciar a preocupacdo com a pedagogia e
com os conteudos na formagdo de Licenciatura Curta foi identificada no depoimento do
professor Aristoteles Teles de Oliveira Janior, quando relembrou as avaliagdes das suas aulas

de didatica no momento do estégio:

% |1dem.
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As professoras avaliavam pela maneira da gente se expressar. Logo na primeira vez,
realmente a maioria ndo se saiu bem, porque sabe, a gente enfrentava uma turma como
sendo professor, ndo saia nada bom. Depois com a continuidade a gente viu que nao
era esse bicho de sete cabecas, ai ja foi melhorando. Quem avaliava era a professora
de matematica. Elas avaliavam tanto a forma de dar aula quanto o conteldo, da
seguinte maneira: como a gente desenvolveu aquele contelddo na sala de aula para
chamar a atencdo dos alunos. Por exemplo, eu mesmo senti uma dificuldade enorme
quando eu fui estagiar, porque no Colégio da Associagdo do Funcionario Publico que
fica na Carlos Gomes (Salvador-BA), ali tinha um colégio, entéo a sala que eu estagiei
era passagem para todo o colégio, quem queria ir pra cantina tinha que passar por
dentro dessa sala, para ir para o sanitario, para ir pra diretoria, para ir pra outra sala.
Entdo, quando eu fui estagiar a minha professora da faculdade e do colégio chamou
minha aten¢ao, pois alguns alunos ficavam dispersos, eu disse para elas: “Como é que
eu posso prender a atencdo do aluno, se toda hora entra gente na sala de aula?” E eu
tava dando aula de matematica. O conteldo que eu peguei foi o contelido de sexta
série, era aquela parte de proporcéo, juros, porcentagem, entendeu? Um conteldo até
facil, bom de ser dar, agora ndo podia prender a atencdo do aluno como elas queriam,
porque toda hora entrava gente (risos). Mas também eu acho que eu fiz um bom
estagio, porque eu vi colegas que passaram por pouco, Viu, no estagio, teve um que
perdeu no estagio. (OLIVEIRA JUNIOR, informagéo verbal).%

No tocante a fase do estagio, a experiéncia do professor Aristoteles Teles Janior nédo foi
tdo entusiasmante e coberta de contentamento quanto a da professora Ednolia Machado. Para
ele, a exigéncia que era dada ao estagio, 0 acompanhamento dos professores, a apresentacdo da
aula e a reprovacdo do colega foram marcas sofridas ao serem inseridas em sua narrativa.

Porém o professor Aristoteles Teles Junior possuia pouca vivéncia de sala de aula,
comparada a experiéncia da professora Ednélia Machado. Nao tinha passado por outro curso
de formacéo de professores além do Premen e, quando comecgou no CIE, acabou enfrentando
outra realidade ao ensinar Matematica e Fisica no 2° grau. Por ter estudado em uma escola
publica estadual de Salvador no curso cientifico, e também pelos conhecimentos adquiridos
pelo curso do Premen, os conhecimentos construidos em seu processo de formacdo de ensino
secundario e superior contribuiram para lecionar os contetdos de Matematica e Fisica. No
entanto, o seu maior apoio para a escolha dos contetdos a serem abordados em sala de aula foi

o livro didatico, como ele mesmo aborda em sua entrevista;

Na preparagdo das minhas aulas, o Premen me ajudou muito, adquiri muito
conhecimento através do curso. Para a sequéncia de contetdos me baseei no livro
didatico. Porque eu achei mais facil, pelo menos para eu preparar um planejamento
que no colégio ndo tinha. Eu dividi primeiro, segundo e terceiro volume, entdo no
primeiro volume eu coloquei tudo isso como no primeiro ano, o segundo volume
conteido para o segundo ano. Mas o curso do Premen me deu a base pra isso
(planejamento), porque la nds tinhamos planejamento, nds faziamos planejamento, na
época nos tinhamos aulas préticas na faculdade e depois davamos aula para os
préprios colegas, entendeu? A gente tinha que preparar o planejamento e dar a aula.
A professora [do curso] escolhia o assunto e a gente preparava pra dar na aula.
(OLIVEIRA JUNIOR, 2012, informag&o verbal).®

% Informagéo fornecida pelo professor Aristételes Teles de Oliveira Jinior em 09 jul. 2012.
 1dem.
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No depoimento do professor Aristdteles Teles Junior sdo evidenciadas questdes sobre
dois tipos de planejamentos: um planejamento de curso e o plano de aula. Ele teve boa base
para fazer planejamento no curso superior, mas o livro didatico representava o guia para a
escolha dos contetdos para ensinar, visto que, mesmo com o0s saberes adquiridos ao longo da
sua formacdo superior, precisava desse recurso para organizar os conteudos a serem
trabalhados. No tocante ao planejamento e as formas de lecionar, a fala do professor Aristoteles
Teles Junior reforca o quanto os conhecimentos didatico-pedagogicos ensinados no curso
superior foram importantes em sua formacao profissional.

O auxilio ao livro didatico foi também visto no percurso profissional da professora
Zilma Calheiros da Silva, do CIE-VC. Zilma da Silva iniciou a carreira como professora do
Estado, realizando posteriormente concurso publico como professora normalista. Até entéo,
poderia estar seguindo o mesmo caminho dos professores ndo-licenciados, mas apos ter feito o
concurso para lecionar na escola estadual, seguiu estudando e se aperfeicoando. Segundo relatos
de Zilma da Silva, o concurso realizado pelo Estado para as professoras com Curso Normal
possibilitava lecionar diferentes disciplinas. Esse mesmo concurso também foi prestado pela
professora Ednodlia Machado. Ao iniciarem no CIE, ja eram professoras da rede estadual de
ensino, diferentemente do professor Aristételes Teles Junior, o qual ingressou na rede estadual
de ensino logo apos ter terminado o curso do Premen, via contrato.

O propésito era autorizar os professores a lecionarem as disciplinas nas escolas, pois
“[...] naquela época vocé podia pegar qualquer disciplina. Eu peguei, eu ensinei Ciéncias,
Matematica. Ensinei Canto... Imagine, sem uma voz.” (SILVA, 2019, informagao verbal).®® As
professoras normalistas eram “polivalentes” por serem aquelas que lecionavam diferentes
disciplinas. Essa mesma classificacdo era direcionada aos professores do curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias, os quais, por terem formacdo em Ciéncias, poderiam ensinar disciplinas
como Fisica, Quimica, Biologia e Matematica.

A professora Zilma da Silva vinha de uma cidade distante e as condicOes para fazer o
concurso eram bem adversas. Trabalhava em outras escolas, estava casada, ndo tinha nivel
superior e estava lutando por uma vaga no concurso publico, por isso, para ela, que possuia
apenas Curso Normal, ndo havia predeterminagdo sobre o que ensinar. Poderia lecionar
disciplinas de Matematica, Arte, entre outras. Apenas anos mais tarde, a professora Zilma da

Silva consegue cursar uma Faculdade. Seguem as narrativas das suas histérias de vida:

% Informagcéo fornecida pela professora Zilma Calheiros da Silva em 05 jun. 2019.
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[...] eu sou filha de uma cidade que fica na mata perto de Ilhéus, ndo é Sul, mas é perto
de Ilhéus. A nossa regido pertence mesmo a Ilhéus. Eu morei na roga, peguei as
minhas primeiras letras com aquelas professoras que apareciam, [...] e depois de la de
casa para a cidade eram 3 quildmetros. Saia todos os dias 5h30 da manha sozinha para
ir para a cidade assistir aula. A escola ndo tinha mesa, ndo tinha cadeira, era banco.
Porgue o ensino antigamente vocé sabe como era. Mas mesmo assim consegui. Eu
fui...

Nos tivemos professores muito bons, tanto assim que naquela época tinha admisséo
ao ginasio, que hoje ndo tem. Antes era praticamente um vestibular para vocé passar
para o ginasio. Eu quando fui fazer minha admisséo, eu lembro até hoje, fui sabendo
juros, porcentagem e regra de 3. Na minha 42 série que nao tinha 52 série. [...]. A
admissdo todas as disciplinas eram eliminatérias. [...] O ensino daquela época néo tem
essas coisas que tem hoje. Ndo tinhamos livros, o governo ndo dava. Quem podia
comprar, comprava. Quem ndo podia, ia copiar do colega, pedia emprestado. [...].
Depois eu sai [...] fui para Santo Ant6nio de Jesus, la fiquei internada no colégio das
freiras, das Mercés. Estudei 1% série, 22 série, 3% série e 42 série [que hoje é o
Fundamental I]. (SILVA, 2019, informagéo verbal).*

Ao se referir ao periodo em que ainda estudava no primario e secundario, na década de
1950, a professora Zilma da Silva revela todas as suas dificuldades enfrentadas para estudar,
mas também fala sobre os conhecimentos matematicos adquiridos naquele periodo. Fez o curso
de admissdo para seguir do primério para o ginasio, depois seguiu estudando o secundario e o

ensino superior na area educacional:

Em 1963 eu fui para Jequié fazer magistério e me formei em 1966 no Colégio Estadual
Regis Pacheco. [...] Antigamente professor tinha respeito. [...]. Ai vocé tem que fazer
um curso e vestibular para a carreira que quiser. Naquela época, [...] os professores
faziam o curso da Cades, mas eu ndo fiz. Ai de l4 eu fiz vestibular em Itabuna naquela
universidade que hoje é a UESC, mas ndo era UESC, mas esqueci 0 nome. (SILVA,
2019, informagéo verbal).1%.

Em sua histéria de vida, Zilma da Silva formou-se professora e continuou seus estudos
viajando para Itabuna, outro municipio do interior baiano. Por ser semipresencial e as aulas
presenciais, as aulas do curso ocorriam no periodo de recesso escolar, o que facilitava a
conciliagéo do trabalho com os estudos. Assim, concluiu o seu curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias em 1978, e depois a licenciatura plena pela FFP-VC, em Vitdria da Conquista, em
1985, mas ndo prosseguiu seus estudos posteriores de pos-graduacdo. Continuou no CIE-VC
até a sua aposentadoria como professora de Matematica. A professora Zilma da Silva também
foi aluna e colega de trabalho de um dos seus professores de Matematica, quando ja cursava a
sua segunda graduacdo, no curso de Licenciatura Plena em Matematica na FFP-VC.

Ao rememorar suas experiéncias como aluna do curso de Licenciatura Curta em
Matematica pela FFP-VC e ex-professora do CIE-VC, Zilma da Silva se recorda das aulas de
seu professor Eron de Oliveira, ja citado nesta secdo. Em 1982, o referido professor ja era

9 1dem.
100 [dem.
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formado em Engenharia Civil pela Ufba e lecionava no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
pela FFP-VC. A professora Zilma relembra que o mesmo néo levava nenhum livro ou caderno
para sala de aula; desenvolvia a aula no quadro e criava as questfes naquele momento da aula.

As caracteristicas do professor Eron de Oliveira deixaram nas lembrancas trazidas pela
professora Zilma da Silva marcas que, segundo Bosi (1994), trouxeram a ela, enquanto aluna,
lembrangas sélidas de seu convivio, as quais ainda hoje estdo guardadas. Ademais, a autora
complementa que a memdria pode reter objetos do passado, 0s quais, nesse caso, se tornaram
significativos para Zilma, remetendo a um espaco coletivo e, por sua vez, retendo memorias
coletivas.

De acordo com Zilma da Silva, o professor Eron de Oliveira era um bom professor de
Matematica, porque sabia explicar muito bem o assunto, sem precisar de material. I1sso para ela
foi marcante, podendo trazer indicios de que assim também poderia ter feito, quando professora
do CIE-VC. O significado de ser bom professor por ndo levar material para a sala de aula
comecou a ser a marca do professor Eron de Oliveira, que chegou a admitir em entrevista que
essa pratica o tornava respeitado pelos alunos e colegas de profissdo. Segundo ele mesmo disse,
“[...] eu nunca levei nada escrito para sala de aula. Nunca, exatamente que eles imaginavam que
eu sabia por isso. Eu ndo levava nada, nem a caderneta. Quando eu notei que isso estava me
colocando como bom professor, eu ndo levava nem a caderneta.” (OLIVEIRA, 2019,
informaco verbal).1%

Sobre isso, ainda podemos considerar que essas acdes dos professores formadores
podem repercutir em exemplos a serem reproduzidos pelos alunos, os quais também seréo
professores. Assim se constroem o0s saberes e préaticas docentes. Portanto a compreensao desses
saberes lanca luzes a articulacdo entre a institucionalizacdo e a profissionalizacdo docente.
Indicios dessa analise sdo verificados no depoimento do professor Eron de Oliveira, quando
apresentava caracteristicas de uma pratica de ensino nos cursos de licenciatura semelhantes a
Matematica ensinada nos cursos secundarios. Essas caracteristicas também foram préximas ao

que foi trazido na narrativa e percursos formativos dos professores aqui mencionados.

3.3 ALGUMAS ANALISES SOBRE OS PROFESSORES DE MATEMATICA NOS CIEs
COM BASE NA FORMACAO SUPERIOR

101 Informagéo fornecida pelo professor Eron Sardinha de Oliveira em 02 ago. 2019.
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Em cada uma dessas escolhas para formar-se professor de Matematica, houve, entre
outros motivos, o “[...] processo socializador de aquisi¢do das caracteristicas e capacidades
especificas da profissdao” (VEIGA, 2005, p. 36), bem como o percurso de “[...] outros caminhos
que ndo sdo garantidos somente pela formacdo profissional, mas envolve alternativas que
garantem melhores condi¢Oes de trabalho e remuneragdo e a consideragdo social de seus
membros.” (VEIGA, 2005, p. 36). Em algumas das historias de vida de alguns professores dos
CIEs, foi possivel analisar as continuidades e descontinuidades no processo de
profissionalizacdo docente.

Compreender os processos e dinamicas da profissionalizacdo dos professores de
Matematica dos CIEs perpassou a andlise das suas trajetorias individuais, identificando
peculiaridades e semelhancas. Percebemos que a busca pela formacdo inicial e continuada foi
marcada por inUmeros entraves, desde a obrigatoriedade do teste de admissdo para cursar o
ginésio, as condicdes de trabalho e salariais, ou mesmo a n&o oferta desse nivel de ensino em
sua localidade, até a exigéncia de nivel superior para lecionar Ciéncias e Matematica no
segundo grau.

Para tanto, ao considerar como ocorreu a apropriacdo dos seus saberes e préaticas
docentes em periodos anteriores e vigentes em estudo, nesta pesquisa percebemos, na analise
da formacdo desses professores, quando estes ndo obtiveram o curso de formagéo superior a
partir dos cursos de aperfeicoamento e treinamento e da sua experiéncia em ambientes
educacionais. Por conseguinte, ao buscar caracterizar os saberes e praticas para o exercicio
docente de professores que ensinaram matematica nos CIEs, foi preciso discorrer sobre o perfil
profissional de alguns professores, a sua formacgdo continuada e inicial e também os impactos
legais das transi¢des das Leis n° 4.024/61 e n® 70692/71.

O perfil profissional nos ajudou a compreender os processos e dindmicas da constituicao
desses saberes docentes, pois trouxe nas experiéncias e na formacdo profissional os
conhecimentos adquiridos pelos professores em suas vivéncias no contexto escolar. A
Matematica ensinada para 0s seus respectivos alunos necessitou mobilizar termos, atividades,
exercicios e explicagBes que articularam saberes da sua formacéo a sua docéncia, 0s quais sdo
resultantes da producéo da cultura escolar sedimentada ao longo do tempo.

A maioria dos professores que tinha formacéo superior, além de atuar como professores
de Matematica, também exercia funcbes administrativas, como coordenacdo de area, vice-
direcdo e assisténcia de coordenacdo. Os demais professores, 0s quais eram recém-chegados
(normalistas ou estudantes de graduagdo ou ex-alunos dos cursos técnicos) a unidade de ensino,

tinham sobrecarga de trabalho.
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Se, por um lado, havia a auséncia de uma parte da carga horéaria desses professores em
sala de aula, por outro, poderiam contribuir na organizacdo pedagodgica e administrativa da
escola. Mesmo com a expansao das licenciaturas e do curso superior, ainda eram muitos 0s
obstaculos, visto que, a partir da década de 1970, havia um proposito de mudangas na Educacgéo
Bésica. Inicialmente, na década de 1960, com a Lei n°® 4.024/61, havia a proposta de um ensino
humanistico e preparatorio para o ensino superior. Depois, desde 1971, com a insercéo da Lei
n°5.692/71, impbe-se a obrigatoriedade dos cursos técnicos no secundario, e depois — mesmo
com a Lei n®7.044, de 18 de outubro de 1982, tendo revogado essa obrigatoriedade dos cursos
técnicos em nivel de 2° grau. Ou seja, entre a criacdo do CIE até o periodo delimitado nesta
pesquisa — 1982 —, ocorreu a transi¢cdo de duas reformas de ensino.

Essas mudancas legais impactaram no processo de transformacdo dos cursos de
formacgdo continuada, os quais direcionaram seus objetivos pedagdgicos para treinar 0s
professores com respeito as novas exigéncias educacionais, que tinham como foco a preparacdo
para o trabalho. Além disso, outro fator a ser observado é o quantitativo de professores que
passou a ter um curso superior na area. Porém com a insercéo de cursos técnicos na década de
1970, hd também o aumento de profissionais liberais e militares lecionando nos cursos técnicos
e nas disciplinas exatas, como Matematica.

A partir da Lei n° 7.044/82, os cursos técnicos se mantiveram funcionando nos CIEs,
assim como a contratacdo dos profissionais liberais. O que mudou com a chegada das
licenciaturas foi a insercdo de professores formados na area para atuarem nas disciplinas
compativeis ao seu curso de licenciatura, embora ainda fosse um ndimero pouco expressivo para
atender a demanda de professores que ja atuavam nas escolas.

Com efeito, a Lei n® 7.044, de 18 de outubro de 1982, dizia:

Art. 30. Exigir-se-4 como formagéo minima para o exercicio de magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de
curta duracéo;

C) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduagdo correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1982).

O art. 30 da Lei n° 7.044/82 passava a ser cumprido, em alguma medida, sendo
concretizado nas escolas baianas tendo em vista a instalacdo das FFP. Essa observagdo pode
ser feita na andlise do processo de profissionalizacdo docente dos professores dos CIEs que
lecionavam Matemaética, principalmente nos CIE-ALA e CIE-FSA. Todavia ndo estavam
garantidas aos futuros professores melhores condicGes de trabalho e possibilidades de expanséo

para cursos de treinamento e aperfeicoamento. E importante ressaltar que, no periodo de 1967
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a 1982, experiéncias distintas analisadas com base no perfil profissional dos professores dos
CIEs na Bahia possibilitaram trazer indicios sobre caracteristicas da formacdo docente,
constituidas a partir de narrativas, documentos legais e documentos pessoais dos professores e
uma forte perspectiva de uma pedagogia tecnicista em que a politica permeada pela educacéo e
desenvolvimento tinha como propoésito operacionalizar um trabalho pedagégico, tendo como
“foco o saber fazer’(SAVIANI, 1999).
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4 AS ATIVIDADES DOS PROFESSORES QUE ENSINARAM MATEMATICA NOS
CIEs

Neste capitulo, apresentaremos uma analise sobre as atividades desenvolvidas por
professores que atuaram nos CIEs, as quais foram averiguadas por meio dos registros nos
diarios de classe, provas, cadernos e entrevistas de ex-professores que ensinaram Matematica
nos cursos técnicos. A partir da analise dos registros dessas atividades, investigaremos como

ocorreu a constituicdo dos saberes e praticas docentes desses professores.

4.1 AS ATIVIDADES DE MATEMATICA DE PROFESSORES QUE LECIONARAM NOS
CIEs COM BASE EM DIARIOS DE CLASSE, CADERNOS E MATERIAIS
MANIPULAVEIS

Considerando os diferentes marcos temporais que impactaram no processo de
profissionalizagdo docente, em particular nas mudancas legais e curriculares de cada tempo
historico, podemos dizer que as experiéncias vivenciadas por cada professor que lecionou nos
CIEs também constituem processos de transformaces de conhecimentos, 0s quais estdo
atrelados a essa profissionalizacdo. Esses professores certamente passaram por diferentes
olhares sobre saberes e préaticas docentes, praticas pedagdgicas e conteidos matematicos.

Através de um dialogo entre as fontes orais e documentais, podemos observar que o
contexto histdrico escolar foi formado por diferentes dindmicas e processos, que vdo desde o
seu funcionamento, passando pela formacéo de professores e pelo ensino instituido pela escola,
abordado pelo professor em sala de aula. As abordagens sobre as disciplinas escolares ndo séo
dadas a priori apenas pela formacéo profissional dos professores, mas sdo produzidas em uma
articulacdo entre formacdo e docéncia, considerando 0s aspetos externos e internos que
interferem no contexto escolar e estao relacionados a préatica docente.

Ao apresentarmos aspectos internos, direcionamos para as apropriacoes,
particularidades, formas de ensinar matematica registradas pelos professores dos CIEs atraves
das fontes encontradas, mas sem desconsiderarmos os fatores externos que interferem nesse
processo, como a formacéo dos professores, as legislagdes e os conteddos institucionalizados
nos curriculos escolares. Portanto ao analisarmos as fontes, foi possivel trazer rastros sobre a
Matematica ensinada nos cursos técnicos.

Valente (2003), respaldado em estudos de tedricos como Chervel (1990), afirma que “o

significado dos saberes escolares situa-se no alerta de que todo saber escolar para ser estudado
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deve levar em conta a reconstrucéo dos contextos especificos de sua producdo e apropriacao”
(VALENTE, 2003, p. 9).

A partir do posicionamento de Valente (2003), entendemos que, ao interpretarmos a
constituicdo dos saberes e préaticas para o exercicio docente de professores que ensinaram
Matematica nos CIEs, é preciso atentarmos para o fato de que, em sua trajetoria profissional,
ocorreram diferentes processos de apropriagdo atrelados as mudancgas educacionais, politicas e
econdmicas, nacionais e internacionais. Nesse sentido, complementando a anélise desse fato,
chamamos a atencdo para o que Chervel (1990) ja defendia de forma mais incisiva quando
tratava sobre a teoria gramatical ensinada na escola: que os saberes escolares ndo devem ser
representados como a vulgarizacdo cientifica, mas considerando “como que ela foi
historicamente criada pela propria escola, na escola e para a escola. O que bastaria para
distinguir de uma vulgarizagao” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Diferentemente da teoria gramatical, a Matematica ndo foi propriamente criada pela
propria escola, mas aqui levamos em consideracdo o que Chervel (1990) nos provoca a
problematizar sobre a Matematica ensinada no contexto escolar, quando pensada através dos
saberes e praticas pedagdgicas de professores na escola e para a escola.

Assim, é importante reiterar a relevancia da trajetoria profissional de professores que
ensinaram Matematica nos CIEs, considerando as experiéncias internas e externas a escola
como elementos influenciadores nas escolhas sobre um ensino de Matematica, considerando
para tanto aspectos epistemoldgicos e histdricos das andlises levantadas por Chervel, quando
nos referimos a historia da disciplina escolar, em particular, Matematica.

Tomando como base para anélise os registros de uma Matemética mediante a cultura
escolar dos CIEs, analisamos nos diarios de classe e provas produzidas pelos mesmos em
cruzamento com a formacdo dos professores e livros didaticos mencionados durante as
entrevistas, de que modo se constituiram os saberes e praticas para o exercicio docente de
professores que ensinaram Matematica nos Centros Integrados de Educacdo na Bahia. Entre o0s
cinco CIEs aqui mencionados, examinamos a constituicdo dos saberes e praticas para o
exercicio docente de professores do CIE-ALA, CIE-VC e CIE-CLV, locais onde foram
encontrados diarios de classe e demais documentos. A escolha se deu pela possibilidade de
analisar os saberes e praticas docentes em turmas de 1°, 2° e 3° anos dos cursos técnicos. O
acesso a esses diarios foi possivel devido ao riquissimo acervo escolar e a grande quantidade
de diarios de classe conservados até hoje nesses CIEs.

A analise desses diarios em cruzamento com os livros didaticos mencionados pelos

professores no decorrer das entrevistas, e a producdo das provas, ficha cadastral dos professores
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e documentos legais possibilitaram uma verificacdo historica sobre a compreensdo de uma
Matematica ensinada nos cursos técnicos de diferentes professores e diferentes CIEs, de modo
a analisar indicios de como aconteceu a constituicdo de saberes docentes de professores que
lecionaram Matematica nos CIEs sob uma nova abordagem estrutural veiculada por meio do
Movimento da Matemética Moderna.

No acervo escolar do CIE-ALA havia uma quantidade significativa de diarios de classe
correspondentes aos anos de 1968 e 1982. Nesta secdo, iniciaremos uma analise sobre a
producdo das provas e diarios de classe entre os anos de 1970 e 1982. Para tanto, foram
selecionados cinco professores, levando em conta as praticas pedagogicas e a formacao
profissional dos mesmos.

Assim, nos Quadros 4.1 a 4.3, a seguir, foram apresentados registros de praticas
docentes de alguns professores do CIE-ALA, a partir do que foi sendo identificado nos diarios
de classe: ano, cursos de formacdo do professor, contetdo, metodologia e identificacdo da
turma. Além disso, foram analisados registros de diérios de classe dos professores dos CIE-
FSA, CIE-VC e CIE-CLV, contemplando aspectos desses registros nas turmas de 2° e 3° anos
do curso técnico em Contabilidade.

Comecaremos essa analise pelos registros dos diarios de classe presentes no Quadro 4.1
sobre a pratica de professores que lecionaram Matematica nos anos de 1970 e 1972, com
diferentes formacoes.

No Quadro 4.1 (apresentado a seguir) temos a situacdo de dois professores com
diferentes formacoes, sendo a primeira a professora Nicéa Nascimento Maia (in memoriam),
formada em 1964 no curso de Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia da Ufba.
Nicéa Maia lecionava Matematica no cientifico e nos cursos técnicos ofertados no CIE-ALA.
Além disso, ocupava cargo de vice-diretora em um dos turnos. Para os diplomados por
Faculdade de Filosofia ou equivalente, era assegurada a classificacdo como professor de Ensino
Meédio do 2° grau (Art. 103, Paragrafo Unico da Lei n° 4.024/61). Mediante a escassez de oferta
de ensino superior, o professor que obtivesse um curso superior pela FF tinha a oportunidade
rara para atuar nos municipios baianos naquele periodo, fato este lembrado pela professora
Nicéa Maia: “Nesse periodo fui considerada a papisa da Matematica na cidade de Alagoinhas.
Eu era a Unica professora formada pela Faculdade de Filosofia na cidade no periodo de 1967 a
1973.” (MAIA, 2013, informagdo verbal).1%?

102 Informagéo obtida da professora Nicéa Nascimento Maia em 15 mar. 2013.
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Quadro 4.1 - Professores de Matematica da turma de 1° ano nos anos de 1970 e 1972

Ano Curso Qe O que ensinar Como ensinar Para quem ensinar
formacéo
Aula inicial: contato com
Estudos de conjuntos; Trabal%:)ugg;grupo
Pedagoaia pela Ople_?giacc; ?\i’;‘eﬁgg;égtps: Exercicio de fixacdo; Alunos do 1° ano
gF?: P Reglla Ses e fun 6e5’ Aplicacdo de psicoteste; cientifico, turno
(Nicéa i ((;)nome’tric%s Revisdo dos assuntos; matutino.
1970 Nascimento Maia) g ' Recuperacéo; Sala composta por
Teste individual, 30 alunos.
Representacéo grafica.
Sondagem;
Revisdo de contelidos
anteriores: Teste
x individual,
. Equagio do 1° e 2° graus; inn
Pedaglc;glgzla pela Regra de trés e Trabzég:rsg ig.rupo, Alunos do _1° ano,
(Nicéa porcentagem; Pes uisa" curso técnico em
. . Pesquisa de juros; resquisa, ) Administracéo.
1972 Nascimento Maia) Geometria Exer0|~0|o de fixacéo; Sala composta por
' Resolucdo de problemas;
: 2103 alunos.
Entrevistas;
Atividade extraclasse;
Recuperacao.
Aplicacéo de exercicio de
,fl_xagao; . Alunos do 1° ano do
Exercicio em grupo; -
e ) curso tecnico em
L Verificagdo geral; g x
Revisdo ginasial, . Administracdo, turno
Estudante de Coniuntos: Testes; noturno
Medicina PrO Jor éo,' Atividade extraclasse; Sala com ost.a or
1972 (Alberto Ferraz) SirFT)l I%s ' Reviséo; 44 aISnos P
ples. Aula pratica; '
Recuperacéo.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

Ainda no Quadro 4.1, em seus registros nos diarios de classe, a professora Nicéa Maia
nos fornece indicios de um ensino de Matematica adquirido durante a sua formacdo, sendo
identificada a preocupacdo com o aluno, quando menciona os termos “sondagem”, “revisdo do
conteudo” e a diversificagdo das atividades, sendo elas individuais ou em grupo, o que se tornou
exemplo de identidade profissional adquirida por professoras que tiveram estas orientacOes
durante a sua formacéo profissional — como Martha Maria de Souza Dantas e Nilza Rocha
Medrado Santos (in memoriam).1% Estas constituiram o corpo docente do Departamento de
Matematica da FF. A professora Martha Dantas, como ja destacado em capitulos anteriores

reconhecimento de sua trajetéria profissional quanto ao seu

desta Tese, teve 0

comprometimento com o ensino da Matematica no pais, assim como a professora Nilza Santos,

103 No documento analisado, essa informag&o nao foi encontrada.
104 As duas professoras se tornaram professoras assistentes de matematica pela FF em 1955.
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que inicialmente foi assistente voluntéria, lecionando a disciplina Complementos de Geometria
na FF, tornando-se depois professora assistente remunerada nessa mesma instituicdo. Ambas
possuem reconhecimento na historiografia (DIAS, 2002).

Ao recordar as aulas dessas professoras, Nicéa Maia reforca:

No curso [referindo-se a FF], uma das professoras que mais gostei foi a professora
Nilza Santos (Nilza Rocha Medrado Santos), por ser a mais exigente, carinhosa,
dedicada e preocupada com os alunos. Para essa professora, se um assunto néo fosse
compreendido, ela repetia quantas vezes fosse preciso a explicacdo e tinha
preocupacao em ensinar com paciéncia. Além de Nilza, a outra professora que me
chamou a atengdo foi a professora Martha Dantas. Ela me ensinou a disciplina de
Didatica da Matematica. Foi a disciplina dada no Gltimo ano da faculdade, em 1964,
e a professora Martha Dantas representou para mim a mestra de todas, pois foi com
ela que me fiz uma verdadeira profissional. (MAIA, 2013, informacao verbal).1%

Em sua narrativa, a professora Nicéa Maia, ao aludir a forma como as suas professoras
eram atenciosas, explicavam o assunto e se preocupavam com o0s alunos, traz indicios de que a
prética pedagdgica dessa professora foi sendo adquirida na sua formacao profissional, imbuida
de ferramentas didaticas e pedagdgicas abordadas na disciplina de didatica geral, constituida
por métodos e técnicas de ensino.

Nos registros de seus diarios de classe, foi possivel constatar o uso de palavras como
sondagem, trabalho de grupo, pesquisa, observacao, termos registrados nas caracteristicas
metodoldgicas da Escola Nova (FONTOURA, 1967)1%. Tracos dessas caracteristicas do
Movimento da Escola Nova sdo apontados por Fontoura (1967), em seu livro Didéatica Geral.
Neste, o autor defende a escola como “[...] um espaco ativo em que o professor ndo deveria se
limitar a expor matérias, mas levantar constantemente problemas para os alunos pensarem e
responderem.” (FONTOURA, 1967, p. 144-145).

Em termos de andlise historica, ndo ha como observar o saber fazer dessa professora,
mas é possivel refletir, a partir dos registros do diario de classe, 0s seus métodos pedagdgicos
de trabalho, confrontando-os aos termos sinalizados por Fontoura (1967), quando se refere a
diversificacdo de propostas de trabalho direcionadas a aprendizagem do aluno. Em particular,
temos como sondagem uma série de perguntas, testes e observagdes relacionados ao
conhecimento dos alunos sobre o contetdo (FONTOURA, 1967).

Retomando o Quadro 4.1, é possivel observar que os termos sondagem, trabalho de

grupo, resolucdo de problemas e pesquisa ndo foram comuns ao professor Alberto Ferraz.

105 Informagcéo concedida pela professora Nicéa Nascimento Maia em 15 de mar. de 2013.

106 Defendida por John Dewey (1859-1945) e impulsionada no Brasil através do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, tendo entre seus autores Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Lourengo Filho, Cecilia Meireles,
Darcy Ribeiro, Florestan Fernandes e Amanda Alvaro Alberto, em 1934 (Ver mais sobre 0 marco da escola nova
no Brasil em: AZEVEDO, F. Manifesto dos pioneiros da Educacio Nova (1932), 2010.
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Considerando que seu conhecimento para lecionar ainda estava sendo adquirido em suas
primeiras experiéncias como professor no CIE-ALA em 1972, o exercicio e a corre¢do foram
os indicativos mais vistos em seu diario de classe. Segundo os registros encontrados em seu
cadastro profissional, o professor Alberto Ferraz era estudante de Medicina. A atuacdo de
pessoas consideradas leigas (que ndo possuiam o Curso Normal) era uma pratica comum,
encontrada nas localidades que ndo tivessem um namero suficiente de licenciados ou existéncia
de uma FF, segundo as determinag6es da LOE (Art. 109, Lei n® 2.463/67).

Isso pode ser observado em seu registro de diario de classe, por meio das atividades
extraclasse, das aulas préaticas e exercicios de fixacdo — técnicas de aprendizagem que se
tornavam comuns a ambos os professores. O que podemos compreender é que a memorizagdo
e 0 exercicio de fixacdo eram comuns nas praticas de aprendizagem abordadas pelos docentes,
observados nos inimeros exercicios caracterizados como estudo dirigido, proprios de uma
pedagogia tecnicista. Na tendéncia tecnicista, ha énfase na organizagéo do processo pedagdgico
e quando se “difundiu a pedagogia tecnicista comegaram a surgir livros didaticos descartaveis,
com testes de escolha multipla ou na forma de instrugdo programada” (SAVIANI, 2009, p.
152).

Importante ressaltar que exercicio de fixacdo e aulas préticas ja eram iniciativas
escolares defendidas por uma pedagogica tecnicista, que privilegiava o saber fazer, praticas
muito comuns a legislacdo educacional do periodo da década de 1970. A pedagogia tecnicista
chegou oficialmente aos curriculos escolares brasileiros ao final da década de 1960. Com a
expansdo das escolas em detrimento do crescimento da industrializacdo, empresarios e miliares
investem em uma educacdo que forme mao de obra qualificada sobre uma educacdo técnica nas
diversificadas fungdes do campo industrial (KUENZER; MACHADO, 1982).

Desse modo, a Matematica ensinada aos alunos do curso técnico, escolhida pela
professora Nicéa Maia no ano de 1972 (Quadro 4.1), apresentava registros de conteidos de
algebra, aritmética e geometria. De forma anéloga, esses mesmos assuntos estavam presentes
no diario de classe do professor Alberto Ferraz. Percebemos que se trata de uma Matematica
ginasial, em ambos 0s registros dos diarios do ano de 1972. De acordo com Saviani (2009),
pelo parecer n® 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, parao 1°e
2° graus, “o curriculo minimo compreendia o nacleo comum obrigatorio para todo o territério
nacional, direcionado a garantia de uma formacéo geral que ofertasse uma educacao geral para
aquisicdo de um conteudo bésico e a continuidade de estudos posteriores mais complexos”
(PARECER CFE N° 346/72).
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Isso evidencia que o ensinar se articulava também com o que estava sendo determinado
para o curriculo escolar, de modo que, a0 menos nos registros dos diarios de classe, estava
sendo cumprido um ensino de Matematica relacionado aos cursos técnicos, porém, mediante o
que estava sendo exposto no diario do professor Alberto Ferraz, este contetido trazia muito mais
aquisicoes de contetdo basico do que de estudos posteriores. Nesse sentido, podemos inferir
que as escolhas do professor Alberto Ferraz poderiam perpassar pelas dificuldades dos alunos,
pelas condicBes de trabalho ou mesmo pelas limitagdes de uma organizagéo curricular imposta
pela Reforma 5692/71, conforme visto no capitulo Il, que ndo dava condi¢fes aos professores
de preparar os alunos para “estudos posteriores mais complexos”.

No Quadro 4.2, no registro dos diarios de classe dos anos de 1973 e 1974 do professor
Alberto Ferraz, verificamos que no ano de 1973 nédo havia 1° ano Basico, mas 1° ano. O 1° ano
Basico comeca a vigorar nos CIEs apenas em 1974, por determinacdo da reforma de ensino de
1°e 2° graus e que foi demarcada na Bahia com o | Treinamento de Professores da Série Bésica
(1974). Configurava-se em um curriculo minimo para atender ao ensino de Matematica de todo
0 2° grau. Podemos inferir que com a insercdo do 1° ano Bésico, 0s contelidos se aproximaram
de uma matematica muito proxima daquela lecionada pela professora Nicéa no Quadro 4.1, ao
lecionar no curso cientifico, ou seja, identificamos uma matemaética escolar propedéutica,
preparatdria para 0 ensino superior, e que, para o0 ensino técnico, sé aumentava a dualidade
entre um ensino técnico e propedéutico (preparatorio para a continuidade dos estudos no ensino

superior).
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Quadro 4.2 - Professores de Matematica — turma de 1° ano no ano de 1973 e 1974

Ano | Curso de formacgdo O que ensinar Como ensinar Para_quem
ensinar
Sondagem;
Aula pratica;
Conjuntos; Atividade extraclasse;
Ldgica; Exercicio; o
Estudante de Intervalo; Médulo; Alunos do,l ano
.. . . . do curso técnico
Medicina Relacdes; Atividade em grupo; em
(Alberto Ferraz) Dominio e imagem; Reviséo de matematica do 1° L x
~ . Administracdo,
Funcdes grau;
. o x L turno noturno.
Trigonométricas. Resolugdo de exercicio;
1973 s ; Sala composta por
Atividade programada;
x 42 alunos.
Recuperagao.
Nogcdes preliminares
de Conjuntos;
Operacdes com
conjunto;
Logica;
Estudo comparativo Planejamento; Alunos do 1° ano
Estudante de entre conjunto e logica; Revisdo; Basico, turno
Medicina Relacdo; Exercicio proposto; noturno.
(Alberto Ferraz) Dominio e imagem; Resolucéo de exercicio. Sala composta por
Gréficos de relagéo; Recuperacéo. 45 alunos.
1974 Funcéo;
Funcdo linear e graficos;
Funcdo quadratica;
Geometria plana;
Sequéncia; Apresentz_:\ga}o da Q|§C|pllna;
IR Bibliografia; o
Progressdo aritmética; x . Alunos do 1° ano
x e Resolugdo de problemas; L
Estudante do curso Progresséo geométrica; N Basico, turno
Lo . o Trabalho em equipe;
de Matemética pelo | Funcéo trigonométrica; . x - noturno.
x o Discussao do exercicio;
IMF — Ufba Funcéo quadratica; . Sala composta por
. A o Exercicio;
1974 (Maria do Socorro Funcdo exponencial, o 39 alunos.
Avaliacéo.

da Silva Pereira)

Geometria plana.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

No Quadro 4.2, em ambos os diérios de classe do curso técnico em Administracdo no

ano de 1973, desse professor, estavam conteidos de Matematica relacionados a conjuntos,

I6gica, funcdo e trigonometria, contelidos esses que SO apareceram nas turmas da professora

Nicéa Maia em 1970, no curso cientifico, o qual tinha como foco preparar os alunos para o

ensino superior. Para abordar esses conteudos, a teoria de conjuntos e a logica matematica

permearam 0s assuntos que fizeram parte do ensino de 2° grau.

Podemos perceber que no Quadro 4.1 esse mesmo professor, que havia chegado

recentemente a escola, em seu primeiro ano de experiéncia em sala de aula, 1972, abordava

contetdos matematicos ligados ao curso ginasial e aplicados ao curso técnico em Administracdo

(regra de trés, porcentagem). A que se deve essa mudanca, tendo em vista que esse professor
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ndo tinha o curso de licenciatura, ndo era normalista e era estudante de Medicina? Um dos
fatores pode estar associado ao planejamento com outros professores ou a mudanga de livro
didatico a ser instituido por ele. Outro fator € que, com a institucionalizacdo do 1° ano Basico,
tendo como curriculo minimo no CIE, em 1974, atraves da Portaria n°® 295/74 decretada pela
Secretaria de Educagéo do Estado em acordo com a reforma 5.692/71, conteudos e disciplinas
para todos os cursos técnicos ofertados nos CIEs, o planejamento dos professores tenha se
tornado mais unificado.

Porém do mesmo modo que o professor Alberto Ferraz, a professora Maria do Socorro
da Silva Pereira, que havia cursado disciplinas no IMF-Ufba em 1974, também demarca seu
primeiro ano de experiéncia lecionando no CIE. Em suas escolhas, trouxe como contetdos a
serem abordados a aritmética, algebra e geometria, sendo assuntos relacionados ao ensino de 2°
grau. Todavia ndo havia indicios de que eram tratados sob a ética da teoria dos conjuntos. Das
escolhas dos contetdos de abordagem mais moderna, apenas o Professor Alberto, estudante de
Medicina, havia apresentado de forma preliminar os contetdos de I6gica e conjuntos, enquanto
a Professora Maria do Socorro da Silva Pereira, que era estudante do curso de Licenciatura em
Matematica do IMF, empregava uma Matematica sob outra perspectiva de ensino.

Assim, perguntamo-nos se ndo seria uma insubordinacdo por parte da professora Maria
do Socorro Pereira ensinar contelidos os quais ndo estavam sob 0s supostos interesses dos
alunos ali presentes para fazerem um curso técnico em Administracio. E preciso salientar que
nas escolhas de um professor sobre qual Matematica ird ensinar perpassam a sua autonomia,
ética e saberes para ensinar (FREIRE, 1996). Sobre esses saberes, o seu processo de
sistematizacdo tem relacfes com a sua formacdo, mas também com os manuais e livros de
contetdos escolhidos por ele. Além disso, poderia ter sido uma escolha da professora Maria do
Socorro Pereira querer ensinar uma Matematica que tivesse relagdes com a compreensao dos
alunos naquele momento.

E possivel avaliar o quanto a cultura escolar pode influenciar e intervir no
desenvolvimento de praticas pedagogicas dos professores, pois era comum identificar nos
diérios de classe diferentes propostas metodoldgicas, como o uso de resolugdo de problemas, a
construcdo de gréficos e o trabalho em grupo, aspectos registrados nos diarios de classe como
outras formas de ensinar. Essas praticas escolares cotidianas (JULIA, 2001) sdo imbuidas de
normas, condutas e praticas de conhecimento a serem ensinados, transmitidos ou apropriados
de diferentes maneiras, quando atreladas ao processo de profissionalizacdo docente, ao didlogo
entre os professores e coordenacdo pedagdgica, mas também as suas proprias escolhas sobre o

que e como ensinar.
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A partir de 1974, tragos de mudancgas no conteudo da Matemaética foram observados,
seguindo contetdos de ensino de 2° grau, como a sequéncia de conjuntos, logica, fungéo e
geometria, tendo diferentes abordagens. Esses contetudos foram vistos obedecendo a uma
mesma sequéncia nos registros de diarios de classe de professores com diferentes formacoes.
Um dos pontos verificados com essas mudancas foi 0 aumento da formacao de professores com
curso de Licenciatura Curta ou Plena em Ciéncias e 0 acesso ao livro didatico, que se tornou a
grande disseminacdo da Matematica Moderna no contexto escolar.

Conforme sera visto no Quadro 4.3, tem-se 0 caso de professores com diferentes
formagBes com uma mesma abordagem sobre a Matematica ensinada nos CIEs nas turmas de
1° ano Basico nos anos de 1975 a 1977.

Podemos perceber no Quadro 4.3 (conforme segue abaixo) que os contetidos do 1° ano
Basico no CIE-ALA se tornaram semelhantes entre os anos de 1975 e 1977, pautando-se pela
sequéncia de assuntos de conjunto e funcdo. Em anos anteriores, contemplados nos Quadros
4.1 e 4.2, havia registros de conteldos mais proximos da aritmética e da funcéo algébrica e
trigonometria, com pouca referéncia a conjuntos, salvo a Professora Nicéa Maia, formada pela
FF, a qual, no ano de 1972, ja lecionava os conteidos com a linguagem mais moderna, a

exemplo de conjuntos e l6gica. Vejamos mais sobre essas pondera¢cdes no Quadro 4.3.
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Quadro 4.3 - Professor de matematica do 1° ano Basico e 2° ano dos cursos técnicos entre

1975 e 1977
Ano Curso de formacéo O que ensinar Como ensinar Para quem ensinar
Matematica financeira: Planejamento;
Razao e proporcéo; Apresen}a_gao da_ matNer.|a; Alunos do 2° ano
. Juros simples e Exercicio de fixacdo; -
Normalista — ) x i do curso técnico em
. compostos; Resolugdo de problemas; g 9
(Professora Maria ; ) . ) administracéo,
L L Poligonos; Calculo;
Cristina de Oliveira ; ) o turno noturno.
: Geometria plana; Revisdo;
Xavier) - L S Sala composta por
Regra de Sociedade. Explicagdo participativa;
1974 . 40 alunos.
Trabalho de grupo;
Recuperacéo.
. Me_s Eje maro a Atividade extraclasse;
disposicao do curso da o
. . Faced — Premen; E?«?rucho,
Licenciatura Curta - ~ x| Verificacdo de Alunos do 1° ano
Nogdes e operagdes com - i L
Premen — . . aprendizagem; Baésico, turno
. Conjuntos; P .
(Professora Maria . L Avaliacéo final. vespertino.
o . Conjunto numérico;
Cristina de Oliveira Produto cartesiano: Sala composta por
1977 Xavier) U OBS: A partir de 1977, os 38 alunos.
Relacdes; . L
. conceitos foram substituidos
Funcoes; or notas
Funcéo quadratica. P '
Nocdo e operacao de
. . conjuntos; Alunos do 1°
Licenciatura Curta — o L.
Plano cartesiano; .. . Basico, turno
Premen — . Exercicio exploratério; .
- Relacéo; c . A vespertino.
(Professora Edndlia .. ] Exercicio de fixacdo;
1977 Batista de Souza Funcdo linear; Revisio Sala composta por
Representacéo grafica; ' 32 alunos.
Machado) x "
Funcéo quadratica.
Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

No Quadro 4.3, uma das analises a serem pontuadas sobre as escolhas dessa Matematica
escolar é que esta nem sempre estéa relacionada aos saberes aprendidos na formacdo, mas na
cultura escolar, a qual estabelece contetudos e préaticas para se ensinar e como ensinar. Para
tanto, tomamos como exemplo a Professora Nicéa Maia, que escolheu ensinar no curso
cientifico conteidos ligados a teoria de conjuntos e ldgica, e no curso técnico, assuntos
relacionados a Matematica tradicional (sem abordagem de uma Matematica Moderna).

Dessa forma, isso traz pistas de que os professores seguiam um programa normatizado,
0 qual para o 1° ano Basico destinava-se a um ensino de matematica mais cientificista e
propedéutica, e para 0 2° e 3° anos a uma matematica mais aplicada as especificidades de cada
curso técnico. O que podemos apresentar enquanto hipotese € que esse processo de constituicdo
dos saberes e praticas para o0 exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos
Centros Integrados de Educacgédo na Bahia se baseia na formagéo docente e na cultura escolar.

No que tange a formacéo docente, podemos inferir que o Premen, programa piloto de
licenciaturas curtas do governo federal, identificado na formacdo de duas professoras no
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Quadro 4.3, tinha em seu propdsito formar professores para atuarem no ensino técnico das
Escolas Polivalentes e que também acabavam lecionando nos diferentes niveis de ensino dos
CIEs, tendo em seu programa curricular de curso de Licenciatura Curta em Matematica uma
formacéo cientifica e tecnologica, com contetdos da Matematica Moderna identificados em sua
ementa curricular.

Os conteudos a serem lecionados, registrados nos diarios de classe pelos professores,
qguando comparados a determinados livros didaticos mencionados em entrevistas, como aqueles
mencionados pelas professoras Ednolia Batista de Souza Machado e Maria do Socorro da Silva
Pereira, podem evidenciar as proximidades de suas escolhas acerca dos conteudos de
matematica ensinados. Nos livros didaticos entre os anos de 1973, 1977 e 1978, volume |
(GUELLI et al., 1973; IEZZI; MURAKAMI, 1977; SHOR; TIZZIOTTI, 1976; CASTRUCCI
et al., 1977, 1978), é possivel averiguar que os livros de Guelli et al. (1973) e Castrucci et al.
(1977) exibem mesma capa e mesma sequéncia de conteldos matematicos (conjuntos e fungéo),
sendo que Castrucci et al. fazem inicialmente uma reviséo ginasial, enquanto lezzi e Murakami
(1977) se diferenciam, apresentando incialmente o contetdo de l6gica. Esses livros comegcam
com a mesma sequéncia de contetdos presentes nos diarios de classe e ndo tratam da
trigonometria ou geometria.

Diferentemente dos livros supracitados, autores como Shor e Tizziotti (1976) iniciavam
os contetidos abordando produto cartesiano, sequéncia, progressdo aritmética e geomeétrica,
logaritmo, equacdo diferencial e trigonometria e estudo dos triangulos. Os assuntos estudados
pelo livro de Shor e Tizziotti (1976), quando comparados aos registros da professora Maria do
Socorro da Silva Pereira, estudante do curso de licenciatura pelo IMF-Ufba nos anos de 1974 e
1975, se assemelham, haja vista a presenca de assuntos como geometria e trigonometria
anotados em seu diario de classe (Quadros 4.2 e 4.3).

Os autores Shor e Tizziotti ndo fizeram parte do grupo do Geem no movimento de
modernizacdo do ensino da Matematica no Brasil, como Castrucci e lezzi. Embora ndo tenham
feito parte do Geem, isso ndo significa que ndo tivessem conhecimento para abordar contetdos
da Matematica Moderna, mas podem ter optado por ndo aderir a inser¢do da teoria de conjuntos
nas abordagens de contetidos de funcéo e geometria em seus livros didaticos.

Logo o que leva a Professora Maria do Socorro da Silva Pereira, estudante do curso de
Licenciatura em Matematica, aluna do professor Omar Catunda, um dos fundadores do
Movimento da Matematica Moderna (MMM) no Brasil, a escolher um livro como o dos autores
Shor e Tizziotti, ao invés dos livros de Castrucci et al. ou Omar Catunda e sua equipe? Uma

hipotese remete aos mesmos motivos que levaram a Professora Nicéa Maia a escolher uma
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Matematica sem os elementos da teoria de conjuntos para o ensino técnico: por entender que
esta seria a melhor forma de ensinar assuntos que tivessem relagcdo com a prética discente dos
futuros técnicos. A outra suposicdo é a Matematica para o curso cientifico, tendo em vista que
conjuntos era uma abordagem nova a ser apreendida por alunos e professores, sendo o curso
cientifico um ensino preparatdrio para o curso superior. Assim, essa Matematica atendia as
expectativas das provas de vestibular, conforme questdes apresentadas ao final dos livros de
Castrucci et al. e Guelli et al., a partir dos anos de 1970.

Por conseguinte, nem todos os professores apresentavam as praticas e escolhas de uma
Matematica com abordagem da teoria dos conjuntos, assim como nem todos os autores de livros
didaticos seguiam as mesmas determinacGes para uma Matemaética a ser estudada, mas nem por
isso deixavam de ser aprovados por equipes técnicas do livro e material didatico. Portanto o
que se percebia é que, na década de 1970, os livros ndo seguiam uma normatizacao curricular
Unica, em nivel nacional, porque nesse periodo cada estado brasileiro se orientava por sua
propria legislacdo, a qual determinava quais contetdos disciplinares deveriam ser ensinados
para cada série — 0 que possibilitava que cada um seguisse seus proprios conhecimentos e
entendimentos (em grande medida, isso também poderia impactar nas escolhas dos
professores).

Entre os anos de 1979 e 1982, a disciplina Matematica nos cursos técnicos também
revelou proximidades entre os outros CIEs. O CIE-VC seguia a sequéncia de contetdos nas
turmas de 1° ano Basico, conforme anotac6es nos diarios de classe, com registro de conjuntos
e funcdo do 1° e 2° grau, explorando diagramas, graficos da funcédo do 1° e 2 ° grau, zeros da
funcéo quadratica. Contudo mesmo entre 1979 e 1982, a Matematica do 1° ano Basico apontava,
em alguns registros de diarios de classe de professores do CIE-ALA, CIE-VC e CIE-CLV,
conteudos relacionados a geometria, trigonometria e funcéo, sem a presenca de conjuntos. Além
disso, encontramos no CIE-VC saberes docentes com foco no estudo dirigido (método pouco
conhecido pelos professores do periodo), embora em cursos como a Cades, o estudo dirigido
tivesse sido amplamente institucionalizado, conforme apresentado em registros da Revista
Escola Secundaria vinculada a Cades, em 1959 (BRASIL, 1959). Como ja foi abordado na tese,
a Cades teve uma importancia muito grande na formacao de professores nas décadas de 1950 a
1960.

Nesse contexto, diferentes CIEs seguiam a despersonalizacdo de um ensino que sO
comegou a ser identificado com maior sistematizacdo de conte(ldos matematicos a partir do ano
de 1979, mesmo considerando as diversificadas formacdes de professores em diferentes

contextos escolares.
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Entre os anos de 1970 e 1974, percebemos que os conteldos de Matematica nas turmas
de 1° ano Basico ainda eram bastante diversificados. Isso ndo mudou muito entre os anos de
1976 e 1977, mas se tornou mais linear a partir do ano de 1978 a 1982. Chamamos a atencao
para o fato de que, mesmo os CIEs tendo uma proposta de ensino Unica, integrada formalmente
a todos os cursos, entre os CIEs havia peculiaridades, pois, para além da descricéo da disciplina
de Matematica nos cursos técnicos dos CIEs, h& por detras todo um processo de evolucdo da
didatica dos diferentes procedimentos e finalidades dessa disciplina, a qual passou a exigir um
carater mais cientificista nos curriculos escolares, com a insercdo da Matematica Moderna. Isso
ndo foi diferente para os referidos cursos desses Centros — o que dificultou ainda mais a analise,
uma vez que partimos do periodo inicial (sua criacéo).

A luz das concepgdes de Chervel (1990, p. 192), podemos refletir que:

A descricdo de uma disciplina ndo deveria entdo se limitar a apresentacdo dos
conteudos de ensino, 0s quais sdo apenas meios utilizados para alcancar um fim.
Permanece o fato de que o estudo dos ensinos efetivamente dispensados é a tarefa
essencial do historiador das disciplinas. Cabe-lhe dar uma descricdo detalhada do
ensino em cada uma de suas etapas, descrever a evolucdo da didatica, pesquisar razdes
da mudanca revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se
apela e estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem
a seu exercicio.

Desse modo, 0 que podemos inferir € que, mesmo havendo um 1° ano especifico para
cada curso técnico no periodo de 1970 a 1976, e ainda ndo se contando com um numero de
professores formados pelos cursos de licenciatura, a Matematica tinha maior proximidade com
o0s contetdos ginasiais. De 1977 a 1982, com o crescimento do nimero de professores formados
em cursos de Licenciatura Curta ou Plena em Ciéncias ou Matematica e com a instituigdo do 1°
ano Basico e de um curriculo minimo para todas as turmas do 1° ano dos cursos técnicos, a
sistematizacdo de conteldos se tornou mais evidente, 0 que denota a gradativa evolucdo das
praticas de ensino em decorréncia das transformacdes ocorridas no ambito educacional. Essas
praticas, por sua vez, estdo relacionadas ndo s6 ao processo formativo dos professores, mas sdo
provenientes de suas vivéncias pessoais (enquanto alunos), profissionais ou inspiradas nas
reflexGes suscitadas por pesquisadores da educacdo, a época.

Chervel (1990) também alerta para a importancia de estudar além dos conteudos e
programas e se preocupar com outros aspectos constitutivos da disciplina, como as avaliagOes
dos alunos, seja em exames internos, seja externos. Portanto outro ponto a ser analisado diz
respeito aos registros de contelldos, como conjuntos e aritmética, e registros das questes
apresentadas nas producdes de provas realizadas pelos professores, 0s quais se encontram

nesses diferentes documentos.
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Inicialmente, tomaremos como andlise a prova de 1976 da professora normalista Maria
Cristina Xavier, que assim como a professora Ednélia Machado, frequentou o Programa de
Expansao e Melhoria do Ensino (Premen) no mesmo ano, 1976. No Quadro 4.3 estdo registros
da professora Maria Cristina Xavier sobre préaticas pedagogicas sobre uma Matematica ensinada
para uma turma do 1° ano Bésico de um curso técnico do turno vespertino no ano de 1976. Do
mesmo ano, encontramos outro diario de classe da mesma professora, em outra turma do 1° ano
do turno noturno, o qual trazia conteddos de aritmética, sem a insercdo da linguagem de teoria
de conjuntos. Tratava-se de uma prova de recuperacdo. Nessa prova, foi possivel identificar o
nome da professora, turma, turno e ano de realizacdo. A partir de entéo, foi feito o cruzamento
de informagdes entre a sua ficha cadastral, o diério de classe e a prova, o que possibilitou trazer
essas analises acerca dos saberes e praticas dessa professora quando lecionou Matematica nos
cursos tecnicos. O recorte dessa prova de recuperacdo serd exposto a seguir (Figura 4.1),
mostrando a énfase dada ao célculo com potencia¢do, com Unicas respostas e auséncia de
interpretacdo da l6gica e do uso de linguagens que apresentem a inser¢do da teoria dos

conjuntos.

Figura 4.1 - Recorte da prova de recuperacdo de matematica do 1° ano do 2° grau do ano de
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

Na Figura 4.1, duas hipoteses podem ser consideradas: a primeira, de que a professora
Maria Cristina Xavier, presente no Quadro 4.3, realizou uma prova para revisao dos contetdos
ginasiais diferentemente dos contetdos registrados no Quadro 4.3, em que apresenta conteddos
de uma Matematica abordada no 2° grau; ainda, outro ponto a ser observado é a forma de avaliar
o0s alunos, pautada em um ensino de respostas unicas, com base na memorizacao e aplicacéo do

calculo.
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Essas diferentes matematicas apresentadas nos documentos escolares pela professora
supracitada trazem indicios sobre suas escolhas sobre o que ensinar e como ensinar em uma
turma que fazia parte do turno diurno, com certos objetivos e finalidades de ensino, e a turma
do noturno, com outros niveis de aprendizagem e interesses, tendo em vista serem alunos mais
velhos que buscavam oportunidade no campo de trabalho. Nesse sentido, retomamos aqui 0 que
Julia (2001) define como cultura escolar, considerando que a sua analise depende também das
relacBes conflituosas ou passivas que ela mantém com as culturas politicas, populares. De certo,
as escolhas de cada professor perpassam o contexto de cada sala de aula, de cada aluno, de cada
finalidade de ensino e do processo formativo de cada professor, de maneira que as normas e
condutas que atravessam a cultura escolar ndo séo lineares e Unicas, quando deparadas com
essas realidades presentes no campo escolar.

No caso da professora Ednolia Machado, cujo percurso formativo e seus registros nos
diérios de classe, entre os anos de 1976 e 1977, configuravam de uma Matematica com insercéo
de linguagem e contetdos modernos para o curso de 2° grau, com propostas de um ensino
preparatorio para as séries seguintes, expressdes como ‘“calcule” e “efetue” ndo foram

identificadas na prova, mas uma linguagem matematica de simbolos e representacdes graficas
de conjuntos, conforme demonstrado na Figura 4.2.

Figura 4.2 - Recorte da prova de recuperacdo de Matematica do 1° ano do 2° grau do ano de
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

Na Figura 4.2 é possivel observar que termos como “complete”, “localize”, “escreva”,
comuns as disciplinas de linguagem ou de humanas, chamam a atencdo. Marcas dessa prética

revelam que essa professora, para além de identificar indicios de um saber institucionalizado
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para aquele periodo, também teve em sua construgdo histdrica o conhecimento adquirido ao
longo de suas experiéncias, tendo em vista que a mesma, além de formada pelo Premen, no
curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, também fez o Curso Normal, assim como a professora
Maria Cristina Xavier. Portanto podemos inferir que outros saberes pedagdgicos e didaticos, de
especificidades mais gerais, foram adquiridos durante sua formagdo, como a “sondagem geral

99 ¢

e especifica”, “a verificagcdo de aprendizagem” e a “revisao de contetidos”.

Ainda, no que tange as diferentes formas de trabalhar cada contetdo, vemos mais um
recorte presente na Figura 4.3, referente a uma prova do professor Alberto Ferraz no ano de
1979. Lembrando que esse professor, conforme frisado anteriormente, comecou a lecionar no
CIE-ALA em 1972, portanto, ap6s sete anos de experiéncia acumulada, passou por diferentes
fases na constituicdo de seus saberes e praticas docentes, segundo observado nos Quadros 4.1,
4.2 e 4.3. Agora, temos a oportunidade de analisar os registros da producdo de sua prova de

recuperacdo, destinada aos alunos do 1° ano Basico do 2° grau do turno diurno.

Figura 4.3 - Recorte da prova de recuperacdo de matematica do 1° ano do 2° grau do ano de
1979
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

A prova (Figura 4.3) apresenta questdes escolhidas pelo professor Alberto Ferraz com
outras perspectivas de avaliacdo. Analisamos que as questdes primavam mais por uma
linguagem simbdlica de conjuntos, diferentemente da Figura 4.2, e mais pela observagéo e
visualizagdo grafica das funcGes e diagramacdo de conjuntos, aspectos constantes nos
pressupostos de um ensino em que se vislumbrava uma representacao grafica e uso de diagrama,

mas também o ensino com uma linguagem moderna, pouco inserida no ensino de matematica
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antes do aparecimento da Matematica Moderna (MM) nos curriculos escolares. Ainda,
observamos caracteristicas de uma matematica escolar, identificadas na definicdo de funcéo,
através de uma correspondéncia biunivoca na relacéo entre dois diagramas que contém como
representacdo de nimeros 0s pontos.

Ou seja, o professor de matematica da escola apresenta uma forma diferente de ensinar
funcdo, quando comparado ao matematico que ensina bacharelado em matemética. Embora
assuntos de funcdo seja parte de uma matematica académica, a forma de ser abordada no
contexto escolar ¢ diferente do contexto académico, tendo em vista toda uma organizacao
estrutural e axiomatica em torno do ensino de funcao. Mas isso ndo quer dizer que a matematica
escolar é menos cientifica que a académica, porém, é diferente, sofre transformacdes, pois tem
por objetivo tornar a matematica ensinavel, isto é, um objetivo de ensino no contexto escolar.

A palavra “calcule”, presente na prova de recuperacao da Figura 4.1, foi nessa prova
substituida pelas palavras “diga”, sendo esta outra forma de questionar aos alunos a resposta de
uma questdo matematica, diferentemente de calcule. Isso nos permite fazer mais uma conjectura
sobre a insercdo de respostas imediatas, curtas e de memorizacao, evidenciando aspectos de um
ensino aplicado, técnico e objetivo.

Sabemos que para a formacgéao do professor Alberto Ferraz, estudante de Medicina, ndo
caberiam discusses tdo pedagdgicas e préprias da educagdo, mas tomando como respaldo os
registros de planejamento verificados nos diferentes didrios de classe contemplados nos
Quadros 4.1 a 4.3 desse mesmo professor, a exemplo dos “seminarios de planejamento”, bem
como as relacoes de dialogos entre esses professores e mesmo seus conhecimentos acumulados
no decorrer de seu processo de formacao, podemos afirmar que o professor Alberto Ferraz pode
ter tido influéncia de outras praticas metodoldgicas advindas de outros periodos de ensino,
através desses professores que foram normalistas ou fizeram um curso de Licenciatura Curta
ou Plena.

Através das provas, também identificamos o quanto os conteddos matematicos, quando
comparados aos registros de diarios de classe, trazem outros elementos importantes a serem
destacados. Por exemplo, em um registro de uma prova de Matematica encontrada no relatério
de uma aluna de Enfermagem que estudou no CIE-FSA no ano de 1982, os contetidos eram
mais proximos de uma Matematica mais aplicada ao curso técnico, com a elaboragdo de
problemas contextualizados ao curso. Ora, entre 0s anos de 1977 e 1982, a Matemaética do 1°
ano Basico retratava maior proximidade com conteldo da Matematica Moderna, enquanto a
Matematica das séries seguintes, 2° e 3° anos, tinha maior relagdo com a aplicacdo nos cursos

técnicos, tendo em vista que estava localizada na matriz curricular na formacao especial.
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Assim, contetidos como desenho e geometria eram mais vistos na Matematica ensinada
no 2° e 3° anos de cursos técnicos, como Desenho de Arquitetura e Eletrotécnica, ofertados nos
CIE-CLV, CIE-ALA e CIE-PA, enquanto progressdo aritmética e geométrica e juros simples e
compostos eram mais abordados nos cursos técnicos em Administracdo e Contabilidade.
Contudo é importante ressaltar que nem todos os contetdos eram registrados da mesma
maneira, seguindo essa mesma sequéncia de conteldo nos documentos — o que denota que a
autonomia do professor prevalecia na escolha sobre uma Matematica ensinada nessas séries,
levando em conta que, em registros de cadernos, foram encontrados contetudos defendidos pelo
Movimento da Mateméatica Moderna, como matrizes, coordenadas do Vvértice, funcgdes
trigonométricas, conjunto dos nimeros reais e geometria analitica.

Ressaltamos em particular que para o ensino de desenho e geometria ja se defendia nos
contextos escolares com o Movimento da Matematica Moderna o estudo de objetos concretos
e trabalhos manipulativos, como dobraduras, cortes, colagens ou comparagdes com outros
objetos concretos. Para tanto, Guimaraes (2007) acrescenta que no periodo dessa discussao em
1961, com a Organizacdo para 0 Desenvolvimento e Cooperacdo Econémica (ODCE), era
atribuido ao ensino de geometria o lugar “a observacdo e a experiéncia base para a experiéncia
para desenvolver a abstracio matematica.” (GUIMARAES, 2007, p. 75).

Nesse sentido, em cursos técnicos como Desenho de Arquitetura, Eletrotécnica e
Eletronica, ofertados nos CIE-ALA e CIE-PA, locais onde se instaurava os escritérios da
Petrobras e da Chesf, essas disciplinas ganharam visibilidade nas matrizes curriculares e 0 uso
de materiais concretos como régua, compasso, esquadros e régua T era corriqueiro nas praticas
escolares desses cursos, conforme afirma o professor entrevistado do CIE-ALA, Joilson
Romanci Severo Borges (BORGES, 2019, informacdo verbal)”. Segundo Zuin (2001), essas
transformacdes sobre a posicdo do desenho e da geometria nos curriculos escolares foram
trazidas em diferentes tempos historicos, mostrando que os saberes cientificos se tornam, muitas
vezes, convenientes para a escolarizacdo, e que em diferentes niveis de formacdo sdo
apresentados de diferentes formas e com distintos interesses.

Essas analises acerca do periodo em estudo foram possiveis devido aos registros
encontrados nos diarios de classe e nas provas de recuperacdo dos anos entre 1970 e 1979, de
modo que, como vimos, inicialmente era dada énfase aos conjuntos e fungéo, e posteriormente
ocorreu o desaparecimento do contetdo de geometria nas turmas do primeiro ano nos registros

dos diarios de classe e nos livros didaticos utilizados pelos professores. Estas foram algumas

197 Informac&o concedida pelo professor Joilson Romanci Severo Borges em 04 dez. 2019.
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das analises acerca da Matematica ensinada nesse periodo. Complementamos essa analise sobre
0s saberes e praticas para ensinar matematica com o Parecer 853/7 da Lei n°® 5.692/71, o qual
privilegia aspectos sobre uma Matematica ensinada a partir do desenvolvimento do pensamento
I6gico e a nocdo da universalidade das leis matematicas, deixando explicitas as aquisi¢des
puramente utilitarias para a solugdo dos problemas.

Para além dos saberes disciplinares e pedagdgicos a serem assistidos no processo de
profissionalizacdo docente, é preciso levar em conta igualmente outros fatores que impactam
nesse processo, a exemplo das questdes relacionadas as condicfes de trabalho, 0s recursos
materiais e humanos disponiveis na escola, as relacfes pessoais e as politicas publicas. A esses
fatores se misturam fundamentos de outras ciéncias (socioldgicas, psicologicas, filosoficas) que
estdo imbricadas na formacdo das profissdes educativas e, como ressalta Borer (2009), estes
emergem progressivamente da orientacdo profissional e escolar. Nesse sentido, consideramos
nessas analises os saberes e praticas docentes, saberes disciplinares e 0s conhecimentos

socialmente construidos pelos professores aqui mencionados.

4.2 A COMPREENSAO DA CONSTITUICAO DOS SABERES E PRATICAS DOCENTES
ATRAVES DA ANALISE DE ENTREVISTAS E RECORTES DE CADERNOS DE EX-
ALUNOS E/OU PROFESSORES

Os recortes dos cadernos escolares a serem analisados nesta secédo trazem rastros dos
saberes e praticas docentes identificados nos registros de atividades executadas pelos
professores que lecionaram Matematica no CIE-ALA, em cruzamento com entrevistas com
outros professores do CIE-FSA. Para tanto, iniciamos nossa secdo abordando a trajetdria
profissional de alguns professores que lecionaram no CIE-FSA e também na FFP, a exemplo
da professora Maria Hildete de Magalhdes Franca. Natural de Palmas de Monte Alto, Oeste
baiano, “[a]inda menina veio para Feira de Santana, onde cursou o primario, ginasio e concluiu
a escola Normal em 1964.” (FERREIRA, 2017, p. 29).

Antes de ser professora do FFP-FSA, adquiriu sua experiéncia em outras escolas.
Também foi se constituindo profissionalmente sob outros caminhos académicos, como a
licenciatura curta e depois a plena em Matematica (1974 e 1976). Além disso, iniciou o0 curso
de Mestrado em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e, embora
ndo tenha concluido, como frequentou todas as disciplinas do curso em Matematica, obteve o
titulo de especialista (1980). O convite para estudar na Unicamp veio de um convénio entre a
Unicamp e a FFP-FSA (FERREIRA, 2017). Sua ida para a Unicamp certamente trouxe outras
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experiéncias profissionais, em nivel de ensino e de pesquisa. Nesse percurso, manteve-se
afastada das suas atividades no CIE. Ao retornar da Unicamp, assumiu o posto de coordenadora
da area de Ciéncias no 2° grau.

O nome da professora Maria Hildete Franca também vinha ganhando notoriedade, ao
ser citado pelos seus ex-alunos, que hoje séo licenciados, mestres e doutores. Como exemplo,
temos a pesquisa de Trabalho e Conclusdo de Curso — TCC — de Débora de Souza Ferreira,
quando publicou um artigo em 2010 com o objetivo de investigar como ocorreu a modernizagédo
do ensino de Matematica no Colégio Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand, da
cidade de Feira de Santana, na década de 1970, tendo a Professora Maria Hildete de Magalhaes
Franca como principal fonte de sua pesquisa (FERREIRA; LIMA, 2012). Outro de seus ex-
alunos, Joubert Lima Ferreira, faz referéncia a vida profissional dessa professora em sua Tese,
defendida em 2017. Em sua pesquisa, Ferreira (2017) apresenta a trajetdria da professora Maria
Hildete Franca sobre sua experiéncia no ensino superior na FFP-FSA e depois na Uefs, bem
como todo incentivo que teve, ainda na licenciatura curta, do Professor Carloman Carlos
Borges.1%

A figura do professor Carloman Carlos Borges certamente significou muito para a
formagé&o da professora Maria Hildete de Magalh&es Franca, a qual acumulou, no seu percurso
profissional, muitos cursos de formacéo continuada e muitas formaturas de alunos que cursaram
a licenciatura curta e depois plena da FF-FSA. Adquiriu uma larga experiéncia em outras
escolas, nos cursos de formacdo inicial e continuada, e em seu processo de profissionalizacédo
docente.

A Professora Maria Hildete Franca foi aluna do professor Carloman Carlos Borges nas
primeiras turmas do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. A sua relacdo de gratiddo e
respeito ao professor se deve ainda por ele ter sido muito respeitado e articulado no meio
académico e ser conhecido como um professor rigido e exigente em suas aulas. A figura desse
professor marcou a vida académica de outros professores que também foram ex-alunos seus no
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias com habilitagdo em Matematica no ano de 1980, como
a professora Maria Messias Oliveira Silva. Esta atuou igualmente no CIE-FSA, e em entrevista
concedida, orgulhava-se por ter sido sua aluna. Até hoje guarda as recordacfes das aulas que
teve com ele, como um caderno de Matematica | e 11, aludindo ao que ela estudava na Uefs nos

anos entre 1976 e 1980, conforme Figura 4.4.

108 primeiro professor doutor do curso de Matemética das faculdades do interior baiano.
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Figura 4.4 - Caderno de registros das aulas do professor Carloman Carlos Borges — ano de
1982
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Fonte:

Acervo pessoal da ex-aluna e professora do CIE-FSA, Maria Messias Oliveira Silva.

Como é possivel notar na Figura 4.4, trata-se de um caderno brochura, com capa, e tinha
folhas datadas, contendo as matérias. Em seu registro, o conteudo “propriedade dos numeros
reais”, em 1982, da ex-aluna do professor Carloman Carlos Borges, Maria Messias Oliveira
Silva, em meio aos detalhes nos simbolos, as linguagens rebuscadas, dando nomes e explicacdes
a cada propriedade para esbocar a explicagdo do conjunto dos nimeros reais, retrata a catedra
das aulas sob o ponto de vista de um matematico que lecionava no curso de Licenciatura de
Ciéncias a futuros professores de Matematica. A propriedade dos numeros reais, explicitada a
partir de uma estrutura algébrica em uma disciplina do curso de Licenciatura em Ciéncias,
apresenta caracteristicas de suas escolhas de uma Matematica académica, preocupada com 0s

candnicos de propriedades e axiomas de uma construgdo de conceitos matematicos. Essas
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escolhas se diferenciavam da Matematica escolar, cuja preocupagdo estava no ensino. Sobre

iss0, Santos e Lins (2016) complementam que

[...] é preciso caracterizar o conhecimento matematico do professor de matemaética.
Sera que é interessante ele discutir aspectos da matematica do matematico ou da
matematica do professor de matematica? Sera que é necessario que sua formacao
matematica contemple tematicas como analises real, estruturas algébricas, algebra
linear entre outras? (SANTOS; LINS, 2016, p. 369-370).

As questdes trazidas por Santos e Lins (2016) seriam desafiadoras do ponto de vista
politico, pois, na posicdo de Carloman Carlos Borges, podemos inferir que o aluno precisava
saber além do que iria ensinar no curso secundario, enquanto para o professor do ensino
secundério, talvez o aluno necessitasse aprender uma Matemética que o auxiliasse na
compreensdo dos contetidos abordados. Nesse sentido, concordamos com Valente (2017b),
guando reitera essas interrogacOes, pensando a formacdo do professor polivalente das
licenciaturas em Ciéncias ou dos primeiros anos escolares, cuja formacdo matemaética
impactaria nas escolhas quanto a Matematica escolar. Contudo Valente (2017a) se respalda em
Santos e Lins (2016) para reiterar que, do ponto de vista conceitual, a caracterizacdo dos saberes
e préaticas docentes a ensinar envolvidos na formacdo dos professores de Matematica é ponto
fundamental na discussdo da profissionalizacdo do professor de Matematica e do matemaético.

Ao examinar outras paginas do caderno da professora Maria Messias Oliveira Silva
referentes as disciplinas de Matematica | e Il, percebemos que se tratava de uma Matematica
encontrada nos cursos secundarios, mas com diferentes formas de ensinar. Tratava-se dos
mesmos contetdos de conjuntos, intervalo, produto cartesiano, relacdo e funcdo. Porém traziam
caracteristicas diferentes de apropriacdes e direcionamentos de ensino, quando encontramos
cadernos de alunos do CIE-ALA do ano de 1978.

Os fatos destacados nos trazem indicios de que a Matematica para ser ensinada nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias era uma Matematica mais avancada, sendo exigida por
catedraticos como o professor Carloman Carlos Borges, o qual possuia um conhecimento e
aprofundamento acerca dos assuntos, conforme constatado por Ferreira (2017) em sua Tese de
Doutorado. Todavia ao analisarmos os registros do caderno da aula de Carloman Carlos Borges
e 0s registros de conteidos de conjunto dos nimeros reais nos cadernos de ex-alunos do CIE-
ALA, percebemos diferentes caracteristicas de uma Matematica académica e escolar. Essas
diferengas néo concretizam o fato de uma ser melhor ou mais cientifica que a outra, mas em
diferentes interesses de ensino, retratam diferentes formas de serem compreendidas e
abordadas. N&o se trata de comparar a complexidade dos assuntos em cada nivel de ensino, mas

analisar caracteristicas de uma Matematica ensinada em diferentes niveis de ensino, chegando



147

a conclusdo de que as matematicas sdo diferentes quando se trata de niveis de ensino distintos,

em particular em uma turma do 1° ano Baésico, segundo indicam a Figura 4.5 e a Figura 4.6.

Figura 4.5 - Caderno de registros das aulas do ex-aluno — Conjunto dos NUmeros reais —

1978
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Fonte: Acervo pessoal da ex-professora Haydee Lina de Amorim Ramos do CIE-ALA.

Na Figura 4.5, vemos que o conjunto dos nimeros reais se configura com simbolos e

operacOes de conjuntos presentes nos livros didaticos que circulavam na década de 1970, como

dos autores lezzi e Murakami (1977) e Castrucci et al. (1978). Da mesma maneira que na Figura

4.5, que traz a representacdo dos conjuntos numéricos sob forma de diagramacdo e

representacdo simbdlica dos numeros em formato continuo, de acordo com a Figura 4.6.
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Figura 4.6 - Caderno de registros das aulas do ex-aluno do CIE-ALA — 1978
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Fonte: Acervo pessoal da ex-professora Haydée Lina de Amorim Ramos do CIE-ALA.

Nas Figuras 4.5 e 4.6, temos uma Matematica ensinada no curso secundario com maior
visibilidade gréfica, cores, com mais resumos de uma linguagem mais préxima do conceito e
representacdo e diagramacdo acerca da teoria dos conjuntos. A simplificacdo do significado do
namero real e a unido dos nimeros racionais e irracionais atribuiram a compreensdo de uma
Matematica estudada em unidades ou séries anteriores devido a ajuda para a compreensao sobre
0 conjunto dos nameros reais. A profundidade e a complexidade dos estudos dos nimeros reais,
mostradas na Figura 4.4, diferem da apresentada nos recortes das Figuras 4.5 e 4.6 quanto aos
cursos secundarios, pois, no contexto escolar, ha um interesse em apresentar o conjunto dos
ndmeros reais como a continuidade dos ndmeros racionais, tomando como continuidade de
conteldos ja vistos e trabalhados pelos alunos em anos anteriores.

Por outro lado, podemos conjecturar que o mesmo livro didatico que aparecia nas falas
e na pratica dos professores do CIE-ALA também era adotado pela professora Maria Messias
Oliveira Silva, do CIE-FSA, quando ainda era estudante da Uefs, entre os anos de 1976 e 1982.
Observamos as mesmas caracteristicas da representacao dos conjuntos dos numeros no livro de
lezzi e Murakami (1977) e no caderno da professora Maria Messias Oliveira Silva, trazendo
fortes indicios de qual Matematica estava sendo sistematizada entre os conteldos abordados na
formacdo dos professores dos CIEs, e a Matematica que estava sendo apresentada aos alunos
dos CIEs.

Para além dos conteudos de conjuntos, foi ainda localizado nos cadernos de um ex-aluno

do CIE-ALA um robusto registro de contetidos de geometria, entre 0s assuntos de geometria de
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posicdo, reta e plano no espaco, angulos, lugar geometrico, areas e propriedades: triangulos,
quadrilateros, circulo. Tais conteudos ndo estdo sinalizados pelos livros didaticos citados pelos
professores entrevistados e sdo pouco referenciados pelos professores entrevistados. Nos cursos
técnicos, esses conteldos eram bastante abordados, especialmente nos cursos de Desenho de
Arquitetura no CIE-ALA e Eletrotécnica no CIE-PA, conforme visto nas matrizes curriculares
desses cursos, na disciplina Desenho Geométrico.

Essa disciplina fazia parte da Formacdo Especial dos cursos mencionados e era
ministrada por engenheiros ou licenciados em Artes e Plasticas, conforme sinalizou a professora

Maria do Socorro da Silva Pereira, ex-professora do CIE-ALA.

Pois entdo, no curso de desenho, havia as réguas e também as figuras geométricas.
Eles usavam o triangulo, eles levavam material concreto, os alunos levavam na méo
aquele triangulo de madeira. Ai quando eles queriam fazer um quadrado, desenhavam
duas vezes o triangulo. O triangulo de madeira era do professor. O triangulo retangulo,
quando eles tinham esse material, eu lembro bem, que eles levavam na mao, era
tridngulo, “era o que mais, Socorro?” [falando com ela mesma], levavam essa parte
assim de régua. Tinha compasso, compasso grande, compasso pequeno, de madeira.
Os materiais de madeira, o colégio tinha. Quem dava aula disso era o professor de
desenho geométrico. Tinha o contetdo de geometria. Se ndo me engano, quem dava
geometria era Gildo, era engenheiro também, eu acho. (PEREIRA, 2010, informacéo
verbal).1%®

Ao referenciar os engenheiros para lecionar geometria, a professora Maria do Socorro
da Silva Pereira traz em sua fala indicios de que, pelas especificidades e habilidades com a
régua e 0 compasso, instrumentos necessarios ao ensino de geometria, talvez estivesse se
referindo as aptiddes da formacdo profissional dos engenheiros para assumir essa disciplina.
Porém como jé foi sinalizado nos registros dos diarios de classe e cadernos, tratava-se de uma
geometria que estava sendo abordada em uma turma de 1° ano Basico, mas que, apds o ano de
1975, passou a ndo ser identificada nesses documentos que foram mencionados anteriormente
nesta secao.

Ao identificarmos esse contetdo no registro do caderno de um ex-aluno do CIE-ALA
em 1979, deparamo-nos com indicios de uma “[...] investigacdo sobre a relacdo que se
estabelece entre a matematica presente na formacdo do professor e a matematica mobilizada
pelos docentes em suas praticas pedagdgicas.” (VALENTE, 2016, p. 13).

Sobre isso, € importante destacarmos que 0s saberes docentes presentes na formacao
dos professores com configuragfes com a geometria ndo tiveram tanta evidéncia na formacéo
dos professores que fizeram o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. Para isso, temos o0 caso

da professora Maria Hildete de Magalh&es Franca, do CIE-FSA, a qual teve em sua primeira

109 Informagéo obtida da professora Maria do Socorro da Silva Pereira em 20 abr. 2010.
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formagdo profissional apenas Desenho Geométrico, em 1974. Assim, para os professores que
lecionaram geometria e fizeram o curso de Licenciatura em Ciéncias, além do dominio dos
conteidos e abordagens escolhidas pelo professor, suas experiéncias também eram
consideradas para ensinar Matematica escolar.

Assim aconteceu com a professora Maria Hildete de Magalhdes Franga. Sua autonomia
sobre 0 que ensinar em seus varios cursos deram a essa professora uma posicao de destaque e
forte influéncia nas suas sugestdes de escolha sobre o planejamento de aula, junto aos colegas

do CIE-FSA. Possivelmente, até no escolher de um livro didatico:

Olha, eu tinha muitos livros. As minhas referéncias bibliograficas [livros] eu doei para
os estudantes. Mas tem um livro da oitava série chamado Série Curso Moderno,
Matematica para o ciclo ginasial, volume 4, que eu fiquei pra mim [...]. E um livro
de Benedito Castrucci e Alcides Boscolo. Eu guardei esse livro pelas informagdes que
ele tem nas formas de se trabalhar com a geometria. Ele [0 livro] ajuda vocé
demonstrar e desenvolver todas as atividades de geometria. Mas também eu e a escola
adotavamos outros livros, como de Sangiorgi, e elabordvamos algumas apostilas em
parceira com os professores de quimica e fisica, uma vez que havia necessidade de se
utilizar os contelidos matematicos nessas areas para utilizar nas unidades seguintes.
(FRANGCA, 2010, informagéo verbal).'1

As escolhas dos livros, feitas por Maria Hildete Franca para trabalhar com o contetdo
de geometria, refletiam n&o apenas uma escolha, todavia, seu conhecimento adquirido durante
0 processo de profissionalizacdo docente, ja que em sua formacdo em licenciatura curta pela
FFP-FSA a geometria aparecia no 4° semestre como componente curricular de desenho

geométrico (periodo de 1972-1974), conforme Quadro 4.4.

Quadro 4.4 - Distribuicdo do componente do curso de Licenciatura em Matematica na década
de 1974
Local Semestre Componente Curricular

Matematica |
Biologia |
Fisica |
Quimica
Didatica Geral
Psicologia Geral
Matematica Il
Biologia Il
Fisica Il
Quimica ll
Psicologia da Aprendizagem
Didatica Geral

FFP-FSA

110 Informagao fornecida pela professora Maria Hildete de Magalhaes Franca em 21 jul. 2010 e 08 set. 2010.



151

Matematica 111
Biologia Il (Zoologia)
m Geociéncias -
Estudos de Problemas Brasileiros |
Psicologia da Educacdo
Pratica e Ensino de Ciéncias |

Estudos de Problemas Brasileiros |1
Desenho Geométrico
v Pratica e Ensino de Ciéncias Il
Biologia IV (Botanica)
Matematica IV
Fisica (I.P.S.)

Pratica de Ensino de Matematica
Estrutura e Funcionamento do 1° e 2° graus
\Y .

Programa de Salde
Estatistica

Fonte: Pasta pessoal da professora Maria Hildete de Magalh&es Franca, disponivel no arquivo escolar do CIE-
FSA.

Contudo em sua outra formacdo apresentada, obtida na Ucsal, dos sete semestres
disponibilizados para complementar a licenciatura plena, os componentes curriculares de

Desenho ou Geometria apareciam como componentes curriculares em trés semestres, conforme

0 Quadro 4.5, a sequir.

Quadro 4.5 - Distribuicdo do componente do curso de Licenciatura em Matematica — ano
1978
Local Semestre Componente Curricular
Matematica |
Fisica |
| Desenho |
Inglés
Portugués
Estudos de Problemas Brasileiros |
Célculo |
Fisica Il
I Desenho 11
Geometria Analitica e Calculo Vetorial |
Teologia
Filosofia
Algebra Linear |
Geometria Analitica e Calculo Vetorial 11

Célculo 11
Fisica Il
v Algebra Linear 1
Algebra Moderna |
Estudos de Problemas Brasileiros |1
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° e 2° graus
Calculo 111
Fisica IV
\Y Algebra Moderna |1
Psicologia da Educacéo
Célculo IV

Universidade Catolica do Salvador m
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Introducéo a Ciéncia da Computacéao
Andalise Matematica
VI Didatica
Estatistica
Fundamentos de Matematica Elementar |
Calculo Numérico
Fundamentos de Matematica Elementar 11

Vil Topologia Geral
Metodologia e Pratica do Ensino |
VI Funcoes Analiticas

Metodologia e Pratica do Ensino Il

Fonte: Pasta pessoal da professora Maria Hildete de Magalhdes Francga, disponivel no arquivo escolar do CIE-
FSA.

Ainda sob a comparacdo do Quadro 4.4 e 4.5, além de evidenciar a Geometria e 0
Desenho, vemos os componentes da matriz curricular que se tornaram muito valorizados nos
contetidos de Matemaética abordados no curso de 2° grau. No Quadro 4.4, outro ponto que chama
a atencdo é que as disciplinas de ciéncias, como Fisica, Biologia e Quimica, aparecem mais que
as de Matematica. Ou seja, estavam sendo privilegiadas nos curriculos de universidades para
formar professores com foco no ensino cientificista e tecnolégico. Chama-nos a atencgdo a
disciplina de Geometria e Desenho no Quadro 4.5. Essas disciplinas tiveram maior quantitativo,
guando comparadas ao Quadro 4.4, assim como o campo disciplinar das Ciéncias da Educacéo
tiveram maior expressividade no Quadro 4.5, referente a licenciatura plena, quando comparado
ao curso de licenciatura curta, no Quadro 4.4. Ambos o0s cursos eram de licenciatura, sendo que
um era de Licenciatura Curta em Ciéncias e outro Licenciatura Plena em Matematica.

Contudo também é evidente em ambas as formacdes que o quantitativo de disciplinas
cientificas sobrepunha significativamente o campo das disciplinas pedagdgicas — 0 que mostra
que as disciplinas cientificas dominavam a formacdo de professores, tendo como objetivo o
dominio do conteddo. O que podemos inferir com isso é que, para ser um bom professor de
matematica para atuar nas escolas, era necessario dominar apenas o conteudo a ser ensinado.

Tomando como referéncia o Quadro 4.4, é possivel pensar que, para o ensino escolar,
havia, com certeza, um interesse por parte das instituicbes superiores de atribuir a ele uma
formacdo agregada as ciéncias, a tecnologia, a pesquisa e ao conteudo matematico mais
avancado. Para essa analise, interessa-nos saber quais caracteristicas dessa formacgao
influenciaram o ensino de Matematica da professora Maria Hildete de Magalhaes Franca. Um
dos fatores esta na escolha de conteudo, como geometria, sendo que este foi evidenciado nas
falas da professora e fizeram parte de um saber docente. Para além da Matematica apreendida
nos cursos de formacdo superior, existe outro fator: suas vivéncias na formagéo continuada e

enquanto professora normalista. O fato é que esse favorecimento ao ensino da formagao
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cientificista e tecnoldgica, j& mencionado no Capitulo I, agrega-se aos interesses acordados pelo
MEC-USAID, com vistas a valorizacdo da ciéncia, conforme explicitado, e a valorizacdo da
Matematica e tecnologia, além da formacdo de professores que pudessem lecionar
diversificadas disciplinas como Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias.

Como bem observa Chervel (1990), os contetdos em si sdo tdo importantes quanto as
praticas de motivacdo, as finalidades da disciplina e os processos que permeiam o “saber
ensinar”. Esses processos podem estar expressos nos curriculos ¢ manuais didaticos, como
também convergem para o que defendem Moreira e David (2003), quando aludem a Matematica
escolar “[...] como uma construcéo histérica que reflete maltiplos condicionamentos, externos
e internos a instituicdo escolar.” (MOREIRA; DAVID, 2003, p. 61). Mas é nesse processo de
formacdo inicial que podemos destacar a priorizacdo de disciplinas cientificas em detrimento
das disciplinas das ciéncias da educacdo. Com isso, podemos inferir que as escolhas sobre uma
matematica escolar na formacéo profissional se tornam fragilizadas mediante os interesses do
curriculo de matemaética académica, que prioriza uma matematica para matematicos.

Diante dessa constituicdo histérica, algumas professoras, como Maria Messias Oliveira
Silva, Maria do Socorro da Silva Pereira e Maria Hildete de Magalhdes Franca, passaram por
diferentes formacgdes académicas, experiéncias profissionais e vivéncias. Nessas escolhas, ha
uma grande influéncia da Matemaética abstrata, algebrista. Nesse caminho sobre experiéncias,
praticas docentes e cultura escolar é que iniciaremos a préxima secdo desse capitulo,
apresentando carateristicas de um conjunto de saberes que estdo atrelados a pratica docente de
professores que lecionaram nos CIES, tendo como ponto de inflexdo as tensdes presentes entre

a matematica académica e a matematica escolar.

4.3 CARACTERISTICAS SOBRE AS PRATICAS DOCENTES, SABERES E PRATICAS
DOCENTES E MATEMATICA ESCOLAR

Entre as caracteristicas sobre os saberes, praticas docentes e a matematica escolar,
podemos destacar em depoimentos e recortes de cadernos diferencas sobre a matematica
académica e escolar, tendo em vista apresentar e problematizar de que modo o conteudo
instituido nos curriculos escolares dos CIEs, a exemplo da inser¢do da Matematica Moderna,
foram sendo utilizados e recebidos pelos professores que lecionaram matematica.

A partir de 1975, em alguns depoimentos e registros de diarios de classe de professores
do CIE-ALA, por exemplo, também sdo identificadas caracteristicas de saberes e praticas

docentes ao analisarmos o ensino de Matematica de um professor. Em depoimento, a professora
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Regina Hermenegilda Gomes, que lecionou Matematica e Estatistica no CIE-ALA de 1980 até

a sua aposentadoria, afirma:

Depois dessa Lei, o professor tornava-se o dono do saber e antes o ensino era
compartilhado, por qué? O aluno quem preparava a matéria para expor ao professor,
ai o professor quem tirava as conclusdes, dizia o que o aluno precisava melhorar, ver
isso ou aquilo. Corrigia a exposicdo do aluno e, de repente, a coisa virou. O professor
que tinha que levar as apostilas prontas e levar para a sala de aula. Esse foi o maior
pecado da Lei 5.692. (GOMES, 2013, informacao verbal).**

A partir da narrativa da docente, podemos inferir que nem toda a populagao tinha acesso
a um ensino centrado no aluno. A mesma relembra aspectos de sua experiéncia como aluna, na
década de 1960, de modo que seu depoimento nos remete a ideia defendida pela “escola ativa”,
a qual é validada por Fontoura (1967) como uma escola em que o aluno tenha “[...] permanente
atividade [...] principalmente mental” (FONTOURA, 1967, p. 140), sendo, portanto, distinta de
“[...] uma escola parada, passiva, em que os alunos se mantenham silenciosos apenas ouvindo
as explicagdes do mestre.” (FONTOURA, 1967, p. 140).

A professora Regina Gomes foi aluna do curso de Magistério em uma escola particular
do municipio de Alagoinhas e vivenciou, como aluna e como professora, as mudancas dos
conteddos das disciplinas, em especial da disciplina de Matematica. Ensinou Matematica em
funcdo do que aprendera no curso ginasial, quando estudava pelos livros de Sangiorgi, e depois
Castrucci, no final da década de 1960. Portanto os conhecimentos dos professores que nao
cursaram a licenciatura puderam ser identificados como saberes a partir da formacéo no curso
de Magistério, sendo também amparados no uso do livro didatico — recurso utilizado como
manual didatico e pedagogico para ministrar suas aulas. Para a professora Regina, lecionar
matematica quando estava sendo inserida nos curriculos escolares da década de 1970 a

Matematica Moderna era como “desmanchar o n6 cego”, conforme assim relembrou:

No conteido de Matemética ndo havia conjuntos; Osvaldo Sangiorgi, a meu ver, foi
0 primeiro autor a lancar esse assunto. [...] o pessoal priorizava essa Matematica
porgue apresentava essa novidade. A teoria dos conjuntos era um pouco complicada
para o pessoal entender pela falta de habito; a gente costumava chamar de Matematica
complicada ou “vambora” desmanchar o n6 cego? E a gente colocou o nome de “néd
cego” (risos). (GOMES, 2013, informac&o verbal).!'?

Partimos de um processo constitutivo de um saber matematico de uma professora
normalista que se deparava com conteldos 0s quais ainda eram novos, apresentados durante

seu periodo de estudante, sendo que nos conteidos da matematica ao final da década de 1960

11 Informagéo fornecida pela professora Regina Hermenegilda Gomes em 30 mai. 2013.
112 1 dem.
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estava sendo inserida uma linguagem de simbolos, gréficos e uma valorizagdo a algebra,
tornando o contelldo matematico cada vez mais imbuido da insercéo da teoria de conjuntos em
todas as suas estruturas.

Ao se deparar com a sala de aula, necessitava adquirir ndo apenas o conhecimento do
campo cientifico, mas também do campo pedagdgico. Sobre essas experiéncias, depoimentos
de alguns professores nos ajudaram a compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
esses professores e em que medida a sua formacdo profissional contribuiu para o
desenvolvimento de uma matematica escolar nos cursos técnicos dos CIEs, tendo em vista que
a educacdo matematica escolar desempenha papéis essencialmente pedagdgicos, como afirmam
Moreira e David (2005), em um amago de saberes curriculares, experienciais e da “propria
cultura escolar” (MOREIRA; DAVID, 2005, p. 35). Para os autores, o ponto central se
constituiu em refletir sobre o papel da matematica escolar nos curriculos da licenciatura, em
particular do processo formativo inicial do professor.

Para esta tese, retomamos essa discussao para tratar sobre as praticas e experiéncias
docentes sob o ponto de vista histérico e social, sem desconsiderar esse ponto de reflexao,
considerando os cursos de licenciatura, mas também as experiéncias dos professores
normalistas, bacharéis ou técnicos, que em um tempo histérico de dificil acesso a cursos de
licenciatura também foram professores dos CIEs e professores dos futuros professores desse
espaco escolar.

A professora Maria Messias Silva, por exemplo, ao lembrar suas experiéncias
historicamente acumuladas em sala de aula quando havia concluido o Curso Normal, assinalou
o desafio de ensinar Fisica e Quimica no curso secundario, antes de ingressar como professora
do CIE. O uso do livro didatico e os seus ensinamentos, quando ainda era estudante do curso
do Magistério no Colégio Estadual Gastdo Guimardes, em Feira de Santana, foram suas
referéncias para o planejamento de suas aulas.

Era também no planejamento das aulas, tal como os professores ndo licenciados
enfatizaram em seus depoimentos, que ficava evidente a importancia da relagdo com os colegas
de trabalho na construcdo dos objetivos didaticos das aulas e na resolucdo das questbes

matematicas, segundo frisou a professora Maria do Socorro da Silva Pereira:

Entdo, os professores ndo licenciados [...] pegavam o material da gente para copiar,
era uma agonia muito grande na hora de fazer (o planejamento). E outra coisa: naquele
tempo a gente fazia os exercicios, a listagem desses exercicios que eram copiados
pelos demais colegas. [...] Os engenheiros ndo tinham essa preocupacao, porque o que
eles desconheciam era nossa didatica para dar (aula). Entdo, como ndo tinham a parte
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de didatica, ndo sabiam elaborar os objetivos educacionais, porque isso era
complicado. (PEREIRA, 2010, informag&o verbal).t®

Conforme ressaltou a professora Maria Pereira, o compartilhamento de materiais entre
os professores licenciados e ndo licenciados sobre os exercicios de Matematica a serem
resolvidos trazia a possibilidade de discussdes e troca de aprendizado para a abordagem dos
contetidos em sala de aula.

Por meio desses contetidos, como teoria dos conjuntos e funcgdes, era possivel identificar
nos cadernos dos ex-alunos caracteristicas de um ensino de Matematica, particularmente
constituido sob a forma de ensinar de cada professor, independentemente de sua formacao. Isso
pode ser reforcado, por exemplo, ao identificarmos nos cadernos o uso de termos para explicar
a Matematica continua presente no assunto de intervalo, como as expressdes “bola vazia” e
“bola cheia”, adotadas sob uma notacdo para representar o intervalo em R, tornando-se esta
uma Matemaética ensinavel para facilitar a compreensdo do aluno.

Nas observac6es sobre o significado de intervalo aberto e fechado, compreendemos a
preocupacdo do professor sobre um ensino de Matematica para alunos do curso secundario.
Salientamos que as figuras a seguir formam recortes de um caderno adquirido através de acervo
pessoal da professora do CIE-ALA, Haydée Lima de Amorim Ramos, durante entrevista
realizada em sua residéncia. No riquissimo acervo pessoal da professora, foi possivel encontrar
cadernos, livros, apostilas, provas, legislacdo do periodo, os quais pertenciam a ela e aos seus
05 filhos, que também fizeram parte deste CIE quando estudavam nos cursos técnicos ofertados
no periodo da década de 1970.

Através do recorte do caderno, podemos inferir sobre o assunto de intervalo, que além
do uso de uma linguagem prépria, com o cuidado de uma explicacao que tivesse um vocabulario
mais proximo da realidade do aluno, os simbolos matematicos e as representacdes algébricas e
geométricas também foram destaque ao apresentar a explicacdo sobre o contetdo, conforme

veremos na Figura 4.7.

113 Informagéo concedida pela professora Maria do Socorro da Silva Pereira em 20 abr. 2010.
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Figura 4.7 - Anotaces sobre a interpretacdo de intervalo na reta numérica — ano de 1978
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Haydée Lina de Amorim Ramos.

Na Figura 4.7, desde o entendimento de intervalo enquanto contetdo, e ndo parte do
assunto de conjuntos numericos, 0 uso da “bola vazia” na representacdo geométrica para
identificar as extremidades a e b na representacdo do intervalo na reta até a representacdo
algébrica, bem como a representagdo de intervalo “por uma espécie de colchete”, sdo formas
de ensinar intervalo de modo a apresentar ao aluno possibilidades de comparacéo e relacGes
entre os simbolos e as representacdes algébricas. Esses aspectos ndo sdo constituidos ou
apresentados da mesma forma que um matematico apresentaria ao ensinar matematica, mas sao
proprios de professores de matemética advindos de uma cultura escolar. Considerando a
diversificada formacéo de professores, podemos inferir que essas formas particulares de cada
professor ensinar podem ter sido apropriadas a partir do que eles estudavam nos registros dos
livros didaticos produzidos para as escolas, ou de suas proprias compreensdes do que por certo
néo lhes foi ensinado do mesmo modo nos cursos de formacao.

Muitos autores desse livro didatico, mesmo sendo matematicos, também faziam uso de
uma linguagem matematica mais grafica, mais aplicada, com exemplos e exercicios de fixacdo
relacionados a linguagens peculiares para ensinar contedos matematicos, de modo a serem
aceitos pelos professores que atuariam com alunos em nivel escolar, em que a preocupacéo era

0 que e como ensinar matematica. Esses pontos puderam ser identificados em livros didaticos
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como Castrucci et al. (1977, 1978)'!4. Os livros didaticos do autor Castrucci foram muito
citados durante as entrevistas com professores dos CIEs. Um dos motivos era que esses livros
eram apresentados aos professores pelas editoras que chegavam até as escolas, ou nos intervalos
de cursos de formacdo, quando os professores visitavam as editoras e tinham acesso aos
mesmos. Essa realidade era muito proxima dos professores do interior que realizavam curso de
formacéo na capital.

Isto se caracteriza como um meio de tensdes entre as articulagdes do campo disciplinar
matematico e do campo pedagdgico, porém, tende a confirmar a hipotese de produzir
matematicas de naturezas diferentes e articuladas entre si, o que podemos inferir na
compreensdo sobre a constituicdo dos saberes e praticas para o exercicio docente de professores
gue ensinaram Matematica nos cursos técnicos dos CIEs.

Ainda, na Figura 4.8, ¢ mostrado como resolver uma equacao de 2° grau a partir do

emprego de trinémios, e ndo aplicando a formula de Bhaskara.

Figura 4.8 - Método dos produtos notaveis aplicados a equacdo do 2° grau — ano de 1979
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Haydée Lina de Amorim Ramos.

A Figura 4.8 traz a aplicabilidade de produtos notaveis na resolugdo de contetudos de

equacdo do 2° grau. Ao invés de aplicar a formula de Bhaskara, a utilizacdo dessa técnica se

114 Benedito Castrucci, licenciado em Ciéncias Matematicas e Fisicas pela Universidade de S&o Paulo em 1939,
professor da USP a partir de 1940, ocupando o cargo de assistente de Geometria, e posteriormente contratado para
o0 cargo de assistente cientifico da Cadeira de Geometria Projetiva e Analitica. Informacdes adquiridas pelo site:
Ramassotti, L. C. Benedito Castrucci e as suas publicacfes destinadas ao ensino em geral com énfase em
Geometria. Tese de doutorado. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/153847. Acesso em: 12 set. 2021.
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tornava uma possibilidade de ensinar a Matematica inserida pelos professores, ao tratarem sobre
resolucéo de conteudos algébricos e aritméticos. Na anélise de todo o caderno, assuntos como
produtos notaveis, resolucdo de sistema de equacdo e raiz quadrada eram abordados no inicio
da Matematica como contetudo de revisdo e aplicados como técnicas para a resolucdo de
problemas de assuntos posteriores, como equagdo do 2° grau, operagdo com matrizes, funcéo
do 2° grau e fungéo exponencial.

No registro da explicacdo de problema de conjuntos a partir de duas diferentes formas
de resolugdo, com énfase para a forma de diagrama em detrimento da resolucao por formula
algébrica, podemos observar que hd uma escrita em verde: “férmula para decorar”. Isto parece
significar que a resolugdo por férmula algébrica era relevante na explicagdo da professora.
Mesmo no problema, o uso do diagrama parece que foi feito para ilustrar melhor a compreenséo

da férmula algébrica, segundo se observa na Figura 4.9, a seguir

Figura 4.9 - Tipos de resolucdo de problemas de conjuntos numéricos — ano de 1978
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Haydée Lina de Amorim Ramos.

A Figura 4.9, alem das diferentes formas de resolver problemas de conjuntos no
momento da aplicacdo do problema, traz dois modos de resolver a questdo, sendo um deles a
aplicacdo da férmula, e o outro a interpretacdo do problema por meio da representacédo gréafica
do diagrama de Venn. Uma particularidade a ser pontuada é que nesta (Figura 4.9) a resolugéo
de problemas pode ter como entendimento ser referente a conteddos de conjuntos ou uma

ferramenta pedagdgica para ensinar conjuntos. Em um campo académico certamente essas
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diferengas trariam um significado mais definido, mas no campo escolar essas particularidades
do professor que ensina Matematica trazem um entendimento préprio, personalizado de cada
professor, em um contexto escolar em que a producéo de saberes se faz presente. Nesse sentido,
destacamos, portanto, o que a escola elabora para ser ensinado pelos professores que lecionaram
Matematica nos cursos técnicos dos CIES.

As Figuras 4.7, 4.8 e 4.9 tratam de trés diferentes conteudos, apresentando diferentes
abordagens para ensinar contetdos de Matematica nos cursos técnicos. As imagens foram
extraidas de cadernos de alunos dos anos de 1978 e 1979. Na Figura 4.7, é possivel verificar
nas anotacOes realizadas pelo aluno do curso basico do CIE-ALA as identificacGes simbdlicas
sobre o contetdo de intervalos, ao lado do caderno, com seus respectivos significados. A leitura,
a interpretacdo e depois a aplicacdo dos simbolos sdo percebidas ao longo do exercicio de
aplicacdo, que vem seguido da explicacdo. A preocupacdo em explicitar cada representacao
simbdlica, como colchetes, abertura e fechamento dos intervalos, em razdo de uma linguagem
proxima da compreensdo dos alunos, foi evidenciada nas anotacdes do caderno.

Diante disso, tudo o que podemos fazer sdo algumas interpretacGes de que essas
diferentes formas de aplicacbes técnicas que diferenciam as formulas matematicas ou que
servem de aplicacGes para a resolucdo de outros conteudos da Matematica sdo consideradas
possibilidades de ensinar Matematica, apresentadas pelos professores do contexto escolar.
Entre os processos de apropriacdo de ferramentas de um ensino de Matematica, estdo a troca de
comunicacdo entre os professores de diferentes formacdes profissionais, as condi¢bes materiais
de trabalho, os diferentes tipos de livros didaticos, as finalidades legais e institucionais. Como
muito bem afirmam Moreira e David (2005), “se pensarmos a Matematica escolar como uma
construcdo historica que reflete maltiplos condicionamentos, externos e internos a instituicao
escolar [...] entdo a referéncia da préatica profissional efetiva dos professores assume um papel
central no processo de formagao”. (MOREIRA; DAVID, 2005, p. 46).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a constituicdo dos saberes e praticas para 0 exercicio docente de
professores que ensinaram Matematica nos cursos técnicos dos CIEs entre os anos de 1970 e
1982, longe de esgotarmos essa discussdo neste trabalho, sinalizamos algumas questdes que,
para nos, se tornaram marcantes nas conclusdes e inconclusdes sobre essa analise.

Iniciamos nossas consideracdes sobre as conclusfes chegadas a partir das analises do
cruzamento de documentos legais, escolares e pessoais dos professores aqui entrevistados com
a literatura publicada sobre o tema e teorias defendidas por diversos autores, como Morais e
Evangelista (2000), Valente (2013), Chervel (1990) e Freire (1996), além do dialogo com teses
e dissertacGes que versam sobre essa tematica.

Em um primeiro momento, destacamos que a constituicdo desses saberes esteve
relacionada, em grande medida, com as mudancas educacionais vigentes no contexto escolar,
como as mudancas curriculares de disciplinas como Mateméatica e as mudancas
socioeconémicas, as quais impactaram na formacao técnica profissional.

Mediante essas transformac6es, um novo modelo escolar se formou com vistas a atender
ao desenvolvimento econémico e social decorrente da intensificacdo da industrializacéo e das
mudancgas no ambito da infraestrutura, ciéncia e tecnologia. Para acompanhar esse modelo
educacional, a Bahia, através dos CIEs, propiciou a oferta de cursos técnicos para a preparagdo
de mao de obra qualificada e assim firmar o compromisso de educar para o desenvolvimento.

No entanto atender a esta demanda de preparacdo de mdo de obra qualificada
necessitava de um corpo docente preparado. Porém com a escassez de faculdades, a fim de
formar professores que pudessem atuar no ensino escolar, as formacdes docentes desses
docentes perpassaram pelo ensino colegial, seja na funcdo formativa, seja propedéutica, ou
ainda profissionalizante. Esses professores, ao serem influenciados pelas funcgdes citadas
anteriormente, tanto na perspectiva propedéutica — preparat6ria para o ensino superior — quanto
na profissionalizante — preparatéria para 0 mercado de trabalho —, constituiram diferentes
saberes e praticas docentes, adquiridos no Curso Normal ou outros cursos, como técnico em
Contabilidade, técnico em Desenho de Arquitetura, Cientifico ou mesmo cursos de
licenciaturas. Essa foi a realidade dos professores aqui entrevistados e identificados nos
cadastros de docentes encontrados nos CIE-ALA, CIE-VC, CIE-FSA, CIE-PA e CIE-CLV.

Ainda, sob a andlise desse processo de profissionalizacdo dos professores aqui
entrevistados, percebemos que até antes de lecionarem nos CIEs estes se deparavam com uma

realidade educacional baiana adversa, na qual havia poucas escolas publicas a oferecer o ensino
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ginasial, e ainda menos o Ensino Médio, com excecdo da capital e de alguns pouquissimos
municipios. No Ensino Médio das escolas publicas havia a oferta do Curso Normal em
Institutos Educacionais de Ensino, a exemplo de Feira de Santana e Vitoria da Conquista. Com
a Lei n® 4.024/61 e a Lei n® 5.692/71, foram implantadas reformas no sistema de ensino que
apontavam prescri¢cfes metodoldgicas e diretrizes para o funcionamento das escolas na nova
estrutura organizacional, apresentando orientacdes referentes ao oficio docente. Nesse cenario,
a emergéncia de saberes e praticas docentes se fazia presente. Além disso, na mesma década
(1960), diversos paises, incluindo o Brasil, comecavam a discutir as ideias do Movimento da
Matemética Moderna — MMM —, originado pelo descompasso entre o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico e o ensino dentro das escolas.

Ao nos depararmos com 0 processo constitutivo dos saberes e praticas docentes e
praticas pedagogicas docentes de professores dos CIEs, percebemos em seu quadro um grande
quantitativo de mulheres com formacéo no Ensino Médio, no curso Normal, além de homens
com formagéo nos cursos técnicos — destinados a preparacdo de mao de obra para atender ao
mercado de trabalho. Com a expansao dos CIEs na Bahia e a necessidade de professores para
atender a demanda de alunos, o estado se organizava na ampliacdo de cursos de formacéo de
professores, na capital e no interior baiano. Ademais, contava com aqueles professores que
tiveram autorizacao pelo curso da Cades e com outros que possuiam apenas o curso técnico, de
modo que deveriam atuar nos municipios cuja oferta de faculdades com cursos de licenciatura
fosse inexistente.

Portanto nesse processo de expansao do ensino, em particular do ensino de 2° grau nas
escolas publicas, com a inser¢cdo dos cursos técnicos na década de 1970, intensificaram-se as
mas condicbes de trabalho, incluindo excesso de carga horaria, baixos salarios e poucos
recursos didaticos, o que impulsionou muitas greves diante da grande insatisfacdo da categoria.
Nesse contexto, com os Centros Integrados de Educacdo — CIEs — ja implementados, muitos
professores se formavam em seu processo de profissionalizacdo docente. Constatamos, com
isso, que os CIEs também foram locais de resisténcia, mobiliza¢es sociais e mudancas nos
conteddos das disciplinas, em particular na disciplina de Matematica, foco desta pesquisa. Os
CIE-ALA e CIE-PA, sendo as primeiras escolas nos municipios de Alagoinhas e Paulo Afonso
respectivamente, tornaram-se referéncia para outras localidades proximas, tanto em decorréncia
do ensino e da estrutura fisica quanto pelas praticas escolares desenvolvidas.

Na instituicdo desses saberes docentes de professores de Matemaética nos CIEs havia
também o desafio de lidar com um ensino profissionalizante com carater inicial

humanista/cientifico, quando elaborado pelo Piec entre 1968 e 1973, e depois uma proposta
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cientificista/tecnoldgica, com a implantacdo da reforma n® 5.692/71, pleiteando-se — sob 0s
propositos dos acordos MEC/Usaid — um ensino de 2° grau que pudesse atender ao processo de
industrializacdo. A época, o Brasil buscava a integracdo na economia mundial por meio de
abertura ao capital externo as empresas multinacionais. Sob a emergente influéncia americana,
0s acordos eram ocasionados pelas mudancas na educacdo em detrimento das transformacoes
econdmicas, e reverberavam os interesses das multinacionais instaladas no pais, objetivando-
se uma educacdo com foco no desenvolvimento econdémico e no tecnicismo.

Nesse contexto, identificamos que, para o ensino de 2° grau, a formacdo de alguns
professores seguia com convénios com outras instituicbes superiores, como o Ceteba, que
contribuiu na complementacdo dessa formacdo, em especial no curso de Licenciatura em
Desenho e Plastica e cursos de formacao continuada. Além disso, certos 6rgaos, como o Senai,
0 Senac e a Sudene, também ofertaram cursos de formacdo continuada aos professores que
lecionaram nos CIEs, com foco nos aspectos psicoldgicos, tecnolégicos ou relacionados as
reformas do ensino, porque, em alguns cursos técnicos, a Matematica, o Desenho e a Geometria
eram disciplinas-chave, inserindo-se em maior quantidade na formacéo especifica de alguns
cursos técnicos, como Desenho de Arquitetura, Administracdo, Contabilidade, Eletrotécnica e
Eletroeletronica.

Até a formalizacdo da Lei n® 4.077/82, a disciplina de Matematica ocupava lugar na
formacéo geral do 1° ano dos cursos técnicos, e em poucos desses cursos esteve na formacao
especifica no 2° e 3° anos. Os contetdos tinham maior direcionamento para um ensino de
Matematica aplicado aos cursos técnicos, com identificacdo de conteidos da Matematica
Moderna, como geometria, lgebra, matrizes, conjuntos e matematica financeira.

Nesse periodo, constatamos que o Ensino Médio apresentava-se em duas partes
distintas. Uma parte comum, de educacéo geral, a qual garantia a continuidade de estudos em
niveis superiores, e outra parte especial, com disciplinas especificas para o curso técnico,
direcionadas a preparar o cidaddao para 0 mundo do trabalho. A dualidade entre ensino
propedéutico e ensino profissional se manteve nos registros de diarios de classe, cadernos e
entrevistas dos professores. Em alguns desses registros estavam contetidos direcionados ao
ensino técnico, enquanto em outros para uma Matematica que preparasse o individuo para a
formacé&o superior.

Algumas dessas observacdes foram verificadas nas escolhas de livros didaticos desses
professores, 0s quais foram citados ou apresentados durante as entrevistas. Na escolha dos
contetdos da Matematica a ser aplicada aos cursos profissionalizantes, como Administrag&o,

Enfermagem e Magistério do 1° grau, tinha-se a producdo de uma Matematica escolar com a
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insercdo de linguagem, resolucdo de problemas e conceitos matematicos apresentados a partir
da compreensdo dos saberes constituidos pelos professores — seja nas relagdes com os livros,
na formacéo inicial, seja na formacéo continuada, ou mesmo na relacdo com os alunos e outros
professores no contexto escolar.

Uma lista diversificada de livros didaticos utilizados pelos professores, registrados em
cadernos ou planejamentos mencionados nas narrativas dos entrevistados, permitiu a analise de
que a constituicdo dos saberes e praticas docentes teve em sua influéncia ensinar o que era
trazido e aprendido nesses livros. Por isso, a escolha dos livros didaticos partia de alguns
critérios considerados importantes, como apresentacdo de linguagem acessivel que facilitasse a
compreensdo dos conteudos e exposicdo das discussbes e atividades, de forma que o0s
professores pudessem compreender para ensinar aos seus alunos. Além disso, tendo em vista
que o livro didatico era a principal ferramenta de trabalho e apropriacdo das novas abordagens
do ensino de Matematica para o professor, sua escolha também implicava na apropriacdo de
novos saberes.

Dentre os livros citados, identificamos Castrucci e Sangiorgi como autores que
estiveram a frente do Movimento da Matematica Moderna. Isso ndo significa que os demais
autores ndo tenham tido conhecimento do que estavam escrevendo, mas por certo, ao se
apropriarem dos conteddos da Matematica Moderna, deram ao seu entendimento uma
Matematica ensinada a partir de uma linguagem que fosse préxima de cada professor que iria
lecionar, considerando que o conteldo ainda era desconhecido para a maioria desses
professores, pois era a teoria de conjuntos o conteudo mais ilustrado nas publicacdes desses
livros pelas editoras no periodo em estudo.

Nesse processo de constituir um saber institucionalizado no contexto escolar dos CIEs,
o0 desafio estava em dar conta de contetidos que ndo foram abordados durante o processo de
profissionalizacdo docente. Ha evidéncias de que a producdo de ensino de Matematica pelos
professores do contexto escolar nem sempre se fez a partir do que se estudava e se aprendia nos
cursos superiores de licenciatura. Alem disso, langou luz para apresentar como os professores
dos CIEs passaram a realizar os seus respectivos planejamentos, buscando espagos como
cursinhos preparatorios para o vestibular, aprendendo com os outros professores ou estudando
pelos livros didaticos. Por conseguinte, os saberes docentes nesse periodo em estudo necessitam
ser compreendidos como um ciclo que nem sempre se iniciava na universidade, mas na
producdo escolar de professores que apresentaram a sistematizagcdo de conhecimentos e a

institucionalizacdo do conteddo através dos livros, revistas, artigos ou manuais que foram
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legitimados no municipio, no estado ou na federacgdo. Foi assim que a Matematica Moderna foi
sendo instituida e sistematizada pelos professores dos CIEs.

Dessa forma, os professores que obtiveram inicialmente apenas a formacéo técnica e
passaram a lecionar Geometria e Matematica nos cursos técnicos, revelaram conhecimentos
sobre a pratica, ainda sem um preparo para a docéncia. Ou seja, na experiéncia enquanto
estudante e demais experiéncias acumuladas, como ensinando nos cursos técnicos, foi se
engendrando a préatica de ensinar, confirmando o que defendia Paulo Freire (1996), que foi
aprendendo socialmente que historicamente homens e mulheres descobriram que era possivel
ensinar. Logo ensinar se faz um ato de resisténcia, sobrevivéncia e coragem, sendo estes,
portanto, alguns dos elementos identificados na constituicdo dos saberes e préaticas para o
exercicio docente de professores que ensinaram Matematica nos CIEs.

Os professores que tiveram inicialmente uma formacdo técnica para ensinar eram
também desafiados a lecionar nos cursos técnicos de Magistério de 1° grau. Sobre isso, em
entrevistas com um professor que lecionou nesse curso, 0 mesmo apresentou a preocupacao de
ensinar o que os estudantes iriam lecionar no seu campo de trabalho. Questionamo-nos se isso
ndo seria uma resisténcia ao que estava sendo imposto ao ensino basico, com a inser¢do de uma
Matematica Moderna com foco na teoria dos conjuntos. Mesmo sem ter a sua formacéo voltada
a docéncia, pois possuia Curso Cientifico, diferentes metodologias de ensino com foco na
pratica e manipulacdo de materiais concretos foram sendo explicitadas em sua narrativa, como
o trabalho com blocos l6gicos para ensinar opera¢es numéricas . Essa metodologia convergia
na inser¢do de novas disciplinas do curso do Magistério de 1° grau no ano de 1980, como a
Metodologia do Ensino de Matematica.

Deixemos claro que essa pratica pedagdgica corresponde a um conhecimento adquirido
na pratica e que, para nos, tem importancia sobre caracteristicas de uma Matematica ensinada
nos cursos técnicos. Esse conhecimento, para outros professores dos CIEs, além de ter sido
sistematizado, foi sendo apreendido nas relagdes com os saberes estudados no curso de
licenciatura e posto em pratica quando estes, alem de lecionarem aos alunos dos CIEs, também
passaram a ser professores nas Faculdades de Formacéo de Professores. Portanto grande parte
dos seus conhecimentos constituidos na escola foi sendo apropriada na formacdo de seus
colegas dos CIEs, quando estes passaram a ser seus alunos.

Sem a pretensdo de julgar o que era ensinado por esses professores, mas procurando
caracterizar de que modo os saberes docentes foram sendo transformados, é que apresentamos
nesta Tese professores que foram docentes nas Faculdades de Formagdo de Professores, a

exemplo dos professores dos CIE-FSA, CIE-ALA e CIE-VC, lecionando célculo, algebra,
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desenho ou geometria. Os mesmos tiveram em suas escolhas, em alguma medida, influéncias
de uma Matemaética ensinada nos cursos técnicos, a qual priorizava um ensino prético, aplicado,
com uso de tecnologias como régua, compasso, calculadora, como foi o caso dos professores
Joilson Borges (CIE-ALA) e Eron de Oliveira (CIE-VC), ou que buscasse um ensino na
perspectiva de uma funcdo mais propedéutica, como nos registros e narrativas de alguns
professores, como Edndlia Machado, Aristoteles Teles Junior, Nicéa Maia e Maria do Socorro
Pereira, mas com caracteristicas diferentes daquela Matematica ensinada no ensino superior.
Essas caracteristicas retratam que a construcdo de um saber docente perpassa um ciclo entre
escola — universidade — escola, no qual as experiéncias de um ensino, em particular de um
ensino de Matematica, podem atender as especificidades dos contetdos ensinados aqueles que
irdo lecionar nas escolas.

Para além da sala de aula, esses professores também passaram a ocupar cargos de
coordenacdo, assisténcia a direcdo da escola e vice-dire¢do escolar, permitindo escolhas nas
formas de ensinar, nos livros didaticos e socializacdo do que estava sendo previsto na legislacéo.
Esses exemplos evidenciam de que forma esses professores foram constituindo seus saberes
docentes, mas também o percurso da sua profissionalizacéo.

Todavia é importante salientar que a década de 1970 deixou lacunas de uma educagédo
que nédo conseguiu acabar com a dualidade entre o ensino profissionalizante e o propedéutico,
com as tensfes civis para ampliacdo de vagas nas universidades, tendo em vista que a
implantacdo dos cursos técnicos ndo conseguiu atingir seu objetivo de preparar mao de obra
para 0 mercado de trabalho especializado, reverberando a necessidade de mudancas na oferta
de cursos técnicos apenas para o 2° grau. Outro ponto que pode ter contribuido para as lacunas
é que a formacdo aligeirada de professores, a fim de atender a expansdo do ensino publico
estadual, teve em seus resultados a necessidade de mais formag6es continuadas direcionadas
aos professores que lecionavam nos CIEs. Consequentemente, isso trouxe caracteristicas de
saberes e praticas docentes para os professores que lecionaram Matematica nos CIEs,
adquiridos pelas experiéncias e conhecimentos apreendidos em livros didaticos, manuais e nas
relagOes entre professores e entre alunos e professores.

Em determinados aspectos, 0s contetdos escolhidos para ensinar Matematica nos cursos
técnicos geravam certa resisténcia por parte daqueles que compreendiam que a Matematica
escolar deveria ser para alunos que pudessem compreendé-la e aplica-la em sua futura
formacdo. Assim, a Matematica Moderna, ainda nos anos de 1982, ndo havia sido abordada por
todos os professores, de sorte que podemos inferir que esse processo de institucionalizagcdo néo

foi bem recepcionado por todos os docentes, ja que até o ano de 1982 observamos contedos
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de disciplinas de Matematica que ndo tinham relagdes com a algebrizacdo da linguagem da
Matemética Moderna.

Sobre a inconcluséo ou questdes a serem futuramente analisadas, podemos averiguar
como 0s saberes e praticas docentes de professores que lecionaram Matematica foram
concebidos por mulheres no periodo em estudo, considerando que, para o género feminino,
havia poucas participagdes como professoras de Matematica encontradas nos cadastros de
professores dos CIEs. Ainda, analisar como esse processo de constituicdo dos saberes ocorreu
para as mulheres, tendo em vista termos pouca identificacdo nos diarios de classe e nas listas
de cadastros de professoras lecionando Matematica no 2° e 3° anos dos cursos técnicos.

Outro ponto a ser aprofundado é analisar a constituicdo de saberes e praticas docentes
de professores que se formaram nos CIEs através do curso de Magistério de 1°grau, entre 0s
anos de 1980 e 1990, ou que lecionaram Matematica, nesse mesmo periodo, nos cursos técnicos,
em matérias ou disciplinas como Matemaética no ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista que
desde 1980 a area de pesquisa em Educacdo Matematica ja se fazia presente.

Por fim, levantamos como possibilidades de futuras pesquisas a serem desenvolvidas
examinar quais caracteristicas poderiamos destacar, quando comparamos a constituicdo de
saberes e préaticas docentes de professores dos cursos técnicos nas décadas de 1970 (com as
mudancgas curriculares escolares advindas do Movimento da Matemética Moderna, inser¢ao de
novas politicas educacionais, com a reforma n°® 5.692/71, periodo de recesséo, ditadura militar
e ideologias politicas) e dos anos atuais, quando 0s cursos técnicos sdo implantados nas escolas
estaduais baianas com inser¢do de mudancas curriculares, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a consolidacdo do campo disciplina da Educacdo Matematica e a politica
negacionista, ideoldgica e autoritaria implantada nos dias de hoje, sob a representacdo de
segmentos de um governo de bases militares. Assim, seriam analisadas as relagcdes entre o
campo disciplinar da Matematica e o campo profissional da docéncia dessa disciplina, em
diferentes épocas.

Nesta Tese, consideramos tratar historicamente a compreensdo de uma Matematica
ensinada em razdo da constituicdo de saberes e praticas docentes que nem sempre seguiram o
pardmetro de uma formagcdo inicial docente, mas que iniciaram sua docéncia a partir dos
conhecimentos adquiridos na sala de aula ao lecionarem Matematica, sem desconsiderar as
condicdes de trabalho, o percurso escolar, académico e profissional de cada um dos professores
entrevistados, na tentativa de entendermos os bastidores desse cotidiano escolar.

Assim, nesta investigacdo, deixamos como reflexdo que o periodo entre 1970 e 1982 foi

marcado pelo radicalismo de uma politica ideoldgica, influenciada pelos interesses de agéncias
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norte-americanas de investimento técnico e cientifico, os quais reverberaram na formacéo
técnica escolar, com pouco acesso a universidade e menor remuneracdo no mercado de trabalho.
Esse contexto nos trouxe também uma compreensdo sobre o processo de profissionalizacéo
docente na constituicdo dos saberes docentes, advindos tanto da formacéo inicial como da
formacdo continuada de professores que lecionaram Matematica nos CIEs. De fato, na
formagé&o inicial, pudemos identificar que apenas a insercdo de saberes disciplinares ndo era
suficiente para o exercicio da docéncia, mas também eram necessarios 0s saberes pedagdgicos
e culturais. O mesmo foi percebido com os professores que possuiam a formacéo continuada,
seja no curso técnico, seja no bacharelado.

Por tudo isso, compreendemos que esta Tese nos possibilitou apresentar reflexdes sobre
a historia da Educacdo Matematica nos cursos técnicos dos CIEs da Bahia, entre os anos de
1970 e 1982. E preciso considerar, para tanto, a necessidade de problematizar ainda a
Matematica ensinada no periodo em estudo em contextos similares ao periodo atual, seja no

ambito educacional, curricular, ou ainda governamental.



169

REFERENCIAS

Arguivos

Arquivo do Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (Ceciba). Faced-Ufba. Salvador-BA.
Arquivo Escolar do Centro Integrado de Ensino de Alagoinhas-BA.

Arquivo Escolar do Centro Integrado de Ensino de Feira de Santana-BA.

Arquivo Escolar do Centro Integrado de Ensino de Paulo Afonso-BA.

Arquivo Escolar do Centro Integrado de Ensino de Vitoria da Conquista-BA.

Arquivo Publico do Estado da Bahia, Salvador-BA.

Biblioteca Central Julieta Carteado (BCJC-Uefs). Feira de Santana-BA.

Biblioteca Municipal de Amargosa-BA.

Colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica. Universidade do Estado da Bahia (Uneb
Campus Il e VIII).

Museu Iraci Gama. Alagoinhas-BA.
Museu Municipal de Vitoria da Conquista-BA.
Ndcleo de Educacdo Matemética Omar Catunda (Nemoc-Uefs).

Repositorios on-line da Universidade do Estado da Bahia e Universidade Federal de Santa
Catarina.

Depoimentos e Entrevistas

ANJOS, Edson J. B. dos. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. (mensagem
pessoal). Entrevista realizada por gravacdo de audio através do WhatsApp, em 27 jan. 2020.

BORGES, Joilson R. S. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Alagoinhas-BA,
04 dez. 2019.

BORGES, Joilson R. S. Resposta ao questionario do Doutorado (mensagem pessoal).
Mensagem recebida por ivanisegomessterl@gmail.com, em 30 jun. 2020.

FRANCA, Maria Hildete de M. Entrevista concedida a Débora de Souza Ferreira. Feira de
Santana-BA, 21 jul. 2010 e 08 set. 2010.

FRANCA, Maria Hildete de M. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz
(mensagem pessoal). Entrevista realizada por gravagdo de audio atraves do WhatsApp, em 13
fev., 12 jun., 15e 19 jul., 25 e 26 out. 25 e 29 nov., 13 e 20 dez. 2019 e 09 fev., 08 mar., 06, 15
e 20 jun., 02, 03 e 31 ago. 2020.



170

GALINDO, Jackson R. de R. Entrevista concedida a lvanise Gomes Arcanjo Diniz. (mensagem
pessoal). Entrevista realizada por gravacdo de audio através do WhatsApp, em 07 out. 2020.

GOMES, Regina H. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Alagoinhas-BA, 30
mai. 2013.

MACHADO, Ednolia B. de S. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Salvador-
BA, 04 set. 2012.

MAIA, Nicéa N. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Salvador-BA, 15 mar.
2013.

MENDONCA, Adelaide R. Entrevista concedida a lvanise Gomes Arcanjo Diniz (mensagem
pessoal). Entrevista realizada por gravacdo de audio através do WhatsApp,em 02 abr. 2020.

OLIVEIRA, Eron S. de. Entrevista concedida a lvanise Gomes Arcanjo Diniz. Vitoria da
Conquista-BA, 02 ago. 20109.

OLIVEIRA JUNIOR, Aristdteles T. de. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz.
Alagoinhas-BA, 09 jul. 2012.

PEREIRA, Mariado S. da S. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Alagoinhas-
BA, 20 abr. 2010.

SILVA, Maria M. O. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Feira de Santana-
BA, 25 jun. 20109.

SILVA, Zilma C. da. Entrevista concedida a Ivanise Gomes Arcanjo Diniz. Vitéria da
Conquista-BA, 05 jun. 2019.

VIDAL, José W. B. Depoimentos. In: RIBEIRO FILHO, Aurino (org.). Cadernos do IFUFBA.
Salvador-BA. Ano 1, v. 2, n. 3, p. 54-86, jul., 1985.

Documentos escritos
a) Jornais, livros, revistas, manuais, dissertacoes e folhetos

BARROS, S. A. Vultos e Feitos do municipio de Alagoinhas. Salvador: Artes Graficas e Ind.,
1979.

BARROS, S. R. Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau. 3 ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1985.

BORTH, F. O desenho passo a passo. 4 ed. Rio de Janeiro: Brasil-Ameérica, 1970.
CAFE, uma vitéria de Conquista. Tribuna do café, Vitdria da Conquista, 197?

CALLENDER, P. Como preparar e utilizar a Instru¢céo Programada. Tradugéo de O. Agueda.
Rio de Janeiro: FGrum, 1973.



171

CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO DA BAHIA. Manual do Curso Madureza Ginasial.
Quadriénio de 1967-1971.

CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO DA BAHIA. Manual do supletivo a Nivel de 1°
grau. Quadriénio de 1979-1982.

CASTRUCCI, B. et al. Matematica. 72 série, 1° grau. Sdo Paulo: FTD, 1977.
CASTRUCCI, B. et al. Matematica. 72 série, 1° grau. Séo Paulo: FTD, 1978.

CATUNDA, O. et al. Ensino Atualizado de Matematica. 72 série do 1° Grau. Sdo Paulo: Edat,
1975.

COMECOU a greve dos professores. Tribuna do café, Vitdria da Conquista, 04 mar. 1979.
ESULTRA. Curso superior de formagao de executivos. Manual de Instru¢éo Programa, 1974.

FACED-UFBA. Caderno de ATAS do CECIBA: 1965-1969. Salvador: Arquivo do CECIBA,
FACED-UFBA, 1965-1969.

FACULDADE de Formacéo de Professores. Jornal de Conquista, Vitéria da Conquista-BA,
ano 14, 25 mar. 1972.

FONTOURA, A. do A. Didatica geral.12 ed. Rio de Janeiro: Aurora, 1967.
GUELLL, C.; IEZZI, G.; DOLCE, O. Algebra I. S&o Paulo: Moderna, 1973.

IEZZI, G.; MURAKAMI, C. Fundamentos da matematica elementar: conjuntos e funcées. Sdo
Paulo: Atual, 1977.

LUIZ Vianna defende a Educacdo como caminho para a lideranca. Diario de noticias, Feira de
Santana, 19 de set. de 19609.

LUZURIAGA, L. Pedagogia. 2 ed. Sdo Paulo: Nacional, 1957.

NAME, M. A. Matemética atualizada: 72 série, 1° grau. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1979.
PENTEADO, J. A. Manual de desenho pedagdgico. 2 ed. Sdo Paulo: Nacional, 1958.
PEREIRA, A. Desenho técnico bésico. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976.

PINHEIRO, G. P. O desenho para o arquiteto. Rio de Janeiro: Rodrigo & Cia, 1939.
ROXO, E. A matematica na educacao secundaria. V. 25. Rio de Janeiro: Nacional, 1937.

SANTOS, L. J. dos. Faculdade de Educacdo — Implantacdo e atividades 1968 a 1974 1°
semestre. Salvador: Universidade Federal da Bahia, 1974.

SCHOR, D.; TIZZIOTTI, J. G. Matematica, 2° grau. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 1976.

SHIEFELE, H. Ensino programado. Traducdo de Else Graf Kalmus. Sdo Paulo: Editora da
USP, 1968.



172

SMSG (org.). Matematica - Curso Ginasial. Traducéo de Lafayette de Morais, Lydia Condé
Lamparelliet al. Sdo Paulo: EDAT, 1967.

b) Cadernos, diarios de classe, relatérios de estagio e provas

FERRAZ, A. (Professor estudante de Medicina). Diério de classe: 1° ano do curso Técnico em
Administracdo, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1972.

FERRAZ, A. Diario de classe: 1° ano do curso Técnico em Administracdo, Arquivo escolar do
CIE-ALA, 1973.

FERRAZ, A. Diério de classe: 1° ano Bésico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1974.
FERRAZ, A. Diario de classe: 1° ano Basico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1975.
MACHADO, E. B. de S. Diério de classe: 1° ano Bésico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1976.
MACHADO, E. B. de S. Diério de classe: 1° ano Basico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1976.
MACHADO, E. B. de S. Diario de classe: 1° ano Basico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1977.
MAIA, N. N. Diario de classe: 1° ano do curso Cientifico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1970.

MAIA, N. N. Diario de classe: 1° ano do curso Técnico em Administracdao, Arquivo escolar do
CIE-ALA, 1972.

MATTOS, R. A. de. Diario de classe: 1° ano do 2° grau, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1972.
PEREIRA, M. do S. da S. Diério de classe: 1° ano Bésico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1974.
PEREIRA, M. do S. da S. Diério de classe: 1° ano Bésico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1975.
PEREIRA, M. do S. da S. Diério de classe: 1° ano Bésico, Arquivo escolar do CIE-ALA, 1976.

RAMOS, H. L. de A. Cadernos de ex-alunos do CIE de Alagoinhas. (N&o ha identificacdo de
nomes) Acervo pessoal da ex-professora do CIE-ALA: 1978, 1979 e 1981.

RELATORIO de Estagio. Curso de Atualizacdo de Coordenacdo. Secretaria de Educacéo e
Cultura, Salvador, mar.1977.

RELATORIO de Estagio. Curso de Enfermagem — CIE-FSA — 1982. Feira de Santana: CIE-
FSA, 1982.

RELATORIO de Estagio: Curso de Pedagogia — Faculdade de Educacio — UFBA — 1986.
Salvador: UFBA, 1986.

SILVA, M. M. O. Cadernos universitarios, de 1976 a 1982.

SOUZA, S. M. P. de S. Diario de classe: 1° ano do 2° grau, Arquivo escolar do CIE-ALA,
1971.



173

¢) Documentos oficiais

BAHIA. Lei n° 2.463, de 13 de set. de 1967. Lei Orgéanica do Estado (LOE). Disponivel
em: https://governo-ba.jusbrasil.com.br/legislacao/85543/lei-2463-67. Acesso em: 09 out.
2019.

BAHIA. Plano Integral de Educacéo e Cultura. V. 1. Salvador-BA: SEC. Centro de Estudos e
Planejamento, 1969a.

BAHIA. Plano Integral de Educacéo e Cultura. V. 2. Salvador-BA: SEC. Centro de Estudos e
Planejamento, 1969b.

BAHIA. Fundacdo da Faculdade de Educagdo. Decreto n® 23.135, de 09 de nov. de 1970a.
Disponivel em: http://www.uesb.br/historico. Acesso em: 09 out. 2019.

BAHIA. Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Implantacdo do 2° grau. Salvador:
Secretaria de Educagéo, 1970b.

BAHIA. Planejamento da Bahia. Revista bimestral da Fundacéo para o Desenvolvimento da
Ciéncia na Bahia, Salvador-BA - SEPLANTEC, v. 1, n. 1, 1973.

BAHIA. Portaria n°® 295/74. Salvador: Secretaria de Educacéo e Cultura, 1974.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Revista Escola Secundaria — CADES, n. 10, Set.,
1959. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/157255. Acesso em: 14
nov. 2021.

BRASIL. Exercicio do magistério em 1° grau, habilitacdo especifica de 2° grau. Parecer CFE
n° 346/72, de 06 de abr. de 1972. Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/notas/parcfe349_72.htm. Acesso em: 09 nov.
2021.

BRASIL. Lei n° 4.024, de dezembro de 196l1a. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 27 dez. 1961. Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/129047/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-
4024-61. Acesso em: 14 out. 2019.

BRASIL. Exames de madureza. Parecer 74/62. Lei n° 4.024, de dezembro de 1961b. Fixa as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, 1961.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Decreto Lei n° 5.540, de 28 de novembro de
1968. Fixa normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a
escola média, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 19 fev. 20109.

BRASIL. Consolidagéo da Legislacdo do Ensino Secundério, apos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional. Parecer 74/62. S&o Paulo: Nacional, 1969a. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002475.pdf. Acesso em: 14 out. 2018.

BRASIL. Constituicdo Federal 1967. Constituicdo do Brasil. Diario Oficial da Uni&o: Brasilia,
DF, 20 out. 1969 e republicado em 30 de out. 1969b. Disponivel em:


http://www.uesb.br/historico

174

https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/1036036/constituicao-federal-1967-
constituicao-da-republica-federativa-do-brasil-1967. Acesso em: 14 out. 2018.

BRASIL. Decreto Lei n° 869/69. Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatdria. Diério oficial da Unido: Secéo 1, Brasilia, DF, 15 set. 1969c. Disponivel
em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-
1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 23 set. 2019.

BRASIL. Conselho Federal de Educacao. Nucleo-comum para os curriculos do ensino de 1° e
2° graus. Parecer n° 853/71. Relator: Roberto Figueira Santos. 01 dez. 1971. Documenta, n° 08,
1971a.

BRASIL. Lei n®5.692/71, de dezembro de 1971. Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido:
Brasilia, DF, 11 ago. 1971b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em: 14 out. 2018.

BRASIL. Parecer CFE 349/72. Exercicio do magistério em 1° grau, habilitacdo especifica de
2.° grau. Relator: Maria Terezinha Tourinho Saraiva. 06 abr. 1972. Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/notas/parcfe349_72.htm. Acesso em: 23 jun.
2020.

BRASIL. Resolugdo CEE N° 154/73. Dispde sobre a implantacdo da habilitacdo especifica do
2°  grau no  sistema  estadual de  ensino, 1973. Disponivel  em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CEE-SP_PAR_498 154 1973.pdf.
Acesso em: 23 jun. 2020.

BRASIL. Relatério 1° Seminario de Supervisdo Pedagdgica. Brasilia: Departamento de Ensino
Meédio, 1976.

BRASIL. Lei n®7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Diario Oficial da Unido:
Se¢do 1, Brasilia, DF, p. 1-75, 19 out. 1982. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-
norma-pl.html. Acesso em: 14 out. 2018.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ATTA, D. M. Alguma memoria da gestao de Luis Navarro de Britto na Secretaria de Educacéo
do Estado da Bahia — 04/1967 a 02/1970. Projeto Memodria da Educacdo na Bahia —
PROMEBA. Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Capitulos I1 e 111. 2015.

AZEVEDO, F. et al. Manifestos dos pioneiros da Educacéo Nova (1932) e dos educadores.
1959. Recife: Fundagéo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

BARALDI, I. M. Retragos da Educagdo Matematica na Regido de Bauru: uma historia em
construcdo. 240f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) — Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, UNESP, Rio Claro, 2003.


http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/notas/parcfe349_72.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CEE-SP_PAR_498_154_1973.pdf

175

BERTANI, J. A. Um dialogo entre a profissionalizacdo e os saberes docentes: a formacéo do
professor de matematica (1941-1968). 214f. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Histéria
das Ciéncias) — UFBA/UEFS, Salvador, 2011.

BOAVENTURA, E. Origem e formacao do sistema estadual de educagéo superior da Bahia —
1968-1991. Salvador: EDUFBA, 2009. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/4r/pdf/boaventura-9788523208936-05.pdf. Acesso em: 05 jun. 2021.

BORER, V. L. Lessavoirs: unenjeu crucial de [linstitutionnalisationdesformations a
I'enseignement. In: HOFSTETTER, R. et al. Savoirsen (trans)formation — Au cceur des
professions de 1’enseignement et de la formation. Bruxelles: Editions de Boeck Université,
2009, p. 41-58.

BOSI, E. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. 3 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1994,

BRAGA, M. N. S. O Programa de Treinamento e Aperfeicoamento de Professores de Ciéncias
Experimentais e Matematica — PROTAP (1969-1974): sua contribuicdo para a modernizacdo
do ensino de Matematica. 94f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias, Universidade Federal da Bahia, Universidade
Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2012.

BRITO, C. A. Petrobras e a gestdo do territério no Recbncavo Baiano. Salvador: EDUFBA,
2008.

BRITTO, L. F. N. de. Educagédo na Bahia: propostas, realizacoes e reflexdes. Sao Paulo: T. A.
Queiroz; Salvador, BA: Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia; Brasilia,
DF: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Organizacao dos Estados
Americanos (OEA), v. 1, 1991.

BURIGO, E. Z. Matematica moderna: progresso e democracia na visdo de educadores
brasileiros nos anos 60. Revista Teoria e Educagdo, n. 2, 1990. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/166108/artigo_Teoria_%20e_Educa%
€3%a7%c3%a30.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 25 nov. 2019.

BURIGO, E. Z. Professores modernos para uma nova escola: a formacéo de professores de
matematica nos anos 1960 e 1970. REMATEC, Natal (RN), ano 8, n. 13, p. 23-42, maio/ago.,
2013.

CANO, W. Desequilibrios regionais e concentracéo industrial no Brasil: 1930-1970. 3 ed. Séo
Paulo: Fundacéo da Editora da UNESP, 2007.

CARNEIRO, R. dos S.; PINTO, N.B. Saberes para ensinar na obra metodologia da Matematica
de Irene de Albuquerque. VIDYA, Santa Maria, v. 39, n. 2, p. 397-413, jul./dez., 2019.
Disponivel —em:  https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDY Alarticle/view/2862/2414.
Acesso em: 23 mar. 2020.

CASTRO, J. S. O exame de madureza no sistema de ensino brasileiro. Dissertagédo (Mestrado
em Educacéo) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1973, 163p.
Disponivel em: http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/o-exame-de-madureza-()-
joselia-saraiva-castro.pdf. Acesso em: 23 mai. 2021.


http://books.scielo.org/id/4r/pdf/boaventura-9788523208936-05.pdf

176

CERTEAU, M. A escrita da historia. Traducdo de Maria de Lourdes Menezes. 2 ed. Rio de
Janeiro, RJ: Forense Universitaria, 2007.

CHERVEL, A. Historia das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria & Educagéo, v. 2, p. 177-229, 1990.

CONGRESSO BRASILEIRO DO ENSINO DA MATEMATICA, IIl., 1959, Rio de Janeiro.
Anais [...] Rio de Janeiro: CADES-MEC, 1959.

CUNHA, L. A. Ensino Superior e Universidade no Brasil. In: LOPES, E.M.T. et al. 500 anos
de educagéo no Brasil. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 151-204.

CUNHA, L. A. O legado da ditadura para a educacao brasileira. Educacdo e Sociedade,
Campinas, v. 35, n. 127, p. 357-377, abr-jun., 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v35n127/v35n127a02.pdf. Acesso em: 14 set. 2020.

CURY, C. R. J. et al. A profissionalizacao do ensino na Lei n: 5692/71. Brasilia: INEP, 1982.

DASSIE, B. A matematica do curso secundario na Reforma Gustavo Capanema. 2001
Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
RJ, 2001.

DIAS, A. L. M. Engenheiros, mulheres, matematicos: disputas e interesses na
profissionalizacdo da Matematica na Bahia (1896-1968). 320f. Tese (Doutorado em Historia
Social) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH), Universidade de Sao
Paulo (USP), Séo Paulo, 2002.

DIAS, A. L. M. Da bossa das matematicas a educagdo matematica: disputas por uma jurisdi¢do
profissional. Histéria & Educacdo Matematica, Rio Claro, SP, v. 2, n. 2, p. 191-226, 2002.

DIAS, A. L. M. Uma histéria da Educacdo Matematica na Bahia. In: SANT’ANA, C. C. et al.
Educacdo Matematica na Bahia: panorama atual e perspectiva. Vitoria da Conquista-BA:
Edicdes UESB, 2012. p. 15¢e 21.

DIAS, A. L. M., LANDO, J. C., FREIRE, I. A. Formacéo de Professores na Bahia: 0s cursos
de matematica e de didatica da Faculdade de Filosofia (1943-1968). In: BRITO, A. J. B,
MIORIM, M. A., FERREIRA, A. C.(Org.). Historia de formac&o de professores: a docéncia
da matematica no Brasil. - 2 ed. Salvador: EDUFBA, 2018. 350p.

DINIZ, 1. G. A. O ensino de matematica nos cursos técnicos do Centro Integrado Luiz Navarro
de Brito em Alagoinhas-BA (1968 — 1979). Dissertagédo (Mestrado em Ensino, Filosofia e
Histdria das Ciéncias) - UFBA/UEFS, Salvador, 2014.

DONATO, E. M. Formacion. In: FAZENDA, 1. C. A. (org.). Dicionario em construgéo:
interdisciplinaridade. S&o Paulo: Cortez, 2002.

FERREIRA, D. de S.; LIMA, E. B. Um ensino de matematica em um contexto de transformacéo
socioeconémica: as atividades docentes de uma professora do Colégio Assis Chateaubriand de
Feira de Santana (Bahia, 1970-1980). In: Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da
Educacédo Matematica, 1., 01 a 03 de novembro de 2012, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), Vitéria da Conquista-BA, 2012.



177

FERREIRA, J. L. O carvalho para a sombra e os frutos do amanha: Matematica, professores
e atividades escolares no Ginasio Mairi (1966 - 1985). 143f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino,
Filosofia e Histdria das Ciéncias) — Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de
Feira de Santana, Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias,
Salvador, 2013.

FERREIRA, J. L. Fios, retalhos e pontos: tecituras sobre a profissionalizacdo docente em
Matematica em Feira de Santana (1970-1991). 174f. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias) — Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de
Santana, Programa de Pos-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias, Salvador,
2017.

FERREIRA, J. L.; DINIZ, I. A. G.; PINHEIRO, M. M. L. Histéria da Educacdo Matematica na
Bahia: que lugar é esse? In: SANTOS, M. A. dos; CONCEICAO, J. S.; PESSOA. F. V.;
OLIVEIRA JUNIOR, E. S. de; OLIVEIRA, D. de A. (org.). O lugar da matematica na Babhia.
1.ed.Curitiba: CRV, 2020, p. 213-224.

FIGUEREDO, L. A. Educacdo integral na escola publica: memorias de uma experiéncia
pioneira na Bahia. 127f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2015 (Biblioteca Depositaria: Biblioteca Anisio
Teixeira-FACED).

FIORENTINI, D.; MIORIM, M.A. Uma reflexdo sobre o uso de materiais concretos e jogos no
Ensino da Matemaética. Bolema, S&o Paulo, v. 03, n. 07, p. 5-10, mar., 1990.

FREIRE, I. A. A. Ensino de Matematica: iniciativas inovadoras no Centro de Ensino de
Ciéncias da Bahia (1965-1969). 113f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Histéria
das Ciéncias) — UFBA-UEFS, Salvador, 2009.

FREIRE, M. E. L. Patrimbdnio Ferroviario: a preservacao para além das estacdes. Tese (P0Os-
Graduacdo em Desenvolvimento Urbano) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife,
2017, 264p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FURINGHETTI, F. The history of mathematics as a coupling link between secondary and
university teaching. International Journal of Mathematical Education in Science and
Technology, v. 31, p. 43-51, 2000.

FURTADO, C. Formagéo econémica do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1964.
FURTADO, C. Formagéo Econémica do Brasil. S&o Paulo: Nacional, 2005.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Traducdo de Carlos Nelson
Coutinho. 4 ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1982.

GROPPO, L. A. Uma onda mundial de revoltas. Movimentos estudantis nos anos 1960. Tese
(Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de
Campinas/Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Campinas, 2000.



178

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010. Caracteristicas
gerais da populacédo, religido e pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 1963.
Acompanha 1 CD-ROM. Disponivel em:
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf. Acesso em: 10 mar. 2019.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010. Caracteristicas
gerais da populacéo, religido e pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 1973.
Acompanha 1 CD-ROM. Disponivel em:
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf. Acesso em: 10 mar. 2019.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010. Caracteristicas
gerais da populacéo, religido e pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 1982.
Acompanha 1 CD-ROM. Disponivel em:
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf. Acesso em: 10 mar. 2019.

JULIA, D. A culturaescolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Historia da Educacao,
Campinas, n. 1, p. 9-44, 2001.

KUENZER, A. Z.; MACHADO, L. R. S. A pedagogia tecnicista. In: MELLO, G. N. (org.)
Escola nova, tecnicismo e educacdo compensatoria. S&o Paulo: Loyola, 1982, p. 29-52.

LANDO, J. C. Praticas, inovacdes, experimentacGes e competéncias pedagogicas das
professoras de Matematica no colégio de aplicacdo da Universidade da Bahia (1949-1976).
309f. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias), UFBA/UEFS, Salvador,
2012.

LAVORENTE, C. R. A Matemética Moderna nos livros de Osvaldo Sangiorgi. 253 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Pontificia Universidade Catolica, Sdo
Paulo, 2008.

LE GOFF, J. Histéria e Meméria (1924). Traducdo de Bernardo Leitdo et al. Campinas:
UNICAMP, 1990, p. 535-553. Disponivel em:
http://memorial.trt11.jus.br/wpcontent/uploads/Hist%C3%B3ria-e-Mem%C3%B3ria.pdf
Acesso em: 30 maio 2020.

LIMA, F. R. de. Curso de Madureza — Matematica pela televisdo. Décadas de 1960 e 1970.
218f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) — Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo
Paulo, 2011.

LIMA, E. B. Tecendo projeto histérico de profissionalizacdo docente, no ambito da
matematica nos seus diferentes niveis de formagéo na Bahia, de 1952 a década de 1980. Projeto
de pesquisa— Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Feira de Santana-BA, 2016.

LIMA-TAVARES, D. A. Trajetorias da formacgédo docente: o caso da Licenciatura Curta em
Ciéncias das décadas de 1960 e 1970. 203f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal Fluminense. Niterdi-RJ, 2006.

LOBO NETO, F. J. S. Educacdo a distancia: referéncias e trajetorias. Rio de Janeiro:
Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional; Brasilia: Plano, 2001.


https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/seculoxx.pdf

179

MARTINS FILHO, J. R. O movimento estudantil dos anos 1960. In: FERREIRA, J.; REIS
FILHO, D. A. (org.). Revolugdo e democracia (1964...). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2007.

MEDEIROS, C. A. Padrdes de Industrializagdo e ajuste estrutural: um estudo comparativo
dos regimes salariais em capitalismos tardios. 652f. Tese (Doutorado em Economia) — Instituto
de Economia UNICAMP, Campinas, 1992.

MENDES, L. C. Faculdade de Formacao de Professores em Vitdria da Conquista (FFPVC):
Memoria e Historia de uma Instituicdo de Ensino Superior. 130f. Dissertacdo (Mestrado em
Memoria: Linguagem e Sociedade) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista, 2013.

MENEZES, J. M. F. Experiéncias Inovadoras na da Bahia. 1 ed. Salvador: Editora UNEB, v.
2, 2002, 265p.

MENEZES, J. M. F.A educacdo e o ideario modernista. Cadernos do IPAC, v. 8 - Conjunto
Escola Parque, p. 67-73, 2014.

MIGNOQOT, A. C. V. CIEP: Centro Integrado de Educacdo Publica, alternativa para qualidade
do ensino ou nova investida do populismo na educacdo. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)—
Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade Catolica do Rio De Janeiro, Rio de Janeiro, 1988.

MIGNOT, A. C. V. CIEP - Centro Integrado de Educacéo Publica — alternativa para a qualidade
do ensino ou nova investida do populismo na educacdo? Revista Em Aberto, Brasilia, ano 8, n.
44, p. 45-63, out./dez., 1989.

MIORIM, M. A. Introducédo a historia da Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Atual, 1998.

MORAIS, F. Chatd, o rei do Brasil - A vida de Assis Chateaubriand, um dos brasileiros mais
poderosos deste século. 13 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

MOREIRA, P. C.; DAVID, M. M. M. S. Matemadtica escolar, matematica cientifica, saber
docente e formacdo de professores. Zetetiké, Campinas, v. 11, n. 19, p. 57-80, jan./jun., 2003.

MOREIRA, P. C.; DAVID, M. M. M. S. A formacdo matematica do professor: Licenciatura e
pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

MOTTA, R. P. S. As universidades e o regime militar: cultura politica brasileira e
modernizacao autoritéria. 1 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

NASCIMENTO, L. F. M. Paulo Afonso: Luz e forca movendo o Nordeste. Salvador:
EGBA/ACHE, 1998.

NASCIMENTO, E. F. Modernizagéo e Educacao Escolar no Nordeste Brasileiro: as escolas
da Companhia Hidroelétrica do Sdo Francisco — CHESF (1949 — 2000). Tese (P6s-Graduagéo
em Educagéo) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2019, 440p.

NEVES, M. P. O trabalho e os trabalhadores na imprensa regional e local: a greve dos
trabalhadores do café de 1980 no jornal Tribuna do Café (Vitoria da Conquista - Ba). In: VIII
Encontro Estadual de Historia, ANPUH, Feira de Santana, 2016. Disponivel em:


http://lattes.cnpq.br/0296701151804947
http://lattes.cnpq.br/0296701151804947

180

http://www.encontro2016.bahia.anpuh.org/resources/anais/49/1476137909_ ARQUIVO_Text
oMarineiaAnpuh2016-PRONTO.pdf. Acesso em: 30 out. 2021.

NOVAES, B. W. D. Um olhar sobre a Educacdo Matematica dos anos 1960 e 1970 dos Cursos
Técnicos Industriais Federais do Estado do Parana. 225f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catdlica de Parana, Curitiba, 2007.

NOVAES, B. W. D. O movimento da mateméatica moderna no ensino técnico industrial no
Brasil e em Portugal: impactos na cultura escolar. 236f. Tese (Doutorado em Educacédo) —
Pontificia Universidade Catdlica de Paran, Curitiba, 2012.

OLIVEIRA, A. M. L. A cidade de Paulo Afonso, 1948-1985: As espacializa¢des do trabalho,
do controle e das lutas. Dissertacdo (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) — UFBA, Salvador,
2017, 297p.

OLIVEIRA, C. M. B. Educacao, Estratégia de poder: SPEI — Servico de Ensino Integrado de
Paulo Afonso, as doutrinas de seguranca nacional da area de ensino. 198f. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias da Educacéo) — Instituto de Investigacao Cientifica e de P6s-Graduacao,
Universidade Internacional, Lisboa-Portugal, 2005.

OLIVEIRA, C. M. B. O servi¢o de ensino integrado de Paulo Afonso: um estudo de caso sobre
a relacdo entre educacdo, trabalho e empresa durante a ditadura. (BRASIL, 1964-1985). Revista
IRECE, n. 37, p. 149-178, 2019.

OLIVEIRA, L. M. C. Licenciaturas curtas: uma avaliacdo da experiéncia no Estado da Bahia.
1983. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagéo da Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 1983.

OLIVEIRA, S. N. S. Um modelar estabelecimento de ensino: o Colégio Santandpolis na cidade
de Feira de Santana (1934-1959). Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pesquisa e
Pds-Graduacdo da Faculdade de Educagdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2014,
311p.

PAVANELLO, R.M. O abandono do ensino de geometria: uma visdo historica. 201f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Campinas. S&o Paulo, 1989.

PERROUX, F. L ’économieduXXéme. Siécle. 2 ed. Paris: P.U.F., 1964.
PILETTI, C. Didatica Geral. 18 ed. S&o Paulo: Atica, 1995.

PINHEIRO, M. M. L. As classes experimentais de matemética e a difusdo da experimentacéo
pedagodgica na Bahia durante as décadas de 1960 e 1970. 119f. Tese (Doutorado em Ensino,
Filosofia e Histdria das Ciéncias) — Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias, Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana,
Salvador, 2017.

PINTO, D. C. Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario: uma trajetoria
bem-sucedida? In: MENDONCA, A. W.; XAVIER, L. N. (org.). Por uma politica de formagéo
do magistério nacional: o INEP/MEC dos anos 1950/1960. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008, 260 p. (Cole¢do Inep 70 anos, v. 1).


http://www.encontro2016.bahia.anpuh.org/resources/anais/49/1476137909_ARQUIVO_TextoMarineiaAnpuh2016-PRONTO.pdf
http://www.encontro2016.bahia.anpuh.org/resources/anais/49/1476137909_ARQUIVO_TextoMarineiaAnpuh2016-PRONTO.pdf

181

PINTO, N. B. Marcas e implicacGes da Matematica Moderna nas praticas escolares. Revista
Educacéo e Linguagem, v. 2, p. 1-15, 2008.

PINTO, N. B.A SBEM e a Producdo de Conhecimento em Educacdo Matematica. Bolema, Rio
Claro (SP), v. 33, n. 65 p. i-xvi, dez, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v33n65/1980-4415-bolema-33-65-000i.pdf. Acesso em: 20
mar. 2020.

RAMOS, M. M. L. P. Classes experimentais de Matematica e a difusdo da experimentacéo
pedagdgica na Bahia (1965-1975). 120f. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Histdria das
Ciéncias) — UFBA/UEFS, Salvador, 2017.

RIOS, D. F. Memdrias de ex-alunos do colégio de aplicacédo da Universidade da Bahia sobre
0 ensino da Matematica moderna: a construcdo de uma instituicdo modernizadora. 505f. Tese
(Doutorado em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias) — UFBA/UEFS, Salvador, 2012.

ROCHA, D. S. O Movimento da Matematica Moderna na perspectiva da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) na Bahia (1950-1970). Dissertacéo
(Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias) — UFBA/UEFS, Salvador, 2013.

ROCHA, I.LA. CIENB: Um farol nas sombras. Vitéria da Conquista: Brasil Artes Graficas,
2009.

ROCHA, J. L. A Matemética do curso secundario na Reforma Francisco Campos. Dissertacéo
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ: 2001.

ROMANELLI, O. O. Historia da Educacao no Brasil (1930/1973). 11 ed. Petrépolis-RJ:
Vozes, 1989.

SANTANA, I. P. A trajetéria e a contribuicdo dos professores de matematica para a
modernizacdo da Matematica nas escolas de Vitdria da Conquista e Tanquinho (1960-1970)
115f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias) — UFBA/UEFS,
Salvador, 2011.

SANTOS, E. P. Historia da educacéo na Bahia e suas experiéncias inovadoras: A Escola Nova
e a Escola Unica (1950-1960). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade) —
Universidade do Estado da Bahia, 2016, 141p.

SANTOS, N. M. O movimento dos professores da rede publica na Bahia, 1994. 1994.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFBA/ FACED, Salvador, 1994,

SANTOS, Q. A. O ensino médio na Bahia e os ginasios/escolas polivalentes: a iniciagdo para
o trabalho. Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade) — Universidade do
Estado da Bahia, 2010, 163p.

SANTOS, V. R. S. Entre trilhos dormentes e estacdes: A Escola Profissional Ferroviaria de
Alagoinhas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade) — Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), Salvador, 2008.

SANTOS, J. R. V.; LINS, R. C. Uma discussao a respeito da(s) matematica(s) na formacéo
inicial de professores de matematica. Educagdo Matematica Pesquisa, Sdo Paulo, v. 18, n. 1,
p. 351-372, 2016.



182

SAVIANI, D.O. Escola e Democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara. Campinas, SP:
Autores Associados, 1999.

SAVIANI, D. O legado educacional do regime militar. Cad. Cedes, Campinas, v. 28, n. 76, p.
291-312, set./dez., 2008.

SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo, v. 14, n. 40, jan./abr., 2009.

SAVIANI, D. Sobre a natureza e especificidade da educacdo. Germinal, Salvador, v. 7, n. 1, p.
286-293, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/13575 Acesso em: 29 jun.
2020.

SCHULTZ, T. W. O capital humano: investimentos em educacédo e pesquisa. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1973.

SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M. B.; COSTA, V. M. R. Tempos de Capanema.l ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra; Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1984.

SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M. B.; COSTA, V. M. R. Tempos de Capanema. 2 ed.
Séo Paulo: Paz e Terra: Fundagdo Getualio Vargas, 2000.

SILVA, C. M. S. A faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e a formagdo de
professores de Matematica. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 23, 2000. Caxambu. Anais
[...] Caxambu: ANPED, 2000.

SILVA, C. M. S. Formagdo de professores e pesquisadores de matematica na faculdade
nacional de filosofia. Cadernos de pesquisa, Sdo Paulo, n. 117, p. 103-126, nov., 2002.

SILVA, M. C. L.; VALENTE, W. R. Programas de geometria no ensino primério paulista: do
Império a Primeira Republica. Revista Horizontes, v. 31, p. 71-79, 2013.

SILVA, A. A;; PINA M. C. D. “Educar para Enriquecer”: o liberal desenvolvimentismo, o
projeto tecnocratico e a educacdo publica na Bahia (1940-1970). Revista HISTEDBR [On-line],
Campinas, v. 9, n. 36, p. 57-69, dez., 2009. Disponivel em:<
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639640/7208.  Acesso
em: 10 mar. 2021.

SKIDMORE, T. Brasil: de Castelo a Tancredo, 1964-1985. Traducdo de Mario Salviano. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

SOARES, F. Ensino de matematica e matematica moderna em congressos no Brasil e no
mundo. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 25, p. 727-744, set./dez., 2008.

SOTO, C. A. V. Trajetdria Historica do Conselho Estadual de Cultura e as Politicas Culturais
na Bahia. Dissertagdo apresentada ao Programa Multidisciplinar de P6s-Graduagdo em Cultura
e Sociedade, Faculdade de Comunicagdo, Universidade Federal da Bahia, 2012, 209p.

SOUZA, M. C. S. C. A. de. Anisio Teixeira e a Educacgéo Brasileira: da formac&o intelectual
aos projetos para a escola publica, 1924-1964. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, 2018, 598p.



183

TAVARES, M. C.A industrializacdo brasileira: uma tentativa de reinterpretacdo. 3 ed.
Campinas: Universidade Federal de Campinas - UNICAMP, Instituto de Economia — IE. 1998.

THOMPSON, P. A voz do passado: historia oral. Traducao de Lolio Lourenco de Oliveira. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

VALENTE, W. R. Saber cientifico, saber escolar e suas relacGes: elementos para reflexdo sobre
a Didatica. Revista Didlogo Educacional (PUCPR), Curitiba, PR, v. 4, n.10, p. 57-67, 2003.

VALENTE, W. R. Osvaldo Sangiorgi e 0 movimento da Matematica moderna no Brasil.
Rev. Diélogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 25, p. 583-613, set./dez., 2008.

VALENTE, W. R. O lugar da matematica escolar na Licenciatura em Matematica. Revista
Bolema (Rio Claro), v. 27, p. 939-953, 2013.

VALENTE, W. R. A matematizacdo da pedagogia: tempos de mudanca da cultura escolar.
Revista Brasileira de Histdria da Educacéo, v. 16, p. 10-31, 2016.

VALENTE, W. R. Os saberes para ensinar matematica e a profissionalizacdo do educador
matematico. Revista Dialogo Educacional (PUCPR. IMPRESSO), v. 17, p. 207-222, jan./mar.,
2017a.

VALENTE, W. R. Os saberes para ensinar matematica e a profissionalizacdo do educador
matematico. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 17, n. 51, p. 207-222, jan./mar., 2017b.
Disponivel em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/2836.
Acesso em: 05 nov. 2019.

VEIGA. I. P. A. Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construcdo possivel. In: VEIGA,
I. P. A;; REZENDE, L. M. G. de (org.). Projeto Politico-Pedagogico da Escola: Uma
Construcdo Possivel. 20 ed. Campinas, SP: Papirus, 2005, p. 11-35.

VEIGA. I. P. A. Profissao professor: até quando? Pleiade (Uniamérica), v. 1, p. 29-50, 2007.

VIANA, G., LIMA, J.F. Capital humano e crescimento econdémico. Revista Interacdes, Campo
Grande-MS, v. 11, n. 2, p. 137-148, jul./dez., 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/inter/a/srrRFK6rchj7gwW6GMyVNHK/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 29 jun. 2021.

VIDAL, D. G. Cultura e praticas escolares como objeto de pesquisa em Historia da Educacéo.
In: YASBECK, D. C; ROCHA, M. B. M. da. (org.). Cultura e Histéria da Educacéo:
intelectuais, legislacéo, cultura escolar e imprensa. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2009, p. 103-
113.



184

ANEXOS

ANEXO A — PERFIL DOS CURSOS TECNICOS DO CIE PARA O SETOR PRIMARIO —
AGRICOLA
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Fonte: Art. 13 da Resolugdo do CFE n° 2/72. Acervo escolar do CIE-Feira de Santana.
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ANEXO B — PERFIL DOS CURSOS TECNICOS DO CIE PARA O SETOR TERCIARIO —
SUBSETOR: COMERCIO

Fonte: Art. 13 da Resolugdo do CFE n° 2/72. Acervo escolar do CIE-FSA.
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ANEXO C - PERFIL DOS CURSOS TECNICOS DO CIE PARA O SETOR
SECUNDARIO — CURSO TECNICO EM ELETROELETRONICA

Fonte: Art. 13 da Resolucéo do CFE n° 2/72. Acervo escolar do CIE-Feira de Santana.
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ANEXO D — RECORTE DO JORNAL LOCAL DE VITORIA DA CONQUISTA, TRIBUNA
DO CAFE, ANO 197?
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ANEXO E — ANUNCIO SOBRE GREVE DOS PROFESSORES, JORNAL TRIBUNA DO
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ANEXO F — RECORTE DA INAUGURACAO DO CIE-FSA — JORNAL DIARIO DE
NOTICIAS, 1969
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ANEXO G — RECORTE DAS ATIVIDADES INICIADAS PELO CIE-ALA, NO JORNAL
JB DOS MUNICIPIOS (SALVADOR, 1968)

Fonte: Arquivo escolar do CIE-ALA.
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ANEXO H — IMPLANTACAO DO CENTRO CIVICO NAS ESCOLAS

Fonte: Acervo escolar do CIE-FSA.
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ANEXO I - NORMAS ESTABELECIDAS PARA O 2° GRAU PELO DTP E DESG — 1974

Fonte: Acervo escolar do CIE-FSA.
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ANEXO J — O JORNAL DE CONQUISTA DESTACANDO A DIVULGACAO DOS
CENTROS INDUSTRIAIS NO INTERIOR BAIANO
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ANEXO K — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ELETRONICA — 1982
— CIE-PA

Fonte: Acervo escolar do CIE-PA.
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ANEXO L — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA —
1982 — CIE-PA

Fonte: Acervo escolar do CIE-PA.
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ANEXO M — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO —
1972 A 1980

Fonte: Acervo escolar do CIE-FSA.
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ANEXO N — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM —
1974 A 1983

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA..
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ANEXO O — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM DESENHO DE
ARQUITETURA - 1974 A 1983

cor bo gt g._a.c‘ o

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.
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ANEXO P — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM SECRETARIADO —
1974 A 1983

Fonte: Acervo escolar do CIE-FSA.
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ANEXO Q — REGISTROS DA CONCLUSAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
REALIZADO PELA PROFESSORA EDNOLIA, EM 1977
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ANEXO R — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO



