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RESUMO

Realizar uma analise sobre o processo de feminizagdo do curso de pedagogia, bem
como as implicagdes deste na educacdo e no mercado de trabalho € o objetivo
principal deste trabalho. Para tanto, realizei uma pesquisa de cunho bibliografico
esquadrinhando a biblioteca da FACED sobre as produgbes académicas acerca do
tema, bem como as leis que regem o sistema educacional. Baseado em palavras
chaves como género, pedagogia, feminizacdo da pedagogia e histéria da educagao
feminina, busquei dialogar sobre questdes como o papel da mulher na ciéncia, o
género na educagdao e o feminismo nas questdes curriculares e das politicas
publicas. O procedimento de coleta utilizado foi o fichamento bibliografico tendo a
natureza da investigacdo uma pesquisa descritiva e o procedimento de analise a
partir da definicdo de categorias que reuniu subconjuntos que nortearam esta
monografia. Desta forma, utilizei conceitos de autoras como Beauvoir (1967), Louro
(2003), Souza (2003), Yannoulas (2011), dentre outros. Este trabalho esta
estruturado em trés capitulos, e ao final destes, conclui-se que o processo de
feminizagdo da educacéo possui aspectos marcados por ideologias machistas, no
qual as mulheres tinham seus direitos suprimidos, o0 que acarretou em lutas por
direitos iguais que levaram a uma nova configuragao da ética social sobre o ensino,
bem como a emergéncia da sociedade em discutir a questao de género nas escolas.

Palavras-chave: Educacao, Faculdade de Educacao, Feminizagao, Género, Histéria

da Educagéo Feminina, Pedagogia.
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INTRODUCAO

O campo da educacdo se constitui como um local de extrema importancia
para as mudancas na sociedade, uma vez que é por meio de pessoas conscientes
de seus direitos, que aprenderam a respeitar a individualidade de cada um, que
podemos também dar passos rumo a uma sociedade mais justa e igualitaria.
Portanto, muitos sdo os aspectos que podemos observar no quesito educacional,
muitas sao as vertentes e caminhos aos quais podemos nos envolver durante uma

caminhada que tenha a educagao como trilha.
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Durante o periodo de minha graduagdo néao foi diferente. Me deparei com
diversos caminhos e inquietacdes que me faziam refletir sobre a educacgao e sua, ao
mesmo tempo, complexidade e simplicidade. Refletindo sobre essas questodes,
guestionava-me sobre qual seria 0 campo de estudo ao qual eu poderia me langar
para posteriormente desenvolver o meu trabalho de concluséo de curso.

Em meio a tematicas como curriculo, alfabetizacio, letramento e educacao
especial, que sao incisivamente trabalhadas na Faculdade de Educacéo,
compreendo que o maior campo de estudo ndo se encontra em nenhum dos eixos
mais conhecido, citados acima, mas a propria faculdade incita e fervilha uma
discusséo, de forma implicita ou ndo: o género.da Pedagogia.

Passei a maior parte da minha graduacédo dividindo a sala de aula com
apenas uma outra pessoa do género masculino, pois quando haviam outros,
significava que eu estava em uma disciplina que ndo pertencia ao curso de
pedagogia. Com o passar dos semestres, cursando as disciplinas de estagio
supervisionado, e passando a compreender melhor o ambiente escolar, comecei a
visualizar e entender de forma mais limpida a constituicdo do corpo escolar, e
visualizando as escolas, tendo mulheres por diretoras, coordenadoras e professoras,
compreendi a dindmica de minha faculdade, minha graduacédo e sala de aula, e
assim, despertei-me a inquietacdo sobre esse processo que tornava o curso de
pedagogia, bem como a area de educag¢do, um ambiente feminino.

Um espaco formativo constituido em sua maioria por mulheres, assim era
primordialmente concebido por mim a educacdo. Mas inquietacbes da ordem
salarial, condicbes de trabalho, relagbes com a familia, desejos pessoais,
inspiragdes a nortear minha pesquisa sobre o que passaria a chamar de feminizacao
da pedagogia, um processo que levou as mulheres a se aproximarem do campo
pedagogico de tal forma, que esta area, antes composta em maioria por homens,
tanto lecionado quanto na condicdo de alunos, passou a ser compreendida como
uma espécie de “reduto” feminino.

Como graduando do curso de pedagogia, sendo do género masculino em um
curso predominantemente feminino, estudar, compreender, analisar e explicitar os
motivos que levam — até os dias atuais — a essa predominancia das mulheres no
magistério, sobretudo no curso de Pedagogia, foi o que me levou a adentrar no

campo das discussdes de género e educagdo. Assim, fruto da minha necessidade
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de satisfazer inquietagdes pessoais e profissionais, a presente monografia tem por
finalidade apresentar o estado da arte dos estudos sobre “mulher e Pedagogia”.

Outro ponto de bastante importancia a ser compreendido neste campo
educacional se trata das produgdes académicas sobre a categoria mulher e
pedagogia, pois estas continuam crescendo e suas implicagdes, consideragdes e
contribuicbes cada vez mais se tornam mais pertinentes, ao passo que estdo em
constante reformulagao, pois estes trabalhos realizam também abordagens sobre a
questdo de género, e esta por ser uma categoria que vem ganhando mais
notoriedade a cada dia, tem passado por reformulagdes em seu significado.

Portanto, farei adiante uma andlise de algumas dissertagbes e teses que
tratam a questdo “mulher e pedagogia” e as contribuicdes destes trabalhos aos
estudos do campo de género, educagao e também sociedade, pois estes caminham
em paralelo e por diversas vezes, sendo inter-relacionados. Nao farei um discurso
esmiucado sobre estes trabalhos, mas irei expor algumas consideragdes a cerca
destes trabalhos produzidos sobre eixos que tenham como ligagcdo Género, Mulher,
Educacao e Pedagogia.

Este trabalho foi construido mediante uma pesquisa bibliografica, portanto, de
natureza qualitativa na qual, realizei uma leitura analitica de livros, periddicos, teses
dentre outros documentos, utilizando bibliotecas, banco de dados, arquivos de
instituicdes e portais de periédicos como fontes de pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi escolhida devido a grande quantidade de
documentos que tratam dessa tematica. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 183),
a pesquisa bibliografica tem por finalidade “colocar o pesquisador em contato direto
como que foi escrito (...)" o que me proporcionou conhecer a produ¢cdo académica
realizada no Ambito da Faculdade de Educacdo — FACED da Universidade Federal
da Bahia, especificamente as que tinham como objeto de estudo a caracterizagao da
Pedagogia como um curso feminino.

Desta sorte, a pesquisa desenvolveu-se na biblioteca da FACED, onde
mapeamos os trabalhos de conclusido de curso — TCC’s, dissertacdes e teses que
versavam sobre a questdo na primeira década do século XXI. A escolha recente
temporal deu-se pela abrangéncia do que seria um trabalho de TCC e, sobretudo,
pela disponibilidade de tempo para a sua realizagao.

Utilizei como procedimento de coleta um fichamento bibliografico, este, de

carater de citagdes, que teve como partida a busca por palavras-chaves nas bases
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disponiveis em meio eletrénico — portais de periédicos, de dissertacdes e teses ou
impressos na biblioteca da Faced. As palavras-chaves consideradas foram: género,
feminizacdo da educagdo e feminizagdo da pedagogia, feminismo, ciéncia e
mulheres.

Foram encontrado quatorze trabalhos — a partir da pesquisa realizada tendo
por base as palavras chaves ja citadas — das quais cinco tratavam acerca da
Pedagogia como um curso feminino. E por meio destes estudos que realizo
reflexdes sobre a questdo, e a estrutura da presente monografia revela o caminho
percorrido para aproximagao das discussdes de género e educagao, em especifico,

mulheres e Pedagogia.

1. ADENTRANDO AO CAMPO: CIENCIA, EDUCAGAO E MULHERES.

A histéria nem sempre é escrita por quem realmente a constroi. Se todos
temos nosso grau de participagdo’ em determinados momentos histéricos, quer seja
em movimentos de luta e reivindicagdes no século XXI, quer em momentos de caca
no periodo chamado de “pré-histérico”, todos contribuimos de alguma forma para a
construcédo da historia, de nossos costumes e cultura, jeitos e trejeitos. A partir de

toda essa construgdo na qual cada um traz a sua contribuigdo, a sua maneira, seria
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natural que todos tivessem seu reconhecimento, seu nome escrito “nas tabuas da
historia”. Todavia, a partir de um olhar mais apurado sobre os fatos historicos que
‘nos constroem/construiram”, percebemos que a algumas (muitas) pessoas é
negado o direito & histéria. E negado o direito a voz, o direito a reclamar as suas
importantissimas contribuicoes e feitos, e ainda pior: é creditado a outros todas
essas contribuicoes.

Mas quem sao essas pessoas que tem suas vozes silenciadas, seus feitos
suprimidos e sua importancia subestimada? Talvez seja possivel dizer que se trate
de minorias, que ainda que n&o justifique essas supressdes, por conta de feitos de
uma maioria, estes acabam tendo suas contribuigbes negadas?.

Portanto, muitos sdo os grupos que sofrem esse tipo de silénciamento, e que
por vezes, se comportam como aqueles que silenciam (ou tentam) outros grupos
minoritarios. Muitas sdo as formas de controle que esses grupos impuseram (ou
tentaram impor) sobre os aquelas/es que ndo comungavam de suas ideias, ou ainda
por questdes de esteredtipos, reproduzidas, algumas com menor forga, até os dias

atuais, como por exemplo, o0 acesso a determinados espacos sociais, educacionais

' Considero aqui a omiss&o também como forma de participagao.

2 A exemplo das mulheres, é importante ressaltar que quando se trata de minorias, ndo me refiro
somente de uma minoria numérica, pois o controle de determinada situagdo pode acontecer mediante
um grupo que seja o detentor dos meios de subsisténcia, de promogao da vida coletiva, e que seja
numericamente inferior. A minoria — inclusive a qual me refiro neste trabalho — se refere também a um
grupo que se encontra em situagédo de vulnerabilidade ou subordinagdo, que podem ser mediantes
questdes religiosas, sociais, econdmicas, de género, de raga/etnia ou de orientagdo sexual, mas que

numericamente sejam superior.
ou discriminagao mediante condigdes como raga, género, orientagao sexual, dentre
outros.

Dentre essas formas de supressdo, a partir dos mencionados marcadores
sociais, ater-me-ei a de género. E de modo mais especifico a questdo das mulheres,
que estavam imersas na luta de enfrentamento do controle hegeménico, de um
controle androcéntricos, baseado em esteredtipos de género, que buscou suprimir a

voz, as conquistas e feitos femininos.
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1.1CIENCIA E MULHERES

A maioria das sociedades organizadas® se constituiram patriarcalmente, ou
seja, tinham o homem como chefe da familia, o lider, o detentor dos direitos e
distribuidor de tarefas, e isto deve-se ao fato de que no sistema patriarcal as acoes,
atividades, atitudes, comportamentos, valores, ideias associadas ao feminino eram
desvalorizadas, enquanto que os identificados como masculino sao
supervalorizados. Desta sorte, aos homens foram destinados, por exemplo, o
trabalho intelectual e a uma visibilidade maior. As mulheres, a quem o trabalho
doméstico e a maternidade foram impostas, intensificaram cada vez mais as suas
lutas pelo reconhecimento e visibilidade de suas atuagbes em varios setores da

sociedade e por direitos iguais.

% Faz-se necessario ressaltar dois importantes conceitos: o primeiro, no que se refere a
sociedade, pois tomo como ponto de partida o modelo de sociedade na qual vivemos, modelo de uma
familia com pai e/ou mée (ou ainda os avés), com seus filhos (netos ou sobrinhos), tendo essas
criangas indo ao espaco formativo que chamamos de escola e 0s seus responsaveis saindo para
trabalhar ou cuidando da casa. Nao me refiro a outras sociedades que também sao organizadas e
estruturadas, como as Indigenas, por exemplo, cuja configuragdo é bastante diferente em diversos
aspectos. O que nos leva ao segundo conceito, que € o de organizadas, pois é preciso salientar que
cada sociedade possui uma organizagao propria, € que em muitos casos sédo bastante divergentes de
tantas outras formas de organizagéo, o que néo significa que ndo haja uma hierarquia ou divisdo de
tarefas.

Nos diversos campos da sociedade — ciéncia, educagao, saude, politica,
dentre outros — elas estavam sempre presentes e apresentam contribuicdes,
entretanto, 0 modelo androcentrico da sociedade em que nos encontravamos fazia
com que mesmo diante dessa luta por direitos iguais, e das grandes contribuicbes
apresentadas, as mulheres ndo tinham o mesmo reconhecimento que os homens, a
exemplo do que acontece no campo cientifico moderno.

Neste campo cientifico, em meios a inquietagdes culturais, sociais, politicos e

econdmicos no século XVII mudangas graduais e bastante significativas passaram a
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permear todo o contexto intelectual da Europa, caracterizando o “nascimento” da
ciéncia (SOUZA, 2003, p. 31).

A partir desse “nascimento”, o campo cientifico se torna um saber mais
acessivel ao publico, ocorreu entdo a construgao de uma nova identidade cientifica;
aparatos utilizados na ciéncia passam a ser mais precisos em seus resultados, e
trouxeram a caracterizagdo da ciéncia como algo coletiva. Os acontecimentos
naturais, a mente, o corpo, passam a ser concebidos como partes individuais de
acontecimentos maiores, em relagcdes de causa e efeito.

Em outras palavras, novos principios foram instituidos com a inauguragéo

desta nova forma de conceber e analisar a natureza:

O questionamento dos argumentos de autoridades dos textos
antigos; a aceitagdo da concepgao heliocéntrica e copernicana do
universo; a aceitacdo de uma nova Fisica Mecanicista inspirada na
retomada das concepcbes atomistas; a ideia de uma natureza
quantitativa e matematizada; a defesa dos argumentos empiricos-
racionais e da experimentagdo. SOARES apud SOUZA, 2003, p. 38

Esses principios ndo demoram a serem agregadas também a outras areas
alem da Fisica e da Matematica, a exemplo da Astronomia que esta estava ainda
constituidas por pensamentos magicos, alquimistas, frutos de uma heranga cultural
do Renascimento, no qual se permaneciam distante de um pensamento hoje visto
como mais racional, seja pela o6tica da ideia centrada em um Deus como "autoridade
maior," seja pela visao "experimental da natureza material" (SOUZA, 2003).

Esses aspectos sdao importantes para que se percebam as mudangas de
contexto e percepcao que eram atribuidas as ciéncias que passaria a ser observada
mediante um olhar mais metddicos e objetivos, cada vez menos subjetiva. Ferrari
(1982, apud LAKATOS e MARCONI, 2003, P.80) trazem um conceito de ciéncia que

elucida bem essa questao de novos olhares:

Entendemos por ciéncia uma sistematizacdo de conhecimentos, um
conjunto de proposi¢cdes logicamente correlacionadas sobre o
comportamento de certos fendbmenos que se deseja estudar: "A
ciéncia é todo um conjunto de atitudes e atividades racionais,
dirigidas ao sistematico conhecimento com objeto limitado, capaz de
ser submetido a verificacao".

Desta sorte, a ciéncia moderna, como explicitado por Souza (2003),
caracteriza-se a partir de uma construgcao coletiva e contextualizada, nascida em um

ambiente marcado de conflitos filoséficos e estabelece-se como uma enorme
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conquista da humanidade, gerada como uma nova forma de ver o mundo e intervir
nele.

Na fundamentacao deste novo modelo de explicacdo e analise 0 mundo, dois
trabalhos foram fundamentais. O primeiro é o trabalho do filésofo Francis Bacon,
intitulado Novum Organum, onde ele trata da relacdo de poder e ciéncia.

O segundo é o trabalho de René Descartes, em Discurso sobre o método,
quando ele aborda as formas hegemoénicas de poder, que dentre outros aspectos,
ele faz distincbes entre razdo e emocgao, bem como trata da constituicdo dos

fendbmenos da natureza e as unidades, como causa e efeito, que os constituem:

A razdo e os sentidos sdo universais, no sentido de que s&o
potencialidades idénticas no ser humano, independente de sua
cultura, raca, classe ou sexo; tais ‘impedimentos podem ser
superados pela adocdo de uma visdo neutra e objetiva das coisas.
(JAGAR apud SOUZA, 2003, p.37).

E importante lembrar que essas mudancas de concepcdes sobre a ciéncia,
suas descobertas e implicagdes, estao ligadas diretamente a questdao de género. A
posigao entre racional e emocional, sendo o primeiro uma caracteristica masculina e
o segundo feminino, por exemplo, para atribuir as mulheres diminuicdo da
capacidade intelectual.

Sobre essa subjetivacao das capacidades femininas, Bandeira (2008, p. 212)

nos ressalta que:

[...] a exclusao da presenca feminina n&o era apenas explicitada em

termos da naturalizacdo, pois era fartamente justificada pela
incapacidade e pelo obscurantismo das mulheres, ao contrario dos
homens, que se notificavam pelas luzes e pela objetividade.

Luzes para uns e o obscurantismo para outras, que acometia a sociedade,
podiam também ser percebidos em caracteristicas fisicas que aparentemente
pareciam simplorias e meramente biolégicas entre os homens, mas que tinha

também outro significado, de status, como apresenta Schiebinger (2001):

A presenca ou auséncia de barba ndo apenas tragcava uma linha
nitida entre homens e mulheres no século XVIIl, ela também servia
para diferenciar as variedades de homens. Mulheres, homens negros
(numa certa medida), e especialmente os homens das Américas
careciam desse "distintivo de honra" masculino - a barba de fildsofo.
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Com a Europa transformando-se de uma sociedade de propriedades
em uma suposta ordem democratica, as caracteristicas sexuais
assumiram um novo significado na determinagdo de quem iria e de
quem ndo iria fazer ciéncia. (DARWIN apud SCHIEBINGER, 2001, p.
53).

Ainda nesse sentido, deve-se destacar que essa concepgao de separagao de
atividades seja feita por intermédio do género, foi disseminada pelos
pesquisadores/cientistas da época, como por exemplo, Charles Darwin, quando ele
diz que:

Se duas listas fossem feitas dos mais eminentes homens e mulheres
em poesia, pintura, escultura, musica - incluindo composi¢do e
execucgao - historia, ciéncia e filosofia, com meia-dizia de nomes sob
cada assunto, as duas listas ndo teriam comparagéo. (DARWIN apud
SCHIEBINGER, 2001, p. 57).

Estes tipos de pensamento ainda persistem nos dias atuais, mas mulheres
que antes permaneciam com suas contribuicdes silenciadas e no anonimato, em
diversas oportunidades sendo creditadas a outras pessoas, ja ha varios séculos,
vem lutando diariamente para terem sua voz ouvida.

Essa luta ndo é somente pelo fato de também serem enxergadas e
compreendidas como produtoras de conhecimento, mas principalmente pela
necessidade urgente de que sejam vistas e reconhecidas todas as conquistas e
contribuicbes que centenas, milhares de mulheres deram e dao diariamente ao
campo da ciéncia, assim como tantos outros campos.

Paulatinamente, diante dessa repressao de género que atravessou séculos, a
partir dos anos de 1900, foi se tornando mais latente as lutas, os trabalhos, a
quantidade as participagdes femininas no campo cientifico. Todavia, as mulheres
ainda ndo eram bem vistas ao campo cientifico, € como mostra Schiebinger (2001,
p. 58), mesmo diante do surgimento da moderna disciplina histéria da ciéncia, entre
as décadas de 1920 e 30, esse quadro ndo mudaria, pois ele ainda estava
construido sobre a dtica de desprezo das mulheres na ciéncia, de modo que nas

décadas seguintes (1940 e 50), segundo a prépria autora, aqueles que
trabalhavam com a histéria das mulheres na ciéncia o faziam em grande parte fora

da profissao historica”.
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A partir da década seguinte, mediante organizagdo e lutas femininas, surgia‘o
movimento da Segunda Onda, no qual mulheres lutariam de forma organizada® pelo
reconhecimento de seus direitos, bem como pelo fim da discriminagdo e pela
igualdade de tratamento entre os géneros.

Esse movimento é de suma importancia no quesito cientifico, uma vez que a
lutas feministas estavam diretamente ligadas aos locais que as mulheres ocupavam
€ aos que queriam ocupar, pois nao o faziam mediante construgcdes historicas
baseadas em conceitos androcéntricos, o que nos leva a configuragdo masculina no
campo cientifico, seja na produgédo de conhecimento em laboratérios de pesquisa ou
em salas de aula, configuragao essa vem sendo reconstruida a cada momento.

Essa perspectiva cientifica pode também ser ampliada em outros aspectos de
analise, como o politico, no qual, partindo de um principio local, somente 122 anos
apos o pais se tornar uma Republica foi-se possivel eleger uma mulher como chefe
de estado. Da mesma forma que em outros paises somente em uma perspectiva
relativamente recente (Ultimos quinze anos) foram eleitas mulheres para chefiar a
nacéo, como na Argentina, onde a lider da nagéo ¢é a presidenta Cristina Kirchner.

E importante salientar que todas essas lutas por direitos iguais fizeram com

que se pensassem que era preciso uma mudanga de comportamento.

4 A palavra “surgir’ ndo esta sendo empregado como algo que acaba de acontecer, mas no sentido de

que esta vindo a tona, portanto, ja estava acontecendo.

5 Utilizo o termo “organizada” tomando por base a definigdo de organizar do Dicionario Aurélio, no
qual, consta: “organizar: [Do fr. organiser] V. t. d. 3. Tomar uma organizagéo definitiva; constituir-se
(grifo meu), forma-se".

A mudancga que deveria acontecer, estava acontecendo, e até hoje acontece, pois
diariamente as mulheres lutam para que sejam ouvidas, tenham seus direitos
respeitados e que a sociedade seja igualitaria com todos os sexos e géneros.
Quando alguma mulher muda o seu comportamento, ela ndo esta se
“masculinizando”, simplesmente ela entendeu que se fez necessario tal mudanca. E
0 género e suas faces, mutaveis.

E preciso salientar que n&o se trata de uma “politica para ascens&o feminina”,
ou de uma “luta para que as mulheres dominem o mundo”, muito menos “uma forma
de que as mulheres liderem os campos politicos, cientificos, educacionais”, dentre

outros, pois todas essas concepg¢des — que em sua maioria sao concebidas, por
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motivos obvios, de forma jocosa — sdo errbneas, uma vez que se trata de uma luta
por direitos, oportunidades, tratamentos iguais, ou que no minimo, ainda que nao
completamente satisfatério, um tratamento desigual tendo em vista a igualdade.

O tratamento desigual em busca de uma igualdade visa a aplicagédo dos
mesmos direitos e oportunidades a todos, independente das crencas e
comportamentos de cada um, pois temos os mesmo direitos, mas somos bastante
diferentes. Um exemplo que pode ajudar a elucidar essa questao é apresentado por
Schiebinger (2008), quando ela traz que na década de 80, nos Estados Unidos,
poucos estudos financiados pelo Governo Federal estavam relacionados as
mulheres, e que estes estudos, muitos bastante influentes, “omitiram completamente

as mulheres”, e que:

O efeito liquido do preconceito de género na pesquisa médica e em
educacao é que as reacOes adversas as drogas ocorrem com maior
frequéncia entre as mulheres do que entre os homens. Por exemplo,
anti-histaminicos vendidos livremente e testados inicialmente em
homens, podem levar a arritmias cardiacas potencialmente fatais
nas mulheres. (SCHIEBINGER, 2008, p. 276).

Este exemplo serve para ilustrar que existem diferencas basicas entre
homens e mulheres, que sempre devem ser respeitadas, levadas em consideracdes
para decisdes, estudos entre outros, todavia, sdo diferengas biolégicas, mas que
nada tem a ver com questdes que tratem da inteligéncia ou capacidade, uma vez
que diferengas nos unem e separam, porém nao nos torna superiores uns aos
outros, mas, sobretudo, demonstrar como as concep¢des de género de uma dada
sociedade se estruturam e dao significados aos conhecimentos produzidos. Assim,
género sera um conceito fundamental para o campo de estudo de género e

feminismo, no qual se insere as discussdes sobre educacgao e género.

1.2 CONCEITUANDO GENERO

Conceituar algo esta ligado a uma situagcao que, se ndo completamente, esta
bastante estabilizada. Na matematica, por exemplo, campo recheado de conceitos

objetivos com respostas “frias”, conceituar € algo natural, como de modo geral, nas
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ciéncias exatas, onde ndo ha — fazendo jus ao nome — ou ndo deveria haver brechas
para situagdes adversas. Nas ciéncias sociais, como o0 género, tratar de conceitos é
algo um tanto quanto mais delicado, pois as construgdes sociais que constituem
relagcbes familiares ou de género estdo passando por constantes modificagdes,
principalmente nas ultimas décadas, o que faz com que conceitua-las néo seja uma
tarefa simpldria.

Para que se conceitue género, € preciso que se conceitue outro termo ao qual
comumente ele é confundido: sexo. O conceito de sexo gira em torno do
determinismo biolégico, no qual somos separados, antes mesmo do nosso
nascimento, e a partir dessa separagado, uma distingao feita por 6rgaos sexuais,
somos encaixotados em costumes pré-estabelecidos e determinados. O dicionario
Houaiss (2001, p. 2563) traz que sexo se refere a “[...] 6rgdos sexuais, ou a pratica
de atividade sexual’. Podemos também visualizar que além da distincdo falica o
conceito de sexo ainda esta ligado a questdes de poder e dominagao entre homens

e mulheres:

Diferenca fisica e constitutiva do homem e da mulher, do macho e da
fémea: sexo masculino, feminino. / Conformacao que distingue o
macho da fémea nos animais e nos vegetais. / Conjunto dos
individuos que tém o mesmo sexo: reunido para os dois sexos. /
Orgéos da reproducéo. / [...]J// Fam. O sexo fraco, o belo sexo, as
mulheres. / Fam. O sexo forte, os homens. (AURELIO, 2013, p.
1580).

Por conseguinte a essa separagao, comega emergir o conceito de género, no
qual esta bastante carregado da construgdo androcéntrica e sob a perspectiva do
falo, que permaneceu por muito tempo como o divisor de géneros, uma vez que
gquem O possuia pertencia ao sexo masculino, e 0s que ndo o possuiam, ao sexo
feminino®.

Dessa odtica, € importante salientar que o conceito de género que estava
sustentado sobre essa perspectiva do falo, remete a décadas, séculos passados,
quando a emergéncia desse novo entendimento sobre essa categoria género estava
mais presa a conceituagao basica que remete ao biolégico. O conceito de género
deve sempre nos remeter a comportamentos, a relagdes inter e intrapessoais, mas
nao deve ser entendido a luz de conceitos biolégicos e anatdmicos.

Nas primeiras paginas de seu livro “O segundo sexo”, Simone de Beauvoir

(1967, p. 9) nos diz que, “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”. Trago essa
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célebre frase para elucidar que ninguém nasce pré-determinado, com destinos
tragados ou caracteristicas a seguir. O conceito de género esta diretamente ligado a
essa questdo: como as percepgdes de masculino e feminino sdo construidas numa
dada sociedade, tempo e espago, e associadas aos sujeitos de forma que estes
sejam reconhecidos ou se reconhegam como tais.

Sobre essa mesma o6tica, Joan Scott (1995 apud SOUZA, 2003) definiria
género como elemento constitutivo das relagdes sociais, baseado em diferencas
percebidas entre os sexos, e uma maneira primordial de significar relagdes de poder.

As autoras acima supracitadas tratam dessa concepgéo de género por essa
perspectiva social, assim como traz Carloto (2001), quando diz que “A construgao
dos géneros se da através da dindmica das relagdes sociais. Os seres humanos s6
se constroem como tal em relagdo com os outros”. Da mesma forma, Saffioti (1992,
apud CARLOTO, 2001) também apresenta essa concepgado, quando ela considera

que:

Nao se trata de perceber apenas corpos que entram em relagdo com
outro. E a totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emocao,
pelo carater do EU, que entra em relagdo com o outro. Cada ser
humano é a histéria de suas relagdes sociais, perpassadas por
antagonismos e contradi¢cdes de género, classe, raga/etnia.

¢ As divisdes sexuais eram feitas mediante quem era homem, e quem n&o era, colocando a pessoa
do género masculino ou do sexo masculino - em uma concepgao mais antiga - como o divisor de
aguas, o modelo a ser tomado por base, construindo e perpetuando assim, uma ideia de inferioridade

feminina.

Portanto, ndo me atreverei a construir um conceito geral da categoria género,
haja visto que como dito anteriormente, essa € uma categoria que passou e tem
passado por reformulagdes. Por isso, sob uma perspectiva que busque contemplar
os diversos tipos de género que existem em nossa sociedade, compreendo este
como um marcador pelo qual as pessoas sao distinguidas entre si, um dos modos
como nos nos constituimos e distinguimos na sociedade, a partir de relagbes sécio-
afetivas, na qual as concepgdes de masculino e/ou feminino de cada um € levado
em consideragao.

Além disso, é importante salientar que o género € algo mutavel. Se somos
intimados, tomando por pilar a percepcédo que se tem do sexo ao qual nascemos, a

seguir um padrdo de género pré-concebido pela sociedade, refletido em nossa
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familia, a medida que construimos as nossas identidades, podemos mudar o0 nosso
género, e ainda mais, acredito que como o género € um fator identitario que se
(re)constréi sem engessamento, se renovando, sendo sempre dinamico, fluido, que
se renova, existindo sempre a possibilidade de mudancas.

Género estd ligado ao “produto da realidade social’, a construgdo da
identidade de cada individuo e remete as suas experiéncias, tanto particulares
quanto em sociedade, e essa construgdo nao pode ser realizada mediante “a
anatomia de seus corpos”, pois este remete-se a biologia que nos distingue entre

machos e fémeas:

O modo como homens e mulheres se comportam em sociedade
corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que nos ensina
a agir conforme as prescri¢cdes de cada género. Ha uma expectativa
social em relagdo a maneira como homens e mulheres devem
andar, falar, sentar, mostrar seu corpo, brincar, dancar, namorar,
cuidar do outro, amar, etc. Conforme o género, também ha modos
especificos de trabalha, gerenciar outras pessoas, ensinar [...]
(Género E Diversidade Na Escola, 2009, p. 40).

Nao existe um padrao social sobre o comportamento de homens e mulheres.
Todos no6s devemos respeitar uns aos outros, e acredito que a igualdade de
preceitos sociais ndo va muito além, pois cada sociedade possui determinado
aspecto cultural que dita o comportamento de homens e mulheres e as diferencas
comegam a aparecer, e ainda assim, esses homens e mulheres, diante da liberdade
que é dada, conquistada, tomada ou até mesmo negada, manifestam os seus
comportamentos mediante a conduta que mais condiz com o seu modo de pensar.

Elucidando essa questdo, o livro Género e Diversidade na escola (2009, p.
45), nos diz que “O papel que a biologia desempenha na determinacdo de
comportamentos sociais é fraco — a espécie humana é essencialmente dependente
da socializagdo”. Essa afirmativa ajuda a reforgar a ideia de que sdo as dinémicas
sociais que nos inserimos e somos inseridos, que formam e reformam os nossos
comportamentos sociais. Quando as questdes de ordem bioldgica passam a regular
e dirigir esses comportamentos, significa que a concepgéo sexista, androcéntrica e
heterossexual esta regulando e dirigindo os nossos comportamentos.

Agimos como pensamos, nos comportamos, remetem, sobretudo aos
processos de socializagdo. Por isso, a revisao deste, ao se almejar transformacoes

culturais e sociais, como as que envolvem a questido das mulheres € fundamental.
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Desta sorte, a educagao entendida como processo de socializagao, € uma das areas
de interesse de analise, da interveng¢ao do feminismo.

Neste sentido, € o que na década de 1980/1990, no Brasil, se configura o
campo de discussdo acerca do género e educacdo. Os estudos e pesquisas nesta
area irdo centrar nos principais eixos de discussao: curriculo e politicas publicas,
histéria da educacdo feminina e formacdo docente. Deve-se destacar que as
discussdes sobre curriculo, politicas publicas e género € um tema recorrente nas
teses e dissertagcdes defendidas na FACED. Devido a isto, ndo poderiamos ir
diretamente a discussao sobre a relagdo “mulheres e pedagogia”, sem falar, ainda

que rapidamente, sobre esta questao.

1.3 CURRICULO, POLITICA PUBLICAS E GENERO

Inicialmente, trago um conceito extremamente simples, mas que no inicio de
minha graduacgao, ajudou a compreender o conceito de curriculo, pois este, de modo
bastante informal em minha sala, era entendido como “a escola em forma de papel”.
Embora simplorio, hoje percebo que esse conceito tem certa semelhanga com
conceitos técnicos trazidos em diversos livros que tratam do curriculo escolar. Silva
(1996, apud LIMA, 2008, p. 57) define curriculo como “[...] um artefato social e

cultural”. E mais adiante traz que:

Deve ser visualizado como um artefato social e cultural, distante de
ser um instrumento inocente e imparcial a interesses de grupos
hegemobnicos, sobretudo, um artefato que produz identidades
individuais e coletivas que se estabelece por via de relagdes de
poder. (SILVA 1996, apud LIMA, 2008, p. 60).

O curriculo se configura como a construcdo da ideologia da instituicao de
ensino, dos parametros técnicos, da concepcédo de ensino, do corpo docente e
constituicdo do espaco fisico; e tudo isso reflete na construcdo da identidade
das/dos alunas/os, pois a escola € o espaco onde essa construgao se da de maneira
mais forte, persuasiva, marcante e até mesmo, cruel. Lima (2008) nos traz o
conceito de Habitus, utilizado por Bourdier (1995) que trata da “maneira como o
social impregna o sujeito social”. E 0 modo como agimos e pensamos, mediante a

construgcao social e que nos € naturalizado. Passamos a agir e pensar de
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determinada maneira, e a entender o comportamento alheio mediante nossas
construgcdes, e para algumas pessoas, a entender esse comportamento como
estranho e diferente.

O curriculo escolar, construido pelo corpo docente e pela comunidade — esta
ultima consta como sujeito participante dessa construgdo, mas na realidade,
dificilmente participa desta — estda fortemente carregado pelas concepgbes e
ideologias de quem ajudou na sua constru¢do, mesmo na escola, ou principalmente
na escola, a concepcao de sociedade androcéntrica faz com que esse documento
seja construido sob essa concepgao, de modo que, caso essa ideologia nao esteja
presente nas paginas deste, esta implicita em atitudes nas salas de aula, com
divisbes baseadas em género, compreensoes, repreensdes ou elogios por parte de
determinado comportamento delas ou deles, pois como ja mencionamos por Saffioti
(1987, apud LIMA, 2008, p. 40) quando ela entende que “rigorosamente, os seres
humanos nascem macho ou fémea. E por meio da educacéo que recebem, que se
tornam homens e mulheres”, € por meio desse processo em que estamos inseridos,
desde antes de nosso nascimento, que passamos a construir a nossa identidade de
género, bem como comegcamos a perceber que somos colocados a seguir
determinados papéis na sociedade.

O curriculo esta carregado de toda a ideologia de quem o constréi. Ele ndo é
algo inocente e muito menos livre de regulamentagdes que implicitamente ou néo,
visam moldar, reprimir ou incentivar grupos em particular. Diante dessa perspectiva,

entendo que o curriculo,

Abarca valores, linguagem, procedimentos, programas normas,
teorias, materiais didaticos, processos de avaliacdo, experiéncias,
subjetividades e, por isso, deve ser visualizado como um artefato
social e cultural, distante de ser um instrumento inocente e imparcial
a interesses de grupos hegemodnicos, sobretudo, um artefato que
produz identidades individuais e coletivas que se estabelece por via
de relagbes de poder. (SILVA 1996 apud LIMA, 2008, p. 60).

Essas consideragbes também nos remetem a outra face importantissima
deste curriculo: o oculto. Este se refere aos processos que nao estdo descritos na
sua construgcdo, de forma clara, mas que age de forma bastante incisiva na
modulagdo do sujeito por meio de nossas agdes, e esta circunscrito ao lado do
curriculo explicito, que nas palavras de Sacristan e Gomes (2000, apud LIMA, 2012,

p. 34) é aquele considerado oficial na instituicdo de ensino. Ele esta manifesto nas
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divisdes entre meninos e meninas, nas reclamacgdes e elogios que dirigimos as
alunas e em tantos outros gestos que muitas vezes nao nos damos conta, mas que
estdo velados em nossas atitudes e que também por muitas vezes, sao
interiorizados pelas criangas, comegando (ou reforgando) as atitudes de reforgos de
esteredtipos.

A fim de que possamos melhor compreender e sintetizar essa significagao de
curriculo, assim como a sua importancia, pela 6tica de Macedo (2009, apud LIMA,
2012, p. 27) podemos endente-lo como “[...] um artefato socioeducacional que se
configura nas ag¢des de conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores
visando uma ‘dada’ formacao”.

Este ultimo conceito ajuda-nos a entender a importéncia do curriculo e as
implicagbes no processo de constru¢cdo de género. Quem o constroi, filtra
determinadas informacdes e fatos por ndo considera-los relevantes, e que em
diversas circunstancias, se refere a saberes produzidos por mulheres. E preciso,
portanto, a concepgéo e criagdo de um curriculo multicultural, respeitando todas as
diferencgas e particularidades, baseado em respeito e tolerancia®.

E importante (nos) questionarmos sobre a cultura que estamos aprendendo e
sobretudo reproduzindo. Tudo comega com pequenas ideologias culturais
aprendidas desde as primeiras séries, quando somos ensinados sobre o perdido
Cabral e suas Naus, em 22 de abril de 1500, ou quando o ingénuo lapis da cor rosa
€ o lapis da cor da pele, e com passar dos anos, essas concep¢des de nossa
sociedade, que muitas vezes criam sujeitos, racistas, preconceituoso, homofébicos.
Intolerantes de diversas maneiras, ajudam a reforgar esteredtipos e me atrevo a
dizer que nos deformam, criando sujeitos propicios a (re) transmitir todas essas
concepgoes.

A educacgao, que é um direito garantido pela Constituicdo Federal em seu
artigo 6°, ndo é igualmente distribuida e muito menos dada da mesma forma em
todo o territorio nacional. Grupos hegeménicos sao responsaveis pela constru¢ao de
ideologias colocadas em livros didaticos’, e o educador tem papel fundamental na
perpetuacdo dessas ideologias ou com a quebra dessas concepgdes, pois € no
ambiente escolar, onde as criangcas lidam com relagdes interpessoais, e que

mediadas pelo corpo docente, baseando-se em normas curriculares, implicitas ou
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nao, pré-estabelecidas, que ele pode intervir de modo a agir para a construgcéo de
uma sociedade livre de preconceitos.

E 6bvio que esses paradigmas podem ser perpetuadas ou rompidas em
tantos outros ambientes sociais frequentados pelas criangas, como a sua casa,
ambiente religioso, dentre outros; mas refiro-me de modo mais especifico a escola,
pois além de ser também o meu campo de estudo, € |a, por um periodo de tempo
maior e de maneira bastante forte que a crianga constroi grande parte de sua
personalidade.

Reforgando essa ideia, Mclaren (1997, p. 123) nos apresenta o seu conceito
de multiculturalismo (critico), que servira para compreender melhor a concepgao de
construgcao de conhecimento mediante varias perspectivas. Ele compreende esse
multiculturalismo como a “representacgdo da raga, classe e género como resultado de
lutas sociais mais amplas sobre os signos e significados”. Faz-se necessario essa
construgcao de conhecimentos, leis e diretrizes de modo que sejam respeitados os
direitos, as singularidades de cada um. A fim de que quando formos inseridos e
também construtores desse sistema transmissor de conhecimento, que esta seja
realizada mediante olhares que abordem todas as culturas e ideologias, e que vise a
igualdade e respeito por toda a sociedade.

Sao estas as concepgodes de curriculo que norteiam as discussdes sobre este

e 0 género. E é no campo destas discussdes que se escreve a dissertagéo

"Que é parte do curriculo.

“Curriculo, Género e Formacéao: uma compreensao densa dos atos dos curriculos do
curso de Bacharelado em Género e diversidade da UFBA e suas implicagdes nas
experiéncias formativas” (LIMA, 2012).

Este trabalho de Lima (2012), realizado a partir de uma investigacao
etnografica, e embasado nas abordagens da Complexidade, Multirreferencialidade e
Epistemologias Feministas, realizado no curso de Bacharelado em género e
diversidade da UFBA, teve também como parte constituinte a pesquisa de campo.
Neste, ela discorre sobre a questao curricular, e por consequéncia, faze-nos refletir
sobre os tipos de sujeitos que pretendemos formar, para qual sociedade estamos

educando estas criangas ou ainda, quais concepg¢des sobre educacéo e ser humano
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constitui a formagdo que passamos, assim como, o curriculo ao qual estamos
“presos”.

O trabalho de Lima (2012) constitui-se de uma abordagem que considero
extremamente essencial para a compreensao de curriculo: a libertacdo para além
das paredes das escolas e folhas do documento, pois dentre os trabalhos
encontrados na biblioteca da FACED, considero este como o que melhor
compreende essa questao curricular, trazendo uma abordagem bastante clara e di.
Quando se trata de legislagdo educacional, em diversos momentos professoras e
alunas ficam presas ao espaco fisico escolar, remetendo suas atividades,
perspectivas e acdes somente ao espaco que as rodeia, quando penso que a agao
educacional deva transpor as barreiras da instituicdo, da mesma forma que o
curriculo deve proporcionar essa transposicdo, uma vez que ele, colocado na
posicéo de artefato configurado em ag¢des de organizagéo e implementagéo, deve
ser construido para proporcionar a interagao entre escola e comunidade.

Dentre as diversas perspectivas abordadas no trabalho de Lima (2012),
destaco também a questdo do género na otica do curriculo®, tanto em uma
perspectiva de ensino, abordando as concepgdes curriculares e suas implicacdes
nas escolas, em todas as divisbes do ensino, quanto em relacdo as politicas

publicas e sua atuagao na regulamentacédo desse ensino, uma vez que a

8 S50 estas as concepgdes de curriculo que norteiam as discussdes sobre este género. E € no campo
destas discussbes que se escreve a dissertacdo “Curriculo, Género e Formagao: uma compreensao
densa doas atos de curriculo do curso de Bacharelado em género e diversidade da UFBA e suas

implicagbes nas experiéncias formativas” (LIMA, 2012).

estrutura politica seja Federal, Estadual ou Municipal reflete diretamente na
construcao e execugao das pautas curriculares.

Desta sorte, reflexdes sobre as politicas publicas de educagao a partir de uma
perspectiva de género e feminista sdo importantes eixos de discussdes feitas na
dissertacao de Lima (2012).

As diferencas bioldgicas nos dividem entre homens e mulheres, mas dentro
de uma sociedade, ambos devem ter os mesmos direitos. Entretanto, o que n&o nos
falta sdo exemplos de discrepancias de tratamentos para pessoas que possuem

direitos iguais, mas que devido a diversas diferengas, entre elas, e por muito tempo
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principalmente ela, a biolégica, inUmeras pessoas sdo vitimas de preconceitos,
agressodes verbais e fisicas.

No intuito de sanar os diversos tipos de preconceito, sejam estes realizados
sob qualquer circunstancia, ambientes ou pessoa, paulatinamente s&o criadas
ferramentas — Leis e Decretos — que dentre outros objetivos, buscam reprimir esses
tipos de agressdes, bem como proporcionar a igualdade de direitos entre as
pessoas.

Baseando-se nesses pressupostos de igualdade, e pelas recorrentes
discriminagdes que diariamente observamos, e muitas vezes passivamente
assistimos, foram/sao criadas politicas publicas visando a promocao de determinada
categoria ou o saneamento de determinado problema, em seguida, estas s&o
executadas e precisam ser acompanhadas pelas esferas governamentais: Unido,
Estado ou Municipio. Quando implementadas, elas podem assumir a forma de
legislacao, portaria, recomendacdes oficiais, etc.

Sobre essas politicas publicas direcionadas ao campo do género e da
educacdo, destaco primordialmente os “8 jeitos de mudar o mundo”, objetivos
criados pela ONU® em 2000 que devem ser alcancados pelos paises até o ano de
2015. Destes oito objetivos, faz-se necessario citar o segundo, “educagéo basica de
qualidade para todos”, o terceiro, “Igualdade entre sexos e valorizagdo da mulher’ e
o quinto, “Melhorar a saude das gestantes”. Mediante a criacdo dessas metas, e
uma analise sobre o seu cumprimento, percebemos que ainda existe muito a se

fazer.

° Organizagéo das Nagbes Unidas

O governo, por agdo dos municipios — uma vez que sao eles 0s responsaveis
pela educacgao basica — em certa medida constréi e reforma escolas, mas é sabido a
todas as pessoas que muitas escolas encontram-se em situagcbes de abandono,
mesmo com aulas diariamente. Como a educagao nao é feita somente de espacos
fisicos, as professoras ndao recebem um salarios que condiz com a carga horaria de
trabalho, os alunos em grande parte das escolas recebem merendas de péssima
qualidade, quando recebem.

Outro fator que contribui para a ndo concretizacdo dessa educacao de

qualidade é a condicdo em que essas criangas vivem em suas casas, pois muitas
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vezes, estas estdo em situacao de vulnerabilidade socioecondmicas, o que contribui
de forma bastante latente neste aprendizado.

As metas trés e cinco fazem referéncia as mulheres. Primeiramente,
percebemos que a referéncia é feitas ao sexo, mediante a determinac&o bioldgica,
quando entendo que o mais coerente seria fazer referéncia ao género, mas acredito
que o uso do termo sexo é devido, assim como dito anteriormente, devido a nao
difusdo do termo género. Por conseguinte, essas metas emperram justamente no
momento atitudinal dessas politicas e metas, uma vez que os documentos oficiais
educacionais e as leis e portarias que ainda precisam avangar na criagao de
parametros que promovam a igualdade entre todas as pessoas, e ainda
principalmente, a agdo do governo com a criagdo, manutencao e fiscalizacdo de
meios para que se possam alcangar essas — e as outras — metas.

Outro documento que abrange a questdo da educagdo ¢ a LDBEN'™. Este,
nas palavras Lima (2008, p. 50), “indica o respeito a liberdade, o aprego a tolerancia
e o pluralismo a ideias, como principios fundantes da educacéao, devendo tornar-se
estruturantes no papel da escola na contemporaneidade”. No decorrer deste
documento, sao abordadas questdes como o desenvolvimento formativo familiar, o
mundo do trabalho e a pratica social. A LBDEN (BRASIL, 1998, p. 1) traz como base
de principios para o ensino ser ministrado em seu 3° artigo no inciso | “a igualdade
de condi¢cbes para o0 acesso e permanéncia na escola”, e no inciso IV “respeito a
liberdade e apreco a tolerancia”. Se analisarmos a situagdo das escolas,

perceberemos que existe certa distancia entre o que esta legalizado e o executado.

19| ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

E necessario analisarmos que mesmo indo contra a essa legislacéo, pois as
meninas ainda sédo concebidas como as futuras maes e donas de casa, e tem os
seus comportamentos regulados por esteredtipos, o que fere os principios de
igualdade.

A educacdo é o caminho pelo qual as pessoas adquirem conhecimento e
criticidade e, portanto, lutam pelos seus direitos. As lutas de grupos organizados
sempre tiveram por base questdes como direitos iguais, bem como o cumprimento

destes. Essas lutas e conquistas refletem diretamente na constituicdo da sociedade,
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pois paralelamente o aumento da criticidade da populagdo, suas lutas se tornam
mais latentes e fundadas.

Em tempo, ainda cabe uma observacédo sobre um aspecto que circunda esta
Lei, que trata sempre da obrigatoriedade das esferas governamentais em dar ensino
de qualidade, quando ndo € preciso muita procura para perceber que as proprias
esferas governamentais descumprem a Lei, bem como sempre se faz referéncia aos
pais, quando esse termo esta também carregado de certa construgao ideologica e
androcéntrica.

Ha ainda dois documentos denominados RCN'™ e PCN®, que abordam a
regulamentagdo do ensino na educacdo infanti e ensino fundamental,
respectivamente. Eles tém como objetivo abordar e fundamentar a abordagem
multicultural nos ambitos educativos e sociais, bem como “orientam que a atitude de
aceitacao do outro em suas diferencas precisa estar presente nos atos e atitudes
dos adultos, para que, entado, seja incorporada pela crianga” (LIMA, 2012, p. 48).

Eles ainda enfatizam a necessidade por momentos de convivéncia e atitudes
por parte dos estudantes, meninos e meninas, com momentos de integragdo e
convivéncia, o que levara a melhor aceitacdo de uns com os outros, e ainda que
possa existir algum tipo de hostilidade, elas servirdo, na medida em que a
professora as contorne para oferecer momentos de questionamentos de
esteredtipos que sejam, dentre outros, associados ao género.

Todavia, essas abordagens sobre género encontram-se somente nos temas
transversais, o que entendo ser algo a corrigir, pois € preciso que eles sejam

abordados também nos volumes como Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais, pois

" Referenciais Curriculares Nacionais
12 parametros Curriculares Nacionais
essas disciplinas tém total sintonia com essas abordagens aqui chamadas
interdisciplinares, o que mesmo de forma inconsciente, acaba por deixa-las de certo
modo, a margem dos conteudos ditos principais, e por consequéncia, os afastam
dessas concepgbes de igualdade que devem ser postas no seu convivio 0 mais
breve possivel.

No sentido da promogao a direitos iguais e qualidade de ensino para todas as
pessoas, o 6rgdo da UNESCO™ age juntamente com essas politicas publicas a fim

de disseminar no campo educacional a pluralidade cultural.
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Nas palavras da propria entidade, o Brasil ainda esta distante de alcangar os
objetivos de Educacgédo para Todos até o ano de 2015, mas mostra avangos nas

ultimas décadas, tais como:

. Acesso ao ensino fundamental esta quase universalizado, com
94,4% da populagédo de 7 a 14 anos incluidos nesse nivel de ensino.
. A proporcédo de jovens na idade propria que se encontra no
ensino médio é mais que o dobro da existente em 1995, mostrando
expressivo avango no acesso a educagao secundaria.

. Redug¢ao das taxas de analfabetismo entre jovens e adultos.

. Aumento no acesso ao ensino superior. (UNESCO, 2000).

Esses dados mostram que de fato, houve avangos no sentido de promover
essa igualdade de direitos bem como a uma educacéo de qualidade para todos.
A UNESCO traz em seu relatério pilares do conhecimento em torno das
aprendizagens, que como exposto por Lima (2012, p. 50) sédo: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser”. Esses eixos nos servem
como norteadores para visualizar e por em pratica maneiras de interagcdo entre
alunas e alunos, e por tanto, criando relagdes e de maneira mais intensa ou nao,
compreendendo o outro, desenvolvendo autonomias de pensamento e
discernimento.

Fechando esse aspecto, faz-se necessario lembrar que o primeiro passo,
para uma construgdo de uma sociedade que busque a igualdade, s&do necessarias
leis que respaldem essas acdes, e que, portanto, para que a escola possa criar
sujeitos criticos e conscientes de seus direitos, € preciso que as leis ja tratem de

questdes essenciais ja desde as séries iniciais, para que, por conseguinte,

13 Organizagao das Nagodes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

o curriculo escolar seja construido seja essa perspectiva, o que gerara um ciclo no
qual os educandos transmitirdo a sua comunidade e sociedade nogdes de respeito e
equidade aprendidas nas escolas, o que nos leva a reflexdes sobre o a formacao
docente e a definicdo da pedagogia como uma area feminina. Ou seja, o que dizem
as dissertacoes e teses que debrugcam as suas analises sobre a questdo “mulheres

e pedagogia”.
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2. “MULHERES E PEDAGOGIA”: O ESTADO DA ARTE

No campo da educagdo, assim como nos diversos campos existentes, €
natural que algumas areas sejam mais ou menos pesquisadas, estudadas,
abordadas por motivos diversos. No campo educacional, ndo €& diferente. Os
trabalhos - quer sejam de grupos de pesquisa, quer de conclusdes de estudos como
monografias, teses e dissertagdes - seguem uma linha que nao foge aos temas mais

trabalhados na area da educacional. Eles sao: Alfabetizacdo e Letramento,



33

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Curriculo e Educagdo Especial. Portanto,
devo dizer que entendo ser um tanto quanto curioso a tematica género e feminismo
nao ser abordada com maior frequéncia em sala de aula e nos estudos e pesquisas
ja citados, pois o curso de Pedagogia se compde majoritariamente de mulheres.

O campo educacional ainda é concebido como feminino, da mesma forma
que o feminino ainda é concebido como fragilidade e em muitos casos,
incapacidade. Muitos homens por questdes machistas acabam por fugir desses
campos “feminizados”, o que so reforga esses estereétipos. Ponce (1981, p.18) nos
fala sobre essa divisdo de trabalhos, mas retratados em uma comunidade indigena,

na qual a divisao de tarefas era sem distincdo de sexo e importancia:

A execucao de determinadas tarefas, que apenas um membro da
comunidade ndo podia realizar, deu lugar a um precoce comego de
divisdo de trabalho de acordo com as diferencas existentes entre os
Sexos, mas sem o0 menor submetimento por parte das mulheres.
Como debaixo do mesmo teto viviam membros da comunidade — e,
as vezes, a tribo inteira — a direcdo da economia doméstica, entregue
as mulheres, ndo era como acontece entre nés, um assunto de
natureza privada, e sim uma verdadeira fungdo publica, socialmente
tdo necessaria quanto a de fornecer alimentos, a cargo dos homens.

Nas escolas ou em conversas informais, perpetua-se a ideia de que as
comunidades indigenas sao primitivas, mas esta palavra € empregada de modo
pejorativo, com o intuito de diminuir a importancia desta comunidade, quando na
verdade, o termo primitivo se refere aos precursores, a quem primeiro realizou tal
atividade. Portanto, nestas comunidades primitivas, havia a relacdo de divisdo de
atividades, mas que nao possuia relagdo com capacidades, merecimentos ou grau
de importéncia, e sim, uma divisdo apenas com o intuito de manter a ordem e a
realizacdo de atividades nestas comunidades. Trago este exemplo a fim de
contrapor com as ideias e atitudes que circundam a nossa sociedade, que rotula
profissdbes mediante capacidades e faz separag¢des por imposicdes, mostrando que
pelo exemplo da comunidade indigena, € possivel uma convivéncia na qual a
distincdo de género (ou nenhuma outra) ndo seja motivo de subestimacgdes.

Nao era dada uma educacdo de qualidade as mulheres, tendo em vista os
motivos citados, e esta atitude tem reflexos até os dias atuais, pois se observamos
os estudantes das turmas noturnas, veremos que os estudantes serdo compostos

em sua maioria por homens mais jovens, que devido a repeténcia, foram alocados
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para o turno noturno. Quanto as alunas, em grande parte, sdo de idade mais
avancada, quando estdo compensando o periodo em que nao tiveram acesso a
educacao escolar (de qualidade).

N&do quero dizer que por conta da maioria das estudantes de pedagogia
serem do género feminino, necessariamente os estudos devam ser somente sobre
as mulheres, mas ressalto a escassez desses estudos. Em 45 anos de FACED, em
se tratando de TCC’s, teses e dissertagcbes. Por conta desse elevado numero de
mulheres, acreditava que esses estudos deveriam ser de forma mais forte e
frequente sobre as tematicas que envolvam o feminismo, as lutas de género ou
olhares feministas dentre outras tematicas da area, uma vez que minimamente, as
categorias que lutam por direitos devem dar o primeiro passo na produgdo de
trabalhos a cerca de sua categoria e implicagdes.

Podemos analisar as categorias género e educacédo sob duas vertentes. Na
primeira, refletimos sobre a perspectiva feminina que compde a educagao no campo
do ensino, uma vez que o corpo docente que compde as escolas, inicialmente, é
marcado pelo género feminino. E importante perceber e ressaltar que na medida em
que os niveis de ensino vado aumentando — creches e pré-escolas, ensino
fundamental, médio e por fim o universitario — o corpo docente no que tange ao
género também se modifica, pois ao lado do avango das séries esta a mudanga de
género, que vai deixando de ser feminino e passando a ser masculino, e juntamente
com essas mudangas, vao também se modificando os salarios destes profissionais,
que ao chegarem ao patamar académico, possuem 0s maiores salarios.

Num segundo tipo de analise que podemos realizar sobre a categoria género
e educacao, esta a condicdo de acesso das mulheres ao campo educacional, tendo
agora a perspectiva de aluna. Vinha-se vinculando a mulher questées como
fragilidade, delicadeza, matriménio e maternidade, esta ultima, que nada tem a ver
com a biologia e sim com o estereétipo de que “a mulher nasce para ser mae”.
Todos esses aspectos serviam (equivocadamente) de justificativas para que a
mulher ndo buscasse o conhecimento, a universidade, até mesmo uma educacao
basica, pois ela deveria ater-se a educagao doméstica, na qual ela cumpriria um
papel de boa mae e esposa.

Feitas estas consideragdes de categorias que aparecem nos diversos campos
de estudos, que por sua vez criam subsecdes de analise, analisarei os eixos que

estdo interligados a questdo do género e educacgao, tais como curriculo e politicas
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publicas, histéria da educacdo feminina, formacdo de professoras, que sao
mencionadas nas dissertacdes produzidas na FACED, que discutiram a constituicao

do curso de pedagogia como feminino

2.1 HISTORIA DA EDUCAGCAO FEMININA

O processo educacional feminino ocorreu demasiadamente lento, incompleto
em seus conteudos e segregatério no seu transmitir, fruto de uma influéncia
masculina e machista sob a regéncia desse ensino. Essa influéncia, em momentos
era representada por concepgodes familiares, que entendiam que a mulher deveria se
preparar para o casamento — e, por conseguinte, a maternidade — onde residia o
apice de sua vida; em outros, essa influéncia estava agindo na forma da igreja, que
disseminava a ideologias preconceituosas e estereotipadas fundadas em preceitos
biblicos, nos quais, por exemplo, “A mulher sabia, edifica a sua casa, e a tola, a
destroi” (Provérbios, 1997), ou ainda “Mulheres, sejam submissas aos seus maridos”
(Carta de Paulo aos Efésios, 1997); versiculos nos quais pela interpretacdo que
convinha aos religiosos, as mulheres eram colocadas em posi¢ao de submisséo, e,
portanto, sem muita necessidade de educacdo; e principalmente a influéncia da
propria sociedade, que constituida por esses valores familiares e Cristaos, reforcava
a ideia de que a mulher deveria ser dada uma educacdo meramente doméstica, sem
preocupagdes com questdes do cerne cientifico.

A educacao foi dada a homens e mulheres de forma diferenciada, e creio que
esta ainda pode ser encontrada ministrada de tal forma. Aos homens, dava-se uma
educacdo que estava por condizer ao papel social que ele assumiria, pelo seu
comportamento de conquista, dominio e aventura (culturalmente atribuidos), e por
ser um futuro chefe de familia, ele era instruido com as ciéncias, da forma que tinha-
se bastante benevoléncia quanto a um possivel comportamento intempestivo, pois
este fazia parte de sua natureza. As mulheres, por sua vez, recebiam uma educagao
mais centrada na familia, com no¢des de bordado e cozinha, sobre como se portar
perante maridos dentre outros aspectos. A elas, ndo era permitido sair do padrao
comportamental atribuido, como a delicadeza, serenidade, fraqueza e submissao.

Realizando uma leitura sobre fatos historicos que remetem a educacéao

feminina, Fagundes (2001) nos apresenta a inquietagdo que se deu a partir do
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século XV denominada Querelle des Femes, com duragao de quatro séculos, tendo
o direito a educacgao como reivindicacado primordial feminina, bem como o ensino de
todas as ciéncias a estas. A autora também nos apresenta que em contra partida,
haviam algumas barreiras que iam de contra ponto a estas ideias, como as ideias do
pensador lluministas J. J. Rousseau, quando ele fala sobre a divisdo da educacao
em trés momentos: “o da infancia ou idade da natureza, o da adolescéncia ou idade
da forga, das razbes e das paixdes e o da maturidade ou idade da sabedoria e do
casamento” (FAGUNDES, 2001, P. 69). Sobre essas concepgdes de Rousseau, ele
trata da educacado feminina tendo como referéncia a educagao masculina, e que
estas devem ser diferentes uma da outra, pois a mulher cabe ser décil e agradar ao
homem, e que estas atribuicdes femininas devem ser ensinadas desde a terna
idade.

A influéncia dessas concepcgdes pode ser vista até os dias atuais quando em
diversas escolas e familias, mesmo aquelas chefiadas por mulheres, meninas e
meninos ainda s&o ensinados a assumirem papéis na sociedade rotulados por
questdes sexuais. Contrapondo-se as ideias de Rousseau, Fagundes (2001) expde
as ideias concebias em meio a Revolugédo Francesa de Mary Wollstonecraft, quando
esta defendeu a ideia de que as mulheres deveriam ter os mesmo direitos
educacionais do que os homens, pois estes se sobressaiam de outros seres vivos,
mas que entre ambos (mulheres e homens), ndo deveria haver diferenca.

Ela ainda acrescenta que a unica base concreta, e por questdes bioldgicas,
de diferenga entre homens e mulheres é a forca fisica/corporal, da mesma forma
que todas as diferencas impostas as mulheres tinham bases unicamente construidas
socialmente, sob a 6tica machista, que por sua vez, eram justificadas por questdes
de ordem natural ou do cerne feminino; e por conta disto, as lutas por direitos iguais
se intensificavam, tinham também por pauta de suas lutas “ter acesso ao
conhecimento e a educagao, ao mundo publico e ao poder; ndo ser subjugadas aos
homens” (FAGUDES, 2001, p. 70).

Trazendo essa histéria da educacdo ao cenario Brasileiro, o processo
educacional para meninas e meninos teve origem com a companhia de Jesus — 0s
Jesuitas —cuja direcdo era do Pe. Manoel da Nobrega, cujo sistema escolar, nas
palavras de Manacorda (1996 apud FAGUNDES, 2001, P. 71) tinha como principios
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[...] a organizagdo em classes, os horarios, os programas e a
disciplina. Eram previstos seis anos de ‘studia inferiora’ divididos em
cinco cursos (trés de gramatica, um de humanidade ou poesia, um
retdrica); um treino de ‘studia superiora’ de filosofia (légica, fisica e
ética), um ano de metafisica, matematica superior, psicologia e
fisiologia. Apds um ‘repetitio generalis’ e um periodo de pratica de
magistério, passava-se ao estudo da teologia, que durava quatro
anos.

Essas escolas formavam pessoas letradas, mas sem visar uma qualificagao
profissional, e a partir disso, eles fundaram a primeira escola para meninas, que
tinha por objetivo o ensino de boas maneiras, prendas domésticas e como haveria
de ser, a catequese. Todos esses conceitos ensinados fazendo referéncia a
concepgodes antigas a respeito da posicado da mulher em nossa sociedade, ao passo
que em comunidades indigenas, a mulher quando desenvolvia atividades de cuidado
com os filhos e o lar, o fazia ndo por estas atividades serem simples, mas estas
tinham a mesma importancia de atividades como a caca e a agricultura.

A configuragao desse ensino perdurou por muitos anos. Séculos mais tarde,
com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil, comegaram a surgir oportunidades
de ensino laico, mas estes, ainda se configuravam para as mogas como o ensino de
bordado, costura e nog¢des simples de aritmética. Essa perspectiva de ensino
também se configurava de modo precario na instrugcdo das professoras, uma vez
que as mulheres que lecionavam aulas as meninas ainda estavam sobre o reflexo
da precaria formagdo a que tiveram, portanto, havendo um baixo numero de
professoras, deficiéncia no material didatico e estrutural dessas escolas, que
também refletia na frequéncia e assiduidade dessas alunas.

Somente com a Constituicdo Brasileira de 1824, foi-se concretizando a
educacgao para o sexo feminino. Cumprindo-se o0 que havia sido determinado pela
Constituicao, foram criadas as escolas de primeiras letras, chamadas pedagogias,
naos lugarejos e vilas mais populosas do Império. Existia a limitagdo do conteudo
ensinado e por conta do ja explicitado acima, as mulheres eram menos
capacitadas™ e recebiam rendimentos menores do que os dos homens.
Paulatinamente, com o aumento da oferta e qualidade do ensino disponibilizado, o
nuamero e a qualidade desse ensino foram se elevando, mas ainda assim, essas
mulheres recebiam também o ensino de prendas domésticas, e muitas ainda sequer

tinham o direito, negado pela prépria familia, de ir a essas escolas.
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E interessante observar que havia também a timida, porém gradativa
crescente busca pela profissionalizagdo feminina. Esse encaminhamento
profissional deveria acontecer de modo a nao prejudicar, ou que tivesse mais
proximo, de suas atribuicbes domésticas. Uma vez que nas escolas, essas
professoras (também) cuidavam das criangas, e até mesmo dos seus filhos e
associada a questdoes de ordem materna, serena e de compreensao, essas
mulheres se “encaixaram perfeitamente” no corpo escolar.

Ainda sobre esse aspecto, Almeida (1998), nos traz que no periodo de 1894 a
1908 o numero de diplomados aumentou, e a predominancia masculina continuava,
com numeros de 154 alunas formados contra 394 alunos, e que apds esse periodo,
cresceu o0 numero de matriculas femininas, o que levou a ultrapassagem do numero
de formados pelo de formadas.

Portanto, € necessario salientar a importancia da Escola Normal em Sao
Paulo, sendo esta “a primeira instituicdo a formar professores e professoras no
Estado” (AlImeida 1998, p. 62), e mesmo funcionando de forma precaria, em diversos
ambientes e mediante interesses politicos, esta escola supria uma necessidade e
um desejo feminino, surgindo “como a primeira via de acesso das mulheres a
instituicao publica escolarizada e que possibilitava o exercicio de uma profissao”.

A partir do séc. XX a presenga feminina no magistério aumentou
consideravelmente, tendo o censo demografico apresentado dados sobre essa

macica presenga das mulheres. Vianna (2002, p.85), a respeito deles, nos traz que:

4 Reitero que a palavra “capacitadas” se refere a instrugdo recebida, a capacitagdo que era
disponibilizada. Nada tem a ver com questdes de capacidades para exercer (essa ou qualquer outra)

atividade.

No século XX, o carater feminino do magistério primario se
intensificou a tal ponto que, no final da década de 20 e inicio dos
anos 30, a maioria ja era essencialmente feminina. O Censo
Demografico de 1920 indicava que 72,5% do professorado do ensino
publico primario brasileiro compunha-se de mulheres e, no total de
docentes, sem distingdo de graus de ensino, elas somavam 65%. A
presenga feminina no magistério estendeu-se aos demais niveis de
ensino apos a progressiva expansao da oferta de vagas nos cursos
de ensino primario em cidades de grande porte, como Sao Paulo, no
final da década de 30 e meados de 1940.
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Esses dados mostram o crescimento feminino na area do magistério (hoje,
pedagogia), mas que precisam também ser entendidos a luz de um questionamento:
0 que levou a esse crescimento percentual feminino no magistério?

Acredito que o interesse feminino em dar aula realmente existe, da mesma
forma que existe o interesse masculino, em todos os segmentos da educagao, mas
faz-se necessario lembrar que as mulheres, foi negada essa oportunidade de
vivenciar uma carreira (cientifica), e elas, vislumbram no magistério uma
oportunidade de conseguir essa carreira, rumaram a este campo. Todavia, grande
parte desse deslocamento se deu a partir da imposicdo social, uma vez que,
sobretudo nas séries iniciais, as fung¢des das professoras eram encaradas como
uma extensdo das atividades domeésticas, e que por tanto, deveriam ser realizadas
pelas/por maes/mulheres.

Os homens estavam presentes nas escolas, e permaneceram nelas, porém, a
educacgao inicial passou a ser de responsabilidade das mulheres, que s6 apods
muitas lutas, conseguiram também lecionar aulas no ensino médio, todavia, ainda
com maioria de professores do sexo masculino; maioria essa que continua no ensino
superior.

Outro fator que também merece destaque é que devido as lutas por direitos
iguais, as mulheres, como havia de ser, lutaram pelo acesso a entrada na area da
ciéncia, para ter os seus trabalhos reconhecidos, continuar a dar contribuicbes e
também pensa-la a luz das mulheres. Por conta disso, a entrada a ciéncia/académia
passou a ser realizada também pela porta educacional, devido a presenga ja
abundante de mulheres nesta area, bem como a facilidade de entrada pela baixa
concorréncia dos cursos de pedagogia.

Esses aspectos nos fazem refletir sobre os caminhos que homens e mulheres
acabam tomando sobre as suas profissdes. Desde séculos passados, os homens ja
eram maioria, quando nao, totalidade, dos profissionais das areas cientificas; quanto
as mulheres, cujo ensino nas escolas se deu de forma lenta e deficiente, acabaram
por se espelhar nos modelos das préprias professoras, o que também fez com que

elas assumissem, gradativamente, as salas de aula.
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2.2 FORMAGCAO DOCENTE

O processo formativo de qualquer pessoa € algo que sera de extrema
importancia para definir as suas caracteristicas comportamentais futuras. Nao
significa que este processo que a constitua, ou que a pessoa seja constituida, sera
algo que nado permita mudangas futuras em sua vida e atitudes, essas
caracteristicas adquiridas/impostas serdo marcantes e fundamentais em seu
processo constitutivo.

No campo educacional, dentre as diversas marcas que o constituiram e ainda
o constituem, ressalto a o processo de feminizacdo da educacgao, no qual, assim
como ja foi discutido nestas paginas, marcou e ainda marca o processo educacional,
no sentido da formacao das profissionais desta area e do método/qualidade de
ensino.

A principio, diante de novas demandas oportunizadas ao publico masculino, o
numero de mulheres no magistério comegava a aumentar, ao passo que o de
homens, diminuia vertiginosamente. Vale ressaltar que esses novos postos que era
entdo disponibilizados somente as pessoas do sexo masculino possuiam salarios
mais baixos, ao passo que os rendimentos destinados as profissionais da area de
magistérios comecavam a sofrer uma depreciagdo. E juntamente a esse fato,
atrelava-se a questdo da deturpada associacdo entre o “ser professora” e o “ser
mae”, no sentido de que o magistério seria a ocupacao ideal para as mulheres, pois
tudo tinha haver com as suas tarefas domésticas, a elas impostas.

Elucidando essa questao, Almeida (1998, p. 28) nos diz, que

A possibilidade de aliar ao trabalho doméstico e & maternidade uma
profissdo revestida de dignidade e prestigio social fez que “ser
professora” se tornasse extremamente popular entre as jovens e, se,
a principio, temia-se a mulher instruida, agora tal instrugdo passava a
ser desejavel, desde que normatizada e dirigida par ndo oferecer
riscos.

Partido desses principios, pelo fato de a mulher assumir mais uma atribuicao
sem que prejudicasse suas atividades domésticas, € na qual se poderia conciliar
ambas, a sociedade passou a ver a funcdo de professora sob uma nova 6tica. E

interessante perceber que quando se diz “a sociedade”, me refiro também a tantas
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mulheres que compunha a sociedade, mulheres solteiras ou maes, filhas ou avos,
que entendiam que a mulher ndo deveria ocupar-se de outras atividades além das
domésticas.

Portanto, as mulheres langaram-se ao magistério, em diversos casos, nao por
identificacdo com a profissdo, mas pelo anseio de transitar por outros ambientes
além do doméstico O magistério também era visto como uma fuga da rotina, e além
disso, era visto como uma possibilidade de crescimento pessoal. Partindo disso, as
mulheres passaram a ocupar alguns setores que eram vistos como essa extenséo
da casa-maternidade, tais como ocupacdées como enfermeiras, secretarias e
professoras.

Essa formagao permaneceu, e ainda permanece bastante precarizada, o que
por consequéncia, reflete no ensino em sala. Como foi fruto de, inicialmente de uma
inter-relacédo entre uma profissdo e a maternidade e o “ser dona de casa”, a
formacao feminina estruturou-se de forma deficiente, pois o conteudo que ainda era
ensinado trava-se também de prendas domeésticas, por conseguinte, de nog¢des
basicas das areas matematicas ou lingua estrangeira.

Somente com o passar dos anos, em um ciclo no qual as proprias alunas
passaram a serem professoras, e diante de inumeras lutas e conquistas femininas, o
campo de conhecimento que era ensinado passou a ser mais abrangente, da
mesma forma que, em meados da década de 1970, elas conseguiram diversas
conquistas, tais como “jornada de trabalho compativel, salarios ndo diferenciados
dos salarios masculinos, aposentadoria aos 25 anos de servigo, licengas de saude e
maternidade” (ALMEIDA, 1998, p. 29), dentre outros beneficios; entretanto, a baixa
remuneragao continuava a ser uma marca da categoria, assim como perdura nos
dias atuais.

Com contribuigbes que nos ajudam a compreender o processo formativo das
professoras, Embirussu (2007) nos apresenta uma das diversas mulheres que
contribuiram significativamente para essa formag&o, a educadora, baiana, Olga
Metting. Esta, avaliando os reflexos da sua formagdo na Faculdade de Filosofia da
Bahia, instituicdo na qual estudou, percebeu a necessidade de criar uma instituicao
de ensino superior de professores, que atentasse as especificidades no que
compreende o exercicio dos docentes no contexto baiano. Essa escola merece

referéncia, pois foi uma das percussoras e das mais importantes instituicbes de
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ensino, que ajudou substancialmente na formacao de qualidade das professoras, em
particular, do estado da Bahia.

Diversos sdo os motivos que levam essas mulheres a adentrar o campo
educacional. Mais suma vez, Embirussu (2007) em sua pesquisa, nos apresenta
diversos motivos que levam as mulheres a essa escolha. Primeiramente, ela nos
assinala o desejo familiar como um dos motivadores, pois mesmo nos dias atuais,
ainda ha a concepcgao do ser professora como uma extensao das tarefas domésticas
as mulheres atribuidas, pois mesmo que o sistema educacional em nosso pais em
diversas situagdes se configure como um caos, as familias (mae, pai, marido) ainda
incentivam as mulheres a seguir uma carreira na docéncia, ndo pelo fato delas
alcancarem um melhor retorno financeiro ou por uma realizagdo profissional, mas
pela profissdo remeter a “obrigagdes familiares”.

Por ser um campo no qual a presenca da mulher é bastante forte, outros
fatores acabam por aparecerem de forma bastante latente: a imposicdo do
companheiro para a area da educagdo, uma vez que outras profissbes sao
encaradas como as que dao maior status e retorno financeiro, e diversos homens
nao aceitam que suas companheiras tenham esse direito, e portanto, partindo do
principio de diminui¢do da importancia da area educacional, “incentivam” (quando
acontece) estas a cursarem pedagogia; ou ainda pelo fato de que, como outrora ja
citado, a pedagogia (educacdo, magistério) tem semelhangas com as tarefas
domésticas, que foram em nossa sociedade atribuidas as mulheres.

A vocacdo também aparece de forma bastante latente na escolha da
pedagogia, de duas formas. A primeira, como um sentimento vocacional vindo de
construgdes familiares, pois pais e mées ja sao professores, e 0s inspirou a seguir
na carreira, o despertar por brincadeiras quando criancas e a atitude de lideranca
em sala de aula sao fatores que levam a escolha da area educacional. O outro lado
da moeda é a falta de vocacdo. Algumas areas sao vistas como uma valvula de
escape quando ainda nao se sabe o que quer, ou devido a alta concorréncia da area
que se pretende entrar, por isso, a fim de entrar na academia ou para possuir uma
profissao, diversas estudantes optam por escolher a pedagogia, tendo o desejo de
ensinar como um dos ultimos motivos.

Todas essas vertentes contribuem para a formagao destas profissionais da
area da educacdo. Acredito que as questdes de ordem econdmica e familiar

(associacao a fungcdo de mael/esposa) tenham maior importancia na construgéo do
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corpo educacional, e que elas refletiram e ainda refletem diretamente na formacao
das professoras, nas suas escolhas e na visdo que a sociedade tem dessas
profissionais.

Faz-se necessario uma diferenciacdo de terminologias que acabaram sendo
também fruto desse processo: feminizacdo e feminilizacdo. Baseado em
contribuigdes trazidas por contribuicbes de Yannoulas (2011), entendo como
feminilizacdo o processo quantitativo referente a entrada do numero de mulheres em
determinado campo (em nosso caso de estudo, o educacional), no sentido puro e
sem uma analise dos fatos que levaram a esse crescente aumento de pessoas do
género feminino.

Quanto ao processo feminizagcdo, este tem por caracteristica analisar o
contexto em que se deu a mudanga ou este processo migratorio, bem como
perceber a simbologia que € dada ao campo que agora configura-se como
majoritariamente feminino. Ele esta atrelado a toda uma construgcao histéria, e quem
o analisa, deve realizar compreensdes a cerca da cultura estudada.

O trabalho de Tereza Fagundes intitulado “Pedagogia escolha marcada pelo
género”, aborda a histéria do curso de pedagogia da UFBA, e dentre os diversos
aspectos de sua importancia, destacarei primeiramente o fato desta ser o primeiro'™
trabalho na area, sobre as tematicas acima citadas, o que a posiciona como um
trabalho referéncia a ser consultado quando se escreve sobre género e pedagogia.

Fagundes comega o seu trabalho realizando um apanhado sobre a
construcdo da identidade feminina, bem como as implicacbes sociais desta

organizagao.

Re) primeiro trabalho no que tange aos aspectos ja supracitados, que tomei por referéncia como
categoria de analise.

Uma marca bastante presente em andlises desse tipo é o fato de sempre
compreendermos a construgao da sociedade como algo imposto, uma imposi¢cdo no
sentido de que a cultura majoritaria, em nosso caso esta personificada na feigao
masculina, heterossexual e branca, o que acarretou em um processo que pode
também ser encarado como “simbdlico”, no sentido de que eram normas implicitas
nos comportamentos de género, bem como encarado como arbitrario, pois se
regulava o comportamento das pessoas, sejam elas de altas classes sociais ou das

mais baixas, embasados nesses preceitos.
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Ela nos traz que para o processo de construcido da identidade pessoal, faz-se
necessario que o individuo passe pelas etapas da adesdo, acdo e autoconsciéncia.
Estas sdo categorias que tratam da incorporagao de valores e principios de vida, as
escolhas que tomamos mediante nossos valores, e de como se da essa reflexdo na
acao do sujeito, como seu subconsciente ira atuar nas suas reflexdes e agoes.

Paulatinamente a essa observacdo, Fagundes (2001) nos fala da relagao
entre a escolha profissional e a identidade feminina. Quando refletimos sobre a
identidade, logo associamos a questdes basicas que compde o ser em questéo.
Utilizamos expressbes como “é da natureza dele...” ou “se ela/e € assim...” para
justificar comportamentos, que em muitos casos, vao de contra a principios basicos
de respeito e igualdade, mas que por conta a construtos sociais, sdo deixados um
tanto quanto de lado.

A identidade feminina sempre passou por transformacdes, muito mais do que
a masculina, pois se observamos o decorrer historico desde os primérdios da
construcdo de nossa sociedade, veremos que aos homens, sempre figurou esse
papel de provedor, cacador e de sair ao trabalho; enquanto a identidade feminina
passou por diversas modificacdes, no sentido de que estas também saiam para
desempenha muitos dos mesmos papéis que os ditos masculinos, mas elas
acabavam por executar dezenas de outras tarefas, como maes, agricultoras,
educadoras, que acarretou — e ainda vem acontecendo — em reflexbes sobre a
identidade feminina, e como haveria de ser, sobre estas e o mercado de trabalho.

A autora, nos trazendo contribuicbes a partir de sua compreensado sobre a
identidade feminina, expde que esta “é uma construgao social que define as formas
de ser mulher no mundo”, e por decorréncia disto, é imprescindivel realizarmos um
apanhado sobre as escolhas profissionais femininas, apanhado esse muito bem
realizado por Teresa Fagundes.

Essa abordagem também faz-se necessaria para analisarmos as lutas
femininas por direitos iguais (também) no mercado de trabalho, bem como quais as
profissdes assumidas por essas mulheres, e as implicagcdes disso nestas mulheres e
no campo profissional. A autora realiza essa abordagem de forma bastante

delineada, e nos traz que:

Os fatores mais importantes que parecem exercer influéncia

significativa no aumento da participacdo da mulher na forga de
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trabalho sdo o desenvolvimento social propriamente dito, as
mudancgas na estrutura social, politica e cultural da sociedade, os
fatores demograficos e os fatores culturais. (FAGUNDES, 2001, p.
65)

Portanto, é necessario entendermos que a questado profissional, que a cada
dia vem sendo maior motivo de lutas feministas, esta intimamente ligada a questao
da identidade (de género), pois os espagos ocupados por estas mulheres, sejam no
campo cientifico, industrial, educacional ou saude, estdo atrelados a identidade
feminina, pois ela acaba também por ser moldada mediante o processo histérico em
que se constroi essa relagdo da mulher com o mundo do trabalho, uma vez que a
entrada delas neste campo, como vem sendo conquistas fruto de lutas, tomam
contornos como a mulher forte, operaria; a professora ou enfermeira educada, ou a
cientista independente e emancipada.

Mais adiante, Teresa nos fala sobre as representacdes sociais a cerca do
curso de Pedagogia. Eis mais um ponto que merece destaque neste trabalho, pois o
campo educacional € um lugar no qual fervilham representacdes sociais. E um
campo que ja foi preenchido majoritariamente por homens, na feigcdo de professor e
de aluno, e que atualmente é preenchido em sua maioria pelas mulheres, sendo
estas na pessoa de professoras e alunas. Ainda existem ramos nos quais 0s
homens sdo maioria, mas estes ramos estdo cada vez menores.

Realizando uma analise quantitativa sobre essa presenga masculina na sala
de aula, na pré-escola e séries iniciais, entendo ser pertinente expor um rapido
dialogo que tive com uma aluna do curso de Pedagogia da FACED, sobre a questao
dos homens em sala de aula. Nesta rapida conversa, a aluna me dizia que jamais
colocaria a sua filha em uma escola cuja professora fosse um homem. Esta
afirmagdo nao estd somente carregada de uma conjuntura social em que
paulatinamente, vemos nos meios de comunicagao, casos de homens que abusam
de criangas (de ambos os géneros) em creches e escolas, mas também dessa nova
fisionomia que assume o corpo docente escolar, hoje, marcadamente feminino, e
que por conta de fatores como o acima citado, acabam por criar e perpetuar mais
esteredtipos e preconceitos sobre a area educacional, dessa vez, reforcado pela

prépria profissional em formacgao.
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A area educacional foi bastante modificada com o passar do tempo. Sendo
dada somente aos homens, outrora ministrada pela igreja, depois vista como um
local de ascensao social, o campo que hoje chamamos de pedagogico ja “serviu”
para diversos fins, e continua sendo, afinal, educagcdo e conhecimento sao
diferenciais positivos extremamente importantes.

O trabalho de Teresa Fagundes aborda também a tematica género, em sua
pesquisa de campo, e traz pelo depoimento das mulheres/professoras pesquisadas
a impressédo delas sobre a area educacional. E interessante notar que os motivos
que levaram essas mulheres a escolherem a pedagogia como area de trabalho ndo
se modificou demasiadamente durante os anos. Uma pesquisa de campo bem
construida e realizada, como fora a do trabalho supracitado, consegue sintetizar
essas razdes como a busca pelo mercado de trabalho, que ainda se atrela a
pedagogia pela ascensdo social, o carater materno que € dado a educagao
(principalmente a infantil) e que, portanto, sdo de maior facilidade encaradas pelas
mulheres.

Ainda que a area educacional ndo seja das mais bem remuneradas —
principalmente no tocante as séries iniciais — a independéncia financeira, seja da
familia ou do/da companheiro/a ainda é alavanca de incentivo para a entrada ao
curso de pedagogia. Curiosamente, ou ndao, os homens nao mostram esse como
razdo motivadora. Ha ainda a questdo da baixa concorréncia para entrada no
curso', e atrelada as questdes ja explicitadas, servem de incentivo a tentativa (e
entrada) ao curso de Pedagogia, e ainda ha a perspectiva de associagao entre a
carreira docente e a vida familiar, pois devido a essa construida “intima relagao”
entre a casa e a docéncia, foi-se criada uma perspectiva de que uma profissdo

“‘adequada” a mulher seria a docéncia, uma vez que ela poderia educar

'8 Q dltimo vestibular realizado pela UFBA apresentou concorréncia de 1,609.
melhor seus filhos, sendo suas proprias professoras nas escolas, que em muitas
vezes se localizavam proximas as suas casas (em uma otica de décadas atras, em
pequenas cidades), e como elas também exerceriam atividades iguais as que
exerciam em casa, seria uma espécie de “casamento perfeito”.

Portanto, inUumeras tantas outras contribuicdes foram apresentadas neste
trabalho, cuja pesquisa de campo, com o depoimento das préprias pessoas

construtoras desse sistema educacional, ajuda-nos a compreender parte deste
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delicado, complexo e fortemente carregado de marcas historicas, que € o processo
educacional e de género, que passou a ser, em minha opinido, o viés mais inclinado
a ser discutido quando se trata de questdes Pedagdgicas.

E ainda sobre o aspecto género e educagédo, ndo se pode deixar de falar
sobre como se da o processo formativo dessas professoras. Alguns trabalhos na
FACED ja se dedicaram a tratar deste tema, de forma direta ou nao, tais como
“‘Mulher e educacdo: a paixao pelo possivel’, escrita por Jane Soares (1996),
“Pedagogia: escolha marcada pelo género”, de autoria de Teresa Fagundes (2001),
“Sinais de género nas diferentes linguagens que tecem o discurso na escola”, de
Rita Moreira (2008), e ainda, esta que tomo como base principal para dissertar sobre
este processo formativo que constréi a identidade da profissional da educacao:
“Cuidado, relagdes de género e trabalho docente na educacéo infantil: um estudo de
caso na pré-escola publica”, cuja autoria € de Eronilda Carvalho (2012).

Como ja explicitado no trabalho, o processo de feminizagdo da educacao e do
curso de pedagogia € composto por questdes politicas e sociais, e como traz
CARVALHO (2007, p. 72) vai além do fato das mulheres adentrarem a area

educacional:

[...] a questdo central, quanto ao trabalho docente €& que sua
feminizagdo ndo diz respeito apenas a entrada das mulheres na
ocupacao de professoras, mas, ao deslocamento de significados —
de escola, ocupacgdo, ensino, mulher, maternidade, masculinidade,
crianca — que resultou na continuidade observada entre as
representacdes de mulher, mae e professora.

Todas essas implicagdes refletem diretamente no processo formativos das
profissionais de educacgao, pois a histéria da educagao apresenta-nos uma formagao
bastante qualificada aos homens, quando estes ainda eram maioria na area
educacional, da mesma forma que o ensino que era dado aos alunos possuiam uma
abrangéncia de saberes muito maior do que o ensinado as meninas, que tinham por
professoras mulheres cuja formacao remetia aos assuntos basicos educacionais € a
nocdes sobre o comportamento destas em suas casa, as futuras esposas e maes.

As lutas femininas pela entrada, reconhecimento de trabalhos e igualdade nas
ciéncias ja € um indicativo sobre a entrada feminina no campo educacional’- No

Brasil, essas lutas por direitos teve um apice na década de 1970, com diversas
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conquistas por direitos iguais em relacdo aos homens, que detinham certos
privilégios devido a configuragdo machista da sociedade; atualmente, essas lutas e
conquistas femininas crescem e sao mais abrangentes a cada dia.

Partindo dessas lutas e conquistas, acredito que seja pertinente refletirmos
sobre a formagédo que estamos recebendo em nossa graduagado, e as implicagbes
desta na sala de aula. Receber uma formacgao tedérica como acontece em uma
graduacgao ¢é algo essencial, mas quando se trata de um curso no qual o mercado de
trabalho se trata de um ambiente no qual cada individuo (em certos locais, 10 ou 15,
em outros, 40 ou 50) a qual o professor estara convivendo sera um mundo diferente,
e que, portanto, aliado a parte teoria, lado a lado tem que estar a pratica, pois isso
contribuira de forma bastante significativa ao processo de formagao das professoras.

E importante refletirmos também sobre essa relagdo da mulher com a
pedagogia, e compreender a relacdo que se estabelece entre as mulheres e a
educagdao, uma vez que a entrada delas ocorreu por motivos diferentes aos
masculinos, e refletirmos também sobre elas sao percebidas pela sociedade,
pensarmos sobre o0 que esperamos das mulheres como professoras € 0 mesmo que
dos professores? Sera mesmo que elas estdo “em casa” quando dao uma aula e os
homens ndo. Os espagos ocupados majoritariamente por um grupo sao realmente
préprios para eles? Existe espago proprio para determinado grupo?

Estes e outros questionamentos devem ser feitos por nés a cada dia, para
refletirmos sobre a existéncia dos papéis sociais que desempenhamos, bem como
as implicagdes sociais e politicas sobre determinado grupo e sua area de atuacgao.
Devemos associar a educacao (em seu sentido escolar) as criangas, € nao a

homens ou mulheres.

7O campo educacional, aqui referindo a ciéncia como area de pesquisa e estudo, portanto, também

compondo a area da educagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagao, como campo de conhecimento e de continuas mudancas, local
em que as implicagbes ocorridas aos sujeitos que a compde refletirdo diretamente

em diversos aspectos sociais, sempre proporcionou diversos debates em variadas
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instancias, e sobre diversificados temas, uma vez que este € um tema base para a
construgcéo de uma sociedade justa e igualitaria.

Dentre as diversas tematicas que podem e sdo abordadas quando se trata de
assuntos educacionais, este trabalho optou por considerar uma questdo que em
muitos espacgos e legislagbes é desconsiderado, discutido de forma subjetiva ou
simplesmente negado o direito a um conhecimento sobre. Este campo de estudo ao
qual me refiro é de Género.

Considero-o como um campo recente de estudo, haja visto que o processo
educacional, como fora abordado nestas laudas, € um dos processos mais antigos
na histdria da civilizagao, e ainda que mudem-se as maneiras de educar as criancas,
cada grupo social organizado possui e executa a tarefa de instruir estas criangas,
para que quando na idade propria, que varia para diversas culturas, elas possam ter
os conhecimentos necessarios para a vida em sociedade.

Portanto, compreendendo o processo educacional como algo que remete as
primeiras civilizagdes, coloco a discussao sobre género como algo recente, toda via,
extremamente importante, uma vez que as sociedades encontram-se em constante
processo de mudanga, tendo essas mudangas gerado demandas de dialogos que
por sua vez, criam a necessidade de leis, decretos e/ou abordagens em documentos
utilizados na area (neste caso, a de educacéo).

Debater sobre género foi uma tarefa proficua e profunda, pois entendo que
esta, se configurando como categoria que ainda ndo abrangeu de forma incisiva
todos os ramos educacionais e legislativos, permitiu-me além de uma apropriagéo
de conceitos, por variados autores, construir a minha compreensao sobre esta
categoria, bem como fazer uma interligacdo entre o género e a educagdo, o
feminismo, as lutas sociais e 0 mundo do trabalho.

A partir das leituras destes materiais que trazem diversas abordagens sobre o
género, e realizando essa interligacdo com outras areas do conhecimento, pude
compreender que esta categoria ainda ndo esta sob o dominio dos estudantes e de
grande parte da sociedade, pois muitas sdo as concepgdes destes sobre 0 que vem
a ser género, com diversos conceitos deturpados. A fim de sanar essas
obscuridades sobre o tema, acredito que devam ser colocadas em praticas leis que
incentivem o debate de género nas escolas e nos centros de ensino superior. As
criangas, desde que o assunto seja passado de forma correta e clara, podem

compreender os conceitos de género e suas implicagcbes na sociedade, ao passo
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que as universidades devem incentivar a criacdo de espacos que debatam essas
questdes, sobretudo em cursos da area de humanidades, tais como, Pedagogia.

Foi possivel perceber também como as lutas femininas influenciam o atual
contexto da educacido. As mulheres cientistas tiveram as suas produgdes atribuidas
a homens devido a configuragdo androcentrica da sociedade, o que acarretou em
lutas por direitos iguais, e por uma ciéncia que também fosse feita pelas mulheres e
para as mulheres, ou ainda quando por questdes sociais, econbmicas ou
particulares, as mulheres passariam a assumir a tutoria da sala de aula, bem como
passariam a ser maioria das alunas nas escolas. Essa configuragdo permanece até
os dias atuais, e serviu como incentivo de pesquisa para a realizacido deste trabalho.

A fim de romper com esses problemas, surge mais uma vez a necessidade da
compreensao do conceito género e suas implicagbes na sociedade, uma vez que
esses baixos salarios também s&o erroneamente caracterizado por ser uma
profissdo em que a presenga masculina é baixa, e, portanto, os salarios sao
menores. Esse tipo de conclusao, apesar de errbnea, € um fato com o qual a area
educacional tem se deparado ha muito tempo.

Portanto, muitas sdo as demandas e implicagbes que o género exerce sobre
a educacao. Muito ainda precisa ser aprendido e debatido sobre essa categoria.
Muito ainda as leis precisam avangar sobre a promogao da igualdade de género,
pois somente a partir da implementacdo destas, poderemos proporcionar as
criangas um ensino que seja distante de questdes que remetem a situagdes
preconceituosas, 0 que levara a um ensino superior que promova o debate de suas
futuras professoras sobre algo tdo importante como é a questdo de género, o que
levara também a uma reflexdo sobre essa maioria feminina nas salas de aula, que
faz da profissdo professora parecer algo exclusivamente feminino, e esta reflexdo
levara ao rompimento de barreiras estereotipadas sobre a educacédo e a mulher, e
mais ainda, fomentara no auxilio a criagdo de uma sociedade justa, igual e livre de
preconceitos.

Devemos nos conscientizar que esta € uma area de extrema importancia para
a construgdo de uma sociedade igualitaria, livre de preconceitos, na qual todas as
pessoas tenham seus direitos respeitados, e, portanto, faz-se necessario um olhar
mais apurado sobre as profissionais que circundam a educacao, desta area que se

apresenta intima do humano, pois quando o ensino se constréi de forma igualitaria e
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de qualidade, perspectivas preconceituosas sdo desfeitas, e a experiéncia de

educar, pautada no humano, seja mais eficiente.
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