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RESUMO

A presente monografia, realizada com o objetivo de apresentar reflexdes e discussdes
acerca de finalidades de se desenvolver atividades de reflexdo fonoldgica e fonografica
a partir de textos da tradicdo oral, em especial as parlendas, no processo de
alfabetizagcéo de criancas, foi desenvolvida a partir de um estudo de natureza tedrico-
bibliografica. Organizada em cinco capitulos, ela abrangeu: consideracbes acerca de
estudos e pesquisas que tratam da polémica e ndo consensual questdo das relacbes
entre desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonolégica em criancas e seu
sucesso na apropriacdo do sistema alfabético de escrita; reflexdes sobre possibilidades
de uso dos textos da tradi¢cdo oral, na pratica pedagdgica em sala de aula, em especial
das parlendas, para o desenvolvimento da consciéncia fonologica e sugestbes de
atividades que tenham como objetivo trabalhar diversas habilidades de consciéncia
fonolégica a partir de parlendas. Foi um exercicio de pesquisa muito importante
desencadeado para producéao de trabalho de conclusdo de curso, o qual devera ser
aprofundado na continuidade da minha vida profissional e em buscas académicas
posteriores em nivel de pds-graduacao.

Palavras- Chaves: Alfabetizacdo, Metafonolégico, Consciéncia Fonolégica, Sistema de
Escrita Alfabética, textos da tradi¢ao oral.
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1. INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre relacdes entre consciéncia fonolégica e
processos de alfabetizacdo ndo surgiu de repente em minha cabeca. Ao contrario,
ele é fruto da minha prépria experiéncia com a pratica alfabetizadora, da minha
relagdo com criangas e suas manifestacoes inteligentes que despertavam em mim
a vontade de aprender mais acerca do meu objeto de trabalho a apropriacdo da
lingua escrita, ou seja, a alfabetizacdo de criancas. Sempre quis ser professora e
aguela que da conta de seu oficio com competéncia.

Antes de prestar o vestibular para o curso de pedagogia na Universidade
Federal da Bahia eu trabalhava como auxiliar de classe numa creche escola na
cidade do Salvador. Durante esse periodo, eu ja me interessava pela questdao da
alfabetizacdo. Buscava compreender como poderia contribuir para que aquelas
criancas fossem bem sucedidas quando estivessem em fase de alfabetizacao.
Quando passei no vestibular para cursar Pedagogia na Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal da Bahia, comecei imediatamente a exercer a funcéo de
professora alfabetizadora em uma escola particular na cidade de Lauro de Freitas.

Foi ai que surgiram em mim algumas das minhas inquietacées. Em primeiro
lugar, chamaram-me atencdo as suposi¢cdes que as criancas tinham sobre a
escrita. Na Faculdade, tive oportunidade de conhecer algumas ideias das
pesquisadoras Emilia ferreiro e Ana Teberosky sobre o assunto, e esse
conhecimento foi essencial para a compreensdo de que as criangcas pensam,
pensam muito quando estdo em processo de apropriacdo da lingua escrita, desde
aquelas aprendizagens que nos parecem muito elementares. Isso foi como
descobrir a polvora. De posse dessa certeza, a inquietagdo que me acompanha
até hoje é sobre o como as criancas aprendem.

Quando cursei a disciplina Alfabetizacdo com a Professora Mary Arapiraca,
na Faculdade de Educacdo (FACED), chamou-me especial atencdo a unidade
“consciéncia fonologica e alfabetizagdo”. Nesse momento conheci a brochura

“®

produzida por Liane Araujo e organizada pela professora citada, intitulada



Quem os desmafagafizar bom desmafagafizador sera: Textos da tradi¢cdo oral na

alfabetizac&o” a qual, dentre outras coisas, chama ateng¢ao para o fato de:

Os textos da tradicdo oral merecem um destaque especial nessa
discusséo sobre alfabetizacdo com textos, pois, ao mesmo tempo em que
se constituem em genuinos textos orais que circulam socialmente, sao
também favoraveis a reflexdo sobre a lingua e sobre o sistema de escrita
alfabética. S@o por sua natureza e caracteristica — curtos, facilmente
memorizaveis, sonoros, - géneros de textos privilegiados para a
alfabetizagcdo, pois favorecem a reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética. Além disso, esses textos permitem o estabelecimento de um
vinculo prazeroso com a leitura e a escrita por sua natureza ludica.
Textos da tradicdo oral, como parlendas, cantigas, trava-linguas,
quadrinhas, trovas, brincos, acalantos, sdo muito significativos por sua
forma divertida, ritmada e sua natureza essencialmente lidica e poética.
[...] (ARAUJO, 2011, p.13).

Como a autora, fiquei convicta da importancia dessa ferramenta e resolvi
subsidiar com esses textos o processo de alfabetizacdo das criangas, sob a minha
responsabilidade. Por exemplo, eu apresentava uma parlenda para 0os meus
alunos, brincavamos muito recitando a parlenda, memorizando-a e depois oferecia
para que elas visualizassem em sua forma escrita e a partir dai faziamos
atividades de reconhecimento das palavras componentes desse texto.

Quando faziamos as atividades orais de recitacdo da parlenda, eu sempre
procurava estimula-los a se atentarem ao ritmo e sons das palavras, entdo eles
identificavam tanto as rimas, aquelas palavras que terminavam com 0 mesmo som
como também passaram a ficar atentos as palavras que se repetiam e aquelas
que iniciavam com sons semelhantes: “hoje € domingo, pé de cachimbo; cachimbo
€ de ouro, bate no touro...”. Além da alegria e movimentagao ludica que essas
atividades despertavam com seu jogo poético, meus alunos, através da mediacao
gue eu propiciava, comecavam a realizar reflexdes acerca da lingua falada e
depois, comecaram a realizar correlacbes da lingua oral com a lingua escrita.
Devo dizer que a alegria de descoberta por parte das criancas era correspondida
pela minha. Nada pode ser mais gratificante para um professor, do que, a partir de
sua pratica descobrir caminhos pedagdgicos para a continuidade do seu fazer

profissional. A consciéncia da importancia da realizagdo de um trabalho reflexivo
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no processo de alfabetizagcdo das criangas foi um marco na minha atuacao
profissional, na minha trajetéria académica bem como na minha formacéo pessoal.

Entéo, foi no percurso dessa histéria, parte da minha histéria que me peguei
imbuida de um forte desejo de realizar uma pesquisa dentro da conjuntura da
consciéncia fonologica e do processo de alfabetizacdo. Sendo que, o principal
interesse é o de aprofundar os estudos sobre esses dois eixos, para poder
contribuir mais efetivamente para a minha prépria formacao e a de outros. E em
consequéncia disso, chegar ao sucesso da alfabetizacdo das criancas, daquelas
gue estdo sob a minha responsabilidade e aqueloutras que estdo sob a
responsabilidade de colegas minhas, quais pretendo influenciar.

Assim, de posse de algumas compreensdes ainda incipientes, resolvi
desenvolver o presente estudo como Trabalho de Conclusdo de Curso para
aprofundar as seguintes indagacoes: Que relacdes podemos estabelecer entre as
aprendizagens iniciais da escrita e a leitura e o desenvolvimento das habilidades
fonologicas? Como propiciar o desenvolvimento de habilidades de reflexdo
fonologica e/ou, de que forma acbBes podem ser pensadas, praticadas e
estimuladas nas nossas salas de aula para que os aprendizes estabelecam
relacdes entre consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da escrita?

A partir dessas indagacfes, definimos como objetivo geral do estudo:
Apresentar reflexdes e discussdes acerca de finalidades de se desenvolver
atividades de reflexdo fonolégica e fonogréafica a partir de textos da tradicéo oral,
em especial as parlendas, no processo de alfabetizacdo de criancas.E por
objetivos especificos:

¢ Refletir sobre as possiveis relacdes entre a consciéncia fonolégica e as
aprendizagens iniciais da leitura e da escrita;

e Descrever e analisar habilidades metalinguisticas desenvolvidas pelas
criancas através do trabalho com texto da tradicdo oral, em especial, as
parlendas;

e Analisar o repertério de parlendas utilizadas, no contexto da sala de aula,

e classifica-los de acordo com suas caracteristicas e finalidades;
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e Apresentar sugestbes de atividades com parlendas, para classes de
alfabetizacdo, com a finalidade de, por um lado, a apreciacdo de sua
natureza ludica e poética e, por outro, reflexdo de sua pauta sonora no
nivel das rimas, no nivel das palavras e de suas repeti¢cdes e, por fim,

no nivel dos fonemas.

Para atingir os objetivos propostos, esta monografia foi organizada em
cinco capitulos assim discriminados: 1. Introducdo; 2. Consciéncia fonolégica e
processo de alfabetizacdo: consideracfes; 3. Reflexdo fonoldgica a partir de textos
da tradicdo oral; 4. Proposta de atividade; 5. Consideracoes finais.

Na introducédo, além da motivacdo e do ponto de partida do estudo,
apresentamos seus objetivos e a metodologia de trabalho.

O segundo capitulo trata, especificamente, do referencial teérico tomado na
pesquisa bibliografica. Apresenta-se dividido em dois subtitulos: o primeiro
apresenta as inferéncias e consideracdes acerca da consciéncia fonologica e
processo de alfabetizacdo, considerando algumas pesquisas realizadas sobre o
tema. O subtitulo 2.2, a partir dos subsidios da obra “Consciéncia fonolégica em
criancas pequenas” (ADAMS et al.,2007) disserta sobre a constelacdo de
habilidades de consciéncia fonoldgica, no qual serdo elucidados os seus diversos
niveis e as implicacdes do desenvolvimento das habilidades de reflexdo fonolégica
para o processo de alfabetizacao.

O terceiro capitulo traz uma reflexdo acerca das possibilidades de uso dos
textos da tradicdo oral, na préatica pedagdgica em sala de aula, em especial das
parlendas, para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, sem desmerecer,
no entanto, sua importancia poética e ludica.

O quarto capitulo compreende sugestbes de atividades que tenham como
objetivo trabalhar diversas habilidades de consciéncia fonolégica a partir de
parlendas. Para isso descrevemos aulas, meramente ilustrativas, que retratam
alguns processos metacognitivos, assim como momentos de reflexdo acerca do
sistema de escrita alfabética.

O quinto capitulo apresenta as consideracdes finais.
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Adotamos como metodologia para esse estudo, uma pesquisa de natureza
bibliogréafica, buscando identificar e apreender ideias importantes de estudiosos da
guestdo da consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo. De acordo com Severino (2007,
p.122),

A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos principalmente de livros, artigos, teses, bem como material
disponibilizado na internet, os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Além da pesquisa de natureza bibliografica, fizemos um exercicio de
natureza pedagogica para a elaboracdo de algumas atividades acerca do nosso
objeto de estudo, com vista a uma classe de alfabetizac&o de criancas.

Para a realizacdo da pesquisa bibliografica, fez-se necessario, seguir 0s
seis passos da leitura sistematica, conforme nos mostra Candorin (2002): reflexao
sobre o0 tema, selecdo das unidades de leitura, coleta de informacdes, resumo,
reescricdo e analise critica. A leitura sistematica serviu de base para a
compreensao, andlise critica interpretacdo e reinterpretacdo dos textos lidos que
perpassam pelas questdes ja citadas. Nesse sentido, Koche (1997, p. 122) reforca
que o objetivo da pesquisa bibliografica é: “conhecer e analisar as principais
contribuicbes tedricas existentes sobre um determinado tema ou problema,
tornando-se instrumento indispensavel a qualquer tipo de pesquisa.”

Assim sendo, este trabalho tedrico se fundamenta nos estudos realizados a
partir das leituras dos seguintes autores: Adams et al.(2007); Araujo (2011);
Cascudo (1984); Ferreiro (1991, 2003); Freitas (2004); Galvdo e Leal (2005);
Heylen (1987); Kato et al. (1999, 1997); Leite (2005); Lemle (2007); Morais (2005);
Soares ( 2004, 2008); Teberosky (1991), Ramos et al. (2004) dentre outros nao
menos importantes. Também analisamos os Parametros Curriculares Nacionais
Lingua Portuguesa Ensino de primeira a quarta série (BRASIL/MEC/SEF, 1997),
por ser um documento desenvolvido pelo Governo Federal, no qual os professores
encontram referéncias para preparar suas aulas em todas as disciplinas e séries
escolares. Aqui, a intengdo € expor algumas ideias encontradas a partir da leitura

do PCN no que diz respeito a Lingua Portuguesa o0 qual permeou o


http://www.infoescola.com/pedagogia/parametros-curriculares-nacionais-da-lingua-portuguesa/
http://www.infoescola.com/pedagogia/parametros-curriculares-nacionais-da-lingua-portuguesa/
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desenvolvimento desta pesquisa. Salientamos que todos os autores, obras e
documento consultados contribuiram muito e foram de grande importancia para a
construcdo da base tedrica desta pesquisa e, consequentemente, para a minha

formacéo académica.
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2. CONSCIENCIA FONOLOGICA E O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: CONSIDERACOES

Neste capitulo, sdo realizadas algumas consideracbes referentes a
consciéncia fonolégica e a alfabetizacdo, para melhor compreendermos suas
peculiaridades, uma vez que sdo dois processos distintos, porém diretamente
interligados.

A aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, a alfabetizacdo das
pessoas € um tema que vem produzindo debates pela complexidade que o
envolve. Muitas sdo as publicacdes do final do século XX, até mais recentemente,
sobre como alfabetizar, especialmente, a partir da divulgacdo, no Brasil, de
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, especialmente, os empreendidos
pelas pesquisadoras argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e dos estudos
sobre a relacdo entre alfabetizacdo e letramento. As pesquisas realizadas por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, provocaram significativas contribuicdes para
entendermos como acontece 0 processo de alfabetizacdo, favorecendo a
compreensao de "como se ensina” para "como se aprende” a ler e a escrever.

Sem intencdo de abranger todos os aspectos que envolvem a questéo,
importa considerar, no estudo, que temos identidade com as posi¢cdes da
professora e pesquisadora mineira Magda Soares, expostas e interpretadas no

artigo de Galvao e Leal (2005), do qual tomamos 0 seguinte excerto:

[...] a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que se faz por
meio de duas vias, uma técnica e outra que diz respeito ao uso social.
N&o seria recomendavel considera-las de forma dissociada, ja que essas
se estruturam uma simultdnea a outra e mantém entre si relacdo de
interdependéncia. O que Magda Soares nos ensina € que, de um lado,
esse processo implica o indispensavel aprendizado de uma técnica que
consiste, entre outras coisas, em levar o individuo a ser capaz de
estabelecer relagdes entre sons e letras, de fonemas com grafemas. A
justo titulo, a autora defende que o dominio dos principios técnicos da
escrita alfabética supde compreender, sobretudo, que as representagfes
graficas estdo associadas ao som que elas representam, [...] (p.12-3)

Temos identidade e consideramos lUcida essa posicdo de Magda Soares,

porque temos assistido o insucesso de criancas e adultos, em classes de
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alfabetizacdo, cujo unico enfoque nas atividades com textos, € para producéo de
sentido, sem nenhuma atencgdo as atividades linguisticas de reconhecimento das
unidades componentes destes textos: palavras, silabas e as rela¢des fonemas e
grafemas. Sem duvida, sdo demasiadamente importantes as atividades de
letramento nas classes de alfabetizacdo, mas elas sozinhas ndo sao suficientes
para que o estudante apreenda a tecnologia da lingua escrita. Por isso, se a
apropriacdo da escrita “supde compreender, sobretudo, que as representagdes
graficas estdo associadas ao som que elas representam” (GALVAO; LEAL, 2005,
p.13), faz-se importante pensar em como o alfabetizando pode processar essa
compreensao, como ele pode ir tomando consciéncia dessa relacao entre os sons
que emitem e o que eles representam. E esse o ponto de partida da nossa

investigagao teorico-bibliogréfica.
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2.1. ENTENDIMENTOS SOBRE CONSCIENCIA FONOLOGICA E
ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo pode parecer simples, mas tem sido objeto de muitas
controvérsias e discussodes. Portanto, consideramos importante pontuar que assim

como Soares (2008, p.18) pensamos na alfabetizacdo como:

“[...] um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno
de natureza complexa, multifacetado. [...] uma teoria coerente da
alfabetizacdo exigiria uma articulagcdo e integracdo dos estudos e
pesquisas a respeito de suas diferentes facetas. Essas facetas referem-
se, fundamentalmente, as perspectivas psicologicas, psicolinguistica,
sociolinguistica e propriamente linguistica do processo.”

A alfabetizacdo, como ja elucidada, € um processo constituido por muitas
facetas. Contudo, daremos uma especial atencdo a perspectiva relacionada ao
campo da Linguistica, o qual abarca alguns conhecimentos referentes as
habilidades metalinguisticas e, mais especificamente, sobre a consciéncia
fonologica, que é um dos principais eixos de discussdo deste estudo. Partindo
desse pressuposto, notamos, em varias pesquisas, 0 uso da expressao
consciéncia fonologica, o que nos instigou a buscar compreender os significados a
ela atribuidos. De acordo com Byrne (1995), consciéncia fonoldgica é a habilidade
metalinguistica de tomada de consciéncia das caracteristicas formais da
linguagem. Essa habilidade compreende dois niveis: o primeiro relaciona-se a
consciéncia de que a lingua falada pode ser segmentada em unidades distintas,
ou seja, a frase pode ser segmentada em palavras, em silabas e as silabas, em
fonemas; a segunda, a consciéncia de que essas mesmas unidades repetem-se
em diferentes palavras faladas.

Segundo José Morais (1996), consciéncia fonoldgica € uma habilidade
metalinguistica que se refere a apresentacdo consciente das propriedades
fonologicas e das unidades constituintes da fala, inclusive a capacidade de refletir
sobre os sons da fala e sua organiza¢ao na formacéo das palavras. Para Cardoso

Martins (1991, p. 103),
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[...] € a consciéncia dos sons que compdem as palavras que ouvimos e
permite a identificacdo com rimas, de palavras que comecam e terminam
com os mesmos sons e fonemas que podem ser manipulados para a
criagdo de novas palavras.

Atualmente, adverte Freitas a concep¢ao mais aceita € a de que a chamada
“consciéncia fonologica” constitui uma “constelagdo de habilidades” com niveis de
complexidade variados (FREITAS, 2004).

Considerando que a Fonologia € integrante da linguagem e, mais
especificamente, da lingua, a consciéncia fonoldgica é um nivel da consciéncia
metalinguistica. Buscando compreensao sobre essa expressao, encontramos o

seguinte em Kato et al. (1997, pg. 27):

No processo de construgdo da linguagem escrita, a crianga, além de usar
a linguagem para compreender e produzir ideias, apende a refletir sobre
a linguagem como objeto. A capacidade de refletir sobre a linguagem é
conhecida como consciéncia metalinguistica e se d4 em varios niveis:
consciéncia fonémica (fonolégica), consciéncia da palavra, consciéncia
da forma, consciéncia pragmatica. Enquanto as duas primeiras se
referem a consciéncia de subunidades da lingua, as ultimas referem-se a
habilidade de refletir sobre o significado e a aceitabilidade de unidades
maiores da lingua.

De acordo com essa abordagem, percebemos que a linguagem € objeto de
reflexdo. E através da capacidade reflexiva que o sujeito faz uso consciente das
variadas possibilidade que a linguagem e, especificamente, cada lingua oferece.
Nesse sentido, Barreras e Maluf (2003, p. 492), através de pesquisa sobre a
influéncia da consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica, acerca da aquisicdo da

linguagem e escrita, verificaram que a consciéncia metalinguistica:

[...] € um termo genérico que envolve diferentes tipos de habilidades, tais

como: segmentar e manipular a fala em suas diversas unidades (palavras,
silabas, fonemas); separar as palavras de seus referentes (ou seja,
estabelecer diferencas entre significados e significantes); perceber
semelhancas sonoras entre palavras; julgar a coeréncia semantica e
sintatica de enunciados.

E necessario frisar que existe uma divergéncia de opinides entre alguns que

tratam da consciéncia fonoldgica e a relacdo desse desenvolvimento com o
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aprendizado da leitura e escrita. Dentro de um parametro geral, alguns
pesquisadores estabelecem uma relacdo de causa entre a consciéncia fonoldgica
e a aquisicao da escrita. Eles defendem que o desenvolvimento da leitura e escrita
€ apenas uma consequéncia. Em contrapartida, outros, estabelecem uma relagéo
de efeito, ou seja, acreditam que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica € o
resultado da aquisicdo da escrita. E temos uma terceira vertente que infere existir
uma relacdo de reciprocidade entre o desenvolvimento da consciéncia fonologica
e o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Os pesquisadores Adams et al. (1990) e Morais (2005) defendem que
alguns niveis da referida consciéncia precedem a aprendizagem da leitura,
enquanto outros, mais complexos, derivam dessa aprendizagem, uma vez que as
criancas ja detém capacidades metafonoldgicas prévias a aquisicdo da escrita,
desenvolvendo outras e aperfeicoando as que ja possuem através desta aquisicdo
e todo esse processo se da numa perspectiva de reciprocidade entre a
consciéncia fonologica e a aquisicdo da escrita.

Dos varios aspectos que envolvem o debate sobre consciéncia fonolégica,
somos tendentes a evidenciar um, o que trata da reciprocidade, que, atualmente,
vem sendo considerado necessario por estudiosos da questdo da alfabetizacéo, a
exemplo de Morais e Leite, (2005, p. 72), que afirmam “[...] para alcancar
hipéteses silabicas, silabicas alfabéticas e alfabéticas da escrita, os aprendizes
precisardo pensar nas partes sonoras das palavras (e ndo somente nos
significados)”.

Se uma crianca notar que a palavra mala inicia com o0 mesmo som da
palavra macaco ou falar palavras como pdo quando lhe pedimos que diga uma
palavra que rime com feijdo, perceber que a palavra sapo tem 2 pedagos”
(silabas), falar panela , quando for solicitada a dizer uma palavra que inicie com o
mesmo pedaco que aparece no inicio da palavra pato, podemos inferir que as
situacBes que citamos sdo exemplos de reflexdo consciente sobre a linguagem
pois a linguagem, ndo estd apenas sendo utilizada com o objetivo de se
comunicar mas esta sendo exercida através chamada consciéncia metalinguistica.

No seu livro Guia Teorico do Alfabetizador, Mirian Lemle diz que :
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Quando tratamos das capacidades essenciais para a alfabetizacéo,
colocamos como primeiro problema o de compreender que existe uma
relacdo de simbolizacdo entre letras e os sons da fala. Todo sistema
alfabético de escrita tem essa caracteristica essencial: 0os segmentos
graficos representam segmentos de som. (2007, p.16).

Compreender que as letras simbolizam os sons da fala € fundamental para

a aquisicao da leitura e da escrita. Durante o processo de alfabetizacdo, o

aprendiz, inicialmente, reconhece que existe uma relacédo entre o som e a letra e

depois disso estabelece relacdes entre os sons da fala e sua representacédo na

forma gréfica. No entanto, o grande obstaculo que o aluno encontra na fase da

alfabetizacido é quando ele descobre que “a fala ndo € uma representacao direta e

fiel da escrita” (LEMLE, 2007, p. 59), pois no nosso sistema de escrita alfabética-

SEA uma letra pode representar varios sons. Existem algumas relacbes que

dissertam sobre as correspondéncias entre fonema e grafema e dentro deste
contexto Lemle (2007, p. 38-9) explana que:

Analisamos os tipos de relacdes existentes na lingua portuguesa entre

sons da fala e a letra do alfabeto. Descobrimos que ha trés tipos de

relacdes. A primeira é a relacdo ideal, denominada monogamica, em que

uma letra corresponde a um som e um som € presentado por uma sé

letra. A segunda é denominada poligamia e poliandria com restricBes de

posicdo, um tipo de situacdo em que uma mesma letra representa ora um

tipo de som da fala, ora outro, dependendo do contexto no qual esta

colocada. A mesma situacao é repetida no sentido do som para a letra: o

mesmo som, num lugar, corresponde no sentido do som para a letra: o
mesmo som, num lugar, corresponde a uma letra. A terceira relacéo,

denominada situagdo de concorréncia, € aquela em que um som, na
mesma posicdo, pode ser ortograficamente representado por mais de
uma letra.

A referida autora faz uma analogia entre possiveis relacbes entre a
correspondéncia letra e som com o casamento, “O casamento entre sons e letras
nem sempre € monogamico. O modelo ideal do sistema alfabético € o de que cada
letra corresponda a um som e cada som a uma letra, mas essa relacao ideal s6 se

realiza em poucos casos.” (LEMLE, 2007, p.17).

Segundo Lemle, (2007, p. 17) o ideal do sistema alfabético seria

correspondéncia biunivoca entre grafema e fonema, ou seja, um grafema para
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cada fonema e vice-versa. Mas como podemos observar existem algumas
relagbes som/letra que foge a esse principio. Para ilustrar estas relacbes descritas

pela referida autora utilizaremos alguns exemplos:

Relacdo monogamica: E também denominada de relagdo biunivoca na
qual, um grafema® corresponde apenas um “fonema e vice-versa. No sistema de
escrita alfabética, sdo biunivocos: b, d, f, p, t e v. Na palavra pirulito, por exemplo,
o grafema p corresponde exatamente ao fonema [p]. Na palavra bela o grafema b
corresponde ao fonema [b] e assim acontece com o0s outros grafemas que

citamos.

Poligamia e poliandria com restricbes de posi¢cdo: neste caso temos dois
aspectos: o primeiro diz respeito a uma letra representar variados sons, segunda a
posicdo. Exemplo: a letra S na palavra sapo possui 0 som de [s] e ja na palavra
casa possui 0 som de [z]. A letra X na palavra exame possui 0 som de [z] e esta

mesma letra na palavra fixo, possui 0 som de [Ks].

O segundo aspecto desta relacdo refere-se que o fonema é representado
de varias formas em palavras diferentes segundo a sua posi¢cdo. Por exemplo: o
fonema [i] o qual podemos perceber no final da palavra dente salientando que este
fonema é notado pela letra E jA na palavra igreja ele é notado pela letra | e

percebemos 0 seu som no inicio desta palavra.

O terceiro aspecto descreve uma relacdo de concorréncia: esta relacao
acontece quando duas letras representam 0 mesmo sSom e ha mesma posi¢ao.
Temos como exemplo o grafema S e o grafema Z que representam o fonema [z].
Percebemos esta situacdo nas seguintes palavras: mesa, casa, preciso e riso. No
entanto as palavras certeza, arroz, nariz, paz passam a impressao que Sao
grafadas com o grafema S este tipo de situacdo se configura numa relacdo de

concorréncia.

! Grafema é a representacao grafica dos sons da fala.

2 Denomina-se fonema a menor unidade sonora que compde a palavra capaz de estabelecer uma distingao
de significado entre elas.
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Segundo Morais e Leite “Uma vez que, os estudos voltados para a
psicogénese da lingua escrita tornaram-se uma fundamental referéncia, em nosso
pais, sobre como o0s aprendizes constroem hipdteses a respeito da escrita
alfabética, a maioria dos professores teve pouco acesso as pesquisas acerca do
papel das habilidades de consciéncia fonoldgica, no aprendizado da leitura e da
escrita” (2005, p. 71). Diante desta situacdo é necessério frisar que é muito
importante para o professor alfabetizador estudar e conhecer as relagbes
existentes sobre sons e letras e vice versa, pois este € um conhecimento

fundamental para a sua pratica pedagdgica.

Observa-se que, no processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, o aprendiz realiza variadas reflexbes acerca dos sons da fala e sua
relacdo com a escrita. Entendemos por processo, “[...] o caminho que a crianca
devera percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e a funcédo da
escrita, desde que esta se constitui no objeto da sua atencéo, portanto, do seu
conhecimento” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p.18).

Conforme Freitas (2004), a consciéncia fonologica parte de um nivel
implicito de analise de sons, para um explicito, essencial na correspondéncia
fonema-grafema. Trata-se de “saber o que representam aqueles risquinhos pretos
em uma pagina branca.” (LEMLE, 2007, p 15). Assim sendo, os risquinhos “[...]
sdo simbolos de sons da fala” (LEMLE, 2007, p. 7), para quem ja é alfabetizado
pode parecer simples, mas para aqueles que ndo o sdo, a relacao entre fala e tais
rabiscos torna-se algo complexo e objeto de pensamento.

O termo consciéncia fonolégica como ja explanado em paragrafos
anteriores, tem sido utilizado por diferentes autores para referir-se a habilidade em
analisar as palavras de acordo com as diferentes unidades sonoras que as

compdem.

A consciéncia desses sons que compdem a linguagem, esta capacidade
de diferenciar os diferentes sons nas palavras € a chamada consciéncia
fonoldgica. E um termo que se refere & consciéncia de unidades de sons,
gue podem ser palavras, silabas, fonemas. (Ramos et al., 2004, p.15).
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Nesse sentido pode-se inferir, de modo geral, que a consciéncia fonoldgica
tem relagdo com a capacidade do ser humano refletir, conscientemente, sobre os
sons da fala. E uma capacidade cognitiva que pode ser desenvolvida e colaborar
com o processo de aprendizagem da lingua escrita. Se dermos créditos a
diferentes pesquisas surgidas desde as Ultimas décadas, que indicam o papel do
desenvolvimento da consciéncia fonolégica nessa aprendizagem. Para abonacéo
do que dizemos, importa mencionar algumas, conforme Morais e Leite (2005,
p.73):

Em nosso pais, estudos de Carraher e Rego (1982, 1984) sobre o
“realismo nominal” constituem, provavelmente, as iniciativas pioneiras de
exame daquela relacdo entre a capacidade de refletir sobre os sons das
palavras e o sucesso/insucesso dos alfabetizandos.

Através dos estudos das referidas autoras, foi constatado que muitas
criancas, apés meses passando pelo processo de ensino e aprendizagem em
leitura e escrita, ainda apresentavam indicios de se encontrarem na fase do
realismo nominal, expressao utilizada por Piaget para caracterizar a relacao que a
crianca, em estagio inicial da apropriacdo da lingua escrita, estabelece entre
palavra e o0 objeto ao qual se refere. As criancas ndo compreendiam porque, por
exemplo, “trem era uma palavra menor que moranguinho, pois o trem que elas
conhecem é grande, ou porque bola e laranja seriam palavras parecidas ja que as
duas sao redondas”. Salientando que “Essas mesmas criangas eram, em suas
turmas, aquelas que menos tinham avancado no aprendizado do SEA.” (MORAIS;
LEITE, 2005, p. 73-4).

Durante essa evolucdo conceitual, o aprendiz vai estabelecendo contato
com as palavras que o cercam, a exemplo, do seu nome préprio, e, a medida que
ela aprende a reproduzir 0 seu nome ou outras palavras, ela passa a usar as
letras, mas ainda néo faz relacdo entre as letras e as partes sonoras que as
constituem, podendo ainda, apresentar indicios de realismo nominal, isto €, pensar
gue coisas grandes (boi, carro) seriam escritas com muitas letras e estas letras
geralmente sdo grandes e que coisas pequenas (formiga) seriam escritas com

poucas e, as vezes, tamanho pequeno em pequenas letras.
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No livro "Psicogénese da Lingua Escrita" Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
descreve 0s niveis e as principais caracteristicas das hipoteses sobre a linguagem
escrita tracados pelas criancas. A crianga, mesmo muito pequena, tem a
habilidade de colocar problemas, criar hipoteses, testa-las e construir verdadeiros
preceitos na busca pela compreensdo do universo ao seu redor. Os estudos
psicogenéticos mostraram que qualquer crianca, passa por etapas de construcao
do conhecimento até chegar ao entendimento de que a escrita nota a lingua falada,
evoluindo de uma etapa para outra quando a anterior for colocada em conflito.

O fator que potencializa esse entendimento entre as criangas é 0 seu
contato significativo com as préticas de leitura e escrita. Ressaltamos que Ferreiro
(1991) néo propde praticas pedagogicas, nem técnicas metodoldgicas, mas outra
forma de ver a crianca em seu processo de construcao da lecto-escrita. Para se
apropriar da escrita alfabética, a crianca passa pelas seguintes fases:

Fase pré-silabica, na qual a crianca néo diferencia o desenho da escrita,
também nao existe a intencéo de notar a pauta sonora das palavras. Neste nivel,
escrever € reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca identifica como a
forma béasica de escrita. Se esta forma basica é a escrita de imprensa, teremos
grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e retas ou de
combinacdes entre ambas. Se a forma béasica é a cursiva, teremos grafismos
ligados entre si com uma linha ondulada como forma de base, na qual se fizeram
curvas fechadas ou semifechadas. “[...] neste nivel a intengao subjetiva do escritor
conta mais que as diferencas objetivas do resultado” (FERREIRO, TEBEROSKY,
1991, p. 183). Ainda nesta fase a crianca segundo Ferreiro e Teberosky, “reflete
na escrita algumas das caracteristicas do objeto” (1991 p. 184). O aprendiz, ja
numa segunda etapa desta fase, consegue grafar as letras, normalmente. Ela
utiliza as letras do préprio nome (as mais significativas) e para diferencia-las
alterna a ordem das letras. Ha também a ideia da quantidade minima de
caracteres que, geralmente sao trés.

Fase silabica, nessa etapa a crianca comeca a perceber a relacéo
letra/som; os sons das palavras. “Nesta tentativa, a crianga passa por um periodo

da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. [...] com esta
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hip6tese a crianca da um salto qualitativo com respeito aos niveis precedentes.”
(FERREIRO, TEBEROSKY, 1991, p.193) E uma fase constituida por descobertas
grandiosas realizadas pelas criancas. Existem algumas varia¢cdes nesta fase, que
sdo: silabica quantitativa, quando a crianca ndo atribuiu valor sonoro, apenas na
quantidade (MARTELO= BAL) e silabica qualitativa, quando o valor sonoro é
distinguido (MARTELO = AEO). E a fase silabico-alfabética que é considerada por
Ferreiro e Teberosky (1991) como uma fase de conflito por ser uma etapa em que
a crianca descobre que para cada som € preciso notar mais do que uma letra. A
guantidade de letras que ela utilizava anteriormente ndo € mais suficiente para a
escrita das palavras. Neste sentido concebemos o quanto essa fase é importante,
pois é nela que se constitui a compreensdo do sistema notacional e por esse
motivo ela é tdo conflituosa para a crianga.

A Uultima fase é a alfabética, na qual a crianca jA conhece o valor sonoro
convencional de todas ou de grande parte das letras, juntando-as para formar
silabas e palavras, faz distincdo entre letra, simbolo, palavra ou frase. Aqui 0
aprendiz se tornou consciente da formacdo do sistema notacional de escrita.
Contudo, € necessario enfatizar que o processo de aprendizagem da escrita e da
leitura ndo termina com o estagio alfabético. Segundo Ferreiro e Teberosky,( 1991,
p. 213)

[...] a partir desse momento a crianga se defrontard com as dificuldades
préprias da ortografia, mas néo tera problemas de escrita, no sentido
restrito. Parece-nos importante fazer esta distincdo, ja que amidde se
confundem as dificuldades de compreensédo do sistema de escrita.

Relacionando as caracteristicas do nivel pré-silabico apresentadas por Ferreiro e
Teberosky aos os estudos de Carraher e Rego sobre realismo nominal (1982,
1984) pode-se inferir que, os aprendizes, nessa fase, acreditam que a escrita
representa caracteristicas reais do objeto a ser escrito, em concordancia com o
gue ja foi dito pelos autores, Ramos et al. (2004, p. 15),quando nos mostra , a
medida que a criancas comecam a tomar consciéncia que a palavra € composta

de pequenas unidades, elas vao saindo da condi¢ao do realismo nominal:

Quando a crianga comec¢a a dominar a linguagem oral, d4 atencdo ao
significado e ndo ao som das palavras. Quando ouve a palavra gato
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pensa no gato como sendo o animal de uma familia e ndo no fato de a
palavra gato ser constituida pelos sons [g], [a], [t], [u]. Aos poucos a
crianca passa a perceber e a reconhecer que as palavras séo
constituidas por sons que podem ser mudados e manipulados.

Dentro desse contexto, Morais e Leite (2005) realizaram um estudo
exploratério que teve como objetivo analisar a relacdo de compreensdo do
Sistema de Escrita Alfabética — SEA, e o desenvolvimento de habilidades de
reflexdo fonolégica alcancado por criangas de uma escola da rede publica e outra
da rede particular, em Recife, apresentando, dentre tantas analises, as seguintes
reflexdes:

Cremos que é preciso superar preconceitos e, criticando certas limitacdes
dos estudos sobre consciéncia fonologica, assumir que, para alcancar
hipéteses silabicas, silabico-alfabéticas e alfabéticas de escrita, os
aprendizes precisardo pensar na sequéncia de partes sonoras das
palavras (e ndo s6 em seus significados). Concebendo que a escrita
alfabética € uma invencao cultural e que a escola pode ajudar o aluno a
descobrir suas propriedades, defenderemos um ensino do SEA que
promova, sistematicamente, a reflexdo também sobre a dimensdo sonora
das palavras. (MORAIS; LEITE, 2005, p. 72)

E necesséario destacar que as criancas que participaram da referida
pesquisa apresentavam diferentes indicios de hipéteses da escrita. Os sujeitos da
referida pesquisa foram, periodicamente, submetidos a atividades de escrita com
liberdade de grafar do modo como imaginavam, a fim de que esses pesquisadores
avaliassem e levantassem os indicios das ideias e hipoteses em relacdo a
apropriacdo do sistema de escrita, como também realizaram atividades para
examinar diferentes habilidades de reflexdo fonologica que os mesmos ja tinham
alcancado. Para ilustrar as atividades que foram propostas por Morais e Leite e
como foram aplicadas, citaremos algumas que foram realizadas, especificamente,
com uma aluna® que frequentava a escola publica de Recife a qual era lécus da

referida pesquisa.

1- Na primeira atividade, foi pedida a aluna que escrevesse algumas
palavras, com o intuito de fazer um acompanhamento diagnosticar e

%A aluna citada era um dos doze suijeitos que participaram da pesquisa Alfabetizacdo — consciéncia fonologica
psicogénese da escrita, um ponto de intercessao, descrita no artigo Como promover o desenvolvimento das
habilidades de reflexao fonolégica dos alfabetizandos? o qual estamos utilizando. Destacando que na época
em que este artigo estava sendo produzido, paralelamente a pesquisa citada estava sendo desenvolvida por
Téania Maria Leite, sob orientacao de Artur Gomes de Morais.
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acompanhar sua hipétese de escrita. “Ela escreveu entdo AM para livro,
TAC para caderno e TOMC para lapiseira. Quando lhe foi pedido que
lesse cada notacao, ela fez todas as correspondéncias entre as letras e
as silabas orais das palavras. Leu assim: li(A) vro(T); ca(T) der(A) no(O) e
la(T) pi(O) sei(M) ra(C).” (Morais e Leite, 2005, p.76). Podemos perceber
gue esta aluna apresenta indicios de estar no estagio silabico de
guantidade, pois ela utiliza uma letra para cada silaba da palavra.

2- A segunda atividade foi referente a uma avaliagdo de suas
habilidades de reflexdo fonoldgica, tais como: separar e contar oralmente
silabas de palavras, identificar e produzir palavras maiores que outras,
identificar e produzir palavras parecidas porque comecam com silabas
semelhantes ou porque rimavam. Também houve atividades de
identificacdo e producdo de palavras que comecam com O mesmo
fonema e de separacado e contagem do ndmero de fonema e silabas.

Ao longo do ano, em diferentes ocasifes, as mesmas atividades foram
aplicadas, a fim de observarmos a evolugdo do conhecimento da aluna.
Atestamos, de fato, um avanco bastante significativo no desenvolvimento
daquelas habilidades. Seu desempenho, ao final, tendeu a ser bom,
embora, é claro, em algumas tarefas ela continuasse revelando
dificuldades. Numa ocasido, diante de uma tarefa que envolvia contagem
de fonemas, Taciana disse: “Esta muito dificil pensar sobre esse
sonzinho da palavra. Eu s6 sei contar os sonzinhos nos dedos”.
(MORAIS; LEITE, 2005, p. 76)

3- Também foi realizada uma terceira atividade na qual a aluna foi solicitada a

identificar, ante duas figuras (por exemplo, laranja e carambola) qual era
a palavra maior. Segundo Morais e leite “[...] ela teve um bom
desempenho. Explicava sempre, que a palavra maior escolhida “tinha
mais letras” [...]"

4-Nessa atividade a proposta era que a aluna identificasse quais eram

aquelas palavras que comecavam com a mesma silaba. Mas, de acordo
com os autores, a aluna teve dificuldade para realizar esta atividade, ndo
acertando em nenhum dos casos. “[...] Numa tarefa parecida, em que foi
solicitada a produzir uma palavra gue comecgasse com o mesmo pedaco
de outra, apenas acertou no caso da palavra macaco”. Disse mala e
justificou: “E porque comeca com o mesmo som”. (MORAIS; LEITE, 2005,
p.77)

5- Houve também atividades de identificacdo e producdo de palavras que

rimam, bem como na identificagcdo e producdo de palavras que iniciam
com o mesmo fonema. Segundo os autores a aluna apresentou
dificuldades de fazer o que lhe era pedido. Morais e Leite frisaram que
“Como a quase totalidade dos sujeitos que acompanhamos até hoje, para
ela também era impossivel “partir’ uma palavra em seus fonemas ou
conta-los. [...] sua tendéncia era segmentar as palavras em silabas e
dizer quantas silabas tinha encontrado ( por exemplo me-la tem dois).”
(2005, p.78)

6- Trés meses apols a realizacdo das atividades ja citadas, foram aplicadas

essas mesmas atividades com o intuito de verificar o desenvolvimento da
aluna acerca das habilidades de consciéncia fonologia e seu avango no
processo de aquisi¢cdo do SEA. “Ao ser solicitada a escrever as mesmas
palavras ditadas no inicio do ano, escreveu LARO, para livro, CATO para
caderno e TAPAMA para lapiseira. Ao fazer a leitura, estabeleceu uma
correspondéncia entre as silabas que pronunciava e as letras que havia
notado, ja com indicios da fonetizagéo.” (2005, p.78)

7- As outras atividades j& descritas também foram repetidas com a aluna. Seu

desempenho nas atividades metafonologicas de separacdo oral de
silabas continuou bem; a aluna também acertou 100% das atividades que



27

solicitavam para identificar e produzir palavras que iniciam com a mesma
silaba. “Para a palavra sabonete, disse sapo e justificou “porque séo
parecidas, com o mesmo som”.” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 78). Ja nas
atividades de identificagdo de rimas, ela demonstrou que ainda tinha
algumas dificuldades mesmo assim percebemos um pequeno avango
quando a aluna escolheu os pares de palavras ovelha/orelha e
janela/panela, pois a aluna justificou que as palavras sdo parecidas e tém
0 mesmo som. Mas quando a questdo era produzir palavras que rimam
com outras a aluna demonstrou certa facilidade e disse papel para pastel,
violdo para meldo e gente para pente.

8- Nas atividades que envolviam fonemas, a aluna nédo obteve dificuldade

para identificar palavras semelhantes no inicio, quando compartilhavam
apenas o primeiro fonema. Porem as atividades de segmentacdo e
contagem de fonemas ainda representava para aluna um grande
obstaculo. Ela ndo conseguia realizar a atividade com nenhuma palavra
exceto com as monossilabas formadas por duas vogais, por exemplo, eu.
Segundo os autores “Nesses casos, como as vogais constituem silabas
isoladas em nossa lingua (a-belha; e-lefante; i-greja; o-velha; u-va), sua
reflexdo poderia estar funcionando, de fato em um nivel “de silabas”, e
ndo de fonemas.” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 79)

No fim desta pesquisa, a referida aluna ja apresentava um avanco

significativo e ja se encontrava numa hipotese alfabética de escrita. Morais e Leite

relatam que:

Ao ser solicitada a escrever as mesmas palavras anteriormente ditadas,
notou LIVRO para livio, CADENO para caderno e LAPIZERA para
lapiseira. Seu desempenho nas atividades de reflexdo metafonoldgica
também foi melhor. [...] essa breve descricdo das habilidades de Taciana
durante a serie da alfabetizac8@o, parece sugerir algumas constatactes
importantes. Em primeiro lugar, vemos que sua capacidade de refletir
sobre a sequencia sonora das palavras evoluia em paralelo ao avanco de
sua concepcdo sobre a escrita alfabética. Vemos tambem que ela se
valia de conhecimentos sobre a propria escrita (nomes das letras,
gquantidade de letras) para refletir sobre os segmentos orais das palavras.
Finalmente, julgamos importante enfatizar que, mesmo ja escrevendo
alfabeticamente, ela tinha dificuldade de “isolar” mentalmente os fonemas,
parecendo trabalhar com essas “unidades” de modo mais difuso,
pensando sobre elas no interior das silabas das palavras. (2005, p. 78-9)

Na pesquisa desenvolvida por Morais e Leite direcionada para o

desenvolvimento de algumas habilidades de reflexdo fonoldgica no processo de

apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA), foi verificado que aconteceu

uma grande variacdo no desempenho dos alunos e, no caso especifico da aluna

gue utilizamos como exemplo, tanto em relacdo a funcdo do nivel de hipotese de

escrita que tinham alcangcado como em funcédo do tipo de tarefa proposta como

pudemos observar, a partir das descri¢des ja realizadas das tarefas mencionadas.
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De acordo com os resultados de sua pesquisa, Morais e Leite (2005) o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica é fator necessario,
porém ndo suficiente para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética.
Entendemos “por condigao necessaria, porém nao suficiente” que para o aprendiz
comecar a estabelecer a relagdo entre os sons e a escrita das palavras, eles
precisam sair da condicdo abstrata, em que pensam somente nos sons que
formam a palavra e ir para uma condicdo mais concreta que seria observar a
grafia da palavra.

Reconhecendo que a consciéncia fonolégica é uma condicdo necessaria,
mas nao suficiente para uma crianga se alfabetizar, pensamos que seja essencial
criar situacdes, por meio das quais nossos alunos possam refletir sobre as formas
orais e escritas das palavras. Para isso deveriamos articular atividades ou jogos
linguisticos que envolvessem as capacidades de separar palavras em silabas,
comparar palavras quanto ao tamanho, comparar palavras quanto a semelhancas
sonoras (de suas silabas, rimas ou fonemas iniciais/finais). Nessa perspectiva,
alguns textos se prestam, especialmente, para refletirmos sobre a dimensao
sonora das palavras o qual abordaremos ao longo deste trabalho.

Como vimos as criancas, antes de poderem ler e escrever sozinhas e
convencionalmente, formulam uma serie de ideias proprias ou hipoteses,
atribuindo aos simbolos da escrita alfabética significados variados e,
simultaneamente, diferentes concepcfes Para um aprendiz se alfabetizar, passa
por uma evolucdo conceitual que se da a partir de suas descobertas acerca do
sistema de escrita alfabética. E, para que esta descoberta aconteca, € necessario
gue ele compreenda as propriedades inerentes ao sistema notacional do SEA do
gual ele estd se apropriando. De acordo com Morais (2005, p.42) isso implica

compreender (reconstruir mentalmente):

1- Que escrevemos com letras, e essas letras ndo sdo notadas
aleatoriamente ou inventadas. Para escrever, existe um repertério
definido que, no caso do, € composto por 26 letras; também é necessério
compreender que existe uma distincdo entre letras, nimeros e outros
simbolos.

2- Que algumas letras sdo parecidas em sua forma, mas que sua
posicdo nao pode variar, por exemplo, o p, g, d e b. Porém uma mesma
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“on

letra como o P, assume formatos variados mailscula “P”, minuscula “p”,

cursiva “p” e bastao “P”);

3- Que existem algumas combinagfes de letras possiveis em nossa
lingua, ou seja, tem letras que podem vir juntas nas palavras e que, por
exemplo, Q vem sempre junto de U, porém ndo existem palavras que
terminem com QU. Também tem palavras que SS vem junto no meio,
mas nunca no inicio ou final.

4- Que as letras possuem um som convencional fixo e uma mesma
letra pode representar sons diferenciados (a letra “o0” vale por /6/, 16/, 16/,
e /u/ por exemplo, na palavra bola a letra 0 possui 0 som mais aberto de
/6/, ja na palavra bolo a letra 0 passa a ter um som mais fechado /6/, e,
por sua vez, na palavra amigo, a letra o esta com o som de /u/). Também
existem alguns sons que séo notados por letras diferentes. (0 som /s/ em
portugués se escreve com S,C,SS,C,X,Z,SC,SC, etc.)

E interessante colocarmos que assim como Ferreiro (2003), concebemos
gue a apropriacdo do sistema alfabético implica a reconstrucéo pelo aprendiz de
uma série de propriedades daquele sistema notacional e entendemos que o
principiante, ndo dispde, em sua mente, de pronto, unidades como “palavra” ou
“fonema” para analisar os enunciados orais que pronuncia. Nesse momento, se
faz necessario elucidar o que concebemos como sistema notacional. Segundo
Morais (2005), “a humanidade, no decorrer de sua evolugdo, inventou varios
sistemas notacionais, tais como: o0s sistemas de notacdo alfabética, o de
numeracao decimal, a notagdo musical e a cartografia.” Compreendemos que o
sistema notacional refere-se as caracteristicas da representacdo grafica da
linguagem. Todavia, € interessante destacar que um sistema notacional implica
em preservar algumas caracteristicas do objeto, enquanto outras poderdo ser
omitidas. Ferreiro (1985) apud (MORAIS, 2005, p.34) faz uma analise dessa
situacédo e diz que, “se a notagcdo contivesse todas as caracteristicas ou
propriedades do objeto que substitui, seria uma copia ou réplica do objeto e ndo
uma simbolizacao dele.”.

O contato com a escrita € que vai viabilizar esse tipo de reflexdo para que o
aprendiz domine o SEA- sistema de escrita alfabética. E importante afirmar que
habilidades de reflexdo auxiliam o processo de alfabetizacdo, pois para o individuo
se apropriar do sistema de escrita alfabética é preciso que ele estabeleca relacdes
entre a pauta sonora e a escrita, ou seja, o individuo assume uma atitude

metacognitiva, refletindo sobre a dimenséao sonora das palavras.
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A aquisicao da leitura e da escrita € um processo interno que acontece de
forma diferente em cada individuo, dependendo de como ele é estimulado em seu
ambiente. E caracterizada por grandes conflitos no nivel cognitivo, que leva a
crianga a reconstruir seu conhecimento, provocando, assim grandes avangos para
se chegar a complexa compreensdo da escrita e da leitura. E um momento
extraordinario, repleto de incertezas e descobertas e nos professores, podemos
uxiliar nesta caminhada, organizando intervencfes adequadas a diversidade de
saberes da turma. O desafio é propor atividades que desenvolvam as capacidades
metalinguisticas que possibilitem ao aluno criar bases para avancar em seu

processo de aprendizagem e, entdo, chegar a escrita convencional.
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2.2 REFLEXOES ACERCA DAS CONSTELACOES DE
HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

No decorrer deste trabalho, inferimos que para compreender e se apropriar
do sistema de escrita alfabético € necessario o desenvolvimento de algumas
habilidades metafonolégicas. Quando falamos em consciéncia fonolégica, €
necessario pensar que ela é composta por uma “constelagao de habilidades”
podendo ser manifestadas em diversos niveis pelo aprendiz. Essas habilidades
sdo distintas e se ddo em momentos diferentes do processo de alfabetizacao,
entendendo, contudo, que o mais importante no desenvolvimento delas é a
atencdo para o como sado processadas pelos aprendizes, isto €, como elas
evoluem, quais as posicOes dos aprendizes sobre elas, quais pensamentos
expressam.

Considerando, entretanto, a complexidade da apropriacdo do sistema
alfabético de escrita, tudo que a ela diga respeito, merece ponderacao e reflexao
permanente. E por isso, que acompanhamos as indagacées e posicdes de Morais
e Leite (2005):

O aprendiz ja precisaria apresentar certa “prontiddo” em consciéncia
fonoldgica para poder iniciar alfabetizac@o e se beneficiar de um ensino
sistematico da escrita alfabética? Todas as habilidades metafonoldgicas
sdo importantes para um aprendiz se apropriar do SEA? As respostas
para essas duas perguntas é NAO. Pois as habilidades aqui enfocadas
se desenvolvem durante a aprendizagem da leitura e da escrita e que a
reflexdo sobre a forma escrita das palavras é fundamental para o seu
desenvolvimento. (2005, p. 75).

Claro que ndo € preciso e nem mesmo possivel que os aprendizes

apresentem “prontidao” em consciéncia fonoldgica antes de iniciar o seu processo
de alfabetizacdo, porque ela envolve uma “constelacdo de habilidades” composta
pela capacidade de manipulacdo consciente e intencional dos sons que compdem
a fala, desde o nivel da quantidade de palavras de uma frase até o nivel das
unidades menores que as silabas — os fonemas.

No entanto, € valido frisar que toda essa constelagcdo é importante, mas

algumas habilidades antecedem ou devem anteceder a outras, quando se trata de
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capacidades que auxiliam a alfabetizacdo de criangcas, por exemplo, o
reconhecimento da unidade palavra, num texto oral e sua relagdo com o texto
escrito, sua representacao segundo a visao da crianga . Nesse sentido, os autores
citados sugerem que o trabalho pedagdgico deva ser sistematizado e organizado
de forma que possibilite aos alunos, j& na educacao infantil, pensar acerca das
propriedades das palavras como: semelhanga, tamanho e estabilidade, como
auxilio para a apropriacao da aquisicao da escrita.

Evoluindo nessa discussdo, Cielo (2001, p. 47) comenta que “sob a
expressao “consciéncia fonolégica” estdo englobadas as habilidades em
reconhecimento e producdo de rimas, analise, sintese, reversdes, manipulacdes
silabicas e, por fim, as habilidades de discriminacdo de fonemas e realizacao de
correspondéncia entre fonema e grafema e vice-versa”’. Cada habilidade possui
suas especificidades e nessa conjectura, estdo envolvidos varios niveis de

consciéncia metafonologica. Segundo Moojen e Santos (2003, p. 11):

A consciéncia fonolégica envolve o reconhecimento, pelo individuo, de
que as palavras sdo formadas por diferentes sons que podem ser
manipulados abrangendo ndo s6 a capacidade de reflexdo (contatar e
comparar), mas também a de operacdo com fonemas, silabas, rimas e
aliteracdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir,
transpor).

Diante de todas essas consideracfes, acreditamos que desde muito cedo,
as criancas devem ser colocadas em situacfes de experiéncias com os sons das
palavras através de brincadeiras e jogos linguisticos. Esses jogos linguisticos
ajudam a desenvolver a reflexdo fonolégica sobre rimas, silabas, unidades
maiores e menores que as silabas, como assonancias e aliteracdes e até certas
unidades fonémicas mais faceis de serem isoladas na corrente da fala, como
supBe a vertente interativa que acha que algumas habilidades de consciéncia
fonolégica sdo importantes para desenvolver a escrita. Essas atividades e
brincadeiras vao contribuir para que, prestando a atencdo nos sons da lingua, as
criancas possam, depois, articular essa capacidade a compreensao da relagéo
entre sons e escrita. A obra Consciéncia Fonoldgica em criangas pequenas, traz

alguns exemplos desses jogos linguisticos, baseados nas seguintes finalidades:
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o Jogos de escuta: estimular a habilidade das criancas de prestarem
atencédo de forma seletiva.

. Jogos com rimas: usar as rimas para introduzir os sons das
palavras as criangas.

. Consciéncia das palavras e frases: desenvolver a consciéncia das
criancas de que a fala é constituida por uma sequéncia de palavras.

. Consciéncia silabica: desenvolver a capacidade de analisar as
palavras em silabas, separando-a e sintetizando-as.

. Introducdo de fonemas iniciais e finais: mostrar as criancas que as

palavras contém fonemas e mostrar a elas a forma como os fones soam
e como o0s percebemos quando os pronunciamos isoladamente.

. Consciéncia fonémica: desenvolver a capacidade de analisar as
palavras em uma sequéncia de fonemas isolados, separando-os e
sintetizando-os.

. Introducdo das letras e da escrita: introduzir a relacdo das letras
com os sons da fala. (ADAMS et al., 2007, p. 33-6)

A referida obra foi lancada em 2006 escrita originalmente, por Marilyn Jager
Adams, Barbara R. Foorman, Ingvar Lundberg e Terri Beeler, porém em
dinamarqués, sendo posteriormente lancado no Brasil com traducao realizada por
Roberto Gataldo Costa com auxilio de Regina Ritter Lamprecht e Adriana Corréa
Costa, na adaptacao, supervisao e revisao técnica da edicdo que em 2007 fora
reimpressa. A obra foi baseada em um programa desenvolvido na Suécia e na
Dinamarca por Lundberg, Frost e Petersen em 1988 (2007, p.17).

O texto apresentado no livro, conforme informa Lamprecht e Costa, traz
consigo o resultado de pesquisas sobre consciéncia fonologica, assim como as
verificagcbes de fonoaudidlogos, psicopedagogos, professores, pedagogos e
estudiosos sobre 0 assunto quanto ao uso de um programa voltado a construcao
desta “base” para melhor compreensao do processo de ensino aprendizagem da

leitura e da escrita, devendo ser aplicado, inicialmente, na pré-escola.

Consciéncia fonolégica é atualmente, um assunto de grande importancia.
Criangas que tem consciéncia dos fonemas avancam de forma mais f4cil
e produtiva para a escrita e para a leitura criativas. As que ndo tém
consciéncia dos fonemas correm sérios riscos de ndo conseguirem
aprender a ler. Os educadores que ensinam consciéncia fonoldgica
descobriram que fazendo isso, aceleram o crescimento de toda a turma
em termos de leitura e escrita, a0 mesmo tempo em que reduzem a
incidéncia de criangas com atraso na leitura. (ADAMS et al., 2007 p. 18)

O programa do qual a obra em estudo faz mencéo, traz diversos jogos e

atividades para criancas da pré-escola, da primeira série e para os alunos de
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educacéao especial a serem utilizados no contexto da sala de aula de acordo com
as finalidades ja descritos. O seu objetivo € o de desenvolver a consciéncia
fonologica, a fim de preparar os aprendizes para aprender a ler e a escrever.
Analisando alguns aspectos do programa mencionado, podemos perceber que ele
remete a crianga a um conjunto de procedimentos que criam condi¢cdes para que
desenvolvam as mais variadas habilidades metalinguisticas. A obra “Consciéncia
fonolégica em criangas pequenas” pode ser considerada como um rico
instrumento para os professores que, muitas vezes, até utilizam muitos dos
elementos abordados sem saberem o0 porqué ou como 0S mesmos VEém auxiliar
seus alunos.

No decorrer deste estudo, utilizaremos algumas passagens desta obra que
tratam dos niveis de reflexdo fonologica trabalhada a partir de jogos linguisticos.
De acordo com Zorzi (2003), a consciéncia fonologica ndo deve ser compreendida
como algo linear, mas como um movimento dindmico em diferentes niveis, do
mais simples ao mais complexo, distribuindo-se da seguinte forma: sensibilidade a
rima, conhecimento silabico, conhecimento intra-sildbico, conhecimento
segmental®. Complementando esse pensamento Freitas (2004, p.13) alude que “a
Gltima habilidade a surgir € a consciéncia fonémica, sendo encarada como o nivel
mais complexo da consciéncia fonologica”.

A rima acontece quando ha semelhancas entre os sons desde a vogal ou
ditongo tonico até ao Gltimo fonema da palavra. E corriqueiro presenciarmos
criancas brincando com nomes dos colegas em jogos de rimas como: "Juliana
cara de banana”; “Marcelo cara de martelo” e isso demonstra que mesmo sem ter
a real nocdo do que estdo fazendo, eles estdo rimando as palavras e mesmo se
tradando de uma brincadeira natural e espontanea isso ndo deixa de validar sua

capacidade de reflexado fonoldgica.

A sensibilidade as rimas surge com bastante facilidade para a maioria
das criancas. Por isso 0s jogos com rimas sdo uma excelente iniciagédo a
consciéncia fonolégica. Por direcionar a atencdo das criangcas as
semelhancas e diferencas entre os sons das palavras, 0 jogo com rimas

* O conhecimento segmental é um termo usado por alguns autores inclusive Zorzi e diz respeito &
compressdo de que as palavras sdo compostas por um conjunto de segmentos sequenciados denominados
fonemas.
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€ uma forma util de alertd-las para a ideia de que a lingua ndo tem
apenas significado e mensagem, mas também uma forma fisica. (ADAMS
et al., 2007, p. 51)

Ja a aliteracao, representa a repeticdo da mesma silaba ou fonema no
arranjo inicial das palavras. Como um 6timo exemplo de aliteracdo temos os trava-
linguas, pois repetem, no decorrer da frase, vérias vezes o mesmo fonema. O que
€ que Caca quer? Caca quer caqui. Que caqui que Caca quer? Caca quer
gualquer caqui. Os pesquisadores Goswami e Bryant (1999) realizaram estudos a
respeito da consciéncia fonolégica e comprovaram que a habilidade de detectar
rima e aliteragcdo é preditora do progresso na aquisicdo da leitura e escrita.
Verificou-se isto, porque a capacidade de perceber as similaridades sonoras, no
inicio ou no final das palavras, permite ao aprendiz estabelecer conexdes entre 0s
grafemas e os fonemas que eles representam.

A consciéncia de palavras também designada por consciéncia sintatica,
caracteriza-se por segmentar a frase em palavras e, além disso, perceber a
relacéo entre elas e organiza-las numa sequéncia que faca sentido. Nesse nivel,
se desenvolve a compreensdo de que a fala € constituida por uma sequéncia de
palavras, que devem ser exploradas até que as criancas percebam que a fala
composta de palavras com diferentes tamanhos. Geralmente, esse nivel ndo é
muito trabalhado no processo inicial de aquisicdo da lecto-escrita. Contar o
numero de palavras numa frase, referindo-o verbalmente ou ordenar corretamente
uma frase ouvida com as palavras desordenadas também é uma capacidade que
depende desta habilidade.

A consciéncia silabica incide no desenvolvimento da capacidade de
segmentar palavra em unidades menores, as silabas. E importante destacar que,
neste nivel, a crianca vai realizar dois processos: primeiro ela vai identificar a
silaba e depois ira separar a palavras em silabas. “Quando os alunos entenderem
gue as frases séo formadas por palavras, é hora de apresentar-lhes a ideia de que
as palavras sdo elas proprias, formadas por sequéncias de unidades ainda
menores de fala: as silabas”. (ADAMS et al., 2007, p. 77).

Para realizar uma atividade voltada para a percepcédo de silabas, pode-se

solicitar a turma bater palmas ao falar o proprio nome. Nesse caso, 0 uso das
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palmas e a clareza na pronancia sdo importantissimos para que os aprendizes
percebam as silabas. Essa sugestdo também foi dada por Adams et al (2007, p.
77)

A existéncia e a natureza das silabas sdo introduzidas pedindo-se as
criancas que batam palmas e conte as pulsagfes de seus proprios
nomes. Estendendo esse desafio a uma serie de palavras diferentes, o
conceito de silaba é fortalecido e enriquecido nas criangas.

Quanto ao nivel de consciéncia fonémica, a qual muitos autores dizem ser
‘refinada”, consiste na possibilidade de analise dos fonemas que compdem a
palavra, sendo também a dltima a ser adquirida pela crianca. As pequenas
unidades da fala que correspondem a letras de um sistema de escrita alfabética
sdo chamadas de fonemas. Realizar atividades como dizer quais ou quantos
fonemas formam uma palavra; formar uma nova palavra retirando o fonema inicial,
por exemplo, o fonema /es/ da palavra ESCOLA, forma-se a palavra COLA, séao
formas que podemos utilizar a consciéncia fonémica. Contudo, existem alguns
equivocos em relacdo a percepcao dos fonemas e dentro desta situacdo Adams
et al. (2007, p. 19) adverte que:

[...] O problema, em grande medida, € que as pessoas ndo prestam
atenc@o aos sons dos fones ao produzir ou escutarem a fala. Em vez
disso, processam esses fonemas, automaticamente, dirigindo sua
atenc@o ao significado e & forca do enunciado como um todo. Sendo
assim o desafio é encontrar formas de fazer com que as crian¢as notem
os fonemas, descubram sua existéncia e a possibilidade de separa-los.
Felizmente, muitas das atividades que ha tempos sdo desfrutadas pelas
criancas em idade pré-escolar, envolvendo rima, ritmo, escuta e sons,
sdo ideais para esse propoésito.

Retomando os estudos voltados para a psicogénese, compreendemos que
a crianca so progride em relacao aos niveis de hipéteses de escritas, classificada
por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a medida que reflete sobre a pauta sonora
das palavras. Por isso, afirmamos mais uma vez, a importancia de sistematizar e
aplicar, no contexto da sala de aula, atividades tais como: identificacdo de rimas,
contar numeros de silabas; identificar a silaba inicial, final ou até mesmo aquela
silaba que esta no meio de uma palavra, assim como decompor palavras para

formar novas e todas estas sdo habilidades de consciéncia fonologica que
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desenvolvidas e estimuladas na crianca influenciam no processo de aquisicdo da
lingua escrita pelas criangas, garantindo o sucesso da alfabetizacdo destas.

Diante das habilidades apresentadas, € necessario afirmar que:

Embora estudos tenham demonstrado que a habilidade para analisar a
fala em unidades silabicas ou outras unidades supra-segmentares pode
se desenvolver naturalmente, a partir de experiéncias informais com a
linguagem oral (Bertelson & cols., 1989; Morais & cols., 1986, 1989), o
grande contingente de alunos que apresenta dificuldades para se
alfabetizar tem levado muitos autores a defender a importancia da
sistematizacdo de atividades pedagégicas visando desenvolver os
diferentes niveis de consciéncia fonoldgica no inicio do processo de
alfabetizacdo, de modo a facilitar a aquisicdo da linguagem escrita.”
(Maluf & Barrera, 1997; Manrique & Signorini, 1988; Soares & Martins,
1989 apud BARRERA; MALUF, 2003, p. 492).

Considerando as pesquisas que tem a consciéncia fonologica e
alfabetizacdo como objeto de estudo, algumas inclusive por noés referenciadas
neste trabalho, fica claro haver, hoje, a ideia de que a alfabetizacao e a reflexao
fonologica se relacionam mutuamente. Dito isto, apreendemos que este é um
processo de mao dupla, onde a crianca precisa ter consciéncia fonolégica para
avancar em seu processo de aprendizado da lingua escrita e, a medida que

avanca nesse aprendizado também se amplia a sua capacidade metafonoldgica.
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3. REFLEXAO FONOLOGICA A PARTIR DE TEXTOS DA
TRADICAO ORAL

As criancas chegam a escola sabendo varias coisas sobre a lingua através
de suas vivéncias e conhecimento de mundo. Elas costumam ter contato com
livros de histérias, cantigas, parlendas, trava-linguas, adivinhas, quadras e
brincam, por exemplo, com jogos de palavras fazendo muitas rimas, habilidades
essas que demandam sensibilidade aos sons. Criancas que tém contato com uma
diversidade de textos antes de entrar na escola, possivelmente, desenvolvem
capacidade para reconhecer algumas pistas em um texto escrito, especialmente
daqueles que guardam na memoria, e isso as ajuda a estabelecer uma relacéo

entre a lingua na modalidade oral com a da modalidade escrita.

“Criangas de pré-escola e de primeira série estdo na idade ideal para
aprender a ler e a escrever. Contudo, compreender 0 mapeamento entre
a linguagem escrita e a oral depende de um claro conhecimento de
frases, palavras e fonemas, porque a linguagem escrita € organizada
explicitamente segundo essas unidades” (ADAMS et al., 2007, p. 31)

Num movimento tanto Iddico quanto cognitivo, algumas criancas
conseguem identificar palavras que rimam (bola e cola, por exemplo), ja
reconhecem palavras que iniciam com o mesmo som (amor e ator, por exemplo)
ou que terminam com o mesmo som (boneca e peteca), outras ja arriscam até
separar palavras em silabas (bo-la). Essas experiéncias influenciam, enriquecem e
estimulam o desenvolvimento das habilidades em consciéncia fonolégica, e o
desenvolvimento dessas habilidades favorecem ou se integram ao processo de
alfabetizacdo propriamente dito. Porém, nem todas as criangcas possuem um
ambiente rico em letramento antes de entrar na escola, acabando por ter, assim
supomos, menos informacdes sobre a relacdo entre a fala e a escrita. Por este
motivo, sugerem alguns estudiosos, a exemplo de Morais (2005), com quem
temos total concordancia, a realizagdo, jA na educacédo infantil, de diferentes

atividades que proporcionem as criangas o desenvolvimento de algumas reflexdes
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fonoldgicas, as quais, assim supomos, interferem positivamente em seu processo
de alfabetizacéo.

O termo “letramento”, utilizado nesse texto, surge em meados dos anos de
1980 no Brasil e, simultaneamente em outros paises, como Portugal, Franca e
Estados Unidos (SOARES, 2004), para denominar praticas de uso da leitura e
escrita no cotidiano das pessoas, levando em conta a sua funcdo social. Sao
praticas de letramento pegar o Onibus correto para casa ou para ir a um
determinado lugar, ler a bula de um remédio, fazer de conta que 1€ uma historia,
mesmo que ainda nao seja alfabetizado, ler o jornal ou, até mesmo, o resumo das
novelas na revista; fazer uma lista de compras, uma receita de bolo etc. Todas
essas atividades constituem formas de utilizagcdo social da leitura e da escrita.

Dentro desse contexto Magda Soares (2004) nos alerta que € preciso tomar
cuidado para ndo desprezar os aspectos especificos da alfabetizacdo, durante o
processo de aquisicdo do sistema alfabético. Para melhor entendermos essa
guestdo destacamos um excerto do texto de Magda Soares “A reinvengdo da

alfabetizagdo” no qual ela diz:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicoldgicas, linglisticas e psicolingtisticas de
leitura e escrita, a entrada da criancga (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita ocorre, simultaneamente, por esses dois processos:
pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizacéo — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento. [...] A conveniéncia, porém, de conservar os dois termos
parece-me estar em que, embora designem processos interdependentes,
indissociaveis e simultaneos, sdo processos de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem
diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de
ensino. (2004, p.14-5)

Parece indiscutivel que o processo de alfabetizacdo e o de letramento é
indissociavel, um nao devendo ter prevaléncia sobre o outro, mas sao diferentes
em termos cognitivos.

O processo de letramento inicia-se a partir do momento em que se convive

com ambientes rodeados de material escrito. Com isso, o individuo vai se
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familiarizando com as praticas da leitura e da escrita. JA& 0 processo da
alfabetizacdo comeca quando a crianca chega a escola.

Ap6s analisarmos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referentes
a Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (1997), observamos que este faz
algumas consideracfes relacionadas ao processo de letramento. Elucidando
sobre a importancia da utilizacdo dos conhecimentos de leitura e escrita nas

praticas sociais, consta no PCN da Lingua Portuguesa que:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢cdes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as acOes efetivas do cotidiano, a transmissao e
busca de informacédo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos
sdo produzidos, lidos e ouvidos em razéo de finalidades desse tipo. Sem
negar a importancia dos que respondem a exigéncias praticas da vida
diaria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o
exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, 0os mais
vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada. Cabe, portanto,
a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e a interpretd-los. (1997, p. 25-6)

Assim, compreendemos que tanto a escola quanto o professor devem “criar
condicBes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem”,
pois o espaco escolar pode ser utilizado como meio para divulgacdo de diversos
tipos de textos. O professor, através de suas aulas, também podera propiciar ao
aluno a ter experiéncias com uma gama de géneros textuais e praticas de leituras.
Nessa perspectiva, 0 PCN de Lingua Portuguesa nos traz uma consideracéo

muito importante:

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito
superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco
tempo atrds — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente.
Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo
substantiva das préaticas de ensino que tratam a lingua como algo sem
vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como
a constituicdo de préaticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem
a partir da diversidade de textos que circulam socialmente. (1997, p. 25)
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Segundo Soares (2004, p. 24), "alfabetizar letrando significa orientar a
crianga para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com praticas
reais de leitura e de escrita". E, nesse sentido, verificamos que o referido PCN
defende, assim como nés, a importancia do alfabetizar letrando. “No primeiro ciclo
deve-se propor aos alunos que leiam e escrevam, ainda que nao o fagam
convencionalmente.” (BRASIL, 1997, p. 69).

Diante do exposto, alfabetizar letrando alude a ndo apenas aprender a ler e
a grafar as palavras, mas capacitar-se, continuamente, a fazer o uso desse
conhecimento. De fato, os processos de alfabetizacdo e letramento, caminham
juntos, sendo que o processo de letramento, como vimos, antecede a
alfabetizacédo, permeia todo o processo de alfabetizacdo e continua a existir
mesmo quando ja estamos alfabetizados.

Os professores podem utilizar a sala de aula como um espaco privilegiado
para que os alunos tenham essa vivéncia com a diversidade de textos que
circulam socialmente, contribuindo assim para um processo de aprendizagem
significativo e também para que o conhecimento produzido em sala de aula faca
sentido para o aluno.

Por outro lado, promover no contexto da sala de aula atividades que
estimulem aluno a aprender refletindo sobre sua propria aprendizagem e a
compreender processos pelos quais passa ao se apropriar da tecnologia da lingua
escrita € muito importante.

Nesse sentido, entendendo a importancia da consciéncia fonologica nas
variadas etapas da alfabetizac&o, inclusive nas que a precedem, e que essa
consciéncia se desenvolve através de niveis de habilidades de reflexdo fonoldgica,
supomos que nos professores devemos encontrar meios de fazer com que as
criancas, de forma ludica, desenvolvam os varios niveis dessas habilidades que
compdem a pauta sonora das palavras, desde a consciéncia de palavras nas
frases até as silabas e as unidades menores que as silabas, os fonemas.

Dentre algumas habilidades que podem ser trabalhadas em sala de aula e que

contribuem para o desenvolvimento da capacidade metafonolégica podemos citar:
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e identificar rimas e aliteracao;

e identificar palavras mais curtas e palavras mais longas;
e contar, separar palavras em silabas;

e identificar palavras com 0 mesmo som inicial,

e identificar palavras ou silabas com o0 mesmo som final;

e contar os sons que fazem parte das palavras;

e manipular sons nas palavras (por exemplo, dizer fato, mas sem o /f/ inicial).

Essas habilidades podem ser trabalhadas através de textos da tradicéo oral,
em especial, a poesia oral, que se constitui de versos, trava-linguas, cantigas,
advinhas, parlendas, provérbios, etc. E interessante trabalhar com esses géneros
textuais por constituirem textos curtos, ludicos, de dominio popular, faceis de
serem memorizados e que muitos sabem de cor. Salientamos que, “Quando se diz
“textos que se sabe de cor” significa que originalmente circulam como textos orais
gue as pessoas utilizam em diversas situagdes recorrendo a sua memodria.”
(ARAUJO, 2011, p.15).

Por seu aspecto ludico e por serem textos curtos que sabemos de memoria,
os textos de tradicdo oral apresentam um vinculo prazeroso com a leitura e com a
escrita. Desta forma, o individuo que ainda nao foi alfabetizado comeca a fazer
uma relacdo entre a escrita e a pauta sonora e assim, constroem hipéteses em
relacdo ao SEA. Para Araujo (2011, p. 23):

Atividade de leitura com esses textos ajudam a confrontar hipéteses das
criangas com informacdes que o texto traz sobre a escrita. A crianca, numa
verdadeira situacdo problema, de pesquisa, tem oportunidade, se bem
conduzida as atividades de reconhecer certas palavras, perceber certas
relacbes som/grafia, usando todo o conhecimento que tem dos valores
sonoros das letras, silabas ou de partes das palavras para tentar
reconhecer palavras, versos, estrofes, e usando estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao, inferéncia, verificacdo, decodificacdo) para ler sem
ainda saber, ajustando o oral (que sabe de cor) ao escrito diante de si.

Em concordancia com Aragjo (2011, p.20), também concebemos que

abordar esse género textual na sala de aula ajuda o aluno a perceber, refletir e
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identificar os aspectos discursivos® que este género apresenta: rimas, repeticéo,
versos curtos, aliteracdes (repeticdo de sons consonantais), assonancias
(repeticdo de sons vocalicos), organizacdo do texto no que diz respeito ao seu
aspecto gréfico, ludico e sonoro, favorecendo, assim, situacfes que o ajudam a
elaborar hipéteses sobre o sistema de escrita alfabético.

Para que o aluno descubra as fungbes da lingua escrita e se aproprie do
sistema de escrita alfabético é preciso criar situagbes em que sejam
desenvolvidas suas habilidades de consciéncia fonolégica na qual a escrita seja
usada funcionalmente.

Dentre os géneros que compde a poesia oral, tenho especial predilecdo
pelas parlendas, em toda a sua constelagédo: formulas de escolha, parlendas
propriamente ditas, brincos, mnemaonicas e lenga-lengas. As parlendas, chamadas
também de parlengas ou de lengalengas, sdo textos da tradicdo oral, com
arrumacoes ritmicas em forma de verso, geralmente com rimas e paralelismos. Os
versos que formam este género sempre estiveram presentes no imaginario
popular. Jacqueline Heylen, em sua obra intitulada “Parlenda, riqueza folclérica”,

define a parlenda como:

[...] um conjunto de palavras de arrumacéo ritmica em forma de verso
gue rima ou ndo. Ela distingue-se dos demais versos pela atividade que a
acompanha, seja jogo, brincadeira ou movimento corporal. Embora exista
a expressao “cantar uma parlenda”, ela é expressa de forma recitativa. a
parlenda é enunciado ludico-pedagégico; ela diverte e ensina e, pela sua
forma ritmo-sonoro-motora, desenvolve as condi¢bes psicossociais do
homem. (1987, p.13)

As criancas expressam através dos textos da tradicdo oral acontecimentos
importantes inerentes as suas experiéncias, pois desde cedo, elas tem contato
com uma variedade de textos orais geralmente compartilhadas no ambiente
familiar. As parlendas, como ja dito também faz parte da cultura popular e diante

disso Kishimoto expressa:

®> Compreendemos por aspectos discursivos as caracteristicas da linguagem em uso. Neste caso trata-se de
um género textual, no entanto, estamos no referindo as caracteristicas textuais deste género.



44

A forca que a parlenda exerce explica-se pelo poder da expressdo oral.
Enquanto manifestacdo livre e espontanea da cultura popular, a
brincadeira tradicional tem fungdo de perpetuar a cultura infantil,
desenvolver formas de convivéncia social e permitir o prazer de brincar.
Por pertencer a categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente
conforme motivagdes internas da crianga, a brincadeira tradicional infantil
garante a presenca do ludico, da situacao imaginaria (2006. p. 38).

Todavia a parlenda e outros textos da poesia oral como as quadrinhas,
cantigas, provérbios dentre outros ficam em evidéncia somente na época em que
€ comemorado o folclore. E nesse sentido é valido ressaltar que estes textos nao
s6 pode como devem ser utilizados como ferramentas ludico-pedagoégicas durante
todo o processo de ensino e aprendizagem e nao apenas em datas especificas.

De acordo com essas reflexdes, Silveira (2001, p. 89) expbe que:

O que se observa é que o folclore, na sua riqueza e diversidade parece
ser —simplificado para adaptar-se a escola. Assim, a amplitude da
variedade de tematicas e expressfes que compde 0 conjunto
multifacetado que é o folclore chega até os alunos de maneira
estereotipada. Perde-se a no¢do de conjunto, prevalecendo os fatos
isolados. Durante todo ano o folclore permanece longe dos alunos.
Chega o més que lIhe é dedicado, este parece irromper do esquecimento

para surgir como novidade, como uma coisa estanha aos alunos.

As parlendas, ao contrario do que muitas pessoas pensam, desempenham
funcdes que vao muito além de uma simples brincadeira infantil. Elas possuem
uma intencdo comunicativa que tem por finalidade entreter a crianca, ensinando-
Ihe algo. Jacqueline Heylen através de sua pesquisa sobre as parlendas infere

que:

“No Brasil distinguem-se entre as parlendas: brincos e mnemonias.
Brincos é o termo criado pelo folclorista Verissimo de Melo e sé&o
parlendas usadas com a crian¢a pequena. Neste caso € o adulto ou € a
crianca mais velha que recita. [...] e Mnemonias termo criado pelo
folclorista Luis Camara Cascudo diz respeito as parlendas que ajudam a
memorizar nomes, numeros, etc.” (1987, p. 13-4)

De acordo com a autora, Camara Cascudo também divide as parlendas em
duas secdes: parlendas propriamente ditas e mnemonias. As primeiras tem o
objetivo de divertir a crianga. J& as segundas o objetivo € o de ensinar-lhes
alguma coisa. Contudo, Verissimo de Melo subdividiu as parlendas propriamente

ditas em duas sec¢des: “a primeira considerada as mais simples ditas, com fim de
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entreter ou ninar criangas. E as demais, recitadas ou ditas pelas préprias, com fim
especial. Desta maneira, ele classificou as parlendas em trés sec¢des: brincos,
mnemonias e parlendas propriamente ditas” (MELO, 1985, p. 38).

Brincos — também conhecidos por mimos sao textos que os adultos
costumam dizer, recitar ou cantar para brincar ou entreter criangas e, em geral,
envolvem ritmo e movimentos corporais. Nesse sentido, os brincos geralmente
sdo o primeiro tipo de parlendas que temos contato. Esse género textual é de
dominio popular e, a medida que vao passando de uma geracdo para outra. eles

vao ganhando novas formas. Exemplos de Brincos:

Serra, serra
Serrador
Quantas tabuas ja serrou
Ja serrou vinte e quatro
Outras trés ele quebrou!

O adulto pode ser o pai ou a mae, ou, até mesmo, uma crianca maior, de
maos dadas com a crianca que pode estar sentada ou em pé e, canta ou recita o
brinco e, ao mesmo tempo, faz-se um movimento corporal de ir e vir como se

simulasse uma serra. Outro exemplo de brinco muito utilizado é:

- Cadé o bholinho que estava aqui?
O gato comeu. (responde-se).
- Cadé o suco que estava aqui?
O gato bebeu...

No momento em que o adulto recita este brinco, a crianca estara com o
braco estendido e a mao aberta e a cada vez que uma dessas perguntas é feita,
um dedo da méo da crianca vai sendo tocado pelo adulto até completar o ciclo.
Entdo quando este processo € terminado segue-se a procura do gatinho peralta
gue comeu e bebeu tudo. Nesse momento, o adulto desloca o dedo pelo braco da
crianca como se 0s seus dedos estivessem andando, a partir da palma da mao

dizendo:

— Saiu por aqui, por aqui, por aqui e parou aqui. (para-se o dedo no
cotovelo). Continua subindo, foi por aqui até chegar... as axilas da crianca,
fazendo cocegas.
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Mnemonias — E uma expressdo criada por Camara Cascudo que se
constitui de textos utilizados para ensinar algo para a crianga de uma forma ludica
e divertida. Segundo Cascudo (1984, p.61), as mnemonias “Sao as férmulas
divulgadoras dos primeiros principios, do real imediato, nomenclaturas
indispensaveis para alguns conhecimentos indispensaveis, numeros, dias da
semana, meses, etc.” Seguem exemplos de mnemonias algumas, acreditamos
serem bastante conhecidas, salientando que existem versdes diferentes.

A galinha do vizinho
bota ovo amarelinho
bota um, bota dois,
bota trés, bota quatro,
bota cinco, bota seis,

bota sete, bota oito,
bota nove, bota dez!

Um, dois, feijdo com arroz,
Trés, quatro, feijdes no prato,
Cinco, seis, falar inglés,
Sete, oito, comer biscoito,
Nove, dez comer pastéis.

Parlendas propriamente ditas — sédo textos falados pelas préprias criancas
gue, ao brincarem livremente, as utilizam para escolher quem vai jogar, quem vai
se casar, se vai hamorar, para enganar o outro dentre uma infinidade de situacdes.
Sao também chamadas de férmula de escolha. Uma parlenda propriamente dita

muito utilizada pelas criancas é:

Bem me quer, Mal me quer,
Bem me quer, Mal me quer, efc....

Ao recitar esta parlenda utiliza-se uma flor. Ao mesmo tempo em que se vai
despetalando-a, a menina pensa no seu pretenso hamorado, ou mesmo num
amigo, em seus pais, ou outra pessoa querida. Outra parlenda propriamente dita
bem apreciada € a que diz com quem vocé vai casar, sendo que em algumas

regides do Brasil esta parlenda é recitada pelas criancas enquanto pulam corda.

Com que vocé pretende se casar?
Com o loiro,
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Moreno,
Careca,
Cabeludo,
Rei Capitéo,
Soldado,
Ladréo,
Qual é a letra do seu coracéo?

Nesse momento as criangcas comecam a dizer as letras do alfabeto até que
tropecem na corda, para que a letra do futuro marido seja descoberta. E ainda
temos outra férmula de escolha bastante utilizada pelas criancas,

La em cima do piano
Tem um copo de veneno
Quem bebeu, morreu
O azar foi seu.

Dentro deste leque de opcdes de parlendas, temos também os lengas-
lengas no qual se repetem determinadas palavras ou expressdes que
normalmente rimam. Alguns lengas-lengas ndo possuem sentido aparente e,

habitualmente, estdo associados a brincadeiras e jogos. Para Camara Cascudo:

“As parlendas ou lenga-lengas, como dizem o0s portugueses, Sao
formulas literarias tradicionais, rimadas também pelos toantes,
conservando-se na lembranca infantil pelo ritmo facil e corrente. [...]
figuram, abundantemente, na classe daquelas nonsense rymes, sem pé
nem cabecga, com a fungao sugestionadora do ritmo” (1984, p. 59)

Hoje é domingo. Pede cachimbo.
O cachimbo é de ouro. Bate no touro.
O touro é valente. Bate na gente.
A gente é fraco. Cai no buraco.

O buraco é fundo.
Acabou-se o mundo!

Como podemos observar, existe um repertorio bastante variado de
parlendas as quais podem ser utilizadas de muitas formas. N&do existe autoria
dessas parlendas que utilizamos para ilustrar este trabalho, e de muitas outras

porque todas elas sdo de cunho popular. Sobre essa questdo Heylen nos diz que:

A parlenda € uma expresséo linguistica de transmissdo oral; de pais aos
filhos, de babas as criangas pequenas, das criancas, das criancas mais
velhas as mais novas dos avds aos netos etc. a transmissao ocorre em
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situacdes variadas e de maneira ndo organizada. Assim a parlenda passa
de boca em boca percorrendo o tempo e acompanhando o ciclo etério do
homem. Da parlenda ndo se sabe quem a inventou; é dominio do povo;
pertence ao anonimato. A parlenda nasce da sabedoria popular pois
expressa a maneira de pensar, sentir e agir de um povo, surgindo no
linguajar cotidiano. (1987, p. 15)

Diante do exposto podemos observar, nas entrelinhas das parlendas,
maneiras de pensar, costumes, transmissao de conhecimento, sentir e agir de um
povo. Para complementar o que ja foi dito Cascudo (1984, p.23) expressa que
“essa literatura, que seria limitada aos provérbios, adivinhas, contos, frases feitas,
oragOes, cantos ampliou-se alcangando horizontes maiores. Sua caracteristica é a
persisténcia pela oralidade”. Mas de acordo com Araujo (2011, p.19) atualmente

estes textos ja:

[...] s@o registrados por escrito, e também parte do repertorio textual a ser
explorado no letramento. Depois de sua exploracao oral, também, podem
ser explorados os diversos suportes e meios onde circulam,
contemporaneamente, bem como suas reapropriacdes, inovacoes,
parédias, usos intertextuais diversos, proposto por muitos autores, poetas.

Dessa forma, a parlenda se torna um elemento valioso tanto em seu
aspecto cultural quanto para o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, pois o
professor podera desenvolver atividades desafiantes e ndo desestimulantes que,
possam ser compreendidas e acompanhadas por todos os alunos. As atividades
realizadas com textos que os alunos sabem de cor também proporcionam
momentos interessantes de reflexdes, uma vez que os alunos de escrita ndo
alfabética, por exemplo, tém como desafio a ordenacédo de frases ou palavras do
texto.

Diante disso, entendemos que as parlendas ndo podem ser deixadas de
fora no trabalho com a alfabetizacdo, pois estes textos possuem em sua forma
caracteristicas singulares que sdo de fundamental importdncia para o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas referentes aos niveis iniciais.
Fazendo intervencdes propicias, no trabalho com parlendas na sala de aula, o
professor possibilitard que a crianca realize diversas reflexdes e, assim, avance

em seu processo de aprendizagens.
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A inteng&o da utilizagcdo de parlendas na sala de aula € provocar no aluno o
interesse pelo mundo da leitura e da escrita, fazer com que eles prestem atencao
ao som que compde as palavras, nas rimas, aliteracdes, etc. desenvolvendo,
assim, diversas habilidades metafonoldgicas e facilitando, desta forma, sua
compreensao sobre o sistema alfabético.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991, p. 82), “a crianga nao
vivencia o processo de alfabetizacdo como uma sucessao de conquistas, mas
como uma experiéncia de conflitos”. Logo, ndo se pode pensar a alfabetizagéo
sem considerar a crianga como sujeito cognoscente — alguém que constroi,
interpreta e da significados ao que |é. E nesta perspectiva cognitiva, que assim
como Emilia Ferreiro, concebemos a crianca como um ser que pensa e constroi o
seu conhecimento.

O trabalho com parlendas pode ser um caminho eficaz tanto para o
professor que tem um rico repertdorio de texto em maos que podera ser trabalhado
de variadas formas, quanto para o aluno que podera ser estimulado a desenvolver
diversas habilidades que fomentam as habilidades metalinguisticas, favorecendo o
ensino e aprendizagem como um todo. O desenvolvimento destas habilidades tém
efeitos positivos no nivel de consciéncia fonoldgica e na iniciagcdo a leitura e a
escrita em criancas que se encontram em diferentes momentos de desempenho

na aprendizagem.



50

4. PROPOSTA DE ATIVIDADES

Durante o percurso deste estudo, compreendemos a importancia de
trabalhar a consciéncia fonolégica com alunos em processos que antecedem e
gue acompanham a alfabetizacdo. As pesquisas demonstram que as criancas
precisam ser estimuladas para chegar a compreensao de que a linguagem falada
€ composta de pequenas unidades sonoras. Por este motivo, € preciso encontrar
formas de fazer com que as criancas identifiquem as palavras, notem os fonemas,
descubram sua existéncia e possibilidade de separa-los, para ajuda-las a
desenvolver as habilidades metafonologicas.

Embora estudos tenham demonstrado que a habilidade para analisar a
fala em unidades silabicas ou outras unidades supra-segmentares pode
se desenvolver naturalmente, a partir de experiéncias informais com a
linguagem, o grande contingente de alunos que apresenta dificuldades
para se alfabetizar tem levado muitos autores a defender a importancia
da sistematizacdo de atividades pedagdgicas, visando desenvolver os
diferentes niveis de consciéncia fonoldgica no inicio do processo de
alfabetizacdo, de modo a facilitar a aquisicdo da linguagem escrita.”

(Maluf & Barrera, 1997; Manrique & Signorini, 1988; Soares & Martins,
1989 apud BARRERA; MALUF, 2003, p. 492)

Nesse sentido, pensamos em como aplicar, no contexto de sala de aula,
atividades que desenvolvam a consciéncia fonolégica em criangcas que estdo no
processo de alfabetizacéo. Para ilustrar esta perspectiva seguem alguns exemplos
de aulas nas quais sdo aplicadas algumas atividades que tém como objetivo
trabalhar e estimular o desenvolvimento da consciéncia fonolégica em varios
niveis (palavra, silaba, rima, aliteracdo e fonema) a partir do género textual
parlendas. Para embarcar nestas atividades, imaginem uma sequéncia didatica
gue se dara em alguns dias da semana de uma escola, numa turma de
alfabetizacdo com alunos que se encontram em diversos niveis de hipoteses
sobre a construgdo da escrita alfabética e de como se realiza essa notacao.
Segundo Araujo (2011, p. 29-30):

Nao custa ressaltar que quando falamos em hipéteses pré-silabica,
silabica, sildbico-alfabética e alfabética estamos falando de hip6teses de
escrita , ndo de leitura. O diagnostico da escrita das criangas serve como
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guia para fazermos hipoteses a respeito do dominio que tem da leitura.
Entretanto, como esses dois processos — aprender a ler e aprender a
escrever — apesar de serem interligados, articulados, sdo processos
diferentes, que exigem diferentes procedimentos e operagcdes mentais,
nao é raro termos criangas em certo nivel de escrita- produzindo escritas
sildbicas, por exemplo - com um dominio maior em leitura.

ATIVIDADE 1 :

1-

Em uma roda de conversa com os alunos, a professora informa a classe
gue o tema da aula serd parlendas. Aproveitando a situacdo, ela
pergunta aos alunos se eles conhecem alguma parlenda e pede para
gue a compartilhe com os colegas. Salientamos que, hesse momento, €
interessante que a professora registre o repertério dos alunos para,
inclusive, pensar na realizacdo de um futuro trabalho. Apos levantar o
repertorio dos alunos, a professora podera explicar o que sao parlendas
e sua funcionalidade social. Como, por exemplo, falar que as parlendas
séo textos da nossa cultura popular que possuem ritmo, sao divertidas,
gue muitas criangcas usam em diferentes brincadeiras, que alguns papais,
mamaes, vovOs ou vovos as utilizam para ninar seus filhos e netos, ou
também, para brincar com eles. Pode informar que, antigamente, a
parlenda era passada de geracdo para geracao, por meio da oralidade,
gue se caracteriza pela nossa fala, mas que hoje temos alguns autores
gue se apropriaram de algumas parlendas e a escreveram em livros e
gue as parlendas também contribuirdo para eles brincarem, ao mesmo

tempo em que irdo aprender um texto diferente e muito legal.

Previamente, a professora terd escolhido uma parlenda, de preferéncia
curta, que contenha rimas e com esta parlenda sera realizada uma

atividade. Vamos supor que a parlenda escolhida foi “Corre cutia”:

Corre cutia na casa da tia. Panela no fogo, barriga vazia. A cutia esta
com dor de dente de tanto, tanto, comer doce quente. A cutia estad com
perna dura de tanto, tanto, comer rapadura. A cutia estd com dor no pé
de tanto, tanto, tomar café.
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Posteriormente, a professora ir4 recitar a parlenda de forma bem
articulada para que os alunos oucam com bastante atencdo. E
importante destacar que antes de realizar quaisquer atividades é
necessario recitar a parlenda varias vezes, para os alunos memorizar,
curtir muito a parlenda, brincar, recitar baixinho, recitar devagar, recitar
ligeiro, um grupo diz a primeira parte e outro a segunda de cada verso, e
assim por diante. E estas indicacbes valem para todas as outras
atividades com textos da poesia oral.

Terminada esta fase oral, a professora pode comecar a provocar aos
alunos perguntando a opinido deles sobre a parlenda, o que foi
interessante, se algo lhes chamou a atencdo, o que perceberam de
diferente com base em outros tipos de textos ja utilizados nas aulas
anteriores tais como bilhete, fabulas, lendas, etc., favorecendo a
percepcado da diferenca da parlenda em relacdo a outros géneros
textuais. Passado este momento, a professora ird colocar a parlenda no
guadro em sua forma escrita e realizar mais uma leitura, mas dessa vez,
passando o dedo embaixo de cada palavra lida, para que os aprendizes

possam acompanhar.

Apoés a leitura realizada pela professora, ela deve pedir que os alunos
também a facam mesmo que esta leitura se configure em uma pseudo-
leitura. Quando a leitura realizada pelos alunos terminar, a professora
deve indagar a eles se alguém sabe 0 que € uma cutia e, assim, reforcar
as informacdes ou, caso ninguém saiba 0 que seja cutia, explicar que
este € um animal que se parece com o coelho e tem costumes um tanto
semelhantes a este. Depois que explicar o que é uma cutia, a professora
deve provocar os alunos a procurar a palavra “Cutia” no texto. Diante
deste desafio os alunos irdo utilizar alguns indicios para achar a palavra
cutia no texto, tipo a primeira letra que comeca a palavra, letra que

termina etc.
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6- Lembrando que para chegar a esta etapa € preciso ter explorado muito
bem a parte oral. Superada esta fase a professora pode fazer uma lista
no quadro das palavras que compdem a parlenda, na verdade esta lista
estara baseada apenas nas palavras que rimam, “tia, cutia, vazia”,
“‘dente, quente”, “dura, rapadura”, “pé e café” e perguntar aos alunos o
que estas palavras tem em comum. Neste momento, a professora estara
realizando uma analise fonogréfica, e, a medida que, as respostas forem
sendo dadas pelos alunos, a professora deve provoca-los a fazer uma
reflexdo, recordando oralmente as palavras, mostrando a grafia delas

no quadro, para que eles percebam as rimas.

7- Uma vez que as rimas forem identificadas pelos alunos deve-se
perguntar se eles conhecem outras palavras que terminem com o
mesmo som que /ENTE/ “dente, quente”, e, assim, continuar a
sequéncia, utilizando outras rimas encontradas na parlenda. Dessa
forma, a professora estara levando o aluno a buscar palavras, em seu
préprio repertério, que rimam e entdo podera surgir a palavra “pente,
sente, tente, frente”, assim como palavras que ndo rimam como “frio,
tesouro”. A professora, entdo, aproveita a situagcdo e faz uma
intervencado separando as palavras em silabas, mostrando e destacando
a silaba final de cada uma delas, e entdo pergunta se todas elas se
parecem.Pronuncia novamente as palavras e pergunta se 0s sons sdo
iguais entre “quente, dente ,frio e tesouro” e, entdo, sera feita uma
reflexdo a partir desta situacdo. Por que n&o rima ou por que rima, som
final das palavras, separacao de silaba para perceber as semelhancas e

diferencas entre uma palavra e outra etc.

E necessério destacar que os aprendizes, refletiram sobre as palavras que
tinham sons semelhantes no final, e a notagéo escrita da parlenda no quadro foi
um fator positivo para este processo, pois o0 aluno teve a oportunidade de

visualizar aquilo que foi falado ficando mais facil pensar sobre a relagéo entre o
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oral e o escrito. Além disso, puderam perceber que algumas palavras faladas, a

exemplo de “cutia, tia e vazia”, sdo diferentes, porém compartilham de pedacos

sonoros iguais /ia/, e eles também puderam observar os pedacos semelhantes e

diferentes em suas formas escritas.

ATIVIDADE 2: .Agora que os alunos ja estdo mais familiarizados com a parlenda,

a professora vai mostrar uma outra parlenda para que facam algumas atividades.

Isso, claro, depois de brincarem muito com a parlenda.

1-

Com os alunos sentados em roda a professora ira perguntar se eles
conhecem a seguinte parlenda. Em seguida, ela comecard a canta-la
juntamente com os alunos e a medida que eles forem falando a professora
como escriba ira notar, aos poucos, a parlenda no quadro. Depois de anotar
toda a parlenda, a professora fard uma leitura compartilhada para que todos
se apropriem da parlenda e, ao mesmo tempo, vao observando a escrita no

guadro.

Hoje é domingo
pede cachimbo
cachimbo é de barro
bate no jarro
o jarro é fino
bate no sino
0 sino é de ouro
bate no touro
o touro é valente
bate na gente
a gente é fraco
cai no buraco
o buraco é fundo
acabou-se o0 mundo!

Logo apods, a professora devera chamar alguns alunos para virem ao
guadro fazer a leitura da referida parlenda, apontando as palavras escritas
no quadro. Quando o aluno terminar, a professora podera fazer alguns
comentérios acerca da parlenda tais como: a parlenda inicia falando de um
dia da semana, que dia é esse? O gque vocés costumam fazer neste dia?

Alguém sabe como se escreve a palavra DO M | N G O? Vamos prestar
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atencdo ao sonzinho da palavra... Com que letra comeca esta palavra e

com que letra termina?

Depois de conversar com os alunos sobre a parlenda e provocar eles a
refletiram sobre a pauta sonora e a escrita da palavra “domingo”, entédo a
professora vai propor uma atividade intitulada: “Penso e escrevo”. Para esta
atividade, a professora vai requisitar ao aluno que escreva uma palavra que
esta inserida na parlenda e, depois que o aluno escrever, da forma que ele
souber, juntamente com as outras criangas ela vai falar a palavra em voz

alta e levar os alunos a refletirem acerca da escrita.

3- Ao realizarem esta reflexdo, na parte que diz “reviso a escrita”, a professora

vai conversar com a turma e mostrar como “fulano” escreveu domingo, e
entdo ela vai provoca-los perguntando: domingo comeca com que letra, e
depois dessa letra vem o0 qué, termina com que letra? ApOs essas
intervencoes, ela ira escrever, ao lado juntamente com a orientacdo dos
alunos, a palavra DOMINGO, a fim de que os alunos pensem sobre a
escrita. Salientando sempre os sons da palavra a fim de que as criancas

pensem como ela é escrita, voltar a parlenda se necessario.

Na tabela, abaixo, ha duas partes: uma diz respeito de como a crianca
pensa a escrita, a segunda € a palavra sugerida para as criancas
escreverem, essa palavra sugerida ndo ficara escrita no quadro sé quem a
tera € o professor para diagnosticar os possiveis niveis de hipoteses da
escrita dos aprendizes, pois a inten¢éo é que elas escrevam como pensa. E
interessante esta atividade para observar que indicios as criancas usam
para escrever, em que hipétese elas aparentam estar, exemplo:
PENSO E ESCREVO PALAVRAS SUGERIDAS

OMIO DOMINGO
TOUO TOURO
MUNDU MUNDO
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Ao terminarem a atividade, € importante solicitar aos alunos que passem o
dedinho embaixo da palavra e leia 0 que escreveu depois € importante que todos

socializem como fizeram a atividade.

ATIVIDADE 3: Nesta aula a parlenda utilizada sera:

Quem cochicha
o rabo espicha
come péo
com lagartixa
quem reclama
o rabo inflama
guem escuta
o rabo encurta

1- A aula comeca com a professora recitando a parlenda e logo em
seguida os alunos também a recitam. A sala é divida em dois grupos um
inicia falando a primeira frase e o0 segundo grupo responde com a
segunda e assim sucessivamente. Depois de muito recitar e brincar com
a parlenda a professora ira perguntar o que € cochichar para cada um,
se eles costumam cochichar, com quem cochicham, por que, etc. A
parlenda estara copiada no quadro, mas, além disso, € interessante
distribuir a parlenda impressa e pedir que os alunos identifiquem e
circulem as palavras que rimam. Mas, antes, a propria professora
podera estimula-los a pensar nas palavras que terminam com 0 som
f/icha/ ou /ixal. Logo depois, ela perguntard quais sdo as palavras que
terminam com /ma/? E com /ta/? Para facilitar a atividade, podera
chamar alguns alunos ao quadro para circularem as palavras que rimam,
de acordo com o guestionamento da professora e para que estas
palavras se destaquem no quadro e facilite a visualiza¢éo e identificacdo
para os outros alunos, cada grupo de palavras sera circulado com cores
diferentes. As palavras terminadas em /cha/ serdo circuladas de verde,
as terminada com /ma/ de vermelho e de azul as terminadas em /ta/.
Enquanto isso, os outros alunos acompanham, colaborando com a

opinido deles para ajudar os colegas que estdo no quadro, mas fazendo
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a sua atividade coletiva e individualmente. E importante sempre mediar,
fazendo intervencOes, falar a palavra junto com eles, ou solicitar,
primeiramente, que eles digam que palavra é aquela que vai circular,
guestionar: cochicha e lagartixa terminam com que som?

2- Ao concluir esta etapa, a professora ira completar uma tabela com os
alunos de acordo com os sons que terminam cada palavra, assim como
foi feito anteriormente, em que eles circularam as palavras de acordo
com o som final. A diferenca é que agora vao escrevé-las colocando
cada uma em seu grupo sempre com a mediacdo da professora.

Salientamos que esta tabela estara no quadro e também impressa para

cada aluno.

ICHA TA MA
COCHICHA ESCUTA RECLAMA
ESPICHA ENCURTA INFLAMA

LAGARTIXA

3- Utilizando algumas palavras que estdo na parlenda, o desafio sera
formular uma palavra nova, colocando novos sons no inicio, meio ou fim
destas. A professora devera pedir que o aluno pronuncie o som que ele
guer colocar para formar a nova palavra e analisar se esta coerente ou
ndo. E nesse sentido, quando o aluno pronunciar o som, a professora
precisard escrever no quadro a letra correspondente ao som
pronunciado pelo aluno, sempre repetindo o som, se necessario, para o
aluno perceber como vai ficar a pronuncia de toda a palavra com este
som, também é interessante perguntar se o som for /c/ perguntar com
gue letra escreve /c/.

____ABO (nabo-cabo-rabo-babo)  OME (come-tome-fome-some)

PA __ ( pau, pao, pai, par paz)
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1- Para finalizar, a professora ird formar grupos, a partir do critério das
hipéteses das criancas, para que cada uma ajude a outra a realizar a
atividade. Pois acreditamos assim como Araujo (2011, p. 30) que “Fazer
junto com outros é, porém, um bom momento para fazer um pouco mais
do que se pode fazer sozinho, pois as trocas favorecem muitas
situagdes ricas de aprendizagem, que individualmente ndo apareciam.”

2- Entdo, cada grupo sera solicitado a montar a parlenda que |hes foi dada
recortada por frases pela professora, em uma folha de papel. E logo
apos, cada um vai ilustrar e apresentar a sua parlenda para a turma. Por
exemplo, a parlenda “quem cochicha” seria recortada em tiras como

segue a ilustragao:

QUEM COCHICHA

O RABO ESPICHA

COME PAO

COM LAGARTIXA

QUEM RECLAMA
O RABO INFLAMA

QUEM ESCUTA

O RABO ENCURTA

ATIVIDADE 4:

1- Para finalizar esta sequéncia didatica, a professora recitard a seguinte

parlenda:

L& em cima do piano
tem um copo de veneno
guem bebeu morreu
0 culpado néo fui eu
la na rua vinte e quatro
a mulher matou um gato
com a sola do sapato
0 sapato estremeceu
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a mulher morreu
0 culpado néo fui eu.

Como de costume os alunos e a professora brincardo muito recitando a
parlenda. Com os alunos em circulo cada um fala uma frase da parlenda ate ela
terminar, depois todos recitam juntos, depois alguns alunos recitam, etc. S&o
varias as possibilidades de brincar com uma parlenda. Esta parlenda estara
escrita numa folha de papel metro e havera algo diferente nela: faltardo algumas
palavras e os alunos terdo que descobrir que palavras sdo essas para completar
as lacunas. As palavras que faltam estardo recortadas em tirar de papel duplex,
escritas com letra bastédo, espalhadas em cima da mesa da professora, para eles

identificarem e completarem os espacos em branco na parlenda.

2- Antes de acontecer 0 processo ja descrito, a professora precisa recitar
muito a parlenda com os alunos, até que eles a memorizem. Depois
desta fase, a professora realizara a leitura compartilhada e passara o

dedo embaixo de cada palavra lida.

3- Neste momento, pedird a um aluno que faca a tentativa. Solicita que ele

faca a leitura da parlenda e diga qual palavra esta faltando, por exemplo:

LA EM CIMA DO

TEM UM DE VENENO

QUEM MORREU

O CULPADO FUI

LA NA VINTE E QUATRO

A MATOU UM

COM A DO

O SAPATO

A MULHER

O CULPADO NAO FUI
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Neste caso, a crianga vai ter que encontrar pistas para completar os
espacos em branco na parlenda. Depois que encontrar a ficha contendo a suposta
palavra, ele devera ler a palavra para a turma e fixa-la no local correto. Apés ele
fixar, a professora vai instigar que o aluno faca a leitura para verificar como ficou,
se houver necessidade ela faz a leitura com ele. Se o aluno que fixou a palavra na
parlenda ndo consegui ler sozinho a professora vai pedir ajudar aos outros
colegas.

Com essas atividades sugeridas o aluno podera:

e Compreender que para aprender a escrever é preciso refletir sobre
0S sons e nao apenas sobre o significado das palavras;

o Desenvolver a consciéncia fonologica, por meio da exploracdo dos
sons iniciais das palavras (aliteracéo) ou finais (rimas);

« Comparar as palavras quanto as semelhancas e diferencas sonoras;

e Perceber que palavras diferentes possuem partes sonoras iguais;

o Identificar a silaba como unidade fonoldgica;

o Desenvolver competéncias e habilidades para expor ideias proprias,
bem como perceber a importancia da socializacdo do conhecimento.

Em quase todas as atividades, trabalhamos a rima, pois acreditamos que
esta funciona como algo que desperta muito o interesse das criancas. Muitas

vezes, as criancas utilizam a rima de forma natural. Segundo Araujo (2011, p. 20):

A percepcao e producao de rimas, a “observagédo” da emissdo sonora de
certas silabas em algumas parlendas e férmulas de escolha, em que as
palavras sdo naturalmente escandidas, ou a énfase nos fonemas nos
travalinguas, séo situacbes em que estd em jogo a consciéncia
metalinguistica, metafonolégica, relacionada a alfabetizacdo, que pode
ser também epilinguistica,intuitiva, parte do proprio uso da lingua, do jogo
oral, sem ainda completa consciéncia de sua estruturacao.

Mas se o professor articular atividades em que a rima seja bem frisada e
fizer intervencbes apropriadas, as criangas comecam a pensar € a perceber que
algumas palavras apresentam um som igual no final (piano-veneno) e, ao

visualizar essas palavras escritas, elas percebem que ela é grafada de maneira
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diferente. Nesse momento, a criancga inicia um processo de reflexdo sobre a lingua
a qual abre espaco para reflexdes sobre outros niveis metafonolégicos.

As parlendas utilizadas nas atividades descritas sao textos que as criangas
sabem de memoaria e quando requisitados a fazerem a leitura do texto acabam por
analisar todas as pistas disponiveis nelas para, assim, poder “ler”, e isso acontece
“[...] pelo ajuste da "leitura" do texto, que conhece de cor, aos segmentos escritos”.
(BRASIL, 1997 p. 83). Embora néo leiam de forma convencional, o aluno, como ja
dito, utiliza-se de indicios para encontrar as palavras, como, por exemplo,
identificando com que letra comeca e/ou termina determinada palavra. E, depois
de concluida esta identificacdo eles fazem o ajuste da leitura com o texto em sua
forma grafica. Nesse sentido a crianca compreende de que aquele texto que ele

canta, recita, pode ser escrito.

Algumas situacdes didaticas favorecem especialmente a andlise e a
reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita e a correspondéncia
fonogréfica. S&o atividades que exigem uma atencdo a analise — tanto
quantitativa como qualitativa — da correspondéncia entre segmentos
falados e escritos. Sao situacdes privilegiadas de atividade epilinguistica,
em que, basicamente, o aluno precisa: ler, embora ainda nédo saiba ler; e
escrever, apesar de ainda ndo saber escrever (BRASIL, 1997, p. 51).

Somos propensas a afirmar que trabalhar com o género textual parlenda
além de ser ludico permite ao professor a explora-lo nas mais variadas formas
como podemos observar. Diante do exposto destacamos a importancia da
realizacdo de um trabalho pedagdgico em que o professor e o aprendiz além de
brincar, recitar textos da poesia oral, memoriza-lo considerem a realizacdo de
atividades sistematizadas que possibilitem a reflexdo acerca dos sons da palavra,
da escrita contribuindo entédo para o avanco dos alunos na apropriacdo do sistema

de escrita alfabética.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar reflexdes e discussdes acerca
das finalidades de se desenvolver atividades de consciéncia fonolégica e
fonogréfica a partir de textos da tradicdo oral, em especial as parlendas, no
processo de alfabetizacdo de criancas. Realizamos este estudo a partir das
pesquisas de diversos autores como Adams et al. (2007); Araujo (2011); Cascudo
(1984); Ferreiro (1991, 2003); Freitas (2004); Galvao e Leal (2005); Heylen (1987);
Kato et al. (1999, 1997); Leite (2005); Lemle (2007); Morais (2005); Soares ( 2004,
2008); Teberosky (1991), Ramos et al. (2004) e do PCN de Lingua Portuguesa:
Ensino de primeira a quarta série (1997). Através do estudo dos autores e do
documento citados foi possivel compreender a complexidade das relacfes entre a
consciéncia fonoldgica e alfabetizagao.

Apos revisar as concepcdes e fundamentos referentes a alfabetizacéo e a
consciéncia fonologica, destacamos alguns pontos importantes como a questao do
porqué a escrita alfabética € um sistema notacional e ndo um cédigo, discorremos
sobre as propriedades do sistema de escrita alfabética (SEA) que o aprendiz
precisa reconstruir em sua mente. Também s&o revisados estudos que
evidenciam o papel de algumas habilidades fonolégicas no aprendizado do SEA,
ressaltando que a consciéncia fonolégica é uma condi¢cdo necessaria, mas nao
suficiente para a crianca se alfabetizar, a funcao social da escrita, a especificidade
da alfabetizacdo e do letramento dentre muitos outros eixos abordados tao
importantes quanto estes.

Dentro desta perspectiva do alfabetizar letrando também utilizamos como
embasamento tedrico o PCN de lingua portuguesa: Ensino de primeira a quarta
série, o qual explana que o professor deve propor situacdes em que o aluno tenha
contato com uma diversidade de textos que podem ser tanto oral como escrito e
gue o aluno possa realizar reflexdes e analises sobre a lingua através destes.
Desta forma o PCN demonstra ser a favor do alfabetizar letrando, pois é

importante que o aluno utilize o que aprendeu nas mais variadas situacdes sociais.
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Através destes estudos e reflexdes, compreendemos que a crianca
estabelece a sua proépria logica na construcdo da leitura e da escrita, e cria sua
propria forma de ler e escrever e vai, assim, conflito apds conflito, obstaculo apos
obstaculo, superando todos esses momentos criando bases para chegar a escrita
convencional. Diagnosticar o que os alunos sabem, quais hipéteses tém sobre a
lingua escrita permite ao professor organizar intervencbes adequadas a
diversidade de saberes da turma.

A alfabetizagdo como vimos no decorrer deste trabalho se institui na a agao
de ensinar a ler e escrever e requer conhecimentos metodoldgicos e conceituais
por parte do professor e reflexdo por parte do aluno-aprendiz. Compreendemos
também as varias relagbes entre letras e sons onde néo existe uma absoluta
relacéo biunivoca entre grafemas (letras) e fonemas (sons), comumente uma letra
possui varios sons e um som esta relacionado a mais de uma letra.

Nosso sistema de escrita alfabética € cercado de propriedades especificas
e 0 aprendiz vai se apropriando destas aos poucos evoluindo conceitualmente. A
compreensao dessas propriedades inerentes ao SEA é proporcionada através de
atividades em sala de aula e contato com os textos que circulam socialmente fora
do ambiente escolar. As criancas que apresentam maior contato com textos que
circulam socialmente tendem a ter desenvolvidos algumas habilidades de reflexdo
fonologica, ja conhecem, por exemplo, as rimas e ja conseguem identifica-las e
isto é de grande ajuda para o processo de alfabetizacdo. Os textos da tradicéao
oral podem possibilitar esta aproximacao de maneira prazerosa.

Trilhamos um longo caminho até chegarmos aos textos de tradi¢éo oral. E,
em meio a um infinito repertério de textos, optamos como ja dito, pela parlenda por
ser um texto da poesia oral, que permeia o universo infantil e pelos aspectos
discursivos que esse texto traz. E, finalmente, apds realizar um levantamento
tedrico sobre as questbes ja citadas e analisa-las, apresentamos algumas
sugestbes de atividades que ilustram as possibilidades de trabalhar diversas
reflexdes fonoldgicas a partir de parlendas.

E interessante colocar que a utilizacio de textos que os alunos conhecem

de memoria contribui muito para que eles fagcam correlagbes entre a oralidade e a
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escrita durante o processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética.
Observa-se que, ao valorizar textos que fazem parte da realidade cultural dos
alunos, o processo de aquisi¢cado da leitura e da escrita tem maiores possibilidades
de acontecer, pelo deleite que este aprendizado proporciona. O que faz jus ao que
Magda Soares preconiza que € necessario ensinar na escola lingua escrita e o
seu uso social. E nesse sentido, defendemos que € preciso abordar textos da
cultura popular no universo escolar, ndo apenas em datas especificas como no
folclore, mas no dia a dia em sala de aula.

Enfatizando que ndo temos a intencao de defender uma formula perfeita de
“alfabetizar’, mas, para que as criancas tenham sucesso em seu processo de
apropriagcdo do sistema de escrita alfabética, se faz necessario um ensino
sistematico, no qual o professor alfabetizador leve o aluno a refletir sobre a escrita,
estimulando-o a compreender 0s aspectos sonoros que a compdoe.

Sendo assim, segundo Freire (2011,p. 39), “é pensando criticamente a
préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.” O professor
especialmente aquele que trabalha com classes de alfabetizacdo, deve estar
preparado para caminhar junto com o aluno fornecendo a ele subsidios para que
realize de forma significativa estas aprendizagens buscar novos horizontes, pois a
alfabetizac&o reapresenta um momento crucial e especial da vida de um individuo,
momento no qual as habilidades de leitura e escrita estdo em pleno fervor, se
desenvolvendo. Por este motivo, € preciso que pensemos de forma critica sobre
nossas praticas, buscando aprender para ensinar e/ou aprender para ajudar
outros a aprender.

Assim como outras investigacdes, observamos no decorrer desta pesquisa
gue a consciéncia fonoldgica tem sido apontada, como elemento essencial ao
desenvolvimento da leitura e da escrita. Porem € valido destacar que o fato de o
resultado desse estudo sugerir a importancia da consciéncia fonolégica na
alfabetizacdo, de forma alguma pretende desapreciar a contribuicdo de outras
habilidades ou fatores no processo de aquisicdo da lectoescrita. Pois a
consciéncia fonoldgica contribui para o desenvolvimento da apropriacdo do SEA,

mas nao de forma isolada e Unica.



65

REFERENCIAS

ADAMS, Marilyn Jager “et al.” Consciéncia fonoldégica em crian¢cas pequenas.
Traducéo de Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ALMEIDA, E.L. C. de; DUARTE P.M. Consciéncia Fonologica: Atividades
Praticas. Rio de Janeiro. Revinter, 2003.

ARAUJO, Liane. ... Quem os desmafagafizar primeiro, bom desmafagafizador
sera: textos da tradicao oral na alfabetizacdo. Salvador: EDUFBA, 2011.

BARRERA, S. D. ; MALUF, M. R. Consciéncia metalinguistica e alfabetizacao:
um estudo com criangas da 12 série do Ensino Fundamental. Psicologia:
Reflexao e Critica. Porto Alegre, v. 16, n.3, 2003.

BYRNE, Brian. Treinamento da consciéncia fonémica em criancas pré-escolares:
porque faze-lo e qual seu efeito? In: Cardoso. M. C. Consciéncia Fonologica e
Alfabetizacao. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

CANDORIN, Severino. Monografia e tese passo a passo. Rio de Janeiro: Sotese,
2002.

CARDOSO, M. C. Sensibilidade fonoldgica e a aprendizagem inicial da leitura
e da escrita. Cadernos de Pesquisa, v. 76, p. 41 49, fev. 1991.

CASCUDO, Luis da C.: Literatura Oral no Brasil. Belo Horizonte, Ed. ltatiaia;
Sao Paulo, Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1984.

CIELO, C.A. Habilidades em Consciéncia Fonologica em criancas de 4 a 8
anos de idade. Tese de Doutorado. Curso de PoOs-graduacdo em Letras,
Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul, PUC-RS. Porto Alegre,
2000.

COSTA, A.C. Consciéncia fonolégica: relacdo entre desenvolvimento e
alfabetizacdo. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e Letras). Faculdade de
Letras. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, 2002.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1991.

FREITAS, G.C.M. Sobre a consciéncia fonolégica. In. LAMPRECHT, R. Aquisicao
fonoldgica do portugués. Porto Alegre: Artmed, 2004.



66

GALVAO, Andréa; LEAL, F. Telma. H& lugar ainda para métodos de alfabetizac&o?
Conversa com professores (as). In MORAIS, A.; ALBUQUERQUE, E. e LEAL, T.
Alfabetizagcdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, p. 11-29, 2005.

HEYLEN, Jacqueline: Parlenda, riqueza folclérica: base para a educacao e
iniciacdo a musica. Sao Paulo: Hucitec/Pr6-memoria, 1987.

KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sao
Paulo: Atica, 1999. (Série Fundamentos).

KATO, M.; MOREIRA, N.; TARALLO, F. Estudos em alfabetizac¢ao:
retrospectivas nas areas da psico e da sociolinguistica. Campinas, SP: Pontes,
1997.

KISHIMOTO, Tizuko: Jogo, Brinquedo, Brincadeira e Educacao. (org). 9° ed.
Séo Paulo: Cortez, 2006.

KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
pratica de pesquisa. 15 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador. 5.ed. Sdo Paulo: Atica. (Série
Principios), 2007.

MALUF, M. R. e BARRERA, S. D. Consciéncia Fonoldgica e Linguagem
Escrita em Pré-Escolares. Psicologia: Reflexdo e Critica, v.10 (1),125-145, 1997.

MELO Verissimo de. Folclore Infantil. Belo Horizonte: Editora Italiana Limitada,
1985.

MOOJEN, S. & SANTOS, R.M. Avaliacdo metafonolégica: resultados de uma
pesquisa. Letras de hoje, Porto Alegre, v.36, n.03, p.61-79, 2001.

MORAIS, A. G. Se a escrita alfabética é um sistema notacional (e ndo um cédigo),
gue implicacfes isto tem para a alfabetizacdo? In MORAIS, A.; ALBUQUERQUE,
E. e LEAL, T. Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética.
Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2005.

MORAIS, A. G. ; LEITE, T.S. Como promover o desenvolvimento das habilidades
de reflexdo fonoldgica dos alfabetizandos? In MORAIS, A.; ALBUQUERQUE, E. e
LEAL, T. Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2005, pp. 71-88.

MORAIS, J. A Arte de ler. Traducdo Alvaro Lorencini. S3o Paulo: Editora da
Universidade Estadual Paulista, 1996.



67

RAMOS, C.; NUNES, T. SIM-SIM, I. A relacdo entre a consciéncia fonoldgica e
as conceptualizagbes de escrita em criangcas dos 4 aos 6 anos de idade. Da
investigacéo as praticas. Estudos de natureza educacional. Vol. V, n°1, 2004.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 232 edicao,
Séo Paulo: Cortez, 2007.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo as muitas facetas. Revista brasileira
em educacéo, Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N° 25.

SOARES, M. Alfabetizagéo e letramento. 5 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
SILVEIRA, Maria. Contar, Encantar, Aprender/ Ensinar — Um contador de
histérias na sala de aula. (Doutorado em linguistica) — Universidade Federal da

Paraiba, Jodo Pessoa, 2001.

ZORZI, J. L. Aprendizagem e Disturbios da Linguagem Escrita — questdes
clinicas e educacionais. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.



