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RESUMO

COELHO, Juliana Kalid. Concepg¢des de Autoavaliacio sob o olhar de educadores e
educadoras que atuam na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2021. Trabalho de Conclusdao de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2021.

O presente trabalho tem por objetivo compreender de que forma educadores(as) de escolas
publicas e particulares de Salvador/BA concebem a autoavaliagcdo com os(as) educandos(as)
das primeiras etapas de escolarizacdo. Na busca por alcangar este propdsito, formulou-se a
seguinte questdo de pesquisa: “Como os(as) educadores(as) concebem a autoavaliacdo com
as criancas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental 1?”. Desta forma, nos propusemos
a desenvolver uma investigagdo com vistas a entender de que forma (e se) estes(as)
profissionais compreendem e desenvolvem a autoavaliacdo em suas praticas pedagdgicas;
discutir acerca do conceito e funcdes da autoavaliagio nos processos de ensino e
aprendizagem; conhecer os possiveis critérios propostos para criangas avaliarem suas
produgoes; identificar (se existem) praticas de autoavaliacdo realizadas pelos educadores(as)
com seus(suas) educandos(as) Educa¢ao Infantil e Ensino Fundamental I. Para fundamentagao
teorica e analitica foram utilizados autores especialistas na area de Avaliag¢do, a exemplo de
Esteban, Freitas e Fernandes, Hadji, Hoffmann, Lima, Luckesi, Sant’anna, Villas Boas, entre
outros; bem como autores alinhados a Nova Sociologia da Infancia, como Corsaro, Kramer,
Lajolo, Qvortrup, Sarmento, Sirota, dentre outros. Considerando o objetivo proposto, fez-se a
opcdo pela pesquisa exploratéria, visando ampliar conhecimentos e proporcionar maior
familiaridade com o problema, tornando-o explicito. Utilizou-se da revisao de literatura e da
analise de questionarios, que foram enviados e respondidos online por 24 (vinte e quatro)
educadores(as). Como conclusdes a investigacdo, percebemos que a maioria dos(as)
educadores(as) concorda com a necessidade de desenvolver praticas autoavaliativas que
promovam a escuta e participacao ativa das criangas. Alguns demonstram confusdo conceitual
ao vincularem autoavaliagdo a atribuicao de notas, entretanto a grande maioria reconhece que
nao ha coeréncia em atrelar praticas autoavaliativas a autonotacdo. Em geral os(as)
respondentes nao especificaram critérios para a autoavaliacdo com criangas, mas afirmaram a
necessidade de estipuld-los previamente. Percebeu-se, ainda, que a autoavaliagdo ¢
considerada uma pratica em potencial para o desenvolvimento da autonomia com criangas,
ainda que pouco ou sub utilizadas no dia a dia. As concepg¢des de crianga e infincias
manifestadas também se alinham aos estudos tedricos, reconhecendo o protagonismo e
capacidades das criangas. Em linhas gerais, conseguimos dar conta das questdes
mobilizadoras dessa investigacao e esperamos que este trabalho possa servir de estimulo para
outros(as) pesquisadores(as) interessados no tema.

Palavras-chave: Avaliagdo para Aprendizagem; Autoavaliagdo; Crianga.



1. PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE AVALIACAO

A Educagdo, de acordo com a legislacdo brasileira, tem carater obrigatorio e gratuito
e, com fundamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (BRASIL, 1996), deve ser
inspirada nos principios da liberdade, dos ideais de solidariedade humana e ter como
finalidade “o pleno desenvolvimento do educando(a), seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Este ideal democratico, contudo, ainda esta

longe de ser concretizado.

Temos hoje um sistema educacional desigual, elitista e excludente, que reflete as
caracteristicas da configuragdo socio-historica de nossa Nacdo. Apesar disso, assistimos a
avangos no campo teoérico, com estudos, debates e questionamentos sobre de que formas a
educacao, o acesso e desenvolvimento do conhecimento e o curriculo podem estar a servigo

de um projeto social mais democratico, justo e igualitario.

Tais questionamentos também permeiam, como ndo poderia deixar de ser, os estudos
e pesquisas contemporaneas em Avaliagdo para Aprendizagem, que buscam superar a
logica predominante dos tradicionais “exames escolares” - eminentemente classificatoria,
sentenciadora, excludente e acirradora de desigualdades -, e que, conforme ensinamentos
de Freitas e Fernandes (2007, p. 14) “impossibilitam que criangas, adolescentes, jovens e
adultos sejam respeitados em seu direito a um percurso continuo de aprendizagem,

socializagdo e desenvolvimento humano”.

A aposta passa a ser em uma perspectiva outra da Avalia¢do, de carater formativo,
inclusivo, cujo papel principal seria de subsidiar educadores(as) e educandos(as) com
informacdes sobre variados aspectos, como suas dificuldades, afinidades e caracteristicas
para, a partir disso, tomar decisdes que possam reorientar o trabalho desenvolvido para

ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Ainda hoje, em muitos contextos educativos, o ato de avaliar refere-se erroneamente
e com exclusividade a medigdo, ou seja, a atribui¢do de um valor (muitas vezes por meio
de nota ou conceito) por parte do(a) educador(a) ao desempenho do(a) educando(a), tendo
como referéncia objetivos pré-estabelecidos. A pratica dos exames, assim, representa um
recurso de administragao de poder, reproduzindo um modelo centralizador, hierarquico e

autoritario em que “o educador, na situacdo escolar como representante do sistema, decide



0 que vai examinar, o conteudo, a forma de examinar, as questdes, corrige 0 que o
estudante escreveu, atribui notas, aprova ou reprova os estudantes” (LUCKESI, 2005,

p.27).

O(a) educador(a) representa todo um sistema de poder frente ao qual cabe ao
educando(a) submeter-se, temeroso quanto a uma eventual reprovacao. Ao invés de
cooperacdo, o que se observa sdao situacoes de antagonismo entre educandos(as) e

educadores(as).

Ha que se ter em vista, contudo, conforme salienta Luckesi (2005), que esse modelo
de exames comprometido com a sociedade burguesa e seus valores de disciplinamento,
submissao e exclusdo, resulta de um “emaranhado histdrico-social longo, amplo e
consistente” (LUCKESI, 2005, p.19), cuja responsabilidade ndo pode ser, simplesmente,
despejada sobre os ombros dos(as) educadores(as). Ele(as) proprios(as) foram educados
sob temores e nao ¢ facil romper o padrdo evitando modos defasados de agir. Seria
necessario, para isso, 0 questionamento sistematico das proprias praticas, ambiente
institucional favordvel e disposicdo para “abrirmos mao do nosso poder exacerbado de

mandar e desmandar em sala de aula, abrindo espaco para o didlogo” (LUCKESI, 2005,
p.31).

A autoavaliacdo, em nossa compreensdo, desponta com a potencialidade de ser um
instrumento poderoso neste contexto, tanto para educadores(as) quanto para educandos(as),
na medida em que da suporte ao desenvolvimento de capacidades para analisar suas
proprias agdes, conquistas, dificuldades, responsabilidades, de identificarem o que
precisam para atingir seus objetivos de aprendizagem, determinarem prioridades,
construirem valores, entre muitas outras coisas, a partir deste que ¢, conforme
ensinamentos de Santos (2002, p. 02), “um processo interno ao proprio sujeito”, ou seja,

um processo por exceléncia autorregulatorio.

E importante que educadores(as), assim, tenham disposi¢do para desconstruir o
proprio desejo de poder sobre esse outro - o(a) educando(a) -, em especial da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental, libertando ndo apenas os “pequenos”, mas também (e
principalmente) a si mesmos, adultos, de uma mentalidade “engessada” que ainda os(as)
prende a representagdes opressoras e limitantes das infancias. A partir desse contexto e
apostando no deslocamento, principalmente, do olhar sobre a crianga e na preocupagdo em

romper com as formas “engessadas” de representagdes infantis, que em geral se refletem



nas praticas relacionadas a Avaliacdo para a Aprendizagem, investigaremos “Como os(as)
educadores(as) concebem a autoavaliacio com as criancas da Educaciao Infantil e do

Ensino Fundamental 1?”.

Temos, como objetivo geral da pesquisa, compreender como educadores(as)
concebem a autoavaliagao com os(as) educandos(as) das primeiras etapas de escolarizagao.
Na busca por alcangar este objetivo geral, estipulou-se como objetivos especificos: discutir
acerca do conceito e fun¢des da autoavaliagdo nos processos de ensino e aprendizagem,;
conhecer o0s possiveis critérios propostos para criancas avaliarem suas producdes;
identificar (se existem) praticas de autoavaliacdo realizadas pelos educadores(as) com

seus(suas) educandos(as) Educacao Infantil € Ensino Fundamental 1.

Este presente trabalho de conclusdo de curso se insere no ambito de estudos e
pesquisas em Avaliagdo da/para Aprendizagem e surgiu a partir de provocagdes suscitadas
por leituras e discussdes em sala de aula, no Curso de Pedagogia, na Faculdade de
Educacdo, bem como de reflexdes a partir de experiéncias pessoais de vida
escolar/académica e observagdes de praticas pedagogicas nos contextos em que tive a

oportunidade de estagiar e trabalhar ao longo dos ultimos anos.

O meu ingresso na Pedagogia se deu “tardiamente”, tendo sido despertado em 2013
quando cursava o mestrado no Programa Multidisciplinar em Cultura e Sociedade (Pos
Cultura), na UFBA, e fui “apresentada” ao universo de estudos e pesquisas em Culturas da
Infancia pela minha entdo orientadora, Profa. Clarissa Braga. De 14 para c4, venho
pesquisando e me interessando por temas envolvendo o protagonismo infantil, a
considerac¢do da crianga como ator social e o “rearranjo” dos olhares adulto-centrados para
a compreensdo da crianca enquanto sujeito de direitos, capaz, com caracteristicas,
necessidades e potencialidades especificas e que merece escuta, oportunidade e apoio para

melhor desenvolver-se de forma integral, respeitosa e saudavel.

Durante os estudos em Avaliagdo para Aprendizagem, um conjunto especifico de
praticas me chamou especial atengdo, por seu aparente potencial de auxiliar no
desenvolvimento da autonomia e autorregulacdao dos sujeitos (tanto educadores(as) quanto
educandos(as) na relacdo de ensino-aprendizagem: a autoavaliagdo. A partir dai, comecei a

tracar os contornos do trabalho que aqui desenvolvo.
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A pesquisa pretendeu ampliar a compreensao que temos sobre as percepgoes dos(as)
educadores(as) acerca dos processos avaliativos que desenvolvem. Nosso foco, em
especial, ¢ a utilizagao do instrumento de autoavaliagdo, buscando compreender de que

forma os(as) educadores(as) vém pondo-a em pratica a partir das concepgoes de avaliacao.

A pesquisa foi desenvolvida com base na abordagem qualitativa do tema - o que a
caracteriza como sendo o tipo de pesquisa em que os dados recolhidos sdo “ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversa [...]” (BOGDAN e
BIKLEN, 2003, p. 16). Busca-se, a partir dela, conhecer as diferentes perspectivas dos
sujeitos envolvidos, bem como dos fendmenos estudados. Ainda de acordo com estes
autores, esse tipo de pesquisa ¢ caracterizada por reunir informagdes de pormenores a partir
do contato direto d/a pesquisador/a com o objeto, buscando retratar as perspectivas dos/as

participantes.

E, também, uma pesquisa exploratéria, visando ampliar conhecimentos e
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o explicito (GIL, 2002). Tem,
assim, conforme palavras deste mesmo autor, “como objetivo principal o aprimoramento de

ideias ou a descoberta de intui¢des” (GIL, 2002, p.41).

Desta forma, nos propusemos a desenvolver uma investigagdo com educadores(as)
que atuam na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental de algumas escolas publicas e
privadas de Salvador (BA) e Regido Metropolitana, com vistas a entender de que forma (e
se) estes(as) profissionais compreendem e desenvolvem a autoavaliagdo em suas praticas
pedagodgicas. Apos o envio de um questiondrio composto de 14 questdes (sendo 6
perguntas sobre o perfil profissional e 8 especificas sobre o tema da autoavaliagdo),

obtivemos a resposta de 24 respondentes.

A saber, o link do questionario foi enviado por meio de aplicativo de mensagens
instantaneas para grupos de Coordenadores/as e Gestores/as, a fim de que pudesse alcangar
um numero consideravel de respostas para andlise nesta presente pesquisa. Consegui
contato com estes grupos por meio do meu atual trabalho, na assessoria de comunicagao de
uma escola privada de Salvador que atua com educandos(as) a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental. A escola possui parceria com diversas outras instituicdes de Salvador, que
trabalham com os segmentos mais jovens (até o 5° ano do Fundamental) e por conta disso
tenho acesso proximo e facilitado as equipes de gestores(as) e coordenadores(as) das

mesmas, que se mostraram solicitos e divulgaram o link do questionario entre suas
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respectivas equipes docentes. Também por conta disto, ndo tenho como estimar o universo
total de educadores(as) que chegaram a receber o link/questionario, mas recebemos retorno

de 24 questiondrios respondidos.

Em linhas gerais, este trabalho estd organizado em seis se¢des: na introdugdo,
apresentamos o tema e questdo da investigacdo, os objetivos e os caminhos da pesquisa; na
segunda secdo, situamos referéncias teodricas recentes sobre Avaliacdo da/para
aprendizagem; ja na terceira secdo, apresentamos discussdes com base nos teoricos da area
a respeito das praticas autoavaliativas, suas concepcdes, objetivos e potencialidades. Na
quarta secdo, abordamos as discussdes sobre as criangas enquanto atores sociais €
possibilidades de participagdo ativa das mesmas em praticas avaliativas (em especial a
partir do uso da autoavaliagcdo), com o apoio de tedricos das areas da Avaliacao da/para
Aprendizagem e Sociologia da Infancia; na quinta se¢do, intitulada “Caminhos da
investigacdo e construtos sobre autoavaliacdo”, ¢ feita a apresentacdo e analise dos dados
obtidos a partir das respostas aos questionarios com educadores(as) atuantes nos anos finais
da Educacgdo Infantil e iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, nesta se¢do apresentamos
e analisamos as concepgdes dos(as) educadores(as) referentes as praticas autoavaliativas e
seu uso com criangas. Por fim, nas Consideracdes nem sempre finais, trazemos os

resultados da pesquisa e as conclusodes do trabalho em torno do objeto de estudo.
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2. AVALIACAO DA/PARA APRENDIZAGEM

A educacgdo foi alcada a categoria de Direito Fundamental pela Constituicdo Federal
brasileira de 1988 em paridade hierdrquica com outros direitos fundamentais sociais a
exemplo da saude, trabalho, moradia, seguran¢a e alimentacdo, tal sua importancia para a
concretizacdo da dignidade humana e também para a consolidacdo de um regime, de fato,

democratico.

Se esses sdo, de fato, nossos objetivos enquanto sociedade, ¢ imprescindivel entdo
repensar e reelaborar as praticas pedagogicas tradicionais, dominantes em nosso pais, de
carater excludente e seletivo, que reproduzem ou mesmo aprofundam o fosso das
desigualdades e ampliam ainda mais a distancia entre grande parcela dos alunos e a chance de
desenvolverem plenamente seus potenciais para alcangarem o futuro com mais dignidade,

exercendo de forma competente sua cidadania.

A todo momento de nossas vidas estamos processando avalia¢des e agindo a partir das
conclusdes que tiramos delas. Tal atividade pde em movimento habilidades de interpretagao,
discernimento, raciocinio légico, crengas, preferéncias, valores, conceitos preconcebidos,
desejos, receios, objetivos, entre muitos outros fatores, sendo o mecanismo primordial pelo
qual formulamos opinides, tomamos decisdes e orientamos nossas a¢des diariamente nas mais

variadas esferas da vida.

No contexto escolar, a Avaliacao ¢ tradicionalmente entendida no Brasil como um
momento pontual do processo pedagogico, exercendo um papel de mensuracdo do
desempenho dos(as) educandos(as) em relagdo a objetivos especificos previamente
estipulados (ESTEBAN, 2010; VILLAS BOAS, 2007, LUCKESI, 2005, 2013; FREITAS,
FERNANDES, 2007). Os resultados, convertidos em notas ou conceitos, sdo utilizados para
decidir sobre a ‘“aprovacdo ou reprovacdo” dos mesmos, quantificando, classificando e
rotulando-os taxativamente a partir de seus desempenhos escolares. Esta ¢ uma perspectiva

que enxerga (e confunde) a Avaliacdo como mero ato de “examinar”, o que, na visdo de
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muitos tedricos da atualidade, a exemplo de Luckesi (2011, 2013, 2017), configura-se como

algo ultrapassado, limitado e limitante.

E o proprio Luckesi (2013) quem ressalta que o senso comum dos(as) educadores(as)
estd historicamente mais comprometido com os exames escolares do que com praticas
avaliativas. A razdo para isto ¢ o fato de que a nossa historia com a avaliacdo da
aprendizagem ¢ recente quando comparada a dos exames escolares. Estes tltimos remontam,
de acordo com o autor, aos séculos XVI e XVII, tendo surgido e sido sistematizados a partir
da emergéncia da Modernidade. De 14 para c4, claro, muitas mudangas aconteceram, mas nao
profundas o suficiente para alterar o “modus operandi” impregnado em nossas instituigoes
educacionais, que ainda hoje insistem em utilizar-se exclusivamente de exames para o

acompanhamento da aprendizagem de seus/suas educandos(as).

O termo “avaliagdo da aprendizagem” foi cunhado em 1930 pelo norte-americano
Ralph Tyler, para referir-se as praticas diagnosticas relacionadas ao andamento da
aprendizagem dos estudantes durante suas vidas escolares, objetivando torna-las mais
eficientes. Com o passar do tempo, porém, o termo passou a ser indiscriminada e
erroneamente utilizado referindo-se de forma aleatdria a toda e qualquer pratica de afericao de

aproveitamento escolar - e assim ocorre até os dias atuais (LUCKESI, 2013).

No ambito do nosso pais, as discussdes sobre Avaliacdo da Aprendizagem surgem
muito recentemente, ha cerca de 50 anos, entre as décadas de 1960 e 1970. Até entdo,
falava-se exclusivamente em ‘“exames escolares”, conforme podemos perceber ainda na
redacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que possuia capitulo sobre este tema. Foi
apenas com a LDB de 1996 que a expressdo “avaliagdo” e essa nova perspectiva ganham
espaco em nossa legislagdo (LUCKESI, 2013), conforme podemos observar no trecho
destacado a seguir:

Art. 24. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (...)
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V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais
(...). (BRASIL, 1996).

Outros avangos neste sentido foram observados, de 14 para cd, em nossa legislagao

educacional. A titulo ilustrativo, destacamos trecho dos Parametros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1997), que entre outras disposicdes estabelece:

A avaliagdo ¢ considerada como elemento favorecedor da melhoria da
qualidade da aprendizagem, deixando de funcionar como arma contra
o aluno. E assumida como parte integrante e instrumento de
auto-regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, para que os
objetivos propostos sejam atingidos. A avaliagdo diz respeito ndo s
ao aluno, mas também ao professor € ao proprio sistema escolar.

(..

A concepcdo de avaliagdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno
mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. (BRASIL, 1997, p.
42-55.)

Tais avancos, contudo, ainda ndo permearam as praticas das instituigdes educacionais
com a amplitude necessaria. No dia a dia, observamos uma predomindncia inequivoca da
utilizacdo de exames escolares em detrimento de Avaliagcao da Aprendizagem nos contextos
escolares. Mas quais as consequéncias praticas disso? Sendo componente fundamental de toda

pratica pedagogica, as diferentes concepcdes que educadores(as) e instituicdes tém sobre a

Avaliagao acabam por ditar seus usos, potencialidades, limites, alcances e efeitos praticos.

Apesar do fato de que, para o senso comum, ainda hoje, no contexto educativo, o ato
de avaliar refere-se a medigdo / atribui¢do de valor (seja ele através de nota ou conceito),
avaliar e medir ndo devem jamais ser confundidos. Conforme explicam Fernandes e Freitas
(2007, p.19), “Avaliar ¢ um processo em que realizar provas e testes, atribuir notas ou
conceitos ¢ apenas parte do todo. A avaliagdo ¢ uma atividade orientada para o futuro.

Avalia-se para tentar manter ou melhorar nossa atuacao futura”. Desta forma, como explicam
9
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estes autores, a base da distingdo ¢ o fato de que medir remete ao presente e ao passado, com
0 objetivo de reunir dados sobre o progresso dos estudantes. Avaliar, por sua vez, implica

utilizar as informacdes coletadas como subsidio para planejamentos futuros.

Luckesi (2005) explica a diferenca fundamental entre as duas praticas da seguinte
maneira: Avaliacdo da Aprendizagem Escolar seria como, desde a década de 70, comegou a
ser chamado o conjunto de praticas de acompanhamento da aprendizagem dos alunos em seus
percursos dentro das instituicdes escolares. Tem como objetivo o diagnostico da situagao de
aprendizagem do estudante para, a partir disso, se tomar decisdes pedagdgicas que auxiliem
no seu desenvolvimento. Suas principais caracteristicas sdo ser processual (operando com
resultados provisorios e sucessivos), dindmica (diagnostica situagdes para altera-las),
inclusiva (orientada ao desenvolvimento de todos os estudantes dentro de suas proprias
necessidades, ndo pretendendo classifica-los e/ou exclui-los). Tem, portanto, carater
democratico, estando a servico de todos os aprendizes, e exige dos sujeitos nela implicados

(educandos e educadores) uma pratica pedagogica dialogica, com interagdo permanente.

Ainda na concep¢do de Luckesi (2005), os exames sdo reflexo de uma logica
classificatoria, que objetiva basicamente “julgar” para entdo aprovar (ou reprovar) o0s
estudantes. Caracterizam-se por serem pontuais, € nao processuais, ou seja: t€ém o condao de
auferir apenas aquilo que o estudante sabe ou consegue expressar que sabe no momento
exclusivo da sua “aplicagdo”. Sao, ainda, seletivos, deixando a margem aqueles “que nao
sabem” (de acordo com as referéncias estabelecidas pelos proprios examinadores). Sao
também estaticos, ou seja, tendem a desconsiderar o carater dinamico da aprendizagem,
classificando o estudante em determinado nivel de forma definitiva. Os exames tendem,
portanto, a ser excludentes, antidemocraticos e fundamentam praticas pedagogicas de cunho

autoritdrio, muitas vezes utilizados como instrumento de poder por parte dos(as)

educadores(as).

O mesmo autor continua a analise, afirmando que, na perspectiva dos “exames
) que, persp

escolares” segue, portanto, uma ldgica tradicional predominantemente classificatoria,
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sentenciadora, excludente e que contribui para o acirramento de desigualdades, uma vez que
se utiliza de instrumentos de afericdo do desempenho escolar de forma a categorizar,
classificar, “taxar” os educandos em vez de consubstanciar-se como mais uma ferramenta para
a promocdo da sua aprendizagem (LUCKESI, 2005). Ja a “nova” perspectiva de Avaliacdo
compreende-a, por outro lado, como processo pedagdgico de carater formativo, inclusivo,
desempenhando o papel de subsidiar educadores(as) e educandos(as) com informagdes sobre
os mais variados aspectos, como suas dificuldades, afinidades e caracteristicas para, a partir
disso, tomar decisdes que possam reorientar o trabalho desenvolvido para ampliar as

possibilidades de aprendizagem.

Conforme ensinamentos de Esteban (2010), Avaliagdo da Aprendizagem ¢ um termo
poliss€mico, sob constante tensdo, central na dindmica pedagdgica e que se entrelaca a

questdes de poder, podendo ser descrito como:

Um processo intencional e sistematico de coleta, analise e
interpretagdo de informagdes sobre conhecimentos, capacidades,
atitudes e processos cognitivos dos sujeitos, em que se estima o valor
ou mérito desses processos e/ou resultados, com finalidade de
produzir conhecimento para orientar a tomada de decisdes relativas ao
processo educacional ou a politicas educacionais” (ESTEBAN, 2010,

p-1).
A autora sintetiza uma ideia de Avaliagdo como processo pedagodgico que busca
informagdes e interpretagdes sobre os indicios de aprendizagens. Contudo, traz uma descri¢ao
de estimativa de valor ou mérito dessas informagdes “coletadas”, o que ndo cabe no processo

de avaliar, uma vez que julgamento e meritocracia s6 cabem na dimensdo do exame.

Esteban (2008) ressalta ainda que pensar avaliagdo s6 faz sentido se isto estiver
circunscrito ao ambito de reflexdes sobre a producdo do fracasso e do sucesso escolar,
intimamente aliados ao processo de exclusdo e inclusdo sociais. Ela enfatiza, assim, a
necessidade de repensarmos os processos avaliativos para criarmos propostas mais
democraticas, partindo de uma pedagogia inclusiva que rompa com a avaliagdo meramente

quantitativa, levando em conta as dimensdes historicas e sociais dos educandos. Em sua
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concepgdo, “A avaliagdo que impede a expressdo de determinadas vozes, ¢ uma pratica de
exclusdo na medida em que vai selecionando o que pode e deve ser aceito na escola”

(ESTEBAN, 2008, p.14).

Sendo assim, a Avaliagdo que se pratica nas escolas pode, em suma, ser praticada
basicamente com dois intuitos, conforme explicita Villas Boas (2007): o classificatorio, por
um lado, com a atribuicdo de notas, conceitos, rétulos (“fortes, médios e fracos”, por
exemplo), por segregacao em turmas diferenciadas a partir do rendimento, entre outras formas
que sdo, em ultima instancia, utilizadas para aprovar ou reprovar, incluir ou excluir jovens do
contexto escolar. Trata-se de uma das manifestacdes, na escola, da chamada “avaliacao
somativa”. Por outro lado, a avaliagdo pode ter o propdsito de promogao da aprendizagem de
educandos(as) ¢ educadores(as) e de desenvolver a propria institui¢do escolar: ¢ a chamada

“avaliagdo formativa”.

Segundo o classico livro sobre avaliagdo formativa do professor australiano Royce
Sadler (1989, p. 120 apud VILLAS BOAS, 2006), utiliza-se “avaliacdo somativa”, que seria
aquela que apresenta um balango do desempenho do(a) educando(a) ao fim de um ciclo,
atendendo em geral ao propdsito de certificagdo. Pode também ser empregada para “medir” as
aprendizagens ao fim de um periodo objetivando uma promogado, ou para garantir que os(as)
educandos(as) atinjam certas metas de desempenho ao concluirem cursos, ou ainda que
possam exercer determinadas atividades/fungdes, servindo ainda para selecionar aqueles que
se considera que devam continuar a estudar. Para Sadler (apud VILLAS BOAS, 2006) a
diferenca desta para a avaliacdo formativa seria em termos de proposito e de efeito, € ndo se

relacionaria com o momento da sua realizagao.

Assim, em sua fun¢do formativa, a avaliacdo permite que educadores(as) analisem o
progresso dos(as) educandos(as) com frequéncia e de modo interativo “para identificar o que
eles aprenderam e o que ainda ndo aprenderam, para que venham a aprender, e para que
reorganizem o trabalho pedagogico” (VILLAS BOAS, 2006, p.78). Este processo, ressalta a

autora, exige o respeito as diferencas e particularidades dos educandos(as), de modo que a
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avaliagdo possa ser adaptada as suas reais necessidades e trate de modo adequado e ético os
resultados, levando em conta ndo apenas os critérios de avaliacdo em si, mas o aluno, suas
circunstancias particulares e contexto de vida (inclusive historico e social), enquanto
referéncia. Desta perspectiva, a avaliagdo tem o conddo de auxiliar no desenvolvimento da

aprendizagem e encorajar os(as) educandos(as).

Villas Boas (2014) explica que, apesar de ndao haver antagonismo, ha importantes
distingdes entre a “Avaliacdo da Aprendizagem” e a “Avaliagdo para Aprendizagem”, no que
se refere a forma como a informacao ¢ usada. Na avaliacao para aprendizagem, explica ela, a
informacao ¢ utilizada para a tomada de decisdes que afetam o ensino e a aprendizagem em
curto espaco de tempo. Esta conectada, portanto, a uma perspectiva formativa, no olhar para o

futuro, implicada na melhoria dos processos de aprendizagens dos(as) educandos(as).

Por outro lado, ainda de acordo com a autora, a avalia¢do da aprendizagem tem como
foco o registro e o relato do quanto ja foi aprendido (no passado), objetivando os resultados e
ndo os processos. Vincula-se, assim, a uma perspectiva somativa, cujo foco sdo os resultados
e ndo o processo de aprendizagem. Na avaliagdo da aprendizagem, o sujeito da acdo ¢é
exclusivamente o(a) educador(a), enquanto na avalia¢do para aprendizagem, o(a) educando(a)

também participa do processo (VILLAS BOAS, 2014).

A autora se apoia no entendimento de Harlem (2006) para justificar que ndao ha
dicotomia entre avaliacao “da” e “para” aprendizagem (VILLAS BOAS, 2014), pois cada
qual tem seu proposito e campo de acdo. A Avaliagdo para as aprendizagens estd mais
comprometida com a qualidade e ndo com a quantidade, sempre tendo como foco o
desenvolvimento de intervengdes durante o processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
preocupa-se com o futuro, ao contrario da avaliagdo da aprendizagem que se volta

exclusivamente para o presente e passado.

Segundo Villas Boas (2007) e Freitas e Fernandes (2007) a avaliacdo desempenha trés

fungdes muito especificas no processo Avaliativo: fungdo diagndstica que diz respeito as
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analises que podemos realizar ao inicio de um processo pedagodgico para saber quais
conhecimentos j& existem e que outros precisam ser construidos; Avaliagdo somativa que diz
respeito ao registros em forma de notas conceitos e mengdes, a partir das atividades realizadas
no contexto parcial ou final de um processo; Avaliagdo Formativa que envolve o

acompanhado integral e processual da constru¢do de conhecimentos.

Acerca da Avaliagao formativa, realizada durante o processo avaliativo, podemos
utilizar a heteroavaliacdo e a autoavaliacdo para analisar como temos aprendido e o que mais
favorece a constru¢do de conceitos e conhecimentos em geral. E por isso, nos dedicaremos a

descrever e contextualizar cada um dos processos que envolvem autoavaliar e heteroavaliar.
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3. AUTOAVALIACAO E HETEROAVALIACAO

Os processos de avaliagdo tém sido tipificados a partir de variadas caracteristicas,
dentre os quais destacamos aquelas que levam em conta o sujeito praticante do ato de avaliar.
Por um lado, a partir deste prisma, temos a heteroavaliagdo, ou seja, quando um sujeito avalia
as aprendizagens de outro sujeito (ou coletividade); por outro, temos a autoavaliagdo, que ¢é
caracterizada pelo sujeito praticando avaliagdo em relagdo a si mesmo, olhando para
alguma(s) atividade(s) que tenha realizado, construindo reflexdes sobre seu proprio processo
de aprendizagem.

A autoavalia¢do ¢, de acordo com Silva, Bartholomeu e Claus (2007, p.97) “um
processo pelo qual um individuo, além de avaliar uma produgdo, uma a¢ao, ou uma conduta
da qual ele ¢ o autor, também avalia suas capacidades, seus gostos, seu desempenho, suas
competéncias e habilidades”. Trata-se, segundo os autores, de um processo cognitivo
complexo, por meio do qual o(a) educando(a) realiza um olhar para si e para sua produgao
com o intuito de conhecer-se melhor, objetivando aperfeigoar seu desenvolvimento cognitivo
e suas agdes na constru¢ao de aprendizagens. Tem, assim, carater reflexivo e diagnostico,
sendo desejavel a sua realizacdo ndo apenas por parte dos(as) educandos(as), mas também por
educadores(as) e mesmo pelas instituigdes de ensino em si, a fim de melhorar suas praticas e
seus projetos formativos.

Para Lima (2017a), ¢ imprescindivel que uma escola que pretenda praticar avaliacao
formativamente também exerca praticas de autoavaliagdo em relagdo a si mesma, com
participagdo dos variados sujeitos que nela atuam. Tal avaliagdo, contudo, ndo pode ser
realizada como territorio de disputas pessoais ou para avaliar pessoas individualmente. Tal
uso poderia ocorrer, como sugere o autor, pedindo-se que os docentes e profissionais, “de
maneira discreta, seja por escrito ou oralmente, reflitam sobre os resultados apontados em
decorréncia do trabalho realizado, como por exemplo, nas reunides do conselho de classe”
(LIMA, 2017a, p.175). Antes de apontar falhas dos(as) educandos(as), portanto, o profissional
¢ convidado a refletir sobre seu proprio percurso, tomando como base o projeto
politico-pedagogico da instituicdo e produzindo textos reflexivos sobre sua atuagdo. O
objetivo, sempre, ¢ o aperfeicoamento do trabalho pedagogico realizado.

H4 também a possibilidade de realizagdo da heteroavaliagdo que recebe a
denominacgao de avaliagdo por pares ou por colegas que, para Lima (2017b), se entrelaca aos
conceitos de autoavaliagdo e de avaliagdo formativa. Isto porque, para este autor, a avaliagdo

por pares pode ser pré-requisito ou um relevante complemento a efetivagao da autoavaliagdo,
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j& que o(a) sujeito exercita a pratica de avaliar, ou seja, vivencia a experiéncia de ser
avaliador(a).

O autor alerta, contudo, que a pratica so sera efetiva mediante orientagdes continuas
e um planejamento bem feito por parte dos(as) educadores(as), com a defini¢do clara de
propositos, critérios e acompanhamento constante. A avaliagdo por colegas também nao deve
incluir atribui¢do de notas ou pontos, o que pode causar estranheza e desconforto,
comprometendo seu potencial formativo.

Neste sentido, os(as) educandos(as) devem ser orientados a, no processo de
avaliacdo de pares, utilizar argumentos que realcem os aspectos positivos das producdes e
oferecam sugestdes de melhoria aos colegas, sem desencoraja-los. Ela ndo substitui a
avaliacdo por parte dos(as) educadores(as), mas complementa-a. Tal tipo de avaliacdo pode
ser praticada com criangas e estudantes de qualquer etapa da escolarizagdo, desde a educagao
basica a superior e tem como sentido proporcionar experiéncias mediante as quais “as
aprendizagens se alargam, principios éticos e formativos estdo presentes e a alteridade e
socializagdo ganham reforgo indispensavel para a formagdo dos estudantes” (LIMA, 2017b,
p.184).

No presente trabalho vamos nos aprofundar mais especificamente sobre a
autoavaliacdo realizada pelos(as) educandos(as), ou seja, sobre si mesmos. Nao poderiamos,
contudo, deixar de explicitar o quanto acreditamos que tanto estudantes quanto
professores(as) e escola teriam a ganhar com a pratica sistematica e séria da autoavaliagdo,
ampliando seus potenciais de desenvolvimento.

As praticas avaliativas - de modo especial, a autoavaliagdo - precisam levar em
consideragdo que o(a) educando(a) — seja crianga, jovem ou adulto - ¢ parte ativa nesse
processo, cedendo espago para que ele também possa desenvolver, desde cedo, a
autorregulacdo - ou seja, a “capacidade de gerenciar comportamentos, pensamentos e
sentimentos, assumindo uma postura critica, responsavel e autdbnoma para com sua propria
aprendizagem” (ZENTNER, 2019, p.1). Ou seja, € importante considerar que o proprio sujeito
pode e deve fazer esse exercicio reflexivo e critico sobre sua singularidade de aprendizagem

sobre como e de que forma aprende.

Para Luckesi (2016, s/p) a “autoavaliacdo ¢ uma modalidade de pratica avaliativa
onde a presenca da subjetividade do avaliador --- que avalia a si mesmo --- ¢ intensa, desde
que ndo conta com um controle metodolégico externo, como ocorre com OS Tecursos

utilizados na heteroavaliacdo”. Em sua utilizagdo, portanto, € necessario que haja uma série de
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cuidados para evitar tanto a condescendéncia por parte do sujeito em relagdo a propria
avaliagdo, quanto o excessivo rigor, uma vez que o processo estaria permeado por emogoes,
crengas, autoimagem e valores pré-concebidos que poderiam turvar e atrapalhar seu processo

investigativo sobre seu desenvolvimento.

Neste caminho, coadunamos com a perspectiva defendida por Paulo Freire (1998,
p.71), segundo o qual "o ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
educandos possam participar da avaliagio. E que o trabalho do professor é o trabalho do
professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo". Essa participag¢do pode ser tanto
pela autoavaliagdo como pela tomada de decisdes coletivas que envolvem os combinados de

sala de aula.

A saber, a autoavaliagdo se revela como importante aliada consubstanciando-se
como “processo pelo qual o proprio aluno analisa continuamente as atividades desenvolvidas
e em desenvolvimento, registra suas percepcdes € sentimentos e identifica futuras agdes, para
que haja avango na aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2008, p. 51-52). A pratica recorrente da
autoavaliagdo em um contexto adequado, ¢ capaz de proporcionar aos(as) educandos(as) uma
analise continua de proprios processos de aprendizagem, o que o auxilia a adquirir autonomia,
tirar conclusdes e replanejarem suas agdes a partir do que foi aprendido, do que ainda ndo o
foi, “tomando como referéncias os objetivos de aprendizagem e os critérios de avaliagao”
(VILLAS BOAS, 2008, p. 51). Em todo caso, a autoavaliacdo ndo deve ser uma pratica
aleatoria, mas uma agao planejada e precisa ser utilizada com responsabilidade.

Cumpre, contudo, ressaltar que ha diferencas essenciais entre praticas
autoavaliativas e de “autonotacdo”, representando esta Ultima uma pratica “quantitativista”,
em que ao aluno se pede para, pontualmente, geralmente no momento final de um processo
(como ao fim de um bimestre), atribuir uma nota a seu proprio desempenho. A autoavaliagao,
por sua vez, “ndo visa a atribui¢do de notas ou mengao do aluno; tem o sentido emancipatorio
de possibilitar-lhe refletir continuamente sobre o processo da sua aprendizagem e desenvolver
a capacidade de registrar suas percepgdes” (VILLAS BOAS, 2001, p. 86).

Para que isto se concretize, ¢ necessario oportunizar ao aluno(a) para que possa
perceber que isso vai além do preenchimento pontual de um questionédrio ao final de um
bimestre, de forma pouco contextualizada, ndo reflexiva e “acritica”, com a atribui¢do final de
uma nota por parte do aluno. Mas que se trata de uma agdo ética e comprometida com os

processos de formagdo do sujeito. Trata-se de uma perspectiva de avaliacdo formativa que
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acompanha o desenvolvimento das aprendizagens e a melhoria do processo de ensino de
todos(as).

De acordo Hadji (2001), uma hipdtese fundamental na perspectiva da avaliacao
formativa ¢ de que o(a) educando(a) participe dos processos de regulacdo das proprias
aprendizagens, bem como os demais atores da escola. Neste sentido, para o autor, o primado
da autoavaliagdo expressa uma dupla vontade: por um lado, a vontade de privilegiar a
regulacdo da aprendizagem, especialmente a autorregulagdo. Por outro, a vontade de
desenvolver atividades de metacognicao.

No ambito da regulacdo, o autor ressalta a necessidade de distinguirmos
autonotacdo de autocontrole. Por autonotacdo, explica tratar-se de uma pratica por meio da
qual o aluno analisa o proprio trabalho e atribui-lhe uma nota. Segundo ele, esta pratica ja
pode ser considerada uma forma do aluno estabelecer uma comparagao entre o produto final
de seu esfor¢o, tendo em vista uma referéncia/norma (ou seja, os objetivos esperados da
realizacdo de tal atividade). Seria, portanto, uma forma de autobalanco (HADJI, 2001).
Assim, assinala que tal pratica, contudo, se restringe ao momento de conclusdo de um
processo, quando a ag¢ao de produgao esta finalizada.

O “autocontrole”, por outro lado, seria componente do préprio processo de feitura,
podendo ser definido, de acordo com Hadji (2001, p.102), como “observacdo continua do
desenrolar de suas quatro principais fases (representacdo do objetivo, antecipagdo,
planejamento, execugdo)”. Corresponde, assim, para este autor, a uma avaliagdo continua que
0 sujeito pratica enquanto realiza a acdo, e que por vezes pode ser implicita ou mesmo
inconsciente, traduzindo-se como uma instancia interna reguladora da agdo. Ou seja, trata-se
para ele de um “olhar critico sobre o que se faz, enquanto se faz” (HADJI, 2001, p.102).

Vale dizer que o autocontrole do qual o autor Hadji trata ndo se refere a ideia de
controle, vigildncia e imposi¢do de regras a si mesmo como formas autoritarias de proceder
com pratica examinatdria. Ao contrario, o autor ressalta a importancia do proprio sujeito se
autorregular quanto a sua forma singular de aprender. Assim, a regulacao da aprendizagem
nao deve ser uma acdo externa de alguém observando se aprendemos, mas de n6s mesmos
realizarmos esse ato de olhar para o nosso desenvolvimento, analisando como e se temos
aprendido.

Enquanto autocontrole, portanto, a autoavaliacdo ja estaria em certa medida
presente nas acdes dos(as) educandos(as), mas precisa ser um ato consciente, responsavel e
realizado com compromisso, sem equivocos, podendo enriquecer “o sistema interno de

orientacdo para aumentar a eficiéncia da auto-regulacdo, verdadeira ‘chave’ de todo o
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sistema” (HADIJI, 2001, p.102). Deste modo, a autoavaliagdo nio serviria como mero adorno
do processo avaliativo, mas como um procedimento de participagdo efetiva dos sujeitos da
escola.

No que se refere a metacognicdo, Hadji (2001) explica tratar-se de um processo
mental pelo qual o(a) educando(a) adquire consciéncia dos aspectos e momentos diversos da
sua atividade cognitiva, ou seja, “é sindbnimo de atividades de autocontrole refletido das a¢des
e condutas do sujeito que aprende. Ela ¢ da ordem da conceptualizacdo refletida, e implica
uma tomada de consciéncia, pelo sujeito, de seu proprio funcionamento” (p.103).

O objetivo prioritdrio da autoavaliagdo, segundo este autor, seria portanto a
passagem dos processos espontaneos, pouco ou nado sistematizados de autocontrole, que por
vezes sdo até inconscientes, para a tomada gradual de consciéncia, de uma regulacao
metacognitiva - portanto, objeto de maior reflexdo, que possibilita ao educando(a) lancar mao
de mais recursos € conhecimentos em seu processo. Assim, o(a) educando(a) conquista maior
autonomia e independéncia em relagdo as proprias aprendizagens, diminuindo a necessidade
de regulacao externa por parte de terceiros, a exemplo do(a) educador(a).

A autoavaliagdo, contudo, ¢ wuma habilidade que deve ser construida,
paulatinamente, com apoio dos(das) educadores(as). Segundo Hadji (2001), pode-se distinguir
grosso modo quatro momentos neste processo de passagem do autocontrole espontdneo (ou
regulacdo cognitiva implicita, que seria aquele “pensar sobre o que se faz, enquanto se faz”)
em direcdo a autoavaliagdo como habilidade. Os momentos seriam: a autonotagdo, o
autobalango, o autocontrole critico instrumentalizado e, por fim, a desejada regulagdo
metacognitiva.

De acordo com Silva, Bartholomeu e Claus (2007), € preciso estabelecer objetivos
claros a pratica autoavaliativa, bem como preparar previamente os sujeitos (tanto educadores
quanto educandos) para realizé-la, sob o risco de que a mesma cause conflitos e se distancie
de seus objetivos. Ndo raro, por exemplo, pode haver divergéncia de opinides entre
educandos(as) e educadores(as) quanto as interpretagdes que fazem, transformando a
autoavaliagdo em verdadeira “batalha de opinides” que “macula” o instrumento com
descrédito por parte de todos os envolvidos - os(as) educandos(as), por um lado, ndo sentem
que sua avaliacdo foi valorizada/contemplada, enquanto os(as) educadores(as), discordando
da autoavaliagdo realizada, concluem que os mesmos sdo despreparados ou imaturos para
emitir consideragdes sobre si. Trata-se, assim, de um empobrecimento da experi€ncia
avaliativa, que a distancia de seu nobre objetivo de servir de meio e suporte a construgao e

aprimoramento das aprendizagens.
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Nao se trata, contudo, de deixar o(a) educando(a) sem qualquer suporte. A
autoavaliacdo precisa ser desenvolvida e, conforme Lima (2017a), se fortalece por meio do
uso do feedback, devolutiva ou um retorno, seja por parte do(a) educador(a), ou mesmo de
colegas/pares. Para ele, a autoavaliagdo pode ser realizada partindo de um feedback
encorajador que leve o(a) educando(a) a refletir sobre suas aprendizagens. A afetividade,
neste processo, também se faz imprescindivel, de forma que se estabelega entre educando(a) e
educador(a) relagcdes de confianga mutua, €tica e respeito.

O autor ressalta, ainda, que a autoavalia¢dao, quando desenvolvida de acordo com os
propositos corretos, ajuda a romper com a logica classificatoria dos exames. Diz ele:
“Devolver um trabalho ou qualquer producdo ao estudante sem que ele seja incentivado a
autoavaliacdo reforgard ainda mais o poder ja consagrado a nota e a aprovacao/reprovagao,
sem compromisso com as aprendizagens” (LIMA, 2017a, p.174).

E importante ressaltar que autoavaliagio e heteroavaliagdio ndo sdo praticas
excludentes, mas complementares, sendo ambas - se praticadas com rigor metodologico,
consciéncia critica e sensibilidade - de enorme importincia para o desenvolvimento das
aprendizagens dos(as) educandos(as), nao apenas (mas especialmente) no contexto escolar.

Durante a vida estudantil, de acordo com Luckesi (2016), a heteroavaliagao ¢ muito
utilizada em uma via de mao unica na qual o(a) educador(a) ¢ visto como a pessoa indicada
para realizar a avaliagdo, tendo em vista que ja possui formacao e experiéncia suficientes para
desenvolver o ato avaliativo. Entretanto, sabendo da importancia da heteroavaliagdo, vale
estimular a sua realizagdo, entre os proprios colegas, desde os anos iniciais para que ndo fique
apenas na mao do(as) educador(a) tal responsabilidade e assim se tornaria uma via de mao
dupla em que todos podem realizar os processos avaliativos.

Assim, as praticas de heteroavaliagdo também exigem uma série de cuidados
metodoldgicos para evitar, por exemplo, interferéncias subjetivas do sujeito ao qualificar a
realidade. O(a) avaliador(a) precisa ter muita atengdo acerca da realidade investigada e a
qualificacdo que faz da mesma a partir das informacdes coletadas (LUCKESI, 2016). Em face

disto, a seguinte série de cuidados deve ser seguida pelo(a) avaliador(a) ao coletar os dados:

(01) previamente, estabelecer a matriz dos dados necessarios para
efetivamente descrever seu objeto de investigacdo, evitando, desse
modo, a aleatoriedade dos dados a serem coletados. Nesse caso,
necessita, pois, de, sistematicamente, estabelecer todas as varidveis a
serem levadas em conta para descrever cuidadosamente seu objeto de
investigacdo; essa matriz indicara os caminhos para a elaboracdo de
instrumentos para a necessaria coleta de dados, tendo em vista garantir
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uma pratica avaliativa, com a menor incidéncia possivel da
subjetividade do avaliador;

(02) para tanto, necessitara de instrumentos de coleta de dados
adequados ao seu objeto de investigacdo, elaborados segundo
rigorosas regras de investigagao;

(03) havera ainda a necessidade de um padrdo de qualidade desejado,
previamente estabelecido, que permitira qualificar a realidade
investigada; ou seja, a realidade investigada preenche o padrio de
qualidade desejado para essa realidade? (LUCKESI, 2016, s/p).

Ao seguir com rigor estes cuidados, o(a) avaliador(a) possibilita a descri¢do mais
objetiva possivel da realidade, que deve entdo ser observada se atente ao padrao de
referéncia/qualidade estipulado previamente. Este ¢ o encaminhamento mais importante e
necessario da pratica avaliativa porque o que se espera ¢ que os critérios sejam atendidos para
que os processo de aprendizagem sejam paulatinamente construidos.

Outro fator a ser levado em conta nos cuidados com as praticas da heteroavaliagao ¢
a influéncia, por vezes inconsciente, que a avaliacdo informal pode ter, interferindo
enormemente na andlise do(a) educador(a) ao atribuir notas e conceitos, por exemplo, sem
que este sequer se dé conta. O(a) educador(as) pouco cuidadoso e desatento a questdo é capaz,
por exemplo, de realizar andlises sobre as aprendizagens dos alunos sem deixar claros os
critérios utilizados para cada atividade. Correm assim, muito facilmente, o risco de
apegarem-se a indicadores subjetivos e ndo sdo suficientemente claros como comportamento,
participagdo e assiduidade, para atribuir notas a mais, a menos ou até fazer o
“arredondamento” de notas.

Na opinido de Villas Boas (2007) esta pratica do “arredondamento de notas”, sem
explicitagdo dos critérios utilizados, ¢ um exemplo de uso que pode ser feito da avaliagdo
informal. Para ela, avaliar o(a) educando(a)“como um todo” ¢, assim, uma pratica dubia, pois
pode servir tanto para beneficid-lo quanto para prejudica-lo em seu percurso académico. Mas
isso também pode ocorrer na pratica da autoavaliagdo, em que os sujeitos buscam seu proprio
favorecimento e uma das formas de fazé-lo € utilizando as notas.

Conforme ensinamentos de Lima (2017a), ¢ fundamental que a autoavaliagdo
jamais seja atrelada a avalia¢dao informal desencorajadora, ou seja, as informagdes observadas
pelo(a) educador(a), ao olhar a autoavaliagao do(a) educando(a), ndo devem ser publicizadas
ou utilizadas com propositos que ndo sirvam para a reorganizacdo do trabalho pedagogico.
Em todo o caso, deve ser vinculada ao desenvolvimento das aprendizagens dos(as)

educandos(as), sob pena de romper com o elo de confianca, absolutamente fundamental a
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consecucdo dos objetivos da autoavaliacdo. Em outras palavras, ndo cabe ao educador(a) a
discordancia ou julgamento daquele procedimento desenvolvido pelo(a) educando(a).

E preciso estar atento ao fato de que a autoavaliagio, como bem pontuam Silva,
Bartholomeu e Claus (2007), ndo ¢ um processo neutro. Ela compreende a participacdo de
sujeitos diferentes, pertencentes, por exemplo, a culturas, contextos sociais, de
ensino/aprendizagem e vertentes académicas distintas, podendo ser influenciados por
multiplas varidveis, que tém por sua vez o condao de se tornarem restrigdes no momento da
autoavaliacdo. Os autores exemplificam, apontando ‘“as idiossincrasias, o excesso de
autoconfianga, a subestimacdo de capacidades, a honestidade e a boa vontade de quem
responde, a conscientizacdo e a capacidade de refletir” (SILVA, BARTHOLOMEU E
CLAUS, 2007, p.103) como requisitos a se considerar.

Assim, a autoavaliagdo, sendo uma pratica que envolve grande medida de
subjetividade, corre o risco de ser prejudicada por fatores de afetividade e tracos de
personalidade. Pode ocorrer, por exemplo, que o(a) educando(a) superestime uma habilidade
ou que, pelo contrario, a subestime no exercicio autoavaliativo. Ha pesquisas que apontam
ainda que a autoavaliagcdo pode ser afetada por erros subjetivos, como experiéncias anteriores
malsucedidas na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, ou por expectativas dos pares e
dos familiares, ou mesmo pela falta de pratica de estudar sozinho (SILVA, BARTHOLOMEU
E CLAUS, 2007). Tais restri¢des e dificuldades, contudo, ndo sdo o bastante para obscurecer
o potencial formativo de uma pratica constante, consistente, ética e bem planejada de
autoavaliacdo, seja com adultos, adolescentes, ou mesmo criangas, conforme veremos a

seguir.
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4. CRIANCA COMO ATOR SOCIAL QUE PODE PRATICAR A AVALIACAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI (BRASIL,
2009) orientam as instituicdes de ensino voltadas a Educa¢ao Infantil a criarem
procedimentos para a avaliagdo do desenvolvimento das criangas que nao tenham como
finalidade selecionar, promover ou classificar. Ao contrario, a avaliagdo nesta etapa da
educagdo deve levar em conta "a observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interagcOes das criangas no cotidiano", além de utilizar-se para isto de “multiplos registros
realizados por adultos e criancas” (BRASIL, 2009, p.18, grifo nosso).

Ainda hoje, contudo, ¢ muito comum encontrarmos pelas salas de aula do pais
praticas classificatorias desenvolvidas desde a Educagdo Infantil, como aplicagdo de testes e
provas, como bem salientam Villas Boas (2007) e Freitas e Fernandes (2007). Além disso, nao
¢ comum que os/as educadores/as incluam as criangas de forma ativa, como coautores em
seus processos avaliativos. Isto se justifica pelo apego a concepgdes ultrapassadas a respeito
dos conceitos de “infancia” e “crianga”, que lhes negam o estatuto de sujeitos e protagonistas
da prépria historia. Concepgdes bastante antigas e arraigadas em nossa cultura adultocéntrica,
como passamos a discutir nesta se¢ao.

Referindo-se a “infancia da palavra infancia”, Walter Kohan (2007) explica tratar-se
de um vocabulo latino, cujas primeiras aparigdes estdo estreitamente ligadas as normas e aos
direitos, muito mais conectadas ao dominio da coisa publica que ao ambito familiar ou
privado. O autor nos remete a estudos etimoldgicos que afirmam que o termo infans, do qual
“infancia” deriva, surge da juncao do in, prefixo privativo, com fari, que significa “falar”. Em
outras palavras, refere-se aquele(a) “que ndo fala”, ou “incapaz de falar”. H4, conforme
explicita a propria etimologia, um viés autoritario que permeia as concepgoes tradicionais da
infancia e que fundamentam nossas praticas em todos os ambitos da sociedade, o que também
se reflete nas instituicoes educacionais.

Hé também, contudo, um movimento que caminha no contrafluxo dessa tradi¢ao e
tem ganhado forca no sentido de repensar o lugar social das criancas. A partir dele emergem
novas representagdes, de forma que as criangas comecam também a ser compreendidas com
ocupantes do lugar de sujeitos, consideradas “enquanto atores sociais, produtores de sentido,
plenos participantes das praticas sociais nas quais se encontram envolvidos” (GOMES, 2008,
p-82). Percebe-se, assim, uma nova tendéncia em se reconhecer o papel de meninos e meninas

de menor idade como atores sociais, protagonistas, produtores de culturas € ndo meros
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“objetos” ou sujeitos passivos sobre/pelos/para os quais os adultos falam, discursam e
produzem representagdes.

E neste contexto que trazemos a discussdo do papel da crianga como protagonista
no processo avaliativo no qual também podem ajudar a decidir e tracar caminhos que possam
orientar e auxiliar as praticas avaliativas mais inclusivas e democraticas. Aqui incluimos a
utilizagdo da autoavaliagdo como proposta avaliativa que pode contribuir para o
encorajamento, reconhecimento e ampliacdo das multiplas aprendizagens.

Conforme ensinamentos de Sarmento (2005), as criangas tém competéncia e
capacidade para, de forma distinta - porém ndo menos legitima que a dos adultos -,
elaborarem suas proprias interpretagdes de si, dos outros e do mundo, de seus pensamentos e
sentimentos, utilizando-as para lidar com aquilo que as rodeia. Essa afirmagdao ¢ um bom
ponto de partida para a desconstru¢cdo de alguns fundamentos tedricos a partir dos quais as
criangas vém sendo tematizadas hé séculos, tarefa fundamental para pensarmos em praticas
alternativas que sejam inclusivas e respeitem, reconhecendo-a, a subjetividade, criatividade e
potencialidades infantis. E preciso libertar ndo apenas os “pequenos”, mas também (e
principalmente) a n6s mesmos, adultos, de uma mentalidade “engessada” que ainda nos
prende a tantas representagdes opressoras, equivocadas e limitantes das infancias. Essa
perspectiva pode representar a transformagdo e revisdo das abordagens tradicionais sobre as
criancas e a infancia.

Em seu belo ensaio “O enigma da Infancia”, o educador e filosofo Jorge Larrosa
(2000) sugere que haveria uma espécie de “assombro” por parte do mundo adulto em relagdo
ao universo infantil. O autor defende que a crianga ¢ algo absolutamente novo, "que dissolve a
solidez de nosso mundo e suspende a certeza que temos de n6s mesmos" (LARROSA, 2000,
p. 169), insistindo que a crianga deve ser compreendida, sempre, como algo além do que
podemos antecipar, estando “para além” daquilo que sabemos, queremos ou esperamos dela.

Larrosa (2000) explica que h4 dois pontos de vista a partir dos quais podemos
enxergar a infancia: um deles compreende-a como algo que os nossos saberes, praticas e
institui¢des capturaram; algo que podemos nomear, acomodar e sobre o que podemos intervir.
Deste ponto de vista, a infancia ndo passaria de um objeto de estudos e saberes; alvo de uma
série de agdes e usuario de um conjunto de institui¢cdes relativamente adaptadas as suas
necessidades, caracteristicas e demandas.

Por outro lado (e associando-se a esse segundo ponto de vista), o autor sugere que a
infancia pode ser compreendida enquanto alteridade, ou seja, enquanto algo que nunca ¢é

exatamente aquilo que sabemos, mas o outro de nosso conhecimento. Defende, ainda, que
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precisamos estar dispostos a ouvi-la enquanto um “outro” que ndo pode jamais ser
completamente acomodado por nés, mas frente ao qual ainda assim temos a obrigacdo de
ceder espago (LARROSA, 2000).

Larrosa ¢ critico em relagdo ao modelo positivo de verdade dominante em nosso
mundo que, configurado pela razdo técnico-cientifica, pretende ser capaz de explicar e dar
conta de toda a complexidade da infancia. Ele acredita que o estatuto da infancia ndo pode ser
reduzido ao modo pelo qual nossos saberes a dizem ou podem objetivar e abarcar, nem aquilo
que nossas praticas podem submeter, dominar e produzir (LARROSA, 2000, p.176).

O autor faz uma importante provocacdo, ao questionar se “as verdades de nossos
saberes” ndo seriam uma forma confortdvel de engano, expressao de uma relagcdo do universo
adulto com a infancia em que esta ultima, completamente apropriada e sem enigma algum, se
converta e se resuma a um objeto e ponto de partida de nossa vontade de dominagdo.
(LARROSA, 2000). Com isto, o autor estd a questionar se as verdades positivas ndo seriam,
justamente, aquilo que oculta a verdade da infincia, ou seja, se as concepgdes € crencas
arraigadas que os adultos possuem ndo seriam formas confortaveis de “nos enganarmos”,

mantendo uma posicao prepotente e de dominagao sobre as criangas.

Como afirmam James e James (2004), ¢ fato que o controle sobre as criangas muitas
vezes € exercido em nome do seu bem-estar. Contudo, ¢ igualmente evidente que em outras
ocasides 1Ss0 ocorre ndo necessariamente por zelo, mas como uma pratica que precisasse ser
reiterada no processo de socializacdo das criancas de modo a ensina-las que elas devem
sempre “fazer o que o adulto manda”, como se essa imposi¢do constituisse uma pratica
necessaria na “criagdo” das mesmas, tornando-as doceis e obedientes. Nas palavras dos
autores, “A simple and yet very clear reflection of the process by which social order is
maintained across and between the generations” (JAMES e JAMES, 2004, p.4). Isto ¢, “Um
reflexo simples, mas muito claro do processo pelo qual a ordem social ¢ mantida entre as

geragdes” (tradugdo nossa).

No sentido da imposi¢do que os autores destacam, a avaliagdo também ocupa esse
lugar, inclusive, quando o(a) educador(a) imagina que somente o(a) professor(a) estd “apto”
para proceder com o processo avaliativo. Entretanto, este ¢ um equivoco, pois a crianga
também pode olhar para si e sua forma de aprender e avaliar como esta seu processo de
desenvolvimento cognitivo. Para isso, basta que seja encorajada e que essa pratica nao seja
aleatoria, mas planejada e cotidianamente praticada. Avaliar ndo precisa ser uma acao de mao

unica, tanto educador(a) como educando(a) pode avaliar, independe da idade. Contudo,*“¢
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importante saber: a avaliacdio ndo pode expor a crianga a situagdes constrangedoras”
(VILLAS BOAS, 2007, p. 14). Isto €, ao se avaliar a producao da crianca, devemos dialogar
sobre o que ja conseguem construir ¢ valorizar tais construgdes, além de buscar meios de
sinalizar o que ainda precisa ser melhorado ou desenvolvido em termos de aprendizagens.
Assim, devemos ter cuidado para ndo impor regras e impedirmos 0s processo criativos que

sdo proprios do universo infantil.

A este respeito, os autores James e James (2004) apontam outro importante indicio que
pode ser extraido dessa necessidade dos adultos de impor as criangas o cumprimento de suas
vontades: o de que as criangas, ndo obstante todo o controle que se pretende exercer sobre
elas, ainda assim procuram fazer aquilo que desejam, mesmo que isso va de encontro ao que
lhes foi ordenado ou ensinado pelos adultos (JAMES e JAMES, 2004). Isso pode, inclusive,
ser utilizado para ilustrar como a infancia ndo se resume a reproducao do acervo cultural que
lhe ¢ direcionado pelo universo dos adultos, mas que ela também resiste, ressignifica, reage e

produz.

Nessa mesma dire¢do, Sarmento (2003, p.11) defende que “a identidade das criangas €
também a identidade cultural, isto €, a capacidade das criangas constituirem culturas nao
redutiveis totalmente as culturas dos adultos”. A cultura também se faz presente nas praticas
avaliativas que, desde cedo, sdo equivocadamente desenvolvidas como praticas examinatorias
e assim naturalizadas, a comecar pelas criangas, como momento mais importante em que se
exige mais esfor¢o e mais seriedade. Muitas vezes se institui (de forma equivocada) o “dia da
avalia¢do” ou até “semana de avaliagdo”, o que em verdade ndo ¢ possivel, tendo em vista que
a avaliacdo ¢ um processo, € ndo uma atividade pontual. “Avaliar”, assim, ¢ um conceito caro
e imprescindivel para fundamentar a pratica docente e dar sentido ao processo de
aprendizagemensino (ESTEBAN, 2003). Também ¢ importante refletir e conceituar

“criangas” e “infincias” a partir de uma perspectiva mais democratica, inclusiva e respeitosa.

3

Um dos campos do saber que mais tem investido nesta “virada conceitual” é a
chamada Nova Sociologia da Infancia, que vem propondo tomar a infancia como um “objeto”
privilegiado de investigacdo que merece este status por direito proprio, partindo dela para
interrogar e melhor compreender a sociedade como um todo, ndo apenas as criangas
(SARMENTO, 2005). Quem ¢ a crianca em sala de aula? Como a crianga aprende? Que sinais

podem ser percebidos quando estdo caminhando na construgdo das aprendizagens?
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Reégine Sirota (2001) explica que durante muito tempo a atencao dos socidlogos esteve
centrada nas instancias encarregadas de socializar as criangas, a exemplo da familia, da escola
e da justica, sendo a infiancia em si enxergada como objeto passivo de processos de
socializagdo capitaneados por estas instituigdes. A “virada conceitual” a qual nos referimos
parte, portanto, de uma releitura critica desse conceito de socializa¢do e de suas defini¢des

funcionalistas, levando em consideragdo as criangas como atores desse processo.

Conforme Sarmento (2006), o trajeto cientifico proposto pela Nova Sociologia da
Infancia compreende o estudo da mesma a partir do seu proprio campo, ou seja, a crianga
antes do aluno e a interag@o social inter e intrageracional antes da instituicdo — esse “antes”,
contudo, ndo deve ser compreendido como cronoldgico, mas como uma anterioridade
ontologica: “o aluno ¢ institucionalmente investido sobre um ser social concreto, a crianga,
cuja natureza biopsicosocial ¢ incomensuravelmente mais complexa do que o estatuto que

adquire quando entra na escola” (SARMENTO, 2006, p.17).

No contexto das praticas avaliativas, a partir de uma perspectiva formativa e
democratica, também se faz necessaria a compreensdo da complexidade do(a) educando(a)
enquanto sujeito biopsicosocial, de forma que se acolha e respeite as singularidades que
compdem este ambiente tdo heterogéneo que ¢ a escola. Conforme ensinamentos de Esteban
(2008, p.12), “a escola ¢ um espago caracterizado pela multiplicidade”, no qual “experiéncias,
realidades, cosmovisdes, objetivos de vida, relagcdes sociais, estruturas de poder, tradigoes
histéricas e vivéncias culturais diversos se plasmam”, entrecruzando-se. Isto pde em xeque

uma estrutura pedagogica que propde, predominantemente, o pensamento univoco.

Faz-se fundamental, diante desta incongruéncia, uma mudanca de paradigma a partir
do qual o ambiente escolar seja realmente compreendido enquanto locus de interacdo entre
culturas (inclusive infantis), histérias e trajetorias distintas, em que se adote praticas
pedagogicas (dentre as quais, as avaliativas) que respeitem tais diferencas e particularidades
dos(as) educandos(as). Os(as) educadores(as), portanto, t€ém que tomar como referéncia nao
somente os critérios de avaliagcdo em si, mas os(as) educandos(as), suas circunstancias e

contextos de vida (VILLAS BOAS, 2006).

As novas ideias que, no ambito da Sociologia, vém transformando, revisando e
desafiando as abordagens tradicionais sobre a crianca e as infancias, se desenvolveram no

rastro de um movimento anterior a partir do qual se comecou a considerar outros grupos
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subordinados (a exemplo das mulheres e das minorias): “O trabalho de feministas e
académicos sobre minorias sociais, a0 menos indiretamente, chamou ateng¢ao para o abandono
das criangas” (CORSARO, 2011, p.18). Tais ideias decorrem também, segundo este autor, da
ascensdo de perspectivas teodricas interpretativas e construtivistas na Sociologia, nas quais as
suposicdes sobre as géneses de tudo (desde a amizade aos conhecimentos cientificos) sdo
examinadas como produtos ou construgdes sociais, ndo mais como consequéncias biologicas

ou fatos sociais evidentes.

De acordo com Corsaro (2011) o pensamento socioldgico sobre a infancia se ocupa em
grande medida do tema “socializa¢do”, entendido como processo por meio do qual as criangas
se adaptam e internalizam a sociedade. Ainda segundo o autor as teorias tradicionais, em sua
maioria, focavam a familia e enxergavam a crianga separadamente da sociedade, como
alguém que deveria ser moldado para que s6 futuramente pudesse tornar-se um individuo

funcional.

A partir dessa concepgdo, foram propostos basicamente dois modelos de socializagao:
o determinista, que considerava o papel passivo da crianga - aqui compreendida, a0 mesmo
tempo, como potencial contribuinte para a manutencdo da ordem social e como possivel
ameaca a esta mesma ordem -, devendo por isso ser controlada e treinada cuidadosamente.
Para este modelo, a sociedade se apropriaria da crianca. Dentro dele, duas abordagens
diferenciadas se destacam — os funcionalistas, que pregavam a ordem e o equilibrio sociais e
consideravam que as criangas deveriam ser treinadas para contribuirem com a manutengao
dessa ordem; e os reprodutivistas, que reconheciam a existéncia de desigualdades que
tornariam indesejavel a defesa da internalizacdo, por parte das criancas, de requisitos
funcionais da sociedade, pois isto contribuiria para a manutencao do status quo (CORSARO,

2011).

Para o segundo modelo, construtivista, seria a crianga quem se apropriaria da
sociedade, sendo encarada como avido aprendiz com papel ativo na constru¢do de seu mundo
social. As teorias construtivistas municiaram a Sociologia na tarefa de reorientar a imagem da
crianca como agente ativo, contudo, foram insuficientes por ndo considerarem a
complexidade da estrutura social e das atividades coletivas da crianga, dando demasiado
enfoque ao desenvolvimento de resultados (por elas considerado um processo linear), € muitas
vezes concentrando-se na crianca de forma isolada, individualmente considerada

(CORSARO, 2011).
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Para o autor, o termo “socializacdo” infantil carrega, “de per si”, conotagdo
individualista e progressista dificilmente superavel, que nos remete automaticamente a ideia
de preparacdo para o futuro. “Numa perspectiva sociologica”, afirma ele, “a socializagdo nao
¢ s6 uma questdo de adaptacdo e internaliza¢ao, mas também um processo de apropriacao,
reinvengdo e reproducao” (CORSARO, 2011, p.31). Tendo isso em vista, sugere uma nova

no¢ao, a de “reproducio interpretativa”, que pode ser explicada da seguinte maneira:

O termo interpretativo captura os aspectos inovadores e criativos da
participagdo infantil na sociedade e aponta para o fato de que as criangas
criam e participam de suas proprias culturas de pares pela apropriagdo
criativa do mundo adulto para resolver suas proprias preocupagdes. O termo
reprodugdo envolve a ideia de que a crianga ndo se limita a internalizar a
sociedade e a cultura, mas também contribui ativamente para a producao e a
mudanca da cultura. O termo também indica que a crianga é, por sua
participagdo muito ativa na sociedade, restrita pela reproducdo social. Em
outras palavras, as criangas e suas infancias sdo afetadas pelas sociedades e
culturas em que elas estdo inseridas (CORSARO, 2011, p. 347-348, grifos do
autor).

Assim, partindo do conceito de reprodugdo interpretativa, tem-se que a crianga
contribui tanto para a preservagdo e reproducdo, quanto para eventuais alteragcdes e mudancgas
na sociedade. O conceito ndo abriga a ideia de um desenvolvimento infantil linear, mas
encara, contrariamente, a integracao das criangas em suas culturas de maneira reprodutiva, por
meio de processos de atribuicao de sentido ao mundo adulto e producgdo coletiva de seus

proprios mundos e culturas de pares.

A crianga também ¢, portanto, agente da sociedade em que vive e isto significa dizer
que ela participa, nas palavras de Castro (2001, p.31), “mediante intervencdes nas praticas
sociais situadas historicamente, em tempo € em espago especificos e particulares, mesmo sem
ser capaz de reconhecer e admitir discursivamente motivos, intengdes ou justificativas de

acao”.

Esta abordagem nos serve como um ponto de partida para desconstruirmos uma
imagem secularizada das criangas como seres incapazes, inaptos e indteis. E ainda preciso
avangar muito, contudo, no sentido de pensar possibilidades praticas de inclusdo das mesmas
nos processos de discussdo e deliberagdo de suas comunidades de pertenca. Precisamos
repensar as praticas sociais de maneira a inclui-las, respeitando a subjetividade infantil e, ao

mesmo tempo, reconhecendo sua legitimidade para participar e interferir/influir na construgao



35

do mundo em que vivem. Uma tarefa que ainda estd, em grande medida, ainda por ser

realizada.

No ambito especifico das praticas avaliativas dentro do contexto escolar, o recurso a
autoavaliagao pode ser importante aliado na inclusdo e reconhecimento da voz das criangas
em seus processos de aprendizagem, como um recurso para “substituir a 16gica da exclusdo,
que se baseia na homogeneidade inexistente, pela logica da inclusdo, fundamentada na

heterogeneidade real” (ESTEBAN, 2008, p.12).

Oliveira e Pacheco (2005) utilizam-se do conceito de “excedente de visdo”, de
Bakhtin, para ampliar a perspectiva da avaliagcdo enquanto pratica democratica. Explicam eles
que, para Bakhtin (2000) “o outro que se encontra fora de mim, por mais proximo que esteja,
ndo coincide comigo; nessa posicdo, consegue saber ou ver algo em mim que me ¢
inacessivel”. Cada sujeito, assim, possui um “excedente de visdo” em relagdo ao outro,
estabelecendo-se uma relagdo de complementaridade em que as diferengas, longe de serem
problema, devem ser assumidas enquanto riqueza. Nas palavras dos autores, “compreender
essa relagdo eu-outro, na constituicdo do meu proprio conhecimento, fortalece a exigéncia de
que o processo avaliativo incorpore a multiplicidade de olhares constituintes da dinamica

pedagogica” (OLIVEIRA; PACHECO, 2005, p.141).

As préaticas autoavaliativas, que devem ser utilizadas desde a educacdo infantil podem,
portanto, ser importantes aliadas a inclusao desta multiplicidade de “olhares”, reconhecendo o
protagonismo ¢ a importdncia das criancas na construcdo (e recondugao) das praticas
avaliativas e dos seus processos de aprendizagens. Propiciam, para além disso, o
desenvolvimento da autonomia e criticidade dos(as) educandos(as), sendo fundamentais para

que exercitem de forma saudavel e consciente a sua cidadania.

A fim de ampliarmos as discussdes acerca da autoavaliagdo e a potencialidade que
pode decorrer de sua utilizagdo, relataremos a seguir o percurso da pesquisa realizada com
docentes que atuam na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, na tentativa
de conhecermos as concepgdes que eles(as) t€ém sobre praticas de autoavaliagdo e suas
possibilidades de uso com criangas, identificando as praticas autoavaliativas porventura

realizada por eles(as) com as criangas com quem trabalham.
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5. CAMINHOS DA INVESTIGACAO E CONSTRUTOS SOBRE AUTOAVALIACAO

O objetivo desta secdo ¢ discutir as informagdes que surgiram do questiondrio da
pesquisa para a compreensao de nosso objeto de estudo. Assim, situamos a metodologia
utilizada, a abordagem e tipo de pesquisa, o contexto de sua realizacdo, o perfil dos(as)
participantes e a técnica utilizada para andlise das informagdes. Em seguida, vamos
apresentar ¢ analisar as concepgdes dos(as) educadores(as) participantes acerca da

autoavaliacdo e suas impressdes/compreensoes.

E fato que a escolha por uma técnica de pesquisa precisa estar indissociavelmente
conectada a natureza e aos objetivos da pesquisa. Conforme ensinamentos de Marconi e
Lakatos (1999, p.33), “tanto os métodos quanto as técnicas devem adequar-se ao problema
a ser estudado, as hipdteses levantadas e que se queria confirmar, e ao tipo de informantes

com que se vai entrar em contato”.

Sendo assim, quanto aos procedimentos da investigacdo, iniciou-se como uma
pesquisa bibliografica, utilizando-se de revisdo de literatura (elaborada a partir de livros,
artigos e materiais disponiveis na internet) e aprofunda-se com a analise de questionarios,

que foram respondidos por 24 (vinte e quatro) educadores/as.

De acordo com Gil (1999, p.128) pode-se definir o questionario como “técnica de
investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,

sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

O autor enumera, ainda, as vantagens e desvantagens do uso do questionario em
relagdo a outras técnicas de coleta de dados. Por vantagens, ele considera: a possibilidade
de atingir nimero grande de pessoas, ainda que dispersas em area geografica extensa, uma
vez que o questiondrio pode ser encaminhado pelo correio; garantia de anonimato dos
participantes; possibilidade de que participantes respondam quando julgarem mais
conveniente; nao exposicao dos pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto

pessoal do entrevistado.

Como desvantagens, por outro lado, o autor destaca: exclusdo de quem ndo possui
habilidades de leitura e escrita; impossibilidade de auxiliar o participante quando ele nao
compreende instrugdes ou perguntas; impossibilidade de conhecer as circunstancias nas

quais o questiondrio foi respondido, que pode ser importante para avaliar a qualidade das
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respostas; ndo garantir devolutivas devidamente preenchidas; o fato de em geral conter,
numero relativamente pequeno de perguntas, ja& que questionarios extensos tém pouca
probabilidade de serem respondidos; inconsisténcia em relagcdo a objetividade, pois os itens

podem ser interpretados de formas distintas por cada participante (GIL, 1999).

Importante ressaltar que a pesquisa foi realizada em pleno contexto de pandemia da
COVID 19, no segundo semestre de 2021, o que acabou pautando uma série de decisdes
tendo em vista as restricdes a circulagdo de pessoas, dificuldade de realizar encontros
presenciais e também as rotinas alteradas e especialmente intensas de trabalho dos(as)

educadores(as).

Para coleta de dados, utilizamos o recurso de questiondario, que foi enviado de forma
online para grupos de profissionais da educacao (gestores, coordenadores pedagogicos e
docentes) por meio de um link, hospedado na plataforma SurveyMonkey. O envio e
recebimento das respostas se deu entre os dias 20 de outubro e 04 de novembro de 2021,
periodo no qual obtivemos um retorno de 24 respostas de educadores(as) que atuam em
institui¢des publicas e particulares de Salvador (BA) e Regido Metropolitana, com turmas

de criangas da Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

No total, foram analisados os 24 questionarios respondidos pelos(as) educadores(as)
que colaboraram com a investigagdo. Por questdes éticas e para evitar que os(as)
participantes se sentissem constrangidos em responder as perguntas, optamos pela
realiza¢do de questionarios andnimos, em que o(a) respondente tinha a op¢ao de sugerir um
nome ficticio pelo qual iremos, a partir deste ponto, identifica-los(as). Sao eles: Jacque,
Mary, Nina, Gisele, Joana, Nay, Flora (1), Kyl, Erick, Inés, Ana(1l), Pro J, Mascarenhas,
Virginia, Joana, Isa, Oliveira, Kyu, Marina, Ana Luiza, Ana(2), Lis, Carolina, Kayala e

Flora(2).

Por ndo estarmos trabalhando com a categoria gé€nero, ndo solicitamos que os(as)
participantes o identificassem, nos limitando a referéncia apenas do nome ficticio indicado

por eles/elas.

A partir das respostas, observamos que a maioria dos(as) participantes trabalha em
instituicdes particulares (79%). Percebe-se que 11 respondentes atuam exclusivamente com

Educacdo Infantil, enquanto outros 12 atuam exclusivamente com o Ensino Fundamental 1,
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sendo que uma respondente trabalha em ambos os segmentos. Do total de respondentes 10

possuem graduagdo, 11 possuem também especializacdo e 3 t€ém o titulo de mestrado.

Os bairros de Salvador onde se localizam as escolas sdo: Boca do Rio (2
respondentes), Bosque das Bromélias (1), Centro(1), Costa Azul (2), Engenho Velho de
Brotas(1), Federagao (1), Horto Florestal (1), Periperi (1), Pituba (12), Rio Vermelho (1),
Stella Maris (1) e Vila Laura (1). Além de um(a) respondente que trabalha numa escola

localizada em Gleba H - na cidade de Camagari, localizada na regido Metropolitana.

O questionario foi enviado ao maior numero possivel de profissionais dentro do
recorte da pesquisa, na tentativa de alcangcarmos uma abrangéncia suficiente de amostras. Isso
foi interessante porque obtivemos um retorno de 24 pessoas, atendendo positivamente nossas
expectativas. Com base nas respostas, realizaremos a andlise de seu conteudo e
apresentaremos alguns trechos que consideramos mais representativos a partir das
inquietacdes que mobilizamos neste processo de investigagdo. Deixaremos, contudo, o
conteudo integral de cada respondente disponivel na secdo “Apéndice B”, para eventuais

consultas.

No instrumento, incluimos 06 questdes relacionadas ao perfil dos(as) participantes e
outras 08 questdes especificas na tentativa de compreender nosso problema de pesquisa. A
estas 08 questdes agrupamos de acordo com 04 temas centrais de investiga¢do, conforme

demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 1: Temas centrais da investigacio

Unidade tematica Pergunta(s) de questionario
1. Concepgdes de Avaliacao 1. Para vocé, avaliagao €...
da/para Aprendizagem 2. Como vocé trabalha a avaliagdao na

escola? Quais instrumentos de
avalia¢ao vocé mais utiliza?

3. O que vocé considera mais simples e
mais complexo no ato de avaliar?

2. Concepgdes de Autoavaliagdo 1. O que ¢ autoavaliagao?
2. Comente sobre o possivel vinculo
entre autoavaliacado e atribui¢ao de
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notas.
3. Possibilidades de participagao 1. De que forma as criangas podem (se
das criangas no ato avaliativo podem) participar do ato avaliativo?
4. Praticas de autoavaliacdo com 1. Vocé considera possivel realizar
criangas. praticas de autoavaliagdo com

criancgas? Comente.

2. “A autoavaliagdo com criangas pode
ser muito potente no processo
avaliativo”. Comente essa afirmagao.
3. Que critérios vocé considera que nao
podem faltar para que as criangas
avaliem suas proprias produgdes?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme ja pré-anunciamos, realizamos um agrupamento de respostas que podem
trazer a tona impressdes € concepgdes sobre a autoavaliagdo que os/as docentes porventura

utilizam com criangas da Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental 1.

Unidade tematica 1: Concepgoes de Avaliacio da/para Aprendizagem

Nas respostas da pesquisa sobre o conceito de Avaliacdo da/para Aprendizagem
aparece, com mais énfase, uma compreensdo como um processo continuo, € ndo momento
pontual. As palavras “processo”, “processual” e “continuo” aparecem na maioria dos retornos
ao questionario, conforme exemplos a seguir, em resposta a questdo “Para vocé, avaliar ¢é...”:

“Repensar, rever, um processo” (Marina);
“Um ato continuo” (Carolina);

“Processual e por isso sugere que na praxis educativa ¢ iminente a reflexdo sobre o
nosso fazer e como os estudantes realizam cada proposta. Levantar hipoteses e validar as
especificidades dos sujeitos” (Virginia);

“Um processo fundamental que vai muito além das notas e relatorios”. (Iné€s)
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Tais respostas (com grifos nossos) se alinham com definicdo do Ministério da
Educacdo no que se refere a Avaliagdo na Educagdo Infantil que, em documento especifico,
propde “como perspectiva a constru¢do de uma sistematica de avaliagao da educacao infantil,
0 que supOe assumir a avaliacdo ndo como atividade pontual, mas sim como processo”
(BRASIL, 2012, p.11). E este entendimento também ¢ comum para Hoffman (2020, p. 12)
quando afirma que a avaliacdo tem “fortes indicios de um fazer intencional e reflexivo no
sentido de um processo [...] voltado ao acompanhamento individual e a promocao de

oportunidades significativas de aprendizagens as criangas”.

No que se refere a oportunidade de aprendizagem, conforme trata Hoffmann,
percebe-se na resposta de um professor que ha mesmo essa preocupagao € compromisso com
a aprendizagem da crianga, como defende Pro J. quando diz “Avaliacdo ¢ uma maneira na
qual o professor consegue acompanhar o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do
aluno”. Neste sentido, o referido professor mostra sua compreensdo de que avaliacdo e
acompanhamento, observando como se desenvolve a forma que ensina e o modo como o

outro aprende.

Por outro lado, é necessario esclarecer que alguns professores reduzem a avaliagdo a
“ferramenta” ou “instrumento”, ao invés de ato continuo de acompanhamento. Estes sdo os
caso do Prof. Erick: “Instrumento para alcancar a aprendizagem dos alunos e alunas” e Flora
1: “Uma das ferramentas que o professor deve ter para conhecer o seu aluno e o seu processo
de aprendizagem”. Ressaltamos isto porque os instrumentos sao utilizados dentro do processo
avaliativo, mas ndo sdo sinénimos de avaliagdo, uma vez que “ao falarmos de instrumentos
utilizados nos processos de avaliagdo, estaremos falando das tarefas que sao planejadas com o
proposito de subsidiar, com dados, a andlise do professor acerca do momento de

aprendizagem de seus estudantes” (FREITAS; FERNANDES, 2007, p.27).

Destacamos ainda a resposta de uma das educadoras, que se limitou a dizer que
Avaliacdo ¢ “Dispensavel”. Vemos aqui uma interpretacdo restrita da avaliacdo, que
desconsidera a poténcia e funcdes da mesma tanto para aprimorar a pratica docente quanto
para auxiliar o desenvolvimento das aprendizagens dos educandos. Provavelmente, a resposta
partiu de alguém que considerou unicamente os aspectos negativos, os usos “mal” realizados

dos instrumentos avaliativos em sua resposta.

De acordo com Luckesi (2014), os educadores tém estado, em termos de avaliagao da

aprendizagem, aprisionados a padrdes que datam de séculos passados. O autor destaca,
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citando a obra “Vigiar e Punir” de Michel Foucault (1987 apud LUCKESI, 2014, s/p), que
“com o final dos mecanismos inquisitoriais, publicos ¢ teatrais, do final da Idade Média,
passamos, na emergéncia da modernidade, para os mecanismos de disciplinamento através
dos micros-poderes”. Seriam estes recursos silenciosos de controle de pessoas e grupos, que,
integrados, constituem a sociedade como um todo. Ainda de acordo com Luckesi (2014), os
exames escolares como os conhecemos e sdo majoritariamente praticados no Brasil estdo
contidos justamente dentro desse sistema de recursos, ou seja, sdo carregados de ameaga e
castigo com o objetivo principal de pressionar os educandos a, disciplinadamente, estudarem,

aprenderem e assumirem condutas.

A avalia¢do ndo pode ser utilizada como um ato arbitrario, autoritirio que mete medo
nas pessoas e as desencoraja. O caminho ¢ exatamente o contrario e deve envolver tomada de
decisdes coletivas, explicitando-se todas as agdes que serdo desenvolvidas € como serdo

acompanhadas as aprendizagens por todos os sujeitos, ndo apenas pelo(a) professor(a).

Contudo, reconhecemos que a avaliagdo ¢ tema complexo, por isso, um numero
significativo de respostas dos(as) professores(as) apontaram para uma dificuldade ou
insatisfacdo em relacdo a necessidade de avaliacdo que eles/elas entendem como mensuracao

do desempenho dos(as) educandos(as), como destacamos a seguir:
"O mais complexo ¢ mensurar o que muitas vezes ¢ imensuravel" (Gisele)

"A falta de oportunidade de levar em consideracdo o processo do aluno em sala e

pontuar de fato a sua atuagao".
"Para mim o mais dificil ¢é atribuir notas as criancas de 6 anos"

"O complexo ¢ exigéncia as vezes de se impor que a educagdo infantil necessita de um

olhar quantitativo". (Pro J)

"O complexo acredito qd tem uma cobranga dos pais para tirar 10 com perguntas e

respostas". (Carolina)

Observa-se um entendimento equivocado de Avaliacio como medida que busca
mensurar ¢ “dar nota” como se pudesse medir a aprendizagem. Quando se adota este

entendimento, segundo Esteban (2010, p. 01):

[...] realiza-se através da aplicacdo periddica de testes, pretendendo
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aferir com rigor, neutralidade e objetividade o rendimento dos
sujeitos, levando a sua classificagdo. A medida descontextualiza os
resultados, permite a comparacdo ¢ a ordenagdo dos sujeitos em uma
hierarquia e propde uma tradugdo quantitativa da aprendizagem.

Ademais, avaliar ndo ¢ medir. A avaliagdo envolve acgdes pedagdgicas de
acompanhamento do desenvolvimento das aprendizagens. Contudo, ndo ha certezas de que
alguém aprendeu algo. Ha indicios de que alguém compreendeu sobre conteudos e tematicas
ou que ainda precisara se debrugar sobre temas para que aprenda. Equivocadamente, hd um

pensamento do senso comum de que “ter nota alta” € tipico de quem aprendeu e sabe mais.

Entretanto, as notas ndo definem a aprendizagem. A bem da verdade, nas palavras de
Esteban (2001, p.17), “A complexidade das praticas pedagdgicas explicita a impossibilidade
de uma avaliacdo objetiva, neutra, precisa”. Para a autora, € preciso resgatar a dimensao social
da avaliacdo, compreendendo-a como ‘“uma pratica essencialmente ética € ndo meramente

técnica, como vem sendo pensada, proposta e utilizada” (ibidem).

Destacamos, aqui, a fala da professora Joana para quem "Nada ¢ simples no processo
de avaliar, tendo em vista ser um ato que envolve culturas e crengas cristalizadas na educagao,
através da qual por muito tempo se acreditava que era possivel classificar, medir o
conhecimento”. Percebemos um antncio critico da professora quando usa o tempo pretérito

para se referir ao que se “acreditava” - que era possivel fazer a mensuragao do conhecimento.

Assim, a Professora Joana ja anuncia que ndo compreende a avaliagdo como ato de
medida e ainda complementa que “algumas concepgdes mais recentes t€ém tensionado esse
entendimento” e assim a avaliagdo se desenha como “um ato que deve ser constante e
favorecer a aprendizagem, (...) se tornando complexa pois o professor precisa estar atento e
envolvido no processo de constru¢do de conhecimento das criangas, que geralmente ¢

diverso”.

Nesse sentido, corroboramos, mais uma vez, com as ideias de Esteban (2001, p.16), ao
afirmar que “a complexidade da sala de aula e dos processos nela instaurados esfacela a
avaliagdo na perspectiva de classificagdo”. Para a autora, a classificagdo busca simplificar
com o objetivo de ordenar, na tentativa de negar uma complexidade que ¢ prépria dos

processos humanos que ¢ a aprendizagem.

Tradicionalmente, portanto, o processo avaliativo se ancora em concepgdes de
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homogeneidade, ordem, linearidade e previsibilidade, sendo utilizada nos cotidianos
escolares, no mais das vezes, em busca de uma disciplinarizagdo do conhecimento e
hierarquizagdo dos sujeitos. Busca, assim, se antecipar aos resultados e processos para
homogeneiza-los. Uma pretensdo va, na opinido de Esteban (2001, p.15), uma vez que “o
cotidiano nos informa que a heterogeneidade ¢ um dos fios com que se tece o processo
avaliativo”. E na rede heterogénea, diversa que observamos a construgdo de aprendizagens em

tempos-espacos diferentes.

Unidade tematica 2: Concepcoes de Autoavaliacao

Incluimos no questionario uma pergunta aberta, nao direcionada, indagando quais os
instrumentos mais comumente utilizados pelos(as) respondentes em suas salas de aula. O
objetivo principal foi identificar se eles(as) iriam apontar praticas de autoavaliagdo

espontaneamente, entre os recursos que utilizam com seus(as) educandos(as).

Chama aten¢do que apenas duas respondentes tenham citado praticas autoavaliativas
de forma espontanea, o que nos leva a questionar a presenga destas praticas € a importancia a
elas conferida, no dia a dia da pratica pedagdgica. Mas também sugere-nos observar se os(as)

professores(as) reconhecem a autoavaliagdo como um instrumento/procedimento avaliativo.

A professora Joana, em sua resposta, destacou: “Utilizo uma ficha com todas as
expectativas de Aprendizagem em torno de um determinado projeto, na qual as criangas,
juntamente com as professoras, vao regulando com critérios pré-definidos o que eles ja
aprenderam e o que precisam continuar investindo”. Na resposta desta professora ¢ presente
os elementos mobilizadores da aprendizagem: acompanhamento, mediagdo, colaboragao,
além do entendimento do que a prépria crianga aprendeu e o que ainda precisa aprender, ao

invés de “taxar” de nao aprendizagem.

Enquanto a professora Isa listou entre os instrumentos avaliativos: “Atividades
diagnosticas/ autoavaliagdo/ Questionarios e atividades de processo”. Mesmo que nao se
tenha feito maiores detalhamentos sobre a autoavalia¢dao, pelo menos ha uma sinaliza¢ao de

que este instrumento/procedimento avaliativo ¢ utilizado em sala de aula.
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Importante destacar que a escassez de respostas espontaneas citando praticas
autoavaliativas nos remete as ligdes de Freitas e Fernandes (2007) que afirmam que, apesar de
a autoavaliacdo ainda ndo fazer parte da cultura escolar brasileira, ela deve ser incorporada ao
cotidiano das instituigdes educativas se o nosso objetivo for a formagdo de sujeitos
auténomos, criticos e comprometidos. As praticas autoavaliativas, segundo os autores, ddo
oportunidade “a um dialogo mais proficuo entre os sujeitos da aprendizagem, a construcao do
conhecimento de forma mais criativa ¢ menos mecanica” (FREITAS; FERNANDES, 2007,
p.34).

Neste sentido, os beneficios das praticas autoavaliativas e do desenvolvimento
cotidiano das habilidades que estas praticas exigem vao muito além da sala de aula, conforme
também aponta Sant’Anna (1995, p.95), ao ressaltar que “propiciar condi¢gdes para ajudar o
aluno a pensar sobre si mesmo e o que tem realizado, ¢ prepara-lo para uma aprendizagem
significativa na caminhada da vida”. Segundo a autora, contudo, a autoavaliagdo so6 ¢ passivel
de ser realizada de maneira fluida caso o(a) educador(a) acredite na capacidade do(a)
educando(a), propiciando-lhe condigdes favoraveis que o(a) deixem confortavel, seguro(a) e

confiante para, assim, “manifestar autenticidade”.

Tais praticas autoavaliativas ndo devem ser reservadas apenas para o final do ano
letivo, mas devem ser encorajadas para serem realizadas, de forma que contemple a
caminhada, a construcdo de aprendizagens ao longo do processo, a fim de observar o
percurso, o seu desenvolvimento. Frente a isso, chamamos aten¢do para o alerta de Villas
Boas (2017, p.171-172), que defende que “negligenciar a autoavaliagdo e outros
procedimentos avaliativos significa desconhecer toda a contribuicdo que podem oferecer as
aprendizagens”, e aponta que a autoavaliagdo “da oportunidade de aprender com consciéncia

e criticidade, componentes da formag¢ao para a cidadania” (ibidem).

Nas respostas ao questionario, percebemos ainda que instrumentos tradicionalmente
relacionados a praticas de mensuracdo e classificagdo foram citados com bastante frequéncia,
mesmo em se tratando de um universo de professores(as) da Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, conforme trechos que destacamos a seguir quando se referem ainda

aos instrumentos/procedimentos avaliativos frequentemente utilizados:
“avaliagdo impressa e/ou formulario” (Nay);

“ Trabalhos, provas” (Kayala)
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“Trabalhos, apresentagdes, registros escritos”. (Flora 2)
“(...) prova, testes, atividades didrias e a observacao” (Erick ).

Percebemos, mais uma vez, o quanto praticas taxativas e classificatérias estdo
arraigadas em nosso fazer pedagoégico desde cedo, marcando muitas vezes de modos
extremamente negativos a vida escolar de nossos(as) educandos(as) desde a mais tenra idade.
Conforme reforca Hoffmann (2020), ¢ direito de toda e qualquer crianga, independente de
suas caracteristicas ou especificidades, conviver em um ambiente livre de tensdes e pressdes,
algo que nem sempre lhes ¢ assegurado. Infelizmente por meio da avaliacdo, afirma ela,
muitas vezes se nega ou limita essa oportunidade as criangas, “tragando precocemente sobre
elas apreciacdes negativas, pejorativas, sem lhes dar chance de uma convivéncia feliz e sadia
em um ambiente educativo que deve ser pensado e constituido para acolhé-las e respeita-las”

(HOFFMANN, 2020, p.14).

Neste sentido, ficamos interessados em conhecer se as compreensdes de autoavaliagdo
por parte dos(as) educadores(as) também estariam permeadas por concepgdes classificatorias
e de mensuragdo, algo que, para Villas Boas (2008, 2017a) e Hadji (2001), ndo condiz com a
natureza deste tipo de pratica, desvirtuando seus objetivos e empobrecendo suas
possibilidades de uso. De acordo com esses autores, a autoavaliacdo tem o conddo de engajar
mais intensamente os(as) educandos(as) quando seu objetivo ndo estd diretamente vinculado
ao estabelecimento de uma nota, por parte dos(as) educandos(as), em face da propria

“performance” - procedimento que os autores denominam ‘““autonotacao”.

Perguntamos, assim, sobre a existéncia de relagao entre autoavaliagdo e atribuicao de
notas e alguns respondentes foram no sentido de desvincular por completo as duas praticas. A
professora Nay, por exemplo, foi taxativa: "Eu ndo vejo possibilidades de através de uma nota
vincular a uma autoavaliacdo"; enquanto Mary limitou-se a responder “Nao concordo”, no
que foi seguida por Nina, para quem a relacao ¢ “Desnecessaria”’. Essas respostas apresentam
uma ideia interessante de avaliacdo que se desprende dos niimeros registrados em forma de
nota e permite ainda mais liberdade para que as professoras realizarem um acompanhamento
das aprendizagens, mas especialmente, serve para que a crianga nao cres¢a com a ideia de que

ela mesma pode se autoconceder uma nota como resultado de sua aprendizagem.

Para Ana 2, “Nota ¢ rendimento, o importante ¢ a exposicdo do pensamento das

criancas, nesse momento também ¢ possivel avaliar as questdes individuais das criangas,
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como o0s problemas sociais, a interacdo e os agrupamentos que se formam, outro ponto
importante ¢ a escuta sensivel, tornar o0 momento prazeroso, ndo um campo de batalhas e
cobrancas. Como ndo trabalho com notas, mas com desempenho ndo tenho muito a dizer
sobre nimeros, mas sobre desenvolvimento”. Para essa professora, a forma da crianca se
expressar ¢ mais importante do que a preocupacdo com a nota. Esteban (2003) e Villas Boas
(2007) também defendem que as notas ndo refletem a aprendizagem e que as expressoes, as

construgdes, o desenvolvimento nao se pode medir.

Também houve, contudo, dentre os(as) respondentes, quem defendesse a vinculacao
da autoavaliagdo a atribui¢do de notas, a exemplo de Lis, para quem isto ¢ "Essencial no
[Ensino] Fundamental". Para Ana 1, sdo "Agdes distintas mas que podem andar juntas",
enquanto Joana pondera: "Ndo vejo problema, se o "peso" atribuido estiver relacionado a
critérios claros e com o conhecimento prévio de quem estd sendo avaliado". Observa-se que
as ideias vao mudando a partir das experiéncias de formagao e até¢ da vivéncia escolar ao
longo da Educagdo Basica e Superior, quando somos submetidos(as) a praticas avaliativas

classificatorias e excludentes, focadas na nota e nos resultados.

Kyl, por sua vez, acredita que “Com um processo que deixe claro a verdadeira fungao
da avaliagdo o vinculo € possivel pois ai as notas aplicadas ndo serdo somente pra somar” e
Kayala defende que o vinculo entre nota e autoavaliagio “E organico quando trabalhado
cotidianamente”, enquanto para Flora 2 “Depende de como funciona o processo de
autoavaliacdo na instituicdo. Apesar das professoras citarem que nao hd maiores problemas
em utilizar a nota no processo de autoavaliagdo, vale ponderar que os critérios que compoem
a autoavaliagdo devem ser construidos de forma ética e negociada para que nao ressaltem
aspectos de ordem pessoal, em detrimento dos aspectos cognitivos. Por exemplo: Nota 10,0

ara o/a estudante que estiver com lapis “feito a ponta” e nota menor para o contrario.
/ tudant t | “feit ta” t. t

Ao analisarmos o conjunto de respostas, notamos exemplos de concepcdes de praticas
autoavaliativas que partem de duas perspectivas distintas: a classificatoria e a formativa.
Conforme Villas Boas (2017a), a autoavalia¢dao tem sido regularmente empregada de acordo
com uma logica classificatéria, focada apenas em notas, aprovagdo e/ou reprovacao do(a)
educando(a). A partir desta perspectiva, os(as) educandos(as) respondem a um roteiro
previamente construido pelo(a) educador(a), em momentos pontuais eleitos por este ultimo,
muitas vezes ao fim de uma atividade ou um determinado lapso temporal. E comum nestes

casos pedir ao(2) educando(a) que se atribua uma nota, pratica que, segundo a autora, pode ter
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como objetivo que o mesmo se responsabilize pelo proprio resultado, ndo tendo assim do que
reclamar frente ao(a) educador(a). Estas praticas pretensamente “autoavaliativas” sdo, assim,
muitas vezes descontextualizadas e os(as) educandos(as) sequer compreendem sua fun¢ao, ou
o que sera feito a partir de suas observagdes. Deste modo ¢ utilizada na perspectiva

classificatoria.

Por outro lado, em uma perspectiva formativa, a autoavaliagdo ganha contornos
bastante distintos. Conforme ensinamentos de Villas Boas (2008, p.51), nesta concepgdo ela
“Refere-se ao processo pelo qual o proprio aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas ¢ em desenvolvimento, registra suas percepcdes € sentimentos e identifica
futuras agdes, para que haja avanco na aprendizagem”. Uma andlise que, segundo a autora,
deve levar em consideracdo o que o(a) educando(a) j& aprendeu, o que ainda ndo aprendeu, as
dificuldades e facilidades do seu trabalho, tendo sempre como referencial os objetivos da
aprendizagem e critérios de avaliagdo. A partir desse trabalho analitico o(a) educando(a) ¢

capaz de desenhar novos objetivos.

Para Hadji (2001, p. 102), ¢ fundamental que a autoavaliagdo cumpra o papel de uma
auto-regulacdo continua “e ndo sob suas formas que correspondem a ‘efeitos’ de
auto-notacdo, até mesmo de auto-balango”. Dessa forma, fica evidente que de uma
perspectiva formativa a autoavaliagdo ndo tem como objetivo a atribui¢do de notas ou
mencgdes pelo(a) educando(a) mas trata-se de “possibilitar-lhe refletir continuamente sobre o
processo da sua aprendizagem e desenvolver a capacidade de registrar suas percepgdes”

(VILLAS BOAS, 2008, p.52).

Unidade tematica 3: Possibilidades de participacao das criancas no ato avaliativo

Perguntados sobre as possibilidades de participacdo das criangas no ato avaliativo, a
maioria dos(as) respondentes expressou-se a favor, muitos(as) apontando especificamente

para a relevancia da autoavaliagdo e de atividades de metacogni¢do com os(as) educandos(as).

A pergunta feita no questionario foi “De que forma as criancas podem (se podem)

participar do ato avaliativo?”, e aqui destacamos algumas respostas:

“Elas ndo s6 podem como devem participar. A autoavaliagdo ¢ importante e
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necessaria” (Jacque);

“Através de atividades metacognitivas” (Nina);

“(...) pensando sobre o que aprendeu”. (Gisele);

“Acompanhando o seu processo de construgdo de conhecimento em torno de um

objeto de estudo” (Joana);

Quando analisamos as contribui¢des das professoras sobre a participagdo da crianga na
avaliagdo, percebe-se um respeito ao outro. A crianga que pensa, que sabe se expressar, que
estabelece relagdes, que compara as situagdes, que dé opinido sé precisa de espago para isso,
isto ¢, ndo pode e ndo deve ser silenciada, mas encorajada a participar. Ao falar sobre o
desenvolvimento da crianga, Hoffmann (2020, p. 42) assinala que “se respeitadas e
desafiadas, adequadamente, a realizar novas descobertas, a pensar sobre as coisas ¢ a
expressar suas ideias, irdo naturalmente se desenvolver até onde for possivel em termos de sua

etapa de crescimento”.

Para Isa, a resposta seria ‘“Nas discussdes sobre o processo de aprendizagem /
realizando metacognicdes e autoavaliacdes” , enquanto Ana 1 acredita que “Através da
autoavaliacdo. Em uma roda de conversa, levantar questdes para que elas analisem e cheguem
a conclusdo daquilo que foi mais desafiador”. Acerca dos processos de aprendizagem que
devemos fazer o acompanhamento e registro ¢ importante que a propria crianca seja
protagonista. Entretanto, segundo Hoffmann (2020, p. 42) “ndo se pode propor as criancas
desafios que estejam além de suas possibilidades, em certo momento, correndo-se o risco de
causar-lhes insegurangas e/ou pressdes desnecessarias”. Escutar a crianga, perguntar como foi
a experiéncia, como acolheu o desafio e como se desenvolveu ja contribui para o contexto de
confianga mutua entre os sujeitos que avaliam. E a professora Inés concorda, destacando que
“através da escuta das suas falas e do seu comportamento” € possivel compreender como

aprenderam..

“Pro J” destaca ainda a necessidade de adaptagdo das praticas autoavaliativas a faixa
etaria e perfil da crianca: “Narrando e registrando seu proprio desenvolvimento de
aprendizagem. Seja em desenho, ou uma atividade dirigida”. E a crianga sabe dizer e
expressar suas aprendizagens em atividades diversas, ndo apenas para cumprir tarefas

solicitadas, mas que possam observar, retomar, refazer, ampliar os saberes ja construidos.
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De acordo com Virginia, “A partir de auto-avaliacdo; Assembleias que visem
oportunizar relatos e seus registros; quadros comparativos sobre determinado assunto como:
O que eu sabia? O que eu sei agora?; Dialogar sobre os sentimentos para validar o que
sentimos nas vivéncias em sala de aula; E que eles participem da constru¢do dos projetos e

pedagogicos relatando o que possuem interesse em conhecer”.

Segundo Villas Boas (2008), de fato, as praticas autoavaliativas incluem (e ndo
deveriam incluir) formulacdo de julgamentos de mérito por parte do(a) proprio(a)
educando(a), algo que comumente fica restrito ao(a) educador(a), além da escuta e
valorizacdo do que estes(as) educandos(as) pensam, algo que surge como desafio a ordem
estabelecida. Ao(a) educador(a) cabe incentivar os(as) educandos(as) para que desenvolvam
esta pratica de forma continua, além de utilizar-se das informagdes que surgem a partir dela
para reavaliar e redirecionar seu proprio planejamento pedagodgico. Sem jamais, € claro,
penalizar os(as) educandos(as) com base em tais informagdes. E a avaliagdo como processo

reflexivo e de escuta fez parte das respostas de outras professoras:
“Vivenciando experiéncias e refletindo através do didlogo sobre o que fez”. (Lis)
“Autoavaliacao” (Flora 2)

“Refletirmos juntos sobre o seu desenvolvimento no decorrer das semanas.
Conversando sobre o contetdo, o que aprendeu e o que teve dificuldade, o que marcou. Criar
um ambiente no qual se sinta seguro para refletir sobre suas praticas e de seus colegas”

(Joana).

Ana Luisa também respondeu nesse sentido, afirmando que “Tornando-a [a crianga]
consciente do que ela ja consegue realizar (e antes ndo conseguia). Questionando a elas o que
ela fez pra conseguir fazer aquilo? O que ela precisou mudar para chegar até aquela
determinada conquista. Caso a crianga ndo seja oralizada, pedir que ela registre artisticamente
o que ela aprendeu”. Isso tem relagdo com o respeito e a relagdo de confianga que se constroi
com a crianca, segundo Hoffmann (2020).

Essa dinamicidade e flexibilidade caracterizam o olhar avaliativo: viver a
espontaneidade de cada momento, estabelecer o multiplo didlogo com as
criangas, com a sensibilidade e o conhecimento necessario para fazer
provocagdes diferentes a cada minuto e direcionadas a cada uma,

diversificando o apoio pedagodgico sem discriminar, sem rotular, sem
desrespeitar o tempo ¢ o jeito de cada crianca (HOFFMANN, 2020, p.20)
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A dinamicidade da avaliacdo serve para nos auxiliar na mudanca de praticas que
podem ser capazes de provocar descobertas, sugerindo novas possibilidades de observar como
as aprendizagens se desenvolvem, seja no olhar, na fala, no gesto, no registro escrito e, nao

devemos perder a oportunidade de observar, registrar, acompanhar e mediar.

As respostas sugerem que os(as) educadores(as) compreendem a importancia da
participag@o das criancas no processo avaliativo, reconhecendo seu papel de sujeitos ativos na
construcdo das proprias aprendizagens. Os ensinamentos de Hadji (2001) vao neste sentido,
destacando a relevancia de praticas autoavaliativas que sejam integradas a uma perspectiva
formativa e emancipadora da avaliagdo. Em definicdo deste autor, autoavaliacdo significa
manter “o olhar critico sobre o que se faz enquanto se faz” (HADIJI, 2001, p. 102), o que
permite ao(a) educando(a) tomar consciéncia daquilo que ja conseguiu alcangar e identificar
quais desafios ainda precisam ser enfrentados. Hadji identifica, portanto, a autoavaliacao

como uma “atividade metacognitiva”, que define da seguinte forma:

(...) processo mental interno pelo qual um sujeito toma consciéncia
dos diferentes aspectos e momentos de sua atividade cognitiva. Por
meio desse processo, 0 sujeito toma distincia em relacdo aos
contetidos envolvidos pelas atividades cognitivas em andamento. (...)
Ela é da ordem da conceptualizagdo refletida, ¢ implica uma tomada
de consciéncia, pelo sujeito, do seu proprio funcionamento. (HADJI,
2001, p.103).

Ou seja, a partir deste "distanciamento" em relacdo aos conteudos e da “tomada de
consciéncia” em relacdo ao proprio funcionamento de sua atividade cognitiva, o(a)
educando(a) ¢ entdo capaz de, consciente e criticamente, investir esfor¢os para melhor

desenvolver suas aprendizagens com maior autonomia.

Villas Boas (2008) também defende que a autoavaliacdo se constitui como um
componente importante da avaliagdo em uma perspectiva formativa. Para ela, estas praticas
estdo mais ligadas a avaliagdo para aprendizagem (preocupada com o futuro) do que da
aprendizagem (voltada para o passado), uma vez que por meio delas busca-se o

desenvolvimento destas proprias aprendizagens.

Ainda em relagdo a possibilidade de realizar autoavaliagdo com criangas, houve um
numero consideravel de respondentes que deram énfase a importancia da constru¢ao de

critérios em conjunto com os(as) educandos(as), implicando as criangas em todo o processo.
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Um exemplo foi a resposta de Mascarenhas, que defende que as criangas podem ter papel
ativo no ato avaliativo “Sugerindo atividades, participando ativamente do planejamento das

suas apresentacoes e fazendo uma autoavaliagdo do seu percurso escolar”.

Kyl também respondeu neste sentido, afirmando que “Elas podem participar de todos
os momentos desde o planejamento da avaliagdo, inclusive dizendo o que acham de cada

instrumento avaliativo”.

As relagdes que se estabelecem em sala de aula, conforme a propria palavra preconiza,
de fato ndo sdo vias de mao unica, mas exigem reciprocidade, troca, negociagao, didlogo e,
portanto, muita escuta. Conforme bem pontua Gongalves (1995, p.159 apud HOFFMANN,
2020, p.85):

(...) a relacdo professor/aluno, como qualquer relagdo entre pessoas,
ndo ¢ unidirecional, nem mesmo quando se trata de criangas pequenas
como em uma pré-escola. A relagdo pressupde participacdo ativa de
ambas as partes, o que envolve acordos e desacordos. E pelo embate
entre parceiros que a crianga vai construindo sua visdo de mundo,
conforme os significados que ela ja vem elaborando desde que nasceu
(sentimentos, interpretacdes, valores) e que sdo confrontados pelos
significados que circulam pela escola.

Tal perspectiva vai na linha das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009), que em seu art. 4° sugerem que a crianga, como centro do
planejamento curricular, ¢ um sujeito historico e de direitos que, “nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a

natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Houve, contudo, uma respondente que discorda da possibilidade de criancas
participarem do ato avaliativo, tendo afirmado categoricamente que “Infelizmente, ndo
podem” (Nay). Outra, menos enfatica, deu a entender ndo se sentir muito a vontade ao
responder que: “Depende da institui¢do de ensino, mas gosto muito de avaliar através de

materiais concretos” (Kyu).

Percebemos, assim, ainda haver certa resisténcia a inclusdo dos(as) educandos(as)
neste processo, seja por inseguranca do(a) educador(a), por apego a praticas mais tradicionais,

ou pela reproducdo de concepcdes arraigadas e ultrapassadas de criancas como sujeitos
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incapazes de tomar decisdes, comunicar-se, defender-se, pensar adequadamente ou conduzir

suas vidas de acordo com valores morais (SARMENTO, 2005).

A infancia, conforme se percebe pelo posicionamento destas educadoras, ¢ marcada
por uma convencao que entende serem as criancas absolutamente dependentes dos adultos,
tratando-se de uma ‘“‘categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto marginalizantes
quanto paternalizadoras” (QVORTRUP, 2011, p.210). Mas ndo se pode negar as criangas o
estatuto de sujeitos construtores tanto da propria concepgao de infancia como da sociedade em
si. Elas exercem seu protagonismo quando se comunicam com a hatureza, com a propria
sociedade e com outras pessoas — adultos ou seus proprios pares € estdo expostas as mesmas
forcas sociais que os adultos, como as for¢as econdmicas, fatos da natureza e decisdes
politicas (embora ndo se queira de forma alguma negar que elas possam interpretar o mundo

de uma forma diferente).

Um aspecto interessante foi que duas educadoras citaram, espontancamente, a

possibilidade de avaliagao entre pares ou autoavaliagdo em grupo:
“Revendo seus pensamentos, trocando com os colegas...” (Marina).
“No individual, dupla, equipes” (Carolina).

A autoavaliagdo pode, de fato, ser realizada em grupo e tem o objetivo de, segundo
Freitas e Fernandes (2007), avaliar coletivamente se os objetivos e propdsitos definidos com o
grupo estdo sendo alcangados. Para isto, o grupo precisa conhecer de antemao aquilo que lhe ¢
esperado, bem como construir regras em conjunto. Nas palavras dos autores, “a autoavaliagdo
deve favorecer ao estudante a auto-reflexdo acerca de sua postura, suas atitudes individuais e
no grupo, seu papel no grupo, seus avancos, seus medos e conquistas” (FREITAS;
FERNANDES, 2007, p.36). A pratica auxilia-o, assim, a superar eventuais dificuldades que

sdo comuns a quaisquer processos de aprendizagem.

Uma das respondentes destacou, ainda, a importancia do feedback neste processo,
afirmando que a autoavaliagdo pode, sim, ser realizada com criangas “Com intervengdes das
professoras no processo auto avaliativo lhes dando recursos discursivos e analiticos sobre suas

proprias aquisi¢des” (Kayala).

Villas Boas (2006) utiliza-se de alguns autores (BLACK; DYLAN e SADLER) para

explicar que a avaliagdo formativa engloba todas as atividades desenvolvidas por
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educadores(as) e educandos(as), com o intuito de fornecer informagdes a serem usadas como
feedback para reorganizar o trabalho pedagogico. A autora explica que feedback seria o
“elemento-chave” na avaliagao formativa, e que ele se relaciona com a informagao fornecida

ao(a) educando(a) sobre em que medida ele(a) teve sucesso ao desenvolver algum trabalho.

Para que aprendam, € necessario que os(as) educandos(as) saibam em que medida e
como estdo progredindo. O feedback, neste contexto, ¢ compreendido como “a informagao
dada ao aluno sobre o desenvolvimento do seu trabalho: se atende aos objetivos, se houve
avangos, que aspectos precisam ser melhorados, etc” (VILLAS BOAS, 2006, p.82). Mas
também podemos considerar que, a partir do didlogo, as criangas podem dar também

feedbacks sobre como percebem que tém aprendido. E, portanto, sua autoavaliagao.

Unidade tematica 4: Praticas de autoavalia¢do com criancas.

Ja expusemos como os discursos tradicionais sobre as criangas foram sendo moldados
de forma a provocar a naturalizacdo de uma ideia de “inferioridade”, disseminando a
concepcdo de que elas possuem um carater de “incompletude” em relacdo ao adulto e de
(195 . 2 1 ~ ~
incapacidade” como protagonistas na produgao de representacdes de mundo, o que configura
um modo de utilizar-se sutilmente do poder de enunciacdo para exercer uma violéncia

simbolica sobre essa categoria geracional, deslegitimando suas vozes.

Sonia Kramer (1996) afirma que:

Desvelando o real, subvertendo a aparente ordem natural das coisas,
ele, 0 menino, ela, a menina, falam nio s6 do seu mundo e da sua otica
de criangas, mas falam também do mundo adulto, da sociedade
contemporanea, da vida atual. Imbuir-se desse olhar infantil critico,
que vira pelo avesso a costura do mundo, €, talvez, aprender com as
criancas e nao se deixar infantilizar. Afinal, infantilizacdo e
dependéncia ndo sdo projetos da sociedade moderna? (...) Conhecer a
infancia ndo significa, assim, uma das possibilidades para que o ser
humano continue sendo sujeito critico da historia que o produz?
(KRAMER, 1996, p. 38).

Destarte, buscamos compreender se na visdo dos(as) educadores(as) seria possivel

desenvolver praticas autoavaliativas com criangas. A maioria dos(as) respondentes externou,
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em face deste questionamento, perspectivas favoraveis ao uso da mesma, em geral apontando
a necessidade de adequagdo das estratégias a cada etapa/faixa etaria. Um exemplo de resposta
neste sentido foi a da educadora Ana 1, para quem “Autoavaliagdo € o ato da crianga analisar
aquilo que foi aprendido. E possivel utilizar na educagio infantil. Légico que elaborando

estratégias para cada faixa etaria”.

J&“Pro6 J”, definiu autoavaliagdo como “uma analise sobre si mesmo” e considera que
“As criangas t€ém capacidade de refletir e expor uma autoanalise do seu desenvolvimento da

maneira deles”.

J4

Para Mascarenhas, “Autoavaliacdo ¢ o processo de avaliar-se. Pensar o seu proprio
processo”. Ela afirma acreditar que ¢ uma pratica necessaria, tanto que vem realizando-a ha 3
anos com alunos(as) de 7 a 9 anos: “As criancas tém a habilidade de falar sobre si. Estou a
caminho! Ao conviver com seus pares as criangas conseguem avaliar os comportamentos que
precisam ser melhorados, bem como o que fazer para melhorar. E um momento

importantissimo de reconhecimento de si € do outro”.

Para Flora 2, “Autoavaliagdo € perceber aquilo que vocé ja aprendeu, seus limites,

suas potencialidades. E possivel praticar autoavaliacao com diferentes ferramentas”.

A autoavaliagdo ¢ uma experiéncia singular que a crianca e todos os/as educandos/as
dos mais variados niveis/segmentos/etapas de escolarizacdo devem vivenciar. Segundo Villas
Boas (2007, p.43) “a valorizacdo do que os alunos pensam sobre a qualidade do seu trabalho
constitui um desafio a ordem estabelecida e a rotina escolar”. Para alguns contextos pode
parecer estranho ou novo e, por este motivo, pode nao ser incorporada as praticas cotidianas,

mas isso ndo pode nos impedir, enquanto educadores(as), de oportunizar que seja conhecida

para ser utilizada como pratica comum na sala de aula.

Ao serem requisitados(as) para que comentassem a afirmacdo “A autoavaliacdo com
criangas pode ser muito potente no processo avaliativo” os(as) respondentes, em sua quase

totalidade, demonstraram concordar.

Para Jacque, "Em muitos casos, € ali [na autoavaliacdao] que a crianga percebe o que
pode/deve ser melhorado, aprofundado, o que ndo foi compreendido. Diante desse diagnostico

fica mais simples a condugdo para as proximas etapas".
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Gisele acredita que "Colocar a crianca para refletir sobre seu processo de
aprendizagem ¢ dar-lhe a oportunidade de revisitar os caminhos percorridos e reconhecer em

quais pontos ela teve mais facilidade e em outros mais dificuldade".

De acordo com Joana, "Isso possibilita a educacao formar sujeitos auténomos e
capazes de autorregular-se em um processo colaborativo e aberto, ja que o conhecimento nao

tem limite, ele é uma obra aberta em constante construgao".

Flora 1 aponta que "A autoavaliagdo faz a crianga se perceber como protagonista no
seu processo de aprendizagem", algo com que Inés concorda, destacando que "Quando a
crianca se sente importante no seu processo de desenvolvimento, ela se torna mais segura em

diversos ambitos, consequentemente no escolar".

Na concepgdo de Fernandes (2014) precisamos pensar e propor um sistema de
avaliacdo mais coeso e coerente com uma perspectiva democratica de escola que envolve os

sujeitos e valoriza seus saberes, € isto:

[...] implica, por parte dos professores e profissionais da educagdo, um
comprometimento pedagogico e politico marcado pela logica da inclusao, do
dialogo, da constru¢cdo da autonomia, da mediagdo, da participacdo e da
construgd@o da responsabilidade com o coletivo (FERNANDES, 2014, p.118).

O compromisso de todos(as) (professor/a e aluno/a) e, no caso dessa pesquisa, de
educadores(as) e criancas pode fortalecer as relagdes e ampliar as aprendizagens porque
todos(as) compreenderdo que cabe a cada um(a) fazer a sua parte para que as aprendizagens

sejam (re)construidas e (re)significadas todos os dias.

Por muito tempo a infincia foi compreendida como uma entidade meramente
biologica, composta por sujeitos ainda incompletos, imaturos e em processo de formagao,
sendo as criancgas usurpadas da titularidade de muitos direitos hoje compreendidos como
“fundamentais” (JAMES; PROUT, 1997). Essas representacdes foram construidas, ao longo
dos séculos, pela acdo e pelo discurso do universo adulto, deixando as criangas as margens do
protagonismo discursivo sobre si mesmas, como meros objetos sobre os quais se formulou

conceitos, ideias, valores e praticas.

Consideradas enquanto objetos e ndo sujeitos, as criangas, por muito tempo nao

encontraram oportunidades para falar ou serem ouvidas, o que ainda hoje ocorre em muitos
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contextos. Nao o fazendo, ndo tém espago para se falarem, ndo ocupam jamais a primeira
pessoa dos discursos “E, por ndo ocupar esta primeira pessoa, isto é, por ndo dizer eu, por
jamais assumir o lugar de sujeito do discurso, €, consequentemente, por consistir sempre um

ele/ela nos discursos alheios, a infancia ¢ sempre definida de fora” (LAJOLO, 2011, p.229).

Esse contexto restringe o sentido da infancia a um vir-a-ser, de modo que as
criangas existem e tém suas vidas administradas em fun¢do do adulto que deverdo tornar-se.
Sao criados, para tanto, modelos de conduta, expectativas e prescri¢des voltados as criancas
que ditam como devem se comportar, o que devem comer, vestir, aprender, de que forma
devem reagir, que lugares podem frequentar, quais habilidades precisam desenvolver, enfim...
Instaura-se, na confluéncia dos “saberes” legitimados pelas mais diversas areas do
conhecimento, o modelo ideal de crianga “normal”, saudavel e desejavel aos olhos da

sociedade.

Percebemos que a maioria das respostas ao questionario se insere, contudo, no
contrafluxo desta tradi¢do, repensando o lugar social das criangas com a emergéncia de novas
representacdes. Assim, as criancas comeg¢am a ocupar o lugar de sujeitos, consideradas
“enquanto atores sociais, produtores de sentido, plenos participantes das praticas sociais nas
quais se encontram envolvidos” (GOMES, 2008, p.82). Para Joana, por exemplo, "Perceber-se
como individuo atuante de sua propria vida retira a crianga da posi¢do coadjuvante de sua
propria estoria e o coloca na posi¢cdo de autor. A crianca entende a responsabilidade que tem
como protagonista do processo de aprendizagem e nds como facilitadores estamos ali para

criar um ambiente que favoreca essa percepgao”

Ana 1 também defende que "A crianga precisa fazer parte do processo de ensino e
aprendizagem, consequentemente da propria avaliacdo. Essa situacdo atua como um meio
riquissimo para ajudar a crianga a ser um individuo critico, reflexivo, com poder de tomar
decisdes" e Mascarenhas acrescenta que “O resultado da autoavaliagdo ¢ super valiosa para o
educador e para a propria crianga”, uma vez que "Faz a crianga pensar sobre si € analisar sua

atitude e aprendizado do seu proprio ponto de vista.

Na concepgao de Villas Boas (2007, p. 27) “os alunos sdo participantes ativos desse
processo porque aprendem a identificar e revelar o que sabem e o que ainda ndo sabem; a
reflexdo pelo aluno sobre a sua aprendizagem ¢ parte importante do processo”. Essa

participag@o ativa no processo de avaliagdo implica em compromisso e responsabilidade com
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0 processo avaliativo que ndo fica restrito somente ao(a) professor(a). Por isso ¢ tdo

importante o didlogo e a parceria dos sujeitos envolvidos.

Para a Professora Virginia, "a partir do momento que pautamos a escuta do outro o
inserimos no processo de forma a demonstrar respeito pelas suas experiéncias. E demonstrar
que cada um tem uma vivéncia a partir de um fato”. E Isa, igualmente, aprova o
desenvolvimento de autoavaliacdo com individuos dessa faixa etaria, defendendo que esta
seria "Uma maneira de implicar os educandos, enquanto sujeitos ativos, responsaveis e

potentes; dando sentido e significado ao seu aprendizado e também as suas limitagdes”.

Para Ana Luisa, “A propria consciéncia da aprendizagem em si ja demonstra o
desenvolvimento de uma crianca. Esse processo, quando trabalhado desde pequenos, permite
a elas repetir padrdes que considerem de sucesso e diminuir o que os levou a falha. Permite
que a crianga evolua da postura de tentativa-erro para uma postura critica com tomadas de
decisdes mais direcionadas" (grifo nosso). Desta resposta de Ana Luisa, destacamos a
expressao “falha”, que nos parece ter sido usada de forma bastante negativa, para tecermos
algumas consideracdes acerca da necessidade de revisdo das concepgdes tradicionais de

“erro” e “acerto” em praticas de Avaliagdo para Aprendizagem.

A avaliagdo, praticada de uma perspectiva somativa, classificatoria e seletiva pode até
atrapalhar a aprendizagem do(a) educando(a) limitando-se a, partindo de instrumentos de
afericdo, classificar as respostas dadas de acordo com um padrao previamente esperado.
Destaca-se, assim, o ndo saber, o erro, a falha, taxando a isso de insucesso e, ao(a)
educando(a), de “fracassado(a)”. Dessa perspectiva, conforme ensina Esteban (2001, p.4),
“Saber e ndo saber sdo interpretados como opostos e excludentes, sendo ao ndo saber

atribuido um valor negativo™.

Para a autora tal tipo de avaliagao:

(...) € produzida sob a otica da negacdo: negacdo do outro, que
impede, ou dificulta, o reconhecimento da validade de suas praticas,
de seus saberes, dos modos como organiza a vida, de seu contexto
cultural, de sua realidade social; negacdao do didlogo; negacdo dos
projetos e procedimentos que sinalizam possibilidades diferentes do
modelo hegemonico. (...) Tendo o objetivo de distinguir os que sabem
dos que ndo sabem, o processo avaliativo diminui nossa capacidade de
ver ¢ compreender as diferentes manifestacdes dos eventos
(ESTEBAN, 2001, p.7).
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Ja de uma perspectiva que compreende a avaliagdo como pratica de investigagdo, ha o
reconhecimento dos multiplos saberes, ldgicas e valores que permeiam a tessitura do
conhecimento. Nao ha uma limitacdo a identificacdo do erro ou do acerto, mas um exercicio
constante de investigagdo, uma indaga¢do permanente sobre quais os conhecimentos e
desconhecimentos que estdo presentes no erro ou no acerto, ou o que se percebe como “ainda
ndo saber”. Abandona-se, assim, a dicotomia acerto/erro, saber/nao saber, tecida a partir de
um padrao fixo e predefinido de conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem, para
praticar uma avaliagdo que informa sobre os conhecimentos e desconhecimentos, auxiliando

o(a) educador(a) a ajudar o(a) educando(a) (ESTEBAN, 2001).

Na esteira destes ensinamentos da autora ¢ importante destacar, portanto, que “todo
conhecimento pode ser ampliado e todo saber, ou nio saber, redefinido. Sendo assim, todo
conhecimento, como todo desconhecimento, ¢ provisorio e parcial, o que permanece € o ainda
ndo saber, que revela a possibilidade e a necessidade de novos e mais profundos
conhecimentos” (ESTEBAN, 2001, p.8). E ndo precisamos que apenas o/a professor/a sinalize
a condicdo do “ndo-saber”. A propria crianga se da conta de quando ainda ndo sabe e
manifesta sua necessidade de ajuda, assim, o(a) educador(a) podera fazer a mediacao para

ajudar na constru¢do da aprendizagem.

Diante das respostas, percebemos que muitos(as) educadores(as) tém um
entendimento da autoavaliacdo conectado as ideias de emancipacdo, autonomia e valorizam a
importancia de os(as) educandos(as) desenvolverem uma postura mais critica, reflexiva e
participativa em relacdo a seus processos de aprendizagem. O resultado sugere que em geral
eles(as) valorizam a escuta das criangas, reconhecendo seu protagonismo. Ao menos em
teoria, porque nossa andlise foi sobre as respostas dos questiondrios, ja que ndo tivemos a

oportunidade de observar o desenvolvimento de suas praticas em sala de aula.

As reflexdes trazidas pelos(as) respondentes, assim, guardam coeréncia com a
definicdo de Freitas e Fernandes (2007), para os quais as praticas autoavaliativas devem
“favorecer ao estudante a auto-reflexdo acerca de sua postura, suas atitudes individuais e no
grupo, seu papel no grupo, seus avancos, seus medos e conquistas. Devem ajudar na
superacgao das dificuldades de aprendizagem, naturais a todo e qualquer processo de aprender”

(FREITAS; FERNANDES, 2007, p.36).

Em relagdo aos critérios que ndo poderiam faltar para que as criangas avaliem suas
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proprias producdes, obtivemos respostas bastante variadas. Um item, contudo, foi recorrente:
a necessidade de deixar claro para as criangas, com antecedéncia, o que era esperado, ou seja,

quais os referenciais a partir dos quais deveriam analisar suas proprias aprendizagens.
Exemplos de respostas nesse sentido:
“O conhecimento do que elas estdo sendo avaliadas” (Gisele).

“Clareza no que se espera que eles aprendam diante das situagdes didaticas propostas”

(Joana).

“Toda avaliagdo precisa ter bem definida o que estd sendo avaliado. Logo, as criancas
precisam saber que pontos elas estdo sendo avaliadas com clareza. Para se auto avaliar a
crianga precisa ter referéncias, precisa conhecer os assuntos trabalhados e assim, se sentird

segura para entender o erro e as suas producdes de uma forma geral” (Flora 1).

“Incentivo, representatividade, critérios bem desenvolvidos antes da autoavaliacao

para que compreendam o que sera feito” (Kyl).

“Os critérios devem ser escolhidos em conversa com a turma, nos como facilitadores
podemos facilitar. Comportamento, interacao, concentracao, execucao. Sempre optar por
perguntas especificas: a atividade foi interessante? Vocé precisou de ajuda? Vocé trocou

informagdes com os colegas? Explorou bem o papel?” (Joana).

Tais respostas se alinham ao defendido por Freitas e Fernandes (2007), que acreditam
que o primeiro passo para o(a) educando(a) realizar a autoavaliagdo ¢ ter clareza sobre o que ¢
esperado dele(a). S6 assim lhe € possivel saber se esta, de fato, aprendendo o que deveria, do
modo como deveria. Nas palavras dos autores: “Todos nos, para podermos fazer uma analise
de nossos potenciais e necessidades, em primeiro lugar devemos conhecer o que vamos

aprender” (FREITAS; FERNANDES, 2007, p.35).

Na mesma linha, vale dizer, nas palavras de Villas Boas (2007) que “a combinagdo da
avaliagdo baseada em critérios com a consideragdo das condi¢des do aluno fornece
informacdes importantes” para o planejamento e para a reorganizagao das agdes pedagogicas.
Isto porque os critérios sao parametros que vao direcionar nosso olhar para os indicios da
aprendizagem. Assim, quando as criangas sabem quais sdo os critérios e compreendem que
devem observar em relagdo ao seu desenvolvimento, podem também ampliar a projecdo da

autoavaliagdo, se desvinculando, da nota e focando no processo.
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Vale ainda dizer que ao definirmos os critérios de avalia¢do, deixando-os objetivos e
explicitamente explicados, estamos praticando uma avaliagdo ética, que tem compromisso,
responsabilidade, € inclusiva e democratica. E o mais importante: com critérios objetivamente

definidos, diminuimos as chances de desenvolver praticas examinatdrias no lugar do avaliar.

CONSIDERACOES NEM SEMPRE FINAIS

Para o desenvolvimento deste trabalho de Conclusdo de Curso, definimos a

autoavaliagdo como objetivo de investigacdo. Para isso, elegemos educadores(as) que
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trabalham com turmas da Educag¢do Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental para
responderem perguntas sobre autoavaliacdo e suas possibilidades de utilizagdo com criangas.
Assim, utilizamos um questionario para registrar os significados e sentidos atribuidos por

estes(as) profissionais.

Mesmo com muitos avangos no que se refere aos estudos, pesquisas e discursos
pedagodgicos, no cotidiano das escolas do nosso pais ainda persistem praticas avaliativas
focadas especificamente na verificagdo e classificacdo. E pouco comprometidas em favorecer
o desenvolvimento das aprendizagens dos(as) educandos(as) como parte integrante de seus

processos de aprendizagem.

Nesse contexto, pareceu-nos de suma relevancia pesquisar sobre praticas pedagogicas
que busquem valorizar o protagonismo das criangas em seus processos de aprendizagem,
fazendo-se necessario avangar muito ainda na compreensao destes individuos da menor idade
enquanto sujeitos portadores de direitos e voz; sujeitos esse que, além de cuidados,
necessitam de estimulos e espaco para exercer sua cidadania de forma ativa e em nome
proprio. E uma das formas de ser ativo nesse processo de aprendizagem pode residir na

participagdo da avalia¢do, sendo um dos caminhos, a realizacdo da autoavaliagdo.

A partir dessa compreensdo, lancamos a proposta de investigar: “Como os(as)
educadores(as) concebem a autoavaliacdo com as criangas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental I”. E nesse caminho, estabelecemos, como objetivo geral da pesquisa,
compreender como os(as) educadores(as) concebem a autoavaliagio com os(as)

educandos(as) das primeiras etapas de escolarizacao.

Analisando o construto da pesquisa, a partir das respostas aos questionarios e amparado
no referencial teorico adotado, percebemos que a maioria dos(as) educadores(as) se alinha
aos(as) autores(as) em relacdo a necessidade de desenvolver praticas autoavaliativas que
promovam a escuta e participagdo ativa das criancas, fomentando o desenvolvimento da

autonomia e consciéncia critica por parte das mesmas.

Alguns demonstram certa confusdo conceitual, ao vincularem a autoavaliagdo a
atribuicdo de notas, o que ndo guarda coeréncia com a avaliagdo sob uma perspectiva
formativa e emancipatoria, alinhando-se mais a concepgoes seletivistas, classificatorias e
excludentes de Avaliacdo. Entretanto, a grande maioria dos(as) professores(as) respondentes

da pesquisa, reconhece que nao ha coeréncia em atrelar praticas autoavaliativas a autonotacao.
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Estipulou-se como um dos objetivos especificos conhecer os possiveis critérios
propostos pelos(as) educadores(as) para que as criancas avaliem suas proprias produgoes,
questdo que suscitou respostas muito heterogéneas. A maioria dos(as) respondentes nao
deixou claro quais os critérios que consideram importantes, mas apontaram que a construgao €
o estabelecimento destes, de forma prévia e combinada com os(as) educandos(as), ¢é
fundamental para o correto desenvolvimento de praticas autoavaliativas, uma vez que as
criancas precisam ter objetivos e parametros claros, a partir dos quais podera realizar suas

analises acerca do proprio desenvolvimento, sem fazer comparagdes entre eles mesmos.

Outro dos objetivos estipulados refere-se a identificacdo (se existem) de praticas
autoavaliativas por parte dos(as) educadores(as) com criangas da Educagao Infantil e Ensino
Fundamental 1. Percebeu-se que ha uma ampla aceitacdo (a0 menos no ambito tedrico) por
parte dos(as) profissionais em relacdo a necessidade do desenvolvimento de praticas
avaliativas que levem em conta as especificidades e complexidades dos sujeitos, suas
individualidades, seus tempos e os multiplos aspectos do desenvolvimento neste periodo tao

rico da vida.

As respostas demonstram que eles(as) declaram a autoavaliacio como uma dessas
possibilidades, apesar de, quando sugerido que listassem os instrumentos que utilizam em
sala, apenas dois de um total de 24 participantes relacionaram a autoavaliacdo de forma
espontanea. Isto nos sugere que, apesar do reconhecimento do potencial destas praticas, as
mesmas ainda sejam pouco ou sub utilizadas no cotidiano escolar. Mas vale dizer que a
autoavaliag¢ao foi citada e valorizada em outro momento do questionario, quando indagamos

se seria possivel desenvolver praticas autoavaliativas com criangas.

Neste sentido, os(as) Professores(as) ressaltaram a poténcia de utilizar a autoavaliagdo,
deixando muito explicito os critérios que deverdo ser avaliados. Isso demonstra o
compromisso €tico que os/as professores/as t€ém e a divisdo das responsabilidades de avaliar,
retirando toda a carga dos “ombros” do docente e oportunizando que todos os sujeitos possam

vivenciar a experiéncia da avaliagao.

Percebemos, por fim, que as concepg¢des de crianga e infancias manifestadas na
pesquisa vao no sentido de reconhecer o protagonismo e capacidades das criangas, afirmando
a importancia de dar voz aos sujeitos, mesmo quando ainda criancas. Avaliamos este dado
com otimismo, sendo um importante avango em relacdo as concepgdes mais tradicionais,

paternalistas e adultocentradas, que consideram as criangas como “devir”, meros “projetos de
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futuro”, que devem sujeitar-se silenciosa e acriticamente as formulacdes e interdi¢des do

universo adulto, sem qualquer ingeréncia sobre suas proprias aprendizagens.

O presente trabalho de pesquisa nos possibilitou conhecer mais a fundo e compartilhar
com os(as) leitores(as) um pouco mais sobre as compreensdes de uma pluralidade de
educadores(as) sobre a autoavaliagdo e suas possibilidades de uso com criangas.
Especialmente para esta licencianda em Pedagogia, possibilitou refletir sobre a diversidade de
concepgdes que influenciam as praticas pedagogicas/avaliativas desenvolvidas com criangas
das escolas publicas e privadas de Salvador. Escutar o que tém a dizer os(as) profissionais da
educagdao sobre um tema da Avaliagdo, a meu ver, tdo instigante e cheio de potencial e
entender melhor sobre as “praticas autoavaliativas com criancas”. Foi uma experiéncia
realmente enriquecedora, que mostrou o quanto ainda temos que discutir, (re)pensar e

desenvolver neste ambito, em especial quando tratamos do universo infantil.

Em um mundo tdo complexo e cheio de desafios o desenvolvimento de
(auto)consciéncia critica e capacidade (auto)reflexiva t€ém importancia enorme, auxiliando
todos(as) - criangas, (e também jovens e adultos) - a adquirirem mais autonomia. S6 assim
somos capazes de interferir consciente e positivamente, seja em nossos proprios processos de
aprendizagem, seja frente as mais variadas demandas da vida, fugindo a terceirizagdo de

responsabilidades e assumindo uma maior autonomia em relagdo a nossa propria historia.

Concluimos que a autoavaliagdo ndo ¢ um processo de autonotagdo em que o sujeito
pode “se dar uma nota”, mas ¢ um instrumento/procedimento avaliativo de reflexdo e analise
critica sobre como estamos desenvolvendo as aprendizagens. E uma forma de olhar para si e
observar o que favorece e o que atrapalha o meu desenvolvimento cognitivo, € participar

ativamente do universo da avaliacdo de forma respeitosa, responsavel e democratica.

Em linhas gerais, conseguimos dar conta das questdes mobilizadoras dessa
investigacdo e esperamos que este trabalho possa servir de estimulo para que outros(as)
pesquisadores(as) de aventurem em pesquisar esse objeto: autoavaliacdo, ampliando as
discussdes, inclusive o campo para além da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. E mais
que isso, esperamos que possamos estimular professores(as) das diversas
etapas/segmentos/modalidades educacionais a utilizar autoavaliagio como uma pratica

avaliativa cotidiana para melhor desenvolver os processos de aprendizagem.
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APENDICE A: QUESTIONARIO SOBRE AUTOAVALIACAO

Estimado(a) professor(a),

Primeiramente, queremos agradecer por vocé aceitar participar de nossa pesquisa.


https://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/repensando-a-autoavaliacao/
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Em segundo lugar, informo que meu nome ¢ Juliana Kalid Coelho (e-mail para contato:
jukalid@gmail.com, telefone (71) 981974635) e estou concluindo o Curso de Pedagogia na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia. Um dos requisitos para a conclusdo do curso ¢ a
realiza¢do de um trabalho de conclusédo de curso (TCC) que, no meu caso, versa sobre “Concepgoes e
praticas de autoavaliacdo sob o olhar de educadores(as) que atuam na educacgio infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental”.

Caso aceite participar, asseguramos que sua identidade serd preservada e que as informacgdes prestadas
serdo utilizadas somente neste trabalho cientifico. Nossa intencdo de pesquisa ¢ discutir acerca do
conceito e fungdes da autoavaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem; conhecer as concepgdes
que os(as) educadores(as) do Ensino Fundamental t€ém sobre autoavaliacdo; identificar (se existem) as
praticas de autoavaliagcdo realizadas pelos educadores(as) com seus(suas) educandos(as) do Ensino
Fundamental. Assim, solicitamos que responda as questdes abaixo a partir da experiéncia de avaliagdo

desenvolvida em sua sala de aula.

Nome Ficticio:

Formacao (graduacio/especializacao/mestrado/doutorado?):

Trabalha com que série/ano?

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano?

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?)

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha?

Para vocé avaliagao é...

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais utiliza?
O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

De que forma as criangas podem (se podem) participar do ato avaliativo?

O que ¢ autoavaliag@o? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliacdo com
criancas? Comente.

6. “A autoavaliagdo com criancas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente essa
afirmagao.

AN

7. Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas proprias
produgdes?
8. Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.

APENDICE B — Respostas completas ao questionario sobre Autoavaliacio

Resposta ao Questionario #1

Nome Ficticio: Flora
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Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Pedagogia
Trabalha com que série/ano? 1°ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 6 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, pablica?): Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliagao €...
Uma das formas de perceber o aprendizado de cada estudante.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Trabalhos, apresentagdes, registros escritos.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Simples- ferramentas Complexo - avaliar criancas com dificuldades de aprendizagem

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Autoavaliacdo

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliagio é perceber aquilo que vocé ja aprendeu, seus limites, suas potencialidades. E
possivel praticar autoavaliagdo com

diferentes ferramentas.

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.

Sim, tanto a crianga quanto o professor percebem onde necessitam desenvolver novas
competéncias ¢ habilidades em relagdo as

abordagens.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?
Discussdes, questionarios, analise de dados...

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Depende de como funciona o processe de autoavaliagdo na instituigao.

Resposta ao Questionario #2

Nome Ficticio: kayala

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Mestra em cultura e
sociedade

Trabalha com que série/ano? 50. Ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 2 anos
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Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliacdo é...
Um processo

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé€ mais
utiliza?
Trabalhos, provas

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Mais simples ¢ a praticidade de sistematizar dados , porém estes ndo garagem a realidade
dos processos de aquisigao.

Dificuldade ¢ conseguir dar conta da complexidade que € o processo de aquisi¢coes avaliado
em questdes dentro de um recorte de

espaco /tempo. Construir uma prova que seja justa com o processo das criancas levando em
consideracdo suas singularidades.

De que forma as criancas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Com intervencdes das professoras no porcesso auto avaliativo lhes dando recursos
discursivos e analiticos sobre suas proprias

aquisicoes

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Sim. Completamente. Principalmente para escola que considera a subjetividade nos
processos de aquisi¢do das criancas. O processo avaliativo deve ser construido junto com a
compreensdo analitica da crianca sobre si o0 que exige contorno das intervencdes
cotidianamente.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

Sim, a crianga fazer o exercicio de se compreender como sujeito com possibilidades de
aquisicao e condigdes de refletir sobre isso e reconhecer suas poténcias

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?
Organizacdo, planejamento, investimento

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
E orgénico quando trabalhado cotidianamente

Resposta ao Questionario #3

Nome Ficticio: Carolina
Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especialista
Trabalha com que série/ano? 1°ano
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Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 6 anos
Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Federacio

Para vocé¢ avaliagao €...
Um ato continuo

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Oral, escrito

O que vocé considera mais simples € mais complexo no ato de avaliar?

Expressdao do entendimento da crianga de forma natural e espontdnea o complexo acredito
qd tem uma cobranga dos pais para

tirar 10 com perguntas e respostas .

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
No individual, dupla, equipes.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
Légico a crianga exerce a sua expressao autocritica

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.
Sim. Pq ¢ o olhar do empenho, envolvimento...

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?
Postura, desempenho e envolvimento

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Autoavaliacdo ¢ um ato mais critico do empenho do que atribuicdo de nota em uma prova
escrita com perguntas e respostas

Resposta ao Questionario #4

Nome Ficticio: Lis

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado):
Pedagogia/Psicomotricidade

Trabalha com que série/ano? Grupo 3

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 10 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Publica

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Gleba H - Camacari

Para vocé avaliagao é...
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Acompanhar o desenvolvimento, conquistas e avancos na aprendizagem do educando para
poder intervir da melhor maneira.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
A todo tempo, nos diferentes momentos da nossa rotina. Relatorio.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Acompanhar o desenvolvimento. / A quantidade de criangas por turma.

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Vivenciando experiéncias e refletindo através do didlogo sobre o que fez.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

E avaliar a sua pratica. Sim, a crianga faz parte do seu processo de aprendizagem, portanto
precisa fazer parte do processo

avaliativo.

“A autoavaliacdo com criancgas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.
Concordo, pois a crianca se sentird parte importante e atuante dentro do seu processo de
aprendizagem.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Gostou do que fez? Como fez? Por que fez?

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.
Essencial no fundamental

Resposta ao Questionario #5

Nome Ficticio:Ana

Formaciao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especialista em
alfabetizacao

Trabalha com que série/ano? 3° ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 8 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, pablica?) Publica

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Bromélias

Para vocé avaliacao ¢€...
Um processo continuo

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?
Atividades diversas
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O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Nao conhecer o aluno, agora na pandemia foi desafiador

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Expondo seus pensamentos, escrito, oral, diario

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criangas? Comente.

Sim, permitir que as criangas se percebam enquanto sujeito da aprendizagem, em
momentos pontuais dizer se aprendeu e o que

elas desejam aprender

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.

Ela também desafia o processo criativo da professora, ela permite entender o universo das
criangas

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
O registro da professora no momento dessa conversa, para que nao se percam as ideias

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.

Nota ¢ rendimento, o importante ¢ a exposi¢do do pensamento das criangas, nesse
momento TB € possivel avaliar as questdes

individuais das criangas, como os problemas sociais, a interagdo e os agrupamentos que se
formam, outro ponto importante ¢ a

escuta sensivel, tornar o momento prazeroso, ndo um campo de batalhas e cobrangas.
Como nao trabalho com notas, mas com

desempenho ndo tenho muito a dizer sobre nimeros, mas sobre desenvolvimento

Resposta ao Questionario #6

Nome Ficticio: Ana Luiza

Formacio (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especializacao

Trabalha com que série/ano? Grupo 3

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 4 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Publica e Particular
(dois vinculos)

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba (particular) e Boca do Rio
(publica)

Para vocé avaliacao €...

Registro da observagdo do crescimento da crianca em todas as areas do desenvolvimento
(linguagem, cognigdo, corporal,artistico). Registro da sua relacdo consigo, com o outro ¢
com o mundo. Registro das suas vivéncias nos processos planejados e ndo planejados.
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Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?

Relatério em uma escola e Portfélio na outra (em formato digital), com registros de
imagens, falas, atividades e das observagoes feitas com olhar individualizado.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Mais simples: Registrar o que estd sendo observado. Mais complexo: sistematizar o
processo, definindo critérios que englobem a heterogeneidade de uma turma. E impossivel.
Na Educagao Infantil esses critérios partem da subjetividade de cada crianga, ou seja, eu
ndo posso determinar que uma crianca se “desenvolveu o suficiente” somente baseando o
seu desempenho em uma determinada linguagem (oral, corporal, matematica, etc).

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Tornando-a consciente do que ela ja consegue realizar (e antes ndo conseguia).
Questionando a elas o que ela fez pra conseguir fazer aquilo? O que ela precisou mudar
para chegar até aquela determinada conquista. Caso a crianga ndo seja oralizada, pedir que
ela registre artisticamente o que ela aprendeu.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Acredito, sim. De forma bem mediada pelo professor. No entanto, acredito ser mais viavel
com criangas oralizadas e que se encontrem na pré-escola (4 a 6 anos).

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.

A propria consciéncia da aprendizagem em si ja demonstra o desenvolvimento de uma
crianca. Esse processo, quando trabalhado desde pequenos, permite a elas repetir padrdes
que considerem de sucesso e diminuir o que os levou a falha. Permite que a crianga evolua
da postura de tentativa-erro para uma postura critica com tomadas de decisdes mais
direcionadas.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?

Desenvolvimento Oral / Qualidade da Narrativa / Encadeamento de ideias /
Contextualizagao da Fala

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.

O valor atribuido as conquistas vao estar sempre relacionados ao nivel de dificuldade que a
crianca atribua a tarefa, além da imagem que ele tem de si mesmo. Cabe ao professor
orientd-los nesse processo, contando com a familia sempre que possivel - esse fator ¢é
imprescindivel quando falamos de criancas

Resposta ao Questionario #7

Nome Ficticio: Marina
Formacio (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especializagao
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Trabalha com que série/ano? Educacao infantil

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 19 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliacdo é...
Repensar, rever, um processo

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Observacao, revisao. Portfolio

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Cada individuo € tnico e cada um tem seu ritmo. Simples ¢ ter esse olhar, basta querer e
Complexo ¢ ser fiel a esse olhar.

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Revendo seus pensamentos, trocando com os colegas...

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
Sim, claro. Elas sdo tdo capazes quanto o adulto. Muitas vezes mais fiéis as suas respostas

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.
A crianga expressa com mais sinceridade suas ideias, sua troca e revisao ¢ constante

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?
O processo

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Ainda acho muito relativo se cada crianca ¢ tnica. Um assunto que ainda me mobiliza
muito. E como se vocé fosse dar um prego ao trabalho do outro

Resposta ao Questionario #8

Nome Ficticio: Kyu

Formacio (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Pedagoga
Trabalha com que série/ano? Grupo 3

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 2 meses

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliagdo é...
Ver que o conteudo que ve explicou seus alunos aprenderam e reproduziram
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Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?

A escola que trabalho atualmente e montessoriana entdo seu processo de avaliacao e dando
no dia a dia do aluno conforte os contetidos vao sendo passados o professor avalia

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Na educacao infantil o avaliar se torna constante pois a cada dia o contetido sendo passado
vamos avaliando se o aluno

desenvolve ou ndo

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Depende da instituicdo de ensino mais gosto muito de avaliar através de materiais
concretos

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Na faixa etaria na qual trabalho isso ndo e possivel mesmo sendo uma instituicdo na qual
estimula a autoestima da crianga mais

fica dificil para essa crianga se autoavaliar

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.
Sim a depender do faixa etaria isso se torna bacana de se ver

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Conhecimento de si

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.

Na educacao infantil isso ndo se aplica mais acho que o sistema de nota nao e um método
legal de se avaliar pq a crianca pode

estd nervosa ou ansiosa naquele dia e ndo se sair vem para receber um nota

Resposta ao Questionario #9

Nome Ficticio: Isa Oliveira

Formacido (graduacao/especializacio/mestrado/doutorado): Normal Superior/
Psicopedagogia

Trabalha com que série/ano? 2 ano Fundamental I

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 2 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliacao ¢€...
Coleta de Dados, informagdo, para uma.posterior acao, visando a melhoria da qualidade da
aprendizagem

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?
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Atividades diagnoésticas/ autoavaliagdo/ Questiondrios e atividades de processo...

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Simples: elaborar o instrumento de avaliacdo, complexo: a sensibilidade da escuta, da
observacdo para a formalizagdo da avaliacdo de cada estudante...Compreender o nivel
minimo e maximo de aprendizagem de cada educando

De que forma as criangas podem (se vocé€ considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Nas discussdes sobre o processo de aprendizagem/ realizando metacogni¢des e
autoavaliagdes.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Sim. As criangas tem potencial para pensar sobre suas proprias construcdes e agdes durante
0 processo

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

Sim. Uma.maneira de implicar os educandos, enquanto sujeitos ativos, responsaveis €
potentes;dando sentido e significado ao seu aprendizado e também as suas limitagdes.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?

Uma aprendizagem que valoriza o processo e a construgdo do sujeito. Empatia, equidade e
engajamento de todos os envolvidos no processo

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.

Para mim sdo duas coisas bem diferentes. Mas, talvez, a nota possa ter um maior sentido
quando o educando se responsabiliza e toma consciéncia do seu processo de aprendizagem,
podendo relacionar o seu desempenho a uma nota...

Resposta ao Questionario #10

Nome Ficticio: Joana

Formacio (graduacgio/especializacio/mestrado/doutorado): Pedagogia
Trabalha com que série/ano? Educacio infantil/G2/G4

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 11 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliacao ¢€...
Um processo analitico da constru¢do do conhecimento baseado na interacao da crianga.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?
Observagao e registro



79

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Observar ¢ facil. Dificil ¢ apartir dessa avaliagdo construir um relatorio s conhecer a
realidade dessa crianga e ter que inferir sobre

Seu progresso

De que forma as criancas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Refletirmos juntos sobre o seu desenvolvimento ao decorre da semanas. Conversando sobre
o contetido, o que aprendeu e o que

teve dificuldade, o que marcou. Criar um ambiente no qual se sinta seguro para refletir
sobre suas praticas e de sues colegas.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliacao ¢ sermos capazes de refletir sobre a nossa atuacao diante de uma situacao. A
crianga aprende pela observacdo, manter o bicentendrio escolar saudavel no qual a crianca
se sinta segurar para se expressar, opinar, criticar o seu desempenho e de todos envolvidos.
Rodas de conversa antes e depois das atividades, nesse espago deixar cada um comentar
como foi para ele executar essa atividade, quais dificuldades ele enfrentou, ou se foi facil,
se poderia ter feito melhor, se algo faltou... de forma espontidnea a crianca avalia sua
trajetoria durante essa atividade, junto ou sozinho descobre solugdes ou atalhos para
melhor executar essa mesma atividade de a proxima vez.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.

Perceber se como individuo atuante de sua propria vida de retira a crianga da posicdo
coadjuvante de sua propria e estoria € o coloca na posi¢ao de autor. A crianga entende a
responsabilidade que tem como protagonista do processo de aprendizagem e nos como
facilitadores estamos ali para criar um ambiente que favoreca essa percepcao.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?

Os critérios devem ser escolhidos em conversa com a turma, nos como facilitadores
podemos facilitar. Comportamento, interagdo, concentra¢do, execugdo. Sempre optar por
perguntas especificas: a atividade foi interessante? Vocé precisou de ajuda? Vocé trocou
informagdes com os colegas? Explorou bem o papel?

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.

A Autoavaliagdo ¢ um processo onde o individuo percebesse diante de uma determinada
situagdes e a partir dai planejar estratégia para executa-la de forma mais eficiente. Nao
consigo relacionar notas a esse contexto.

Resposta ao Questionario #11

Nome Ficticio: Virginia

Formacio (graduacao/especializacdo/mestrado/doutorado): Pedagogia / Pés TEA a
partir da perspectiva da Psicanalise

Trabalha com que série/ano? Ed Infantil
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Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 6
Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha?Rio Vermelho

Para vocé¢ avaliagao €...

Processual e por isso sugere que na praxis educativa ¢ iminente a reflexao sobre o nosso
fazer e como os estudantes realizam cada proposta. Levantar hipdteses e validar as
especificidades dos sujeitos.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

Atividade diversificadas como: coleta de dados na roda a partir da circularidade; levante
hipoteses; propds situagdes-problema e avaliar as estratégias de cada crianga.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Para avaliar ¢ preciso planejar pois se faz necessario saber quais objetivos pretendemos,
contudo na sala de aula a diversidade presente pede tempos variados o que em alguns

momentos € restrito pelo calendario propostos pela instituicgdo e seus materiais
pedagdgicos.

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

A partir de auto-avaliacdo; Assembleias que visem oportunizar relatos e seus registros;
quadros comparativos sobre determinado assunto como: O que eu sabia? O que eu sei
agora?; Dialogar sobre os sentimentos para validar o que sentimos nas vivéncias em sala de
aula; E que eles participem da constru¢do dos projetos e pedagogicos relatando o que
possuem interesse em conhecer.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

E avaliar-se a partir de uma otica de reflexdo. Conhecer a si e os seus sentimentos. Sim, ¢
possivel.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

A partir do momento que pautamos a escuta do outro o inserimos no processo de forma a
demonstrar respeito pelas suas experiéncias. E demonstrar que cada um tem uma vivéncia a
partir de um fato.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Empatia;

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.

Como avaliamos os estudantes atribuindo notas demanda uma sobriedade sobre o percurso
vivido até porque uma nota ndo transparece a complexidade existente na individualidade de
cada um ao realizar uma atividade.

Resposta ao Questionario #12
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Nome Ficticio: Mascarenhas

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Graduacio em pedagogia
com especializacio em Neuropsicologia .

Trabalha com que série/ano? 2 ano do fundamental 1

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 1 ano

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliagao €...

Processo! Uma forma diaria de estudar e perceber no cotidiano os avangos de cada crianga,
ajudando a avancar cada vez mais

eu sua aprendizagem.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

Utilizo varios instrumentos. A ficha de observacao didria onde fago anotag¢des tanto dos
aspectos comportamentais como dos pedagogicos, observagdes didrias da linguagem (oral e
escrita) e avaliagdo sistematica (escritas e orais).

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
A padronizagao do instrumento diante das adversidades da sala de aula.

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Sugerindo atividades, participando ativamente do planejamento das suas apresentagdes e
fazendo uma autoavalia¢dao do seu percurso escolar.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliacdo ¢ o processo de avaliar-se . Pensar o seu proprio processo. Acredito ser
necessario este processo. Ha 3 anos faco isso com meus alunos de 7 a 9 anos. As criangas
tem a habilidade de falar sobre si. Estou a caminho! Ao conviver com seus pares as
criangas conseguem avaliar os comportamentos que precisam ser melhorados, bem como o
que fazer para melhorar. E um momento importantissimo de reconhecimento de si e do
outro.

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.
Sim! Pois faz a crianca pensar sobre si. Analisar sua atitude e aprendizado do seu proprio

ponto de vista. O resultado da autoavaliacdo ¢ super valiosa para o educador e para a
propria crianga.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?

Toda avaliagdo precisa ter bem definida o que estd sendo avaliado. Logo, as criangas
precisam saber que pontos elas estdo sendo avaliadas com clareza.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
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Acredito que a depender da atividade proposta € possivel que ao finalizar os alunos possam
examinar os critérios e pontuar suas tarefas. Mas, ¢ preciso deixar bem definidos que
critérios estardo sobre autoavaliacao

Resposta ao Questionario #13

Nome Ficticio: Pro J
Formacao  (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado):  Licenciatura em
Pedagogia

Trabalha com que série/ano? Educacao infantil

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 5 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Comunitaria
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Periperi

Para vocé avaliacdo é€...

Avalia¢do ¢ uma maneira na qual o professor consegue acompanhar o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem do aluno.

Visando, a melhoria da sua praxis em sala de aula, de modo a garantir uma educacgdo de
qualidade e significativa.

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

A avaliagdo na educacdo infantil ¢ feita de modo qualitativa. Através da observacdo e
registro das aulas e atividades, bem como

no acompanhamento individual de cada crianga, levando em consideragdo os aspectos
cognitivos, afetivos, motor.

O que voceé considera mais simples € mais complexo no ato de avaliar?

Mais simples ¢ observar o desenvolvimento do ensino. O complexo € exigéncia as vezes de
se impor que a educagdo infantil

necessita de um olhar quantitativo.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Narrando e registrando seu proprio desenvolvimento de aprendizagem. Seja em desenho,
ou uma atividade dirigida.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

E uma analise sobre si mesmo. Sim. As criancas tem capacidade de refletir e expor uma
auto analise do seu desenvolvimento da maneira deles.

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.

Sim. Pois as criancas estardo expressando a sua visdo sobre si. E desenvolvendo a
capacidade critica e também a autonomia.
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Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias producdes?

Critérios que considerem sua identidade e expressdo espontanea, daquilo que for posto em
pauta.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagao e atribui¢do de notas.
Na educacdo infantil e até 3 primeiros anos do ensino fundamental. Considero
desnecessario. Cada crianca tem seu tempo de aprender e assimilar o que se ensina.

Resposta ao Questionario #14

Nome Ficticio: Ana

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especializacao
Trabalha com que série/ano? Educac¢ao infantil

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 8 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, paiblica?) Publica

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Boca do rio

Para vocé avaliacdo é€...
O meio no qual o professor utiliza para analisar o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno. A avaliagdo engloba todo um processo ndo apenas a avaliagdo de registro.

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé€ mais
utiliza?

Por se tratar de criangas pequenas, a avaliacdo precisa ser processual. Toda producdo ¢
analisada e valorizada. A cada unidade € necessario produzir um relatorio tendo como base
as diretrizes municipal da educacao infantil.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Nao percebo complexidade na avaliagdo quando se tem clareza no que € proposto para
acrianc¢ado dentro daquilo que os documentos nacionais € municipais norteiam. Algo mais
desafiador ¢ avaliar uma crianca com algum diagnostico, que muitas vezes faltam suporte
para ajudar no desenvolvimento da aprendizagem ou até mesmo aquelas criancas que
possuem alguma questao fisioldgica, psicologica mas nao possui diagndstico.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Através da autoavaliagdo. Em uma roda de conversa, levantar questdes para que elas
analisem e cheguem a conclusdo daquilo que foi mais desafiador.

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliagio é o ato da crianga analisar aquilo que foi aprendido. E possivel utilizar na
educagdo infantil. Logico que elaborando estratégias para cada faixa etaria.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.
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A criancga precisa fazer parte do processo de ensino e aprendizagem, consequentemente da
propria avaliacao. Essa situagdao atua como um meio riquissimo para ajudar a crianga a ser
um individuo critico, reflexivo, com poder de tomar decisdes.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias producdes?
Analisar o que foi solicitado, refletir sobre e analisar o que foi produzido.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.

Dentro do processo avaliativo pode sim, a distirbios esses dois olhares: o do professor para
com o aluno e o do proprio aluno em cima das suas producdes. O professor possui
intencionalidade ao realizar uma avaliacdo de registro. Dentro de um todo, a crianca vai
refletir sobre sobre as suas acdes sobre todo o processo. Agdes distintas mas que podem
andar juntas.

Resposta ao Questionario #15

Nome Ficticio: Inés

Formacio (graduacao/especializacao/mestrado/doutorado): Graduaciao
Trabalha com que série/ano? Grupo 2 e Grupo 3

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? Dois anos com cada um
Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particulares
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba e Horto florestal

Para vocé avaliacao ¢€...
Um processo fundamental que vai muito além das notas e relatorios.

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Portfolio e relatorios

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Na educagdo infantil o mais simples ¢ identificar hipotese de escrita e fase do desenho. O
mais dificil é manter o olhar sensivel em todas as situagdes do cotidiano.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Através da escuta das suas falas e do seu comportamento.

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Sim. A escuta da crianga permite que ela se sinta segura para avaliar a sua evolugdo e suas
vivéncias

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacao.

Quando a crianga se sente importante no seu processo de desenvolvimento, ela se torna
mais segura em diversos ambitos, consequentemente no escolar.
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Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias producdes?

O respeito pela diversidade de visdes de mundo e conscientizacdo da importancia da sua
voz para o seu desenvolvimento.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagao e atribui¢do de notas.
Nao vejo a possibilidade de vinculos entre os dois

Resposta ao Questionario #16

Nome Ficticio: Erick

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especializacao
Trabalha com que série/ano? 3° ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 4

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, pablica?) Publica

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha?Centro

Para vocé avaliacdo é€...
Instrumento para alcancar a aprendizagem dos alunos e alunas

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

De forma continua e utilizando os instrumentos como: prova, testes, atividades diarias e a
observacao.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Mais simples sao as atividades diarias, mas ndo menos importante. E mais complexa a
prova.

De que forma as criangcas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Através de grupos focais estabelecidos pelo professor, ou seja, o professor(a) precisa
oportunizar tal participacao.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

E um meio de (re)ever e refletir se as metodologias utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem estdo alcan¢ando a aprendizagem.

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.

Tenho que concordar com a afirmagdo, pois ¢, na autoavaliagdo que o professor repensa as
praticas pedagdgicas.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?

A escuta dos estudantes sobre suas producdes por parte do avaliador/professor.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
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O vinculo entre autoavaliacdo e atribuicdo de nota ¢ estabelecidos pelos procedimentos
normativos dos espacos escolares e instituicoes superiores que impdem notas para
quantificar a aprendizagem e assim estamos vinculados por regras impositivas que ndo nos
permite agir de maneira contraria.

Resposta ao Questionario #17

Nome Ficticio: Kyl

Formacao (graduacao/especializacio/mestrado/doutorado): Superior Pedagogia
Trabalha com que série/ano? G2,G3,G5( Infantil) e 1° Ano Fundamental

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 5 anos no Infantil e 1 ano no 1°
Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Eng Velho de Brotas

Para vocé avaliacao €...
Ensinar/aprender/Ensinar como um ciclo

Como vocé trabalha a avaliacdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

Atualmente no Infantil estamos usando observacdes e registro. No primeiro ano,provas
escritas e orais e projetos com produgdes artisticas

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Avaliar e simples,mas ha complexidade em mudancas desse avaliar devido aos pais
acharem que avaliar eh s6 fazer provas como resultado final de aprendizagem.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Elas podem participar de todos os momentos desde o planejamento da avaliacdo inclusive
dizendo o que acham de cada instrumento avaliativo

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliacdo ¢ compreender seu processo de aprendizagem.Acredito que sim mas ¢ uma
pratica que nao tenho experi€éncia com pequenos.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

Pensando nos alunos de fundamental vejo mais possibilidades pois eles ja tém
competéncias desenvolvidas para se auto observarem.

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?

Incentivo, representatividade, critérios bem desenvolvidos antes da auto avaliagdo para que
compreendam o que sera feito.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Com um processo que deixe claro a verdadeira fun¢do da avaliagdo acredito que o vinculo
eh possivel pois ai as notas aplicadas nao serdo somente para somar.
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Resposta ao Questionario #18

Nome Ficticio: Flora

Formacao (graduacao/especializacio/mestrado/doutorado): Mestrado
Trabalha com que série/ano? 1° ano do Ensino Fundamental

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 1 ano

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliagdo é...
Uma das ferramentas que o professor deve ter para conhecer o seu aluno e o seu processo
de aprendizagem.

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

As avaliagdes sdo elaboradas de acordo com os temas trabalhados para que a crianga possa
demonstrar o seu conhecimento e competéncias alcangadas. Instrumentos: avaliagdes
escritas/marcar, trabalhos em grupos, pesquisas, ditados, formularios digitais, além da
observacao diaria do educando.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Para mim o mais dificil € atribuir notas as criang¢as de 6 anos.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Realizando a autocorre¢do de suas atividades acompanhando a corre¢ao do professor em
sala.

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Durante a autoavaliacdo a crianca tem a oportunidade de refletir sobre o seu processo de
aprendizagem. Além de ser uma forma de reforcar a autoestima, uma vez que o aluno
consegue perceber seus avangos € também dificuldades.

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.
A autoavaliagdo faz a crianca se perceber como protagonista no seu processo de
aprendizagem.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?

Para se auto avaliar a crianga precisa ter referencias, precisa conhecer os assuntos
trabalhados e assim, se sentird segura para entender o erro e as suas produgdes de uma
forma geral.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Quando a crianca realiza uma autoavaliagdo, ela consegue compreender melhor a nota que
lhe foi atribuida. Isso se reflete nas propostas subsequentes, nas quais elas vao ter a
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oportunidade de melhorar o seu desempenho. E um processo que ajuda a dar mais
segurancga a crianga, que inevitavelmente se preocupa com notas.

Resposta ao Questionario #19

Nome Ficticio: Nay

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Especializacao
Trabalha com que série/ano? 3ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 13 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Stella

Para vocé avaliagao €...
Um processo

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
O processo tradicional avaliagao impressa e/ou formulario

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
A falta de oportunidade de levar em considerag¢do o processo do aluno em sala e pontuar de
fato a sua atuacio...

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Infelizmente, ndo podem.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
Autoavaliacao ¢ a reflexdo sobre o proprio desempenho e um meio eficiente.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.
Significativamente

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
O dialogo ¢ muito interessante para que a crianga “analise”’seu desempenho

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.
Eu ndo vejo possibilidades de através de uma nota vincular a uma autoavaliagao

Resposta ao Questionario #20

Nome Ficticio: Joana

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Pedagogia
Trabalha com que série/ano? 3° ano

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 4 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
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Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Costa Azul

Para vocé avaliagao €...
Uma maneira de regular o processo de ensino/aprendizagem

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?

Utilizo uma ficha com todas as expectativas de Aprendizagem em torno de um
determinado projeto, na qual as criancas, juntamente com as professoras vao regulando
com critérios pré-definidos o que eles ja aprenderam e o que precisam continuar investindo.
Desse modo, todas as atividades realizadas sdo vistas como instrumentos que ajudam a
acompanhar o processo de constru¢do de conhecimento esperada com o projeto.

O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?

Nada ¢ simples no processo de avaliar, tendo em vista ser um ato que envolve culturas e
crengas cristalizadas na educacao, através do qual por muito tempo se acreditava que era
possivel classificar, medir o conhecimento. Contudo, algumas concepcdes mais recentes
tem tensionado esse entendimento e assim a avaliagdo se desenha ndo como um
instrumento, mas um ato que deve ser constante e favorecer a aprendizagem. Nesse sentido
ela se torna complexa pois, o professor precisa estar atento € envolvido no processo de
constru¢do de conhecimento das criancas, que geralmente ¢ diverso. Além de precisar
definir critérios claros para uma particip-ACAO ativa dos estudantes.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?

Acompanhando o seu processo de constru¢do de conhecimento em torno de um objeto de
estudo.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
Acho possivel, tendo em vista que com ajuda ( ja que as criangas ainda estdo aprendendo)
eles podem olhar para o que foi previsto e ir dialogando o e se dando conta do que ja
construiu de conhecimento, assim como sinalizar para o adulto o que ndo consegue
compreender ainda.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

Isso possibilita a educacao formar sujeitos autobnomos e capazes de autorregular-se em um
processo colaborativo e aberto, j4 que o conhecimento ndo tem limite, ele ¢ uma obra
aberta em constante construgao .

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Clareza no que se espera que eles aprendam diante das situacdes didaticas propostas

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.
Nao vejo problema, se o "peso" atribuido estiver relacionado a critérios claros e com o
conhecimento prévio de quem esta sendo avaliado.
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Resposta ao Questionario #21

Nome Ficticio: Gisele

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Mestrado em Estudos
Interdisciplinares sobre a Universidade

Trabalha com que série/ano? 2°

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 2 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) particular

Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Costa Azul

Para vocé avaliagao €...
0 processo que revela o que e quanto o aluno aprendeu

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Processualmente. Com fichas de expectativas

O que voceé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
O mais simples ¢ o processo vivido e pensa sobre ele. O mais complexo ¢ mensurar o que
muitas vezes ¢ imensuravel.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Conhecendo os itens pelas quais ela ¢ avaliada e pensando sobre o que aprendeu.

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.

Autoavaliacdo ¢ o ato de refletir para seu proprio processo de aprendizagem e tentar
conceitua-lo. Sim, as criangas tem plena condig¢@o de pensar e refletir sobre o que elas tem
construido ao longo do processo

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmagao.

Colocar a crianga para refletir sobre seu processo de aprendizagem ¢ dar-lhe a oportunidade
de revisitar os caminhos percorridos e reconhecer em quais pontos ela teve mais facilidade
e em outros mais dificuldade.

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
O conhecimento do que elas estdo sendo avaliadas.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribui¢do de notas.
A atribuicdo de notas ¢ uma consequéncia do ato avaliativo.

Resposta ao Questionario #22

Nome Ficticio: Nina Sa
Formacio (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Psicologia
Trabalha com que série/ano? Educacao Infantil:grupo 4
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Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 8 anos
Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé¢ avaliagao €...
Processual

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Observacao,atividades pedagogicas,rodas de.investigacao

O que voceé considera mais simples € mais complexo no ato de avaliar?
Processo de construgdo da escrita

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Através de atividades metacognitivas

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
As vezes

“A autoavaliagdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacgao.
Potente de descobertas e solidifica¢do da aprendizagem

Que critérios vocé considera que ndo podem faltar para que as criancas avaliem suas
proprias produgdes?
Observagao de suas produgoes e oralidade em.relacdo a elas

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagdo e atribuicao de notas.
Desnecessarios

Resposta ao Questionario #23

Nome Ficticio: Mary

Formacio (graduacgiao/especializacio/mestrado/doutorado): Graduacio
Trabalha com que série/ano? Educac¢ao infantil

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 19 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, publica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Pituba

Para vocé avaliacao ¢€...
Aprendizagem

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliacdo vocé mais
utiliza?
Avaliagdo por observagdo , vivéncias
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O que vocé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
A psicologia da crianga

De que forma as criangas podem (se vocé€ considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Processualmente

O que ¢ autoavaliacdo? Vocé€ considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criangas? Comente.
Sim . Avaliara as criangas de forma processual

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacdo.
Sim. Para observar o nivel de aprendizagem em que elas estao

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Coordenagao motora

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagao e atribui¢do de notas.
Nao concordo

Resposta ao Questionario #24

Nome Ficticio: Jacque

Formacao (graduacio/especializacio/mestrado/doutorado): Graduaciao
Trabalha com que série/ano? Fundamental 1

Ha quanto tempo trabalha com esta série/ano? 2 anos

Qual o perfil de escola em que trabalha (particular, piblica?) Particular
Em que bairro se localiza a escola em que trabalha? Vila Laura

Para vocé avaliacdo ¢€...
Dispensavel

Como vocé trabalha a avaliagdo na escola? Quais instrumentos de avaliagdo vocé mais
utiliza?
Brincadeiras, jogos.

O que voceé considera mais simples e mais complexo no ato de avaliar?
Com o hibrido fica muito complicado avaliar quem estd online com camera e audio
fechados.

De que forma as criangas podem (se vocé considerar que podem) participar do ato
avaliativo?
Elas ndo s6 podem como devem participar. A auto avaliacdao ¢ importante e necessaria

O que ¢ autoavaliagdo? Vocé considera possivel realizar praticas de autoavaliagdo com
criancas? Comente.
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E o momento em que a crianga avalia a si mesma, fazendo reflexdes, ponderando, tirando
conclusdes.

“A autoavaliacdo com criangas pode ser muito potente no processo avaliativo”. Comente
essa afirmacdo.

Em muitos casos, ¢ ali que a crianca percebe o que pode/deve ser melhorado, aprofundado,
o que ndo foi compreendido. Diante desse diagnostico fica mais simples a condugdo para as
proximas etapas

Que critérios vocé considera que nao podem faltar para que as criangas avaliem suas
proprias produgdes?
Ambiente fisico. Emocional da crianca. Conteudo claro.

Comente sobre o possivel vinculo entre autoavaliagao e atribui¢do de notas.

Notas ainda sdo necessarias, mas ndo no fundamental 1. Penso ser mais importante e
necessario fortalecer o emocional das criangas, suas relagdes interpessoais, o "eu'", o
respeito ao outro e suas multiplas individualidades para, entdo, acrescentar notas.



