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RESUMO: Este artigo se propfe a apresentar uma propastgprojeto que se
identifique com politicas de integracdo regional cuntexto da América Latina,
discutindo a formacédo de professores e modelospdendizagem que priorizem 0
dialogo entre culturas no ensino de linguas. Essmdelos estardo sendo entendidos
como propostas que levem a posturas e até mesmtieap que contribuam para a
definicdo de questdes inerentes a educacao, tais adnclusédo social e cultural, além
da compreensdo sobre as diferencas que nos censtitomo sujeitos latino-
americanos. No proposito de materializar essa stsm) estabelecerei dialogos
culturais entre a producéo de determinados dissWsasileiros e hispano-americanos,
focando minha atenc&do na produgéo cultural de cumhh como ocorre no sertao
brasileiro, na savana venezuelana e no pampa srgekteu objetivo geral € vincular
essa producdo a formacgéo de professores de espenBoasil, contribuindo para uma
discusséo que priorize um modelo de formacao adequintegracdo regional.
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Introduzindo

Este artigo toma como referéncia algumas conceppéesntes a sua proposta,
tais como formacdo de professor e abordagens uftier@is no ensino de linguas e
culturas latino-americanas, visando a discutir pno@osta de projeto que se identifique
com politicas de integracdo regional no context@neerica Latina. Estou tomando a
formacdo de professores da forma como a entendetre eutros, DAHER e
SANT’ANNA (2010, p.63), ou seja, no seu sentidofigsional e politico, 0 que me
leva a estar de acordo com questdes do tipo “goeres devem ser enfatizados para
essa formacado profissional, que guardem relacdo asmecessidades dos que
frequentam as escolas de educacao basica?”. Edmres e essas necessidades, no meu
ponto de vista, devem estar relacionados a fungditica do ensino de espanhol a
brasileiros, em conformidade com os dispositivamie e documentais da educacao
nacional. Dessa forma, torna-se imprescindivelsgugriorizem modelos de abordagens
interculturais para o ensino de linguas, entendidaso propostas que levem a posturas
e até mesmo a praticas que contribuam para a ¢iinile aspectos inerentes a
educacao, tais como a inclusdo social e cultulam ala compreensédo das diferencas
gue nos constituem como sujeitos latino-americanos.

No propésito de materializar essa discusséo, detavei didlogos culturais
entre determinadas producdes discursivas brasil@rdispano-americanas, focando
minha ateng&o na producao cultural de cunho osahococorre no sertado brasileiro, na
savana venezuelana e no pampa argentino. Meuvabgaral é vincular essa producao
discursiva a formacao de professores de espanhBlasil, por entender que a escola
pode trabalhar em prol da tomada de consciénciee sohmportancia da integracao
regional para o futuro de nossos paises.

Comeco esclarecendo sobre o que estou chamandméeca Latina, valendo-
me das acertadas discussdes propostas, mais [@antieate, por Ana Pizarro (2004) e
Euridice Figueiredo (2010), que nos ajudam a percaltomplexidade que ha em torno
desse termo, fortemente marcado por questdes dmdrdtorica e politica.

1. Pequena genealogia do termo América Latina

O termo América Latina surgiu na Franca no bojaoia pretensa intengédo de
se liderarem as nacdes menos favorecidas que tampbéencessem a ‘raca latina’,
movimento conhecido como ‘panlatinismo’, idealizagmr Michel Chevalier
(1806/1879). Essa pretensa hegemonia estava mdacica nascente dominagc&o norte-
americana e a, entdo, hegemonia da Inglaterran8edtigueiredo (2010), o primeiro a
empregar o termo foi o chileno Francisco Bilbaanawonferéncia realizada em Paris,
no ano de 1856. Nascia a América Latina, esse lggarparecia estar destinado a
pertencer ao Outro.

Mas a responsabilidade pela divulgacdo do termadese a José Maria Torres
Caicedo (1830/1889), um intelectual colombianopedado e bem relacionado na
Franca naquele momento, mas que excluia o Bragjuaa@hamava de América Latina,



pois a considerava o territorio de nac¢des indeperdeou seja, de republicas, enquanto
o Brasil ainda era um império portugués. Estivenpastanto, desde sempre fora do
panlatinism@ esse movimento ideoldgico francés, que viriafluénciar intelectuais
hispano-americanos, conforme foi o caso de José&uenrRodo (1871/1917), um
homem de letras uruguaio, autorAléel?, tido por muitos como “o primeiro ide6logo
do nacionalismo latino-americano” (KRAUZE, 20113P. A América Latina nasce,
assim, no confronto entre forcas ideoldgicas quecewam em lados opostos as
tendéncias da tradicéo intelectual francesa e a it®ologia norte-americana, que viria
a instalar-se, largamente, em nossos territériaeorrer do século XX.

Segundo Figueiredo (2010), a primeira ocorrénciaragiés do termo América
Latina data de 1890 e viria a substituir a expesSaérica Hispanica. Segundo a
autora, “a imagem negativa dos hispano-americaog€stados Unidos foi construida,
até meados do século XIX, em torno dos termosicemio, indoléncia, ignorancia e
falta de iniciativa, que se oporiam a imagem quenage-americanos faziam de si
proprios, protestantes, trabalhadores e empreersgeda.)” (FIGUEIREDO, 2010,
p.45). E curioso observar que essa imagem poucanigesado ao longo do tempo, pois
ainda hoje os chamados ‘latinos’ que vivem nosdestaJnidos desempenham funcdes

inferiorizadas, com relagcdo as classes dominantes.

Em seu livro,El sur y los tropicog2004), a intelectual chilena, Ana Pizarro,
coloca sua atencao no que chama de ‘modernidatia’ tde nosso continente. Atém-se,
portanto, a segunda metade do século XX, mais éisperente a partir dos anos
sessenta, procurando explicar a formacédo de nadsatsdades. Ressalta a autora que,
apesar da América Latina sempre ter ocupado umr Ipgaférico, a partir das
vanguardas foi possivel “construir sus modelosdites y culturales propios, capaces
de constituir ya referencias dentro de su ambRdZARRO, 2004, p.29). Mas nos anos
sessenta se da inicio ao que a autora chama deermidade periférica tardia’,
afastando-se de uma postura impregnada por umaivigirialista dos Estados Unidos
que teria predominado nos anos cinquenta. Esse modelo, certamente, foi definido
pelas influéncias ocasionadas pela Revolucédo Cubgedas figuras de Che Guevara e
Fidel Castro.

2 Sugiro que se leiam as observacdes de Enrique &ranzOs redentoresldeias e poderes na América
Latina, publicado pela Benvira (Saraiva), em 2(dtre outros aspectos interessantes, o autor @serv
que Rodo teria escrito o séuiel em meio a um importante evento histérico, quecndia: os Estados
Unidos tomaram o poder em Cuba, expulsando os ledjzalo comando da ilha. Como neto de
espanhois, mas nascido no Uruguai, esse episOdipedeu-lhe dois sentimentos: ver a Espanha
humilhada e uma Cuba que parecia so ter mudadem®is De qualquer forma, seu sentimento se
voltava contra os Estados Unidos, levando-o a escieu pequeno livro que, em palavras de Krauze,
“foi na verdade uma homilia moral dirigida a juved latino-americana”. Esse livro representava “uma
expressdo do desafortunado encontro entre as dnaggas, em um processo gque se estenderia ao longo
do século XIX" (p.38/39). O repudio aos Estadosddsiera, também, consequéncia das influéncias que
sofreu dos pensadores franceses e de seus seguidbr&mérica Latina, determinando um discurso
marcado pela oposicdo radical entre a esséncialtlaac anglo-saxdnica e a hispano-americana. Rodé
falava em “nordomania”, ou seja, “o surto da mami® Norte”, alertando a juventude para outro model
de valores sociais e culturais. Além disso, criga grépria leitura mitoldgica, dizendo que “eles fw
Norte] sao Caliba, nds [os hispano-americanos] sofwi@| (0 outro servo — mas atraente, leve comao o

— do sabio Prospero); eles, ndo nés, tém dificedd® entender as coisas, sédo insensiveis e atéomesm
deficientes em ‘espirito™ (p.52)



Em palavras de Pizarro,

(...) los afios sesenta, pues, significaron para etirente la apertura de la
modernidad tardia, con una postura protagénica entérnacional y con fuertes
vinculaciones en ambitos no hegemonicos. Comoreuitacida de la colonizacion,
América Latina puso en evidencia un cambio de bditsid, asi como de
formaciones y précticas discursivas (PIZARRO, 2@035).

No entanto, como sabemos, ainda naquela décadmurrzanos nossa nova era
de autoritarismo, tendo o Brasil precedido as ditasl que viriam a afetar, mais
particularmente, o Cone Sul. A ‘modernidade pedé&étardia’ deu lugar ao siléncio e
ao exilio, gerando a crise dos modelos de repras@mnt

O novo século, o XXI, nos esta trazendo novos alosehistéricos que, no meu
ponto de vista, precisam ser conhecidos pelos &madatino-americanos, onde se
incluem, obviamente, os alunos de espanhol no IBeass de portugués nos paises
hispanicos de nosso continente. Encontra-se ailwinmeresse por essa tematica que
estou discutindo aqui.

2. Formacéao de professores e as areas culturais lath@mnericanas

Formar professores de espanhol se constitui naipaintarefa que desempenho
em minha profissdo. Esta claro para mim, hoje, epgnar espanhol se converteu em
ensinar a ensinar espanhol. E bem verdade que s@tasnas especificidades que
podemos viver como professores universitarios, @sées foi a que escolhi para mim, a
da formacéo de professores, pois encontrei nelafungéo social e, consequentemente,
politica, que me traz conforto e comodidade. Masa@oessaltei no inicio deste texto,
estou pensando a formacdo de professores da fawma a compreendem Daher e
Sant’Anna (2010), ou segja,

* Vinculando a teoria a prética

» Priorizando saberes relevantes para a praticasprofial;

* Entendendo a pratica profissional no que ela tesodel e politico; [e]

* Assumindo uma concepcdo de lingua e de ensino ndgiai propria a
educacao basica, quando a aprendizagem de linginasgeiras tem funcdes
particulares, previstas nos documentos nacionais.

Como asseveram as autoras, a formacao de profegge@asa abandonar uma
postura ja ultrapassada, quando se privilegia ®sgusabe sobre aprender linguas e néo
como ensina-las”. Ao observarem a forma como sanizgm os Cursos de Letras em
muitas das universidades brasileiras, Daher e Samd’ percebem que “a maior parte
das disciplinas desse curso preocupa-se com castesobre lingua e literatura,
ignorando ou ndo valorizando a relevancia de daipéo entre tal conteddo e a
atividade a ser realizada em situacédo de trabalD&AHER e SANT'ANNA 2010,
p.64). Tenho consciéncia da complexidade dessas#ido, mas estou plenamente de
acordo com as referidas autoras, quando se trate@ursos de Licenciatura, quando o
objetivo é formar profissionais do magistério.



Também foi dessas autoras que tomei para mim ungana formulada e que,
de certa forma, norteia essas reflexdes que lles #azendo. E a repito: “que saberes
devem ser enfatizados para essa formacao profisique guardem relacdo com as
necessidades dos que frequentam as escolas de&olbéesica?”.

Lendo uma entrevista concedida pela conhecidaerttedl argentina, Elvira
Arnoux, publicada em setembro do ano passado maljpégina 12, verifico que as
preocupacdes que temos no Brasil, com relacdo siocedo espanhol na educacédo
basica, se aproximam das que se tém na Argentimtgmbém se fala da necessidade
de se ‘conformar uma identidade e uma cidadaniaarsericanas’. Reclama-se,
também, que o Estado, através da educacdo, deweenatruir a consciéncia da
integracéo continental’. E, de certa forma, eu ed@stado brasileiro. Somos o Estado,
quando somos professores que formam professoresitqaeio na educagdo basica,
sobretudo os que estamos em universidades publicas.

Quando enfatizo os saberes que julgo essenciaisus alunos, ndo perco de
vista esse meu compromisso social e politico. Tamipgéero, como Arnoux, que meus
alunos e os alunos de meus alunos tomem consciéasaa cidadania sul-americana
ou, em termos mais amplos, latino-americana, aquda continuemos periféricos ou
tardiamente modernas

O meu atual projeto de pesquisa, intitulddeas culturais da América Latina e
0 ensino-aprendizagem de espanhol a brasileijposvé exatamente o conhecimento de
guem somos os latino-americanos, privilegiando tabetecimento do dialogo entre
nossas formas de ser. Tomo a expressdo ‘Areagaisitda ja referida obra de Ana
Pizarro (2004), para quem a América Latina esta@idia minimamente, em sete areas:

* A meso-americana e andina;

* A do Caribe e costa atlantica;

* A sul-atlantica;

* A area cultural Brasil,

* O paramo mexicano, o sertdo brasileiro, a savanazuelana e o pampa
argentino;

* Os “latinos” nos Estados Unidos; [e]

* A érea cultural amazoénica.

Entende Pizarro que essa divisdo nos ajuda a cengeenos através de nossa
producao discursivo-cultural, que se realiza aipddsses matizes que constituem a
nossa historia:

* http://www.paginal2.com.ar/diario/dialogos/21-203®D12-09-10.htmlacessado em 10/09/2012

* E claro que essa discussdo é complexa, pois sifidagsdo do que seria ‘periférico’ ou ‘tardiamente
moderno’ poderia ser outra se fossem mudados dsne#ros a partir dos quais os estudos sobre as
sociedades séo feitos. Sugiro que se leia o adegd@Valter Mignolo (El pensamiento des-colonial,
desprendimiento y apertura: un manifiesto), pudiican WALSH, C., LINERA, A.G., MIGNOLO, W.
Interculturalidad, descolonizacion del estado y dehocimiento Buenos Aires: Ediciones del signo,
2006, p.83-123. No referido artigo, Mignolo sugepge se faca o que chama de ‘giro des-colonial’,
criando-se um discurso ‘des-colonial’, que ndoasele na l6gica colonial. Segundo o autor, pre@sam
contar nossas histérias e produzir nossos disgudgoforma que criemos ‘a genealogia do pensamento
des-colonial’, que é ‘des-conhecida’ na genealapapensamento europeu. A partir desse ‘giro’, a
concepcao do que seria ‘periférico’ poderia mudar.



* Ade tradicdo indigena;

* A afrodescendente;

* Os processos migratorios;

* Nossa cultura popular de tradicéo oral; [ou]

* Os novos modelos discursivos que estdo sendo pdoduzessa area
extraterritorial, que séo os Estados Unidos.

Os latino-americanos somos isso tudo e mais umop@endo quase impossivel
dar conta dessa complexidade na sala de aula, meleva a privilegiar alguns saberes
que julgo importantes para a formacdo dos alunosesjmnhol da Bahia, onde
desenvolvo o meu projeto de pesquisa.

Dessas sete areas privilegiadas por Pizarro, emtgmel ha trés que falam mais
diretamente a meus alunos da Bahia:

* Ade tradicdo indigena;
* A afrodescendente [e]
* Ade tradicéo oral.

No intuito de objetivar essas reflexdes, passo rasaptar uma proposta de
estabelecimento de didlogo entre producgfes disasrsjue se identificam com a quinta
area cultural, ou seja, a deadicdo oral. Vale ressaltar que o estabelecimento de
dialogo cultural entre diferentes producdes diseass se explica pela orientacdo
tedrico-metodoldgica que sigo como professora epeadora. Sou adepta ao que
estamos chamando de modelos de aprendizagem ituestlguando privilegiamos um
ensino que se preocupe com a inclusao e integsagdacultural.

3. Area de tradic&o oral. O caso de Simon Diaz

Tomarei como exemplo trés autores que me ajudamostram, ainda que
ligeiramente, a forma como se poderiam abordar teess na sala de aula, de maneira
a provocar discussoes e reflexfes que tenham it@seultural. Sdo eles:

e Simén Narciso Diaz Méarquez ou, simplemente, SimdazDnascido em
Barbacoas, no Estado de Aragua, na Venezuela, 2&) 19

* Atahualpa Yupanqui, que emuechuasignifica el que viene de lejanas
tierras para decir algppseudénimo de Héctor Roberto Chavero Aramburu,
nascido em Juan A. de la Pefia, partido de Pergaman@rgentina, em 1908
e falecido em Nimes, Franca, em 1992; [e]

* Elomar Figueira Mello, nascido em Vitoria da Corsg@j no Estado da
Bahia, em 1937. O que ha de comum entre esseartigas € a forma como
expressam a poesia do campo, seja este chamadlara®,“de “savana” ou
de “sertao”.

De Simon Diaz, seleciono versos de $oaada de la luna llenapopularizada
no Brasil através da gravacéo feita por Caetanoséelno seu emblemético Gbna



Estampa no ano de 1994. Caetano fez uma selecdo de cah¢gmmno-americanas,
tendo privilegiado classicos como a que deu nomeCB9 assim comolamento
Borincanq La Barcag Vete de miContigo en la Distanci& atonada llanerade Simon
Diaz, também utilizada por Almoddvar, na voz det@ae Veloso, no seu filmiea flor
de mi secreto

Esses versos que dizem,

Yo vide una garza mora
Dandole combate a un rio
Asi es como se enamora
Tu corazén con el mio
Luna, luna, luna llena menguante
Luna, luna, luna llena menguante

Anda muchacho a la casa
Y me traes la carabina
Pa’ mata’ este gavilan
Que no me deja gallina

La luna me esta4 mirando
Yo no sé lo que me ve
Yo tengo la ropa limpia
Ayer tarde la lavé

Luna, luna, luna llena menguante
Luna, luna, luna llena menguante

[...] remetem ao folclore venezuelano, sendo, pessente, uma recompilacdo de uma
cancao de ninar, propria daquela tradicao.

Conta-se que durante a época da chuva, que coicmide inverno e que dura
seis meses, se aproveita que o gado pode ficamadof numa area relativamente
pequena onde ha pastagem farta, para se ordenfiacas que sao separadas de seus
bezerros na noite anterior. De uma em uma, elassgédo liberadas e tocadas pelo
ordefladorque canta umtbonadaque se remete ao home da vaca e de seu bezezro, qu
séo 0os mesmos. Sempre cantandordefiadorfaz seu trabalho e a cangéo serve para
falar das novidades, da paisagem e também de suas, dralendo-se do discurso
poético que, por isso mesmo, pode ser entendidmpitos, mesmo que ndo se conheca
a vida do campo. Quando menino, Simoén Diaz trabatiemnobecerrerq trabalho que
consiste no estimulo a liberacdo do leite da véreaés da amamentagdo dos bezerros.
Vird dai, certamente, o interesse por seu trabdthaecompilador e de criador de
muitos poemas-cancao que falam d&mos No caso da cancdo que estamos
observando, a vaca se chamma Llena o que permite a oposicédo poética entre ‘luna
llena x luna menguante’

Posso inferir que Caetano Veloso tenha se impmasdicom o discurso poético
de Simon Diaz, mas também pela sonoridade da capg@&oquase reproduz a forma

> Adaptado dehttp:/liberitas.com/2007/10/04/caetano-veloso-tmde-luna-llena/ com acesso em
01/05/2013.




como o autor a gravou no seu (Tuenta y Cantgvolume 2). Ouve-se, nas duas
producdes, um som gutural, fino, impostado, e gquestende com poucas oscilacdes
musicais, como a imitar o chamado do gado nos cg&impo

4. Area de tradicdo oral de Atahualpa Yupanqui

Passemos a oralidade poética de Atahualpa Yupaatiavés da cancaoos
ejes de mi carretdeita em parceria com Romildo Risso, e que dizguinte:

Porque no engraso los ejes
me llaman abandonao

si a mi me gusta que suenen

pa' qué los quiero engrasaos

Es demasiado aburrido

seguir y seguir la huella
andar y andar los caminos
sin nada que me entretenga

No necesito silencio
yO no tengo en qué pensar
Tenia pero hace tiempo
ahura, ya no pienso mas

Los ejes de mi carreta
nunca los voy a engrasar

Conta-se que Atahualpa era um senhor que andayawi®do em povoado,
com sua carroca puxada por uma mula. Onde viviapax®ados estavam muito
distantes uns dos outros, e Atahualpa levava nertpo para chegar a cada lugar. As
vezes precisava parar a carroga, soltar a mulareidaté que amanhecesse. Sua vida
era triste e solitaria, mas nunca fustigou sua mpata que apertasse 0 passo, pois nao
tinha nada, nem dinheiro, nem relégio e nem amigas, tinha tempo. Dizem, também,
que todos sabiam quando ele chegava aos povoaoi@giepouviam o ruido de sua
carrogca e o chamavam de relaxado, porque ndo euidel. Mas a verdade € que
ninguém sabia que Atahualpa tinha o coracéo fexidue nunca cicatrizou. E possivel,
ainda hoje, encontra-lo nos pampas argentinos, eite e lua cheia, explicando
porque ndo azeitava as engrenagens de sua carroca

Esta ai a figura dearreterg do pampinoabandonag ou seja, do camponés
abandonado, descuidado, seja porque nao se cuigarque nao recebe cuidados. A

*A interpretacdo de Caetano Veloso pode ser vistatgm/www.youtube.com/watch?v=XxagTfIxGnl
enquanto a de Simén Diaza éttp://www.youtube.com/watch?v=2Xt6 CHJrRAxresso em 20/06/2013.
" Adaptado dehttp://pesoles.blogspot.com.br/2009/02/los-ejesnilearreta-milonga.htmlcom acesso
em 01/05/2013. Para ouvir a can¢éo, pode-se Vigita/www.youtube.com/watch?v=w9g9jvZ4yJ0




melodia acompanha esse ambiente, sugerindo um raptenarrastado e monaotono,
como a repetir a vida dos homens de#iaesslatino-americanos.

Observemos que o0s autores registram na forma a&sgigumas expressoes
préprias da oralidadealpandonao ahura), eliminando possiveis limites entre as duas
formas de se expressar, e dando atencdo aqueka gpépria a realidade sociocultural
gue esta sendo observada. O mesmo faz, e com measidade, o poeta baiano que
completa essas reflexdes.

5. Area de tradicdo oral de Elomar Figueira Mello

Elomar Figueira Mello tem uma obra vasta e muitmglexa, estabelecendo
didlogos importantes entre a musica classica epal@g como enmArias Sertanicase
ConcertoSertanezMesmo nos trés volumes de Cantoria (I, I, Itljja proposta era
apresentar uma coletdnea da musica sertanejaitsslientre o classico e o popular ndo
estdo definidos, seja na sua voz ou na de outrisrea que adotaram seu estilo, como
Geraldo Azevedo, Vital Farias ou Xangai. Outros igoss brasileiros se juntaram a
Elomar, como Arthur Moreira Lima ou Eduardo e JasgMorelembaum, conhecidos e
respeitados como pianistas e maestros.

Vejamos o que diz Elomar na primeira estrofé&/asgeiro:

V6 cantéd no canturi primero
as coisa la da minha mudernage
qui mi fizero errante e violéro
Eu falo séro e num é vadiage
E pra vocé qui agora est4 mi 6vino
Juro inté pelo Santo Minino
Vige Maria qui 6ve o qui eu digo
Si f6 mintira mi manda um castigo

Ou emRetiradg onde se refere a um problema que marcou, profueie, a
histéria nordestina brasileira: a dos retirantes:

Vai pela istrada enluarada
Tanta gente a ritirar
Levando sO necessidade
Saudades do seu lugar
Esse povo muito longe
Sem trabalho, vem pra ca
Vai pela istrada enluarada
Com tanta gente a ritirar
Rumano para a cidade
Sem vontade de chegar.

O tema dos retirantes esta presente na literatasildira, onde se destacam
nomes como o0s de Graciliano Ramos, Jodo Cabralale Neto ou Ariano Suassuna,



autor do antolégico poemilorte e Vida Severiffa Elomar, além de recuperé-lo,
estabelece a relacéo entre esse éxodo internaodaacompanheira do retirante na sua
larga e silenciosa caminhada. Alias, essa parserig€ também no poema de Sidney
Miller (1945-1985) A Estrada e o Violeiry confirmando-se a proposta de Ana Pizarro,
gue tomei como referéncia: somos latino-americgmmsjue temos nossas préoprias
formas de producéo discursiva, e que se explicamagdes historicas, independente da
regido onde vivamos. Sidney Miller nasceu no Ridaleeiro e, no entanto, deu voz a
estrada e ao violeiro, os dois companheiros dargé nordestino:

Sou um violeiro procurando s6 por uma estrada pragdo sO
Sou uma estrada procurando soé levar o povo pradedaso

Poderia estender-me, falando de outras vozes dirasil que permitiriam
paralelos com as producdes culturais de Simén Biathualpa Yupanqui, como a de
Renato Teixeird, o sertanejo caipira:

Sou caipira, Pirapora
Nossa Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda
O trem da minha vida

Mas paro por aqui, para fechar essas ideias diapens

6. Fechando as ideias

Lembro que minha proposta, ndo sO neste artigs maa minha pratica
profissional, é refletir sobre o papel que deve mumna escola na tomada de consciéncia
sobre a importancia da integracao regional pamatwd dos paises latino-americanos.
Para tal, tenho-me valido de uma base tedérico-ro&igita que me ajude na formacéo
dos professores de espanhol, que atuardo na eduzagida, particularmente no Estado
da Bahia, refletindo, juntamente com eles, sobgers temas que nos levem a nos
conhecer, seja encontrando nossas similitudestessyahecendo nossas diferencas.

Como ja tive a oportunidade de afirmar em ocasitesriores’, a opcdo pelo
ensino da lingua espanhola na sua pluralidaderallsera consequéncia natural de
nossa conexao com as identidades dos povos que &Hsa lingua, mas também de
nossa autonomia diante das escolhas dos modelaprdadizagem ou mesmo dos
materiais didaticos que utilizamos. Repare-se queestdo duas questdes muito
complexas, pois faz alguns anos que vivemos naolRnas espécie de hegemonia da

8 Morte e Vida Severingublicado originalmente em 1955, é um livro derpas draméticos, onde seu
ator, Jodo Cabral de Melo Neto, denuncia a durgetdr@a pela qual passaram muitos migrantes
nordestinos, que saiam do campo (do sertdo bra¥itsn busca de uma vida mais favoravel no litoral
em grandes cidades do pais.

° Confira a interpretacdo de Sidney Miller enttp://www.youtube.com/watch?v=MsY0QsgTQyQ
confirmando o que aqui se afirma. Acesso em 2000&2

'° Confira a interpretacdo dRomariacom Renato Teixeira, juntamente com Pena BrarXavantinho,
emhttp://www.youtube.com/watch?v=SEOeo0w2QAa8esso em 20/06/2013.

! Confira-se, por exemplo, PARAQUETT, M. América lmatie materiais didaticos de espanhol como
lingua estrangeira. In: SCHEYERL, D; SIQUEIRA, Bateriais didaticos de lingua estrangeira:
contestacdes e proposicd&alvador: EDUFBA, 2012, p.379-404.




variante ibérica do espanhol, consequéncia de énea de fatores de ordem histérica,
politica e econémica que ndo cabe discutir agoes Mo se pode deixar de chamar a
atencdo, pelo menos, para a perdaadnomia®, que professores e aprendizes do
espanhol no Brasil vivenciamos, sobretudo, durastelécadas de 1990 e 2000. Na
atual década, gracas aos movimentos de diferemstuicbes compostas por
professores e pesquisadores de espahlwlcenario tem-se modificado, e j4 se pode
perceber um amadurecimento quanto a importancisedeer o espanhol como uma
lingua plural, conforme alertaram as OrientacOermi€ilares Nacionais, desde 2006,
ao formular a ja tdo conhecida proposta:

“Que Espanhol ensinar?” deve ser substituida ptra gergunta: como ensinar o

Espanhol, essa lingua tdo plural, tdo heterog&esa,sacrificar as suas diferencas
nem reduzi-las a puras amostragens sem qualquex&efmaior a seu respeito?

(BRASIL, 2006, p.134)

7

E é em nome dessas preocupacdes que 0 projeto sdgigse que venho
desenvolvendo, e que serviu de justificativa paproglucdo desse artigo, se propde a
re-velar ou des-cobriras culturas hispano-americanas na formacdo degsmies de
espanhol, pois estas, lamentavelmente, se mantiveadertas ou veladas por muito
tempo. Em particular, elegi para estas reflexdegpassivel dialogo que percebo entre
nossas produc¢des culturais de cunho oral, espemigdnma Bahia, e as que se produzem
em paises da América Hispanica, tendo privilegiaddenezuela e a Argentina. E
minhas escolhas se explicam porque também quer@reender a Ameérica Latina
como um espac¢o de producdo cultural propria, cordosugere Pizarro (2004); assim
como quero crer que a partir do conhecimento (odedecobrimentpque meus alunos
possam ter dessas producdes culturais, eles passamhecer melhor o outro e a si
proprios, de forma a mudar suas posturas e suéisgsiacom respeito, sobretudo, a
compreensao das diferencas que nos constituem cujetos latino-americanos,
conforme anunciei no inicio deste texto.

Estou consciente de que esses exercicios que pagpusao apenas uma gota
d’agua no imenso oceano que temos por navegarmQuegqueno caminho das estradas
gue temos por percorrer, com nossas violas e nessaleabandonadoscomo sugeriu
o discurso poético de Atahualpa Yupanqui.

12 José Contreras, em seu livioautonomia de professoreS&o Paulo: Cortez, 2002, compreende “A
autonomia do professor em sala de aula, como @adidleliberativa da relacdo educativa, [que] se
constréi na dialética entre as convicgdes pedagégcas possibilidades de realiza-las, de tranaftam

nos eixos reais do transcurso e da relacdo deceri®mém, tal possibilidade de realizacdo s6 pedias

se os estudantes entenderem seu proposito e ey plaése o professor entender as circunstancias e
expectativas daqueles” (p. 198). E neste sentigoafjumo que precisamos recobrar ou conquistaranoss
autonomia como professores e aprendizes.

13 Refiro-me as muitas Associacées de Professordsspanhol de nosso pais, fundadas desde 1981, e
mais particularmente a Associacdo Brasileira d@afistas, que desde 2000 promove congressos onde
temos percebido um significativo amadurecimento pesquisas que estamos realizando no Brasil,
através dos Programas de Pés-graduacao de nossasidades. Em recente artigo (A lingua espanhola
e a linguistica aplicada no Brasil. Akbeache Revista da Associacdo Brasileira de Hispanistas, 2,
namero 2 p.225-239), fiz um levantamento das peaguna area da lingua espanhola, disponivel em
http://www.hispanistas.org.br/abh/index.php?optimym_content&view=article&id=27%3Asumatrio-
2&catid=21&Itemid=4 Acesso em 20/06/2013.
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