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suas derrotas para cultiva-los”.(Augusto Cury).

RESUMO

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a afetividade na relacéo
professor-aluno no ambito da sala de aula. A pesquisa tem como objetivo produzir
uma analise critica sobre o papel da afetividade e a sua relevancia no processo de
aprendizagem no segmento do ensino medio.

Buscamos situar o papel e a importancia da afetividade nas inter-relacoes
entre aluno, professor e conhecimento no contexto escolar e nas condi¢gbes de
ensino e de aprendizagem.

Para substanciar a pesquisa tomamos como base teorica os estudos de
Wallon, Vygotsky, Freud e Piaget, uma pesquisa exploratéria com metodologia
qualitativa, os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do Ensino Médio de
uma escola da rede privada.

Concluimos, a partir das analises realizadas que a afetividade possui um
papel fundamental na relagdo professor — aluno influenciando dessa forma na
aprendizagem. A afetividade é importante para que se estabelega uma melhor
relacdo educativa entre professores e alunos, favoravel, a aprendizagem dos
conteudos escolares, sem desconsiderar os aspectos afetivos que sao de grande

valia para a constituicdo do ser humano completo.

Palavras - chave: Afetividade. Relagao Educativa. Ensino Médio.



ABSTRACT

This paper is a study about affection in the teacher-student relationship within the
classroom. The research has the goal of analyzing the role and relevance that
affection takes in the learning process in middle school level.

We try to shed some light on the role and relevance that affection plays in the relation
among students, teacher and knowledge in the school environment and how it affects
the conditions of teaching and learning.

This research is an explanatory study conducted with a qualitative methodology. The
subjetcts were middle school students from a private school. As a theoretical base for
our research, we took the studies of Wallon, Vygotsky, Freud, and Piaget.

Our conclusion points out that affection has a fundamental role in teacher-students
relationship and influence on learning. Affection is relevant for establish a better
pedagogical link between teacher and students, as well as for generate an
environment more favorable to learning the contents of the school program, without
harming the emotional aspects that are essential to an integral development of the

human being.

KEYWORDS: affection, educational relationship, middle school.
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INTRODUCAO

O presente trabalho monografico consiste em um estudo sobre a afetividade
na relagcao professor-aluno no ambito da sala de aula. A pesquisa objetiva produzir
uma analise critica sobre o papel da afetividade e a sua relevancia no processo de
aprendizagem no segmento do ensino médio.

A presente pesquisa considera que o professor tem papel central no processo
de ensino — aprendizagem, pois suas aulas devem considerar os aspectos
cognitivos e os afetivos. Fica evidente que as relagdes professor — aluno apresenta-
se como manancial de riquissimas possibilidades de crescimento, exercendo
influéncia direta para o processo de obtencdo do conhecimento. E o docente que
planeja as condi¢des de ensino, tornando sua pratica atrativa aos olhos dos alunos,
incentivando sua participacao, incitando sua critica, sua curiosidade, enfim, € quem
busca formas inovadoras de ensino para que haja a aprendizagem significativa.

A pesquisa busca responder o seguinte problema: qual o papel e a
importancia da afetividade nas inter-relagdes entre aluno, professor e conhecimento
no contexto escolar e nas condi¢des de ensino e de aprendizagem?

O desenvolvimento deste estudo justifica-se pela importancia da afetividade
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos em sala de aula.

E importante salientar que na histéria da educacéo brasileira, a afetividade no
Ensino Médio sempre foi uma tematica por muito tempo secundarizada,

principalmente porque os estudiosos acreditavam que o ser racional tinha



predominio sobre o ser emocional, os aspectos cognitivos tinham primazia sobre os
afetivos e isso dificultava a concretizacdo de pesquisas com cunho afetivo, por esse
motivo o tema vinha sendo tratado tangencialmente ou abordado correlacionado a
outros objetos de investigacao.

O tema da afetividade tem merecido énfase na escola, uma vez que é fator
determinante do processo de desenvolvimento humano, bem como uma condi¢éo
imprescindivel no relacionamento aluno — objeto — professor, no que tange ao
processo de ensino — aprendizagem. E por isso que se justifica este trabalho: uma
reflexdo e analise com os professores e alunos deste segmento de educacgao.

O objetivo geral da pesquisa € o de investigar o papel e a importancia da
afetividade nas inter-relagbes entre aluno, professor e conhecimento no contexto
escolar e nas condigdes de ensino e de aprendizagem.

Os objetivos especificos da monografia € o de desenvolver estudo da
literatura especializada sobre a afetividade entre aluno, professor e conhecimento no
ambiente escolar; analisar como a afetividade, as relagdes interpessoais dos
professores com seus alunos podem interferir na aprendizagem; compreender em
que situacoes a afetividade é determinante para a construgdo do conhecimento dos
alunos adolescentes; contribuir para as discussdes sobre a afetividade no contexto
escolar na Faculdade de Educacao — UFBA.

Os referenciais utilizados na presente pesquisa englobam os estudos de Jean
Piaget, Vygotsky, Wallon, Freud e outros estudiosos que tratam desse tema. Foram
lidos varios artigos que trabalham a importancia da afetividade para a aprendizagem
no contexto escolar.

O estudo de campo foi realizado numa instituicdo de direito privado sem fins
lucrativos, uma escola de ensino médio.

Delimitam e apoiam o desenvolvimento da pesquisa: a formacdo da base
tedrica - conceitual respaldado em estudos de Jean Piaget, Wallon, Vygotsky e
Freud; a metodologia qualitativa integrando questionarios, observagéao direta.

O primeiro capitulo é a introdu¢do que apresenta de forma resumida o tema a
ser tratado e como o0 mesmo sera trabalhado, apresenta brevemente os objetivos, a
metodologia e de forma breve os resultados alcangados.

O segundo capitulo, conceituando e diferenciando os termos emocéo,

afetividade e sentimento tém como objetivo apresentar os conceitos de afetividade e



diferenciar dos termos emocao e sentimentos, tendo em vista o funcionamento, o
desenvolvimento humano e os processos de aprendizagem.

O terceiro capitulo, breve analise sobre a afetividade segundo Wallon,
Vygotsky, Freud e Piaget tem como objetivo fazer uma breve apresentacdo das
abordagens tedricas da Psicologia, segundo Wallon, Vygotsky , Freud e Piaget,
tendo em vista o funcionamento, o desenvolvimento humano e os processos de
aprendizagem.

O quarto capitulo, a Afetividade segundo Piaget apresenta a visdo, os estudos
e as pesquisas do psicélogo Jean Piaget acerca da afetividade. Ao analisarmos as
ideias do autor, buscaremos discutir e analisar de que forma sua teoria nos ajuda a
entender o papel da afetividade no funcionamento cognitivo, no desenvolvimento e
na aprendizagem do sujeito.

O quinto capitulo, Caminhos metodolégicos da pesquisa € apresentada a
escola onde foi realizado o estudo de caso, os objetivos gerais e especificos da
pesquisa, a metodologia utilizada para o desenvolvimento da mesma.

O sexto capitulo Resultados da Pesquisa de Campo apresenta os resultados
encontrados, traremos uma discussado sobre a afetividade na sala de aula e para
subsidiar essa discussao serdo expostas algumas das falas e consideragdes dos
envolvidos no processo educativo, os alunos, professores e gestores da escola
participante da pesquisa.

O ultimo capitulo, consideragdes finais, nos trara algumas consideracdes a
partir da conclusdo da pesquisa de campo e sua interlocugdo com os estudos
tedricos sobre o tema abordado.

Concluimos que a emocgao e a afetividade sdo determinantes na constituigao
do conhecimento, principalmente na relagado professor-aluno e aluno-aluno, sendo

de extrema importancia no processo de desenvolvimento humano.

CONCEITUANDOE DIFERENCIANDO OS TERMOS EMOGAO, AFETIVIDADE E
SENTIMENTO.



Este capitulo tem como objetivo apresentar os conceitos de afetividade e os
diferenciar dos termos emocéo e sentimentos, tendo em vista o desenvolvimento
humano e os processos de aprendizagem.

As discussdes sobre afetividade na constituicdo da subjetividade humana n&o s&o
recentes, inserida na filosofia foi causa de fortes debates incluindo grandes filésofos
que em alguns momentos valorizavam o conflito entre razdo e emogéo e em outros

momentos a dicotomia ou o papel superior da razdo em detrimento da emogao.

A afetividade é uma das tematicas mais requisitadas por poetas, desde o
momento que a humanidade comegou a escrever seus mais intimos e
subjetivos pensamentos. Trata-se de um assunto de basilar importancia da
personalidade psicoldgica humana. Para se ter uma nog¢éo real disso, uma
representacdo grega da afetividade, faz mencédo ao coragdo que é
simbolizado como o 6rgédo que abrigava a emogao e sensibilidade humanas
(PINTO, 2004a).

Tal representacdo € tdo verdadeira que, em todos os momentos, a figura
mitica de Eros, o Deus do amor na mitologia grega, mais conhecido entre os
homens como o Cupido, tem sido utilizado como fonte de inspiragdo
artistica para os sentimentos. O homem ou o deus que fossem acertados
pelo Cupido, com a sua flecha, ficariam totalmente apaixonados (SCHMIDT,
1998; COLMAN, 2003).

Euripedes estudava os conflitos existentes nessa relagao e ilustrava esse aspecto
nas suas pecgas teatrais, ja Aristoteles numa visdo claramente dualista, destacava
que os sentimentos residem no coracido e que o cérebro tem a tarefa de controlar o
coracao e os sentimentos nele situados.

“‘De um modo geral, o que se reafirma nos escritos dos fildsofos, da Grécia antiga
até a modernidade, € uma ideia separada, em que a razao quase sempre € superior
com relacéo aos sentimentos”(VASCONCELOS, 2004).

A afetividade era vista como uma verdadeira antitese da cognigcdo, segundo a qual
poderia até mesmo prejudicar o funcionamento da atividade intelectual (PINTO,

2005). Quanto a isso, provavelmente pode-se entender que a afetividade seja:

[...] tradicionalmente menos estudada do que outros aspectos do psiquismo
devido, por um lado, a tradigédo racionalista e intelectualista do nosso saber
e, por outro, a sua “esséncia” eminentemente subjectiva torna-a menos
susceptivel de objetivacéo cientifica (PESTANA e PASCOA, 1998, p.14).

Na histéria da psicologia, iniciada no séc. XIX, ndo foi muito diferente. Depois que se
considerou a ciéncia psicolégica como possivel alguns dos problemas filoséficos
foram transferidos para a psicologia. Porém, foram construidos de uma forma que se
tornou dificil resolvé-los “cientificamente”, pois evidenciava a divisdo entre razédo e
emocao. Tal aspecto permaneceu até o inicio do século XX, resultando uma
discussao entre os sistemas tedricos empiristas e inatistas. Os empiristas

estudavam a razao e os inatistas a emog¢ao. Com a consolidagdo de grandes teorias



psicoldégicas como a psicanalise, o behaviorismo, entre outras, o problema passa a
ser debatido de modo mais profundo e comegcam a aparecer estudos sobre as
relacbes entre cognicdo e afetividade. Mesmo assim, cada teoria acabou se
dedicando mais a um aspecto que ao outro. Desse modo, mesmo no campo da
psicologia, ainda hoje persiste a ideia de que cognicao e afetividade sdo instancias
dissociadas(VASCONCELOQS, 2004).

No campo educacional o percurso nao foi e nao é diferente, a concepgao tedrica que
divide o sujeito entre razdo e emogao é constantemente utilizada, considerando que
somente o pensamento leva o individuo a agdes racionais, como o desenvolvimento
do conhecimento cientifico e do l6gico-matematico, e as emogdes como “coisas do
coragao”, nao levam ao conhecimento e podem provocar agdes irracionais.
Chegamos ao século XXI e o dualismo entre raz&do e emogao segue substanciado
pelo dualismo entre cognicao e afetividade (VASCONCELOS, 2004).

Neste trabalho procuraremos superar a dicotomia entre emocéo e razao, buscando
apoio num referencial tedrico que aponta para o afeto e a cognigdo como um todo.
Sao recentes as teorias que consideram o aspecto afetivo que perpassa toda a
relagdo humana, o trabalho pedagodgico era considerado a partir do aspecto

cognitivo e intelectual dos alunos.

Segundo Leite e Tassoni (2001), o racional e o emocional que tem
transpassado o caminho do pensamento e conhecimento humano ha varios
séculos, impossibilita um entendimento adequado das relagdes entre ensino
e aprendizagem e da propria totalidade do ser humano, esquecendo-se,
portanto dos aspectos emocionais e relacionais.

Novas pesquisas apontam que as pessoas aprendem de diversas formas e
diferentemente uma das outras, havendo sempre um entrelagcamento entre a
€emogao e a cognigao com uma relagao direta entre o ensino e a aprendizagem. Nao
se pode hoje estudar o processo de ensino e aprendizagem considerando somente
0s aspectos cognitivos, a afetividade é parte integrante de todo o processo (ULLER;
ROSSO, 2013a).

Este € um tema sobre o qual é fundamental a construgdo de um modelo tedrico
adequado, que possibilite uma compreensao que ultrapasse o olhar tradicional ou o
senso comum sobre a relagdo razdo-emogao, como ja foi discutido. Um modelo
tedrico que nos ajude a entender que o Homem é um ser unico, que pensa e sente
simultaneamente, que, portanto, razdo e emogao sao indissociaveis, o que aponta

para uma concepg¢ao monista sobre a constituicdo humana.



Portanto, no campo da teoria psicolégica, buscamos respaldo, para ancorar a
pesquisa, em autores que apresentam, em comum, teorias com pressupostos
centrados na concepgcao materialista dialética, segundo a qual o processo de
desenvolvimento humano e, portanto, as fungdes superiores que caracterizam o
homem devem ser explicados pelas relacbes que o homem mantém com a sua
cultura, no seu ambiente social.

Primeiramente, sera conceituado o termo afetividade, buscando esclarecer de que
forma esse aspecto central sera trabalhado e considerado na pesquisa. Também
faremos uma breve distincdo entre afetividade, emocgdes e sentimentos, tal aspecto
sera mais aprofundado no desenvolvimento da pesquisa.

Uma das dificuldades no estudo da afetividade é a definicdo do que realmente
significa o termo. Na linguagem geral, afeto relaciona-se com sentimentos de
ternura, carinho e simpatia. Na literatura a afetividade esta relacionada a muitos
termos, como a emocgao, motivagao, sentimentos, paixado, personalidade e outros
tantos. O numero de definicdes cientifica sobre a afetividade é grande, ja que a
mesma é estudada em diversas areas de conhecimento sem o carater da

indisciplinaridade.

Afeto — do latim affectus, designa o conjunto de atos ou de atitudes como a
bondade, a benevoléncia, a inclinagdo, a devogéo, a protecdo, o apego, a
gratiddo, a ternura, etc., que no seu todo podem ser caracterizados como a
situagdo em que a pessoa “preocupa-se com” ou “cuida de” outra pessoa
em que esta responde, positivamente, aos cuidados ou a preocupagao de
que foi objeto. (ABBAGNANO, 2000, p. 21).

A maioria dos autores conceitua afetividade colocando-a no nivel dos fenémenos
mentais, dos sentimentos e emog¢des que influenciam os comportamentos humanos
de forma satisfatdoria ou ndo, dependendo dos estimulos externos e internos e
acapacidade pessoal de cada um de responder ou reagir a0s mesmos.

No entanto ha uma forte confusdo terminolégica em relagdo a afetividade e ao
grande numero de vocabulos associados ao seu conceito. Mas os autores
concordam que os estados afetivos fundamentais sdo as emocgdes, os sentimentos,
as inclinagdes e as paixodes.

Ha diversos significados para o termo afetividade, como, por exemplo:
atitudes e valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento pessoal e
social, motivacao, interesse e atribuigdo, ternura, inter-relagdo, empatia,
constituicdo da subjetividade, sentimentos e emocgdes (RIBEIRO, 2010a).
Nesta pesquisa, baseado em pesquisa bibliografica e exploratéria, a afetividade

éanalisada no ambito pedagdgico, especificamente na relagao educativa que se

estabelece entre o professor e seus alunos na sala de aula.



O importante é compreender que a vida afetiva — emocdes e sentimentos —
compde o homem e constitui um aspecto de fundamental importancia na
vida psiquica. As emogdes e os sentimentos sdo como alimentos de nosso
psiquismo e estdo presentes em todas as manifestacbes de nossa vida.
Necessitamos deles porque dao cor e sabor a nossa vida, orientam-nos e
nos ajudam nas decisbes (BOCK e colaboradores, 1999, p. 198).

Muitos pesquisadores concordam em afirmar que a afetividade exerce um papel
fundamental nas correlagbes psicossomaticas basicas, além de influenciar,
decisivamente, a percepcado, a memoria, o pensamento, vontade e acdo sendo um
componente essencial da harmonia e do equilibrio da personalidade humana.

De acordo com (PINTO, 2005) as pessoas costumam utilizar os termos emocéo,
sentimento e afetividade como sinbnimos, numa linguagem impregnada pelo
coloquialismo, sem o conhecimento cientifico. Sem se estender nesse instante em
uma diferenciacao entre estes termos, diante de tantas definicdes adota-se, como

comparacgao, as caracteristicas escolhidas por Moreno (1998, p. 15):

Asi, por ejemplo, partiendo del término “afectividad”, se descubrira que se
trata de una ‘propensién a los afectos o “emociones”, definidos como
“cualquiera de las pasiones del animo”, entre las que se citan “El amor, el
odio, la ira etc.”. Ello nos conduce directamente a la palabra “emocion”, que
es definida como ‘estado afectivo que transforma de un modo momentaneo
pero brusco la estructura psicofisica del individuo [...] el choque emotivo
brusco y el estado como forma de sentimiento [...] lo que nos aboca
directamente a este ultimo término, definido por el mismo diccionario como
“estado afectivo del animo”.

Sobre a afetividade Araujo (2003, p. 156) especifica o seguinte:

A afetividade, portanto, seria um termo genérico que da qualidade ao que é
afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que sentimos em relagéo a
nés mesmos e aos demais, a vida, a natureza etc.

A afetividade consegue envolver um conjunto de estados de animo e, além do mais,
uma organizagao viva de significados e conteudos psicoldgicos, tais como tristeza,
amor, paixao, inveja, desesperanca e outros mais (PINTO, 2003, 2004b).

Portanto, podemos considerar que os pensamentos sao influenciados tanto pela
cognigao quanto pela afetividade. A afetividade ocuparia um espaco psiquicamente
em igual proveito com a cogni¢gdo, e teria uma importancia consideravel na
organizacgao do raciocinio humano, trazendo a possibilidade de afirmar que ha uma
interagédo dindmica entre cognic¢ao e afetividade, sendo que eles ndo constituem dois
universos opostos.

Por toda essa discussao, a afetividade estaria unida ao dominio do intimo e pessoal,
e do subjetivo do ser humano, ndo concordando com algumas tendéncias das
abordagens cognitivistas de analisar a cognigdo como moduladora da afetividade.
Portanto, surge o interesse em procurar novas contribuigdes tedrico metodologicas

que concebam o fendmeno afetivo como algo complexo. Por isso, acredita-se em



uma realidade teodrico-psicolégica na qual se olhe o ser humano como o produto

dindmico deprocessos intelectuais e também afetivos.

A discussdo promovida nesse capitulo teve como objetivo apresentar alguns
conceitos sobre afetividade na dindmica do desenvolvimento humano. Acredito que
a dimensao afetiva deve ser tomada como uma dimensao extremamente importante,

e que exerce grande influencia inclusive no processo cognitivo do sujeito.

BREVE ANALISE SOBRE A AFETIVIDADE SEGUNDO WALLON, VYGOTSKY,
FREUD E PIAGET.

Este capitulo tem como objetivo fazer uma breve apresentacdo das abordagens
tedricas da Psicologia, segundo Wallon, Vygotsky, Freud e Piaget, tendo em vista o
funcionamento, o desenvolvimento humano e os processos de aprendizagem.

A afetividade é um tema sobre o qual é fundamental a construcdo de um modelo
tedrico adequado, que possibilite uma compreensdo que rompa com a visao
tradicional e o senso comum sobre a relagdo razdo e emogédo. Um modelo tedrico
que nos permita compreender que o ser humano € unico, que pensa e sente
simultaneamente.

Para a exposicao das teorias que dardo respaldo a pesquisa, agrupamos numa
secao, os modelos tedricos de Wallon, Vygotsky e conceitos retirados da psicanalise
de Freud, e, numa outra seg¢do, as concepg¢des de Piaget sobre as relagdes entre
afetividade e inteligéncia. Esta organizagao foi formulada por considerar que a teoria
piagetiana, se comparada as teorias de Vygotsky e Wallon, parece ser a que mais
sinaliza essa integracao e explicitamente aponta a ideia de uma relagao frequente
entre aspectos afetivos e intelectuais em qualquer conduta, em todas as fases do
desenvolvimento (ainda que n&o tenha aprofundado a pesquisa empirica sobre esse

aspecto).



Dentre os inumeros fatores que envolvem o processo de ensino-aprendizagem, a
afetividade tem se mostrado um aspecto fundamental na mediacado professor-aluno,
mas nem sempre foi uma questdo considerada no processo de ensino.

Henri Wallon, um psicélogo francés, foi o primeiro a trabalhar as emocgdes dos
alunos em sala de aula (MARIA, 2010).

Na psicogenética de Henri Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar central,
tanto do ponto de vista da construgao da pessoa quanto do conhecimento.
Ambos se iniciam no periodo que ele denomina impulsivo-emocional e se
estende ao longo do primeiro ano de vida. Neste momento a afetividade
reduz-se praticamente as manifestagdes fisiolégicas da emocgado, que
constitui, portanto, o ponto de partida do psiquismo (LA TAILLE, 1992).

Henri Wallon desenvolveu uma teoria sobre o processo de desenvolvimento humano
baseado no processo de relacdo de quatro nucleos funcionais, determinantes do
processo: a afetividade, a cognicdo, o movimento e a pessoa. Para o autor o
biolégico e o social sao indissociaveis, estando dialeticamente sempre relacionados,
apesar de defender que emocédo e cognigao coexistem no individuo em todos os
momentos, Wallon defende que ha um predominio alternado entre as duas funcdes
(WALLON, 1968,1971,1978).

Para Wallon o ser humano é organicamente social, isto €, sua estrutura organica
supde a intervengdo da cultura para se atualizar. Ele seguramente endossaria e
aproveitaria a expressao vygotskiana de “extra-cortical” para significar aquela parte
do cérebro humano que esta fora do cérebro, isto €, o conhecimento. (LA TAILLE,
1992).

Wallon concebe a psicologia como ciéncia qualitativa, ndo ha preocupagédo nenhuma
com a qualificagcéo de resultados.

De acordo com Henri Wallon podemos definir a afetividade como o dominio funcional
que apresenta diferentes manifestacbes que irdo se complexificando ao longo do
desenvolvimento e que emergem de uma base eminentemente organica até
alcancarem relagdes dindmicas com a cognigdo, como pode ser visto nos
sentimentos, o meio social vai aos poucos transformando a afetividade organica,
moldando-a e tornando suas manifestacbes cada vez mais sociais. Dessa forma,
podemos entender a afetividade, de forma abrangente, como um conjunto funcional
que emerge do organico e adquire um status social na relagdo com o outro e que &

uma dimenséao fundante na formacao da pessoa.



Wallon ainda privilegia o aspecto afetivo, indicando seu papel estruturante no inicio
da vida da crianga. Para este autor, a emog¢ao organiza a vida psiquica inicial e
antecede as primeiras construgdes cognitivas (SOUZA, 2011).

Na concepcao de desenvolvimento da pessoa, desenvolvida por Wallon, a
inteligéncia ocupa o lugar do meio, de instrumento colocado a disposi¢do da
ampliacdo daquela. Construindo-se mutuamente, sujeito e objeto, afetividade e
inteligéncia, alternam-se na preponderancia do consumo da energia psicogenética.
(LA TAILLE, 1992).

De acordo com Wallon, a relagéo entre afetividade e inteligéncia € de alternancia,
podendo as primeiras emogdes criar estruturagdes cognitivas e para Vygotsky, estas
relagdes sdo de complementaridade, estando as emogdes entendidas no ambito das

fungdes mentais, das quais o pensamento faz parte.

Wallon (1968) assegura, ainda, que o sujeito € formado pela interagao de
quatro amplos niveis funcionais: a afetividade, a inteligéncia, o ato motor e a
pessoa. Esses niveis inter-relacionados, ao se desenvolverem, dao origem
ao ser humano completo. Aqui, nesta pesquisa, sera considerado,
exclusivamente, um deles — a afetividade, porém, sem desconsiderar o
aspecto da inteligéncia, pois tanto a afetividade quanto a inteligéncia
desenvolvem-se através de processos sociais, de interagdes, incluindo a
interacdo com outros individuos e a apropriacao dos elementos culturais.

Diante do que foi exposto e de acordo com Wallon, percebe-se que a afetividade e a
inteligéncia, no decorrer do seu desenvolvimento interrelacionam-se, o
desenvolvimento se da como um movimento de alternéncia de predominancias, com
hegemonia ora afetiva, ora cognitiva, culminando com uma preponderancia
cognitivaem que cada nivel funcional apropria-se da evolugao e do éxito do outro
para, entdo, também progredir.

Lev S. Vygotsky € um autor que tem despertado grande interesse nas areas de
psicologia e educagdo no Brasil nos ultimos anos, mas cuja obra tem sido
relativamente pouco divulgada, seja por meio de tradugcbes de seus proprios
trabalhos, seja através de textos de outros autores. (LA TAILLE, 1992).

A concepcgao de Vygotsky propde que a razao teria a capacidade de controlar as
emocgdes mais primitivas, gragas ao dominio dos instrumentos culturais, em especial
a linguagem (SOUZA, 2011).

Falar da perspectiva de Vygotsky é falar da dimensao social do desenvolvimento
humano. Interessado fundamentalmente no que chamamos de fung¢des psicologicas
superiores, e tendo produzido seus trabalhos dentro das concepcdes materialistas

predominantes na Unido Soviética pos revolugao de 1917, Vygotsky tem como um



de seus pressupostos basicos a ideia de que o ser humano constitui-se enquanto tal
na sua relagao com o outro social. A cultura torna-se parte da natureza humana num
processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo,
molda o funcionamento psicolégico do homem. (LA TAILLE, 1992).

Acerca da inseparabilidade entre cognicédo e afetividade Vygotsky (1993), em seus
estudos apontam que a afetividade parece ndo ser meramente uma questdo de
“‘combustivel” das estruturas do funcionamento cognitivo; ela ndo soé participaria do

funcionamento mental, como também estaria integrada a ele:

Quem separa desde o comego o pensamento do afeto fecha para sempre a
possibilidade de explicar as causas do pensamento, porque uma analise
determinista pressupde descobrir seus motivos, as necessidades e
interesses, o0s impulsos e tendéncias que regem o movimento do
pensamento em um ou outro sentido. De igual modo, quem separa o
pensamento do afeto, nega de antemio a possibilidade de estudar a
influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo da vida psiquica,
porque uma analise determinista dessa Ultima inclui tanto atribuir ao
pensamento um poder magico capaz de fazer depender o comportamento
humano Unica e exclusivamente de um sistema interno de individuos, como
transformar o pensamento em um apéndice inutil do comportamento, em
uma sombra sua desnecessaria e impotente. (VYGOTSKY, 1993, p.25).

Em suas pesquisas, Vygotsky salientou o papel das interacbes sociais para o
desenvolvimento humano. Segundo ele, o processo de aprendizagem surge das
interacdes sociais vividas pela crianga: “O aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangcas penetram na
vida intelectual daqueles que a cercam” (VYGOTSKY, 1993, p.115). Ou seja, € com
0 inicio de sua insercdo no meio e na cultura que este individuo, por meio da
interacao social com as pessoas que o cercam, vai se desenvolvendo, em outras
palavras, vai se apropriando das funcdes culturais.

Em qualquer momento de aprendizagem a interagdo € de imensa significancia.
Vygotsky ndo ignorou as bases bioldgicas do desenvolvimento humano, segundo
este autor, os fatores bioldgicos tém predominancia sobre os sociais somente no
inicio da vida de qualquer crianga. Aos poucos e com a convivéncia com o outro, as
interagbes do grupo social ao qual ele pertence e pela mediagdo realizada pelo
outro, passam a definir o seu comportamento e o desenvolvimento de seu
pensamento.

Os estudos de Vygotsky revelam que as fungdes psicoldgicas superiores sao
construidas ao longo da histéria social do homem. Na sua relagdo com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano

cria as formas de acdo que o distinguem de outros animais. Trabalhando com a



nogao do cérebro como um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e
modos de funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e do
desenvolvimento individual, o cérebro pode servir a novas funcdes, criadas na
histéria do homem, sem que sejam necessarias transformagdes morfoldégicas no
orgao fisico. (LATAILLE, 1992).

Uma ideia fundamental nos estudos de Vygotsky é a de sistema funcional, segundo
esse conceito as fungdes mentais ndo podem ser localizadas em pontos especificos
do cérebro, sdo, isso sim, organizados a partir da acdo de diversos elementos que
atuam de forma articulada, localizados em areas diferentes do cérebro,
frequentemente distantes uma das outras, os sistemas funcionais podem utilizar
componentes diferentes, dependendo da situagao. (LA TAILLE, 1992).

No ato da respiracdo, por exemplo, respiramos pelas fossas nasais e o oxigénio é
levado aos pulmdes e posteriormente absorvido pela corrente sanguinea, se o grupo
principal de musculos envolvidos no processo da respiragao parar de funcionar, os
musculos intercostais irdo realizar o papel da respiracdo, porém se eles também
estiverem paralisados os musculos da laringe serdo mobilizados e ao respirar o ar
pela boca o mesmo chegara aos alvéolos pulmonares por uma rota totalmente
diferente da original.

A presenca de uma tarefa constante desempenhada por mecanismos variaveis,
produzindo um resultado constante, € uma das caracteristicas basicas que distingue
o funcionamento de cada sistema funcional. (LURIA, 1981).

Uma ideia central para a compreensdo das concepgdes de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano como processo sécio histérico é a ideia de mediacdo. E
pela mediagdo do outro que os individuos vao agregando os modos de pensar, de
agir e de sentir, socialmente elaborados, e se constituindo historicamente enquanto
sujeitos. E ndo pode ser diferente com o adolescente.

A mediac&o ocupa um lugar relevante no processo de aprendizagem. E no decorrer
da mediagao entre professor e aluno que acontecem desafios e trocas que resultam
na aprendizagem. Dessa forma, as relagcdes vivenciadas na sala de aula,
proporcionada pelos professores, podem oferecer modelos de aprendizagem para o
sujeito, definindo a mediagcdo como aspecto intrinseco ao professor no ensino —
aprendizagem. Portanto, todas as atividades de ensino realizadas pelo professor,

almejando o sucesso dos alunos precisam ser envolvidas pela afetividade e



proporcionar uma relagdo saudavel entre o sujeito e o objeto de conhecimento
(LEITE, 2012).

De acordo com Oliveira e Rego (2003), Vygotsky apresenta uma solugéo
monista para o problema das relagbes entre afetividade e cognigdo. Assim,
diferencia emogdes primitivas originais, como alegria, medo e raiva, das
emogdes ditas como superiores, como, por exemplo, a melancolia e o
respeito, apontando também que a qualidade das emogdes sofreria
mudang¢as a medida que o conhecimento e os processos cognitivos da
crianga fossem se desenvolvendo.

No caso da psicanalise freudiana, além da discussao sobre se € uma teoria sobre
afetividade ou nao, Freud nao parece ter o interesse de apontar relacbes entre
afetividade e inteligéncia, mas muito mais submeté-los a teoria das pulsoes.

Freud considera que os afetos estdo sempre ligados aos impulsos, nao utilizando
quase nunca a denominacdo “afetividade”, ou “sentimento” (somente para

sentimento de culpa e sentimento de vergonha), ou ainda “emog¢ao” (SOUZA, 2011).

Freud (1970-1977) ressalta o aspecto energético da conduta como central
na sua teoria. A pulsio, introduzida na teoria freudiana em 1915', é tomada
como conceito limitrofe entre a vida mental e o corpo bioldgico, sendo tanto
a representante mental dos estimulos provenientes do organismo, como
uma medida das exigéncias feitas a mente em consequéncia de sua
conexao com o corpo. Para a psicanalise, a meta ultima de qualquer pulsédo
seria a descarga de energia, redugao de tensdo, que pode ser alcangada
por vias transversas, como € o caso do deslocamento da energia de um
objeto para outro, quando o objeto original do desejo é inacessivel.

Concluimos entao que a teoria Freudiana é nitidamente uma teoria dos impulsos,
muito mais do que uma teoria da inteligéncia ou do funcionamento mental

consciente.

1Vide notadamente a obra As pulsbes e suas vicissitudes (FREUD, 1970-1977).



Piaget’¢ um autor relacionado ao desenvolvimento da inteligéncia, em seus
aspectos légico-matematicos. Apesar da sequéncia de estagio do desenvolvimento
do pensamento ser o foco do trabalho de Piaget, o mesmo autor apresentou por
diversas vezes suas concepgdes sobre afetividade e sentimento em suas relagcbes

com a evolugao cognitiva (SOUZA, 2011).

“E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades,
nem motivagdo; em consequéncia, as interroga¢cdes ou problemas nao
poderiam ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € uma condigao
necessaria para a constituigao da inteligéncia. No entanto, em minha opiniao,
nao é uma condicao suficiente.” (Piaget, 1994, p.129).

As ideias de Piaget expressam uma formulagdo sobre as relagbes entre afetividade
e inteligéncia que supera a visdo dicotdbmica do ser humano, propondo uma relagao
de correspondéncia entre a evolugado cognitiva e afetiva, diferentemente de outras
formulacdes causais e de complementaridade de outras abordagens (SOUZA, 2011).
Jean Piaget aponta que toda conduta é ditada por interesse, que se relaciona a uma
meta para a agao. Estes interesses se revelam sob a forma de valores e sao
constituidos em esséncia pela afetividade.

De acordo com a teoria piagetiana todo organismo possui uma estrutura permanente
que sofre modificacbes quando exposta a influencia do meio externo, mas nunca é
transformada totalmente. Os fatores normativos do pensamento correspondem
biologicamente a uma necessidade de equilibrio por autorregulagédo. Seguindo essa
visdo, ser inteligente é estabelecer com o meio uma interacdo equilibrada e

autorregulada em que:

2Jean Piaget (1896-1980) foi um psicélogo suigo que pelo seu talento intelectual precoce, pela sua capacidade descritiva, pela
sua originalidade e pela relevancia das suas pesquisas sobre o conhecimento humano passou a ser considerado um génio.
Publicou aproximadamente 50 livros e centenas de artigos.

Aos 22 anos de idade Piaget iniciou seu doutorado na universidade de Neuchatel no curso de ciéncias naturais e dois anos
depois se mudou para Zurique, onde estudou psicologia e psicanalise.

No ano de 1919 ingressou na universidade de Paris passando a trabalhar com criangas aplicando os testes de inteligéncia
infantil (testes de QlI), foi a partir dai que Piaget se interessou pelas tematicas do desenvolvimento mental e da inteligéncia
humana.

Em 1923, casou-se com ValentineChatenay, psicéloga que o apoiou muito no comego da sua carreira. Piaget teve trés filhos:
Jacqueline, Lucienne e Laurent.

Ao estudar a légica e a formagéo da inteligéncia da crianga Piaget observava seus filhos e os alunos das escolas primarias, a
partir dos seus estudos ele concluiu que a aquisi¢do do conhecimento se organiza a partir de dois processos complementares:
a acomodacéo e a assimilagéo.

Piaget teve uma longa carreira universitaria, exerceu sua profissdo em Neuchatel, Genebra, Sorbonne, entre outras, o mesmo
também trabalhou como diretor de estudos do Instituto Jean Jacques Rousseau em Genebra, diretor do Escritério Internacional
de Educagao (atualmente integrante da UNESCO), na Universidade do Brasil, situada no Rio de Janeiro, Jean Piaget recebeu
o titulo de doutor Homoris causa e logo depois fundou o Centro Internacional de Epistemologia Genética, que dirigiu até o fim
da vida.

Com uma biografia tdo extensa, torna-se facil perceber o porqué de Jean Piaget ser considerado um dos mais importantes
tedricos da psicologia. Estudar Piaget ndo é tarefa facil e difundir os seus conhecimentos é uma tarefa ardua e procuraremos
trazer de maneira critica e ética as suas contribuigdes para a pesquisa proposta.



(...) a afetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo
se refere apenas as estruturas. Nao existe, portanto, nenhuma conduta por
mais intelectual que seja que ndo comporte na qualidade de moéveis, fatores
afetivos; mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a
intervencao de percepg¢des ou compreensdo, que constituem a sua estrutura
cognitiva. A conduta é, portanto, una, mesmo que, reciprocamente, nao
tome aquelas em consideragao: os dois aspectos afetivo e cognitivo s&o, ao
mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis. (PIAGET, 1990, p.135).

No que tange as sequéncias de estagio do desenvolvimento do pensamento Piaget
denomina os periodos sensorio-motor, pré-operatérios e operatorios, segundo ele o
periodo sensorio — motor é a etapa na qual a afetividade, assim como a inteligéncia,
estd ligada as necessidades fisiologicas e as “novidades” trazidas pelo exercicio da
percepcado, o periodo pré-operatorio tem a predominancia da imitagao, do jogo
simbdlico e das intuicdes rigidas e inflexiveis. Os afetos sado, entretanto, mais
estaveis do que no periodo anterior.

Ja no periodo operatério ha enorme avanco no sentido da reversibilidade e
flexibilidade do pensamento, nesse periodo, os sentimentos se tornam normativos
incorporando em sua dindmica, as regras, a reciprocidade de interesses e 0s
valores. Piaget introduz o conceito de forga de vontade como regulagao superior, isto
€, como uma forga que regula tendéncias de valéncias diferentes (fortes e fracas),
organizando-as em sistemas de valores. Sdo os denominados sentimentos
ideoldgicos que concluem a evolugao concebida por Piaget para a afetividade, em
correspondéncia ao desenvolvimento da inteligéncia. Assim sendo, afetividade e
inteligéncia seriam polos indissociaveis na conduta, mas possuem papéis diferentes,
caminhando juntas, conferindo as acdes a dupla caracterizagao estrutural e
energética(SOUZA, 2011).

Sobre o periodo da adolescéncia Piaget destaca que a afetividade é “marcada por
desequilibrios momenténeos, que ddo um colorido afetivo” (PIAGET, 2011, p.61)
causada pela maturagao do instinto sexual. Os desequilibrios levam a um equilibrio
maior, multiplicando os poderes do adolescente que perturbam a afetividade. Pelo
desenvolvimento do pensamento formal, o adolescente tem maior habilidade para
elaborar teorias abstratas e fortalece sua vida afetiva através da conquista da
personalidade, e, a0 mesmo tempo, pela sua inser¢gdo no mundo dos adultos.

Piaget descreve trés caracteristicas da afetividade no periodo da adolescéncia, o
primeiro € definido como Pertencimento/descentragédo, Piaget (2011) reitera que as
relagdes sociais e as agoes individuais dos adolescentes séo alteradas admitindo as

relagdes interindividuais com base na reciprocidade e cooperagao, o adolescente é



capaz de se colocar e até assumir o lugar do outro, sendo reconhecido pelo grupo, a
ideia de pertencimento a esse grupo com caracteristicas e vida prépria faz surgir o
respeito mutuo. A segunda caracteristica € a Praxeologia e/ou Economia de
Conduta, Piaget (1976) afirma que a praxeologia estabelece uma relagéo entre os
comportamentos, os meios e os fins buscados. Dessa forma a afetividade
funcionaria como um regulador de energia segundo uma economia de conduta,
havendo uma coordenacgao de ganhos e perdas de energia. A ultima caracteristica
o valor, Piaget (1976) evidéncia que nos processos afetivos ocorre a intervengéo dos
sentimentos, das emocgoes, das tendéncias, dos valores e da vontade. Tomando com
base a questdo dos valores, Piaget (1976, p. 84) estabelece os valores de finalidade
que seriam os instrumentais abrangendo os meios e os fins e os valores de
rendimento que envolve os ganhos e os custos. Todo comportamento é regido por
um interesse que tem um valor, pois € desejado e busca um fim.

Podemos chegar entdo a conclusdo de que a superagao da dicotomia entre razéo e
emocao vira, entdo, com reflexdes tedricas integradas, como a que timidamente
pretendemos realizar aqui, e também a partir dos resultados de investigacdes
empiricas apoiados nos modelos tedricos de base em concordancia com seus

pressupostos epistemoldégicos.

A AFETIVIDADE SEGUNDO PIAGET

O objetivo deste capitulo é apresentar a visdo, os estudos e as pesquisas do
psicologo Jean Piaget acerca da afetividade. Ao analisarmos as ideias do autor,

buscaremos discutir e analisar de que forma sua teoria nos ajuda a entender o papel



da afetividade no funcionamento cognitivo, no desenvolvimento e na aprendizagem
do sujeito.

Iniciaremos agora, buscando alcancar os objetivos do presente trabalho, nos
paragrafos a seguir, apresentar as contribuicbes de Jean Piaget para a
compreensdao do papel da afetividade no desenvolvimento, aprendizagem e
funcionamento do ser humano.

O estudo de Piaget é focado em entender como a crianga passa de um estado de
menor conhecimento a outro de maior conhecimento e em tudo que esta relacionado
ao desenvolvimento pessoal do individuo (CORREA, 2008).

De acordo com Piaget, o conhecimento, em qualquer nivel, é iniciado a partir de
uma interacdo do sujeito com seu meio, a partir de estagios existentes no
desenvolvimento do sujeito, 0 conhecimento se constitui como uma interacao entre
sujeito e objeto. O ser humano constréi seus conhecimentos, suas estruturas e os
modifica, aperfeicoa, achando coisas novas, que passam a servir como ponto de
partida.

Piaget relata que a aquisicdo dos conhecimentos se faz segundo dois processos
complementares: a acomodacgao e a assimilagao.

A acomodacéo é entendida por Piaget como o0 momento em que o individuo modifica
suas estruturas cognitivas para compreender melhor o objeto que o desestabiliza. A
assimilagdo seria o processo cognitivo sobre o qual o sujeito agrega novos
conhecimentos as estruturas cognitivas ja existentes, ou seja, é a adequagao dos
novos estimulos e experiéncias as estruturas cognitivas ja existentes. O teorico
deixa claro que nao existe um processo sem o outro, das sucessivas e permanentes
relagdes entre assimilacdo e acomodacado que o ser humano vai se acostumando
com o meio externo através de um infindavel processo de desenvolvimento cognitivo
(CORREA, 2008).

Piaget (1996), quando expde as ideias da assimilagdo e da acomodacgao deixa claro
que da mesma forma como ndo ha assimilagdo sem acomodacgdes (anteriores ou
atuais), também ndo existem acomodag¢des sem assimilagdo. Esta declaragdo
significa que o meio nédo provoca simplesmente o registro de impressbées ou a
formacgao de cépias, mas desencadeia ajustamentos ativos por parte do sujeito.
Segundo Corréa (2008), outro aspecto que pode ser considerado intrinseco ao

individuo é o de equilibracao, trata-se de um ponto de equilibrio entre a assimilacao



e acomodagdo, sendo considerada como um mecanismo regulador visando a
garantia de uma interagao eficiente dela com o meio externo.

Sobre a cognicao e a afetividade, nos seus estudos Piaget ndo ignorou a dimensao
afetiva para o estudo da inteligéncia e do desenvolvimento psicologico, ele
considerou que o afeto desempenha um papel fundamental no funcionamento da
inteligéncia, nas suas estruturas e formas de organizagéo.

Segundo Jean Piaget, “para que a inteligéncia funcione, € preciso um motor que é o
afetivo. Jamais se procurara resolver um problema se ele ndo lhe interessa. O
interesse, a motivagao afetiva € o mével de tudo” (BRINGUIER, 1977, P.71-72).
Dessa forma o desenvolvimento intelectual é considerado como tendo dois
integrantes: o cognitivo e o afetivo. O afetivo interagindo com o cognitivo
influenciando no desenvolvimento intelectual. O afetivo ndo pode por si sé modificar
as estruturas cognitivas, mas pode indicar as estruturas que serdo modificadas.

Para superar a dicotomia entre inteligéncia e afetividade trabalharemos com as
ideias expostas por Maria Theresa Costa Coelho de Souza (2003) que reflete sobre
a teoria piagetiana, segundo a autora Piaget defende o conceito de correspondéncia
entre construgdes afetivas e cognitivas, onde ambas sdo indissociadas e integradas
no desenvolvimento psicolégico da crianga, onde ha interferéncia constante da
afetividade no funcionamento da inteligéncia, atuando como um elemento energético
das condutas.

Piaget esclarece que a afetividade ndo se restringe somente a sentimentos e
emocoes, mas envolve também a motivacao, as tendéncias e as vontades.
Conclui-se entdao sobre a afetividade e a inteligéncia que ambas sao aspectos
diferentes do desenvolvimento humano e que a enérgica da conduta vem da
afetividade enquanto as estruturas vém das fun¢des cognitivas.

Iniciaremos agora o estudo dos estagios de desenvolvimento pesquisados por
Piaget, enfatizando a importancia da dimenséao afetiva para o individuo. Para melhor
explicar os estagios do desenvolvimento cognitivo e afetivo, enfatizando a
importancia da dimenséo afetiva para o ser humano, recorremos aos “Seis estudos
de Psicologia” (1964).

A teoria piagetiana aponta para quatro estagios de desenvolvimento sensorio-motor,
pré-operatorio, operatério-concreto e formal, € fundamental salientar que tais etapas

sdo construidas a partir das anteriores, havendo um acumulo das etapas, nao



havendo sobreposicdo de uma sob a outra, se uma etapa n&o se concretiza € muito
provavel que a proxima etapa também nao se concretize.

A ordem que as criangas passarao por essas etapas sempre sera a mesma, mas o
tempo sera variavel de individuo para individuo em virtude de fatores experienciais,
hereditarios, historicos, sociais e culturais.

O desenvolvimento intelectual com seus dois integrantes, afetivo e cognitivo, implica
o envolvimento de motivagdo (energizacdo) e selegao (interesse) da atividade
intelectual.

Sera feita uma abordagem dos estagios do desenvolvimento do individuo desde sua
primeira infancia até o termino de sua adolescéncia.

Para a compreensao do desenvolvimento afetivo nos estagios do desenvolvimento
sensoério-motor, pré-operatério, operatério-concreto e formal, € de importancia saber
que “o desenvolvimento € concebido pelo fluxo continuo de modo cumulativo, em
que cada etapa € construida sobre as etapas anteriores, integrando-se a elas’
(Wadsworth, 1996, p.18); se uma etapa nao se concretiza, a proxima pode também
nao se concretizar.

O primeiro periodo para estudo é o sensério-motor que abrange desde o recém-
nascido até por volta dos 02 anos de idade. Antecedendo o periodo da linguagem é
nesse estagio que a crianga vai desenvolver as categorias de tempo, espaco, objeto
e causalidade. Por meio da percepcdo e do movimento a crianga comecga a
conquistar o mundo exterior, dominada por impulsos reflexose instintivos com os
quais buscam a alimentagao e a libertacdo dos desconfortos.(Wadsworth, 1996, p.
25).

No periodo sensorio-motor, os sentimentos s&o desenvolvidos e ao final do estagio
as criangas comegam a fazer escolhas pelos sentimentos afetivos, onde o afeto é
associado com reflexos (CORREA, 2008).

Durante o segundo ano de vida das criangas os sentimentos comegam a ter um
lugar nas decisbes usadas para alcancar os seus objetivos. Surge entdo o
sentimento de afeicdo a outras pessoas. A crianga de dois anos (final do periodo
sensorio motor) é afetiva e cognitivamente muito diferente do recém-nascido.

O estagio pré-operatério abrange dos 2 aos 7 anos de idade, nesse periodo a
crianga representa o pensamento e direciona melhor seu comportamento. Tem como

caracteristica fundamental o desenvolvimento da linguagem e o egocentrismo, que



faz com que a crianga analise os acontecimentos a partir somente do seu ponto de
vista, apresentando dificuldades para se colocar no lugar do outro (CORREA, 2008).
Nesse periodo ocorre o desenvolvimentodos primeiros sentimentos sociais, bem
como novas capacidades, habilidades representacionais e socializacdo do
comportamento (Piaget, 1964). A representagao permite que a crianga crie imagens
das experiéncias, incluindo as experiéncias afetivas, o que ndo acontecia no estagio
anterior.

Dessa forma, os conceitos morais comegam a se desenvolver: regras, justica e
mentira.A consciéncia sobre o que deve ser feito comega a se desenvolver na
crianga, porém ela ndo consegue entender o comportamento de outras criangas.
“Como o desenvolvimento afetivo ndo é separado do cognitivo, o desenvolvimento
social ndo é separado do cognitivo e afetivo” (Wadsworth, 1996, p.60).

Apesar do avango nesse estagio em comparagao ao estagio anterior, em relagao ao
pensamento o periodo sensoério-motor ainda é restrito em muitos aspectos, a
atividade cognitiva ainda ¢é influenciada por atividades perceptivas e a crianga nao
consegue inverter as operagbes e acompanhar as transformagbes, com o
egocentrismo a crianga considera que todos pensam como ela e dessa forma so6
existe um pensamento possivel, que é o dela.

O estagio operatorio concreto abrange dos sete aos onze anos de idade, é
caracterizado pela emergéncia da capacidade da crianga aceitar o ponto de vista do
outro, levando em conta mais de uma perspectiva, estabelecer relagdes e coordenar
pontos de vista diferentes e de integra-los de modo légico e coerente, caracteristica
que na fase anterior era limitada por conta do egocentrismo (CORREA, 2008).

Outro aspecto importante nesse periodo é o surgimento da capacidade da crianga
de interiorizar as acdes, comecando a realizar operacbes mentalmente e ndo mais
apenas através de acdes fisicas,tipicas da inteligéncia da fase sensorio-motor.
Embora a crianga consiga raciocinar de forma coerente, as acdes executadas
mentalmente se referem, nesta fase, a objetos ou situagdes passiveis de serem
manipuladas ou imaginadas de forma concreta.

Piaget (1964) destaca no plano do desenvolvimento afetivo dois aspectos: avontade
e a autonomia, a vontade assume carater regulador do afeto, sendo o mecanismo
pelo qual os valores sdo conservados. No entanto, vale ressaltar, que Piaget explica
que a existéncia da vontade nao quer dizer que o comportamento ndo é

impulsivo.Segundo Piaget autonomia significa ser governado por si mesmo e nao



pelos outros, controlar seus comportamentos e ac¢des através da colaboracdo, ao
invés de aceitar as regras formuladas por alguém a crianga avalia antes tais regras,
se posicionando frente a elas.

O ultimo estagio do desenvolvimento da crianga segundo Piaget € o das operagdes
formais, onde a crianga ja possui 12 anos de idade, nesse periodo a crianga amplia
as capacidades galgadas na fase anterior, conseguindo raciocinar sobre hipéteses
na medida em que ela é capaz de formar esquemas conceituais abstratos e através
deles executar operacdes mentais dentro de principios da légica formal (CORREA,
2008).

De acordo com a teoria piagetiana ao alcangar esta fase o individuo alcanga sua
forma final de equilibrio, atingindo o padrao intelectual que prosseguira durante a
idade adulta. Isso n&o propde que haja uma paralisagdo das fungdes cognitivas, mas
havera uma ampliacdo de conhecimentos tanto em tamanho como em profundidade,
mas nao serdo adquiridos novos modos de funcionamento mental, ou seja, as
mudancas nas capacidades mentais (operagdes logicas) passam a ser quantitativas
e ndo qualitativas, € o conteudo e a fungao da inteligéncia que passa a progredir.

O desenvolvimento afetivo na adolescéncia é marcado por dois aspectos principais:
o desenvolvimento dos sentimentos idealistas e o prosseguimento da construcéo da
personalidade.

O adolescente ao pensar sobre o futuro e refletir sobre o seu préprio pensamento o
faz a partir de modo idealista, um idealismo falso/incompleto, pois seus julgamentos
sdo ancorados no raciocinio e suas conclusdes sao légicas. Sao semelhantes aos
idealistas porque n&o leva em conta a realidade do comportamento humano que
nem sempre € ligado a logica.

No que tange a construcdo da personalidade, Piaget aponta que seus aspectos
finais ndo iniciam seu desenvolvimento antes da passagem para a vida adulta.
Conforme o adolescente inconscientemente busca se adaptar a sociedade e ao
mundo do trabalho a construg¢ao da personalidade vai se consolidando.

Segundo Piaget, “A formagdo da personalidade comegca com a organizagao
autdbnoma das regras e valores e com a afirmagao da vontade quanto a regulagéo e
a organizagao hierarquica das tendéncias morais” (Piaget, 1976, p. 65 apud
Wadsworth, 1996, p. 122).

Afetivamente, o periodo das operagdes formais €& caracterizado pelo

desenvolvimento de uma escala de valores que autoriza o adolescente néo sé ir



além do circulo restrito de seu meio, como também desenvolver o alicerce da sua
personalidade. Ele aprende a se colocar no papel do adulto, o que engloba o
desenvolvimento afetivo e cognitivo fundamental a tal adaptagao.

O desenvolvimento das operacdes formais se constrdi sobre o desenvolvimento das
operagdoes concretas. O desenvolvimento afetivo ndo € independente do

desenvolvimento cognitivo.

Assim como o desenvolvimento cognitivo alcanga um limite maximo com a
plena consolidacdo das operagbes formais, o0 mesmo ocorre com o
desenvolvimento afetivo (...)) O desenvolvimento dos sentimentos
normativos, autonomia e vontade nos estagio das operagdes concretas
conduzem a construgdo dos sentimentos idealistas e ao posterior
desenvolvimento da personalidade nas operagdes formais (...). Ela (a

personalidade) €, em parte, uma submissdo do “eu” a disciplina.
(Wadsworth, 1996, p. 134).

As operacgdes formais libertam o pensamento do adolescente, concedendo um novo
poder que o leva ao egocentrismo, pois ha a supervalorizagdo dos seus sentimentos
e acoes, se sentindo os salvadores do mundo.

O adolescente atingi o equilibrio nas operagdes formais com estruturas elaboradas
que justifica todas as conquistas, inclusive as da vida adulta. Portanto, as operagdes
formais produzem mudancas na atitude do adolescente em relagcdo ao ambiente.
Conclui-se entdao a partir dos estudos da teoria de Jean Piaget que nao haveria
inteligéncia sem afetividade, pois sem afeto ndo haveria o interesse, nem
necessidade, nem motivagdo e consequentemente perguntas ou problemas nunca
seriam formulados e nao haveria inteligéncia. Portanto, a afetividade € uma condigao

necessaria a constituicao da inteligéncia.

(...) as fungbes superiores da inteligéncia e da afetividade tendem a um
“equilibrio movel”, isto &, quanto mais estaveis, mais havera mobilidade,
pois, nas almas sadias, o fim do crescimento ndo determina de modo algum
0 comego da decadéncia, mas, sim, autoriza um progresso espiritual que
nada possui de contraditério com o equilibrio interior. (Piaget, 1964, p.12).



0S CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este projeto de monografia consiste em um estudo sobre a afetividade,
compreendendo a analise comportamental no ambiente da sala de aula. A pesquisa
objetiva produzir uma analise critica sobre o papel da afetividade e a sua
importancia nas inter-relagcdes entre aluno, professor e conhecimento no contexto
escolar e nas condi¢gdes de ensino e aprendizagem, sobretudo no ensino médio, um
segmento considerado o menos afetivo, refletindo n&do sé sobre os aspectos
cognitivos, mas também os afetivos nas intera¢des de sala de aula do Ensino Médio.

Muitas pesquisas mostram que a afetividade € mais negligenciada pelos
professores dos niveis mais avangados, 0s quais sdo impregnados de emocoes
relacionadas ao poder e onde os conteudos cognitivos sdo considerados mais
importantes (Brodeur, 1998; Hargreaves, 2001). No entanto, garante Rios (2006,
p.131), “despojada do sentido roméantico de que é revestida, as vezes, a afetividade
traz cor e calor a pratica educativa”.

A presente pesquisa considera que o professor tem papel central no processo
de ensino — aprendizagem, pois suas aulas devem considerar os aspectos
cognitivos e os afetivos. Fica evidente que as relagdes professor — aluno apresenta-
se como manancial de riquissimas possibilidades de crescimento, exercendo
influéncia direta para o processo de obtencdo do conhecimento. E o docente que
planeja as condi¢cdes de ensino, tornando sua pratica atrativa aos olhos dos alunos,
incentivando sua participacao, incitando sua critica, sua curiosidade, enfim, € quem
busca formas inovadoras de ensino para que haja a aprendizagem significativa.

Pesquisas sobre a pratica pedagodgica e as condigbes de ensino, como a de
Falcin (2003) e Tagliaferro (2003), atestam que o planejamento das atividades do
professor tem efeitos afetivos no sujeito. Os alunos elogiam esse aspecto,
valorizando o professor que se mostra empenhado em assegurar o sucesso do
aluno.

Os estudos de Falcin (2003) exibem dados em que a paixao do professor pelo
objeto de conhecimento e pelo que faz sdo percebidos pelos alunos e evidenciados
na sua pratica, chegando a influenciar na futura carreira profissional dos alunos.

Como problema de pesquisa, o presente trabalho busca responder qual o
papel e a importancia da afetividade nas inter-relacbes entre aluno, professor e

conhecimento no contexto escolar e nas condi¢goes de ensino e de aprendizagem.



O objetivo geral do trabalho € investigar o papel e a importancia da
afetividade nas inter-relagdes entre aluno, professor e conhecimento no contexto
escolar e nas condi¢cdes de ensino e de aprendizagem.

A pesquisa busca alcangar os seguintes objetivos especificos:

o Desenvolver estudo da literatura especializada sobre a afetividade entre
aluno, professor e conhecimento no ambiente escolar;

o Analisar como a afetividade, as relacdes interpessoais dos professores com
seus alunos podem interferir na aprendizagem;

Compreender em que situacbes a afetividade € determinante para a

o

constru¢ao do conhecimento dos alunos adolescentes;
o Contribuir para as discussdes sobre a afetividade no contexto escolar na
Faculdade de Educacao — UFBA.

Esta pesquisa € exploratoria e compreende de um lado estudos bibliograficos e de
outro um estudo de caso onde foram aplicados questionarios a alunos, professores e
gestores de uma escola de ensino médio privada sem fins lucrativos do municipio de
Salvador.

Os referenciais utilizados na presente pesquisa englobam os estudos de Jean
Piaget, Vygotsky, Wallon, Freud e outros estudiosos que tratam desse tema.

Foram lidos varios artigos que trabalham a importancia da afetividade para a
aprendizagem no contexto escolar.

Varios estudos ja foram realizados com o intuito de buscar compreender a
afetividade no contexto escolar e das condigbes de ensino e de aprendizagem no
ambito da educacéo infantil, mas esta pesquisa reflete sobre a atuacao do professor
e a afetividade, abrangendo adolescentes, na intengdo de procurar identificar a
dimenséo afetiva nas praticas pedagogicas por eles vivenciadas no Ensino Médio,
em um colégio de direito privado sem fins lucrativos, na cidade de Salvador com 4
anos de funcionamento que atende mais de 2000 alunos no Ensino Médio.

A Escola tem como missao “promover a qualidade de vida do trabalhador e de
seus dependentes, com foco em educacgado, saude e lazer, e estimular a gestao
socialmente responsavel da empresa industrial”. Além disso, preza pelos seguintes
valores: ética, transparéncia, meritocracia, valorizagdo das pessoas, inovacao, foco

no cliente e responsabilidade socioambiental.



Sobre os valores a escola no seu Projeto Politico Pedagogico descreve as
seguintes consideracgoes:

Como ética a escola define que a pratica de todas as agdes estara sempre
fundamentada em valores morais e na transparéncia das inter-relacées com clientes,
forga de trabalho, mantenedores, fornecedores e sociedade.
Transparéncia das inter-relagcbes com clientes, forca de trabalho, mantenedores,
fornecedores e sociedade.

Meritocracia: o reconhecimento do Sistema sera pautado no desempenho e
comprometimento individual de cada colaborador. Este reconhecimento se dara por
meio de critérios claros e justos.

Valorizagcdo das Pessoas: A busca e promogao incessante de efetiva
participagéo sinérgica no processo de gestao,visa resgatar as necessidades de auto-

realizacao da forca de trabalho.

A inovagdo, como um processo estratégico de reinvengdo continua do proprio
negocio e de criacdo de novos conceitos de negdcio, € uma pratica imprescindivel
para que o Sistema oferte solugdes modernas, em suas diversas areas de atuacao,
voltadas para o aumento da competitividade e da capacitagado de seus clientes.

Foco no cliente: o éxito dos clientes do Sistema e sua fidelizacdo aos seus
produtos e servigos estardo assegurados pela constante prospeccao das suas
necessidades.

Responsabilidade Socioambiental: o Sistema, enquanto organizacdo tem as suas
responsabilidades com a sociedade e o meio ambiente no qual esta inserido. A
responsabilidade socioambiental representa o compromisso continuo do Sistema na
promog¢ao da sustentabilidade das partes sociais envolvidas como os trabalhadores
da industria e dos aspectos ambientais relacionados como, por exemplo, agdes de

fomento junto as industrias para a preservagao ambiental.

Sendo assim acredita-se que seja uma instituicdo educacional que valoriza as
relacdes interpessoais de seus profissionais bem como dos alunos e suas familias.
1.1 O Estudo de Caso



Desta forma e pensando sobre tudo isto, para realizacdo do estudo de caso
foi aplicado um questionario a uma mostra representativa dos alunos do Ensino
Médio, bem como um segundo questionario a cinco professorese dois gestores
(escolhidos de forma aleatdria) que atuam nesse segmento, a fim de se verificar o
lugar que a afetividade ocupa no processo de ensino e aprendizagem.

Delimitam e apoiam o desenvolvimento da pesquisa: a formacdo da base
tedrica - conceitual respaldado em estudos de Jean Piaget e outros estudiosos do
mesmo; a metodologia qualitativa integrando questionarios e observacéo direta; os
sujeitos participantes s&o alunos do Ensino Médio de uma escola da rede privada
buscando elucidar a problematica abordada. A rotina investigativa priorizara o
acompanhamento diario de sala de aula, analisando as praticas, o papel atribuido a
afetividade e as reagdes dos alunos diante do objeto de conhecimento.

Embora a escola seja um local onde o compromisso maior que se estabelece
€ com o processo de transmissao / produg¢ao do conhecimento, pode-se afirmar que
“as relacbes afetivas se evidenciam, pois a transmissao do conhecimento implica,
necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, na relagcdo professor-
aluno, uma relagéo de pessoa para pessoa, o afeto esta presente” (Almeida, 1999,
p.107).

Notando a importancia da presenca da afetividade nas relagbes entre
professor e aluno, e a necessidade da qualidade das relagcdes entre aluno e
conteudos escolares, foi aplicado um questionario, aos alunos, outro questionarios
aos professores e outro aos gestores que trabalham diretamente com o ensino

médio.

RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Para o desenvolvimento da investigacao foi aplicado um questionario com 103
alunos do ensino médio que estudam no turno matutino numa escola de rede
privada sem fins lucrativos.

Dos alunos que responderam os questionarios, 47 foram meninas com faixa etaria
de 15 a 19 anos e 56 meninos com faixa etaria de 14 a 20 anos.

No que tange o relacionamento dos alunos com os professores, todos os alunos

destacaram que possuem uma boa relagdo com seus professores, com alguns tem



mais afinidade e com outros menos, mas as relacbes sempre sdo pautadas no
respeito mutuo.

“E 6tima, consigo separar o papel social das relagbes pessoais quando necessario
ou até mesmo criar um vinculo afetivo baseado no respeito”. Aluna com 16 anos, 3°
ano do ensino médio.

“Minha relagdo com meus professores € muito legal, ndo tenho nenhuma
desavenca, nem reclamagbes a fazer sobre eles, sdo professores muito bons”.
Aluno com 17 anos, 3° ano do ensino médio.

Foi perguntado se os alunos possuiam uma relagdo mais proxima com algum
professor, sobre essa questdo, 24 alunos responderam que nao (pois tratavam a
todos igualmente e tinham boas relagcdes com todos), e 79 alunos responderam que
sim, que tinham professores mais proximos.

“Nossa relagéo interpessoal é agradavel e nos corredores bastante amigavel, ndo
tenho relacionamento mais proximo com nenhum professor, o afeto que tenho com
todos é igual”. Aluno com 16 anos, 2° ano do ensino médio.

“Sim. Porque sempre tem aquele professor que vocé se aproxima mais e tem uma
relagdo de amizade dentro e fora da sala de aula”. Aluna com 16 anos, 2° ano do
ensino meédio.

“Sim, tem muitos que mesmo ndo sendo mais meus professores ainda tenho um
afeto muito grande”. Aluna com 16 anos, 2° ano do ensino médio.

Quando questionados sobre quais sentimentos os professores despertavam neles
os sentimentos que mais apareceram foram os seguintes:

Desejo em aprender / Interesse / Motivacao (22 vezes), Nada (11 vezes), Admiragao
(11 vezes), Respeito (11 vezes), Amizade (10 vezes), Alegria (10 vezes), Curiosidade
(9 vezes), Seguranca / Protegao (6 vezes), Inspiracao (5 vezes), Raiva/ Irritagcdo (5
vezes), Carinho (4 vezes).

Outros sentimentos apareceram com menor frequéncia, como:

Gratidao, Esperanca, Superagao, Apatia, Empatia, Sonhos e Medo, ambos 1 vez,
orgulho, frustragao, satisfacao e afeto, ambos 2 vezes.

Vale ressaltar que o sentimento de medo quando revelado na pesquisa esteve
associado ao medo da reprovagao escolar.

Para melhores esclarecimentos segue algumas escritas dos alunos reveladas nos

questionarios:



“Alguns raiva por falta de compreensdo e parecer que querem prejudicar, e outros
um afeto muito grande por esta sempre disposto a cessar duvidas e nao ter intengéao
de atrapalhar o ano letivo de ninguém”. Aluno com 18 anos, 3° ano do ensino médio.
“Interesse pelo aprendizado, coleguismo. Porque quando vocé consegue uma
abertura com o professor sente mais interesse pelas aulas”. Aluna com 16 anos, 2°
ano do ensino médio.

‘Alguns me inspiram muito pela sua inteligéncia e o jeito com que amam o que
fazem”. Aluna com 17 anos, 3° ano do ensino medio.

“Curiosidade por sempre trazer novidades, irritagdo ao ndo ouvir ou impor coisas
que em minha opinido ndo cabe”. Aluna com 16 anos, 3° ano do ensino médio.
Essas falas nos apontam para a necessidade que o aluno tem de ver o professor
nao somente como alguém que vai lhe transmitir conhecimentos e preocupado com
as explicagdes sobre determinado conteudo, mas como alguém que, comprometido
com a agao que realiza, percebe o aluno como um ser importante, com ideias e
sentimentos que podem ser partilhados com ele.

“As vezes de frustracdo e de que eu ndo sei nada, j& outros que eu sou inteligente.
Na maioria dos casos que o que eu fagco nao é o suficiente”. Aluno com 16 anos, 2°
ano do ensino médio.

Em Piaget (1976) percebemos que o fato de ser reconhecido em suas capacidades
e potencialidades faz com que o adolescente se descentre e caminhe rumo a
constru¢cao de um conhecimento maior através do interesse, sendo que o contrario
pode acontecer quando este € desvalorizado. Ser valorizado significa ser
reconhecido, estimulado, impulsionado para a construgao e afirmagao de sua propria
identidade.

“Afeto, porque quando se tem uma boa convivéncia fica mais facil, pelo fato do
professor esta todos os dias convivendo no mesmo ambiente que eu”. Aluna de 16
anos, 3° ano do ensino médio.

Quando os discentes foram perguntados se aprendem melhor quando gostam do
professor apenas 9 alunos disseram que nao, segue alguns relatos:

“Néo. Tem professor que eu gosto e a aula é um “saco”, ou eu ndo entendo mesmo”.
Aluno com 16 anos, 2° ano do ensino médio.

Dentre do universo da mostra, 94 alunos identificaram que quando gostam do

professor aprendem melhor, segue alguns depoimentos:



“Sim. Quando nds sentimos um aprego maior por um professor nés nos dedicamos
mais em aprender e prestar atencdo, a fim de demonstrar o quanto apreciamos a
sua aula e o apreciamos como docente”. Aluna com 18 anos. 3° ano do ensino
meédio.

“Sim. As aulas acabam de um jeito ou de outro se tornando mais interessante, e na
maioria das vezes quando ndo se gosta de um professor acaba sendo levado para o
pessoal e sem duvida interfere no aprendizado”. Aluna com 15 anos. 3° ano do
ensino médio.

“Sim. Porque sinto mais vontade de agradar um professor que eu gosto do que um
que eu ndo gosto. Quero orgulhéa-lo”. Aluna com 15 anos. 2° ano do ensino médio.
“Sim. Pois existe uma relagdo mais afetiva, dai desperta mais interesse em
aprender”. Aluna com 16 anos. 2° ano do ensino médio.

“Sim. Quando eu gosto do professor eu me sinto melhor para tirar qualquer duvida
com ele sem ter medo de errar”. Aluna com 18 anos. 3° ano do ensino médio.

“Sim. Pois vou prestar mais atencdo ao que ele ensina, por ter um bom
relacionamento, € como se fosse um amigo. Ja com professores que ndo gosto a
relacéo fica “fria”, ndo ha a mesma conexdo e assim ndo fazemos esforcos para
prestar atengcédo na aula”. Aluna com 17 anos. 3° ano do ensino médio.

Freire destaca a questao da afetividade na pratica docente:

Na verdade preciso destacar como falsa a separagdo radical entre
seriedade docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de visto
democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, frio, mais
distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagbes com os alunos, no trato
dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade n&do se acha
excluida da cognoscibilidade. O que n&o posso obviamente permitir € que
minha afetividade interfira no cumprimento ético do meu dever de professor
no exercicio de minha autoridade... (1996, p. 159-160).

Todos os alunos participantes da pesquisa responderam que a motivagcédo € o
entusiasmo do professor em relagdo ao conteudo que ele ensina contribuem para
gue o mesmo aprenda de forma mais significativa.

“Porque nés nos empolgamos e aprendemos “brincando” nédo por obrigagdo e sim
por diversdo”. Aluna com 17 anos. 3° ano do ensino médio.

“Porque a motivagdo é passada para o clima da sala deixando mais agradavel o
ambiente e propicio para aprender”. Aluna com 18 anos. 3° ano do ensino médio.
“Mostra que ele domina melhor o conteudo e nos deixa seguro e feliz. Faz com que
ele mostre que gosta de trabalhar nessa area”. Aluno com 16 anos. 3° ano do ensino

meédio.



“Quando vocé observa entusiasmo em alguém, vocé também se sente motivado a
aprender ou conhecer algo”. Aluna com 16 anos. 3° ano do ensino médio.

E importante destacar que Piaget (1976) ressalta que tudo o que motiva o aluno faz
com que ele consuma uma quantidade de energia para buscar sempre a superagao,
mas, ao mesmo tempo, se a motivagao for negativa, as lembrangas sdo amargas, o
adolescente ndo medira esforcos para evitar passar novamente pela mesma
situacao.

Perguntamos aos alunos o que eles julgam importante nos seus professores e os
aspectos que mais apareceram foram os seguintes:

Respeito (79 vezes), Conhecimento do Conteudo (77 vezes), Didatica das aulas (57
vezes), Relacionamento (33 vezes), Autoridade (38 vezes) e Amizade (20 vezes).
Sobre a importéncia do respeito nas relagbes educativas Ribeiro (2005) destaca
que: a falta de respeito pode provocar dificuldades nas relagbes pedagogicas; uma
atitude respeitosa sustenta a aprendizagem dos alunos; o respeito e a confianga
contribuem para o estabelecimento de lagos entre professores e alunos.
Posteriormente foi perguntado aos alunos quais posturas os professores que eles
gostavam possuiam e as posturas relatadas foram as mesmas citadas na pergunta
anterior, os discentes também destacaram que esses professores demonstram muito
respeito com a turma, mas sem perder o controle da gestdo da sala de aula e que os
mesmos se preocupam em planejar uma aula mais dindmica fazendo com que eles
figuem a vontade para participar e tirar as duvidas.

As respostas revelaram que os alunos percebem quando os professores se dedicam
e trabalham com amor, gostam de ser respeitados e admiram os professores que
trazem aulas dindmicas e estimulam a amizade com seus alunos sem perder a
autoridade perante a sala.

“Seu modo de agir tanto dentro como fora de sala exprime uma imagem positiva que
ja faz o aluno entrar em sala satisfeito com o que esta por vir e ja esperando uma
aula dinamizada e que chame a atengdo do aluno em todos os sentidos positivos.
Fazendo com que mesmo aqueles que ndo sdo seus alunos o admirem”. Aluno com
17 anos. 3° ano do ensino médio.

A didatica das aulas é fundamental, demonstrar respeito com os alunos, desde que
seja reciproco claro que amizade é importante, pois o aprendizado ndo se da
apenas em sala de aula. Didatica, respeito e amizade sdo as qualidades dos meus

professores favoritos”. Aluna com 17 anos. 3° ano do ensino médio.



“Boa oratéria, gosto disso. Eles também lembram que aluno é gente como eles, que
passam por fases que eles passaram. O nosso emocional e psicolégico séo
envolvidos no aprendizado e um professor que entende isso é importante”. Aluna
com 17 anos. 3° ano do ensino meédio.

“Na minha opinido os professores que tem bons relacionamentos com 0s seus
alunos tornam as aulas mais prazerosas e divertidas, ha professores que “brincam”
com seus alunos, mas dentro dos limites, ndo adianta o professor ser carrasco
demais, nem ‘liberto” demais, acho que tem que existir entre aluno e professor
amizade, carinho e principalmente respeito”. Aluna com 16 anos. 3° ano do ensino
medio.

O que pretendemos enfatizar com essas falas dos alunos é a importancia do dialogo

na relagéo educativa. O dialogo oferece oportunidades, segundo Hernandez,

Para expandir, reconsiderar uma questdo ou problema e procurar
compreendé-lo de diferentes maneiras. O que, por sua vez, permite
desenvolver a consciéncia de aprender e impulsionar estratégias de pensar
sobre a propria aprendizagem. Além disso, a partir do diadlogo, enfatiza-se a
reflexdo, a investigagao critica, a analise, a interpretacéo e a reorganizagao
do conhecimento. (2002,p.20)

“Sempre penso no mesmo professor quando essa pergunta é feita a mim, porqué

ele € um excelente profissional, na medida que deixa a aula dindmica ele impoée
respeito. O seu diferencial é o método irreverente de ensinar, de mostrar aos seus
alunos que o importante ndo é so6 saber, mas o porqué do saber’. Aluna com 18
anos. 3° ano do ensino médio.

Enfim, é possivel afirmar que, quando o professor provoca a participacdodos alunos
através do dialogo ou possibilita que eles se sintam a vontade na salade aula, a
relacdo professor-aluno €& favorecida e, consequentemente, aconstrugaode
conhecimento. Afinal, ao permitir que falem, o professor favorece oconfronto de
pontos de vista, o possivel surgimento do conflito cognitivo e suaprovavel
superacao. Além disso, a afetividade que se manifesta nessa relagcaoentre professor-
aluno, constitui-se elemento inseparavel do processo de aprendizageme a propria
qualidade da interagao pedagdgica vai conferir um sentidoafetivo para o objeto de
conhecimento (TASSONI, 2000); uma vez que entreprofessor-aluno, ha uma relagao

de pessoa para pessoa e, portanto, o afeto estapresente. (ALMEIDA, 1999).

“A forma de tratar todos os alunos igualmente fazendo questdo de falar com todos e

quando percebe alguma dificuldade tenta ajudar o maximo possivel, sempre com



um bom humor sem trazer seus problemas pessoais para dentro da sala”. Aluna
com 19 anos. 3° ano do ensino médio.

Essa fala nos permite conhecer a valorizagdo dos alunos ao professor que os
escuta, que se preocupa com as suas dificuldades e que entende que a
aprendizagem n&o ocorre ao mesmo tempo e do mesmo jeito para todos.
Reconhece que ele € um elemento importante de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento.

“Uma boa relagcdo com os alunos é a base para uma boa convivéncia. Ndo precisa
ser amigo ou proximo, mas se preocupar, dar uma atengdo maior para todos, ter
respeito. A grande maioria dos professores que eu gosto, sdo atenciosos, respeitam,
sdo carinhosos, déo aula de maneira que motivam a todos os alunos a participarem

das aulas”. Aluna com 17 anos. Série nao identificada.

O dialogo associado ao respeito constitui um valor necessario a formagéo
integral dos alunos; o dialogo permite a comunicagdo com o grupo escolar,
a reducao da rebeldia do aluno e a solugédo de problemas associados a seu
desinteresse. (RIBEIRO, 2005).

“O professor que eu gosto é aquele que sabe se reportar e tem dominio sobre o
assunto, sabe passar o conhecimento. Tem respeito pela profissdo e ama o que faz.
Ter paciéncia com o aluno e entender as suas dificuldades € o mais importante.
Aluna com 17 anos. 3° ano do ensino médio.

Na escola em que a pesquisa foi desenvolvida lecionam 94 professores, divididos
em trés departamentos: Linguagem, Exatas e Humanas. Participaram da pesquisa
cinco professores, as matérias que cada um leciona sdo as seguintes: lingua
portuguesa, redagdo, matematica, histéria e geografia. Os professores foram
escolhidos de acordo com a disponibilidade de horario.

Dos professores que colaboraram com a pesquisa, trés sdo homens e duas sao
mulheres (professoras de redacdo e lingua portuguesa), faixa etaria de 33 a 53
anos. O professor que apresenta mais anos de formado é o de geografia com 20
anos e leciona a 13 na instituicao de ensino.

Quando perguntados sobre a relagcdo com os alunos, todos responderam que tem
uma relagdo muito boa de amizade com os discentes.

“Boa. Mesmo achando isso muito importante e disponibilizando-me para favorecer
essa agdo, ndo entendo como elemento indispensavel ao aprendizado, sem bases

de respeito, autoridade, conhecimento e praticas didaticas”. Professor de geografia,



20 anos de formado, 13 anos de ensino na instituicdo e professor do 2° ano do
ensino meédio.

Ribeiro (2005) destaca que a competéncia afetiva, por parte dos professores,
permite a criagdo de vinculos entre eles e seus alunos, vinculos propicios a um
clima de confianca, de respeito mutuo, de amizade, de compreensdo das
necessidades dos alunos e da abertura para a expressao sincera dos sentimentos.
“E uma relagdo de cordialidade, de confianca e amizade, sem, porém perder o
controle da situagdo, pois sou eu o professor e o adulto”. Professor de historia, 19
anos de formado, dois anos de ensino na instituicdo e professor do 1° ano do ensino
medio.

De acordo com Freire (2000) os professores nao séo iguais aos alunos por n razoes,
entre elas porque a diferenga entre eles os faz ser como estdo sendo.

Quando questionados sobre os sentimentos que os alunos despertam neles as
seguintes respostas foram dadas:

“De realizagao, satisfacdo e alegria por poder me sentir importante dentro do
processo de formacéo deles”. Professora de Lingua Portuguesa, 8 anos de formada,
7 anos de ensino na instituicdo e professora do 2° ano do ensino médio.

“Sentimento de responsabilidade”. Professor de matematica, 15 anos de formado, 11
anos de ensino na instituicdo e professor do 3° ano do ensino médio.

Garcia (1995), inspirado em Dewey, aponta trés atitudes necessarias ao professor
em formacado: a mentalidade aberta, a responsabilidade e o entusiasmo. A abertura
ante as mudancas implica a possibilidade de escutar ativamente os alunos, de
respeitar seus diferentes pontos de vista e de reconhecer os proprios erros. A
responsabilidade em considerar as consequéncias das agbdes planejadas.
Finalmente, o entusiasmo é evocado quando referem-se a estratégias dinamicas,
criativas e ao prazer de ensinar.

“‘Amizade, ternura, o desejo de ajuda-los a crescer seus horizontes, a paternidade”.
Professor de histéria, 19 anos de formado, dois anos de ensino na instituicdo e
professor do 1° ano do ensino médio.

Os professores também responderam que a motivacdo e o entusiasmo dos seus
alunos em relagdo ao conteudo que esta sendo ministrado os ajudam a ensinar
melhor, diante disso eles declaram:

“Quando o estimulo vem do aluno, podemos aproveitar para alimentar a sua

curiosidade e manté-lo mais tempo disposto a consumir e transformar informagéao



em conhecimento, dando significado ao que estda em aprendizado” Professor de
geografia, 20 anos de formado, 13 anos de ensino na instituicdo e professor do 2°
ano do ensino médio.

“Tento abordar o conteudo trabalhado com a pratica do cotidiano”. Professor de
matematica, 15 anos de formado, 11 anos de ensino na instituicdo e professor do 3°
ano do ensino médio.

“E bom trabalhar com quem esté motivado, por isso, primeiramente tento perceber o
entusiasmo da turma, e incentivar os desanimados”. Professor de historia, 19 anos
de formado, dois anos de ensino na instituicdo e professor do 1° ano do ensino
medio.

Foi perguntado o que eles julgam importante em um professor, sobre isso obtivemos
o seguinte resultado:Conhecimento (5 vezes), Respeito (3 vezes), Didatica das
Aulas (3 vezes), Relacionamento (2 vezes), Autoridade (1 vez), Amizade (1 vez).
Posteriormente perguntamos se o professor ja tinha observado se quando um aluno
gosta dele como professor ou como pessoa aprendia melhor, os docentes
responderam que sim e segue alguns depoimentos:

“Sim. O aluno precisa ter empatia com o professor para poder assimilar melhor o
conhecimento, pois tudo que se faz com amor flui melhor”. Professora de Lingua
Portuguesa, 8 anos de formada, 7 anos de ensino na instituicdo e professora do 2°
ano do ensino médio.

‘A afetividade exerce papel fundamental em qualquer relacdo, mas na relagéo
ensino x aprendizagem x ensino, sua influéncia é mais que fundamental”. Professor
de histéria, 19 anos de formado, dois anos de ensino na instituicdo e professor do 1°
ano do ensino médio.

“Sim. A escrita para muitos alunos em formagdo por muitas vezes é uma atividade
que exige conhecimento e treino. Mas, quando o aluno ndo tem uma boa relagé&o
com seus professores é dificil se desenvolver, logo um aluno do ensino médio que
se diz apaixonada por exatas e ndo gostava da escrita e leitura, agora se
desenvolve muito bem nos textos”. Professora de redacédo, 6 anos de formada, 3
anos de ensino na instituicdo e professora do 1° ano do ensino médio.

O ultimo questionamento feito aos professores foi sobre as qualidades que o
coordenador pedagogico deve possuir para desenvolver um bom trabalho com

professores e alunos, as respostas foram as seguintes:



“Compreensivo, ele tem que compreender bem seu professor e aluno para poder
intermediar as relagbes para que tudo possa se dar da melhor maneira possivel”.
Professora de Lingua Portuguesa, 8 anos de formada, 7 anos de ensino na
instituicdo e professora do 2° ano do ensino medio.

“Ser assertivo na sua relagdo de mediar e sugerir com base em seu conhecimento
vasto e teorico, oportunidades de melhoria. Colocar-se numa relagdo e
posicionamento lateral ao professor e ao aluno. Conhecer a realidade e as
possibilidades do publico alvo e nunca se deixar iludir com as possibilidades
tedricas”. Professor de geografia, 20 anos de formado, 13 anos de ensino na
instituicdo e professor do 2° ano do ensino médio.

“Ter um bom relacionamento com professores e alunos; promover esse bom
relacionamento; estar disposto a ouvir a pratica pedagdgica de seus liderados;
propor inovagdes que facilitem esse processo”. Professor de historia, 19 anos de
formado, dois anos de ensino na instituicdo e professor do 1° ano do ensino médio.
“Conhecimento sobre o que fazemos com 0s alunos em sala de aula, pois a maioria
néo sabe”. Professor de matematica, 15 anos de formado, 11 anos de ensino na
instituigdo e professor do 3° ano do ensino médio.

Na escola participante da pesquisa existem oito coordenadores pedagdgicos que
atuam juntamente com professores e alunos, buscamos na pesquisa a participagao
dos coordenadores das turmas que responderam os questionarios, por uma questao
de rotina escolar ndo conseguimos abranger a coordenadora do 2° ano matutino.
Portanto participaram da pesquisa os dois coordenadores pedagdgicos que atuam
no 3° ano do ensino médio.

O coordenador participante tem 48 anos de idade, 9 anos de formado e 5 anos de
atuacao na escola, a coordenadora tem 36 anos de idade, 13 anos de formada e 1
ano e meio de atuacao na instituicado escolar, como situamos anteriormente ambos
coordenam o 3° ano do ensino médio.

Quando questionados sobre sua relacdo com os professores e docente ambos
afirmaram ter uma boa relagdo, o coordenador, no entanto salientou que seu
trabalho tem uma aproximacao maior com os docentes.

‘A aproximagdo € maior com oS docentes, acompanhando o planejamento e
intervindo quando necessario. O relacionamento com os alunos se da no contexto
da turma que estao inseridos”.

A coordenadora enfatizou a importancia da escuta sensivel nesse relacionamento:



“A relacdo é harmoniosa e mesmo em situagédo de conflito ha o respeito e a escuta
sensivel”.

Indagados sobre os sentimentos que os alunos despertam neles obtivemos os
seguintes resultados:

“Sentimento de preocupacgdo diante do desafio que a escola precisa enfrentar para
atender a expectativa de uma geragdo tdo distinfa dos seus educadores”.
Coordenador.

Panizzi (2004) nos revela que a escola constitui-se num espago essencialmente
educativo, cuja fungdo principal € a de mediar conhecimento, possibilitar ao
educando o0 acesso e a reconstrucdo do saber. Essa funcdo esta imbricada
inexoravelmente as relagbes, pois a transmissdo do conhecimento se da na
interacdo entre pessoas. Assim, nas relagbes ali estabelecidas, professor/aluno,
aluno/aluno, o afeto esta presente. Um dos componentes essenciais para que esta
relagdo seja significativa e represente uma parceria no processo ensino-
aprendizagem ¢ o dialogo.

“Apreco, respeito e carinho. Entretanto existem momentos em que eles me fazem
sentir orgulho de ser a coordenadora deles”.

Ambos responderam que o entusiasmo e a motivagcao do professor em relagdo ao
objeto de conhecimento e ao trabalho desenvolvido os ajudam a gerir melhor o
processo educativo.

“Todo aquele que tem prazer em sua praxis profissional a desenvolve com mais
entusiasmo e dedicagdo”. Coordenadora

Segundo Freire (1996) ndo importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a
educadora. O nosso trabalho é sempre com gente miuda, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando, mas porque gente, capaz de negar o0s
valores, de distorce-se, de recuar, de transgredir.

Os coordenadores também concordaram entre si quanto as qualidades que um bom
professor deve possuir, eles destacaram: Relacionamento, Conhecimento do
conteudo e Didatica das aulas.

Foi perguntado aos coordenadores se eles consideram que as relagdes afetividades
entre professores e alunos interferem na aprendizagem, ambos responderam que

sim.



‘A afetividade é imprescindivel, desde que professores e alunos tenham claro os
diferentes papeis que cabem a cada um”. Coordenador

“Pensando no processo de aprendizagem, creio que 0S aspectos relacionais
interferem na consolidacdo dos saberes. Fato confirmado quando o educando
transfere seus sentimentos pelo docente para a disciplina, o que gera uma
resisténcia”. Coordenadora

Sobre as qualidades que um coordenador pedagdgico deve possuir para trabalhar
com alunos e professores tivemos os seguintes depoimentos:

“Facilidade de comunicagéo, sélida formagéo na area, estratégico, organizador, foco
e responsabilidade”. Coordenador

‘A escuta sensivel como condicdo sem a qual a comunicagdo nao flui, dentro as
demais qualidades ressalto o respeito, cordialidade e compromisso”. Coordenadora
Ribeiro (2005) nos revela que a escuta ativa, compreensiva e empatica se refere a
necessidade de deixar os sujeitos educativos se expressarem e de compreender
seus problemas para além da sala de aula. Dar provas de escuta ativa nas relagdes
com os alunos e professores é assumir uma atitude de atencao face a pessoa, para
entender suas queixas e responder alguma coisa para ajuda-los. A escuta ativa vai
além da simples percepgdo dos sons pelo sentido da audi¢do. Ela exige uma

sensibilidade para escutar o ndo dito.



CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar o papel e a importancia da
afetividade nas inter-relagbes entre aluno, professor e conhecimento no contexto
escolar e nas condi¢gdes de ensino e de aprendizagem. Partimos do principio de que

a afetividade e inteligéncia se misturam, dependendo uma da outra.

Estamos vivendo uma época de mudangas alucinantes. O mundo atual é
movido pelas transformacgdes da tecnologia e pela industria de consumo. E
o0 chamado Pdés-Modernismo, em que ha um forte predominio da
homogeneizacdo e da massificagdo, impedindo as pessoas de interagirem
mais umas com as outras. A repeticdo e a padronizagao tém trazido uma
mesmice camuflada de novidade. Vivemos bem mais préximos dos nossos
semelhantes, mas nunca estivemos tao distantes... (ALEXANDROFF, 2012).

Ainda temos um desafio pela frente, o de perceber o quéo relevante podem ser as
emocgdes e a afetividade no processo de ensino e aprendizagem em qualquer
momento da vida escolar, principalmente no periodo da adolescéncia,
periodocaracterizado pelos encontros e desencontros nas interagdes sociais em que
se constrdi a sua identidade e, portanto, € controlado pela afetividade, pelo dominio
do aspecto afetivo sobre o cognitivo.

Rubem Alves (1994, pg.82) coloca que “os educadores antes de serem especialista
em ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor: intérpretes de
sonhos”.

Almejamos que o professor consiga ser ouvido, e assim aprenda a ouvir 0s seus
alunos, a respeitar sua histéria, seu grupo e a perceber a realidade como ponto de
partida e de chegada ao seu fazer didatico. Espera-se que consiga fazer de sua sala
de aula o “centro do acontecer histérico”, como afirma Wachowicz (1989) e que,
tendo consciéncia de seu proprio processo, tenha mais condicido de compreender e
de intervir nas dificuldades de seus alunos.

Durante a aplicagao dos questionarios aos alunos verificamos que em muitas falas
se revelam que os alunos sentem a necessidade de ter um “amigo” em sala de aula,
dessa forma, a afetividade deve ter espago assegurado na relagao professor aluno.
Acgbes como se mover até o aluno para Ihe ensinar, tirar as duvidas, revela que o
professor esta de fato preocupado com o aprendizado e isso € notado e reconhecido
pelos alunos. Tendo adolescentes como sujeitos deste estudo € preciso considerar
que apenas o afeto epidérmico, como destaca Leite e Colombo (2008), ja ndo é

suficiente para garantir uma boa relagcao professor-aluno.



Na perspectiva do trabalho realizado, concluimos que o relacionamento professor —
aluno deve ser de amizade, de troca, de solidariedade, de respeito mutuo, enfim,
pois ndo se desenvolve aprendizagem num ambiente hostil, onde haja o medo e ndo

0 reconhecimento.

O educador é o grande responsavel neste processo de inter-relagdo
afeto/cognicdo e devera aprender a chegar até o seu educando. A entendé-
lo e a estabelecer empatia, considerando o que ele traz para a escola em
termos de conhecimento, histéria de vida, carregada de emogdes, que
devem ser consideradas e entendidas. Pois no processo de ensino
aprendizagem “a mente humana é cheia de objetos do mundo, de emogdes
e planos” (Del Nero 1997, p. 97).

De acordo com Wallon (1968), assim como o desenvolvimento cognitivo, a
afetividade também evolui. Nesse sentido, cabe ao professor que atua neste nivel de
ensino ouvir, conversar, tentar conhecer o aluno, para que assim possa
compreender melhor as atitudes e posturas dos discentes em sala de aula.
Demonstrar interesse pela vida do adolescente, pelo seu “mundo”, se
fazfundamental para garantir a aproximagdo necessaria que contribui para o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, o adolescente satisfeito com o afeto
proporcionado por meio do incentivo, da atencdo do professor, pode vir a ter
melhores resultados na aprendizagem. Muitos sdo os que dizem que prestam mais
atencdo as aulas em consideragao ao professor, que aprendem mais quando sao
mais respeitados, quando percebem que os professores realmente se interessam
por eles. Os resultados vdo ao encontro do que Wallon e varios outros autores
estudiosos de sua psicogénese afirmam que é possivel atuar sobre o cognitivo via
afetivo e vice-versa. (TASSONI, 2000).

O aprendizado se da na integracdo afetiva do sujeito com o objeto e com outros
sujeitos, e estar suscetivel a sentimentos, atitudes, juizo de valores que o aluno
aprendeu a considerar no decorrer de sua vida. Diante disso, o afeto presente no
aprender ou na relacdo com o objeto de conhecimento ndo age por igual em
diferentes sujeitos.

Os professores confirmam que a afetividade € importante para que se estabeleca
uma melhor relagdo educativa entre professores e alunos, favoravel, a
aprendizagem dos conteudos escolares. Apesar desse reconhecimento por parte
dos professores, identificamos que os cursos de formacdo de professores nao

atribuem a competéncia afetiva na relacao educativa o merecido destaque.



Consideramos que a sala de aula precisa ser espaco de formacéo, de humanizacéo,
onde a afetividade em suas diferentes formas possa ser utilizada em prol da
aprendizagem, pois o afetivo e o intelectual sdo expressdes de uma mesma
realidade, o desenvolvimento humano.

As informacgdes obtidas revelam que a organizagéo escolar ainda tem baseado sua
pratica pedagdgica desvinculada da relagao afetiva. O que se nota € um esfor¢o de
alguns professores que tentam perceber o que acontece com o seu educando.

Com relacdo as indagacgdes e objetivos do trabalho, pelas informagdes analisadas
pode-se enfatizar que a emocao e a afetividade sdo determinantes na constituicao
do conhecimento, principalmente na relacdo professor-aluno e aluno-aluno.
Qualquer situagcado, por mais irrelevante que apareca, pode gerar no aluno um
sentimento positivo ou negativo, podendo abalar, acelerar ou bloquear a aquisi¢ao
do conhecimento.

Concluimos a partir do trabalho realizado que nas escolas, muitos diretores,
professores, pedagogos e os préprios pais, ainda desconhecem a relagao entre os
aspectos afetivos, motores, pessoais, cognitivos, sociais etc. Esta limitagdo advém
da prioridade dada ao aspecto cognitivo e aos conteudos que deveraoser
aprendidos em detrimento dos demais aspectos (ULLER; ROSSO, 2013a).

No decorrer da pesquisa, € possivel que a procura de respostas mais indagacdes
tenham sido provocadas do que respostas encontradas.

Concluimos que o estudo da afetividade e das emocbes ainda nao foi
suficientemente considerado pela Psicologia e muito menos pela Pedagogia e pela
Educacdo. Sao poucas as pesquisas desenvolvidas para esse fim e, por isso
mesmo, tais ideias ainda n&o estéo suficientemente disseminadas e discutidas entre
os elementos constitutivos do processo educacional (ULLER; ROSSO, 2013a).
Enfatizamos que esta pesquisa se estabelece mais como um ponto de partida, um
caminho a reflexdo que podera se constituir como aprofundamento para a
possibilidade de se chegar a um caminho proficuo, com resultados positivos neste

campo cheio de diversidade, porque humano, que € o universo da educacao.
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APENDICES

Instrumentos de Pesquisa

Questionario dos Alunos

Nome do Aluno (opcional):

Sexo: () Feminino () Masculino Idade: Série / Turma

1. Como é a sua relagao com seus professores?

2. Ha professores com quem vocé tem um relacionamento mais préximo?

3. Quais os sentimentos que seus professores despertam em vocé?

4. Vocé aprende melhor quando gosta do professor?
( )Sim ( )Nao Porqué?

5. A motivagao e o entusiasmo do seu professor em relagdo ao seu objeto do
conhecimento podem ajudar vocé a aprender melhor?
( )Sim ( )Nao Porqué?

6. O que vocé julga importante no seu professor / professora? Escolha 3
opgoes, enumerando de 1 a 3 de acordo com a importancia:

() Autoridade () Relacionamento ( )Amizade

() Respeito () Didatica das aulas () Conhecimento Do

conteuido



7. Um aluno pode gostar mais de um professor (a) do que de outro (a) ndo sé
por causa da matéria, mas pelo jeito que ele (ela) € como pessoa. E com
isso, o aluno pode aprender mais, ter mais prazer em estudar e assistir as
aulas. Pense em um (a) professor (a) (ou em mais de um) que vocé tem
(ou teve), que vocé gosta do jeito como ele trata os alunos. Em sua
opinido o que ele (ela) faz e/ou fala de forma diferente dos outros

professores? Escreva o que vocé pensa a respeito, por favor.

Questionario dos Professores

Nome do Professor (a) (opcional):

Sexo: () Feminino () Masculino Idade: Série que leciona

Tempo de Formado Tempo de ensino nessa escola

Disciplina que leciona

1. Como é a sua relagao com seus alunos?

2. Quais sao as principais qualidades que um coordenador pedagdégico deve

ter para trabalhar com professores e alunos?



3. Quais os sentimentos que seus alunos despertam em vocé?

4. A motivagao e o entusiasmo do seu aluno em relagdo ao seu objeto do
conhecimento podem ajudar vocé a ensinar melhor?
( )Sim ( )Nao Porqué?

5. O que vocé julga importante em um professor / professora? Escolha 3

opgoes, enumerando de 1 a 3 de acordo com a importancia:

() Autoridade () Relacionamento ( )Amizade
() Respeito () Didatica das aulas () Conhecimento Do
conteudo

Questionario dos Gestores

Nome do gestor (a) (opcional):

Sexo: () Feminino () Masculino Idade: Série que coordena

Tempo de Formado Tempo de atuacdo nessa escola

1. Como é a sua relagcdo com seus alunos e professores?

2. Quais sao as principais qualidades que um coordenador pedagdégico deve

ter para trabalhar com professores e alunos?

3. Quais os sentimentos que seus alunos despertam em vocé?



4. A motivagdo e o entusiasmo do seu professor em relagdo ao seu objeto do
conhecimento e ao trabalho desenvolvido podem ajudar vocé a gerir
melhor o processo educativo?

( )Sim ( )Nao Porqué?

5. O que vocé julga importante em um professor / professora? Escolha 3
opgoes, enumerando de 1 a 3 de acordo com a importancia:

() Autoridade () Relacionamento ( )Amizade

() Respeito () Didatica das aulas () Conhecimento Do

conteudo
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