1. INTRODUCAO

1.1. ENSEJO/MOTIVACAO

Tendo a consciéncia de que o ideal para a escolha do tema de monografia é que
esta seja feita a partir de algo com o qual ja tenhamos de antemdo alguma afinidade, em
parte fugi a este ideal. O ensejo de realizar um trabalho no campo da Educagdo a
Distancia (EAD) se deu primeiramente pela unido de dois fatores. Primeiro a minha
curiosidade em saber o que era a “Difusdo do Conhecimento”, e segundo a minha
profunda admiracdo a professora Teresinha Frées Burnham que, coincidentemente, na
época (2008.2) coordenava o Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em
Difusdo do Conhecimento (DMMDC) na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia, onde eu cursava o primeiro semestre do curso de pedagogia e,
posteriormente minha orientadora de pesquisa pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC) no desafio de investigar a Gestdo do Conhecimento pelas
universidades estaduais em um projeto multi-institucional (na plataforma Moodle) de

formacdo de professores para docéncia online (DOL).

Nesta oportunidade que tive em ser bolsista PIBIC também pude estar em contato
com Maria Lidia Mattos que, com largo conhecimento tedrico e pratico nas areas
Curriculo e EAD, ampliou meus horizontes acerca da Educacdo a Distancia, exercendo
paralelamente a Teresinha o papel de orientadora no projeto PIBIC e,
consequentemente, neste trabalho de conclusdo de curso. Digo que fugi em parte ao
ideal de escolha do tema de monografia, pois ndo tinha, até entdo, afinidade com o
campo da Educacdo a Distancia, e confesso ter tido, antes de me desafiar a estudar sobre
0 assunto, certo preconceito formado pelos maus comentarios e pressagios que se
encontrava (e ainda se encontra) no senso comum em relacio a EAD, mais
especificamente a que é realizada utilizando como principal suporte a internet. E foi
neste trabalho de bolsa que fui provocado internamente a realizar minha monografia na
area da EAD, e juntamente com o meu interesse prévio pelos temas referentes ao
“sujeito”, me decidi por estudar os sujeitos docente e discente no exercicio de seus
papéis no programa multi-institucional de formacdo de professores para docéncia

online.



Neste sentido, gostaria de destacar a importancia pessoal do tema tratado neste
trabalho que revela, em primeiro lugar, um novo ponto de vista sobre a modalidade
educacional EAD, levando em conta os sujeitos que fazem acontecer todo o processo de
ensino/aprendizagem, tendo em vista uma perspectiva de construcdo e reconstrucao
social e colaborativa do conhecimento, a qual particularmente defendo. E, por fim, o seu
valor simbdlico na “ontogénese” de minha formagao como pesquisador, uma vez que o
presente trabalho originou-se da oportunidade valiosa de ser bolsista PIBIC, muito
embora a realizagdo desta monografia ndo tenha estado contida no objetivo geral nem
especifico, tdo pouco na meta estabelecida do plano de trabalho que desenvolvi como
bolsista.

1.2. DA PESQUISA E SEUS OBJETIVOS

Em 2008 11 PPG (Programa de P0s-Graduacdo) de 11 Universidades reuniram-se
para experimentar e co-criar conhecimentos sobre formacdo de professores para
docéncia online, sendo campo de pesquisa o curso veiculado na plataforma Moodle com
suas interfaces de comunicacdo e colaboracdo. Conforme descrito na proposta do
proprio curso, neste ambiente foi criado e “professorado” um curso de especializagao
sobre "formacédo de professores para docéncia online” sendo discutida e experimentada
a construcdo do desenho de conteudos e de atividades, bem como o planejamento das
atividades envolvendo docéncia e aprendizagem para a sala de aula online. Neste
ambiente virtual, cada PPG com sua equipe de pesquisadores produziu um ou dois
maddulo(s) do curso, exercendo a docéncia do(s) mesmo(s), assumindo, em mddulos
criados e lecionados por pesquisadores de outros PPG’s, o papel de discentes,
possibilitando a concretizacdo desta pesquisa interinstitucional. Tal curso, por contar
com grandes instituicGes de ensino superior, ganhou grande destaque e prestigio em
ambito nacional, assumindo a proposta de formacdo especifica para o professor da
EAD, porém, o publico externo ndo tem acesso ao mesmo e desconhece como foi
construido e desenvolvido segundo a proposta metodoldgica de construcdo colaborativa

do conhecimento.
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Partindo desta observacéo, o problema aqui investigado é como se expressaram,
nos registros armazenados na plataforma Moodle, os papéis de docente e de discente
nesse curso multi-institucional, tendo como principal objetivo analisar, a partir dos
registros do referido curso, as agdes realizadas pelos pesquisadores, tanto no papel de
docentes quanto de discentes no exercicio de ensino e aprendizagem, tomando os foéruns
de discussdo como foco de estudo. Desta forma, este objetivo se desdobra em: analisar
como se deu a interacdo destes sujeitos através do suporte tecnoldgico oferecido pela
plataforma Moodle; discutir criticamente os papéis imbricados nas condi¢fes dos
sujeitos enquanto discentes ou docentes; analisar e discutir a dimensdo subjetiva do
exercicio dos papéis enquanto discente ou docente, a partir da analise do discurso e;
contrastar os resultados empiricos encontrados entre as diferentes categorias analisadas.
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2. JUSTIFICATIVA

A lei n® 9394/96, conhecida como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional), em seu Art. 80 compromete o poder publico ao incentivo ao
desenvolvimento de programas de ensino a distancia em todas as modalidades de ensino
na educacdo formal e na formacdo continuada, bem como em todos os niveis de todas
estas modalidades; neste sentido, o ensino a distancia aparece também como um suporte
para atividades ou programas pontuais, buscando superar os limites do tempo e espago
presentes nas modalidades presenciais. Porém, nove anos apds a publicacdo da LDB, é
publicado o decreto n® 5.622/05 (que objetiva regulamentar o Art. 80 da referida lei),
que em seu Art. 1° caracteriza a EAD como modalidade educacional que se utiliza de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo a fim de possibilitar que professores

e alunos possam desenvolver atividades em lugares ou tempos distintos.

Com este decreto, 0 ensino a distancia passa a ganhar maior autonomia para
ministrar os cursos que venha a oferecer, garantindo a mesma 0 mesmo peso,
responsabilidade, credibilidade e validade atribuidos as modalidades presenciais,

conforme descrito em seu Art. 3° com seus paragrafos:

Art. 3° A criagdo, organizacdo, oferta e desenvolvimento de
cursos e programas a distancia deverdo observar ao estabelecido na
legislacdo e em regulamentac@es em vigor, para 0s respectivos niveis
e modalidades da educacéo nacional.

§ 1° Os cursos e programas a distancia deverdo ser projetados
com a mesma duracdo definida para os respectivos cursos na
modalidade presencial.

§2° Os cursos e programas a distancia poderdo aceitar
transferéncia e aproveitar estudos realizados pelos estudantes em
cursos e programas presenciais, da mesma forma que as certificagdes
totais ou parciais obtidas nos cursos e programas a distancia poderdo
ser aceitas em outros cursos e programas a distancia e em cursos e
programas presenciais, conforme a legislacdo em vigor.

E além da autonomia para existéncia e funcionamento de cursos a distancia, o
citado decreto também prevé um sistema peculiar de avaliacdo conforme disposto em
seu Art. 4°:
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Art. 4° A avaliacdo do desempenho do estudante para fins de
promogdo, conclusdo de estudos e obtengdo de diplomas ou
certificados dar-se-4 no processo, mediante:

| - cumprimento das atividades programadas; e
Il - realizagdo de exames presenciais.

§ 1° Os exames citados no inciso Il serdo elaborados pela prépria
instituicdo de ensino credenciada, segundo procedimentos e critérios
definidos no projeto pedagdgico do curso ou programa.

§ 2° Os resultados dos exames citados no inciso Il deverdo
prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras
formas de avaliagdo a distancia.

Tanto o citado artigo, quanto o decreto que o regulamenta, sinaliza que a EAD é
uma realidade que vem se estabelecendo no cenario da educagdo brasileira, ganhando
importancia em dimenséo politica, educacional, econdmica e social, agora reconhecida
e regulamentada por lei. No entanto, pouco se tem discutido, tanto do ponto de vista
legal, quanto dos estudos acerca do assunto, a respeito da dimensdo do sujeito nesta
modalidade educacional, diferente do que ocorre nos processos da educacdo presencial,
onde esta discussdo € bastante intensa e com a contribuicdo de varios ramos do

conhecimento, tais como a Psicologia, Sociologia, Antropologia, Historia, dentre outros.

Em experiéncias anteriores através de pesquisa em meios digitais e impressos a
cerca do assunto, a maior parte dos materiais encontrados referiam-se as possibilidades
e a potencializacdo que as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC)
trazem ou podem trazer aos processos de ensino e aprendizagem, a validade da
utilizacdo destes meios tecnologicos, métodos e praxis de ensino a distancia, a EAD na
perspectiva historica (em contexto amplo ou em casos especificos), e formacdo de

professores para atuacao nesta modalidade de ensino e, tendo em vista que:

Estudar o desenvolvimento da educagdo a distancia implica,
fundamentalmente, identificar uma modalidade de ensino com
caracteristicas especificas, isto é, uma maneira particular de criar um
espaco para gerar, promover e implementar situagdes em que 0s
alunos aprendam. (LITWIN, 2001, p. 13 apud GARCIA, 2010, p.155)

Pode-se concluir, juntamente com a leitura e compreensdo do Decreto n° 5.622/05
que, por ser dotada de especificidades, lhe atribuindo caracteristicas que, em alguns
pontos, lhe diferencia das modalidades presenciais, é de fundamental importancia que
0s estudos sobre 0s sujeitos da EAD tomem uma proporcao e importancia maior (assim
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como € para a modalidade presencial), uma vez que o advento da tecnologia interfere
nos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo nesta que se utiliza da internet, e
para além, refletir sobre a nova cultura digital, acesso e acessibilidade em relagdo a
mesma. Por este motivo, o presente trabalho se propde a realizar uma discussao/reflexao
sobre os sujeitos discente e docente na modalidade EAD, analisando a interagdo entre
estas duas categorias de sujeitos através da tecnologia em um curso multi-institucional
de docéncia online.
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3. CAMINHO DA INVESTIGACAO/ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Fundamentalmente, para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario o uso
de computadores ligados a internet para a realizacdo da prospecgéo inicial do campo
empirico, e organizacdo digital dos dados encontrados a fim de buscar referéncias
pertinentes ao assunto e que estivessem dispostos em sites confiaveis. Além disso, foi
necessaria também a consulta a artigos, revistas especializadas, livros e videos que
tratassem dos pontos abordados. Trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa e
exploratoria, tomando por base as concepcles soOcio-interacionistas (VYGOTSKY,
1998) e da linguagem como o lugar da constituicdo da subjetividade (ORLANDI,
2007).

3.1. PROSPECAO INICIAL E DEFINICAO DO CAMPO ESPECIFICO DE
ESTUDO

Nesta prospecdo foram observados o0s recursos que o ambiente Moodle ofereceu
para a execucdo de atividades, a maneira como 0s mddulos foram previamente
estruturados e desenvolvidos no decorrer do curso, o0 uso e frequéncia da utilizacdo dos
recursos disponiveis no ambiente, bem como a maneira como foram trabalhados,
interacdo entre as pessoas envolvidas diretamente no processo de ensino e
aprendizagem dentro daquele contexto, aléem dos processos de mediacdo e construcéo
colaborativa do conhecimento, uma vez que esta ultima fazia parte da proposta do

Curso.

Os recursos identificados dentro do ambiente Moodle foram:

Audio Recorder;
Base de Dados;
Chats;

Diérios;
Enquetes;
Escolhas;

Foruns;
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Glossérios;

Livros;

Mediacenter;

Pesquisas de Avaliacéo;
Recursos;

Tarefas;

Wikis.

Dentro do ambiente também foi identificado um espaco chamado
“ATIVIDADES”, onde eram disponibilizados, em sequéncia, links para os supracitados
recursos. Cada um desses links abre a respectiva pagina, com uma lista de todos os que
foram utilizados, por categorias organizadas numa ordem cronoldgica crescente. Deste
modo foi possivel verificar de uma maneira mais ampla quais foram o0s recursos mais

utilizados para o exercicio do processo ensino-aprendizagem.
Além deste espaco, dentro dos respectivos modulos era possivel acessar as
atividades realizadas, quantificar o nUmero delas e a participacdo dos sujeitos (quando

possivel) em cada um destes recursos conforme mostra a tabela a seguir.

Quadro 01 — Quantificac&o de atividades®

) RECURSOS TRABALHADOS
MODULO /
INSTITUICAO
Chats Escolha | Foéruns | Glosario | Livros | Recurso | Tarefas Wikis
MO03
NQ 7 211 NQ NQ NQ NU NQ
MO07
NQ NU 61 NQ NQ NQ NQ NQ
M11
NQ NU 107 NU NU NQ NU NQ
Legenda:

Nameros - total de participacdes

! Os recursos Audio Recorder, Base de Dados, Diarios, Enquetes, Media Center e Pesquisas de Avaliacio
ndo foram agregados no quadro porque ndo foram utilizados por nenhum dos médulos citados, garantindo
melhor visualizagdo dos resultados por ndo estarem ocupando espag¢o no referido quadro.
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NQ - recurso disponibilizado no respectivo médulo porém néo possibilita a quantificacdo de participacdo

NU - recurso ndo utilizado no respectivo médulo/institui¢do

Apos esta primeira prospecdo, foi necessaria uma delimitacdo mais especifica do
campo empirico a ser investigado, uma vez que se percebeu ser inviavel a analise de
todo o ambiente, por ser muito amplo e armazenar muitas informacgdes. Deste modo,
delimitou-se como campo especifico de analise os féruns, pois observou-se que foi o
recurso mais utilizado nos modulos, além de ser o espago em que 0S sujeitos se
manifestavam com maior clareza quanto ao seu papel como discente ou docente em um

dado momento, em determinada situacéo ou atividade.

3.2 ABORDAGENS METODOLOGICAS ESCOLHIDAS

Em sequéncia foi necessario definir as abordagens metodoldgicas especificas para
a realizacdo do estudo. Para tal, foram escolhidas trés delas que, combinadas, dariam
condicdes para alcancar os objetivos estabelecidos.

3.2.1 O Contato-Imersao

A primeira, visando o aprofundamento da prépria prospecdo, foi o contato-
imersdo, por se tratar de pesquisa em um campo onde o pesquisador ndo tinha, de
antemdo, informacdes sobre a realidade concreta do ambiente a ser investigado. Fez-se
necessario, portanto, iniciar a pesquisa explorando e vivenciando, intensamente, o
ambiente Moodle para poder, a partir de entdo, definir outros procedimentos
metodologicos para a investigacdo. Esta escolha tomou como base um referencial que,

apesar de ser construido para o trabalho com grupos presenciais, ajudou a entender que

No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido
ele mesmo uma experiéncia direta com a situacéo de estudo. Também
se exige do pesquisador que permaneca 0 maior tempo possivel na
comunidade, pois somente com essa imersdo na realidade é que se
podem entender as regras, 0s costumes e as convencdes que regem o
grupo estudado. (GIL, 2002, p. 53)

Neste sentido, o trabalho de pesquisa baseou-se numa imersdo no campo empirico

a fim de levantar informacdes que possibilitassem contrastar o ali encontrado com as
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bases teoricas, imersao esta que se deu durante todo o processo.

Neste momento, foi possivel verificar que, para além do descrito na ficha de cada
sujeito participante, (instrumento usado para a inscricdo no referido curso), o seu perfil
de atuacdo em todas as atividades era revelado através do Discurso. E ainda, que é
através dele que cada sujeito se “materializa” ou se personifica dentro do ambiente
virtual, revelando também suas ac¢des no ‘“contexto” e nos processos (“interagdo”,

a2
“mediacao”)".

3.2.2 A Anaélise de Discurso

Em decorréncia desta constatacdo, o segundo procedimento metodolégico adotado
foi a Analise de Discurso, que ndo leva em conta somente o texto disposto, explicito
(neste caso o escrito, gravuras ou qualquer outro tipo de ilustragdo, bem como outras
formas de representacdo da informacdo), mas, além deste, 0 ndo escrito, a situacao
(contexto) e o proprio sujeito (quem), os modos como Se expressa (como), sua
motivacao e sua intencdo, que ddo origem ao curso/percurso da palavra em movimento

na pratica da liguagem que gerou o Discurso a ser analisado (ORLANDI, 2007).

A proposta intelectual em que se situa a Analise de Discurso €
marcada pelo fato de que a nogdo de leitura € posta em suspenso.
Tendo como fundamental a questdo do sentido, a Analise de Discurso
se constitui no espaco em que a linguistica tem a ver com a Filosofia e
com as Ciéncias Sociais. Em outras palavras, na perspectiva
discursiva, a linguagem é linguagem porque faz sentido. E a
linguagem so6 faz sentido porque se inscreve na historia.

Para trabalhar o sentido — definido ndo como algo em si mas como
“relagdo a”, segundo Canguilhen (1980) — a Andlise de Discurso retne
trés regides de conhecimento em suas articulacdes contraditérias: a. a
teoria da sintaxe e da enunciacdo; b. a teoria da ideologia e c. a teoria
do discurso que é a determinacdo historica dos processos de
significagdo. Tudo isso atravessado por uma teoria do sujeito de
natureza psicanalitica. (ORLANDI, 2007, p. 25)

N&o haveria outra possibilidade de perceber a interacdo entre 0s sujeitos senao

2 Os termos “mediacdo” e “interacdo” utilizados neste trabalho baseiam-se na perspectiva sécio-historica,
tendo o materialismo histérico-dialético como plano de fundo conforme a obra Pensamento e Linguagem
de Lev Semenovitch Vygotsky (1998). A descri¢do dos termos também podem ser consultados no
glossario deste trabalho.
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pelo discurso produzido pelos mesmos, entendendo que ndo basta apenas ler o que estéa
escrito, mas compreender o0 que estd posto para além das palavras, e a escolha de este

procedimento metodoldgico, em particular, se reforca quando compreendemos que:

Ao falarmos nos filiamos a redes de sentidos mas ndo aprendemos
como fazé-lo, ficando ao sabor da ideologia e do inconsciente. Por que
somos afetados por certos sentidos e ndo outros? Fica por conta da
historia e do acaso, do jogo da lingua e do equivoco que constitui a
nossa relacdo com eles. Mas certamente o fazemos determinados por
nossa relagdo com a lingua e com a histéria, por nossa experiéncia
simbdlica e de mundo, através da ideologia. Por isso a Analise de
Discurso se propGe construir escutas que permitam levar em conta
esses efeitos e explicitar a relagdo com esse “saber” que ndo se
aprende, ndo se ensina mas que produz seus efeitos. Essa nova pratica
de leitura, que é discursiva, consiste em considerar o que é dito em um
discurso e o que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que é
dito de outro, procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito, como
uma presenca de uma auséncia necessaria. (ORLANDI, 2007, p. 34)

Como dito anteriormente, dentre as diversas formas de realizacdo de atividades
disponibilizadas pelo Moodle, foi escolhida para analise nesta pesquisa os foruns, no
entanto ainda assim foi necessaria a delimitacdo do recorte especifico, ou seja, do
Corpus (SANCHES, 2011; FROES BURNHAM, 2005; LAGO & FROES BURNHAM,
2010; ORLANDI, 2007) a ser analisado.

Em termos do volume de material para analise nas 03 (trés) universidades
estaduais que integravam ao programa em questdo, conseguiu-se identificar a soma de
22 (vinte e dois) foruns e 379 (trezentos e setenta e nove) postagens. O nimero de
postagens neste conjunto foi considerado excessivo para a andlise que se pretendia
realizar, em relacdo ao tempo disponivel para este estudo e, assim sendo, foi necessario

definir critérios de selecdo dos registros a serem analisados.

Como o que interessa a este trabalho sdo as postagens® feitas pelos participantes
nesse espaco, 0s critérios iniciais de selecdo do Corpus a ser analisado foram: a. opcao

pelo forum com maior nimero de postagem dente os respectivos médulos de cada uma

* Postagens sdo consideradas as contribuicdes apresentadas pelos participantes (quer no papel de docente
ou de discente) na discussdo do tdpico dos respectivos foruns, quer em linguagem verbal escrita,
imagética, ou outras formas de representacdo do conhecimento.
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das 03 (trés) universidades; b. exclusdo dos topicos cujo objetivo foi a apresentacdo dos
membros entre si ou de boas vindas, mesmo se esses estivessem incluidos no critério
acima; c. destaque, em cada postagem, de extratos significativos em termos do tépico da
discussdo; d. identificacdo das formas de participacdo (“presencialidade virtual”),

conforme explicitado na sec¢do final deste capitulo.

Para a realizagdo da Analise de Discurso nos féruns, foi elaborada uma tabela
especifica com os elementos essenciais e as categorias previamente definidas para a
analise das contribuicBes postadas®. Para preservar a identidade dos sujeitos em questao,
0s nomes dos individuos foram substituidos por um codigo numérico que foi
desenvolvido®, e para evitar a identificacdo das instituicdes/grupo de pesquisa
analisados, 0s nomes das mesmas foram substituidos por um cédigo alfa numérico®, ja
os titulos dos modulos avaliados foram mantidos, bem como os titulos dos foruns e/ou
topicos. Vale ressaltar que a integridade dos textos postados foi mantida, sem qualquer

alteracdo ou corre¢do, mesmo apos a sua estratificacéo.

3.2.3 A Anélise Contrastiva

Por fim, como terceira abordagem para a concretizacdo da pesquisa, foi escolhida
a Anélise Contrastiva (FROES BURNHAM, 2002), buscando identificar relacdes entre
os achados empiricos, as categorias analiticas e os referenciais tedricos levantados nas
producdes dos autores estudados. Neste processo, cada fonte de informacdo (o discurso
dos sujeitos) serdo organizados em categorias (Analise Vertical), a partir dai cada
categoria formara um conjunto de andlise respectivamente (Analise Horizontal), para
entdo ser feita uma articulacdo entre as analises anteriores (Analise Transversal),
possibilitando uma sintese estruturada dos resultados (SANCHES, 2011), conforme sera

detalhado no capitulo 6.

3.3 O FOCO NA “PRESENCIALIDADE VIRTUAL”

* A serem explicitados no capitulo 5
® Explanacdo a respeito do codigo também no capitulo 5
® Idem notan® 5
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Para ser possivel definir uma forma de analisar como 0s sujeitos discente e
docente desempenharam seus papéis nos processos de interacao (Sujeitos entre sujeitos),
e interatividade (sujeitos com as tecnologias), foi preciso que antes fossem estabelecidos
os tipos de participacdo. Assim sendo, no processo continuuo de prospecao empirica,
constatou-se que essas participacbes emergiam nas postagens, que representavam oS
modos como 0s sujeitos desempenhavam 0s seus papéis e expressavam 0s contetidos de

suas contribuicoes.

Partindo da l6gica de que o simples fato de estar matriculado no curso confere aos
sujeitos permissdes necessarias para a sua integral participacdo dentro do ambiente
Moodle, na categoria que lhes é atribuida (tutores, coordenadores, docentes ou
discentes), esses sujeitos podem se revelar através de uma “presencialidade virtual”, que

pode tomar forma de auséncia ou presenca nas diversas atividades.

Ao observar os foruns de discussdo, notou-se que uma parte significativa dos
inscritos ndo participaou efetivamente de todos eles; logo, esta ndo participacao foi
caracterizada como auséncia temporaria (primeira categoria), uma vez que esses
participantes continuaram inscritos e se mostraram participativos em outros momentos

ou outros foruns de discussao.

A segunda categoria emergente quanto a forma de “presencialidade virtual” foi a
presenca, requisito béasico para atuacdo nos foruns de discussdo. E certo que o proprio
ambiente registra a entrada do participante, independente do fato de executar alguma
atividade ou ndo, porém, a informacdo de todos os acessos feitos pelos usuarios no
ambiente, bem como todos os links e paginas acessadas ndo fica permanentemente
disponivel nem acessivel a todos, apenas a data do ultimo deles. Por esta razdo a
presenca do participante foi considerada sempre que fez pelo menos uma postagem —

por mais simples que seja — no forum em andlise.

Como a presencialidade em forma de presenca pode se manifestar de diversas
maneiras e intensidades, foi necessario desdobra-la para melhor compreender como se
manifesta. Inspirado no artigo de Lago & Frdes Burnham (2010), que desdobram os

29 13

modos de participacdo dos sujeitos em trés categorias: “sujeito participante”, “sujeito



21

contribuidor” e “sujeito interventor”, neste trabalho foram, também, definidas categorias
de participacdo dos sujeitos nos foruns a partir das quais foi possivel observar na

dindmica em que o0 processo de discussdo N0S Mesmos ocorreu.

Os modos percebidas da presencialidade dos sujeitos aqui foram definidas como
“sujeito  contribuinte”, “sujeito interventor”, “sujeito participante” e “‘sujeito
propositor”’. Além dos aspectos respectivos de contribuicdo na discusséo, intervencio
no curso ou elucidacdo para ampliacdo da discussdo; simples participacdo; ou até
mesmo a proposicao de novas questdes, também foi dada atencédo as questdes peculiares
de cada sujeito, explicitas ou implicitas de seu cotidiano particular que, de alguma
forma, influenciaram no exercicio de seus papéis dentro do curso no momento do

forum em questao.

Mas antes de tratarmos das questdes essencialmente referentes ao sujeito, € bom
compreendermos em qual contexto este esta localizado, deste modo devemos conhecer

minimamente como a EAD vem se estabelecendo no cenario nacional nos ultimos anos.

" Os significados destas categorias para este trabalho se encontram descritas no Glossario
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4. EDUCACAO A DISTANCIA E SEUS SUJEITOS

4.1. UMA BREVE SINTESE DA EAD NO BRASIL

Durante o final do século XX e, principalmente a primeira década do século XXI,
ha uma grande expansdo dos cursos EAD ou os chamados Cursos de Ensino a
Distancia, tendo como principal recurso o uso da rede mundial de computadores
(internet), sendo o computador a principal ferramenta de trabalho nesta modalidade
educacional. No artigo de Costa & Faria (2008) intitulado “EAD — Sua Origem
Historica, Evolucdo e Atualidade Brasileira Face Ao Paradigma da Educacédo
Presencial”, resultado de um trabalho de pesquisa que tinha como objeto o estudo da
relacdo da EAD no Brasil com a Educacao presencial sdo apresentadas informagdes do
INEP/MEC (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa/Ministério da Educacdo) que
mostram o crescimento quantitativo de cursos oferecidos na modalidade EAD, como
também o crescimento de matriculas realizadas em tal modalidade, desde o ano 2000 até
0 ano de 2006. No citado artigo ha a exposicdo de alguns graficos, em um destes 0s

autores expdem que:

Analisando os dados do Censo, é possivel constatar um crescimento
no namero de cursos ofertados na modalidade a distancia superior a
500%. O numero de instituicbes também Registrou significativo
crescimento, principalmente, no periodo entre 2003 e 2006. (COSTA &
FARIA, 2008, p. 07)

Os dados mostram o numero de cursos EAD no ensino superior: 2000 (10); 2001
(16); 2002 (46); 2003 (52); 2004 (107); 2005 (189); 2006 (349). Em relacdo aos dados
de outro grafico, que diz respeito ao aumento do numero de instituicdes de ensino

superior a oferecerem cursos na referida modalidade, os autores comentam que o:

[...] nomero de matriculas nos cursos registrou crescimento
significativo apesar de ndo ser equivalente ao nimero de cursos. Esse
crescimento pode ser reflexo da resisténcia que ainda existe com
relacdo aos cursos a distdncia. Analisando o grafico abaixo[...] é
possivel concluir que o nimero de matriculas em cursos de graduagéo
na modalidade a distancia registrou no periodo um crescimento
superior a 200%. (COSTA & FARIA, 2008, p. 08)
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Segundo os dados expostos na referida pesquisa, é possivel perceber o quanto a
modalidade de EAD vem se expandindo no pais; no entanto é necessario ter o minimo
de conhecimento acerca de como este crescimento vem se estabelecendo no cenério e
contexto brasileiro para compreender os motivos deste crescimento, suas limitacoes e
potencialidades. Mas antes vale a pena ressaltar que, atualmente, na maioria das vezes,
as referéncias a modalidade EAD, tem considerado apenas 0s cursos que sao oferecidos
através do uso dos computadores interligados a internet, que nada mais é que uma das
suas possibilidades, a mais recente, porém nao a Unica existente, podendo a EAD ser

realizada a partir de diversos outros suportes de informagéo e comunicagéo.

E possivel encontrar diversos textos que retratam a EAD em seu contexto mais
amplo, ndo restringindo-se apenas a que se utiliza da internet como principal suporte de
execucdo das atividades, como no texto de VASCONCELOS (2005, p. 01), expondo

que:

Ao contrario do que muitos pensam, a Educacdo a Distancia (EAD)
ndo € um instrumento recente a servi¢co do ensino. Seus experimentos
iniciais remontam ao inicio século XIX e vdo ganhar impulso no fim
daquele século, sendo hoje um poderoso instrumento de ensino, ainda
mais quando os recursos da Informatica sdo utilizados em seu apoio.

Ainda na mesma obra, o autor cita alguns exemplos de cursos que existiram no
Brasil se valendo de diferentes meios de comunicacédo e informacgdo como o Telecurso
Segundo Grau e o Telecurso 2000; Canal Futura; o programa Nossa Lingua
Portuguesa — TVE. Ainda cita a Radio Sociedade do Rio de Janeiro (1923/1925); a
Fundacédo Roquete Pinto — Radiodifusdo (1923); a Marinha e Exército — cursos por
correspondéncia (1939): Instituto Universal Brasileiro — cursos por correspondéncia

para formacao profissional basica (1941), dentre outros.

Apesar da ocorréncia de todos os eventos supracitados, ainda faltam estudos
acerca dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem nesta
modalidade, principalmente os sujeitos discente e docente, este segundo mais abordado
que o primeiro, contudo, como tem sido tratado nos principais estudos a cerca do

assunto, a énfase maior é dada em relacdo a sua formacdo para atuar nesta modalidade
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de ensino, sendo necessario também compreender como seus conhecimentos sdo
aplicados na praxis de seu exercicio de docéncia, e como se da a sua relacdo com a

tecnologia e sua relagdo com o sujeito de contrapartida, o discente.

Esta ‘falta’ em relagdo a consideracdo dos sujeitos ndo é notavel somente na
grande maioria dos estudos relativos a EAD, é perceptivel no proprio Art. 80 da LDB
que trata da EAD, como no proprio decreto que o regulamenta. O Art. 80 da Lei n°
9.394 / 96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB est4 organizado em

quatro paragrafos que dizem o seguinte:

8 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas
pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames
e registro de diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

8 3° As normas para producéo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e
integracdo entre os diferentes sistemas. (Regulamento)

8 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluird:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

11 - reserva de tempo minimo, sem énus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

Podemos perceber que os trés primeiros paragrafos tratam de questbes
burocraticas administrativas como credenciamento dos cursos a distancia, sobre o
regulamento dos mesmos e as formas de avaliacdo. O pardgrafo 4° ndo aborda
diretamente os sujeitos imbricados nos processos da EAD, porém, é o Unico que da
margem a acessibilidade e proximidade destes para com esta modalidade educacional,
uma vez que cita a utilizacdo de meios de comunicacdo de massa e amplamente
difundidos, prevendo facilitar 0 acesso das pessoas aos cursos a distancia. No entanto,
segundo uma andlise critica elaborada pelo Prof. Jodo Roberto Moreira Alves,

presidente da ABT (Associagdo de Tecnologia Educacional) no texto “Estudo sobre o
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decreto 5.622”, decreto que tem o objetivo de regulamentar o tratado artigo, em sua
abordagem detalha apenas os trés primeiros paragrafos por estarem mais atrelados ao
MEC, sendo o 4° paragrafo menos contemplado por estar mais relacionado ao

Ministério das Comunicacoes.

No ensejo desta discusséo, 0 que se percebe acerca da modalidade educacional a
distancia no Brasil, é que esta ¢ tratada como solucdo “pratica” e a baixo custo para
problemas tais como a falta de infraestrutura fisica o suficiente para atender as
demandas de formacdo da modalidade presencial, a “falta” de recursos para a
contratacdo de ampla rede de recursos humanos para trabalhar nestes espagos fisicos
necessarios as modalidades presenciais, 0 alto custo para a manutencdo destas estruturas
fisicas, dente outros. Além destes aspéctos relativos ao espago e aos recursos humanos
(quantitativamente falando), a modalidae EAD traz consigo uma outra vantagem que diz
respeito ao tempo, que neste caso se apresenta possibilidades para o trabalho assincrono
e flexivel. Talvez esta caracteristica seja a que se aproxima mais da realidade do sujeito
(pessoa) da EAD evidenciada nos dispositivos legais da Unido, mais precisamente no
Decreto n° 5.622 de dezembro de 2005, j& que esta caracteristica ndo aparece nem

mesmo no art. 80 da atual LDB.

Esta reflexdo sobre a proximidade da caracteristica “tempo” em relagdo aos
sujeitos da Educacdo a Disténcia surge da observacdo minunciosa do Decreto 5.622 por
inteiro, percebendo que os sujeitos professor e aluno, ou seja, os docentes e discentes
desta modalidade, aparecem apenas em seu Art. 1°, sendo concedida a eles tambem a
vantagem da ndo obrigatoriedade de ocupacdo de um espaco fisico especifico para o
desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem, com excecdo do descrito no
inciso Il do Art. 4° do referido decreto, que determina a realizacdo de exames

presenciais para a avaliacdo (parcial) do desempenho do estudante.

Estas vantagens relativas ao tempo e ao espaco € que caracterizam as reais
necessidades dos sujeitos que participam deste processo, principalmente os discentes,
que geralmente procuram esta modalidade justamente para solucionar problemas
relativos a indisponibilidade de tempo especifico para frequentar as aulas nas

modalidades presenciais, ou por conta da ndo proximidade fisica de sua residéncia em
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relacdo a uma instituicdo fisica que ofereca a formagéo desejada.

No Ciberespaco, ndo ha unidade de tempo nem de espaco, ndo existe
demarcacdo entre noite e dia, perto e longe; tudo esta presente aqui e
agora. O espaco digital rompe com as fronteiras geogréficas,
transforma valores politicos, sociais e culturais; traz referéncias e
projecBes das comunidades globais, e vice-versa. Isso conduz a uma
interacdo entre diferentes pessoas, divergéncias de pensamentos e de
percepgdes sobre a realidade. (GARCIA, 2010, p. 152)

E fato que 0 sujeito pouco aparece nos instrumentos legais que tratam da EAD, e
esta, alias, é citada em um Unico artigo da LDB no Capitulo VIII do Titulo V que trata
Das Disposicoes Gerais, mesmo sendo considerada uma modalidade de ensino, assim
como a Educacédo Especial, por exemplo, que possui um capitulo préprio (Capitulo V do
titulo V). Neste sentido, ha a possibilidade de entender que a EAD aparece na LDB
como algo menor, e que somente cresce, em termos legais, nove anos apds a sua
publicacdo a partir do decreto que a regulamenta. Mas ha de se considerar que, para
aléem das necessidades que a modalidade a distancia se propde a atender, com a
popularizacdo das novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo, surge também

uma nova cultura.

A cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente
das formas culturais que vieram antes dele no sentido de que ele se
constréi sobre a indeterminacdo de um sentido global qualquer.
(LEVY, 1999, p. 15; apud GARCIA, 2010, p. 152)

Assim como o proprio Prof. Jodo Roberto Moreira Alves afirmou em seu texto
que o decreto 5.622 provavelmente tenha que ser rescrito, € possivel afirmar, também,
ao menos em relacdo da EAD, que a propria LDB — ou pelo menos o que ai diz respeito
a EAD — também deva ser rescrita, isto para que lhe seja garantida o destaque que
carece na propria redacdo da referida lei, e quem sabe, estejam mais presentes as

consideracfes pertinentes aos sujeitos que tornam este processo possivel.

Somente para enfatizar, € bom lembrar que, no contexto atual, ha pelo menos duas
grandes situacBes, tendo em vista que as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo ja sdo parte da realidade cotidiana de muitas pessoas, e de outras nem

tanto. Deste modo €é necessario pensar na EAD nas perspectivas ja apontadas
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anteriormente, a fim de atender a diferentes publicos, com diferentes condic¢Bes sécio-
econémicas, procurando garantir acesso de pessoas aos cursos que lhe garantam a
formacdo desejada, independente de seu acesso as tecnologias telematicas que se
expandem por conta da globalizagdo advinda da crescente predominancia do

capitalismo, gerando com isso uma nova cultura.

A partir do breve relato de como a EAD veio se estabelecendo no Brasil nos
altimos anos, e da rapida compreensdo de como 0s sujeitos docente e discente vém
sendo (des)considerados em todo este processo de expansdo dos chamados cursos a
distancia, pode-se evidenciar um dos problemas que acomete tal modalidade de ensino,
que é o desconhecimento dos sujeitos que participam neste processo. Tal
desconhecimento, certamente interfere na qualidade dos cursos EAD especialmente na
visibilidade necessaria desses sujeitos, tanto entre si como para as instituicOes
promotoras / responsaveis pela EAD n Pais. Esta visibilidade possibilitaria o incentivo
dos 6rgdos competentes quer no investimento, tanto financeiro quanto em recursos
humanos, quer em politicas de atendimento as necessidades da populacdo, quer ainda
em ampliacdo de alternativa de programas ou outros meios que tornassem a EAD uma
modalidade de ensino com qualidade cada vez maior, caminhando para, enfim, tornar-se

referéncia.

Tratar deste tema, os sujeitos da EAD, é algo complexo, pois se precisa falar da
subjetividade de pessoas que ndo se V€, efetivamente; apenas se percebe através da
tecnologia, observando seus discursos, suas produgdes, “presencialidade virtual” ou
seus avatares. E por este motivo se faz necessario que haja investimento neste sentido,
para que os sujeitos ainda imcompreendidos deixem gradativamente de assim sé-los,
Ihes garantindo visibilidade, visando a que se desenvolva em nosso pais uma EAD que
compreende 0s seus sujeitos e suas necessidades, Ihes garantindo elementos essenciais
para 0 bom desenvolvimento de seu curso-percurso em sua formacao, seja ela em que

nivel for.

4.2. CONSTRUCAO DA CONCEPCAO DE SUJEITO DA EAD

A répida compreensdo de como a EAD veio se estabelecendo no cenario brasileiro
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é importante para termos uma noc¢ao de como 0s sujeitos estdo presentes (ou ndo) neste
processo, porém, antes de discutirmos as relagcBes que os sujeitos discente e docente
exercem entre si através da tecnologia, € importante perceber que ha duas (forma)acoes
que distinguem muito em funcdo de um imaginario social. Deste modo, compreender
que temos dois substantivos que ao lado do “sujeito” o adjetiva, logo, lhe confere
propriedades que difere uma categoria de sujeito do outro e, a depender de qual
substantivo (discente ou docente) o sujeito incorpore como adjetivo, ou seja, qualidade
ou efeito de ser, este assume um papel social diferente, imbuido de certos direitos e
deveres, bem como maneiras de comportar-se socialmente frente ao contexto em que se
insere, neste caso a EAD. Para compreender esta relacdo, basta analisarmos o sentido
linguistico dos termos aqui tratados, deste modo definindo, através da lingua, o sentido
social que lhes damos. Vejamos entdo como podemos entendé-los a partir da descrigdo
destes significantes pelo Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (Dicionario
Online), dados separadamente.

Sujeito: 12 pess. sing. pres. ind. de sujeitar; masc. sing. part. pass.
de sujeitar [...] s. m. 7.Individuo de quem se omite 0 nome.
8. Homem. 9. Gram. L&g. Pessoa ou coisa de que o verbo afirma ou
nega alguma propriedade ou atributo.

Neste sentido, podemos perceber que o “sujeito” ¢ compreendido como a pessoa
(7. Individuo de quem se omite 0 nome.) a que se refere determinada acdo ou contexto
(9. Gram. L6g. Pessoa ou coisa de que o verbo afirma ou nega alguma propriedade ou
atributo), e, “8. Homem”, como todo e qualquer individuo pertencente a espécic humana

ou Homo sapiens, sendo este o0 termo genérico, que denomina toda e qualquer pessoa.

Em rela¢do ao termo docente: “[...]Jadj. 2 g. s. 2 g. Relativo a professores; que
ensina”. Nesta defini¢do pode-se perceber que o referido adjetivo classifica a pessoa que
exerce a acdo de ensinar, dai pode-se também compreender o subtexto no contexto do
ato de ensinar, que nos remete aquele que contém em si a experiéncia necessaria para
desempenhar tal funcdo, bem como um repertério de conhecimentos necessarios para tal
finalidade, além de ser, por lei (no contexto institucional), aquele que possui licenca

para desempenhar esta fungéo.

Ja a definigdo do termo discente nos diz: “[...Jad]. 2 g. 1. Relativo a alunos
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(ex.: corpo discente). 2. Que aprende. = ESTUDANTE, ESTUDANTIL”. Ai ja é possivel
notar uma classificacdo diferente da pessoa em relacdo a definicdo do termo anterior,
aqui o termo discente classifica a pessoa que desempenha o papel de aprendiz.

Como percebido nas definicbes dadas acima, a cada um dos sujeitos lhe é
atribuido um papel (modo de atuagdo) distinto que os diferenciam um do outro, logo, na
relacdo existente entre os sujeitos docentes e discentes, existem dois verbos (um para
cada) essenciais ligados a estes. O primeiro (ndo em sentido de ordem nem causa) é
“ensinar”, este geralmente mais relacionado aos docentes, € o segundo (ndo em sentido
de ordem nem efeito) ¢ o verbo “aprender”, este geralmente mais relacionado aos
sujeitos discentes. E fato que esta idéia ja ndo seja mais tdo valida nas discussoes
pedagdgicas atuais, porém, no imaginario das pessoas, ensinar e aprender remete a
imagem de atividade e passividade. Nesta relacdo quem ensina é o sujeito ativo da acao,

e quem aprende, é 0 sujeito passivo da agdo nesta mesma relacao.

Mesmo que a mediacdo possa ser exercida por qualquer sujeito
independentemente do fato de ser discente ou docente, a responsabilidade da mesma é
mais fortemente atribuida ao docente, neste caso o principal propositor de questdes e
incentivador da participacdo dos demais membros no contexto de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, lhe fica a cargo a mediacdo pedagdgica que, diferente de
qualquer outro tipo de mediacao, tem a finalidade clara de proporcionar o aprendizado,
sendo ela minimamente programada para o cumprimento da citada finalidade. Garcia
(2010, p. 162) ainda fala desta relacdo (docente e mediacdo), na EAD, nao

desconsiderando a participacao do discente, afirmando que:

a presenca do docente-mediador é tdo importante quanto na educacao
presencial, visto que é ele, mais do que nunca, pe¢a fundamental para
a construgdo de um norte, conjuntamente com o aprendiz,
considerando 0s pressupostos éticos e estéticos da produgdo do
conhecimento coletivo.

A partir destes sentidos (sujeito, discente, docente — paralelamente — ensinar,
aprender), é possivel compreender como as relagdes sao construidas. Isto se da pelo fato
de que as palavras ndo so significam algo, mas representam sentidos, estabelecem

papéis e relacbes de poder, originam um discurso que é social, socialmente
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compreendido e executado pelo todo social, capaz de estabelecer paradigmas de
comportamento. E é através da lingua, do jogo de significados, da ideologia coletiva ou
institucionalizada, que as formas de ser e agir sdo engendradas e, considerando que as
relacbes de poder ndo sdo necessariamente estaticas, mas conflituosas (em sentido
dialético), é importante lembrar que Foucault (2010b, p. 11.) nos traz uma reflexao
sobre esse jogo de poderes, definindo o poder como:

[...] um conjunto de agBes sobre acdes possiveis: ele opera sobre o
campo de possibilidades aonde se vém inscrever o comportamento dos
sujeitos atuantes: ele incita, ele induz, ele contorna, ele facilita ou
torna mais dificil, ele alarga ou limita, ele torna mais ou menos
provavel; no limite ele constrange ou impede completamente; mas ele
é sempre uma maneira de agir sobre um ou sobre sujeitos atuantes,
enquanto eles agem ou sdo susceptiveis de agir. Uma acdo sobre
acoes.

Além do sentido das palavras, e dos procedimentos que muitas delas sugerem, ou
da simples relacdo de poder, Orlandi (2007), referenciando-se a M. Pécheux (1975),
comenta sobre dois tipos de “esquecimentos’ existentes no discurso, um deles chamado
“esquecimento ideologico”, que trata do modo pelo qual somos afetados pela ideologia

na instancia do inconsciente.

Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que dizemos
guando, na realidade, retomamos sentidos pré-existentes. Esse
esquecimento reflete 0 sonho adamico: o de estar na inicial absoluta
da linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as primeiras palavras
que significariam apenas e exatamente o que queremos. Na realidade,
embora se realizem em noés: eles sdo determinados pela maneira como
nos inscrevemos na lingua e na histéria e é por isto que significam e
ndo pela nossa vontade. (ORLANDI, 2007, p. 35)

Embora as agdes relacionadas aos discentes e docentes ndo sejam tdo restritas
(ensinar e aprender), e nos processos de ensino-aprendizagem ndo haja necessariamente,
ao menos de forma unidirecional e linear, atividade-passividade, sdo estas idéias do que
seja professor ou aluno, docente ou discente, que constituem o lugar e a forma de

proceder dos sujeitos.

Como nossa sociedade é constituida por relagdes hierarquizadas, sdo
relagdes de forga, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que
se fazem valer na “comunicacdo”. A fala do professor vale (significa)
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mais do que a do aluno. (ORLANDI, 2007, p. 39-40)

Essa relacdo entre o que a lingua busca significar e o que é institucionalizado —
ndo por ela em si, mas pelo coletivo — é que determinamos 0 nosso lugar no espago. A
reflexdo sobre as significagbes da lingua no contexto histérico e ideoldgico, da
ideologia na historia e na forma como se utiliza a lingua, e da historia em seu contexto
nos faz reconhecer o poder que o discurso socialmente aceito e expresso,
institucionalizado, exerce sobre a forma de ser dos sujeitos a partir dos papéis que
assumem. Esta reflexdo se faz necesséria para entendermos o contexto em que 0S

eventos se sucedem.

O imaginario faz necessariamente parte do funcionamento da
linguagem. Ele ¢ eficaz. Ele ndo “brota” do nada: assenta-se no modo
como as relagdes sociais se inscrevem na historia e sdo regidas, em
uma sociedade como a nossa, por relacGes de poder. A imagem que
temos de um professor, por exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui
nesse confronto simbdlico com o politico, em processos que ligam
discursos e instituigdes. (ORLANDI, 2007, p. 42)

Tendo se apropriado destas concepgdes referentes ao sujeito, podemos compreendé-lo
em sua diversidade em relacdo aos papéis que assume em sua agéo discursiva, podendo
focar a andlise aos sujeitos alvo deste trabalho, qua baseia-se na observacdo de um
grupo especifico de pessoas exercendo os papeis de docente e de discente no contexto

que serd relatado no capitulo seguinte.
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5. ESTUDO DE CASO

5.1. CONTEXTO

Antes de trazer a tona os resultados encontrados no campo empirico, vale fazer
alguns esclarecimentos e lembrar alguns detalhes pertinentes. O férum/tépico aqui
analisado foi uma das propostas de atividade de um dos doze (12) mddulos que
comp&em o curso online no qual situa-se a base empirica deste trabalho. Este curso, por
ter sido montado através da parceria de onze (11) universidades, cada uma destas com
um PPG responsavel por formar uma equipe especifica para propor, co-criar,
desenvolver e articular contetdos e atividades, conta com a participacdo apenas de

Mestres, Mestrandos e Doutores, todos no campo especifico da EAD.

A proposta deste curso foi que, cada participante tivesse momentos em que
exercesse 0 papel de docente (Tutor), quando o modulo a ser trabalhado fosse de
responsabilidade da PPG do qual fizesse parte, bem como momentos em que exercesse
0 papel de discente (Aluno), quando o moédulo a ser trabalhado fosse de
responsabilidade de uma PPG do qual ndo fosse membro. Deste modo, cada participante

teria momentos especificos em que exercesse 0s dois diferentes papéis dentro do curso.

Outra consideracdo a ser feita € que o curso contou com a inscri¢do de noventa e
dois (92) participantes distribuidos nos diferentes PPG das onze (11) universidades que
o compunham. Esta informacéo é pertinente quando observado o indice de participacao
nos foruns/topicos de discussdo, uma vez que o nimero de postagem muitas vezes era
menor que o nimero de participantes, observando também o fato de que alguns destes
postavam suas consideracdes mais de uma vez. Desta forma, ao comparar estes dados,

surge entdo questdes relativas a presenca e auséncia nas atividades.

Para garantir o anonimato dos participantes, ainda no trabalho de bolsa PIBIC, foi
desenvolvido um codigo de identificacdo dos sujeitos que substituiria os nomes dos
participantes. Como o curso contou com a participacdo de instituicGes de diversas
naturezas (Privada, Publica Estadual, Publica Federal, Estrangeira), o codigo foi

estruturado a partir de trés (03) sequéncias binarias separadas por barras dentro de
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colchetes e em negrito. A combinacdo destas sequéncias identifica, ndo sé o sujeito que
representa, mas também de qual instituicdo o sujeito faz parte, bem como a natureza da
mesma. Muito embora esta informacao ndo seja exatamente relevante para este trabalho,
considera-se pertinente o esclarecimento de como foi pensada a identificacdo dos
sujeitos e a manutencdo do sigilo da identidade dos participantes dentro do contexto em

que se deu a pesquisa.
Ex: [00/00/00]®

5.2.1. Andlise De Discurso

Apobs estas consideracBes preliminares pertinentes ao contexto, para verificar
como se deu a interacdo destes sujeitos atraves do suporte tecnologico oferecido pela
plataforma Moodle, foi elaborada uma Tabela de Analise® que contém trés sesses
especificas. Cada uma dessas sessdes foram elaboradas para organizar diferentes
informacdes pertinentes para se analisar o forum em todo o Seu contexto e ndo somente
o discurso dos sujeitos. A primeira delas é a sessdo das INFORMAGCOES GERAIS, que

dispde dados basicos do contexto da analise. Sao estes:

e Equipe/Modulo - onde se informa qual a PPG responsavel pela atividade em
questdo, situando, também, qual é o0 modulo (que neste curso é identificada com
um namero e a tematica que pretende discutir). Neste caso, para garantir o
anonimato dos participantes, a PPG e a instituicdo responsavel pelo
forum/topico analisado, a identificacdo original da Equipe/Modulo foi

substituida pelo codigo MO03;

e Tematica - onde se coloca 0 assunto ou tematica geral sobre o qual a atividade ¢é

desenvolvida.

A segunda sessdo diz respeito a0 FORUM/TOPICO que especificamente é
analisado, esta traz informacbes especificas pertinentes ao contexto no qual o

forum/tdpico esta sendo executado como:

& O presente cadigo utilizado como exemplo n&o identifica nenhum dos sujeitos em questéo.
® Consultar Apéndice A
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Data/hora de criagéo (para localizar o contexto no tempo e para poder ter
nocdo do tempo de participacédo e intervencdo dos participantes em relacdo ao
momento de criacdo do mesmo, bem como da quantidade de tempo em que se
estendeu a discussao);

Titulo (verificado que no titulo esta, também, contida a idéia, temética, assunto
ou area a ser discutida, podendo assim verificar coeréncia da acdo discursiva dos

participantes quanto ao que se propde a atividade);

Responsavel pelo forum/tdpico (identifica o sujeito que criou aquele espaco, e
é geralmente este que se incumbe das a¢cdes mediadoras e pedagdgicas);

Perfil (identifica a condigdo do sujeito responsavel pelo férum/topico. Como o
ambiente Moodle é bastante democratico, qualquer um que queira, independente
de pertencer a PPG responsavel pelo Mddulo em questéo, logo, independente de
ser Docente ou Discente, tem a liberdade de criar um forum/topico para iniciar

uma discussao ou atividade);

Proposta (descricdo do que se espera dos participantes, pode estar localizada

dentro do proprio forum/tépico, ou descrito na proposta do proprio modulo).

A terceira sessdo ¢ a ANALISE DA DISCUSSAO, onde é feita a interpretagio do

discurso e a identificacdo quanto a forma de atuacdo do sujeito do discurso. Esta

interpretacdo do discurso é feita um a um, discurso a discurso. Esta sessdo requer uma

atencdo especial, pois € nela que estdo contidas as no¢Ges da Analise de Discurso, e € de

onde se faz possivel extrair os resultados que correspondem ao objetivo deste trabalho.

As informacdes priorizadas na terceira sessao da tabela de analise séo:

Sujeito do discurso - identifica o autor do discurso a ser analisado através do

seu codigo correspondente;

Perfil - corresponde a fungdo que o sujeito deva exercer segundo a proposta do
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curso, logo, se 0 mesmo pertence & PPG responsavel pelo forum/topico em
questdo, automaticamente o sujeito assume o Perfil de Docente, caso contrario,
ndo sendo membro da PPG responsavel por aquele férum/tépico,

automaticamente assume o Perfil de Discente;

e Papel - trata-se da contraposicdo ao perfil e, diferente deste, o Papel esta
relacionado a postura que o sujeito assume em seu discurso, que pode
corresponder ou ndo ao Perfil. Assim sendo, o sujeito poder estar com a
incumbéncia de assumir o Perfil de Docente, isto por pertencer o PPG
responsavel pelo forum/tépico e, no entanto, o seu discurso corresponder mais as

caracteristicas de um Discente, e vice-versa;

e Data/Hora de participacgao - esta informacao é pertinente para melhor perceber
aspectos da participacdo do sujeito que ndo estdo explicitos no contexto como,
por exemplo, o intervalo de tempo de uma participacdo a outra do mesmo

sujeito;

e Ordem - esta informacdo localiza a posicdo do discurso dentro de uma
sequéncia ordinal de participacbes, alem de identificar, entre parénteses, 0
namero daquela participacao frente ao total daquele sujeito. Observado que 0s
participantes interagem ndo sé de todos para todos, mas também de um para
todos e de um para o outro, quando um determinado sujeito se reporta a uma
questdo posta por outro, 0 niumero de ordem é colocado em meio ao extrato da
fala para sinalizar qual o discurso a que, especificamente, ele se refere naquele

exato momento.

Além dessas informacbes o discurso € posto na integra, sem correcdes de
possiveis problemas de pontuacdo ou digitacdo. As Unicas alteracdes feitas foram na
fonte e tamanho da letra, desativacdo dos links e hiperlinks, e nos casos onde 0s
enderecos eletrénicos postados pelos participantes poderiam identificar o sujeito, estes
eram substituidos pela palavra “Link” ou “Hiperlink” respectivamente (os links ou
hiperlinks desativados foram postos entre os sinais “<”, “>”). A estratificacdo dos

discursos foi feita a partir da interpretagdio do mesmo, isolando sentidos, acbes e
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intencbes para que fosse possivel identificar, além do Papel que o sujeito assume
(mesmo que inconscientemente), o Perfil de Atuacdo, que caracteriza as diversas formas
evidenciadas de expressdao da presenca dentro do ambiente online deste curso. Foi
utilizado o recurso de “sublinhado” (Ctr+S) para identificar os extratos impares, isto

apenas para facilitar a visualizacdo dos extratos feitos pelo analista.

5.2.2. Resultados Encontrados

Durante todo o processo de construcdo deste trabalho, a ida a campo (entrada no
ambiente online do curso em questdo) e a investigacdo no ldcus especifico (o
forum/topico analisado), tem sido uma pratica constante. A partir de entdo foi possivel
observar as formas de atuacdo (presencialidade virtual) destes sujeitos em processo de
interacdo no decorrer das atividades, e a partir desta observacdo durante a prospecgéo
empirica, delimitar estas formas diversificadas de presencialidades, sendo estas formas

0s principais resultados da anélise.

Estas questdes ligadas a presencialidade emergiram a partir da prospecéo
empirica, no entanto, no momento de organizagdo da andlise, as “categorias” percebidas
foram postas na Tabela de Analise, ndo para classificar os sujeitos, mas para elucidar a
forma de sua atuacdo, bem como sua (forma)acdo. Deste modo serd posto, a partir de
entdo, estas “categorias” em contraposi¢do com exemplos de discursos nos quais foram
percebidas a presenca majoritaria de caracteristicas de uma destas categorias (podendo
um discurso ter tracos de outra, mas que nao caracteriza predominancia). Por tanto, ao
apontar qual a categoria de que o discurso se aproxima com maior intensidade, o que se
considera é a predominancia das caracteristicas associadas a esta categoria, ressaltando
que estas caracteristicas ndo sdo predeterminadas, estas emergem do contexto assim
como emergiram as categorias sinalizadas, pois ndo estdo no plano da predeterminacao
do analista, mas nas concep¢des que envolvem a categoria em questdo e na

sensibilidade do analista em percebé-las.

A primeira categoria identificada de atuacdo e (forma)acdo no ato dos discursos
foi a “Participagdo”, que na Tabela de Analise identifica o sujeito como Sujeito
Participante. Nesta concep¢do, o sujeito faz parte da discussdo, mas na referida

postagem pode apenas atender a proposta e, no entanto, ndo trazer grandes
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contribuicdes, hd a auséncia de provocacdes para incitar o didlogo entre os demais
sujeitos e poucas informagdes novas pertinentes a proposta da atividade. Como exemplo
pode-se citar o discurso de ordem 11°:

Figuei mto sensibilizada com a fala do [01/03/06]
(39): [1] “Volto confirmar  que raramente  experimentei tamanha
intensidade em minha experiéncia de mais de 20 anos em docéncia
presencial. Inclusive, tenho certeza de que melhorei a minha docéncia
presencial a partir daquela experiéncia online”. [2] E_compartilho
dessa influéncia bem-vinda das tecnologias online sobre as minhas
praticas presenciais. [3]

E conforme posto no quadro destinado a Interpretacédo do Discurso respectivamente:

Inicia a sua fala direcionando-a para o participante [01/03/06] em
relacdo ao discurso de ordem (3°), bem como sua prépria reacdo ao
discurso do mesmo no extrato [1]; em seguida destaca um trecho da
fala de [01/03/06] - extrato [2]; e no extrato [3] expbe no trecho
destacado o que coincide com as suas praticas presenciais.

Pondo a fala dentro do contexto, o presente discurso tem a intencdo de socializar
uma identificacdo com o0 exposto por outro sujeito numa postagem anterior, porém, nao
ha tentativa de prosseguir com a discussao e pouca vinculagéo / relagdo com a proposta

do forum/topico.

A segunda categoria identificada de atuacdo e (forma)acdo no ato dos discursos
foi a “Contribui¢do”, que na Tabela de Andlise identifica o sujeito como Sujeito
Contribuinte. Nesta concepcdo, 0 sujeito que faz parte da atividade contribui com a
discussdo, traz autores e referéncias, informacdes novas que podem contribuir com um
ou mais sujeitos ou para o grupo como um todo. Como exemplo pode-se citar o discurso
de ordem 29°, onde o sujeito se propGe a trazer novas informacdes e reflexdes acerca de

um determinado tema:

Qi [01/03/03] e [08/02/12], [1]

Vou trazer aqui o conceito de Magda Soares e o qual eu considero: [2]
Para ela: "Letramento é considerado como estado ou condicdo de
guem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais
que usam a escrita. E um certo estado ou condicdo que adguirem os
gue se apropriam da nova tecnologia digital e excercem praticas de
leitura e escrita na tela, dierente do estado ou condicdo - do letramento
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- dos que exercem praticas de elitura e de escrita no papel.” [3]

Acredito que ha varios niveis de letramento a depender do grau de
apropriagdo dessas tecnologias. [4] Por exemplo, quem aproveita as
potencialidades das interfaces de informacdo e comunicacdo ndo sé
para se comunicar e consumir informacfes, mas para produzir e
publicar conteido j4 se encontra em um grau de letramento mais

avancado.
Gostaria de me aprofundar mais essas questdes. [5]

Além disso, [01/03/03] (19°) traz também outra questdo que me
despertou uma inquietacdo: [6] "Seria correto falar em aprendizagem
online?" [7]

E conforme posto no quadro destinado a Interpretacdo do Discurso

respectivamente:

Estrato [1] - cumprimenta apenas dois dos participantes; extrato [2] -
anuncia que ira trazer um conceito de um determinado autor; extrato
[3] - posta um trecho de uma autora acerca do conceito tratado; extrato
[4] - faz uma répida consideracdo a partir da sua leitura do conceito
tratado pelo autor citado; extrato [5] - traz um exemplo prético;
extrato [6] - anuncia que o participante [01/03/03] em seu discurso de
ordem (199 levanta uma questdo que o inquietou internamente;
extrato [7] - posta o trecho da fala do participante [01/03/03] onde ha
um guestionamento que inquietou o sujeito contribuinte.

A terceira categoria identificada de atuacao e (forma)acéo no ato dos discursos foi
a “Interven¢do”, que na Tabela de Analise identifica o sujeito como Sujeito
Interventor. Nesta concepcdo de atuacdo, o sujeito amplia determinado ponto da
discussdo, aprofunda questdes ou os redireciona, também conduz reflexées. Como
exemplo Pode-se citar o discurso de ordem 37°, onde o sujeito intervém no andamento
da discussdo numa tentativa de retomar uma discussdo ja posta em um momento

anterior:

Oi pessoal! [1]

Pessoal, alguém poderia trazer mais elementos sobre o tema do
letramento digital e da aprendizagem online trazidos até agora pela
[08/02/12] (17°) e a [03/03/74]? (29°) [2]

[07/03/63], sei que vocé trabalhou o tema do letramento em sua tese
de doutorado. [3] Compartilhe conosco seus sentidos. [4]

[04/01/75], vocé também tem Otimas discusses sobre o tema. Li um
artigo seu num livro sobre inclusdo digital super interessante. [5]
Compartilhe conosco suas idéias e praticas de letramento digital. [6]
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beijos
[01/03/03]

E conforme posto no quadro destinado a Interpretacdo do Discurso

respectivamente:

Estrato [1] - direciona o seu discurso a todos, 0 que evidencia estar
intencionado a co-participar; no extrato [2] o participante convoca a
todos para retomar uma discussdo (Letramento digital e
aprendizagem) que foi iniciado pela fala do participante [08/02/12] no
discurso de ordem (17°), comentado pelo préprio participante do
presente discurso em sua fala na ordem (19°) e retomado pelo
participante [03/03/74] na fala de ordem (29°); extrato [3] - comenta
que o participante [07/03/63] tratou do tema em sua tese de doutorado,
0 que demonstra conhecimento acerca de seu trabalho; extrato [4] -
pede ao participante [07/03/63] a compartilhar com os demais suas
concepcOes; extrato [04/01/75] também tem consideravel experiéncia
sobre o tema citado a partir da leitura de um artigo deste; extrato [6] -
solicita que o participante [04/01/75] socialize suas concepcdes para o
restante do grupo.

A quarta categoria identificada de atuacao e (forma)agédo no ato dos discursos foi a
“Proposi¢do”, que na Tabela de Analise identifica o sujeito como Sujeito Propositor.
Nesta concepcdo de atuacdo, o sujeito propde novas questdes ou novas elaboracdes
discursivas, sugere outras atividades ou da um direcionamento diferente a atividade
posta. Como exemplo pode-se citar o discurso de ordem 37° que, aléem de intervir,
retomando um assunto ja posto anteriormente, propde novas questdes referentes ao

assunto:

@ Ol4 pessoal!
0Ol4 [08/02/12]! (17°) Muito bom ter vocé aqui! & [1]

Gostaria de destacar um fecundo conceito trazido em sua fala (17°): "o
letramento”. [2] [08/02/12] que tipo de letramentos podem ser
conquistados com a aprendizagem online? Qual a relacdo entre
letramento digital de aprendizagem online? Seria correto falar em
aprendizagem online? [3]

Tod@s estdo convidados para o debate? [4]
beijos
[01/03/03]
E conforme posto no quadro destinado a Interpretacdo do Discurso

respectivamente:
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Extrato [1] - sauda a todos e em seguida direciona a sua fala ao
participante [08/02/12] em sua primeira participacdo no discurso de
ordem (17°); extrato [2] - destaca um tema presente no discurso do
participante [08/02/12]; extrato [3] - levanta uma série de indaga¢es
acerca de tal conceito ao participante [08/02/12]; extrato [4] - convida
a todos para o debate.

Temos entdo alguns exemplos de agdes discursivas que possibilitaram o levantamento
das categorias analiticas durante a prospecdo empirica, e que posteriormente
compuseram a Tabela de Anlise. Visto estas formas de atuagcdo, € o momento de
compreender qual a relevancia destas, e faremos isso atraves do contraste dos resultados
gerais obtidos através da Tabela de Analise.
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6. ANALISE CONTRASTIVA

Para melhor observar os processos de interacdo (VYGOTSKY, 1998) e
representacdes (ORLANDI, 2007) que comp0s a a¢ao dos sujeitos foi organizado um
quadro que sintetiza os principais resultados evidenciados na Tabela de Analise a fim de
contrastar as diferentes categorias analiticas e compreender o contexto de acgdo

discursiva dos sujeitos envolvidos.

Quadro 02 — Resumo da Tabela de Anélise

Sujeito Ordem Perfil Papel Participacdo
[01/03/03] 1°(1de 12) Docente Docente Propositor
[03/03/74] 2°(1de 4) Discente Discente Contribuinte
[01/03/06] 3°(1de 4) Docente Discente Participante
[06/03/09] 4° (1 de 3) Discente Docente Contribuinte
[07/03/17] 5° (1 de 8) Docente Discente Contribuinte
[01/03/06] 6° (2 de 4) Docente Docente Interventor
[01/03/90] 7°(1de 4) Docente Discente Participante
[01/03/03] 8° (2de 12) Docente Docente Propositor
[01/03/03] 9° (3 de 12) Docente Docente Propositor
[07/03/52] 10°(1de7) Docente Docente Participante
[07/03/52] 11°(2de 7) Docente Docente Participante
[07/03/52] 12°(3de7) Docente Docente Participante
[07/03/52] 13° (4 de7) Docente Docente Participante
[07/03/52] 14°(5de 7) Docente Discente Participante
[07/03/52] 15° (6 de 7) Docente Discente Participante
[07/03/52] 16° (7 de 7) Docente Discente Participante
[08/02/12] 17° (1 de 4) Discente Discente Participante
[01/03/03] 18° (4 de 12) Docente Docente Propositor
[01/03/03] 19° (5de 12) Docente Docente Propositor
[01/03/06] 20° (3 de 4) Docente Discente Contribuinte
[03/03/81] 21°(1de 1) Discente Discente Participante
[07/03/17] 22° (2 de 8) Docente Docente Contribuinte
[07/03/17] 23° (3 de 8) Docente Docente Contribuinte
[03/02/84] 24° (1 de 2) Discente Discente Participante
[06/03/78] 25°(1de 1) Discente Discente Participante
[01/03/02] 26° (1de 1) Docente Discente Contribuinte
[03/03/74] 27° (2de 4) Discente Discente Participante
[03/03/74] 28° (3 de 4) Discente Discente Participante
[03/03/74] 29° (4 de 4) Discente Discente Contribuinte
[01/03/03] 30° (6 de 12) Docente Discente Propositor
[08/02/12] 31° (2 de 4) Discente Discente Contribuinte
[08/02/12] 32°(3de 4) Discente Discente Participante
[08/02/12] 33° (4 de 4) Discente Discente Participante
[06/02/16] 34° (1 de 2) Discente Discente Participante
[01/03/03] 35° (7 de 12) Docente Discente Contribuinte
[01/03/03] 36° (8 de 12) Docente Docente Propositor
[01/03/03] 37° (9 de 12) Docente Docente Interventor
[01/03/03] 38° (10 de 12) Docente Discente Interventor
[01/03/90] 39° (2 de 4) Docente Discente Interventor
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[01/03/90] 40° (3 de 4) Docente Docente Contribuinte
[03/02/84] 41° (2 de 2) Discente Discente Contribuinte
[06/01/87] 42° (1 de 2) Discente Discente Propositor

[06/01/87] 43° (2 de 2) Discente Discente Participante
[03/03/73] 44° (1 de 1) Discente Discente Participante
[08/03/25] 45° (1 de 3) Discente Discente Participante
[08/03/25] 46° (2 de 3) Discente Discente Contribuinte
[01/03/03] 47° (11 de 12) Docente Docente Interventor

[01/03/03] 48° (12 de 12) Docente Docente Interventor

[07/03/17] 49° (4 de 8) Docente Discente Contribuinte
[07/03/17] 50° (5 de 8) Docente Discente Participante
[07/03/17] 51° (6 de 8) Docente Docente Contribuinte
[07/03/17] 52° (7 de 8) Docente Docente Contribuinte
[07/03/17] 53° (8 de 8) Docente Discente Participante
[01/03/90] 54° (4 de 4) Docente Discente Contribuinte
[06/02/16] 55° (2 de 2) Discente Discente Participante
[08/03/25] 56° (3 de 3) Discente Discente Interventor

[04/01/75] 57° (1de 1) Discente Discente Contribuinte
[01/03/06] 58° (4 de 4) Docente Discente Participante
[06/03/09] 59° (2 de 3) Discente Discente Participante
[06/03/09] 60° (3 de 3) Discente Discente Participante
[06/03/56] 61° (1 de 2) Discente Discente Participante
[06/03/56] 62° (2 de 2) Discente Discente Participante

6.1. ANALISE VERTICAL

A partir da analise vertical deste quadro podemos observar separadamente cada

uma das categorias analiticas e chegar a algumas conclusdes.

Na categoria Sujeito pode-se evidenciar a participacdo de dezenove (19)
participantes distintos, dos noventa e dois (92) totais do curso como um todo, alternados
entre as sessenta e duas (62) postagens. Somente este dado nos remete as questdes de
presenca e de auséncia, muito embora ndo se tenha tido, neste trabalho, condicdes e
intencdo de verificar as questdes relativas as auséncias dos sujeitos nesta atividade. Na
categoria Ordem, além do ndmero de postagens, & possivel ver o numero de
participacdo de cada participante, neste caso havendo sujeitos que participaram apenas
uma (01) vez, até o sujeito que mais participou com doze (12) postagens. A analise
quantitativa do nimero de participacdes de cada sujeito pode ser feita especificamente
para cada um deles, como exemplo do sujeito [07/03/52] que, em um Unico dia postou
sete (07) comentéarios e depois ndo mais participou; do ponto de vista quantitativo este

sujeito € o terceiro que mais participou, porém, do ponto de vista qualitativo, em relagdo
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ao andamento da discussdo ele participou tanto quanto quem postou apenas uma vez,
pois a discussdo neste forum/topico durou dezessete (17) dias. O que se questiona, no
entanto, ndo é quem postou mais ou menos, nem quem esteve presente em um ou varios
dias, mas as questdes que ndo estdo explicitas que motivam a participacdo, ou que de
certo modo comprometeu o rendimento dos participantes que pouco ou nao

participaram.

Observando a categoria Perfil podemos observar uma participacdo maior de
Docentes, com trinta e seis (36) postagens, que de Discentes, com vinte e seis (26)
postagens respectivamente. Dai podemos supor que, o fato do sujeito pertencer a PPG
responsavel pela gestdo do Mdodulo, bem como as atividades propostas, possivelmente o
motive a ser mais participativo que os demais. Esta participacdo mais intensa pode ter
outros fatores — possiveis motivos — além do sentimento de pertenca ao grupo de PPG
que integra, mas também a aproximacgdo com a tematica ou area de cnhecimento, uma
vez que todos os mesbros do PPG trabalham com uma teméatica em comum. Tendo o
analista posse das informacdes de como o codigo de identificacdo localiza a instituicéo
do qual o sujeito faz parte, é possivel explicitar que, dentre os dezenove (19) sujeitos
que interagiram no forum/topico em questao, seis (06) integravam a PPG responsavel

pela atividade, logo Docentes.

Em contraposicdo a categoria comentada anteriormente, a categoria Papel
apresenta resultados diferenciados. Em relagcdo a postura que cada sujeito assumiu em
seu discurso, a grande maioria se colocou como discente, sendo identificadas quarenta e
duas (42) participacBes com esta caracteristica, e vinte (20) participacdes em que 0s
sujeitos assumiram o papel de docente. Dai a conclusdo que houve uma disposicao
maior dos sujeitos em participarem como discentes que docentes, fato compreensivel,
pois, uma vez que a atividade era, de antemdo, posta e a proposta € justamente o
cumprimento desta atividade, e sendo o ambiente online aberto e livre para todos os
participantes, também interativo, a autonomia se torna um fator relevante. Sendo assim,
a participacdo dos sujeitos assumindo o papel de docente pode caracterizar a

manutencdo da atividade.

Quanto as formas de participacdo tivemos o0s seguintes resultados: os sujeitos que
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apenas participaram (Participante) somaram vinte e nove (29) postagens; 0s que
contribuiram (contribuinte) para a discussdo dezoito (18) postagens; as intervencdes
(Interventor) totalizaram sete (07) postagens e; propositores (Propositor) com oito
(08) postagens. A partir desta leitura pode-se perceber que a atuacdo como Participante
foi mais intensa neste forum/tépico e, sendo um nimero maior que a de sujeitos que
aturam no mesmo, significa dizer que alguns sujeitos participaram mais de uma vez, e
que a grande maioria dedicou-se ao simples cumprimento da atividade. Em segundo
lugar vém as contribui¢des, com quase um terco das postagens, evidencia a preocupagéo
dos sujeitos em dar as suas contribuicdes, principalmente em relagdo a fala do outro, o
que foi bastante evidenciado no férum/topico. Em relacdo as atuacbes como
Interventor ou Propositor, poucos ousaram assumir estes papéis, talvez pelo fato da
maior parte dos sujeitos terem o perfil de discentes, atribuindo estes papéis, no plano
das imagens e representacOes, aos docentes. Esta discussdo entre a contraposi¢do dos
perfis e dos papeis que os diferentes sujeitos assumem pode acontecer com maior

abrangéncia na analise horizontal.

6.2. ANALISE HORIZONTAL

Na andlise horizontal da Analise Contrastiva, neste caso, é possivel verificar como
cada sujeito se colocou em cada discurso contrastando-o entre as diferentes categorias
analiticas, do mesmo modo podemos fazer esta mesma analise sem partir do sujeito,
mas de outras categorias, uma em relacdo as outras dentro de cada ordem de discurso.
Mas antes ha que se pontuar que, no curso em questdo, muito embora haja a delegacéo
de obrigacGes aos PPG, dentre estas a gestdo do modulo do qual ficou responsavel e,
por isto, o ato de docéncia por parte dos integrantes deste mesmo PPG, a grande
proposta do curso ¢ o modelo de “constru¢do colaborativa do conhecimento”. Logo,
todo e qualquer sujeito que faca parte do curso pode, a qualquer momento, no exercicio
de sua autonomia, contribuir da forma que for, inclusive assumindo diferentes papéis
(docente ou discente) durante as atividades, independentemente do fato de integrar a
PPG da vez ou ndo. Segundo Nonaka & Takeuchi (apud TSUNODA & RAMALHO,
2007, p. 03)

novos conhecimentos sdo criados quando ocorre a interacdo social
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entre 0s conhecimentos de cada individuo (tacito e explicito) e entre
individuos. Seriam processos fundamentais para a criagdo do
conhecimento, o compartilhamento e a comunicacdo de informagdes
em grupo a fim de que se revele o conhecimento técito, interno ao
individuo.

Também ha que se considerar que, mesmo que no discurso da construcdo
colaborativa, todos os individuos tenham a mesma importancia e 0 mesmo potencial

colaborativo, ainda ha questdes relativas a gestdo neste processo.

Embora em espagos colaborativos pressuponha-se a ndo-
hierarquizacgdo de papeis e a livre expressao, visto que a interagdo tem
papel importante em tais cenarios mas sem garantir a producdo mais
apurada do conhecimento, Preece (2002) salienta a importancia dos
moderadores nos processos colaborativos que entre outras tarefas esta
a de solucionar conflitos, promover o dialogo e coordenar atividades,
bem como, estimular a participacdo do grupo na construcdo e
evolucdo do ambiente. Em complemento a idéia de Preece, colocam-
se as observacdes de Coutinho (2007) que vé no lider ou
administrador a dosagem certa para equilibrar o sistema promovendo
sua auto-regulacdo rumo a mudanca, evitando que o este torne-se
cadtico e contribuindo também para estimulo a criatividade,
garantindo assim a superioridade das produgdes coletivas.
(TSUNODA & RAMALHO, 2007, p. 04)

Ainda ha a questdo de que a propria idéia de instituicdo de ensino acaba por
reforcar o imaginario de dois agentes, aquele que aprende e aquele que ensina, pois, este
tipo de instituicdo ainda se da na tenséo destes dois agentes, sendo a propria instituicdo,

reforcadora dos papéis de discente e docente.

Enfim, creio que essa vontade de verdade assim apoiada sobre um
suporte e uma distribuicdo institucional tende a exercer sobre 0s
outros discursos — estou sempre falando de nossa sociedade — uma
espécie de pressdo e como que um poder de coergdo. Penso na
maneira como a literatura ocidental teve de buscar apoio, durante
séculos, no natural, no verossimil, na sinceridade, na ciéncia também
—em suma, no discurso verdadeiro. (FOUCAULT, 2009a, p. 18)

Existem também questdes entre relacdo de forca, sentido e antecipacdo para
formacdes imaginarias dos sujeitos no que diz respeito ao discurso, a sua compreencao

de si e seu papél e a comprencdo do que seja 0 outro e o pepel que este assume.

Pensando as relagdes de forgas, a de sentidos e a antecipacdo, sob o
modo do funcionamento das formacbes imaginarias, podemos ter
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muitas e diferentes possibilidades regidas pela maneira como a
formacdo social estd na histéria. Em nossa formacdo social, se
pensarmos por exemplo a Universidade, podemos explorar algumas
dessas possibilidades: a imagem que o professor tem do que seja um
aluno universitario, a imagem que um aluno tem do que seja um
professor universitario, a imagem que se tem de um pesquisador, a
imagem que o aluno (o professor, o funcionario) tem de um diretério
académico, a imagem que o aluno (o professor, o funcionario) tem de
um dirigente de uma associacdo de professores universitarios etc.
Mas, pelo mecanismo da antecipacdo, também temos, por exemplo: a
imagem que o dirigente sindical tem da imagem que os funcionérios
tém daquilo que ele vai dizer. E isto faz com que ele ajuste seu dizer a
seus objetivos politicos, trabalhando esse jogo de imagens.
(ORLANDI, 2007, p. 38)

Estas consideracOes sdo pertinentes para compreender melhor o contexto em que
se deu o férum/topico analisado, que extrapola a dimensdo de simples atividade
académica. Se por um lado temos as “obrigagdes” de quem gerenciou tal processo e as
formagOes imaginarias que determinam as formas de acdo de cada sujeito, de outro
modo temos uma proposta de articulacdo da propria atividade (construgéo colaborativa)
que, em certa dosagem, ameniza as tensdes desta relagdo de poder. Neste processo nao

ha rigidez dos papéis, tdo pouco a inexisténcia de qualquer um deles.

Deste modo, analisando horizontalmente o quadro 02, pode-se notar uma maior
equivaléncia de sujeitos aos quais Ihes séo atribuidos o Perfil de discente, assumindo o
Papel de Discente, somando vinte e cinco (25) participac@es nesse sentido. Em segundo
estd a equivaléncia de sujeitos aos quais lhes sdo atribuidos o Perfil de docente,
assumindo o Papel de Docente, somando dezenove (19) participacBes nesse sentido. E
quanto ao perfil de Participacdo, mais especificamente ao de propositor, estes sujeitos
com Perfil de docente assumindo o Papel de docente assumiram quase que
unanimemente esta forma de participacdo, havendo apenas um caso de um sujeito com o
Perfil de discente e assumindo o Papel de discente ter realizado proposicdes em seu
discurso. Esta talvez seja a maior marca do funcionamento das formacGes imaginarias

nas acoes discursivas dos sujeitos.

6.3. ANALISE TRANSVERSAL

Na analise transversal podemos discutir diferentes pontos do presente contexto,
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uma vez que podemos contrastar entre si, tanto as categorias semelhantes, quanto as
diferentes. Nesta andlise podemos verificar com maior precisdo 0 percurso que cada
sujeito percorreu. Podemos entéo citar dois exemplos extremos. O primeiro diz respeito
ao sujeito [01/03/03], este pertence a PPG responsavel pelo modulo em questédo, logo
tem a incumbéncia de assumir o Perfil de docente, também foi o propositor da referida
atividade e o sujeito que mais participou com doze (12) postagens. Dentre estas
participacOes o referido sujeito atuou oito (08) vezes como docente e quatro (04) vezes
como discente, nota-se entdo uma postura mais voltada para gestor da atividade, no
entanto ndo restringuiu-se a este papel, havendo certa flexibilidade em sua atuacéo,
permitindo-se atuar como discente da propria atividade. O segundo exemplo esta na
analise feita apartir da categoria Perfil, e tomando o perfil de Discente como referéncia,
podemos observar que, para além da predominancia da equivaléncia entre seu Perfil e 0
Papel desempenhado, pode-se evidenciar apenas um (01) sujeito com este Perfil
assumindo o Papel de Docente, e pelo contrario tivemos muito mais sujeitos com perfil
de docéncia assumindo o papel de discente (17). Em se tratando das formas de
participacdo, como dito anteriormente, somente um (01) sujeito com Perfil de discente
interagiu como propositor, sendo que em sua maioria, a atuacdo foi como participante,
somando dezessete (17) atuacOes desta forma, contra seis (06) atuacdes como

contribuinte e uma (01) como interventor.

Deste modo percebemos que ainda ha entre os discentes uma resisténcia maior em
romper com os paradgmas da sua posicdo enquanto tal, e que os docentes tiveram
menos resisténcia neste sentido. Talvez seja, na tensdo da relacdo de poderes e dos
paradgimas das formacdes imaginarias, e no processo de contrucdo colaborativa, mais

claro para os docentes a necessidade de se deslocar deste paradgma a outro.

Resta acrescentar gque todos esses mecanismos de funcionamento do
discurso repousam no que chamamos formagfes imaginarias. Assim
ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal,
isto é como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser
sociologicamente descritos, que funcionam no discurso, mas suas
imagens que resultam de proje¢des. Sao essas proje¢Oes que permitem
passar das situagBes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as
posi¢cdes dos sujeitos no discurso. Essa é a distingdo entre lugar e
posi¢do. (ORLANDI, 2007, p. 40)
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H& que esclarecer que no processo colaborativo e interativo, os Perfis se tornam
menos relevantes que os Papéis que 0s sujeitos assumem, pois a postura assumida
dentro de um conjunto num determinado contexto é que ira garantir a qualidade dos

resultados esperados.

A idéia de conflito cognitivo, especificamente, esta associada a
perturbacdo cognitiva e refere-se ao desequilibrio (posto que todo
individuo busca o equilibrio cognitivo) provocado no sujeito face ao
seu comportamento interativo com o meio, e onde a nogédo de socio-
cognitivo refere-se as interacGes sociais onde as perturbaches
cognitivas suscitam um conflito de resposta entre os participantes
daquele meio social configurando-se como uma fonte de mudanca.
Nas palavras de Doise (1988) apoiando-se sob a concepcao piagetina
de que o desenvolvimento cognitivo ocorre na perspectiva “inside
out”, o conflito socio-cognitivo ocorre quando numa Unica e mesma
situacdo, varias abordagens cognitivas de um mesmo problema sdo
produzidas socialmente. Nestas condigdes, o confronto destas diversas
abordagens terd& como resultado a sua coordenagdo numa nova
abordagem mais complexa e mais adaptada a solu¢do do problema do
que qualquer das abordagens anteriores tomadas separadamente.
(TSUNODA & RAMALHO, 2007, p. 04-05)

Através da analise contrativa, principalmente na etapa de andlise transversal, é
possivel extrair diversas reflexdes a partir da combinacdo dos diversos resultados que o
quadro apresenta. Também € possivel perceber que ndo existe uma relacdo restrita de
equivaléncia entre o Perfil determinado pelo sujeito e o Papel desempenhado pelo
mesmo, muito embora os sujeitos com o Perfil Discente pouco tivessem ousado tomar
uma postura de lideranca, mesmo que esta possibilidade ndo lhes seja negada. Tal fato €
compreensivel quando temos de antemdo os deveres atribuidos através dos sentidos

simbdlicos e das representacfes a estas duas formas particulares de sujeito.

Ressaltando que as formas de Presencialidade Virtual estdo diretamente ligadas ao
papel assumido pelo qual cada sujeito se expressa dentro do ambiente online, além
disso, observando os resultados expressos tanto na Tabela de Analise quanto no quadro
02, ha que se considerar também as questdes relativas & autonomia'®. Um sujeito que

ndo tenha autonomia para expressar a sua (forma)acdo da maneira que lhe convier, ndo

10 A autonomia aqui citada diz respeito a liberdade de atuagéo dentro do ambiente online, n&o estando
atrelada, necessariamente, as questdes de independéncia administrativa do sujeito em relagéo ao seu
tempo fora do ambiente virtual para dar conta das demandas do curso & distancia.
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tem a liberdade de exercer o papel que deseje, mesmo que inconscientemente. Sem essa
autonomia 0 sujeito ndo passa de um executor de tarefas predeterminadas e com
modelos de atuacdo bastante restritos. Se esta autonomia ndo tivesse sido “proposta”
pelo curso, é bem provavel que encontrassemos entre os resultados uma equivaléncia
unanime ente o Perfil previamente definido e o Papel desempenhado, salve possiveis
excecgdes, que mais possiveis de ocorrerem em relacdo ao Discente assumindo o Papel
de Docente, j& que nas formagdes imaginarias € mais comum conceber que o Discente
experimente momentos de mediacdo da atividade (isto em relagdo aos demais colegas
discentes), que o Docente deixe 0 seu posto de condutor para ser o conduzido.

Fechando a etapa de Andlise Contrastiva, pode-se dizer que foram encontrados no
forum, dos noventa e dois totais que fizeram parte do curso, dezenove sujeitos
diferentes que interagiram em sessenta e duas postagens no forum analisado. Dentre 0s
perfis de atuacdo evidenciados, encontramos vinte e nove Participantes, dezoito
Contribuintes, sete Interventores, e oito Propositores. Estes resultados evidenciam as
diversas formas de atuacdo no contexto da discussdo (sendo esta colaborativa) em que
se deu o processo de interacdo. De maneira individual, cada sujeito p6de se colocar
através de postagens uma ou mais vezes, para 0s casos de mais de uma vez, pode
assumir um determinado papel em uma postagem, e em outra ter assumido outro papel,
isto pode estar relacionado com o discurso que o precede e lhe inspirou a participacéo™?,

evidenciando o processo de interdiscursso®? que, segundo Orlandi (2007, p. 39):

As condicdes de producao, que constituem os discursos, funcionam de
acordo com certos fatores. Um deles é o que chamamos relagdo de

1 Observando a aco de cada participante atuando diretamente no férum analisado, pdde-se perceber que
muitas vezes um discurso posto, inspirou a participacdo de outro sujeito, pois, alguns participantes
limitavam-se a atender a proposta do férum sem interagir com outros, enquanto alguns participavam da
discussdo a partir de uma colocacdo posta por outro sujeito, seja um tema, uma idéia, um exemplo,
proposicOes etc. este incentivo, conscientemente proposital ou ndo, péde incentivar ao outro a participar
da discussdo, mesmo que inconscientemente, a atuar como docente ou discente, ou como participante,
contribuinte, interventor ou propositor

12 Segundo Orlandi (2007), o interdiscursso é a memoéria quando pensada em relagdo com o discurso,
pois, nesta relacdo, o sujeito, através da memoria discursiva, é capaz de retomar o j& dito na base do
dizivel, sustentando o seu proprio discurso. Este processo pode ser consciente ou inconsciente, e tambem,
a partir das representacfes imagindrias, antecipar-se ao outro, colocando-se sempre de maneira a atender,
através do discurso, as necessidades do outro, segundo o que 0 sujeito compreende ser estas necessidades,
todo este processo é uma relacdo de forca, de sentidos e de formagdes imaginérias.
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sentidos. Segundo essa nogdo, ndo ha discurso que ndo se relacione
com outros. Em outras palavras, os sentidos resultam de relagbes: um
discurso aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres
futuros.

Através deste dispositivo, o interdiscursso, juntamente com o contexto imediato,
influenciram as agdes discursivas dos sujeitos, bem como influenciou o lugar e posicéo

do discurso em que cada sujeito se inscreveu na atividade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos em EAD vém crescendo quantitativamente num ritmo acelerado,
principalmente os que tém como principal suporte a internet, no entanto, 0s avangos em
termos legais e estrutrurais para este desenvolvimento ainda caminha em passos lentos
em nosso pais. Um dos principais retrocessos evidenciados a partir deste trabalho de
pesquisa, foi o desconhecimento dos sujeitos imbricados neste processo (o professor e o
aluno da EAD) por parte das leis que institucionalizam e regularizam esta modalidade
de ensino, o que da a impressdo de que esta ndo tem um publico alvo, ndo sabe ao certo
a quem se destina e tdo pouco a quais problemas esta modalidade de ensino visa
extinguir ou amenizar. Outro grande problema é o muito pouco, ou falta de
investimento, tanto em pesquisa quanto em programas do governo, para evidenciar qual
€ 0 publico que ¢ atendido pela EAD, e a quais potencialmente pode vir a atender.

Tudo i1sso perpassa ao que comprendemos sobre “o que €” estes sujeitos, “quem
sdo” eles, e a concepgdo que temos sobre o que ¢ ser discente ou docente. Do mesmo
modo que cada um dos sujeitos observados neste estudo, se mostraram influenciados
pelo que compreendem de si mesmo e sobre 0 que comprendem do outro em suas agoes,
ha também uma influéncia de como a sociedade de um modo geral (sociedade civil e 0

Estado) compreendem estes sujeitos enquanto tais (docente e discente).

Segundo o que foi observado no curso, a proposta de uma participacao ativa de
todos os membros de maneira colaborativa, ajudou a amenizar as tensdes da relacdo de
poder e do lugar de onde os sujeitos se colocam (docente ou discente) baseados em uma
formacao imaginaria. Dai podemos refletir que, para a construcdo do conhecimento de
modo ativo e participativo, e ndo o simples ensino que incita a passividade e
unidirecionalidade, esta proposta de participacdo colaborativa pode ajudar a impulsionar
e/ou intensificar o desenvolvimento intelectual e cognitivo dos sujeitos, bem como a
contrucdo e reconstrucdo do conhecimento a partir destas multi-interferéncias e

multiplas referéncias.

Apesar da proposta colaborativa ter a proposta da ndo hierarquizacédo de papéis e a

a livre expressdo, garantindo um processo mais fluido de interagdo, ainda assim foi
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observado a manutencdo da hierarquia em alguns momentos. Esta manutencdo da
hierarquia estava diretamente ligada as formac6es imaginarias sobre qual era o papel
que o sujeito compreendia que estava executando, e pelo papel que o outro deveria
executar. Ressaltando que, mesmo a proposta colaborativa tendo esta caracteristica da
ndo hieraquizacdo dos papéis, certos momentos € preciso que haja a figura
administrativa do processo, que pode ser definida antecipadamente ou ndo, podendo
qualquer sujeito tomar para si esta responsabilidade.

A autonomia dentro do Espaco Virtual, na maioria dos escritos consultados esteve
ligado a questdo da interatividade e da “arquitetura” destes espacos, o que de fato ¢ um
pensamento pertinente, no entanto, a partir das observacgdes durante o contato-imersao
com 0 campo empirico, a autonomia de acdo estd muito mais ligada ao proprio sujeito
que ao ambiente. N&o se descarta a importancia do ambiente, tdo pouco das ferramentas
que o mesmo dispde ao sujeito para que este potencialize as suas agdes, 0 que se
sinaliza, é que dentre as diversas possibilidades disponiveis no ambiente virtual, acdo do
sujeito é determinada por ele mesmo. Isto foi possivel se evidenciar quando observado
que muitos recursos disponiveis pelo Moodle foram pouco ou nao utilizados, e como
“op¢ao” de recursos, ha a liberdade da escolha entre o desenvolvimento de uma

atividade a partir de um ou outro recurso.

Outra caracteristica da autonomia dentro do Espaco Virtual foi evidenciado a
partir da observacdo das participacfes dentro do férum de discussdo que compde o
Corpus deste trabalho. Diz respeito ao proprio perfil de atuacdo, onde o sujeito pode se
colocar como participante da atividade, pura e simplesmente, ou de outra forma, como
contribuinte, interventor ou propositor, como também pode ndo participar, deixando
evidente a sua auséncia temporaria. Muito embora tenha-se dado énfase as questdes da
presencialidade virtual, mesmo que pouco comentada, a auséncia temporaria da maioria
dos participantes do curso chamou muito a atengdo, salientando que o férum analisado
foi o com maior nimero de postagens (com excecdo dos foruns de boas vindas) dentre
trés modulos. A questdo da auséncia temporaria no Espaco Virtual é um fator muito
importante e que precisa ser discutido por mais pesquisadores da area em outros
trabalhos, pois, a insisténcia deste fato pode significar algo relevante para pensarmos a

melhoria dos sistemas da modalidade EAD, esta nesta questdo particularidades
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implicitas que ndo foram evidenciados neste estudo (que também ndo é a proposta
central), mas que precisa ser discutida.

Outro fato ndo aprofundado neste trabalho, mas que é de fundamental importancia
que se volte a atencdo € a questdo da representacdo de si mesmo (enquanto um ser que
tem histdria, existéncia, particularidades e concepgdes) dentro do Espaco Virtual dos
cursos & distancia. Daf podemos pensar na figura do Avatar', refletindo sobre quem é
realmente a pessoa representada por este. Normalmente a representacdo de si dentro
destes ambientes é feita pela ficha que cada participante preenche no ato de sua
inscricdo nos cursos a distancia, que pode vir acompanhada de uma foto (opcional) que
0 inscrito eleja para representéa-lo visualmente, o que ainda assim é uma representacdo
bastante reducionista daquele sujeito. Normalmente o Avatar tende a ser uma
representacdo reducionista, ja que é praticamente impossivel representar um individuo
em sua plenitude, dado a complexidade do ser, mas nada impede pensar, e trabalhar no
sentido de que o Avatar possa representar o individuo de uma maneira ndo téo
reducionista. O que se percebe é que este reducionismo pode se da por dois motivos
principais, sendo o primeiro o julgamento de que a historia do sujeito ndo € necessaria
naquele processo, por tanto descartavel, e o segundo é o receio do proprio sujeito em
transparecer para 0 outro a sua prépria historia. De uma forma ou de outra, 0 que se
percebe acontecer é a desvalorizacdo da histdria singular que cada individuo possui
dado a uma concepcéo imediatista de tratamento impessoal por conta do, dentre outros

possiveis motivos, modo de vida de produtividade capitalista.

Enfim, ha que reconhecer que a modalidade EAD possui muitos pros e contras,
mas que pode ser um modelo de educacdo altamente competente, isto pelo seu enorme
potencial de atender a alta demanda de formacdo por meio das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo, tendo como principal obstaculo, a popularizacdo destas
tecnologias. Os sujeitos que fizeram parte da atividade observada mostraram que é

possivel uma participacéo interativa sem estar apegados as questdes fisicas do espaco e

3 Avatar é uma figura da religido hindu, que é a manifestacdo corporal de um ser (divindade) de uma
dimens&o elevada no plano material do mundo. Na concepcéo trazida para este trabalho, o Avatar é tudo
aquilo (ficha de inscri¢do, nome, imagem, etc.) que personaliza dentro do Espaco Virtual a pessoa a quem
se destina representar.
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do tempo, garantindo maior flexibilidade de atua¢do, mas que ainda é necessario
trabalhar muito para popularizar a concepgdo de um trabalho colaborativo, tanto nos
moldes a distancia quanto nos presenciais para, quem sabe, no futuro a EAD seja uma

opcao de meio de formacgdo em que todos possam ter acesso e confianca.
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GLOSSARIO

(forma)agdo — diz respeito aos conhecimentos prévios (formais ou informais,
académicos ou da experiéncia do cotidiano informal) evidenciados no discurso/acédo do
sujeito, na forma de agir, expressar-se e atuar em determinado contexto. Obs.: conceito
formulado pelo autor.

Auséncia — constatado durante todo o processo de prospe¢do do campo empirico o fato
de ndo haver registro de entrada ou saida de alguns participantes em determinadas
atividades, denotando desta forma, a completa ndo participacdo em determinada
atividade, neste caso, compreendida como auséncia.

Auséncia temporaria — este termo sinaliza a ndo participacdo em determinada
atividade, porém, ndo descarta a participacdo em outras atividades. Demarca a falta em
uma atividade ou parte dela, e ndo uma falta total em todo o contexto da determinada
atividade ou curso.

Avatar — representacdo da pessoa dentro do espaco virtual. Esta representacdo pode ser
feita através de figuras de qualquer tipo, bonecos, codigos, nome ficticio ou verdadeiro,
personagens, ficha de inscri¢do, dentre outras formas que evidenciem a participacdo de
uma determinada pessoa naquele espaco virtual.

Educacdo a Distancia (EAD) — modalidade educacional que se utiliza de meios
tecnoldgicos e/ou midiaticos para desenvolver atividades de ensino e aprendizagem em
tempo e local distintos segundo o descrito no Art. 80 da LDB.

Espaco Fisico — relativo a idéia que se assemelha ao conceito de “lugar” defendido por
Milton Santos (2006), que o trata como o espaco Vivido, das vivéncias, do cotidiano,
onde as relacfes humanas acontecem. Desta forma, o Espaco Fisico aqui compreendido
ndo € necessariamente o oposto ao Espaco Virtual, mas, diferente deste, &€ onde a
realidade material e concreta acontece a partir das vivéncias, sendo palpavel e diferente
da abstracao.

Espaco Virtual — espaco ndo fisico gerado pelas possibilidades e potencialidades
originadas por uma das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, a internet.
Apesar de o Espaco Virtual ser tdo verdadeiro e manipulavel, o que o diferencia do
Espaco Fisico é que o Espaco Virtual é uma abstracao do real.

Interacdo — processo que ocorre através do exercicio da(s) linguagem(ns) entre dois ou
mais sujeitos em diferentes niveis cognitivos (para aquele momento ou atividade)
reunidos em um contexto. (VYGOTSKY, 1998)

Interatividade — processo de participacdo dos sujeitos através da tecnologia na
construcdo coletiva por meio de intervencéo, possibilitando a criagdo de hipertexto, uma
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Vez que 0s varios aspectos se interligam e dialogam entre si. (SILVA, 2000, p. 105 apud
GARCIA, 2010, p. 157)

Mediacdo — Vygotsky (1998) elemento intermediario em uma relagdo do sujeito e o
objeto de sua acdo, uma vez que o ser humano néo interage diretamente com o meio,
mas através de signos e instrumentos. Neste caso entendemos, a partir de entdo, como o
processo que ocorre quando a acao de um sujeito (elemento intermediario) interfere na
acdo de outro sujeito através da linguagem (signos, significados e significacdes) como
um instrumento de interagdo e “controle” dos eventos pretendidos nas relagdes entre os
sujeitos com outros sujeitos, e entre 0s sujeitos com o objeto de sua acao.

Particularidade explicita — questbes referentes ao cotidiano particular do sujeito em
questdo fora do ambiente do curso que influencou direta ou indiretamente no seu
desempenho, e exposto abertamente pelo proprio sujeito.

Particularidade implicita — questBes referentes ao cotidiano particular do sujeito em
questdo fora do ambiente do curso que influencou direta ou indiretamente no seu
desempenho, ndo exposto abertamente pelo proprio sujeito, sendo evidenciado por
outros sinais que apontem tal peculiaridade. Neste sentido, a particularidade implicita é
uma especulacdo baseada em fatos evidenciados no ambiente, mas que podem ou néo
ser passiveis de outros tipos de interpretacdes.

Presenca — para este trabalho entendemos o referido conceito conforme o descrito no
dicionario online Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa: “s. f. 1. Existéncia ou
comparéncia de uma pessoa num lugar”. Desta forma, a presenga aparece como
elemento fundamental para o desenvolvimento de quallquer atividade dentro do Espaco
Virtual. A presenca, neste caso, pode ser considerada apenas pelo simples fato de, no
determinado momento daquela ou outra atividade, a entrada de determinado sujeito foi
registrada dentro do ambiente, mesmo que 0 mesmo ndo tenha prestado nenhuma ou
muito pouca contribuicao.

Presencial — referente a qualquer atividade ou modalidade de ensino que ocorre em um
Espaco Fisico.

Presencialidade — entende-se o referido conceito conforme o descrito no dicionario
online de portugués: “s.f. Qualidade ou estado de presencial”. Sendo assim, a
presencialidade vai além do conceito de presenca ou presencial, uma vez que esta é
compreendida como “qualidade”, logo, o que se avalia nesta categoria ¢ a qualidade (no
sentido de especificacBes) da presenca, do fato ou atividade presencial, do envolvimento
com determinada atividade e as formas de intervencao.

Presencialidade virtual — é a forma de presencialidade evidenciada no espaco virtual.

Sujeito contribuinte — classificacdo referente ao sujeito que, em seu discurso/acéo, traz
novas informacdes, vizando acrescentar novas questfes a discussdo que se segue, sem
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no entanto intervir no sentido da discussao.

Sujeito interventor — classificagdo referente ao sujeito que, em seu discurso/acéo,
acaba por proporcionar um novo sentido ao curso da discussdo em questdo, quer seja
pela mudanga radical deste sentido, ou elucidando a questdo de tal forma que a
discussdo em si se amplie.

Sujeito participante — classificagdo referente ao sujeito que, em seu discurso/acéo,
apenas participa da discussdo sem intervir no sentido do curso da discussdo, ou
prestando pouca ou nenhuma contribuicdo para a discussdo em questdo.

Sujeito propositor — classificacdo referente ao sujeito que, em seu discurso/acao,
primeiro propde a discussdo que se seguird, geralmente quem abre o férum de
discussdo, ou quem faz novas propostas de trabalho para o contetido da discussdao em
questéo.

Tempo — sequéncia de fatos em ordem de acontecimento; tempo cronoldgico ou o
momento em que um evento ocorre. A Unica caracteristica especial ao “tempo” que aqui
é tratado, é que este ndo necessita estar associado ao espaco fisico, e tambem pode ser
flexivel para que uma determinada atividade ocorra em seus processos dindmicos de
interacédo e interatividade.
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APENDICE A
INFORMACOES GERAIS
DADOS BASICOS
Equipe/Médulo MO03 ‘ Tematica ] Psicologia da Aprendizagem
FORUM/TOPICO
INFORMACGES DE CONTEXTO

Data/hora de criagdo 01/07/2008 — 17h35min Titulo ‘ Glossario de experiéncias
Responsavel pelo forum/tépico [01/03/03] | Perfil Docente/Tutor

Proposta

Proposta inicial do forum/tépico:
(copiar e colar)

@ Vamos enriquecer o glossario de Psicologia da Aprendizagem com suas experiéncias?!
Trabalhando com suas memérias, mais o vocabulario préprio deste modulo, ou mesmo com palavras que ja estejam no
glossario, conte-nos um caso, uma experiéncia vivida, em que vocé tenha percebido estas palavras acontecendo “ao
Vivo”.
Nosso objetivo ¢ construir “significados vivos” para os processos de aprendizagem.
Utilize um editor de texto e sua capacidade de sintese para que seu relato caiba em uma pégina. Se preferir revele-nos
sua experiéncia com uma imagem.
Vamos comentar e interagir com as experiéncias dos colegas!
Esperamos por tod@s!
Equipe M03

Anadlise da discussao

Sujeito do discurso | [03/03/74] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participacdo ‘ 02/07/2008 — 23h21min | Ordem | 22 (1de4)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Ola gente, [1]

Essa provocagdo me levou a buscar os registros do Curso Online Sala de Aula Interativa que fiz com [01/03/06] [2],
onde ele nos convocou, a partir de um Férum intitulado “Eu aprendiz”, para uma reflexdo em torno da deformacéo
politica do aprendiz em sala de aula onde prevalece a pedagogia da transmissdo [3]. Sugeriu que refletissemos sobre as
producdes que considerassemos valiosas para o tratamento politico da participacdo em sala de aula presencial, em
particular, na perspectiva da educacéao cidadd. Ao mesmo tempo, que levassemos em consideragdo a midia de massa e a
formagdo dos receptores. [4]

O trecho abaixo foi usado para incitar para o debate [5]:

”Vem do [luminismo a crenga na escola como lugar destinado a formar cidadaos esclarecidos , senhores do seu proprio
destino, da sua historia. Entretanto a sala de aula convive tradicionalmente com um impedimento de base ao seu
proposito primordial. Ela ndo contempla a participacdo do aluno na construgdo do conhecimento e da propria
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comunicacdo. O grande discurso moderno centrado na educagao escolar sempre conviveu esse impedimento: o peso de
uma tradicdo formulada pela tradicdo moderna assenta-se no modelo penso, logo existo.” [6]

Gostaria de compartilhar agui minhas inquietacGes e convidar os colegas para o debate: [7]

Somos sabedores que a forma como fomos educados na familia, na escola, na universidade, nos diversos ambientes
sociais, como igreja por exemplo influenciam diretamente na nossa forma de ensinar, nas nossas praticas de sala de
aula. [8]

Sei gue muitos que estdo por agui, assim como eu, somos frutos de uma geracao que aprendeu a aceitar tudo em
silencio, sem levantar a voz para expor as suas idéias. Fui criada numa familia de extrema direita, a esquerda sempre
foi vista como "baderneira”. Nesse contexto, cresci, sem me envolver em movimentos sociais. Alem disso, fui fruto de
uma escola altamente tradicional, transmissora, baseada na légica da midia de massa, onde nunca fui estimulada a

questionar. [9]

E muitos de nds ainda praticamos essa lei do siléncio nas nossas salas de aula, e continuamos com nossas aulas
expositivas, acreditando que ao passar a informacéo, o sujeito aprende. [10]

Acredito que precisamos realmente de uma transformacao nas praticas educativas que mude esse modelo unidirecional
de ensino e aprendizagem. Para comecar, penso que precisa investir em formacao de professores, para além da
aprendizagem de contelidos, precisa investir em praticas mais dial6gicas, onde eles possam vivenciar tais dindmicas,
gue busquem entender como os sujeitos aprendem a sociedade em rede. Pois, como ja foi dito e discutido, somos todos
frutos do paradigma "tradicional" pautado na visdo da ciéncia cléssica, no instrucionismo. [11]

A mudanca na educacgdo que a torne mais sintonizada com um pensamento complexo, fundamentado na fisica quéntica
e bioldgica, como tem sido proposto por teéricos como Edgar Morin e outros educadores como Maria Candida Moraes
e [01/03/06], precisa ser incorporado no cotidiano dos educadores. [12]

Sequndo esses autores, por traz dessas teorias ha fundamentos, como dialogicidade, interatividade, autonomia, entre
outros que trazem contribuices importantes para ressignificacdo da educacdo, tornando-a mais aberta e mais interativa,
e assim formar cidaddos mais participativos, mais sintonizados com as demandas da sociedade atual. [13]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - Inicia seu discurso direcionando-o para todos; extrato [2] - conforme a proposta do
férum/tdpico relata uma de suas experiéncias de aprendizagem que teve em outro curso com o
participante [01/03/06]; detalha fatos desta lembranca nos extratos [3] e [4]; extrato [5] - anuncia um
trecho de um texto usado no debate da experiéncia relatada; extrato [6] - pGe o trecho do texto anunciado
e, em seguida; Extrato [7] - se propde a compartilhar com o grupo as suas inquietagdes acerca do referido
texto; expGe suas inquietacles a partir de suas experiéncias e suas concepc¢des nos extratos [8], [9], [10] e
[11]; no extrato [12] cita alguns autores, dentre eles o participante [01/03/06]; no extrato [13] coloca suas
internalizagdes acerca dos autores citados.

O “caminho” que seu discurso percorre sugere uma correspondéncia a proposta inicial do forum/tépico, de
modo que esse discurso opera a partir da proposta no sentido de p6-la em pratica, logo, se aproxima mais
do paradigma do ser discente, mesmo, oficialmente, sendo docente no mdédulo ao qual pertence este
férum/topico.




63

Analise da discussao

Sujeito do discurso ‘ [01/03/06] ‘ Perfil ‘ Docente/Tutor Papel ‘ Discente

Data/Hora de participacdo \ 03/07/2008 — 02h15min | Ordem | 32(1de4)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Querida [03/03/74] (2°) [1]

Sua reflexao desperta em mim forte saudade daquele curso que vc cita. [2] Fui rever o contetdo, as participacdes,
inclusive as suas gue guardo com carinho, e me sinto guase afogado no jorro de fortes lembrangas que tomam meu
coracdo neste momento. [3]

Até hoje recebo emails e carinho daquela turma. O maior aprendizado que eu trouxe de la foi o quanto podem ser
profundas e ricas a docéncia a aprendizagem online. Eu sentia a vibracdo de cada participante. Sentia a respiragéo, a
taquicardia criativa de cada participacdo nas interfaces forum e chat principalmente. [4]

Volto confirmar gue raramente experimentei tamanha intensidade em minha experiéncia de mais de 20 anos em
docéncia presencial. Inclusive, tenho certeza de que melhorei a minha docéncia presencial a partir daquela experiéncia
online. [5]

Passei a trazer para o presencial as dindmicas das interfaces. [6]

Apostando nessa transposicdo aprendi mais sobre interatividade, sobre educacdo, sobre meu papel nessa histéria.
Obrigado por me fazer voltar no tempo, reencontrar vinculos e confirmar convicgdes. [7]

Forte abraco,

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - Inicia seu discurso direcionando-o para o participante [03/03/74], autor do discurso anterior e
de ordem (29); no extrato [2] o participante interage com a fala do participante [03/03/74], compartilhando
das mesmas memodrias relatadas; extrato [3] - o participante relata uma ag¢do que realizou impulsionado
pelo relato do discurso anterior (22), logo, o discurso anterior (22) motivou a a¢do do participante em
retornar em seus arquivos para rememorar as experiéncias em outro curso; extrato [4] - o participante
relata sobre a citada experiéncia conforme parte do proposto neste férum/tépico, ndo atendendo apenas a
guestdo de utilizar o vocabuldrio da psicologia da aprendizagem ou fazer esta relagdo; extrato [5] - comenta
sobre a intensidade da relatada experiéncia; extrato [6] - relata que traz para a educacgao presencial as
experiéncias vividas no referido curso online, tem haver com a psicologia da aprendizagem, mas esta
relacdo nao é explicitada; extrato [7] - fala sobre suas convicg¢Oes, cita a questao da interatividade e
agradece ao participante [03/03/74] por fazé-lo relembrar tal experiéncia.

O seu discurso revela uma postura mais préoxima do paradigma do ser discente, mesmo sendo docente do
presente modulo e férum/tépico. Além desta postura, o discurso também revela interagdo entre o presente
participante e o participante anterior, consequentemente a media¢do ocorrida através do discurso.
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Analise da discussao

Sujeito do discurso | [06/03/09] | Perfil | Discente Papel | Docente

Data/Hora de participacdo \ 03/07/0000 — 06h55min | Ordem | 42 (1 de3)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Prezado [01/03/06] (3°), [1] cada um de nds tem experiéncias significativas que mostram a forca da mediacao
tecnoldgica, quando nos professores a aplicamos em nossas classes. Cada professor tem oportunidades extraordinarias
de ser interativo, embora nem sempre aproveitemos essas oportunidades. [2]

Sao essas experiéncias que nos fazem sentir a forca que emana do processo gue vivenciamos em nossas convivéncias
com nossos alunos, especialmente ao nos colocarmos no lugar do aluno, que frequentemente tem fragilidades e precisa
de nossa compreensao e ajuda. [3]

Assim como nds precisamos também. E nessa troca que emerge a docéncia online que nos faz melhor alunos do que
professores. E essa modalidade de aprendizagem que estamos tentando aprender em nosso curso...

Nossas experiéncias mais significativas como professores sdo também aquelas em que aprendemos as licdes que nao
esquecemos sobre ser alunos... [4]

Abracos, [06/03/09]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Inicia o seu discurso direcionando-o ao participante anterior (32) - extrato [1]; em seguida expde suas
convicgOes acerca da “experiéncia”, inclusive citando termos como “experiéncias significativas”, “mediacao
tecnoldgica” e “interativo” — extrato [2]; no extrato [3] comenta sobre a experiéncia do colega [01/03/06],

reforcando seu comentario no extrato [4].

Apesar de ser discente no presente forum/tépico, o participante tem a inten¢do de interagir com o
participante anterior (32) também como discente, no entanto, se coloca, mesmo que ndo seja esta a
intengdo, como docente, na medida em que comenta a respeito da fala do outro, traz em sua escrita alguns
termos da psicologia da aprendizagem, e inclusive ndo relata nada a respeito de sua prépria experiéncia,
logo, ndo atendendo a proposta deste férum/tdpico, porém traz contribuicdes reflexivas a respeito do
discurso anterior (32) ao seu.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [07/03/17] | Perfil | Docente Papel | Discente

Data/Hora de participacdo ‘ 03/07/2008 — 20h30min | Ordem | 52 (1 de 8)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

@1 <Teia_da Aprendizagem.doc> [2]
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[01/03/03], (1°) [1]

Entrando no labirinto através dessa provocacdo quero enriguecer 0 glossario com a imagem gue anexo a esta
mensagem e com este breve relato. [3]

Entre as memorias de aprendizagem que carrego com carinho destaco uma, ainda relativamente recente: a da
aprendizagem no ciberespaco. [4]

A escolha da imagem dessa teia luminosa, brilhante, atraente, significa para mim a primeira sensacdo de inseguranca
pelo excesso de amplitude.

Afinal, estava tdo acostumada a aprendizagens académicas de formato tradicional...

Logo percebi que aquele espaco "sem fim" me permitia navegar, avancar, descobrir, crescer. Em vez de um
emaranhado confuso tinha uma Idgica, uma tessitura organizada e bela.

Esse grande hipertexto que se oferecia a minha aprendizagem nio era, no entanto, o produto solitario do trabalho de
uma aranha. Era, na verdade, o produto do trabalho de muitos homens, do conhecimento acumulado por muitas

geracdes. [5]

Tinha mais o sentido analégico atribuido pelo grande poeta inglés William Blake, génio rebelde do verso branco e do
desenho: "A ave constroi o ninho; a aranha, a teia; 0 homem, a amizade." [6]

Beijo para todos.

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagdo do Discurso:

Extrato [1] — direciona o seu discurso ao participante [01/03/03] (12), responsavel pelo férum/tdpico e
autor da proposta de atividade do mesmo, indicando que ira corresponder a atividade proposta; extrato [2]
- traz um anexo contendo um documento de texto com uma imagem; extrato [3] - fala sobre a
intencionalidade da postagem da imagem em anexo, rapidamente da motivagao em participar do
férum/tdpico e anuncia que ira fazer um relato; extrato [4] - especifica a que tipo de experiéncia ira relatar;
extrato [5] - faz relagdo da imagem com a experiéncia que relata, comenta sobre aspectos de diferentes
modos de aprendizagem explicitando a lhe foi mais significativa; extrato [6] - cita o trecho de um poemae o
poeta autor do poema para ilustrar a imagem e seu relato.

O participante atende a proposta deste férum/tdpico, traz o elemento imagem, ndo traz em seu discurso
explicitamente os termos da psicologia da aprendizagem, mas contribui para o delinear da discussao, muito
embora tenha direcionado o seu discurso ao propositor da questdo (o responsavel pelo forum/tépico),
desconsiderando as outras participa¢cdes que Ihes sao anteriores.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [01/03/06] | Perfil | Docente Papel | Docente

Data/Hora de participacdo ‘ 04/07/2008 — 07h42min | Ordem | 62 (2 de 4)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)
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0l4 [07/03/17]. (5°) [1]

Gostei dessa teia de aranha que vc anexou ao Seu post.

| IMGO01 [2]

Podemos reparar gue tanto a teia guanto o hipertexto sdo metaforas cada vez mais eloquentes como expressdo do nosso
tempo e nos ajudam oportunamente em nossas aulas. [07/03/17] lanca mdo dessa bela imagem da teia no

férum <Brincando de Labirinto> como expressao da sua docéncia do médulo. Parece gue elas, em sua visualidade,
ajudam a abrir os canais da nossa percepcdo para o entendimento do espirito do nosso tempo. Parece gue elas ajudam a
preparar nosso aparelho cognitivo para a estética da ndo-linearidade potencializada pelo computador. Afortunadamente,
temos estas met&foras para a tarefa de educar na cibercultura. [3]

IMG002

Entretando ha quem diga que a teia ndo tem a mesma eloguéncia do hipertexto para expressar a ambiéncia
tridimencional da web, do game ou mesmo de umambiente virtual de aprendizagem. A teia ndo teria 0 mesmo potencial
do hipertexto para exprimir o paradigma digital. Isto porgue o hipertexto é tridimencional como a tela do computador,

enquanto a teia seria chapada como a tela da tv. [4]

A idéia de hipertexto foi enunciada pela primeira vez por Vannevar Bush em 1945.

IMG003



http://saladeaulainterativa.pro.br/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=11&concept=Ambiente+Virtual+de+Aprendizagem
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Este matematico imaginava um sistema de organizacdo de informacdes (Memex) que funcionasse de modo semelhante
ao sistema de raciocinio humano: associativo, ndo-linear, intuitivo, muito imediato.

| IMG004

IMGO005

Nos anos 1960 é que Theodore Nelson criou o termo “hipertexto” para exprimir o funcionamento da memoria do
computador. Veja os rabiscos do préprio Ted:

T | ~ IMG006

Arlindo Machado elucida bem o conceito de hipertexto e sua metafora:

“0 que é um hipertexto? Em termos bastante simplificados, podemos explicd-lo da sequinte maneira: todo texto, desde
a invencdo da escrita, foi pensado e praticado como um dispositivo linear, como sucessao retilinea de caracteres,
apoiada num suporte plano. A idéia basica do hipertexto é aproveitar a arquitetura ndo-linear das memorias de
computador para viabilizar textos tridimensionais como aqueles do holopoema




68

IMGO007

porém dotados de uma estrutura dindmica que 0s torne manipulaveis interativamente.

A maneira mais usual de visualizar essa escritura multipla na tela plana do monitor de video ¢ através de ‘janelas’
(windows) paralelas. que se pode ir abrindo sempre que necessério, e também através de ‘elos’ (links) que ligam
determinadas palavras-chave de um texto a outros disponiveis na memdria.” (MACHADO, Arlindo. Maguina e
imagindrio: o desafio das poéticas tecnoldgicas. Sdo Paulo: EDUSP, 1993, p. 186 ¢ 188.)

IMG008

S . IMG009

A expressao hipertextual ndo é privilégio do compatador e da web, entretando é o fundamento deles.
E voltando a distincdo de hipertexto e teixa, podemos dizer que ambos estdo manifestos eternamente na natureza,
muitissimo antes da chegada do computador e da internet online. Vejam o exemplo: com as informacdes obtidas junto

aos pescadores, Thé & Nordi construiram a <teia alimentar> dos peixes do Rio Sdo Francisco apresentada a sequir.
Diante dela pergunto: é teia ou hipetexto?



http://saladeaulainterativa.pro.br/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=11&concept=Link
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lambati cepim I MGO]—O

merguihiin

Podemos dizer que esse mapa da cadeia alimentar dos peixes se apresenta de fato como hipertexto. Algo mais
intricando do que uma teia, mesmo gque tridimencional assim:

IMGO11

Uma teia de aranha tridimensional nos convida a relativizar a distincdo ortodoxa das mestaforas, todavia ndo
nos faz perder de vista que a tela do computador ndo se reduz a bidimensionalidade ou tridimensionalidade da teia de
aranha.. [5]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretacdo do Discurso:

Extrato [1] - inicia o seu discurso direcionando-o para o participante anterior (52); extrato [2] - faz um rdpido
comentario acerca da imagem postada pelo participante anterior (52) e pde a referida imagem (IMG001) no
corpo de seu texto; em seguida — extrato [3] — faz relacdo desta imagem com o hipertexto, tempo, nao-
linearidade e cibercultura,< posta um link para outro ambiente deste mesmo curso>; extrato [4] - explicita a
diferenca entre a teia e ambiéncia tridimensional do ambiente virtual e outra imagem para ilustrar tal
diferenca (IMGO002); extrato [5] - traz mais outras nove imagens, cita autores e suas teorias, constréi um
argumento explicativo e alguns links, aprofundando nas questdes que ele mesmo tras a partir da leitura da
imagem postada no anexo do discurso de ordem (52).

Comenta sobre o discurso anterior (52) e aprofunda na quest3o trazida pelo participante [07/03/17] acerca
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do hipertexto.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [01/03/90] | Perfil | Docente/Tutor Papel | Discente

Data/Hora de participacdo \ 04/07/2008 — 11h00min | Ordem | 72 (1 de 4)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Ol& Pessoal, [1]

Dentre as varias questdes interessantes em Manuel Castells, o redimensionamento do tempo e do espaco teorizado por
este autor, é 0 que mais me interessa. [2]

Enquanto lia as colaboragdes postadas neste forum, [3] e simultaneamente baixava algumas musicas, conversava com
minha esposa sobre as musicas que ela queria, assistia televisdo etc., [4] td no mesmo espago/tempo, percebi que um
italiano/a fazia um upload de Aguas de Marco, por Tom, Caetano e Chico. Interessante ver o quanto esse hiperespaco
nos proporciona interacdes que antes seriam praticamente impensaveis. [5]

E engracado que, pelo menos para mim, quando tenho algum tipo de dificuldade (por exemplo, me perder em um lugar)
a primeira coisa que penso é: se tivesse um aparelho conectado a rede...

Ontem, parte de nossos amigos paulistas ficaram boa parte do dia sem rede. Certamente, ndo sei o0 que deve ter sido
pior, ficar engarrafados alguns quildmetros nos espagos fisicos ou fora dos espacos virtuais... Isso me lembra um

pouco <"Naufrago™>, onde uma série de aprendizagens sdo postas em jogo diante de uma situacao

limite... Impressionante como somos dependentes da rede, na atualidade...

Isso tudo nos afeta nos nossos diversos espacos, cria ou redimensiona nossos tempos, muito embora, existam barreiras
convencionadas, por exemplo, o fato do dia ter 24h. Desta maneira, de que forma as tecnologias digitais tém criado
espacos / tempos de ruptura desses litimes e quais sdo as aprendizagens que temos langcado méo para driblar-los?
Abracos, [6]

[01/03/90]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - inicia o seu discurso direcionando-o para todos os componentes do curso; extrato [2] — cita um
determinado autor e o assunto que deste lhe interessa; extrato [3] - revela ter lido as postagens anteriores
antes de iniciar a sua participacao; extrato [4] - relata estar desempenhando outras atividades enquanto lia
as postagens dos participantes anteriores; extrato [5] - relata sobre esta experiéncia fazendo relacdo com
questdes relativas ao tempo/espaco, discussdo esta que ja havia se iniciado no discurso (52) e (62); extrato
[6] - aprofunda as questdes por ele levantadas no extrato [5], inclusive citando um filme, e situagdes
correlatas.

Analise da discussao

Sujeito do discurso ‘ [01/03/03] ‘ Perfil ‘ Docente/Tutor Papel Docente
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Data/Hora de participacdo \ 04/07/2008 — 20h37min | Ordem \ 82(2de12)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

© 0la pessoal!
[01/03/90], [1] sua reflexdo (7°) sobre 0s novos arranjos espago/temporais € muito bem-vinda! [2] As tecnologias

digitais conectadas nos permitem vivenciar novas relacdes com o0 acesso, a producdo e a socializacdo de informacdes e
conhecimentos. 1sso acontece porque estas tecnologias sdo tecnologias mediadoras. A mediacdo ndo é prépria das
tecnologias em si, mas das dindmicas de linguagens que fazem emergir. Onde tem signo, tem mediacdo como diz
Santaella. Ao relatar o seu cotidiano em casa com sua esposa e sua relacdo com a rede ja temos ai um exemplo bem
concreto. A rede nio é extensdo do seu masculo. E mediadora de sentidos e significados.[3]

[01/03/90] sua quest&o é muito instigante. Parece até problema de pesquisa. Parece ndo. E um problema de pesquisa
para todos nés que educamos e mediamos a aprendizagem de tantos professores e alunos em nosso tempo.

Destaco aqui a questdo: "(...) de que forma as tecnologias digitais tém criado espagos / tempos de ruptura

desses litimes e quais séo as aprendizagens que temos langcado méo para driblar-los?** (7°) [4]

[03/03/74] (2°) [5] com seu relato nos apresenta respostas ou pistas para esta questdo. [6] Ao trazer em seu relato dados
da sua histéria de vida, nos mostrou claramente os limites das "instituicdes modernas" (escola, familia, partido, escola)
estruturados com tempos e espacos fisicos bastante demarcados. (2°) [7]

Contudo, sera gque nestes espacos e tempos nao podemos aprender em também em rede? (2°) [8]

[01/03/06], (3°) [9] vocé diz que em 20 anos de carreira no presencial vocé nunca teve tantas emoges e aprendizagens
como teve/tem nas suas experiéncias online. (3°) [10] Por que sera? O que muda ? O que mudou? [11] [01/03/06] que
aprendizagens vocé tem langado mao para driblar os limites trazidos na questdo levantada pelo [01/03/90]? (7°) [12]

Sera gue estratégias de comunicacao interativas sdo aprendizagens? [13]

[03/03/74] (2°) [14] fale um mais se inspirando na questdo do [01/03/90] (7°)! [15]
[01/03/02] e [03/03/73], como vocés que estudam os saberes na docéncia online lidam com estas questdes? [16]
Pessoal, tragam para cé suas guestdes e experiéncias para o glossario.
A equipe MO03 espera por tod@s

Ms
[01/03/03] [17]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Inicialmente cumprimenta a todos, em seguida direciona o seu discurso para o participante [01/03/90] (72)
no extrato [1]; extrato [2] - salda os comentdrios deste mesmo participante; em seguida — extrato [3] —
pbe-se a enriquecer as questdes levantadas pelo participante [01/03/90] com suas concepgdes, inclusive
citando um autor, e relacionando com a experiéncia relatada por [01/03/90]; extrato [4] - torna a comentar
a fala do participante [01/03/90], inclusive destacando um trecho de sua fala (72); extrato [5] - direciona a
fala para outro sujeito, o participante [03/03/74], autor do discurso de ordem (29); extrato [6] - comenta
que o relato do participante [03/03/74] responde ou da pistas para a questdo que foi sinalizado pelo
participante do discurso em questdo nos extratos [3] e [4]; extrato [7] - expOe de que maneira o discurso do
participante [03/03/74] responde ou da pistas para a questdo do participante [01/03/90]; extrato [8] -
levanta novas questdes para o participante [03/03/74]; extrato [9] — direciona o seu discurso para outro
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sujeito, o participante [01/03/06]; extrato [10] - aponta uma questdo relativa a fala do participante
[01/03/06]; extrato [11] - levanta questdes acerca da fala destacada no extrato anterior; extrato [12] —
levanta uma nova questdo relacionada a fala do Participante [01/03/06] em relacdo as questdes que
houvera sinalizado na fala do participante [01/03/90] no extrato [4] do presente discurso; extrato [13] -
levanta outra questdo destacada em negrito e solta do texto, o que deixa em duvida se esta é direcionada a
um dos participantes especificamente, ou se é uma questdo para que todos se disponham a responder;
extrato [14] - direciona sua fala novamente para o participante [03/03/74], extrato [15] - propde que o
participante [03/03/74] se coloque mais uma vez, desta vez com elementos presentes no discurso do
participante [01/03/90]; extrato [16] - provoca dois participantes do curso que ainda ndo se manifestaram
neste forum/tépico a darem suas contribuicées, uma vez que estudam questdes relevantes acerca da
discussdo que se segue; extrato [17] - provoca aos demais inscritos que ainda ndo se manifestaram a
participar da discussdo que se segue no presente férum/tépico.

Em todo o seu discurso o participante [01/03/03] se pde no papel de docente, fazendo avaliagdo das
postagens dos demais participantes e propondo novas questoes, incitando novas reflexdes e novas
participacOes dos sujeitos que ja participaram e dos que ainda ndo se manifestaram.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [01/03/03] | Perfil | Docente/Tutor Papel | -

Data/Hora de participagdo ‘ 04/07/2008 — 20h48min | Ordem | 92 (3 de 12)

Discurso/Extratos:

(copiar e colar)
Ola pessoal!
[01/03/90], sua reflexdo sobre os novos arranjos espaco/temporais € muito bem-vinda! As tecnologias digitais
conectadas nos permitem vivenciar novas relagdes com o acesso, a producdo e a socializacdo de informacdes e
conhecimentos. Isso acontece porque estas tecnologias sao tecnologias mediadoras. A mediacdo ndo é propria das
tecnologias em si, mas das dindmicas de linguagens que fazem emergir. Onde tem signo, tem mediacdo como diz
Santaella. Ao relatar o seu cotidiano em casa com sua esposa e sua relagdo com a rede ja temos ai um exemplo bem
concreto. A rede ndo é extensdo do seu masculo. E mediadora de sentidos e significados.
[01/03/90] sua questdo é muito instigante. Parece até problema de pesquisa. Parece ndo. E um problema de pesquisa
para todos nds que educamos e mediamos a aprendizagem de tantos professores e alunos em nosso tempo.
Destaco aqui a questdo: "(...) de que forma as tecnologias digitais tém criado espacos / tempos de ruptura
desses litimes e quais sdo as aprendizagens que temos lancado méo para driblar-los?"'
[03/03/74] com seu relato nos apresenta respostas ou pistas para esta questdao. Ao trazer em seu relato dados da sua
historia de vida, nos mostrou claramente os limites das "instituicGes modernas" (escola, familia, partido, escola)
estruturados com tempos e espagos fisicos bastante demarcados. Contudo, serd que nestes espagos e tempos ndo
podemos aprender em também em rede?
[01/03/06], vocé diz que em 20 anos de carreira no presencial vocé nunca teve tantas emogdes e aprendizagens como
teve/tem nas suas experiéncias online. Por que sera? O que muda ? O que mudou? [01/03/06] que aprendizagens vocé
tem langado mé&o para driblar os limites trazidos na questéo levantada pelo [01/03/90]?
[03/03/74] fale um mais se inspirando na questdo do [01/03/90]!
[06/03/09] vocé diz "E nessa troca que emerge a docéncia online que nos faz melhor alunos do que professores. E essa
modalidade de aprendizagem que estamos tentando aprender em nosso curso...". [06/03/09] de que "modalidade de
aprendizagem" com fala? VVocé poderia explicar um pouco mais? Como vocé tem aprendido online?
[01/03/02] e [03/03/73], como vocés que estudam os saberes na docéncia online lidam com estas questdes?
Pessoal, tragam para ca suas questdes e experiéncias para o glossario.
A equipe MO03 espera por tod@s
[Is
[01/03/03]
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Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

Interpretagao do Discurso:

Duplicata da postagem anterior. Isto pode ter ocorrido por um equivoco do préprio sistema, pro erro ou
reforco do préprio participante.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [07/03/52] | Perfil | Docente/Tutor Papel | Docente

Data/Hora de participagdo \ 05/07/2008 — 01h47min | Ordem | 102 (1de 7)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Concordo com a [03/03/74] (2°) [1] especialmente quanto a acreditar “que precisamos realmente de uma
transformac&o nas praticas educativas que mude esse modelo unidirecional de ensino e aprendizagem. Para comecar,
penso que precisa investir em formacao de professores” [2]

Forma de atuagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:
Inicia o seu discurso direcionado-o ao participante [03/03/74] (22) colocando que concorda com a mesma -
extrato [1]; extrato [2] - cita o trecho da fala do participante [03/03/74] que assume concordar.

O participante tenta assumir o papel de docente quando afirma concordar com a fala do participante
[03/03/74], docente deste mddulo, mas que assumiu o papel de discente, seria um espécie de avaliagdo
com negativa ou positiva ao discurso do outro (neste caso positiva), mesmo dando pouca contribui¢ao para
a discussao.

[...]

Anadlise da discussao

Sujeito do discurso | [08/03/25] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participacdo ‘ 14/07/2008 — 22h25min | Ordem | 562 (3 de 3)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

0Ola [01/03/90] (54°) e colegas, [1]

S6 um esclarecimento: [2] guando afirmei (46°) que considero 0 processo ensino-aprendizagem uno, ndo
guis defender que quando o docente ensina, o discente aprende, de modo algum! Mas que no ato de ensinar o docente,
mesmo atuando numa perspectiva bancaria, aprende a ensinar (ele usa métodos, instrumentos e técnicas
especificas)...um ensino, claro, unidirecional, transmissivo, acritico etc.. [3] Se o educando aprende ou ndo, ai é outra
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histdria. [4] Nesse horizonte a aprendizagem se processa/acontece ao ensinar, sim, mesmo que o sujeito aprendente ndo
seja o discente. E note que estamos tratando de ensino e aprendizagem sistematicos, e ndo da aprendizagem informal (a
vida é uma escola), pois bem sabemos que se aprende em espacos e situagdes diversos ao longo da vida, independente
de um mediador (sujeito gue ensina). Esses processos estao tdo imbricados gue, em termos de aprendizagem formal e
sistematica (reitero), € impossivel 0 ensino sem aprendizagem e vice-versa. [5]

Abragos,
[08/03/25]
Perfil de participacao
Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - cumprimenta o participante [01/03/90] e demais participantes, indicando que o seu discurso
serd direcionado ao participante citado e os cumprimentos aos demais colegas trata-se apenas de
cordialidade; extrato [2] - propOe-se a prestar um esclarecimento, mais especificamente sobre a sua fala no
discurso de ordem (462), preocupando-se com o entendimento do participante [01/03/90] acerca de suas
colocagbes exposto no discurso do mesmo na ordem (5492); extrato [3] - faz suas colocag¢bes a fim de prestar
o devido esclarecimento pretendido; extrato [4] - faz uma ressalva baseado no entendimento de sua
colocacgdo no discurso de ordem (462) exposto pelo participante [01/03/90] em seu discurso de ordem
(549); extrato [5] - continua com novas consideracdes e argumentacdes.

Sua participacdo é motivada pela necessidade que sente de prestar esclarecimentos acerca de sua
colocacgdo no discurso de ordem (462), demonstrando ndo estar completamente satisfeito com o
entendimento do participante [01/03/90] em seu discurso de ordem (542). Desta forma intervém em alguns
pontos da referida compreensao.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [04/01/75] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participacdo ‘ 14/07/2008 — 22h34min | Ordem | 572 (1de 1)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

[01/03/03] (18°) [1]

V¢ esta provocando questdes que abrangem um largo horizonte da Psicologia da Educacéo e da Educagdo, mas p/ cada
uma poderiamos responder sim e ndo. [2] Por exemplo, na primeira questdo (18°), se falo da EAD online o ensino se
encontra separado da aprendizagem em relacdo ao tempo, espaco e contexto. [3] Porém, p/ planejar um ensino

gue potencialize a aprendizagem preciso me antecipar e procurar identificar como meu aluno aprende, ndo um aluno
etéreo, mas um aluno concreto situado em determinado contexto. Trata-se de um movimento de contextualizar p/
entender como o aluno aprende e descontextualizar para ajuda-lo a olhar o global a partir de determinado local. [4]

Um autor maravilhoso p/ ajudar a pensar sobre suas questdes é Daniels. [5] Veja em: DANIELS, Harry. Vygotsky e a
Pedagogia. Sdo Paulo: Ed. Loyola, 2003. [6]

Um bj e parabéns pelas excelentes provocacdes. [7]

Perfil de participagao
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Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - inicia o seu discurso direcionando-o para o participante [01/03/03], indicando
uniderecionalidade em sua participacdo; extrato [2] - faz considera¢cdes quanto as formas que as questdes
apresentadas pelo participante [01/03/03] expOs em seu discurso de ordem (182); extrato [3] - comenta
uma das questdes presentes no citado discurso; extrato [4] - responde a questdo que se reportou no
extrato anterior; extrato [5] - cita um autor que pode contribuir para o aprofundamento sobre a questao
levantada; extrato [6] - posta a referéncia da obra do citado autor; extrato [7] - despede-se parabenizando o
citado participante pelas provocacdes que o mesmo faz, isto demonstra apreco pela forma de atuacdo do
mesmo.

Esta € a Unica participacdo do presente sujeito neste forum/tépico, no entanto ndo corresponde a proposta
inicial do mesmo, ao contrario, sua participacdo se da pela interacdo com o participante [01/03/03] em seu
discurso de ordem (182),muito embora o mesmo tenha feito uma convocacdo ao participante em questdo a
discussdo sobre letramento digital no discurso de ordem (379). Tal fato demonstra que o participante em
guestdo, antes de postar o seu discurso, de certa forma acompanhou, mesmo que ndo totalmente, as
discussOes aqui postadas, e se sentiu provocada a responder a questdo presente no discurso de ordem
(189). Traz uma rapida contribuicdo ao inserir um novo autor para a discussdo, além de fazer consideragoes
baseadas em suas concepcdes e leituras prévias. O tempo que o0 mesmo demorou para manifestar a sua
presenca demarca uma auséncia temporaria a esta atividade.

Anadlise da discussao

Sujeito do discurso | [01/03/06] | Perfil | Docente/Tutor Papel | Discente

Data/Hora de participagdo \ 14/07/0000 — 23h51min | Ordem | 582 (4 de 4)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

[06/02/16] (34°) e colegas [1]

A arte, a fotografia, a literatura nos abrem a imaginacéo. [2] Esta imagem (34°) fez vir & minha mente um trecho gue li
ha 18 anos. Curiosa a nossa memoria, ndo €? Tenho esse trecho guardado comigo até hoje e compartilho aqui: [3]

“Torno a repetir: nada de censura, codigo de ética e estética. Mistura tudo, a tela é uma janela. E quem vai para
a janela ndo vé apenas uma cidade. Vé toda uma realidade. E realidade ndo tem cddigo de ética. Se tapa a tela,
tem que tapar a janela. Tapa a janela, tem que tapar o mundo. E com uma peneiral!

E ndo adianta os nostélgicos naturebas afastarem as criancas das telas. As criangas jamais trocardo a TV [e 0
computador] por um pé de manaca. Um dia perguntei a um menino se ele ja tinha visto um pato, respondeu:
“J4, na televisao”. E eu vou chorar por isso? E crianca precisa de pé de pato, isso sim.”

José Siméo — Folha de S. Paulo, 22/08/90 [4]

Para mim este garoto da imagem postada por [06/02/16] (34°) esta dizendo gue nao adianta tapar o sol com a peneira.
[5] Como a arte e a fotografia, essa literatura de José Simdo tb me abre a imaginagdo, a memoria... infinitos hipertextos
nos labirintos da nossa mente. [6]

Abracos,
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Perfil de participacao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - cumprimenta o participante [06/02/16] e demais participantes, indicando que o seu discurso
serd direcionado ao participante citado e os cumprimentos aos demais colegas trata-se apenas de
cordialidade; extrato [2] - faz uma rapida consideracdo a cerca da arte da fotografia, uma preparacao para o
comentario que seguird; extrato [3] - comenta sobre a imagem postada pelo participante [06/02/16] no
discurso de ordem (342) conforme recomendou o participante [01/03/03] (responsavel por este
férum/tépico e um dos docentes tutores deste mddulo) no discurso de ordem (362) e presta-se a postar
algo que |he suscita a memoria; extrato [4] - realiza a referida postagem, o trecho de um texto; extrato [5] -
faz uma rapida leitura da imagem postada pelo participante [06/02/16] no discurso de ordem (342); extrato
[6] - faz novas consideracdes intercalando sua primeira consideracdo, a leitura da imagem e o trecho do
texto postado.

Motivado pela provocacgdo do participante [01/03/03] (responsavel por este férum/tépico e um dos
docentes tutores deste mdédulo) no discurso de ordem (362), e pela prépria a imagem postada pelo
participante [06/02/16] no discurso de ordem (342), o participante em questdo faz suas consideracdes e
mais uma vez demarca a sua participacao, sendo esta unidirecionada.

Anadlise da discussao

Sujeito do discurso | [06/03/09] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participagdo \ 15/07/0000 — 07h08min | Ordem | 599 (2 de 3)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

[04/01/75], [1] ratifico a indicacdo do livro de Daniels (579), [2] que j& consultei e considerei muito bom para esclarecer
davidas relativas as idéias de Vigotski, [3] [06/03/09]

Perfil de participagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - direciona o seu discurso ao participante [04/01/75]; extrato [2] - expdes estar de acordo com a
indicacdo do autor e obra feita pelo participante [04/01/75] em seu discurso de ordem (579); extrato [3] -
expOe ter tido contato com a obra citada e ter Ihe ajudado, mas ndo especifica se este contato com a
referida obra tinha sido feito antes da indicagdo presente no discurso de ordem (572), ou se foi motivado
por esta indicagao.

Répida participacdo para elogiar a indicagdo de uma obra feita pelo participante [04/01/75] em seu
discurso de ordem (572), sem mais contribuicées.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [06/03/09] | Perfil | Discente Papel -
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Data/Hora de participacdo \ 15/07/0000 — 07h08min | Ordem \ 602 (3 de 3)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

[04/01/75], ratifico a indicacdo do livro de Daniels, que ja consultei e considerei muito bom para esclarecer davidas
relativas as idéias de Vigotski, [06/03/09]

Perfil de participacao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

Interpretagao do Discurso:

Duplicata da postagem anterior. Isto pode ter ocorrido por um equivoco do préprio sistema, ou um reforco
do préprio participante.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [06/03/56] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participagdo \ 17/07/2008 — 23h04min | Ordem | 612 (1de 2)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

[01/03/03], [1]

Li todas as respostas e acho que tenho muito pouco a acrescentar. Também ndo tenho respostas para seus
guestionamentos. [2] Numa questdo, porém, eu acho que tenho uma idéia formada; ndo sei se a certa, mas ai vai: (O-
NL) [3]

Pode haver ensino sem aprendizagem como também pode haver aprendizagem sem ensino. Um professor pode ensinar
um conceito e nenhum de seus alunos aprender o que ele ensina, assim como um aluno pode aprender sem que
ninguém tenha ensinado, pegando um livro e estudando por conta prépria.

O que importa é gue os alunos aprendam, ndo que os professores ensinem. Nessa perspectiva, o0 bom professor ndo € o
gue ensina muitas coisas, mas sim aquele que consegue que seus alunos aprendam efetivamente aquilo que ensina. [4]
Bjs,

Perfil de participagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - inicia o seu discurso direcionando-o para o participante [01/03/03] (responsavel por este
férum/tépico e um dos docentes tutores deste modulo), indicando uniderecionalidade em sua participagdo
e preocupacdo em corresponder somente a propositora da atividade deste forum/tépico; extrato [2] -
expOe que acompanhou a toda a discussao realizada pelos demais participantes até o momento, e sendo a
sua primeira participacao apds 16 dias de discussao, afirma nao ter muito a acrescentar, possivelmente por
achar que “tudo” ja foi dito, também afirma nao ter respostas as provocac¢des feitas pelo participante
[01/03/03] por todo o féorum/tdpico, esquecendo-se da proposta inicial; extrato [3] - faz uma ressalva com
relacdo a sua colocac¢ao no extrato anterior, expondo que em uma questdao o mesmo pode se posicionar,
porém, ndo especifica qual é a questdo; extrato [4] - faz suas considerag¢des a partir da questao que houvera
se referido.
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Esta é a primeira de duas participac¢des, faz uma consideracdo particular a cerca de uma questdo nao
explicitada, mas presente na discussdo deste férum/tdpico. Direciona a sua fala a apenas um participante,
mas sem prestar muitas contribuicdes. O tempo que o mesmo demorou para manifestar a sua presenca
demarca uma auséncia tempordria a esta atividade.

Analise da discussao

Sujeito do discurso | [06/03/56] | Perfil | Discente Papel | Discente

Data/Hora de participacdo \ 17/07/2008 — 23h54min | Ordem | 622 (2 de 2)

Discurso/Extratos:
(copiar e colar)

Ol4, pessoal! [1]

Tentando colaborar: [2]

Na verdade o letramento digital pde “em cheque” a forma tradicional de aprender. [3] Ao buscar outras fontes de
informacdo, fora dos limites do professor ou do livro didatico, os alunos mostram um perfil novo, ndo se limitando
mais a idéia de um depdsito de informacdes. [4] Ao criar a expressdo “educacdo” bancéria o mestre Paulo Freire se
posiciona contra a idéia de ensino-aprendizagem como preenchimento das mentes vazias do aluno. [5]

Abs,

Perfil de participagao

Suj. Contribuinte Suj. Interventor Suj. Participante Suj. Propositor

X

Interpretagao do Discurso:

Extrato [1] - cumprimenta a todos, o que da a entender que o seu discurso ndo sera unidirecionado; extrato
[2] - expBe o intento em colaborar para a promogao das discussdes; extrato [3] - inicia as suas
consideracg&es a respeito de um tema iniciado no discurso do participante [08/02/12] na ordem (172) e
retomado pelo participante [01/03/03] em seu discurso de ordem (199); extrato [4] - prossegue com suas
consideragdes; extrato [5] - cita um autor e seu pensamento fazendo novas consideragdes e relacionando
com o que ja houvera dito no extrato anterior.

Retoma uma discussado, faz suas consideragdes e traz um autor e seu pensamento para reforgar a sua
concepcao acerca do tema retomado, mas nao presta muita contribuicao, visto que o que o participante
trouxe ja havia sido exposto por outros participantes anteriormente.

Discussao encerrada




