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RESUMO

A presente monografia € um estudo teérico com o objetivo de refletir sobre
afetividade e sua importancia no processo de aprendizagem e na interacdo entre
professor-aluno. No processo de andlise partiu-se primeiramente em conceituar
afetividade diferenciando-se das suas manifestagcdes de emocédo, sentimento e
paixao, como também da sua relacdo com a constru¢cdo de conhecimento, para
posteriormente destacar a discussao a respeito da relacédo professor-aluno. Conclui-
se que a afetividade exerce um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem, como também o grande valor da dimensdo afetiva na relacao
professor-aluno, tornando, portanto, a sala de aula num espaco privilegiado para o
desenvolvimento do conhecimento.

Palavras-chave: Afetividade. Aprendizagem. Relacgao professor-aluno.
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1 INTRODUCAO

A monografia € resultado de uma pesquisa teérica que propde abordar a
importancia dos aspectos da afetividade no processo de aprendizagem e na relacao
professor e aluno. Tomando-se como base que os aspectos afetivos, juntamente
com o0s cognitivos e biologicos, sdo comumente identificados como fatores
individuais, internos do aluno, que em interagcdo determinam as condi¢cdes de
aprendizagem.

No processo de aprender, varidveis afetivas e cognitivas sdo consideradas
como importantes na compreensdo e no envolvimento do aluno, influenciando o
desempenho escolar. O tema afetividade € um desafio para o educador que
geralmente tem sua formacgdo profissional voltada, muitas vezes, para conceitos
cognitivos, desconsiderando dessa forma, os conceitos afetivos necessarios para a
valorizacdo do desenvolvimento da crianca. Assim, o presente trabalho torna-se
relevante por focar na discussdo a respeito da afetividade na escola.

O objetivo da tematica é basicamente identificar pressupostos tedricos que
contribuiram para a compreensao da importancia da afetividade na aprendizagem e
no processo de construgdo do conhecimento, bem como na relagé&o professor-aluno.
Focaliza-se a afetividade em sua totalidade, considerando a sua relacdo com a
emocao, o sentimento e a paixao.

Partindo desse olhar, 0 que se pode levantar diante da problematica desse
tema, que esta sendo estudado, é refletir como a afetividade pode contribuir no
processo de aprendizagem do aluno. Essas abordagens sao trazidas através dos
estudos feitos por alguns autores da area de educagdo e psicologia como, iris
Barbosa Goulart (1982), Izabel Galvao (1995), Heloysa Dantas (1992), Yves de
Taille (1992), Mary Spencer Pulaski (1986), Maria de Lourdes Ornellas (2010), Julio
Groppa Aquino (1996), Ana Rita Silva Almeida (1999), Claudio J.P. Saltini (2002),
Iva Bonow (1966), Antdnio Xavier Teles (1984), Olivia Porto (2007) e Paul L. Harris
(1996), os quais contribuiram nas discussdes do aspecto da afetividade, que esta
ligada ao cognitivo e biolégico, e como interfere nas inter-relacées, professor e
aluno, no processo de ensino- aprendizagem.

A monografia foi estruturada em cinco partes: a introdugéo, os trés capitulos
do desenvolvimento do trabalho, um relativo a metodologia e dois a fundamentacao



tedrica, e por fim a conclusdo. A fundamentacao teérica desta tematica busca
evidenciar conceitos, que sao elucidados no terceiro capitulo e no quarto capitulo,
estudos da influéncia que a afetividade exerce na relagdo professor-aluno. A ultima
parte aborda as consideracdes finais, que consiste em mostrar se o objetivo foi
alcancado, apresentando também uma resposta a problematizacdo da pesquisa em
questao.

Inicia-se as abordagens para construcao do terceiro capitulo consultando a
literatura da psicologia dos autores, lva Bonow (1966), Antonio Xavier Teles (1984),
elucidando a conceituacdo da afetividade, distinguindo de suas emocodes,
sentimentos e paixdes para posteriormente compreender o que os estudiosos dos
pressupostos tedricos de Piaget e Wallon, trazem sobre essa tematica. Os
estudiosos de Jean Piaget, Iris Barbosa Goulart (1982), Yves de Taille (1992) e Mary
Spencer Pulaski (1986), contribuiram na compreensdao que o desenvolvimento
intelectual acompanhado com afetividade dinamiza na aprendizagem de matérias ou
condutas especificas. Ja os autores que estudaram Wallon, I1zabel Galvao (1995) e
Heloysa Dantas (1992), analisam a teoria da emocéao trazida por Wallon procurando
identificar o que esse pressuposto tedrico poderia contribuir na importancia da
afetividade com base na sua teoria do desenvolvimento.

Os autores, Maria de Lourdes Ornellas (2010), Julio Groppa Aquino (1996),
Ana Rita Silva Almeida (1999), Claudio J.P. Saltini (2002), Olivia Porto (2007) e Paul
L. Harris (1996) e lzabel Galvao (1995) contribuiram para andlise da discussdo do
quarto capitulo, da relevancia que as relacdes entre professor e aluno no processo
de ensino-aprendizagem sdo movidos pela motivagdo, desejo e pela paixao e que,
portanto, é possivel também refletir e prever condicdes afetivas favoraveis que
facilitam a aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que afetividade é composto fundamental das
relacdes sociais e que também norteia a vida escolar, acresce em relevancia uma
pesquisa teodrica aqui na Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal
da Bahia que contribua para uma melhor compreensdo da relacdo entre a
afetividade e a aprendizagem, assim como da sua importancia na relagéo professor-
aluno para a construgcdo do conhecimento e para o processo de avaliagdo da

aprendizagem no ambito escolar.



2 METODOLOGIA

A construcdo deste estudo compreendeu dois procedimentos
complementares. Um se refere a pesquisa bibliografica que inclui a coleta e selecao
dos livros e artigos, e outro sua leitura e analise, bem como sua organizacao e
redacao.

A pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuicées
cientificas disponiveis e ela da suporte a todas as fases de qualquer tipo de
pesquisa, uma vez que auxilia na definicho do problema, na determinagdo dos
objetivos, na construcdo de hipéteses, na fundamentacao da justificativa da escolha
do tema e na elaboracao do relatério final.

Quanto a pesquisa bibliografica, esta foi iniciada a partir do levantamento
bibliografico sobre a conceituacao da afetividade que partiu inicialmente do livro da
autora Ilva Bonow (1966), contribuindo na busca de pressupostos teéricos que
elucidaram os estudos sobre as nossas emocgoes, distinguindo suas manifestacoes.

Para a compreensdao da importancia da afetividade no processo de
aprendizagem e nas inter-relacdes professor e aluno buscou-se trazer matérias de
pesquisas dos estudiosos das teorias de Henri Wallon e Piaget que contribuiram nas
questdes fundamentais na educacgao, os quais trouxeram estudos dos aspectos da
afetividade e da cognicao, informacdes pertinentes ao esclarecimento dos caminhos
a serem seguidos para analise da afetividade.

A metodologia adotada na pesquisa possibilitou uma abordagem qualitativa
para investigacdo do tema. Na coleta dos dados foram utilizados servicos de
informacdes disponiveis, internet, materiais préprios e visitas na biblioteca da
FACED. Vale ressaltar que ha uma escassez de pesquisa tedrica, monografia, tese,
dissertacdes na biblioteca FACED. Obteve-se como produto final, doze livros € um
artigo da revista da FACED n®09, 2005, disponivel internet, os quais poderiam
permitir o estudo do tema proposto.

Dada essa definigcdo de livros e um artigo com os quais se trabalhou, servindo
também para o desenvolvimento da articulacdo nas abordagens, partiu-se, entao,
para leitura do material. Realizou-se uma leitura preliminar, inicialmente buscando

identificar as partes dos livros em que tratava permitir dar conta dos aspectos mais



importantes do conceito de afetividade, bem como das emogdes, dos sentimentos e
das paixdes. Os livros que trouxeram essa primeira analise foram: Elementos de
Psicologia de Iva Bonow (1966); Psicologia Moderna de Anténio Xavier Teles (1984);
Psicopedagogia Institucional de Olivia Porto (2007); Henri Wallon Uma Concepc¢ao
Dialética do Desenvolvimento Infantil de 1zabel Galvao (1995).

Na segunda fase de leitura foram utilizados os livros referentes a teoria de
Henri Wallon e Piaget, procurando identificar o que esses pressupostos tedricos
acrescentam sobre a afetividade, completando os conceitos ja levantados, e
permitindo levantar questdes sobre o conceito de afetividade diferenciando das suas
manifestacbes e contribuindo para o processo de aprendizagem. Os livros
analisados foram: Fundamentos Psicobiolégicos da Educagdo de iris Barbosa
Goulart (1982); Teorias Psicogenéticas em Discussao de Yves de La Taille, Heloysa
Dantas (1992); Henri Wallon uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil de
Izabel Galvao (1995); compreendendo Piaget uma introducdo ao desenvolvimento
cognitivo da crianga de Mary Ann Spencer Pulaski (1986).

Vale ressaltar que, o livro Teorias psicogenéticas em discussao (1992),
precisou ser lido mais de cinco vezes. As varias leituras ocorreram, entre outros
motivos, pela necessidade de encontrar as relacées propostas pelo trabalho de
pesquisa no sentido de compreender a conceituacdo e as abordagens sobre a
relacédo afetividade e aprendizagem.

A Ultima fase da leitura foi relacionada aos livros e um artigo que fizessem
referéncias aos aspectos afetivos na interacao professor-aluno. Os livros estudados
foram: A Emocéo na Sala de Aula de Ana Rita Silva Almeida (1999); Confrontos na
Sala de Aula de Julio Groppa Aquino (1996); Escuta Clivada de Maria de Lourdes
Ornellas (2010); Crianca e Emocao de Paul L. Harris (1996); Henri Wallon: uma
concepcao dialética do desenvolvimento infantii de lzabel Galvao (1995);
Psicopedagogia institucional de Olivia Porto (2007); Afetividade e inteligéncia: a
emocao na educacao de Claudio J. P. Saltini (2002).

Dessa forma os resultados aqui apresentados foram buscados com ajuda da
orientadora, guiados pelos referenciais tedricos bibliograficos indicados e escolhidos
por afinidade. Consideramos a afetividade componente de grande valor na

construgdo da autonomia do sujeito.



3 A AFETIVIDADE E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

O capitulo ird abordar os conceitos da afetividade elucidando o seu grande
valor na construgdo do conhecimento. E ao tratar desse assunto, vem logo como
ideia a relagdo de carinho ou cuidado que se tem com alguém intimo ou querido.
Sabemos que a afetividade exprime-se no clima de empatia, paixdo, de ternura, da
compreensao para consigo mesmo, para com 0s outros e para com o conhecimento
dos conteudos. A afetividade dinamiza as interacdes sociais, as trocas, a busca, 0s
resultados. Facilita a comunicacao, toca os participantes, promove a unido. O clima
afetivo prende totalmente, envolve plenamente, multiplica as potencialidades.

Tentar estudar a importancia das nossas emocdes para o desenvolvimento do
conhecimento € compreender o processo psicolégico da relacdo existente entre os
aspectos cognitivos e afetivos os quais exercem influéncia decisiva no nosso
interesse em querer aprender.

Segundo Olivia Porto (2007, p.47), Piaget foi um dos tedricos que se aplicou
ao estudo do aspecto cognitivo, o qual descobriu as chamadas estruturas de
cognicao, hoje reconhecidas por um numero significativo de pesquisadores e
estudiosos. Tais estruturas constituem a nossa inteligéncia que tem influéncia na
afetividade. Essas estruturas organizam o tempo, o espaco, a causalidade, isto €,
transformam as informagdes em entidades significativas.

Em primeiro lugar € importante abordar a conceituagao do termo afetividade.
No dicionario Aurélio ndo ha definicdo do termo, encontra-se somente o significado
da palavra afetivo e afeto. Sendo que afetivo € um adjetivo, o qual esta relativo a
afeto ou afetividade, pessoas carinhosas, dedicadas. E afeto pode ser um
substantivo, afeicdo, simpatia, amizade, amor, ou adjetivo, dedicado.

Sabe-se também que além da afetividade estar relacionada aos termos afeto
e afetivo, sua manifestacao se vincula a emocao, sentimento e paixao. Portanto para
buscar compreender a conceituacado da afetividade e a sua importancia no processo
de aprendizagem, € importante distinguir afetividade de suas manifestacoes,
diferenciando-se da emocdo, dos sentimentos e das paixdes, pois pelo
entendimento dos estudos analisados, a afetividade ndo se apresenta propriamente
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em uma classificagdo dos fendbmenos afetivos, mas, simplesmente, de um

grupamento desses mesmos fenémenos.

As emocoes seriam os fenémenos afetivos mais elementares e mais
independentes, de carater quase sempre hereditario ou congénito, pois
podem ser observadas em muitas espécies animais e no préprio homem
antes do nascimento. J&4 os sentimentos seriam fenbmenos afetivos mais
complexos e menos puros, porque sempre estariam relacionados a
elementos representativos. Finalmente as paixdes seriam os fenébmenos
afetivos de maior complexidade, porque compreenderiam grande variedade
de outros processos da vida psiquica, tanto os de natureza puramente
representativa (ideias, concepc¢des) como os de natureza ativa (atos,
realizagdes, etc.). (BONOW, 1966, p.35)

Em outras palavras, a afetividade é um termo utilizado para identificar um
dominio funcional mais abrangente, no qual aparecem diferentes manifestacoes:
desde as primeiras, basicamente organicas, até as diferenciadas como, as emocoes,
0os sentimentos e as paixdes. Isso mostra que a afetividade é composta por
emocobes, sentimentos e paixdes; as duas ultimas correspondem ao periodo de
evolucao da crianga, quando vao surgindo os elementos simbdlicos.

Segundo Iva Bonow (1966, p.34), entende-se por afetividade o conjunto de
fenbmenos psiquicos, aqueles que os psicdlogos chamam de sentimento de prazer
e sentimento de dor, que se manifestam sob a forma de emocgdes, sentimentos e
paixdes, acompanhados ao estado de bem-estar ou mal-estar do individuo. A
afetividade se desenvolve, podendo ser identificada, em duas etapas, sendo a

primeira de base mais organica, e a outra de base mais social.

Pouco a pouco o bebé vai restabelecendo correspondéncia entre seus atos
e 0s do ambiente, suas reagdes diversificam-se e tornam-se cada vez mais
claramente intencionais. Pela agdo do outro, 0 movimento deixa de ser
somente espasmo ou descargas impulsivas e passa a ser expressao,
afetividade exteriorizada. O sorriso € uma reagao que exprime bem esta
transformagéo. No inicio o bebé sorri sozinho, sem motivo aparente, € um
sorriso fisiolégico. Em seguida passa sorrir somente na presenga de
pessoas, num sorriso social. J& no segundo semestre de vida distingue-se,
na atividade do bebé, a presenca de emogdo bem diferenciadas, como
alegria, perplexidade, medo, célera. (GALVAO, 1995, p.61)

Tratando dos fendmenos afetivos, lva Bonow (1966), esclarece que a
psicologia moderna faz distingcdo dos fenémenos afetivos com os fen6menos da
sensibilidade. Este esta relacionado com as sensacgdes dolorosas que sao diferentes
dos sentimentos de dor ou desprazer. Nao quer dizer que as sensacdes dolorosas

nao venham acompanhadas de um sentimento dolorido. Um exemplo disso é
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quando algo, como uma queimadura, um corte, etc. provoca uma sensacao dolorosa
e a pessoa pode sentir a dor (sentimento de dor ou desprazer) com intensidade
diferente podendo até sentir satisfacdo em ser queimada naquele ponto.

Em outro ambito de abordagem da emocado, por exemplo, em termos de
conhecimento ou de adaptacao fisica ao ambiente, Antdnio Xavier Teles (1984,
p.142) elucida que, ndés ndo nos relacionamos apenas com o meio de forma direta.
Ligamo-nos com as coisas do ambiente afetivamente, emocionalmente. Com
frequéncia, as coisas, as pessoas, as atitudes que nos cercam tém sua coloracao
afetiva, mesmo que nao percebemos em plano consciente. Essas coisas, pessoas e
atitudes provocam em nds maiores ou menores reagdes emocionais.

Conceitualmente, afetividade € a mistura dos sentimentos, que dao o colorido
especial a conduta de cada um, nas nossas vidas € no desenvolvimento da
aprendizagem. Os nossos afetos se expressam em nossos desejos, sonhos,
fantasias, expectativas, palavras, gestos, no que aprendemos e pensamos sobre as
coisas. E o que nos faz viver.

lva Waisberg Bonow (1966, p.34), aborda de forma esquematizada as trés
caracteristicas e propriedades dos fen6menos afetivos, elementos a qual se
baseiam na “teoria tridimensional” de Guilherme Wundt. A primeira é a Tonalidade
afetiva ou colorido afetivo, consiste na bipolaridade do prazer-desprazer que
envolve, necessariamente, qualquer forma de atividade psiquica consciente ou
inconsciente. A segunda caracteristica € a Tonicidade, acompanha qualquer
processo de natureza mental e que se gradua ao longo de uma escala cujo extremo
maximo € a exaltacdo e cujo extremo minimo é a depressdo. E a ultima
caracteristica é a Intensidade, consiste no grau quantitativo da energia mental que
também se distribui ao longo de uma escala cujo extremo positivo ou maximo é a
excitacao, e o extremo negativo ou minimo € a inibigcéo.

Por essa hipo6tese, Iva Bonow (1966) , traz a ideia de que os fendmenos da
afetividade passariam a constituir o verdadeiro fundamento de todo psiquismo, pois
eles regulariam a quantidade e a qualidade da prépria energia psiquica que entra em
jogo em qualquer processo de natureza mental. Os estudos dos fendmenos da
afetividade contribuem para o desenvolvimento e equilibrio normais da
personalidade.

Querer aprender a cuidar adequadamente de todos os fenbmenos afetivos é

que vai proporcionar ao individuo uma vida emocional plena e equilibrada. Deve-se
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permitir a manifestacdo do sentimento, porém impedir atos que aliviem apenas
momentaneamente dor do sentimento de desprazer. Pode-se sentir medo e raiva;
pode-se expressa-los através de choro ou palavras; s6 nao se pode destruir a fonte
de tais sentimentos, pois ela é também a fonte do maior prazer que é o amor.

E para falar de afetividade seria preferivel dar palavras aos poetas, pois eles
sim expressam de uma maneira clara que traduzem com perfeicao estados internos

gue nao cabem na racionalidade cientifica poder expressa-la.

A Emocéo Fugitiva

Vamos buscando a emoc¢ao
que nao podemos encontrar
neste tédio sempre igual
qgue nos envolve o coragao.

Enfermos deste eterno mal
que antes que nasca algum amor
alegrard com sua cangao
esta amarga solidao,

o0 matara com sua dor
gue soa como perpetuo
e lento toque de maldade
dentro do nosso coragao.

Vamos buscando a emoc¢ao
que nao podemos encontrar
e desejamos com ardor.

O poema acima é um testemunho emocionante do grande poeta chileno
Pablo Neruda (1904-1973) da época da adolescéncia. As manifestaces afetivas
expressadas pelos poetas retratam tempos vividos dos coloridos das intensas
emocoes, isto é, no conteldo do poema percebemos a linguagem da emocdo. O
poema para ser construido necessita da atividade intelectual para poder traduzir
nossos estados emocionais. Depois da insercdo desse poema voltaremos as
reflexdes a partir das contribuigcdes dos tedricos estudados.

Analisando a teoria do desenvolvimento de Henri Wallon trazida por Izabel
Galvao (1995, p.43 e p.44), de forma sistematizada, podemos identificar em cada
estagio, os tipos de manifestagdes afetivas que sdo predominantes, em virtudes das

necessidades e possibilidades de maturacdo. O estagio impulsivo é marcado pelas



13

expressoes, reacdes generalizadas e indiferenciadas de bem-estar e mal-estar; o
estagio emocional pela diferenciacdo das emogdes como, por exemplo: atitudes de
medo, raiva, alegria e tristeza; no estagio personalista e no da adolescéncia e
puberdade, por outro lado, evidenciam-se rea¢des sentimentais e passionais, sendo
0s sentimentos mais marcantes neste ultimo estagio.

Assim, podemos assegurar a existéncia de manifestacbes com tonalidades
afetivas primitivas e complexas, ferramentas necessarias a aquisicdo da
aprendizagem e sua conservacao, que é trazido de forma esclarecida por Anténio
Xavier Teles quando ele faz as distingdes dos tipos de emoc¢des existentes:

Tipos de emocgées. Podemos distinguir dois tipos fundamentais de
emocoes: as elementares ou primitivas (inatas) e as secundarias,
complexas. As primeiras fazem resultar ou determinam formas de
comportamento emocional inaprendido ou inato. Célera, agressao, prazer,
medo, fuga séo estados emocionais que se manifestam espontaneamente,
sem necessidade de nenhuma forma de aprendizagem prévia. Precisam,
apenas, de maturidade ou desenvolvimento adequado do individuo. No
segundo tipo, podemos colocar aquelas emocgdes que sdo fruto da
experiéncia social e sua aprendizagem, tais como: as emocoes estéticas,
religiosas, amorosas, familiares, intelectuais etc. (TELES, 1984, p.145) (grifo
do autor)

Essas manifestagcdes que foram apresentadas por Antbnio Xavier (1984),
ainda em estagio primitivo tem por fundamento o ténus, trazido por Heloysa Dantas
(1992) pesquisadora dos estudos de Henri Wallon, o qual mantém uma relagao
estreita com a afetividade, durante o processo de desenvolvimento humano, pois o
tbnus é a base de onde sucedem as reacoes afetivas.

A partir dessas consideracées, Heloysa Dantas traz uma passagem da sua

analise em que Wallon trouxe sobre o ténus:

Aprofundando sua tese acerca do papel do ténus, Wallon o utiliza como
critério classificatério: identifica emocgdes de natureza hipotodnica, isto é,
redutoras do tonus, tais como o susto e a depressdao. Um medo subito é
capaz de dar instantaneamente a um corpo humano a consisténcia de um
boneco de trapos. Outras emogbes sao hipertdnicas, geradoras de ténus,
tais como a célera e a ansiedade, capazes de tornar pétrea a musculatura
periférica. A concentragdo, sem escoamento, do tdnus, nestas ultimas, é
percebida como extremamente penosa. Vem dai o carater prazeroso das
situacdes afetivas onde se estabelece um fluxo tonico, de tal sorte que ele
se eleva e se escoa imediatamente em movimentos expressivos: € 0 caso
da alegria e também, de certa forma, o do orgasmo venéreo. (DANTAS,
1992, p.87)
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Com a preponderancia do ambiente, os gestos lancados no meio, de
manifestacdo basicamente organica, transformam-se em meios de expressdo cada
vez mais diferenciados, inaugurando o periodo emocional. Agora, 0s movimentos
nao sao baseados nas necessidades organicas, mas sao reacdes resultantes do
ambiente social; € o momento em que as reacbes emocionais se diferenciam.
Conforme exemplo do riso bebé mencionado anteriormente quando Izabel Galvao
(1995) diferencia as etapas da afetividade, a primeira de base organica e a segunda
de base social

Os recursos como a fala e as representacées mentais fazem com que as
variagdes nas disposicoes afetivas possam ser provocadas por situagdes abstratas e
ideias e expressas por palavras, o que demonstra a diferenciagdo da manifestacao
da afetividade agora com elementos simbdlicos que sao de base social.

A afetividade de acordo o que € abordado pelos estudiosos de Wallon, é que
ela seria a primeira forma de interacdo com o meio ambiente e a motivacao do
movimento. A medida que o movimento proporciona experiéncias a crianca, ela vai
respondendo através de emocdes, diferenciando-se, para si mesma, do ambiente.

A dimensao afetiva do movimento possui a estreita ligacdo entre as emocoes
e a atividade motora. H4 um estudo do movimento vinculado com o musculo. Essa
musculatura vai possuir duas funcgdes: a funcéo cinética, que é responsavel pelo
movimento propriamente dito; e a fungdo tbnica que regula o grau de tensao

muscular.

Antes de agir diretamente sobre o meio fisico, 0 movimento atua sobre o
meio humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.
Podemos dizer que a primeira fungdo do movimento no desenvolvimento
infantil é afetiva. E sé no final do primeiro ano, com o desenvolvimento das
praxis, gestos como o de pegar empurrar, abrir ou fechar, que se
intensificam as possibilidades do movimento como instrumento de
exploragdo do mundo fisico, voltando a agéo da crianga para a adaptacéo a
realidade objetiva. O desenvolvimento das primeiras praxias define o inicio
da dimenséo cognitiva do movimento. (GALVAQO, 1995, p.70)

Quando uma crianca mostra capacidade de imitar movimentos, atitudes,
gestos e linguagem, esta capacidade esta estreitamente relacionada ao
desenvolvimento afetivo, imitando aquele de quem mais gosta, e ao
desenvolvimento intelectual, vai depender da técnica de imitagdo. A imitacdo é um
meio auxiliar do conhecimento tendo um grande papel no desenvolvimento da

consciéncia moral. E falar de consciéncia moral as ideias giram logo em torno de
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Piaget onde mostra em seus estudos abordados em pesquisas dos seus estudiosos
onde traz analise da concepcao da relagédo entre afetividade e inteligéncia.

Uma caracteristica comum nas teorias de desenvolvimento afetivo estudadas
pelos tedricos de Piaget e Wallon é o consenso quanto aos aspectos cognitivo-
afetivos do desenvolvimento e da aprendizagem. Conforme a crianga vai atingindo
estados evolutivos em seu desenvolvimento psiquico, as atividades emocionais se
ampliam e vao ficando mais complexas, nos quais 0s aspectos afetivos vao
adquirindo relativa independéncia dos fatores corporais.

Heloysa Dantas afirma que, para Wallon, é atividade emocional que:

realiza a transi¢céo entre o estado orgénico do ser e a sua etapa cognitiva,
racional, que sO pode ser atingida através da mediagdo cultural, Isto &,
social. A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida orgénica: corresponde a sua primeira manifestagdo. Pelo vinculo
imediato que instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbdlico da cultura, elaborada e acumulada pelos homens ao
longo da sua historia. Dessa forma é ela que permitira a tomada de posse
dos instrumentos com os quais trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido,
ela Ihe da origem. (DANTAS, 1992, p.85-86)

A relacao entre cognicao e afetividade pode ser evidenciada na teoria de
Piaget como comentado de forma breve anteriormente. Para Mary Ann Spencer
Pulaski estudiosa de Piaget, existe uma relacdo de dependéncia entre emogao e
inteligéncia: “A emocao € o que torna a inteligéncia dinamica, dirigida, sempre em
busca de um equilibrio melhor; a emocéao e a inteligéncia sdo os dois lados de uma
s6 moeda.” (PULASKI, 1986, p.139)

Tanto a inteligéncia quanto a afetividade sdo mecanismos de adaptacéo,
permitindo ao individuo construir nogdes sobre as pessoas, as diversas situacoes,
objetos, conferindo-lhe valores, qualidade e atributos.

Perceber o sujeito como um ser intelectual e afetivo, que pensa e sente
simultaneamente, é reconhecer a afetividade como parte integrante do processo de
construcdo do conhecimento, implica um outro olhar no campo educacional, pois
durante séculos a afetividade foi colocada em segundo plano ou até mesmo negada,
pois o homem sempre priorizou 0 estudo da razdo. Sabendo que, a ligacao entre
pensar e sentir nos obriga a integrar nas explicacées sobre o raciocinio humano as
vertentes racional e emotiva dos conceitos e fatos construidos. Partimos da
premissa de que no trabalho educativo cotidiano ndo existe uma aprendizagem

meramente cognitiva ou racional, pois os discentes nao deixam os aspectos afetivos
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que compdem sua personalidade do lado de fora da sala de aula, quando estédo
interagindo com os objetos de conhecimento, ou ndo deixam seus sentimentos,
afetos, emocodes e relagdes interpessoais enquanto pensam.

De acordo Yves de La Taille (1992) o paralelismo existe para Piaget entre o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e morais, os mecanismos de
construgcdo sao os mesmos. Assim como a crianga assimila as experiéncias aos
esquemas afetivos, da mesma forma também assimilam as experiéncias as
estruturas cognitivas. O aludido autor elucida também que a educacao moral tem
como objetivo fazer com que a crianca esteja apta a controlar suas emocgoes, seus
interesses, em favor da sociedade. Nao ha mistério ao abordar o dominio dos afetos,
a afetividade € como uma energia que liga e mantém as acdes. E é a razao que
possibilita o individuo a identificar desejos, sentimentos diversos e ter sucesso nas
acoes.

Os estudiosos de Piaget tém mostrado que o desenvolvimento da inteligéncia
se processa ao longo dos estagios. Piaget acreditava que todo ser humano passava
pelos estagios de desenvolvimento humano de acordo com a idade que ele propés,
paralelamente, sem faltar nem um estagio para o individuo passar e assim estaria se
desenvolvendo moralmente. Admite que a inteligéncia é acompanhada de emocéo,
e esta fornece motivacao para o desenvolvimento intelectual.

Cada estagio apresenta suas caracteristicas proprias. Para maior clareza
didatica, Iris Barbosa (1982, p.104-105) traz a distincdo da vida psiquica do individuo
feita por Piaget, que compreende trés dareas no desenvolvimento: cognitivo,
representativa e afetiva. Estas se apresentam estruturadas pelas seguintes funcoes:
a) Funcdes de Conhecimento - caracteriza o desenvolvimento do pensamento I6gico
€ a organizacao da realidade. b) Funcbes de Representagdo - caracteriza as
experiéncias que vivemos. c) Fungbes Afetivas - caracteriza os sentimentos e
emocodes

Cabe ressalvar que, segundo Olivia Porto (2007) o afeto e a inteligéncia se
estruturam nas acdes e pelas agdes dos individuos, sendo o afeto entendido como
fonte energética necessdria para que estrutura cognitiva passe a operar. Isso quer
dizer que, sem matéria-prima, ndo pode realizar um produto. Todavia, é importante
entender que para um produto ser transformado, necessita de maquinas adequadas,
criatividade e, principalmente, energia. Essa energia refere a parte afetiva que esta

relacionada a emocao. Se nao houver combustivel para movimentar a estrutura que
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atua sobre a matéria-prima, ndo seria possivel trabalhar com nenhum tipo de
maquina. lgualmente, ninguém consegue pensar se nao tiver a emocao adequada
para mobilizar tal pensamento.

O afeto influencia a velocidade com que constré6i o conhecimento, pois
quando os individuos se sentem seguros, aprendem com mais facilidade. Porém nao
¢é facil saber como o professor deve agir em sala de aula, sabendo que o papel do
professor é especifico do das criancas. Varios sao os fatores que influenciam a acao
do docente dificultando os bons resultados do processo, tais como: a falta de
recursos didaticos, as condicbes insatisfatérias de trabalho, metodologia
inadequada, etc. Além disso, pouco se conhece sobre a dindmica emocional do
homem, acabando por justificar a dificuldade de aprendizagem e o insucesso escolar
pela presenga de problemas emocionais graves e desajustes familiares na vida do
aluno, deixando que o lugar do fracasso seja ocupado apenas pelo aluno, como na
verdade ambos deveriam 14 estar o professor e o aluno.

E claro que a maioria dos alunos que ndo apresentam bons resultados no
processo ensino-aprendizagem € classificada com detentor de problemas
emocionais, mesmo que nao se possa deixar de reconhecer a importancia dos
fatores afetivos e emocionais na aprendizagem.

No processo de aprendizagem, deve ser compreendida a relacdo existente
entre aspectos da afetividade e cognitivos, ambos dependentes do meio social. As
pesquisas estudadas indicaram caminhos a serem trilhados para estudos
complementares ao estabelecer a nitida diferenga entre afetividade e suas
manifestacdes no desenvolvimento cognitivo. A motivacao esta ligada aos aspectos
afetivos e também aos aspectos inconscientes de sua personalidade, o que nos leva
a afirmar que o individuo, motivado para aprender, constréi o conhecimento mais

facilmente do que aquele sem motivacao.



18

4 A AFETIVIDADE NA RELAGCAO PROFESSOR-ALUNO

Diante do que foi exposto no capitulo anterior, evidencia-se a presenca
continua da afetividade nas interagcdes sociais, além da sua influéncia também
continua nos processos de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, nesse
capitulo iremos trazer a discussao da importancia que afetividade tem nas interacées
entre professor-aluno, e que tanto o professor quanto o aluno podera passar por
momentos emocionais durante o processo de ensino e aprendizagem. Pode-se
supor, também, que a afetividade se constitui como um fator de grande importancia
na determinacao das relacdées que se estabelecem entre os alunos e os diversos
conteudos escolares, bem como na disposicdo dos alunos diante das atividades
propostas e desenvolvidas.

Segundo Almeida (1999, p. 48), os estagios da afetividade, emocao,
sentimento, paixao revelam-se um estado de maturacdo. Portanto, quanto mais
capacidade se adquire no campo da cognicdo maior € o desenvolvimento da
afetividade.

Sendo assim, as aprendizagens ocorrem, inicialmente, no ambito familiar e,
depois, no social e na escola. E na proximidade afetiva que propicia a interagdo com
os objetos e a construcao de um conhecimento altamente envolvente. Essa inter-
relacdo é o fio condutor, é o suporte afetivo do conhecimento.

Principiar relatando a interacédo social professor-aluno e a afetividade na sala
de aula tem a intencao de revelar que afeto na relacao professor-aluno é fundante
para o processo de aprendizagem.

Maria de Lourdes Ornellas (2010) instiga uma reflexao sobre o afeto durante o

processo de ensino aprendizagem:

Pode-se dizer que essa relagdo de afeto mediada entre professor-aluno
possibilita que o processo ensino-aprendizagem se construa de maneira em
que o aluno revele para o professor o desejo de aprender e este desloque
seu afeto para o aluno cujo objetivo é de que o seu saber possibilite o
apreender, as representacoes sociais desse par de formas pedagdgica,
relacional e prazerosa. (p.14 -15)

O professor tem um papel importante no processo do conhecimento e nas
relacdes afetivas em sala de aula, pois ele € o mediador entre 0 aluno e o objeto de
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conhecimento, podendo influenciar o desejo e a motivagdo de aprender do aluno.
Desta maneira, o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente

envolvido pelas atitudes e métodos utilizados em sala de aula.

Neste sentido, o que o desejo da sala de aula deseja é o desejo do outro. O
que o aluno sujeito considerado aprendente deseja é o desejo do professor
e este, considerado Sujeito Suposto Saber, deseja o desejo do aluno. Ou
seja, o professor, apesar de saber que sempre lhe falta algo, deseja
permanentemente que seu aluno o veja como o sujeito que detém um
suposto saber, ao passo que o aluno deseja muitas vezes ser reconhecido
na sua singularidade, na sua subjetividade, e que seja impulsionado, pelo
professor, para que continue desejando cada vez mais construir
conhecimento, de modo a atender a uma determinada expectativa do seu
mestre. (ORNELLAS, 2010, p.35)

O desejo vira ndo sé da aprendizagem em si, mas do sentimento de
competéncia pessoal, da seguranca, no impulsionamento de reconhecer o outro e
de ser capaz para solucionar problemas.

Assim, o desejo pelo aprender ndo é uma atividade que surge
espontaneamente nos alunos, pois, ndo é uma tarefa que cumprem com satisfacao,
sendo em alguns casos encarada como obrigacado. Para que isto possa ser melhor
cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando suas
acoes no desenvolver das atividades.

O educador nao pode ser aquele individuo que fala horas a fio a seu aluno,
mas aquele que estabelece uma relagdo e um dialogo intimo com ele, bem
como uma afetividade que busca mobilizar sua energia interna. E aquele
que acredita que o aluno tem essa capacidade de gerar idéias e coloca-las
ao servigco de sua vida. (SALTINI, 2002, p.60)

Nessa interacao professor e aluno, estabelecida na sala de aula, afetividade e
a inteligéncia exercem influéncia, posto que cada parceiro busca o entendimento de
alguns de seus desejos. Por meio desta interacdo, tanto os alunos quanto o
professor vao construindo imagens um do outro, atribuindo-lhes certas
caracteristicas e significados. Criam-se, entdo, expectativas reciprocas entre

professor e alunos, que podem ser ou ndo harmoniosas.

A representacéo social de professor-aluno sobre o afeto se engendra e esta
imbricado com o pensamento e a linguagem, e, por essa razado pode-se
falar que ha saber no discurso e que o afeto prazeroso e desprazeroso nao
se expressam apenas pelo campo consciente, mas também pelo
inconsciente e que esse processo pode estar fundado em bases tedricas
para novas praticas pedagégicas posto que a sala de aula é produtora de
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cultura, relagdo e comunicagdo, um espago de construcdo das
representagdes sociais.(ORNELLAS, p.22)

Desse modo, a construcdo do conhecimento durante o processo de ensino-
aprendizagem, o afeto contribui com a inteligéncia e a teoria das representacdes
sociais reconhece o grande valor desses aspectos. Nesse sentido, Maria de Lourdes
Ornellas (2010,), traz uma citacdo em sua obra sobre a teoria das representacdes

sociais:

As representagbes sociais devem ser estudadas, articulando elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando ao lado da cognicao, da linguagem
e da comunicacdo, as relagcdes sociais que afetam as representacdes e a
realidade material, social, ideal sobre as quais elas intervirdo (p.22)

Por essa ideia a escola pode se constituir em um ambiente em que a
construcéo das relacdes afetivas se desenvolvem e ao mesmo tempo, onde ocorre o0
dialogo. E nesse lugar que se encontram ambos os sujeitos, professor-aluno, que se
sustentam através das representacdes sociais, onde 0 processo de ensino-
aprendizagem ocorre. Pode-se dizer que a escola exerce um papel fundamental no

desenvolvimento sdcio-afetivo da crianga.

Representagédo social, educagédo e afeto sdo como a imagem do tecelao,
alguns fios parecem partidos, outros estdo unidos desenhando em seu
trajeto uma pegca necessariamente interminavel. A amarragdo entre
representagdes sociais, sala de aula e afeto esta posta a partir da
convivéncia, das interacoes, da partilha e das trocas entre os sujeitos
desejantes que estdo na sala de aula na busca da construgdo do
conhecimento. (ORNELLAS, p.23)

Segundo Almeida (1999, p.99), os ambientes diferentes da familia, como por
exemplo, a escola, sdo responsaveis pelo desenvolvimento intelectual e afetivo, pois
a diversificacdo das interagdes proporciona experiéncias essenciais para a
construcdo da personalidade da crianga, caracterizando-a como um sujeito do
conhecimento e do afeto possibilitando um maior crescimento.

Lembrando também que a crianca deseja e necessita ser reconhecida, ser
elogiada, amada e ouvida isso nutre a afetividade da crianga, pois demonstra o
interesse pelo professor, da curiosidade da vida e do aprendizado.

As primeiras aprendizagens das criancas ocorrem na primeira relacao que é

com a familia, as primeiras palavras, gestos. Nesta relacdo a crianca constroi seu
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estilo particular de aprendizagem, que sofrera modificacées a medida que a crianca
se relaciona com outros contextos, como por exemplo, na sala de aula.

A presenca do professor da a crianca seguranca fisica e emocional que a leva
a explorar mais o ambiente e aprendendo consequentemente. A interagao envolve a

afetividade, a emocao como elemento basico e essencial.

A crianga deseja ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa
despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado. O papel do
professor é especifico e diferenciado do das criangas. Ele prepara e
organiza o microuniverso onde as criangas brincam e se interessam. A
postura deste profissional se manifesta na percepcéo e na sensibilidade aos
interesses das criangas que em cada idade diferem em seu pensamento e
modo de sentir o mundo. (SALTINI, 2002,p.87-88)

Maria de Lourdes Ornellas (2010, p.23 e p.24) elucida que na sala de aula as
representacbes de afetividade de professor-aluno sao revestidas de subjetividades
em que os afetos nao sao observados apenas no campo do prazer, mas também no
campo do desprazer. Estes campos estao relacionados aos sentimentos que fazem
parte dos fenbmenos da afetividade.

Com vistas a elucidar o construto afetivo, Antonio Xavier Teles (1984, p.105),
pontua que tudo o que nos parece bom e nos agrada, assim como 0 que
percebemos como ruim e nos desagrada, atinge nossa area afetiva. Se alguma
coisa estiver absolutamente fora do nosso interesse e da nossa motivacao, nao tera
entrada no nosso processo de aprendizagem.

Essa maneira ambivalente de conceituar relacdes afetivas revela a ideia de
que o afeto pode acelerar a aprendizagem no caso de interesse e necessidade do
aluno, retardar a aprendizagem quando a situacdo afetiva € obstaculo para o

desenvolvimento intelectual da crianca.

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianca. Mas deve
conhecé-la ndo apenas na sua estrutura biofisiolégica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que
chora, ri, dorme e busca compreender o0 mundo que a cerca, bem como o
que ela faz ali na escola. (SALTINI, 2002, p.70)

O professor nao deve preocupar-se somente com o conhecimento através da
absorcao de informacdes, mas também pela dimensao afetiva do desenvolvimento
que inclui o processo de construcao da autoestima do aluno. Para que isto ocorra, €
necessaria a conscientizacdo do professor de que seu papel é de mediador de
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aprendizagem, aberto as novas experiéncias, procurando compreender, numa
relagdo empética, também os sentimentos e os problemas de seus alunos e tentar
leva-los as suas realizacoes.

O professor deve assim, atentar-se para estimular situagdes de envolvimento
com os alunos, de aproximagéo, de contato, além de dedicar todo um cuidado a sua
apresentacdo. Ele nao deve considerar-se como simplesmente um sujeito
transmissor de conhecimentos para alunos-objetos, podendo desprover-se de
quaisquer responsabilidades além do conteudo.

Os alunos que ali estdo em suas aulas trazem saberes dentro de si, trazem
seus histéricos de vida, além de forcas desejosas por encontrar referenciais a
construir. Sao sujeitos e assim devem ser considerados, respeitados e ouvidos, além
de alimentados por imagens positivas.

Vale pontuar as andlises sistematizadas por Julio Groppa Aquino (1996) que
elucida trés aspectos da relacao afetiva professor-aluno: o aspecto politico-filoséfico,
o aspecto psicoldégico-interacionista e o aspecto psicanalista. O aspecto politico-
filoséfico retrata que o docente e o aluno tém papeis diferentes na relagdo de
aprendizagem, o qual cabe o professor tomar a maior parte das suas decisdes e o
aluno é encarado como uma reacgao as atitudes do professor. Esse aspecto nos leva
a refletir que nessa relacdo pode surgir um sentimento de desprazer nas
manifestacdes afetivas por parte dos alunos. No aspecto psicolégico-interacionista,
Aquino coloca que os sentimentos e os estere6tipos de ambos influenciariam na
interacdo e na percepgao durante o processo de ensino- aprendizagem.

A conduta do professor, nas interagdes que realiza com o aluno ao longo
deste processo, estd baseada na percepgdo que possui sobre este
relacionamento. As percepgdes do professor na situagdo de interagéo
professor-aluno sofrem a influencia dos sentimentos, sejam estes positivos
ou negativos, que possui em relagdo aos alunos como um grupo; bem como
dos estere6tipos de seu meio social. Estes fatores também vao influenciar a
percepcao do aluno no que tange a interagdo professor-aluno ao longo do
processo ensino-aprendizagem.” (p.54)

No entanto, antes de abordar sobre o ultimo aspecto da relacao de afetividade
professor-aluno, Antonio Xavier Teles traz um entendimento sobre percepcao que €

pertinente destacar:

As percepgdes se realizam dentro de nés, na consciéncia interior. Como as
coisas do meio exterior ndo podem penetrar dentro do nucleo perceptivo da
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consciéncia, elas vao até 14 através de estimulos. Quando vemos uma
represa, um lago ou uma colega ao nosso lado, estas realidades nao
invadem nossa consciéncia, mas simplesmente a luz que suas superficies
emitem fere nossa vista e desencadeia uma reagéo interna cujo final é ver a
represa, o lago, a colega. (TELES, 1984, P.126)

O ultimo aspecto da relacdo trazido por Aquino é o psicanalitico. Esse se
apoia na transferéncia inconsciente do aluno, onde os professores constituem o
peso consideravel no despertar da curiosidade e motivagdo durante o processo de

ensino-aprendizagem.

No Iéxico psicanalitico, o termo transferéncia denota “o processo pelo qual
0s desejos inconscientes se atualizam sobre determinados objetos, no
quadro de um certo tipo de relagdo estabelecida com eles e,
eminentemente, no quadro da relagdo analitica. Trata-se aqui de uma
repeticdo de protétipos infantis vivida com uma sensac¢do de atualidade
acentuada”. (LAPLANCHE; PONTALIS, 1988, p.668/69 apud AQUINO,
1996, p.35)

Dessa forma, o professor entra em cenario geralmente na segunda metade da
infancia, momento no qual a crianca esta comec¢ando a opinar herdando sentimentos
que inicialmente que eram exclusivo aos seus pais, 0 que torna-os ocupadores da
posicao de “pais substituto”. Tanto & verdade que, transferem-se para estes o
respeito e as expectativas ligadas ao ideario do pai da infancia.

Nas palavras de Freud, os sentimentos de admiracdo e de ligacdo séo
transferidos do pai para o professor. Mas o que significa dizer que, numa
relacdo entre esse aluno e seu professor, estd em jogo uma transferéncia?
(...) O que estd em jogo é a transferéncia de algo vivido com o pai e que
agora vivido com outra pessoa. (KUPFER, 1982, p.47, apud AQUINO, 1996,
p.33)

E importante salientar os aspectos afetivos constituem em processos da
subjetividade, foi argumentado anteriormente, que emergem no interior da sala de
aula e é possivel que dentre os trés aspectos apresentados por Julio Groppa Aquino
que o aspecto psicanalitico possa contribuir com a discussao da importancia da
afetividade na relacéo professor-aluno.

A psicanalise fala que a relagao transferencial pressupde enamoramento, o
que permite dizer que a transferéncia coloca 0 amor como referencia, a qual
alimenta a relagéo. [...] Em 1912, Freud distingue a transferéncia positiva,
feita de ternura e amor, da transferéncia negativa, feita de sentimentos
hostis e agressivos. (ORNELLAS, 2005, 178-179 apud ORNELLAS, 2010,

p.19)
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No entanto, ndo iremos aqui aprofundar um estudo psicanalitico sobre a
dindmica transferencial da afetividade nas relacbes professor-alunos, mas foi
apresentada uma pequena compreensao que pode possibilitar em um estudo
aprofundado para saber o lugar que o professor e aluno possam ocupar na sala de
aula.

Como se pode observar, a relagdo pedagdgica propicia condicoes de
exercicio da autoridade a partir das relacbes professor-aluno, onde as relagdes
afetivas permitem renascer sentimentos ruins iguais ou afetuosos, os quais podem

nao permitir ou favorecer o reconhecimento da autoridade do professor para ensinar.

Na ordem pedagdgica, tratamos mais de papeis, de fungdes especificas, e
toda uma outra area que envolve o sujeito fica recalcada. A ordem
psicanalitica tenta dar conta das relagbes do sujeito com a linguagem e,
particularmente, daquilo que a linguagem nao da conta. (FALSETTI, 1994,
p.68 apud AQUINO, 1996, p.34)

As influéncias dos alunos sobre os sentimentos do professor sao frequentes e
resultam nos mais variados tipos de comportamentos e reagdes por parte de quem
ensina. Um professor, por mais que nao queira, pode desenvolver maior afinidade
com determinado aluno, ouvir melhor suas posi¢cdes, estimula-lo a desenvolver
melhor seu processo de aprendizagem , ao passo que, com outro aluno, pode

desenvolver uma relacdo de distanciamento.

Assim, nas interagdes marcadas pela elevacdo da temperatura emocional,
cabe ao professor tomar a iniciativa de encontrar meios para reduzi-la,
invertendo a direcao de forgas que usualmente se configura: ao invés de se
deixar contagiar pelo descontrole emocional das criangas, deve procurar
contagia-las com sua racionalidade. (GALVAO, 1995, P.105)

Portanto, o professor que gerencia bem suas emocdes confere as palavras e
gestos de clareza, geralmente possibilita ao aluno a captar a mensagem mais
faciimente. Ele mantém atento a série de descobertas feitas pela crianca,
possibilitando-lhe o maximo de oportunidades de ag¢ao, dando atencéo a cada um

dos alunos, encorajando-0s a construir e a se conhecer a si mesmos € aos outros.

Com o apoio de informagdes teoricas sobre as caracteristicas do
comportamento emocional e usando sua capacidade de analise reflexiva, o
professor deve buscar identificar, nos fatores implicados em cada situagéo,
aqueles que agem como “combustiveis” para o agravamento da crise.
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Sabemos que em geral ndo € possivel que essa reflexdo seja feita
simultaneamente a crise. E somente depois de té-lo vivido, ja fora do “calor”
do momento, que se torna possivel a reflexéo, a avaliagdo e uma possivel
compreensdao da situacdo. (GALVAO, 1995, p.105)

A serenidade faz parte do conjunto de sensacdes e percepcdes que garantem
a elaboracao de nossos conflitos. Ela conduz ao conhecimento se si mesmo, tanto

do professor quanto do aluno.

Se cada professor pensar nas situagées de conflito que vive os alunos, é
provavel que consiga identificar algumas dindmicas que se repetem sempre
e consiga distinguir algumas categorias de conflitos. Para o exercicio de
reflexdo aqui proposto, tomaremos dois tipos se situagao conflitual que nos
parecem comuns as varias realidades de ensino. O primeiro tipo
caracteriza-se por atitudes de oposi¢ao sistematica ao professor, por parte
dos alunos (individualmente ou em grupo). O segundo corresponde as
dindmicas dominadas por agitacdo e impulsividade motora, nas quais
professor e alunos perdem completamente o controle da situagao.
(GALVAO, 1995, P.106)

O professor tem que ser equilibrado emocionalmente na sala de aula, pois a
serenidade e a paciéncia do professor, mesmo em situacoes dificeis, fazem parte da
paz de que a crianga necessita. Observar a ansiedade, a perda de controle e a
instabilidade de humor vai assegurar a crianga a ser o oceano de seus préprios
conflitos e raivas, sem explodir, elaborando-os individualmente ou em conjunto com
o professor.

Desta forma, o trabalho de grande valor desenvolvido pelo docente com 0s
alunos é incentivar o processo de ensino-aprendizagem atentando-se para as
dimensdes afetivas que fazem parte do oceano da relacado professor-aluno e da
construgdo de conhecimento. Cabe o professor tornar esse processo incentivador,
em si mesmo, levando as criangas a direcionar toda sua energia e sua motivagao no
enfrentamento dos desafios intelectuais proposto pela instituicdo de ensino, para o
desempenho do trabalho de constru¢cdo do conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo tedrico identificou a existéncia de conexdes entre as
dimensodes afetivas e 0s aspectos cognitivos implicados na aprendizagem, levando
em consideracdes o fato de que afetividade e inteligéncia constituem um conjunto
inseparavel na evolugdo do psiquismo do individuo, permitindo o sujeito alcancar
niveis de conhecimento e a constituicdo da sua pessoa, que expressa a sua forma
de ser Unica no mundo.

Portanto, os niveis de conhecimentos sao construidos por meio da acao e da
interacdo. O sujeito aprende quando se envolve ativamente no processo de
producédo do conhecimento, através da mobilizacdo de suas atividades mentais e na
interacdo com o outro, favorecendo na sua motivagdo e auto-estima. Através do
estudo dos autores selecionados foi possivel compreender a importancia da
afetividade no processo de aprendizagem e na relacao professor-aluno.

Vale ressaltar, que a sala de aula precisa ser espago de formacédo, de
humanizacao, onde a afetividade em suas diferentes manifestacdes possa ser usada
em favor da aprendizagem, pois o afetivo e o intelectual sdo faces de uma mesma
realidade para o desenvolvimento do ser humano. Logo, cabe o professor
desempenhar o papel de mediador no processo educativo, isso significa que a acao
do professor precisa ser pautada no diadlogo, na confianga, serenidade e paciéncia, e
principalmente manter o seu equilibrio emocional.

Acredito que dessa forma, o professor tera condicbes de tomar as decisbes
comprometidas com o desenvolvimento de habilidades e potencialidades, que fagam
desse aluno uma pessoa mais feliz e plenamente realizada em suas aprendizagens
e reconhecendo como individuos autdnomos, com experiéncias de vida diferentes
da sua, com direitos a ter preferéncias e desejos que nem sempre sdo iguais ao do
professor. No entanto, a afetividade, assim como a aprendizagem sao construidas
através da vivéncia. Dessa forma, concluimos que a afetividade é um aspecto

fundamental que deve ser considerado no contexto escolar.
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