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“O conhecimento ¢ o processo pelo qual o
pensamento se aproxima infinita e eternamente do
objeto. O reflexo da Natureza no pensamento humano
deve ser compreendido ndo de maneira “morta”, ndo
“abstratamente”, ndo sem movimento, ndo sem
contradicdo, mas sim no processo eterno do
movimento, do nascimento das contradigdes ¢ sua
resolucao.” (Lénine, 1975, p. 123)

LENINE, 1975.

“Somente quando os oprimidos descobrem,
nitidamente, o opressor, € se engajam na luta
organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “conivéncia” com o
regime opressor. Se esta descoberta nao pode ser feita
em nivel puramente intelectual, mas da agdo, o que
nos parece fundamental, ¢ que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo, para que seja praxis.” (Freire, 1987, p.
33)

FREIRE, 1987.

“Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez
melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica
exige de mim uma defini¢do.”

FREIRE, 2010.



DUARTE, Ruy Jos¢ Braga. A formac¢ao dos estudantes na educacio profissional técnica
integrada ao nivel médio da rede publica do estado da Bahia — 2008 a 2016: contradicoes
e possibilidades de uma educacio emancipatoria. Orientadora: Celi Nelza Ziilke Taffarel.
2021.216 f. il. Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 2021.

RESUMO

A presente tese, defendida no Programa de Pés-graduagao em Educacio FACED/UFBA, na
Linha de pesquisa “Educacao, Cultura Corporal e Lazer”, no Grupo Lepel/Faced/Utba, tem
como objeto de estudo a formagao dos estudantes na Educagao Profissional Técnica Integrada
ao Nivel Médio da rede publica do estado da Bahia — 2008 a 2016. Partimos da
problematizacio da subsung¢do do trabalho ao Capital no modo de produgdo e reproducao da
vida no Capitalista. Delimitamos a problematica em torno de contradi¢des gerais, especificas
e particulares do ensino médio integrado, desenvolvida na Bahia no periodo de 2008 a 2016. A
pergunta sintese respondida foi sobre o que caracteriza a formacao da politica de Educagao
Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio para estudantes da rede publica do Estado da
Bahia entre 2008 e 2016 e, as contradi¢des do curriculo integrado, das atividades pedagogicas,
do trato com o conhecimento, das condi¢gdes objetivas para o trabalho pedagogico. O Objetivo
geral ¢ sustentar teoricamente uma proposta de formagao profissional, integrada, no ensino
médio, que parte de uma experiéncia concreta desenvolvida na Bahia, com base na teoria critica,
para enfrentar contradi¢cdes presentes no sistema educacional, visando a superagdao de tais
contradi¢gdes. A fonte de dados foram documentos oficiais, proposta pedagdgica, professores
e estudantes egressos. Os instrumentos de investigacao foram anélises de contetdo, aplicagao
de dois questionarios para aproximadamente 800 participantes. Os resultados expostos em
graficos e tabelas foram discutidos levando em consideracao os fundamentos da pedagogia
historico critica e a educacado emancipatéria. Concluimos que ¢ necessario enfrentar as
contradi¢gdes, manter a politica de formacdo da educacdo profissional integrada no ensino
médio, com base em uma teoria pedagogica critica, evitar os retrocessos decorrentes da
implementa¢do de propostas que alienam os trabalhadores/as e os/as desqualificam em seu
processo de formagao académica.

Palavras-Chave: Educagdo Profissional da Bahia, Educagdo Profissional Integrada, Educagao
Profissional Emancipatéria, Formagao.



DUARTE, Ruy José Braga. The training of students in technical vocational education
integrated at the medium level of the public network of the state of Bahia - 2008 to 2016:
contradictions and possibilities for an emancipatory education (Bahia, Brazil). Thesis
Advisor: Celi Nelza Ziilke Taffarel. 2021. 216 f. il. Thesis (Doctorate in Education) - Faculty
of Education, Federal University of Bahia, Salvador, 2021.

ABSTRACT

The present thesis, defended in the Postgraduate Program in Education FACED / UFBA, in the
research line “Education, Corporal Culture and Leisure”, guided by the Lepel / Faced / Utfba
Group, has as its object of study the training of students in Professional Education Integrated
Technique at the Medium Level of the public network of the state of Bahia - 2008 to 2016. We
start from the problematization of the subsumption of labor to Capital in the mode of production
and reproduction of life in capitalist. We delimit the problem around general, specific and
particular contradictions of integrated high school, developed in Bahia in the period from 2008
to 2016. The synthesis question answered was about what characterizes the formation of the
Integrated Technical Vocational Education policy at Middle Level for students the public
network of the State of Bahia between 2008 and 2016 and, the contradictions of the integrated
curriculum, of pedagogical activities, of dealing with knowledge, of objective conditions for
pedagogical work. The general objective is to theoretically support a proposal for professional
training, integrated in high school, which starts from a concret experience developed in Bahia,
based on critical theory, to face contradictions presents in the educational system, aiming to
overcome such contradictions. The source of data were official documents, pedagogical
proposals, professors and alumni. The investigation instruments were content analysis,
application of two questionnaires to approximately 800 participants. The results shown in
graphs and tables were discussed taking into account the fundamentals of critical historical
pedagogy and emancipatory education. We conclude that it is necessary to face the
contradictions, to maintain the training policy of professional education integrated in high
school based on a critical pedagogical theory, to avoid the setbacks resulting from the
implementation of proposals that alienate workers and disqualify them in their process
academic training.

Keywords: Professional Education of Bahia, Integrated Professional Education, Emancipatory
Professional Education, Training.



DUARTE, Ruy Jos¢ Braga. La formacion de estudiantes en educacion técnica vocacional
integrada en el nivel medio de la red publica del estado de Bahia - 2008 a 2016:
contradicciones y posibilidades para una educacion emancipadora. Tesis Asesor: Celi
Nelza Ziilke Taffarel. 2021. 216 f. il. Tesis (Doctorado en Educacion) - Facultad de Educacion,
Universidad Federal de Bahia, Salvador, 2021.

RESUMEN

La presente tesis, defendida en el Programa de Postgrado en Educacion FACED / UFBA, en la
linea de investigacion “Educacion, Cultura Corporal y Ocio”, guiada por el Grupo Lepel / Faced
/ Utba, tiene como objeto de estudio la formacioén de estudiantes en Educacion Profesional
Técnica Integrada en el Nivel Medio de la red publica del estado de Bahia - 2008 a 2016.
Partimos de la problematizacion de la subsuncion del trabajo al Capital en el modo de
produccion y reproduccion de la vida en el Capitalista. Delimitamos la problematica en torno a
las contradicciones generales, especificas y particulares del bachillerato integrado, desarrollado
en Bahia en el periodo de 2008 a 2016. La pregunta de sintesis respondida fue sobre qué
caracteriza la formacion de la politica de Educacion Técnica Vocacional Integrada en el Nivel
Medio para los estudiantes. la red publica del Estado de Bahia entre 2008 y 2016 vy, las
contradicciones del curriculo integrado, de las actividades pedagodgicas, del abordaje del
conocimiento, de las condiciones objetivas para el trabajo pedagogico. El objetivo general es
sustentar teoricamente una propuesta de formacion profesional, integrada en el bachillerato,
que parte de una experiencia concreta desarrollada en Bahia, basada en la teoria critica, para
enfrentar las contradicciones presentes en el sistema educativo, con el objetivo de superarlas.
La fuente de datos fueron documentos oficiales, propuestas pedagogicas, profesores y
egresados. Los instrumentos de investigacion fueron el analisis de contenido, aplicacion de dos
cuestionarios a aproximadamente 800 participantes. Los resultados que se muestran en graficos
y tablas se discutieron teniendo en cuenta los fundamentos de la pedagogia histérica critica y la
educacion emancipadora. Concluimos que es necesario enfrentar las contradicciones, mantener
la politica de formacién de la educacion profesional integrada en el bachillerato basada en una
teoria pedagogica critica, para evitar los retrocesos derivados de la implementacion de
propuestas que enajenan a los trabajadores y los descalifican en su proceso. entrenamiento
académico.

Palabras clave: Educacion Profesional de Bahia, Educacién Profesional Integrada, Educacion
Profesional Emancipadora, Formacion.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos a investigagao sobre a formagao profissional dos estudantes dos cursos técnicos
de nivel médio nos perguntando se ¢ possivel em uma sociedade dividida em classes sociais
antagdnicas, onde forgas produtivas estdo sendo destruidas, implementar uma proposta na
perspectiva emancipatéria? Para responder a esta complexa questdo, vamos problematizar a
Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio, conforme foi desenvolvida no

periodo de 2008-2016, no Estado da Bahia.

Para problematizar a formagdo dos estudantes da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Nivel Médio, vamos considerar o contexto, o tempo histérico que estamos
vivendo. Tempos de crise conjuntural e estrutural devastadora, sustentada pela politica liberal
e ultra neoliberal, conservadora que atinge a politica educacional brasileira, destituindo avangos
histérico, politico, filosofico e pedagdgico, urge a necessidade de aprofundar estudos sobre a
tematica Trabalho e Educagao Profissional, que, ao longo dos anos e no século XXI, cresce o
debate na sociedade e nos espagos académicos de educacao e do trabalho como direitos sociais,
como processo de humanizagdo, uma vez que as transformagdes na educacdo promovem

alicerces para desenvolver a sociedade.

Tratamos nesta tese da formacdo dos estudantes da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Nivel Médio da Bahia, considerando o que foi realizado no periodo de 2008 a
2016, no Estado da Bahia, pela Secretaria de Educacdo. Ao partir da realidade concreta,
identificando contradigdes, lancamos o desafio de defender uma proposta para contribuir com
a formacgao da classe trabalhadora no sentido de poder promover o enfrentamento necessario a

realidade contraditoria do campo da Educagio Profissional Técnica Integrada de Nivel Médio .

A proximidade com a tematica se apresenta em trés momentos distintos - professor, gestor
escolar e coordenador técnico na Secretaria de Educagdo, onde cada um possui a sua
especificidade e singularidade, digo isso porque minha educacdo se desenvolveu com muito
sacrificio e luta de Dona Elza e Seu Arnaldo, meus pais, que acreditavam no sucesso do seu

filho, através da educacao, mesmo em condigdes adversas nos anos de 1970 (situagdo politica

1 No sentido de unificar a nomenclatura “Educacio Profissional”, uma vez que, este termo aparece de formas

distinta (educagdo profissional, educagdo profissional técnica de nivel médio, ensino profissional, ensino
profissionalizante), utilizaremos nesta tese “Educacdo Profissional Técnica integrada de Nivel Médio”.
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ditadura militar e econdmica dificeis) e morando em Sao Cristdvao - bairro periférico da cidade
de Salvador. Aprovado em concurso publico para professor da Rede Publica Estadual de
Educagdo da Bahia, em 1991, vivenciei durante 30 anos de trabalho as diversas alteragdes que

a rede sofreu interferindo significativamente na formacao da juventude baiana.

Inicio como professor, na entdo Escola Técnica Estadual Newton Sucupira, hoje, Centro
Estadual de Educagdo Profissional em Controle e Processos Industriais Newton Sucupira,
localizada em Mussurunga I, bairro popular da cidade de Salvador. Nessa institui¢ao, fruto do
trabalho realizado na disciplina Educacdo Fisica, alcancei o cargo de Diretor Geral em
consequéncia da elei¢do direta para Diretor Escolar, acdo implantada em 2007, no governo
Jaques Wagner. O resultado exitoso do trabalho como gestor possibilitou dirigir o Centro
Estadual de Educacdo Profissional em Apoio Educacional e Tecnologia da Informacao Isaias
Alves, instituicdo centenaria e de grande relevancia para a educagdo da Bahia, posteriormente
exerci a funcdo de coordenador técnico na Secretaria de Educagdo / Superintendéncia de

Educacdo Profissional — SEC/Suprof.

Com este percurso desenvolvido na educagdo, em especial na educagdo profissional
permitiu o ingresso no Programa de Pds-gradua¢ao em Educacdo FACED/UFBA, na Linha de
pesquisa “Educacdo, Cultura Corporal e Lazer”, no Grupo Lepel/Faced/Utba, coletivo de
extrema relevancia e luta em defesa da classe trabalhadora, para encampar uma investigagao
criteriosa sobre a formagao dos estudantes da rede publica estadual de educacgao profissional da

Bahia, considerando o grau de desenvolvimento do modo de produgao capitalista.

O grau de desenvolvimento contraditério do modo de produgdo Capitalista, segundo o
qual o trabalho ¢ subsumido ao Capital, tem construido o seu caminho em todas as areas da
produgdo profissional, proporcionando uma ilusdo de desenvolvimento solido e consistente
para os trabalhadores, ocultando que ¢ no processo de formagao que os trabalhadores estiao
sendo desqualificados em sua atuagdo profissional. Com o crescimento das forgas destrutivas,
vem ocorrendo imensa marcha de destruicdo, que se expressa em elevados indices de pobreza
que o Capital gera para se manter vivo, mantendo a propriedade privada, os meios de producao,
a extracdo da mais valia, os lucros, sem repartir as riquezas geradas pelos proprios
trabalhadores. E para ampliar taxas de lucro com a mais-valia relativa e absoluta sdo
introduzidas as tecnologias no mundo do trabalho. Isso exige um trabalhador com maior
conhecimento sobre o dominio técnico da sua profissdo e, por outro lado, inibe o acesso ao
conhecimento cientifico e tecnolégico mais avancado, alienando os trabalhadores/as

econdmica, social e intelectualmente. A alienacdo econdmica diz respeito ao nao acesso aos
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meios de produgdo, a alienacdo social diz respeito ao ndo acesso aos bens produzidos pelos
proprios trabalhadores, e a alienagdo intelectual decorre pela ndo compreensao do proprio modo
de produgao das mercadorias no Capitalismo. O ndo acesso ao conhecimento sobre o que € o
modo de produgdo Capitalista e o que sdo as relagdes de producao Capitalista. E este complexo
processo de formacao de trabalhadores ocorre também na formacao profissional, em especial

no ensino médio integrado.

A degradagdo da forga de trabalho, principalmente em paises em crescente
desenvolvimento, em determinados governos, se coloca a servigo dos interesses do Capital.
Estes paises vém aplicando as agendas de medidas neoliberais do Banco Mundial, agravando
ainda mais a crise econdmica ¢ diminuindo a ag¢do dos governos na oferta de politicas
sociais. Atualmente, em paises como o Brasil, “veias abertas” sdo evidenciadas com a reforma
trabalhista; a flexibilizacdo do trabalho; aumento da informalidade; o desemprego estrutural.
Associada a essa politica, ha o desmonte dos servigos publicos, em especial da educagdo publica

e da satde, agravada com a pandemia do Covid 19 e por auséncia de politicas publicas.

As contradigdes que esta realidade vem promovendo registram dados que podem ser
destacados, como por exemplo, o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos’ - DIEESE (2020), que ressalta, que embora em 2019, o Produto Interno
Bruto - PIB brasileiro tenha apresentado um crescimento de 1,1% e no mesmo periodo o PIB
baiano registrou alta de 1,2%. Entretanto, héa indicadores de estudos deste 6rgado, que registram
que em 2020 vem ocorrendo em todo o Brasil, baixo crescimento econdmico, elevadas taxas de

desemprego e aumento da informalidade do trabalho.

Estes aspectos estruturais nao escapam as analises de tedricos que pesquisam a categoria
trabalho e educacao, dentre os quais destacamos: Ramos (2002), Manfredi (2002), Frigotto e
Ciavatta (2004; 2005; 2006); seus estudos teoricos fornecem determinagdes que sao

sistematizadas no desenvolvimento desta tese.

Quanto a necessidade de tratar da Educacdao Profissional Técnica Integrada ao Nivel
Meédio da Bahia, buscamos referéncias em estudos desenvolvidos por Frigotto (2012, p. 267),
que trata da abrangéncia da educacao omnilateral, emancipatdria. A categoria omnilateral ¢ um

termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa “todos os lados ou dimensdes”. A

2 O Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE) ¢ uma entidade criada e
mantida pelo movimento sindical brasileiro. Foi fundado em 1955, com o objetivo de desenvolver pesquisas que
subsidiam as demandas dos trabalhadores. Disponivel em:
https://www.dieese.org.br/materialinstitucional/quemSomos.html. Acesso em: 10 jun. 2020.




22

Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgao de educagdo ou de formag¢ao humana que
busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condi¢gdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico; essas
dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural,

educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

Em sintese, educacdo ommnilateral abrange o que podemos conceber por educagdo
integral, que pode promover a emancipacao do desenvolvimento em todos os sentidos humanos,

pois eles ndo sao simplesmente dados fora das relagdes sociais.

A partir do Decreto Federal 5.154/2004, a Bahia, por meio da Secretaria de Educacao -
SEC, implanta na rede publica de educagdo profissional cursos técnicos de nivel médio
mediante demanda social de formacdo integrada para a juventude e o desenvolvimento
socioecondmico-ambiental dos Territorios de Identidade (TI) da Bahia. Esta investigagdo
levantou dados e informagdes referentes ao periodo de 2008 a 2016, como mencionamos

anteriormente.

Considerando os indicadores da realidade da situagdo dos jovens em relagdo ao trabalho,
de acordo o DIEESE (2017), considerando que em 2006, na Regido Metropolitana de Salvador
- RMS, havia 24,6% jovens com idade entre 15 e 29 anos que ndo possuiam ensino fundamental
completo e 15,7% que ndo tinham o ensino médio completo. Esses indicadores, que antecedem
o ano de implantacdo da politica de educagdo profissional integrada ao ensino médio, registra
um contingente de juventude que vem carecendo de uma formagdo bésica satisfatoria para

adentrar ao mundo do trabalho com escolariza¢ao em niveis aceitaveis a sua idade.

Outro dado a ser destacado desta realidade diz respeito as taxas de desemprego da
juventude entre 14 a 29 anos de idade na Regido Metropolitana de Salvador, que apresentava
35,2% em 2005 e 35,5% em 2006, segundo o DIEESE. Dessa forma, observa-se, que nos anos
de 2005 e 2006, segundo dados de escolaridade na RMS, ha elevado indice de analfabetos, cuja
taxa chega a 20,3%, ou seja, mais de um quinto da populacdo do municipio de Salvador,

conforme Tabela 1, abaixo:
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Tabela ] !ll#$%$ll&lll&l (I)*+l s _.|I(l 1/0&_"012!3("&'"! (4_5$+3&$&l|l&ll|6_2l0(l|0$l|+l , 37_l|8l9+_*_539$0$n&lu:$52$&_+||
O_ll*l+1_&_ll&lll ; <<:||$u ; <<>f)
Taxa de desemprego segundo escolaridade
Regiao Metropolitana de Salvador 2005-2009 (em %)

Escolaridade 2005 006 000 2008 2008
Analfabeto o 3 i @. ... (2 (2) ()
Fundamental incomplete™ 276 : 256 ' 233 21,6 20,1

Médio incompleto

Médio completo

Superior incompleto 21,0 20,1 18,7 16,4
Superior completo 75 7.9 8.2 79
TOTAL 23,6 21,1 20,3 19,4

M Fonte: DIEESE/Seade, MTE/FAT e convénios regionais. PED - Pesquisa de Emprego e Desemprego
Elaborago: DIEESE
Notas: (1) Inclui alfabetizados sem escolarizagdo
(2) A amostra nao comporta a desagregagao para esta categoria

Esses dados indicam as contradigdes histéricas da politica de educagdo e de formagao

para o trabalho que continuam sem atender aos anseios da classe trabalhadora.

A partir de 2008, com a implantacao da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Nivel
Médio, como politica de governo na Bahia, ocorreu um processo de elevagdo da escolaridade.
Hé indicadores que vém demonstrando modesto crescimento (0,9%) na escolaridade no que se
refere ao ensino fundamental e 4,5% no ensino médio, apesar do crescimento de jovens com

ensino médio incompleto (2,0%).

A partir da necessidade de identificar o que demonstram esses indicadores e tantos outros
que o campo empirico evidencia, reconhecemos a necessidade de promover uma investigacao
que busca caracterizar a formacao dos estudantes da Educagao Profissional Técnica Integrada
ao Nivel Médio da Bahia, que vem sendo promovida no estado da Bahia, considerando uma

analise do periodo 2008 — 2016.

A pesquisa incide na particularidade da rede publica de ensino estadual do estado da
Bahia e na singularidade da aplicagdo da politica publica pelos Centros de Educagdo
Profissional, localizados no Territorio de Identidade (TI) da Regido Metropolitana de Salvador

— RMS.

A fim de nortear o processo investigativo trazemos as seguintes questoes norteadoras de

nosso objeto:

- Que contradigdes historicas sao possiveis de serem levantadas no modo de produgao

Capitalista, considerando a formagao dos trabalhadores brasileiros?
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- Qual a base historica da Educagdo Profissional no Brasil e na Bahia e como se
desenvolveu a implantagao da Educacgdo Profissional Integrada ao Nivel Médio na rede publica

de ensino no estado da Bahia?

- Como ocorreu a constituicao dos Centros de Educacao Profissional na rede estadual da
Bahia, qual a concepcdo de formagdo integrada, que estrutura de matriz curricular foi

implantada e quais as atividades pedagdgicas desenvolvidas?

- O que dizem os egressos e os docentes da Educagao Profissional Técnica Integrada ao

Nivel Médio sobre o processo da formagao?

- Quais as contradigdes e as possibilidades superadoras de Educacao Profissional Técnica
Integrada ao Nivel Médio numa perspectiva emancipatoria para a classe trabalhadora,

considerando uma concepgao omnilateral?

Partindo do contexto dessa realidade, levantamos a seguinte questao central: Como se
caracteriza a formagao dos estudantes da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel
M¢édio para estudantes da rede publica do Estado da Bahia entre 2008 e 2016 e quais as
contradi¢gdes no que diz respeito ao curriculo integrado, trabalho como principio educativo, as
atividades pedagdgicas e o trato com o conhecimento da relagdo trabalho e educagdo, mediante
a possibilidade de formacao omnilateral, na perspectiva de contribuir para o processo de

emancipag¢do da classe trabalhadora?

A tese formulada configura-se na seguinte proposi¢ao: no modo de producao da formacao
econdmica Capitalista, o trabalho humano esta subsumido a logica do Capital, o que implica na
alienacdo do trabalhador em relacdo a produgdo de trabalho, considerando a dimensao
econdmica, social e intelectual; essa contradigdo mais geral se expressa ao longo da historia da
Educagao Profissional pelo ndo acesso da classe trabalhadora as condigdes subjetivas e

objetivas para o seu pleno desenvolvimento omnilateral.

A rede publica estadual de ensino do estado da Bahia com a Educacdo Profissional
Técnica Integrada ao Nivel Médio apresenta indicios de uma concepcgao de formagao integrada
na perspectiva da emancipacdo humana em meio as contradi¢des e desafios que geram limites,
cuja base esta alicer¢ada na contradi¢do mais geral das relagdes do Capital com a formacao dos

trabalhadores.

A Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia que defendemos
supde a possibilidade de levantar indicadores que possam contribuir para a formacao humana

emancipatdria, centrada no ensino de conhecimento cientifico tecnologico da educagao integral,
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que promove autonomia dos sujeitos envolvidos na formagdo, ou seja, na capacidade do
processo formativo, demonstrando as possibilidades de desenvolver pré-requisitos

indispensaveis ao exercicio do trabalho profissional no mundo do trabalho.

O objetivo geral da investigacdo € sustentar teoricamente uma proposta de formagao
profissional, integrada, no ensino médio, que parte de uma experiéncia concreta desenvolvida
na Bahia, com base na teoria critica, para identificar e enfrentar contradi¢des presentes no
sistema educacional, visando a superagao de tais contradi¢cdes, no que diz respeito ao curriculo
integrado, trabalho como principio educativo, o trato com o conhecimento da relagdo trabalho
e educacdo e atividades pedagogicas, mediante a possibilidade de apontar uma formacgao
omnilateral, na perspectiva de contribuir para o processo de emancipagdo da classe

trabalhadora.
Para alcancar este objetivo geral, langamos os seguintes objetivos especificos:

- Identificar contradi¢des historicas no modo de producdo Capitalista, considerando a

formacao dos trabalhadores brasileiros.
- Identificar e sistematizar a base historica da Educagao Profissional no Brasil e na Bahia

- Caracterizar a implantacao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada

ao ensino médio na rede publica de ensino no estado da Bahia.

- Expor de forma sistematizada acdes que impactaram na formacao dos estudantes da

educagdo profissional da Bahia.

- Expor de forma sistematizada a constitui¢ao dos Centros de Educacao Profissional na

rede estadual da Bahia.

- Apontar a base da concepcdo de formagdo integrada, a estrutura de matriz curricular

implantada e as atividades pedagogicas que foram desenvolvidas no periodo de 2008-2016.

- Levantar e analisar o que dizem os egressos ¢ os docentes da educacao profissional

integrada ao ensino médio sobre o processo da formagao.

- Identificar de forma sistematizada as contradi¢cdes e possibilidades superadoras de
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao ensino médio na perspectiva

emancipatoria para a classe trabalhadora, considerando uma concepcao omnilateral.

Para desenvolver a proposta tedrico-metodologica realizamos uma pesquisa exploratoria

bibliografica, documental e de campo empirico, tendo procedimentos de investigagdo a partir
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de aplicagdo de dois questionarios no sentido de obter a opinido dos participantes sobre a
tematica. Nos instrumentos de andlise realcamos o cumprimento dos cuidados éticos na
pesquisa, como, garantia da prote¢do dos participantes da pesquisa ao utilizar da sua
preservacao com relagdo a sua identidade, sua integridade fisica, moral e social, como também
preservar sua identificacio indireta através das respostas, atendendo a Resolugdo 510/2016° do

Conselho Nacional de Saude — CNS.

As categorias de conteudo, levantadas e tratadas no processo de analise empirica foram:
curriculo integrado, trabalho como principio educativo, o trato com o conhecimento da relagao,

trabalho e educagdo nas atividades pedagdgicas.

A investigagdo buscou conhecer a realidade concreta de como se caracteriza a formacgao
dos estudantes da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia a partir
do método dialético, orientado pelas referéncias de Séanchez Gamboa (2007, p. 34),
considerando ser um método que nos permite conhecer a realidade concreta no seu dinamismo

e nas inter-relacoes.

Segundo Cheptulin (2004), as categorias ¢ leis da abordagem materialista dialética e
histdrica sdo reflexos das relagdes reais. Nesta pesquisa levantamos os nexos que estabelece a
politica de formacao de Educagdo Profissional Integrada ao nivel médio e categorias que nos
permitiu levantar a caracterizagdo dessa formacao (curriculo integrado, trabalho como principio
educativo, o trato com o conhecimento da relacao trabalho e educacao, uso dos laboratorios, e
atividades pedagdgicas) considerando uma amostra empirica investigativa no Territorio de
Identidade da Regido Metropolitana de Salvador, considerando a experiéncia da concretizagao

da proposta de formacao no periodo de 2008 a 2016.

Para estabelecer o processo de pensamento investigativo na abordagem dialética,
lancamos as seguintes categorias: realidade, contradi¢des, possibilidades e tratamos da lei que
promove mudangas quantitativas e qualitativas; tomamos a categoria da contradi¢do, como
categoria central, por ser essa a relacdo do contrario, ou seja, a negacao do outro dentro de uma

relagdo, pois nao existe contradicdo fora dela. Porém, a contradicdo nao se limita, entdo, a ser

3 Destaque para o considerando relativo as Ciéncias Humanas e Sociais: Considerando que as Ciéncias Humanas
e Sociais t€m especificidades nas suas concepgdes e praticas de pesquisa, na medida em que nelas prevalece uma
acepgao pluralista de ciéncia da qual decorre a adogdo de multiplas perspectivas tedrico-metodologicas, bem como
lidam com atribuigdes de significado, praticas e representagdes, sem intervencdo direta no corpo humano, com
natureza e grau de risco especifico. Como também a observancia do Paragrafo Unico, Art. 1°.



27

apenas uma categoria que melhor compreende a sociedade, pois esta nos permite compreender
as relacdes que estdo vigentes no mundo do trabalho humano a partir de suas determinagdes
(CURY, 1995, p. 31). Portanto, tomamos a categoria contradi¢do numa perspectiva dialética
para reconhecer a logica interna do fendmeno e, assim, descobrir as relacdes contrarias que se
inserem na dindmica da realidade em que se insere o objeto desta investigacao. Desse modo,
nao desprezamos a natureza do objeto, que se insere na luta de classes, uma vez que as bases
da formacao dos estudantes da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio estdo

inseridas numa sociedade Capitalista.

Para Cheptulin (1987, p. 338), na concepcao do materialismo dialético, a realidade ¢
entendida como o que existe realmente, ou como possibilidade ja realizada, entendendo a
categoria como tendo uma existéncia real. A possibilidade possui de fato uma existéncia real,
mas nao se confunde com a realidade, pois se caracteriza apenas como propriedade, como
capacidade de vir a ser realidade, quando as condi¢des objetivas correspondentes estdo dadas
para isso. Portanto, considerar a categoria contradi¢do, para investigar a rede publica estadual
de Educacao Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia, foi de suma importancia
para o entendimento do movimento do concreto existente, enquanto modalidade de oferta de
educagdo publica, assim como dar tratamento aos fendmenos que se distinguem pela qualidade,
ou seja, pelo conjunto de propriedades que os caracterizam no processo de formagdo nas

determinagoes da realidade.

A captura do objeto de investigacdo em seu movimento historico exigiu um esforco e
apropriacao sobre a sua especificidade para promover a sua caracterizagao sistematizada, o que
estabelece a necessidade de ndo somente reconhecer as propriedades de quantidade, mas
principalmente, de qualidade. Segundo Trivifios (2009, p. 66): “a quantidade caracteriza o
objeto sob o ponto de vista do grau de desenvolvimento ou de intensidade das propriedades
que lhe sdo inerentes, assim como sob o ponto de vista das suas dimensdes, o peso € o volume.”

(Grifo do autor)

A busca em desenvolver procedimentos que nos auxiliaram na realizagdo dessa tarefa,
nos remeteu a observar historicamente o objeto de estudo com cuidado, atencdo e
exaustividade no sentido de identificar como o fendmeno ocorreu, suas caracteristicas
e suas especificidades. (KOSIK, 1976, p. 18)

Partindo dessas consideragdes, o processo de investigacdo empirica se desenvolveu a

partir dos seguintes passos:
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a.  Andlise de conteido documental, apoiada em Franco (2018)’, considerando os seguintes
documentos: 1) Plano de Ac¢ao Estratégico da Educacao Profissional; 2) Projeto pedagdgico e
matriz curricular da rede publica estadual de Educagdo Profissional Integrada ao ensino médio,
que orientam os Centros de Educagao Profissional da Bahia; 3) marcos legais da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao ensino médio para analises (leis, decretos,
resolugcdes, normativas, Plano de Acdo, projetos pedagdgicos) provenientes da

Superintendéncia da Educa¢do Profissional do Estado da Bahia (SUPROF).

b. Investigacdo de campo: Aplicagdao de dois instrumentos, questionarios semiestruturados

com base nas consideragdes de Trivifios (2009), considerando:

1) aplicacio de um questiondrio de forma virtual, a um
universo de mil professores distribuidos em 11 Centros da Regido
Metropolitana de Salvador, que atuam em cursos de Educagao
Profissional. Deste quantitativo, obtivemos 37 devolugdes

preenchidas. (Apéndice A);

2)  aplicacdo de um questionario de forma virtual num universo
de 2.500 estudantes egressos que frequentaram curso técnico de
nivel médio na rede publica estadual de Educacgao Profissional da
Bahia, sendo beneficidrios de politica de educagdo, emprego e
renda - Programa Primeiro Emprego. Deste quantitativo de
instrumentos aplicados, levantamos e analisamos 806 respostas

de estudantes preenchidos. (Apéndice B)

A abrangéncia do campo empirico da pesquisa foi determinada pela divisdo sociopolitica
da Bahia, constituida em 27 Territorios de Identidade, sendo definido o mais populoso, o
territorio da Regido Metropolitana de Salvador (RMS), que ¢ composto por 13 municipios e
responsdvel por mais de 77% da arrecadacdo de Imposto sobre Circulagdo de
Mercadorias e Servigos - ICMS do Estado, além, de possuir a maior quantidade de Centros
Estaduais de Educacao Profissional (CEEP), sendo 11 (onze) o total. Portanto, o

desenvolvimento da pesquisa se justifica nesse Territorio de Identidade (TI), pois suas

4 A referéncia de Franco (2018) nos permitiu capturar na analise dos documentos citados, o significado do objeto,
compreendendo e generalizando as suas caracteristicas definidoras, considerando seu 4-+*/( de significado.
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caracteristicas gerais sao de ampla abrangéncia, quanto a implantacdo da politica de Educagao

Profissional da Bahia.

O Territério de Identidade Regido Metropolitana de Salvador disponibiliza elevado
nimero de vagas em cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao
ensino médio. Resgatando a pesquisa do DIEESE do ano de 2012, no primeiro semestre deste
ano foram disponibilizadas 68.499 vagas em todo o estado, 18.900 vagas se concentram na
RMS, equivalente a 27,6% das vagas de todo o estado, ou seja, mais de %4 da oferta. Os Centros
Estaduais de Educagdo Profissional da Bahia, ofereceram maior quantidade de vagas, que todos

os demais territorios, totalizando 10.674 vagas e sendo ocupadas 7.959 destas.

E fundamental esclarecer que a populagio que busca essa modalidade de ensino na RMS
prioriza cursos dos eixos tecnoldgicos em Meio Ambiente e Saude (Enfermagem), Gestao e

Negocios (Administragao) e Comunicagao e Informagao (Informatica).

Quanto ao processo de apresentacdo deste relatdrio que gerou a tese, destacamos que

desenvolvemos seis se¢des, que passamos a expor:

Na introducao, sdo expostos os argumentos sobre a relevancia social da investigacao do
objeto, a justificativa da problematica elegida, bem como, a pergunta sintese, a hipdtese, os
objetivos e o anuncio dos principais autores que embasam a discussdo tedrica das se¢des do

corpo da tese e que fundamentam o caminho tedérico-metodologico.

Na segunda secdo, tratamos de sistematizar determinadas contradi¢cdes histéricas

existentes entre formacgao, trabalho e educagao na sociedade brasileira.

Na terceira secao, por sua vez, versamos sobre a formagdo na politica de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao ensino médio no estado da Bahia,
considerando o periodo de 2008 a 2016. Para tratar nesta se¢ao dessa politica, expomos a base
histérica da Educagao Profissional no Brasil e no estado da Bahia e avangamos em discorrer

sobre a implantacao, aspectos gerais e finalidades,

Na quarta se¢do, expomos elementos da proposta curricular da rede de Educagdo
Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio que foi implantada no estado com destaque para

o curriculo e a matriz curricular implementada no periodo.

Na quinta secdo, destacamos os instrumentos aplicados - questionario - ao processo de

investigacao, considerando professores e estudantes egressos da Educagdo Profissional. Com
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esses instrumentos, coletamos informacdes sobre o processo de formagao dos estudantes que

foi desenvolvido pelos professores no Territorio de Identidade RMS.

Ja na sexta se¢do, mediante a analise dos dados, realizamos uma discussao sobre as
contradigdes e possibilidades superadoras, cuja base nos permitiu reconhecer as contradi¢des

da realidade e possibilidades de uma Educac¢do Profissional emancipatoria.

Nas consideragdes finais, apresentamos de forma sintética e critica os resultados das
questdes levantadas, expomos com clareza a tese a qual defendemos e a contribui¢dao para o
avango do conhecimento da area trabalho e educag¢do no contexto da educagao profissional

emancipatoria.
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2 TRABALHO, FORMACAO E SUAS CONTRADICOES NA SOCIEDADE
CAPITALISTA

Na presente secdo estamos discutindo a relacao trabalho-educagdo, levando em
consideragdo que essa relagdo se dd no modo de producao Capitalista e adquire, especificidades
proprias da exploragdo e subsunc¢do do trabalho ao Capital. Como consequéncia, esta relagao
antes de tudo social, apresenta contradi¢des estruturais € conjunturais para formacdo dos

trabalhadores e trabalhadoras, na perspectiva da emancipag¢ao humana.

2.1 TRABALHO E EDUCACAO: ASPECTOS ONTOLOGICOS E HISTORICOS

Historicamente, a educacao nas sociedades de classe vem desenvolvendo o papel e fungao
social de formacao dos sujeitos que, por sua vez, ¢ realizada por outros sujeitos, tem nexos €
determinagdes estruturais e conjunturais (politicas, econdmicas, ideoldgicas e culturais), sendo
resultado das relagdes sociais histdricas, efetivadas na produgdo da existéncia social e da luta
de classes. Em relacdo a esse aspecto, a educacdo ¢ pratica social mediada por relagdes

antagonicas e contraditorias definidoras na historia pelo trabalho humano.

A dimensdo epistemoldgica da categoria trabalho perpassa, por sistematizar a sua
natureza e funcdo, com a finalidade de conhecer a realidade ontoldgica, historica e social no
conjunto das relagdes sociais e da organizagdo do trabalho educativo. Dessa forma, investigar
a formacao para o trabalho na singularidade da rede estadual de educagao profissional da Bahia
nos possibilita identificar e compreender a concepgdo de trabalho como principio educativo
adotada.

Alinhamos nossa posi¢ao, em primeiro plano, concebendo, a dimensao ontologica do
trabalho como ponto de partida para a producao de conhecimentos e de cultura pelos grupos
sociais, atividade fundante da nossa humanizacao, sociabilidade, e como uma mediag¢ao de
primeira ordem no processo de produgdo da existéncia e objetivacdo da vida humana, nos
apoiamos, portanto, na propriedade essencial ao trabalho, construtor do fundamento da génese

do ser social.

E essa propriedade essencial ao trabalho - ser um tipo de reagdo ao ambiente que
produz algo ontologicamente antes inexistente, algo novo - que lhe possibilita destacar
os homens da natureza. Em outras palavras, é a capacidade de, pelo trabalho, os
homens constituirem um ambiente ¢ uma historia cada vez mais determinada pelos
atos humanos e cada vez menos determinadas pelas leis naturais, que constitui o
fundamento ontoldgico da génese do ser social. E toda essa processualidade tem, no
processo de generalizacdo detonado pelo trabalho, seu momento fundante. (LESSA,
2007, p.81)
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Esse processo ¢ social e realizado de forma intencional, visto que 0 homem como ser

genérico, objetiva anteriormente suas atividades e as desenvolvem individual ou coletivamente

constituindo assim uma formacao diferente dos outros seres vivos, fortemente evidenciado na

realizagdo das suas atividades vitais, no caso do homem genérico, o trabalho.

Dessa forma,

O que faz do individuo um ser genérico, isto é, um representante do género humano,
¢ a atividade vital, a qual é definida por Marx como aquela que assegura a vida de
uma espécie. No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o trabalho,
distingue-se daquelas de outras espécies vivas por ser uma atividade consciente que
se objetiva em produtos que passam a ter fungdes definidas pela pratica social. Por
meio do trabalho o ser humano incorpora, de forma historicamente universalizadora,
a natureza ao campo dos fenémenos sociais. (SAVIANI E DUARTE, 2010, p. 426)

A partir dessa premissa, o trabalho ¢ uma atividade especifica dos seres humanos

intencionalmente realizada, que se da através de “uma comunicagdo entre pessoas livres em

graus diferentes de maturagdo humana” (Saviani e Duarte, 2010). Complementando essa ideia,

para Severino (2000), o trabalho ¢ entendido aqui ndo como mera operagdo técnica sobre a

natureza, mas como a densa relacdo dos homens com ela. (p.68). Portanto, o trabalho constitui

elemento definidor do ser social especifico do género humano e ndo determinado pelas leis

naturais e sim por leis sdcio-histdricas.

O trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza, processo em que
o ser humano em si a propria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio
material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. Poe
em movimento as for¢as naturais de seu corpo — bragos, pernas, cabeca, maos — a fim
de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma 1til a vida humana.
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica
sua propria natureza. (MARX, 2016, p.211)

Assim, através do trabalho enquanto atividade vital, o homem genérico se desenvolve,

transforma a natureza, se transforma, aprende e educa.

Trabalho e educagdo sdo atributos essenciais dos seres humanos, apenas o ser humano
trabalha e educa. A educag@o é uma exigéncia do e para o processo de trabalho
indispensavel, pois, para a reproducdo da vida humana. Necessaria para que o homem
aprenda a executar determinada atividade, para que ele domine a natureza/matéria
prima a partir do trato com diferentes instrumentais de trabalho, ndo importando se
estes sdo simples ou complexos, ¢ preciso educacdo para produgdo da nossa propria
existéncia, seja para aprender a utilizar uma enxada ou entender os principios da
nanotecnologia. (ALVES E SANTOS JUNIOR, 2015, p. 205-206)

Essa relagao particular dos seres humanos foi, ao longo do tempo, com o desenvolvimento

das forcas produtivas, a divisao social do trabalho e consequentemente a sociedade dividida em
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classes, colocada diferentemente para cada classe, a que vive do trabalho e a que vive do
trabalho alheio, ou seja, vive daqueles que estdo na efetiva acdo do trabalho produtivo, serve-

se do resultado do trabalho dos que vivem do trabalho.

Temos que, para o materialismo historico dialético, o trabalho demarca diferentes formas
de produgdo da existéncia humana e diferentes formas de apropriagdao da cultura entre grupos
humanos. Esses processos da experiéncia humana pelo trabalho foram se alterando ao longo do
tempo e suas caracteristicas foram redefinidas pelo desenvolvimento das forgas produtivas e
das relagdes sociais, até chegarmos no século XVIII, ao modo de produg¢do que hoje
conhecemos como Capitalismo e suas classes antagdnicas - operarios e burguesia — cujo meios
de producdo estdo sob o controle dos proprietarios Capitalistas, condicionando o trabalhador a

vender a sua for¢a de trabalho, transformando-a em mercadoria.

A sociedade Capitalista, sob a qual vivemos, constituiu-se mediante a superag@o das
formas explicitas de exploracdo materializadas pela escraviddo ou pelo servilismo das
sociedades precedentes, mas estatuiu uma forma mais sutil de expropriagdo do
trabalho alheio, mediante uma igualdade aparente e formal, entre os donos do Capital
e os trabalhadores que vendem sua forga de trabalho. Trata-se de uma sociedade que
explora dentro de uma legalidade construida pela classe dominante e que se expressa
no direito positivo por ela produzido. (CALDART, 2012, p. 268-269)

Com o desenvolvimento das forgas produtivas, no sentido de atender as pretensdes dos
Capitalistas, a educagdo dos trabalhadores e dos seus filhos passa a ser defendida pela razao
liberal, seja no Capitalismo industrial, monopolista ou financeiro, proclamando universalizacao
da escola para os trabalhadores como condi¢ao para o desenvolvimento e crescimento da

riqueza social.

As maquinas complicadas que a industria criava ndo podiam ser eficazmente dirigidas
pelo saber miseravel de um servo ou de um escravo. “Para manejar certas ferramentas
¢é necessario aprender a ler, dizia Sarmiento (1811-1888) a Alberdi, numa polémica
notoria. Em Copiaco se paga 14 pesos ao operario rude, e 50 ao operario inglés que
pelo fato de saber ler, recebe as encomendas mais delicadas e todo o trabalho que
requeira o uso da inteligéncia. (PONCE, 2015, p. 176).

Porém, como a escola etimologicamente significa o lugar do 6cio, ou seja, lugar para
aqueles que ndo trabalham, a educacao, nas primeiras sociedades de classe, era desenvolvida
no trabalho de forma espontanea e a escola tinha como premissa o “ndo trabalho”, pois os filhos

dos proprietarios eram quem a frequentava.

(...) o que era inteiramente deixado de lado nesse processo de formagdo do humano
era a problematica do trabalho, da transformagdo da natureza, da manipulagdo da
matéria para a producdo da riqueza. Entende-se que assim fosse porque até o advento
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do Capitalismo as tarefas eram de responsabilidade de seres considerados de condigdo
inferior. (TONET, 2006, p.2)

A classe detentora dos bens materiais € econdomicos defendem uma educacao que atenda
aos limites imediatos da producao. Tal procedimento reduz o potencial criativo do trabalhador,

limitando-o a apenas a venda de mao de obra, ou seja, preparar uma mercadoria para o mercado.

A sociedade burguesa se caracteriza, fundamentalmente, pelo acirramento dos
antagonismos sociais e o desenvolvimento das forcas produtivas propiciado pela
grande industria, com suas possibilidades e amarras, demonstra o acirramento da
contradi¢do principal do Capitalismo (o crescimento da socializagdo da produgdo x
acumulagdo crescentemente privada dos resultados), para cuja solucdo faz-se
necessario desenvolver as forgas subjetivas, sensiveis a necessidade da transformagao.
(MACHADO, 1989, p. 173)

Na atualidade, configura-se uma crescente unanimidade do discurso da “modernidade”
em defesa da escola basica de qualidade, porque supde alavanca do desenvolvimento Capitalista
nos paises subdesenvolvidos, solugdo para redugdo da pobreza. A educagao ¢ algada a categoria
do Capital humano, a famosa teoria de Schultz (1973), que define educagdo como fator de
qualificacdo, medida pela escolaridade da populacdo e, ou seja, quanto maior o estoque de

Capital humano de um dado pais, maior sera seu crescimento (FRIGOTTO, 2006).

Como percebe-se, qualificar o trabalhador para manipulacdo dos instrumentos de
trabalhos, maquinas e equipamentos, para a acumulacdo e valorizacdo do Capital €, para os
homens de negocios, tarefa e o papel da educacao no Capitalismo. Por isso, se faz necessario a
construgdo de processos sociais que provoquem rupturas com a base que ampara a reproducgao
do modo de produgdo capitalista (HILLESHEIM E GARCIA, 2019). Um dos caminhos a
perseguir na direcdo da construcdo dos processos sociais apresenta-se numa educacao
emancipatéria, integral e integrada, que necessariamente, amplie as possibilidades do
trabalhador compreender o conjunto de estratégias utilizado pelo capital, que determinam a
estrutura, contetido, forma e dindmica das politicas educacionais e por consequéncia direciona

o trabalhador ao objetivo central do modo de producao atual, elevacao do lucro do capitalista.

O Capital continua a dosar os conhecimentos que irdo ser ofertados aos filhos da classe
trabalhadora e isso acontece com o suporte do Estado, que educa o maior numero de futuros
trabalhadores, impondo-lhes politicas de educagdo, com normas e regras ao conhecimento que
interessa serem apreendidos. A depender da perspectiva da politica econdomica e educacional
tais diretrizes podem ser limitadoras, como os conteudos a serem apropriados, proporcionando

uma reduzida capacidade de desenvolver atividades mais complexas.
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O surgimento de ferramentas para realizar as atividades, simples e complexas, nao
somente provoca a necessidade de qualificar o trabalhador, como também gera custos aos
Capitalistas, reforcando a tese da relagdo trabalho/Capital como determinante dos valores dos
produtos, que ao incluir os custos da educagdo dos trabalhadores aos produtos, encarece-os.
Logo, quanto mais alto for o custo da formacao dos trabalhadores, mais alto serd o custo do
produto, uma vez que, os custos da formagao para os trabalhadores sdao inseridos aos processos
de producao.

E fundamental para a compreensdo da formagdo humana na atualidade, perceber a
relagdo existente entre os custos da formagdo humana e a qualidade da mesma: quanto
menos qualificada, custa menor soma de mercadorias. Quanto menos custar a
instrugdo da massa de trabalhadores, melhor para o Capital. (ALVES E SANTOS
JUNIOR, 2015, p. 211)

Tal processo de desenvolvimento elabora de maneira singular a forma e as condi¢des da
formacgao do trabalhador tomando caracteristicas diferenciadas, pois para maior desenvoltura e
reproducdo, o Capital necessita de produgdo. Nesse sentido, a principal caracteristica da
formagdo para o Capital estd na contradi¢do do trabalho como uma atividade ontocriativa,
relagdo de apropriagdao do conhecimento do ser enquanto ser social, e por outro lado, o trabalho
com a perspectiva de producao e aquisicao de mercadorias fortalecendo apenas a obtencao do

lucro para o Capitalista através da mais-valia e pelo processo de alienacdo.

[...] aalienacdo da atividade produtiva s6 pode ser superada definitivamente na esfera
da producdo, enquanto a acdo politica s6 pode criar as condigdes gerais para tal. Nao
sendo idéntica a superagdo efetiva da alienagdo, a agdo politica é um pré-requisito
necessario a ela. (RAMOS, 2011, p. 46)

Vale acentuar que o acesso dos trabalhadores a escola, historicamente sempre foi uma
conquista, ou seja, o confronto entre os interesses de classe predomina o contexto, a historia da
educagdo do povo sempre perpassou pelos interesses burgueses, uma vez que, € regido pelos
ditames burgueses o conteudo e a forma de educar os trabalhadores, vale lembrar que antes da
necessidade de qualificar os trabalhadores o movimento realizado pela burguesia perpassa por
reprimir o saber e o poder de classe. Mas, a burguesia encontra caminhos, para restringir o
acesso dos trabalhadores ao conhecimento mais elaborado: “os trabalhadores frequentam varios
anos de escola [...] e a instrugdo elementar para todos deixou de ser uma proposta de intelectuais
progressistas € passou a fazer parte da logica da propria sociedade Capitalista”. (ARROYO,
2012, p.104).
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O propdsito da educacdo dos trabalhadores sinalizado pela burguesia ¢ diametralmente
oposto ao sinalizado pelo proletariado, para os trabalhadores, a educagdo, obrigatoriamente,
deve atender aos interesses € aos anseios dessa classe trabalhadora. Outra questao importante ¢
o alcance que a escola deve ter, quer dizer, deve ir além do que as pessoas vivem e constroem
na vida cotidiana. Vejamos o que Duarte (2011) fala a respeito em entrevista a Revista

Germinal,

a escola precisa ir além das pessoas e a forma dela fazer isso € por meio da transmissdo
das mais desenvolvidas e ricas dos conhecimentos até aqui produzido pela
humanidade. Nio interessa, porém, a classe dominante que esse conhecimento seja
adquirido pelos filhos da classe trabalhadora. (2011, p. 132)

Desenvoltura esta que envolve conhecimento técnico-cientifico, conhecimento da 16gica
interna dos processos de trabalho, oportunizando assim ao trabalhador maiores condi¢des de
insercdo na industria dos equipamentos tecnoldgicos, no mundo do trabalho etc. Para isso,
necessariamente, o trabalhador precisa de qualificagdo, assim sendo, formar trabalhadores

qualificados passa a ser uma necessidade burguesa, pois o sistema Capitalista sente a penuria

de trabalhadores qualificados para manuseio das ferramentas tecnologicas da industria.

2.2 AFORMACAO PARA O TRABALHO NO CAPITALISMO

A formagao no Capitalismo, fomenta as habilidades e competéncias de saber fazer do
trabalho produtivo, remete a remuneragao e a sua inser¢ao no contexto cotidiano da vida social
no modo de producao Capitalista. A educagdo/formacdo da classe trabalhadora se constitui
como papel principal para instrumentalizar os trabalhadores de conhecimento, com o objetivo
de utilizar as ferramentas tecnologicas necessarias em beneficio do Capital, mas este
conhecimento ¢ reduzido, alienante, condiciona o trabalhador a aumentar a producdo e
promover o super valor das mercadorias em favor desse sistema, separando atividades de

planejamento e execug¢ao, tornando-o mais uma engrenagem do processo produtivo.

Este modelo de formagdo instrui o sujeito a atender aos processos de trabalho pré-
estabelecidos pelo Capitalista, alienando-o, acirrando ainda mais a dualidade trabalho manual
e trabalho intelectual. Apesar da alteracdo no grau de conhecimento que o trabalhador adquire
com a educacao formal para atuar nos meios de produgdo. Isso ndo interfere na sua condigao
de explorado, pois o Capital continua explorando a sua forga de trabalho independentemente

do seu grau de instrugao.



37

A educacao para o Capital ¢ alterada conforme o desenvolvimento das for¢as produtivas
como a absorc¢ao de matérias-primas, melhoramentos das ferramentas, inclusao das tecnologias
em equipamentos, sem modificar, contudo, o processo de produgdo da mais valia que acontece
de forma incisiva através da exploracdo do trabalhador. Esse processo inibe e dificulta a

formacao do trabalhador em dire¢do a emancipagdo humana.

(...) a educagdo demandada pelo modo de produgdo Capitalista ¢ oferecida pelo
Estado, ndo pode ser confundida, em hipodtese alguma, com a educagdo para a
emancipacdo humana, pois requereria a extingdo do estado pela superagdo da
propriedade privada, o que ndo é possivel numa sociedade de classes. (AMORIM,
2018, p. 113)

A formagdo para o trabalho sob o modo de producdo Capitalista ¢ direcionada pelo
Capital e implantada pelo Estado que esta a servico da reproducao desse sistema. Desse modo,
vemos que a relagdo Capital-Trabalho-Estado ¢ indissociavel para perpetuar o Capitalismo.
Nessa perspectiva, formar para o trabalho no Capitalismo significa: a) construir modelos de
fragmentacdo do conhecimento a fim de fortalecer a dualidade trabalho intelectual e trabalho
manual; b) determinar as formas de exploragdao do trabalhador em beneficio do Capital e c)
estabelecer vinculos entre o Capital e o Estado para implementar os contetidos que fortalecam
a reproducdo do Capital. Contudo, considerando a institucionalidade do conceito de formagdo,

Frigotto e Ciavatta (2006) abordam os seguintes aspectos:

A formacdo e seus vinculos com o sistema de relagdes trabalhistas; a formag¢do como
parte do processo de transferéncia de tecnologia; a formagdo enquanto fenomeno
educativo, articulado com as esferas do trabalho e da tecnologia; e, por ultimo, a
formacdo para as competéncias, que supera as simples qualificagdes. (2006, p. 82-83)

O especifico da escola ndo ¢ a preparacao profissional imediata. Sua especificidade situa-
se no nivel da producdo de um conhecimento geral articulado ao treinamento especifico
efetivado na fébrica ou em outros setores do sistema produtivo (FRIGOTTO, 2010, p.166). E
importante a compreensao de que a relacao educagdo e as dimensdes econdmicas fazem parte
do contexto social exemplificando a divisdo de classe e a educagdo esta contida no processo

dessa separagao.

O aspecto mais fundamental, porém, para a analise efetivada aqui, é que a medida que
se explicitam as relagdes propriamente capitalistas, as relagdes de producdo se
revelam como relagdes sociais e, enquanto tais, nas sociedades de Capitalistas, como
relagdes de classe. O Capital, entdo, se configura ndo como sendo uma coisa, mas uma
relagdo social e uma relagdo de classe. Isso, por sua vez, nos leva apreender o erro
economicista de considerar as relacbes econdmicas - determinantes em ultima
instancia - como relagdes técnicas, € ndo como relagdes sociais e relagdes de classe.
(FRIGOTTO, 2010, p.169)
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No Capitalismo, a educacao tem como papel principal transformar os elementos mais
hostis dos modos de producao anteriores, a exemplo do escravista e feudal, em componentes
dbceis e suaves para a formagado dos trabalhadores, preparando-os para aceitd-los como parte
do processo formativo, como também a troca da sua for¢a de trabalho por salario. Formar um
trabalhador versatil, dentro da sua especialidade, com o intuito de produzir mais, ¢ um dos
objetivos do Capital, lembrando que para o crescimento do sistema, a obtencao do lucro ¢ fator
preponderante, independentemente das formas que sdo utilizadas para alcangar estes lucros.
Para tanto, muitas foram as tentativas de inclusdo da mao de obra especifica e barata em
atendimento ao mercado, contudo a formacao ainda era insuficiente para o trabalho exigido

pela industria.

Apesar de considerarmos toda atividade humana como produtiva, para o Capitalismo, ndo
sdao todas as atividades humanas que sdo produtivas, para ele — o capitalismo -, atividade
produtiva, é, obrigatoriamente aquela que gera lucro ou mercadorias como unidade de valor de

uso e valor de troca valorizado.

E fecundo o trabalhador que executa um trabalho produtivo, e é produtivo o trabalho que
gera diretamente mais-valia, isto €, que valoriza o Capital. (MARX, 2004, p.109). No entanto,
para se produzir no Capitalismo, o trabalho ndo ¢ mais uma forma de satisfazer as suas
necessidades, € algo que desapossa o trabalhador do lazer, do convivio com a familia, enfim,

priva o seu tempo para dedicar-se ao que lhe da prazer.

Frigotto e Ciavatta (2006) explicam como a relagao trabalho produtivo e improdutivo se

apresenta.

No sentido absoluto de produgdo de bens, valores de uso ou de servigos, tanto no plano
material como imaterial, toda atividade humana produz algo, sendo, portanto,
produtiva. O agricultor que planta em seu pequeno lote de terra para gerar sua
sobrevivéncia, a mulher ou homem que preparam alimento para si ou para outros, a
dona-de-casa que cuida dos afazeres domésticos. Entre outros, todos podem ser
considerados produtivos. Podemos dizer, também, que, variando dos meios utilizados,
a tecnologia etc., essas atividades podem ter maior ou menor produtividade. A maior
produtividade decorre de obter, em menores ou iguais tempo e espago de trabalho,
mais produtos ¢ de melhor qualidade. Improdutivo, seria, entdo, aquele que vive do
ocio e ndo faz coisa alguma. Ou que, em relag@o aos produtivos, produz menos. (2006,
p. 59-60)

Cabe aqui destacar que trabalho improdutivo € aquele trabalho que ndo ¢ trocado por
capital e ndo contribui diretamente para aumenta-lo (BRAVERMAN, 1987, p.348). Assim,
podemos dizer que o trabalho de educar ¢ improdutivo, pois a utilizacdo do trabalho dos

profissionais em educagdo pelos capitalistas continua sendo trabalho improdutivo, pelo fato de
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nao gerar lucro direto ao capitalista. Porém, quando o resultado deste trabalho responde aos

objetivos daqueles que o contratam ao Capitalista, torna-se produtivo.

Em sintese, a educagdo demonstra as possibilidades de desenvolvimento que as forcas
produtivas constroem em beneficio do Capital, com a tutela dos organismos internacionais,
inseridos na condugdo e elaboragcdo dos curriculos, assim como na reproducdo de modelos
educacionais utilizados pela classe dominante. Na contramdo desse processo € com o0
acirramento da luta de classe, os trabalhadores organizados em sindicatos e associacdes, de
modo geral, colocam como imperativa a constru¢do de um modelo de educacao proprio para os
trabalhadores, sinalizando possibilidades da utilizacdo do principio educativo pelo trabalho
como forma de superacdo do trabalho educativo sob a légica do Capital, preparando os
trabalhadores para assumirem a posicdo de comando na hierarquia do trabalho fabril e na
sociedade. Para isso, a classe trabalhadora organizada busca suporte em autores vinculados a
uma determinada pedagogia do trabalho, com bases contra-hegemonicas nas relagdes de
trabalho em busca da superacdo da relagdo trabalho manual e trabalho intelectual.
Consequentemente, para consolidar a formagao da juventude em um contexto de superagao da
hegemonia do Capital e construcdo de uma consciéncia de classe, ¢ necessario entender e
compreender como a educacdo burguesa se comporta e transmite a sua forma de conhecimento,

como nos sinaliza (DEL ROIO, 2018) sobre os escritos de Gramsci.

O problema essencial da educagdo burguesa do seu tempo na separag@o entre ensino
para o trabalho manual e educac@o de cultura humanista e indicava como possibilidade
de solugdo um processo de aquisi¢do do conhecimento que unificasse o conhecimento
e controle do mundo natural com a elevagao cultural e moral possivel com a filosofia,
as letras e as artes. (p. 138).

Uma das alternativas assenta-se na concepg¢ao de formagao integral, a qual defendemos
perpassa por compreender o desenvolvimento da vida social dos sujeitos mediado pela escola,
através do processo educativo, integra como projeto unitario a formacao geral e a formagao
especifica. Ou seja, visa entrelacar os conhecimentos contidos em cada formagao de maneira
a realizar nexos e relagdes entre trabalho, ciéncia e cultura proporcionando inovagdes no mundo
contemporaneo com relevancia social. Pois, as possibilidades dessa formagao integral para o
trabalho foram negadas ao trabalhador, dando énfase ao distanciamento entre teoria e pratica,
ou seja, o Capital defende o treinamento dos trabalhadores dentro do processo produtivo,
trabalhando sem questionamentos sobre a sua organizagdao e o proprio processo. Contudo, a

escola unica do trabalho ou escola unitaria ¢ uma possibilidade a ser oferecida no conjunto da
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formacao na direcao do trabalhador emancipado, onde a producao da cultura e o seu lugar tem

papel importante por se tratar da

(...) inteira organizacdo da cultura num centro unitario homogéneo. A escola unitaria
faz parte desse centro e seu principio educativo ¢ retomado da escola humanista. Seu
objetivo € a unidade entre teoria e pratica, a formagao de dirigentes para a conquista
da hegemonia. (DORE, 2014, p. 311)

Complementando esse conjunto de elementos para a formagao integral dos trabalhadores,
insere-se a problematica do trabalho, pois, colocar o trabalho apenas como condi¢ao econdmica
¢ reduzir o sujeito, no trabalho, a valor de troca e ndo como valor de uso coletivo e necessario,
como sinaliza Marx em O Capital (2016). Logo, proporcionar o reconhecimento do trabalho
como atividade vital para a vida humana ¢ decisivo socialmente e educativo. Como discutimos,
por se tratar de uma relagdo direta na constru¢do, formagcdo do homem genérico, cuja

incompletude vai se moldando ao longo do tempo no trabalho realizado coletivamente.

O trabalho ¢ uma ocorréncia social realizada entre 0 homem e a natureza e no decorrer
deste fato incide, concomitantemente, a aprendizagem. Um técnico em eletricidade ou
eletrotécnica que utiliza os seus conhecimentos para contribuir com as comunidades
vulneraveis, em risco de incéndio, desenvolve uma agao socialmente tutil. Nesse movimento,
contudo, esse técnico aprimora seus conhecimentos utilizando-os em condi¢des adversas, uma
vez que comunidades vulneraveis apresentam condi¢des precdrias para o uso da energia
elétrica. Nesse passo, ao compreender as caracteristicas desses elementos, realiza o trabalho
com efetividade e ao mesmo tempo aprende. Este aprendizado, ou ato educativo que o trabalho
proporciona na sua concretude, desenvolve as potencialidades humanas, remetendo o homem
genérico a novas elaboragdes no pensamento, potencializando assim atividades mais
elaboradas. Esse ato Educativo, pois, para se alcancar a efetividade do trabalho, o homem
necessita realizar sucessivas aproximagdes do objeto, que por sua vez, ajudam o sujeito a
desenvolver as fungdes psiquicas superiores. Recorremos a Martins (2015), para compreensao

sobre a as fungdes psiquicas superiores, a partir dos estudos desenvolvidos sobre Vigotski:

o comportamento humano complexo, esclarece que este, resulta da dialética entre dois
processos distintos de desenvolvimento. Por um lado, € resultante de um processo
biologico de evolugio que conduziu ao aparecimento da espécie @-)-"($*3"0( e, por
outro, um processo de desenvolvimento histdrico gracas a qual o homem primitivo se
converteu em ser culturalizado. (...) as fungdes psiquicas superiores instituem-se como
formas supra orgénicas de conduta resultantes do uso dos signos e do emprego de
ferramentas, gracas aos quais os comportamentos se tornam conscientemente
planejados e controlados. (2013, p. 119).



41

Dessa forma, identifica-se que a indissociabilidade ontogenética e, por analogia, ao
fortalecer a relacao dialética entre teoria e pratica, e se efetivar na educagao pelo trabalho, torna-
o principio educativo e proporciona conhecimento. Em tempo, podemos inferir que, ao
constatar o carater social e educativo do trabalho, este também ocorre num processo

historicamente construido.

Assim, o trabalho como principio educativo, ¢ socialmente determinado e historicamente
construido, ¢ a luta hegemonica entre Capital e trabalho se constitui como fundamental a
compreensao do seu papel na formagao dos sujeitos historicos, ja que, alterar o modo social de
ser, torna-se basilar para a mudanga da individualidade dos sujeitos educados nessa perspectiva,

0 que, por sua vez, possibilita ao trabalhador compreender a sua condicao de explorado.

A construgdo dos processos de trabalho e das relagdes desiguais, como classe em si,
alterada para uma condic¢do de dirigente (condicao de classe para si), ou seja, conforme Marx e
Engels (2007), essa condicdo se processa na consciéncia, pois, a condi¢do de classe em si esta
configurada independentemente da sua consciéncia, a realidade existe independente disso. Mas,
por outro lado, quando o sujeito se apropria da realidade, conscientemente do que ocorre € como

ocorre, a fim de transforma-la, nesse momento, a consciéncia de classe para si se evidencia.

Quando as concepgdes de mundo se tornam claras e unitarias, inicia-se 0 movimento
de elevacdo do subalterno a dirigente, o que o torna responsavel pela historia, como
seu artifice. A mudanga é ndo apenas no modo de pensar, mas também no modo social
de ser, coincidindo com uma mudancga da personalidade e do conjunto das relagdes
sociais. O subalterno deixa de ser uma “coisa” para ser o protagonista de sua propria
vida. (DORE, 2014, p.301)

O principio educativo pode ser implementado a partir de elementos de base unitaria na

perspectiva de Gramsci (2001) Nesse horizonte, deve-se considerar para a formagao dos

sujeitos da escola unitaria,

dados subjetivos do desenvolvimento psicologico dos jovens, mas também os dados
objetivos do fim a ser alcancado, que € o de introduzir, na vida social, os jovens,
dotados de uma certa autonomia intelectual e de uma capacidade de criagao intelectual
e pratica ao mesmo tempo, ¢ de orientagdo independente. (MANACORDA, 2008, p.
171)

Dessa forma, arrisca-se constituir um sujeito historico capaz de buscar e orientar sua
propria vida social, que tenha as condigdes minimas necessarias para se alimentar, vestir, educar
e cuidar da sua propria saude e da sua familia. Para isso, uma formacao integral para a classe

trabalhadora deve apresentar e desenvolver elementos para a superacao do trabalho dividido
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em classe: a indissocidvel relacdao entre trabalho intelectual e manual, e a constru¢ao de um

processo historico compativel para a formacao humana integral.

O trabalho ¢ um elemento integrante da relagdo da escola com a realidade atual, e
neste nivel ha fusdo completa entre ensino ¢ educag@o. Néo se trata de estabelecer
uma relagdo mecénica entre o trabalho e a ciéncia, mas torna-los duas partes organicas
da vida escolar, isto é, da vida social das criangas. (PISTRAK, 2000, p. 50)

Isso somente sera possivel pela praxis politica desse conhecimento, pois com uma base
cientifica consistente que permita revelar, organizar o conhecimento para a defesa de um novo
projeto de homem e sociedade. Dizemos isso, porque sem teoria revolucionaria ndo hé pratica
revolucionaria. Portanto, a base da escola unitaria de Gramsci como principio educativo ¢ a

filosofia da praxis.

De acordo com essas consideragdes, a intengdo educadora da filosofia da praxis ¢ que a
classe trabalhadora domine o conhecimento técnico-cientifico, como também culturais e
politicos, a tal ponto, que se coloque na condi¢ao de condutora do seu proprio destino, condi¢ao
de classe dirigente e seja confiante para elaborar, objetivar o pensamento e executar agdes que
contribuam para a transformacdo da vida das pessoas. Para isso, a escola deve incluir na sua
formagdo para o trabalho mais rigorosidade, seriedade e responsabilidades, logo, vemos em

Pistrak (2000) que € necessario aos estudantes:

1) *(9°6$)'53, $ES('8/+$09" 879"+ I0$&-"0A) " +-'& " D—+$("*~+'(") $08.'-/"&/+$09"" /)"
*4$B-"C$(9509*5-0, -."$"$5, /) $30(39/3D7-"8~"E (4$&~."$'$5, /) "* ($C*5"43) "08-"-/"$"
$5,7)$" —+,$0BD7-" *4-0F)34S." "04%" ;H' 1/ =" 1+$CH5a-" 07-" ("6$" /)" "H"+4143-"
$+93034385."90(* +30&—K(""0-"1 /$&+-"8$30(9/ID7-"-/"8S" Y+ ($"* 4" (*-08&" 0&-."0-"1/""
(I L DM (1 ) T L( T (F-0(SCEIRSET( 1/ *4-) =27 L("
0" 4" (3838 ("&" (9" ~+, $030) ~6'NH' 1/ ™" =" 3+$C$50-" (*63" "*534$8-"""$*+-1/08$&-"03"
" (4-58'8""1-+) $'43" 001134 (43857 (p. 91, grifos do autor).

Sabemos que na conjuntura que se apresenta o modo de producdo capitalista, além de
estrutura fisica adequada para a sua completude, necessita também de outros elementos, como
material didatico e equipamentos, laboratorios equipados, biblioteca, espagos para pratica
esportiva, cultural e lazer, e profissionais comprometidos, capacitados com condi¢des dignas
para o trabalho. Dessa forma, a estrutura educacional deve estar direcionada de tal forma que
“seja unico enquanto estrutura, seja politécnico quanto ao conteudo e dialético quanto a

metodologia”. (KUENZER, 1989, p.21).

Krupskaya (2017), esclarece a diferenca entre a organizagdo das escolas Capitalistas e a

escola do trabalho.
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A escola organizada pelos estados Capitalistas ¢ uma escola de ensino, uma escola da
disciplina coercitiva, que suprime a independéncia da crianga, impede o
desenvolvimento da personalidade humana, distorce-a. Somente a escola do trabalho,
uma escola estreitamente ligada a vida circundante, com os interesses da crianca, que
abre para ela diferentes esferas de aplicagdo das suas forgas, ¢ uma escola que ensina
a vida coletiva, que coloca ante as criancas objetivos elevados e que, pela primeira
vez, cria condi¢des para o desenvolvimento da personalidade humana. (p.140)

O trabalho como principio educativo necessita ser compreendido para além do valor da
troca da forga de trabalho, ou seja, a partir da ontologia e da ag¢do ético-politica, ja que este
principio se constitui o ser dos homens. Portanto, somos parte da natureza e a0 mesmo tempo
produzimos a nossa propria vida através dela. Essa producao efetivamente se concretiza pelo

trabalho e ao efetivar-se ensinamos e aprendemos - educamos.

Dadas essas explicagdes mais gerais da relacao trabalho e educacao, natureza e fungdo da
escola, seguimos o desenvolvimento intelectual de Lucilia Machado (2015), ao tratar a

Politecnia, Escola Unitaria e Trabalho. Nesse sentido, a autora analisa

as clivagens que a escola unificada liberal trouxe e expressas na logica dual do ensino,
nas cristalizagdes que dificultam a concretizagdo de perspectivas de integragdo
curricular, nas desigualdades no tratamento a remuneragao e carreira de docentes, nas
falsas polarizagdes (teoria x pratica, humanismo x ciéncia, tecnologia x ciéncia,
educacdo cientifica x educag@o politica), na apartacdo da sociedade civil da gestdo
escolar, nas desmobilizagdes ¢ obstrugdes ostensivas ou dissimuladas a participagdo
social nos assuntos educacionais pela via da subordinagdo ou cooptagdo em favor do
projeto escolar unificador dominante. (MACHADO, 2015, p.238)

A educagdao ¢ um complexo de processos de conhecimentos, envolvendo o tedrico e
pratico, a experiéncia adquirida € conquistada através de ensinamentos, sejam eles cientificos
ou tacitos. Essa construc¢ao deve estar fincada na relagao da escola com a materialidade social.
Vale lembrar que os seres humanos acumulam conhecimento independentemente ou nao da
escola. Mas, ¢ na escola que esse conhecimento ganha sistematizagdo e ¢ compreendido de
maneira organizada. A formag¢ao omnilateral, formagao politécnica facilita o seu desenvolver,
a absorcdo do conhecimento pelos sujeitos, aos mais ricos conhecimentos produzidos ao longo
da historia pelo conjunto dos homens, de modo que este instrumental tedrico, politico e
pedagogicos referende, produza e fortaleca um saber que favorega a melhoria das condicdes de
vida dos sujeitos escolares. Tal formacgao, deverd, por sua vez, mobilizar os sujeitos historicos
para dialogarem com sua realidade de trabalho, cultura e sociedade, visando a formacdo de
sujeitos humanos autdbnomos e criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes
a sua realidade social e historica. Desse modo, se situam dentro da historia da luta de classe,

defendendo-se interesses de classe que se opdem ao desenvolvimento do modo de produgao
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capitalista, na medida em que estes nao atendem as suas reivindicagdes do direito ao usufruto
das riquezas por estes produzidas. Nao se pode excluir das anélises as relagdes capitalistas de

produzir a vida e como a economia interfere na logica da formacao dos trabalhadores.

[...] o ensino politécnico, de preparacdo multifacética do homem, seria o inico capaz
de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura, pois ndo somente
estaria articulado com a tendéncia historica de desenvolvimento da sociedade, como
a fortaleceria. O ensino politécnico seria, por isso, fermento da transformacdo:
contribuiria para aumentar a produgdo, fortalecer o desenvolvimento das forgas
produtivas, e intensificar a contradigdo principal do Capitalismo (entre socializagdo
crescente da produgdo e mecanismos privados da apropria¢dao). Por outro lado,
contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador, desenvolvendo suas energias fisicas
e mentais, abrindo-lhe os horizontes da imagina¢do e habilitando-o a assumir o
comando da transformacgéo social. (MACHADO, 1989, p. 126-127)

Como também dialoga com

Os objetivos da escola tinica do trabalho e do ensino politécnico, como forma de sua
realiza¢@o, apontam a perspectiva da luta, cujos desdobramentos dependem das varias
mediaces necessarias a cada realidade concreta, historicamente determinada. Para
superar o modelo liberal de escola unificada ndo ¢ suficiente nega-lo. [...] o
desenvolvimento de uma nova forma implica o esgotamento da antiga, fazer exaurir
todas as suas energias, o que se obtém pelo desenvolvimento maximo das contradigdes
existentes. Esta perspectiva de superagdo implica, portanto, passar, também, pelo
modelo liberal da escola unificada, ndo como objetivo final da luta, mas como forma
de acirramento das contradicdes, de maneira a preparar o terreno para o
amadurecimento das condi¢des de desenvolvimento de uma escola radicalmente
diferente. (MACHADO, 1989, p.130)

Contudo, ha de se observar que, para a elaboragdo efetiva dessa formagao, os interesses
de classe sdo confrontados no interior da elaboragdo do processo educativo, a luta deve estar
presente € nesse momento a luta de classes se apresenta externando as contradi¢des das relagdes

sociais contrarias em busca da superagdao do modelo liberal de educagao.

Cabe ressaltar que a escola politécnica ndo ¢ uma escola onde se estudam muitos oficios
e sim, uma escola "onde se ensina as criancas a compreender a esséncia dos processos de
trabalho, a substancia da atividade laboriosa do povo e as condi¢des de €xito no trabalho."
(idem, p.156), ou seja, deve haver uma integracao entre teoria e pratica, uma articulagdo entre
o ensino e o trabalho, o planejamento deve iluminar essa integragdo com a articulagdo entre as

disciplinas, pois a escola politécnica

pressupde a integracdo de todas as disciplinas, saturando-as, a0 maximo com as
questdes e desafios concretos suscitados pela atividade laborativa. Esta forma de
integracdo tem por objetivo, no seu limite, quebrar bloqueios artificiais que
transformam cada uma das disciplinas em compartimentos especificos,
obstaculizando a propria integracdo da ciéncia. (Idem, 1989, p. 156).
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Vemos, portanto, que ao incentivar, proporcionar distanciamentos das disciplinas com o
trabalho, isolando-as, enfraquece a percep¢ao de totalidade do processo educacional, nesse
sentido a escola politécnica avanga na proposi¢do com a proposta de articular ao maximo os

diversos conhecimentos das disciplinas com o trabalho.

2.3 AS CONTRADICOES HISTORICAS NA FORMACAO DOS TRABALHADORES
BRASILEIROS

No Brasil, o desenvolvimento do Capitalismo se deu em fases e processos diferentes da
Europa e Estados Unidos - Fases Portuguesa (1500-1822), Fase Inglesa (1823-1889) e Fase
Americana - (1890 até os dias atuais) de acordo Mello (1982), Dowbor (1982), Pinto (s/d),
Bragueto (2008), apesar da direta influéncia do continente Europeu, o pais foi construindo um
padrao avangado do Capitalismo, mesmo que de forma tardia. Essas fases demarcaram o inicio
e a implantagdo do Capitalismo no Brasil, sendo que a primeira se iniciou com a chegada dos
portugueses ao Brasil e a atividade econdmica foi basicamente assentada no pau-brasil, depois
no agucar, além do café. A fase inglesa, por sua vez, foi caracterizada pela influéncia da
primeira revolugdo industrial - marco importante da transi¢do do sistema, pois com o
crescimento demografico a necessidade de produgdo em larga escala se acentua. J& a fase
americana do Capitalismo, efetiva-se com o0s processos eletronicos e tecnologicos que

perduram até hoje.

As fases inglesa e americana desencadearam novo modelo de trabalhador que requer
outro construto de formagao em que a forca de trabalho precisa ser qualificada, formatando o

trabalhador produtivo.

No Brasil as relagdes capitalistas iniciaram comercialmente nas relagcdes de trabalho
escravo, uma vez que ainda ndo havia a industrializa¢do, o capitalismo comercial. Na fase
Capitalista industrial, o trabalho passa a se desenvolver em larga escala pela industria. E nessa
fase que a burguesia se consolida como classe dominante, requerendo que o trabalho seja
produtivo. Consequentemente, o trabalhador também, deve ser produtivo. (...) O termo
produtivo se refere ao trabalho e ao trabalhador capaz de gerar mais valia — o que significa
submeter-se as exigéncias do Capital que vao no sentido da subordinagdo e nao da participagao
para o desenvolvimento de todas as suas potencialidades. (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2006,
p. 63).

Em Mello (1982), vemos uma descri¢cao mais detalhada sobre o assunto:
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A economia cafeeira conhece, entre 1886 e 1898, um vigoroso crescimento: a
producdo média sobe de 5,2 milhdes de sacas entre 1886/7 ¢ 1890/1, para 6,5 milhoes,
entre 1891/2 e 1895/6, atingindo 11,4 milhdes entre 1896/7 e 1902/3, periodos em que
os cafeeiros plantados entre 1891 ¢ 1897 se tornaram plenamente produtivos.
Evidentemente, as condi¢des de acumulacdo foram extremamente favoraveis, a
comegar pela ampla disponibilidade de terras, “produzida” pela extensdo das estradas
de ferro. Do mesmo modo, o complexo exportador cafeeiro contou com uma oferta
de forga de trabalho superabundante, gerada por macica imigracdo, que permitiu
atender, com folga, as necessidades de mao de obra, tanto do niicleo produtivo quanto
de seu segmento urbano. (p.123)

Constatamos entao que esse periodo foi bastante favoravel para a produgdo. Ainda assim,
no final do século XIX e inicio do século XX, a Republica Velha (1889 — 1930) foi marcada
pelo fim da escravatura, pelo avanco do Capitalismo e a Primeira Guerra Mundial (1914 —
1918). Esta ultima direcionou o pais a investir na industria, uma vez que o motor da economia
brasileira da época — a exporta¢do do café — encontrava-se em declinio. Todavia, os lucros

obtidos nesse processo foram utilizados na implantacao de industrias e na urbanizagao.

Os novos empreendimentos industriais e o surgimento de grandes centros estimularam
o incremento de servigos de infraestrutura urbana de transportes e¢ edificagdes. A
modernizagdo tecnoldgica (ainda que no nivel de adaptacdo e de manutencdo da
tecnologia importada) inerente a esses novos setores da economia brasileira gerou
novas necessidades de qualificagdo profissional e novas iniciativas, no campo da
instrucgdo basica e profissional popular. (MANFREDI, 2002, p.79)

Inicia-se, nesse momento, um olhar formativo para o trabalhador considerando as
necessidades da industrializacao do pais, a fim de dinamizar a economia e consequentemente o
desenvolvimento. Logo a instru¢do e a utilizacdo de métodos de ensino e aprendizagem sao
fundamentais para alcangar esses objetivos. Vale salientar que com a qualificagio profissional
exige-se do trabalhador maior desenvoltura no processo produtivo, cumprindo assim com o

proposito de suprir a mao de obra necessaria a industria.

No periodo de 1930 a 1945, a Era Vargas, foi uma fase onde o Capitalismo se consolidou
no Brasil, pois o0 avango industrial determinou alteragdes nos grandes centros urbanos do pais,

obrigando muitas mudancgas na estrutura politica e educacional, pois ja em 1931 foi criado o

5 Evidéncia de alguns conceitos sobre qualificagdo.

https://ipea.com.br/qualificacao-profissional/;
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/sendo-destaque-no-mercado-qualificacao-
profissional/58113; e http://institutocapacita.com/capacitacao-profissional/, observe como o conceito de
qualificag@o profissional direciona o trabalhador para a venda da sua forca de trabalho: “Qualificacio profissional
sdo os atributos e caracteristicas de um individuo para se posicionar bem no mercado de mercado. Qualificacdo
profissional € a preparacdo para aprimorar suas habilidades, e especializar-se em determinadas dreas para executar
da melhor forma suas atribui¢cdes”. Assim, hegemonicamente, vemos como a qualificag@o profissional defendida
pelo setor privado preocupa-se exclusivamente com a inser¢do do trabalhador no mercado de trabalho para atender
as necessidades da empresa, ou seja, do Capital.
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Ministério da Educagdo. Esta fase fortaleceu uma formagao humana direcionada aos ditames
do Capital, sem a possibilidade de reflexdo das atividades desenvolvidas no trabalho, o aprender
a fazer uma determinada e especifica tarefa predominava o processo formativo e
consequentemente o aprendizado do trabalhador, comprometendo assim, o desenvolvimento da
sua formagdo humana integral. Assim, o tecnicismo aliado da pedagogia das competéncias se

apresenta da seguinte forma:

a. reduzem as chamadas competéncias profissionais aos desempenhos
observaveis;

b. reduzem a natureza do conhecimento ao desempenho que ele pode
desencadear;

c. consideram a atividade profissional competente como uma justaposicdo de
comportamentos elementares, cuja aquisi¢cdo obedeceria a um processo cumulativo;
d. ndo coloca a efetiva questdo sobre os processos de aprendizagem, que

subjazem aos comportamentos e desempenhos: os conteudos da capacidade.
(RAMOS, 2011, p. 61)

Em 1940, com o éxodo rural, a industria necessita qualificar os trabalhadores. Assim,

a industrializagdo concentrou-se nas grandes cidades e atraiu amplos contingentes de
trabalhadores rurais. Para as inddstrias, trouxe a necessidade de pessoal mais
qualificado, principalmente, para setores de transformag@o, metalurgia, siderurgia,
eletricidade, manufatura e outros, além daqueles de comércio e servigos. (FRIGOTTO
E CIAVATTA, 2006, p. 107-108)

Essa década se coloca um momento importante do avanco capitalista no Brasil, visto que,
na articulagdo entre a classe empresarial e o Governo, surge o Sistema S, tendo como principais
nomes o Servigo Social do Comércio - SESC, Servico Social da Industria - SESI, o Servico
Nacional de Aprendizagem do Comércio — SENAC - e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial - SENAI, que tém como alvo formar a forga de trabalho para o comércio e a industria,
através de uma pedagogia tecnicista e pedagogia das competéncias, na qual o

empreendedorismo se apoia.

No sentido de desmistificar essa assertiva, utilizaremos a explicagdo de Arrizabalo,

(2018), quando afirma ser uma ilusdo a ser descartada:

WTH' (" /" &S *+-8/43+" , $0$043$" P&™" 4/$51/3"+" ) -&-PQ" *0" 4/$51/3"+" —*"+$43R0"
) " HAS0NE : 1" (F - (3C5" "1/ "/ 0="8" - ("< $+9343*$09" (" 0'/0$'—* *+$4IR0"E." 309" +4$ ) C3-"
~C3%0,$", $0$0435. % *+-"(R3-"$"4-0834R0"&"" 1/7" "5 4+ =" *$40343*$09* " *3" £4$" *5'255-+"
"1/3285"00"'$'8340%" , SOS04IST SSHRY - ("85 “+AS&="K—+1/"* (5$"1-+) $" 05" 1 /" (*"
) $033" (350" 5-(" J"OR) "0-(" "0" 58" (~43"&$&" TS*NS5B(S." 1/ *(" /03" "4-0-)1$' &™"
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Nesse passo, vemos mediante o que afirma o autor, que o modo de producao capitalista
tem como caracteristica o lucro. No entanto, € necessario que ocorra a exploragao da forga de
trabalho, o aumento da carga de trabalho e, consequentemente, diminui¢ao do tempo livre dos
trabalhadores. Considerando essa condi¢do, defendemos que a formagao para o trabalho, para
a classe trabalhadora seja assentada numa concepgao de trabalho, a partir da prdxis humana,

assim como também, a relagdo dialética entre trabalho e educacao.

Sob visdo dialética da relacdo trabalho e educagdo, compreendemos que a formagdo
do sujeito trabalhador ndo se faz desvinculada das condi¢des materiais e historicas
que conformam o modo de produgdo Capitalista, seu estagio de desenvolvimento, as
relagdes sociais de producdo que o caracterizam e a formagao humana necessaria as
mudangas na base da produgdo. (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2006, p. 113)

E a partir dessa reflexdo, que a teleologia que busca uma formacdo humana, na
perspectiva da emancipacdo da classe trabalhadora, se estrutura, ¢ assentada na

omnilateralidade.

Os fundamentos filosoficos e histdricos do desenvolvimento omnilateral do ser
humano e da educag@o ou da formac¢do humana que a ele se vincula, na sua forma
mais profunda e radical (que vai a raiz), sdo encontrados nas analises de Marx, Engels
e de outros marxistas, especialmente Gramsci e Lukacs. Nestas analises, fica explicito
que até o presente momento os seres humanos viveram a sua pré-historia porque o
desenvolvimento dos sentidos e das potencialidades humanas esteve obstruido pela
cisdo em classes sociais antagdnicas e pela exploragao de uma classe sobre as demais.
(FRIGOTTO, 2012, p. 268)

Partimos do pressuposto de que a formagao humana diz respeito a possibilidade de acesso
dos sujeitos aos bens desenvolvidos pela humanidade da realidade concreta e da luta de classe.
Porém, na sociedade capitalista, a formagao humana assume graus e processos diferentes. Por

exemplo, o aspecto econdmico, a propriedade privada e a exploragdo do homem pelo homem

rege a luta de classe. Nossa defesa transita na esfera da superacao do trabalho alienado.

Em varios periodos da historia, a formagao humana (Bildung) se apresenta como um
elemento fundamental para a construg¢ao do sujeito, como sinaliza (GOERGEN, 2019), que, do
século XIV ao XVII, passou por varios contextos, da relagdo com o movimento da alma com o
Deus, de Meister Eckardt (1260-1328), até a crenca do desenvolvimento interno das pessoas.

Contudo, no Século XVIII, o conceito de formag¢ao humana chega na educagdo, com a
pedagogia do esclarecimento. E assim, o conceito de formacao foi se deslocando cada vez mais
para o predominio de teorias idealistas, pragmaticas utilitaristas, que sustentam o ideario do
mercado autorregulador como parametro das relagdes sociais. E com um agravante, do
relativismo absoluto e sua conviccdo de que o conhecimento se reduz ao processo de

interpretagdo hermenéutica com énfase nas subjetividades individuais. A Formacao para os
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intelectuais organicos do Capital estd deslocada da centralidade do trabalho e da estrutura de

poder econdmico, cuja modernidade ¢ a inica saida competitiva a qual devemos nos ajustar.

Como a formagdo humana nao se da abstratamente, mas em relagdes sociais concretas
produzidas historicamente, a formac&o omnilateral, cujo horizonte é a emancipagao
humana, implica a apreensdo das determinagdes historicas da realidade em que se
vive, ou seja, das relagdes que constroem e configuram o processo historico de
producdo da existéncia, mediado pela propria agdo humana, ao qual chamamos de
trabalho. (RAMOS, 2009, p. 167)

A formacgdo para o trabalho, dos estudantes, nesta tese, advoga um projeto historico de
sociedade. E este movimento determina que tipo de formacao estamos falando, para quem, com
que objetivos, quais as caracteristicas dessa formagao numa sociedade de classe e que homem

queremos formar.

Vemos, portanto, que as alteragdes do conceito de formagdo nao poderiam deixar de
acontecer, ao passo que a sociedade vai se transformando. Nesse sentido, ¢ necessario
considerar, na contemporaneidade, a relacao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para
consolidar a formagdo humana critica e integral, como também a dimensdo politica e suas

relagdes como fatores determinantes do processo de direcionamento ideologico da formagao.

Em um modo de produgdo com base na acumulacao do Capital, ¢ certo e visivel que este
modelo ndo consegue transcender de forma concreta os contornos nefastos da sociedade

individualista, nem ao menos consegue contornar as diferencas de classe de forma parcial.

Ao se propagar, no Capitalismo, igualdade para todos, pressupde-se que os direitos serao
respeitados e as oportunidades de acesso a cultura, artes, tecnologia, ciéncia etc., estardo
garantidos. Contudo, ocorre que os trabalhadores ficam debilitados para acessar a esses bens e
conhecimentos, ja que a sua posi¢do no processo produtivo das relagcdes de trabalho impede,

dificultam o seu acesso. Um fator consideravel ¢ a relacao artista e obra de arte:

(...) 0 que se entende por artista e por obra de arte indica que, ao dizer quem é um
artista, a pessoa estd exprimindo o ponto de vista da chamada cultura de massa ou
cultura do espetaculo; ¢ que ao explicar o que entende por obra de arte, essa pessoa
esta exprimindo o ponto de vista da cultura erudita ou cultura de elite, portanto, de
um espectador que vive numa sociedade dividida em classes sociais, na qual somente
alguns podem entender e fruir a arte. (CHAUT, 2015, p. 335)

Considerando as afirmacdes de Chaui (2015), o trabalhador acessa, se apropria desses
conhecimentos, levando ao crescimento das possibilidades para a compreensao das relagdes
sociais e de trabalho. Ao saber que as relagdes de producao sao determinadas pela luta de classe,

para que esse trabalhador possa compreender essa relagao de forma concreta, necessita entender
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como se da a relagdo trabalho, a constituicdo da educacao e da sociedade, de modo a enxergar
os processos de alienacdo aos quais estdo submetidos. Esse processo de alienagdo ocorre em

trés formas:

1) A alienag@o social, na qual os humanos ndo se reconhecem como produtores das
instituigdes sociopoliticas e oscilam entre duas atitudes. Numa delas, aceitam
passivamente tudo o que existe, por ser tido como natural ou de origem divina;(...) 2)
A alienag@o econdmica, na qual os produtores ndo se reconhecem como produtores
nem se reconhecem nos objetos produzidos por seu trabalho. Em nossas sociedades
modernas ou Capitalistas, a alienagdo econémica decorre da transformagdo de seres
humanos em coisas, isto ¢, da transforma¢do em uma classe social - os trabalhadores
produtivos - em mercadoria. ¢ 3) Alienacdo intelectual, resultante da separagéo social
entre trabalho material (que produz mercadorias) e trabalho intelectual (que produz
ideias). (CHAUI, 2015, p. 216 ¢ 217).

A formagdo do trabalhador deve caminhar na direcao de superar essa relagdo, ou seja,
possibilitar o acesso aos conhecimentos necessarios para a compreensao dos processos sociais
que a sociedade capitalista impde, uma vez que, o Capital quer definir e prevalecer sua
dominancia como pano de fundo “em todas as instancias da vida social — no campo da cultura,
no campo politico, no campo da conduta e da ética, no campo das relagdes pessoais:
individualismo e privatismo, competicdo e interesse individual”. (PAULA, 2014, p.236),
porque quando o trabalhador, ao ndo se reconhecerem como produtores, nem tampouco,
reconhecer-se nos objetos produzidos por eles, significa deformagao na base educativa desse
trabalhador. Por outro lado, ao superar essa forma de compreensao do mundo do trabalho onde
o Capital aliena o produto, o conhecimento e a sociabilidade construida no trabalho. (MARX,

1985).

Podemos construir a partir desse desenvolver-se, um passo importante para a formagao

do sujeito emancipado das amarras do trabalho alienado.

A emancipacdo, na perspectiva da classe trabalhadora, esta diretamente ligada a
estratégias de luta por condigdes dignas das dimensdes vitais do género humano, do vestir, de
se alimentar, morar, do acesso ao lazer, entre outras coisas, assim como condi¢oes de
preservacao como perpetuar a espécie, assim como nos mostra Marx e Engels (2007). Para o
trabalhador ¢ preciso que compreenda o trabalho, em sua ontologia, proporcionando que
entenda o produto deste como seu, ou seja, haja a possibilidade de usufruir do produto

produzido.

Um processo educativo emancipatorio sera aquele que permita ao jovem e ao adulto
compreenderem, partindo da leitura critica das condi¢des e relagdes de produgao de
sua existéncia, a dimensdo ontocriativa do trabalho. Trata-se de entender que,
diferente do animal que vem regulado e programado por sua natureza - € por isso nao
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projeta sua existéncia, ndo a modifica, mas se adapta e responde instintivamente ao
meio -, os seres humanos criam e recriam, pela $07-"4-0(43"09""&-"H+$C$50-."pela
cultura e pela linguagem, a sua propria existéncia. Sob esta concepgdo ontocriativa, o
trabalho é entendido como um processo que permeia todas as esferas da vida humana
e constitui a sua especificidade. Por isso mesmo, ndo se reduz a atividade laborativa
ou emprego. Na sua dimenso mais crucial, ele aparece como atividade que responde
a producdo dos elementos necessarios a vida biologica dos seres humanos.
Concomitantemente, porém, responde as necessidades de sua vida cultural, social,
estética, simbolica, ladica e afetiva.

Na mesma compreensdo da concepgao ontocriativa do trabalho também esta implicito
o sentido de propriedade - intercambio material entre o ser humano e a natureza, para
poder manter a vida humana. (COSTA e CONCEICAO, 2005, p. 38-39)

Este ¢ o viés a ser propagado na formag¢do humana integral, apresentar aos sujeitos
diversas formas de lidar com a vida real e ao mesmo tempo, realizar analises sobre o

desenvolvimento dessas formas, diluindo a dualidade historica da educagao.

Diante da dualidade e fragmentac@o educacional que se estabeleceu na relagdo entre
o ensino médio e a educagao profissional propagada, historicamente, desde a Colonia,
pela sociedade de classes, ndo podemos nos esquecer de que as propostas de educacdo
profissional no Brasil, ndo se centraram no aprendiz, todavia estiveram submetidas
aos ditames economicistas.

Na sociedade Capitalista temos uma escola profissional “motivadora” que induz o
sujeito a busca por uma qualificacdo como possibilidade de ascensdo de classe.
Contudo, trata-se de uma escola ahistdrica e apolitica.

E importante citar que Gramsci traz a educacio como ideia de elevagdo cultural. A
escola unitaria é a escola do trabalho manual e trabalho intelectual que enfatiza a
formacdo para além das especializagdes, isto ¢, uma formagdo de intelectuais
especialistas-dirigentes capaz de unir teoria e pratica, em qualquer dmbito laboral,
distante das propostas que presenciamos ao longo da historia da educacio brasileira.
Contudo, entendemos que a escola unitaria de Gramsci, taticamente, torna-se
impossivel nos moldes Capitalistas. Assim, a elevagdo cultural dos trabalhadores ¢é
imprescindivel, visto que ha uma urgéncia de que compreendam o mundo, elaborem
criticas e participem diretamente do governo da sociedade. (MARQUES E SOUZA,
2015, p.9)

Aproximar os trabalhadores do conjunto da producdo que a humanidade construiu
durante a histéria, com o objetivo de instrumentalizar esses sujeitos para a compreensao dos
movimentos que a sociedade realiza, ¢ tarefa de uma formacdo emancipatoria, contra-
hegemonico, pois sdo esses movimentos que determinam a sua transformagdo. Ja vimos em
Marx e Engels (2007) que "ndo € a consciéncia que determina o ser social e sim o contrario, ¢
o ser social que determina a sua consciéncia". Portanto, no caminhar da constru¢ao da formagao
humana para a classe trabalhadora deve-se considerar, evidenciar que o acesso ao conhecimento
desenvolvido ao longo da historia humana, o que se constitui como um dos elementos cruciais
para a formacao humana, ¢ fundamental para ampliar o horizonte dos trabalhadores, visto que,
a universalizagdo do conhecimento proporciona um significativo meio de compreensao da

realidade e da relacdo entre trabalho e Capital, relacdo esta que obrigatoriamente necessita ser
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explorada na formagao do trabalhador para que haja assim, o germe da emancipagdo da classe
trabalhadora, que podera ou ndo, ser efetivada com a concretizacao de trabalhadores-dirigentes,
além da compreensao da totalidade das relagdes sociais do modo de producao Capitalista e de
uma formagao que supere as relagdes da propriedade privada, da sociedade de classe e da

sociedade do conhecimento alienado, como sinaliza a escola unitaria de Gramsci.

Vale também lembrar que a depender de qual, para quem e como esse conhecimento ¢
posto, o sentido pode ser invertido, isto ¢, no lugar de possibilitar compreensao,
desenvolvimento, pode, ao contrario, reduzir a capacidade de ampliagdo dos conhecimentos
dos sujeitos sobre a realidade social. Mais uma vez, afirmamos que a proposi¢ao educacional
de Gramsci (2001) na perspectiva do trabalhador-dirigente, da forma que a escola unitaria
propde, unindo trabalho manual com trabalho intelectual, integrando a formagdo geral com a

formacao profissional respeitando as suas particularidades local e regional.

Concluindo a presente secdo, podemos afirmar, a partir da andlise realizada, que a
subsungao do trabalho ao Capital exige a formagdo da classe trabalhadora alienada do processo
de trabalho, considerando-se a perspectiva da compreensao, nao s6 do processo, mas do acesso
aos meios de produgdo e ao produto do trabalho, bem como o acesso ao lucro dai gerados. A
contradicdo de fundo que diz respeito ao acesso ao produto gerado pelo trabalho humano

significa a negacao da apropriacao do resultado obtido pelo proprio trabalho.

Essa contradi¢do vai se expressar na formacao do trabalhador a partir da negagdo de
elementos que permitem aos trabalhadores compreender e transformar o processo de trabalho
alienado subsumido ao Capital. Essa contradicdo pode ser enfrentada com uma proposi¢ao

superadora de educagao profissional emancipatoria.
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3 DELIMITACAO HISTORICA, LEGAL E POLITICA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA INTEGRADA AO NiVEL MEDIO NO ESTADO.

Nesta se¢do apresentaremos elementos da base historica da educagdo profissional do
Brasil e da Bahia, aspectos sobre o marco legal em especial a lei 5154/2004 comparada com o
decreto 2208/97, destacando divergéncias, a Lei 6302/2007, da Lei 11741/2008, e resolugdes e
o decreto federal que cria a rede publica de educacao profissional. Criacao e normatizagao da
Superintendéncia da Educacao Profissional - Suprof, o plano estadual de educacao e suas metas,
as acoes realizadas pelo Governo do Estado por meio da Suprof, a constituicdo de Centros
Estaduais de Educacao Profissional - CEEP’s e Centros Territoriais de Educagdo Profissional -
CETEP’s, a infraestrutura, a proposta curricular, aplicacdo do or¢camento e as atividades
pedagdgicas do trabalho docente. Para isso, trazemos uma sintese historica sobre a historia da
Educagao Profissional identificando principais elementos que influenciaram politicas de

formacao na Bahia.

3.1 Base historica da Educacao Profissional no Brasil e na Bahia

A formatacao da educagao profissional como a conhecemos atualmente no Brasil teve um
longo processo de desenvolvimento no decorrer da historia. No Brasil Colonia as intervengdes
jesuiticas com o plano de ensino de Nobrega (1553), ja sinalizava uma formacao profissional
para o trabalho manual, pois, juntamente com a catequizacao e o ensino da lingua portuguesa a
indios, negros ou mesticos a necessidade de ensinar atividades que beneficiassem a coroa
portuguesa era evidente, pois, possuiam 25 residéncias, 36 missdes e 17 faculdades e seminarios
(BATISTA e MULLER, 2013), a atividade econdmica na época centrava-se na mercantilizagdo
colonial. Apos a retirada da companhia jesuitas, em 1759, (MANFREDI, 2002) a educacao se
desorganizou por um grande periodo, obrigando o Estado a montar um novo aparato escolar
sob a sua responsabilidade e controle. Com a intengdo de aproximar as artes da industria,
buscou-se a implantagdo dos planos de ensino de Pombal (1720) e Lebretton (1816) que ndo

alcancaram éxito.

Em muitas cidades do pais foram implantados cursos de ensino superior, Rio de Janeiro,
Recife, Vila Rica, todas com o objetivo de obter pessoas qualificadas no Exército e na
administracao do Estado, porém, na Bahia, as primeiras institui¢des a serem fundadas foram as

cadeiras de Cirurgia e de Economia Politica (1808); curso de Agricultura (1812); curso de
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Quimica (1817), (MANFREDI, 2002, p.74). Vale aqui pontuar que o ensino primario e

secundario tinha um carater proped€utico e com exclusividade para os filhos da nobreza.

Ja no periodo do Império (1822 — 1889), a economia esta diretamente ligada a economia
agroexportadora, a educagdo, no entanto, tanto a estatal quanto a particular, promoviam a
“pobreza digna”, pois imputaram ao trabalho tal tarefa. Assim, “ideologica e politicamente, tais
iniciativas constituiam mecanismos de disciplinamento dos setores populares, no sentido de
conter agdes insurrecionais contra a ordem vigente e legitimar a estrutura social excludente
herdada do periodo colonial”. Manfredi (2002, p.78). Outro destaque importante do periodo,
sdao os Liceus de artes e oficios, pois, sob a responsabilidade da iniciativa privada e com o
acesso negado aos escravos, foram criados entre 1858 ¢ 1886, na Bahia os liceus de artes e
oficios foram implantados na cidade de Salvador em 1872, com o objetivo de atender as
necessidades da coroa portuguesa, pois, com a consolidacdo da residéncia Real no Brasil,
produzir os artefatos para atender ao império era fundamental. Apesar de se tornar imperiosa a
necessidade de naturalizar a pobreza, a formagao para o trabalho teve papel importante nesse

Processo.

Durante o império, tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado quanto as da
iniciativa privada pareciam refletir duas concepgdes distintas, mas complementares:
uma de natureza assistencialista e compensatoria, destinada aos pobres e
desafortunados, de modo que, mediante o trabalho, pudessem tornar digna a pobreza;
a outra dizia respeito a educagdo como um veiculo de formagdo para o trabalho
artesanal, considerado qualificado, socialmente util e também legitimador da
dignidade da pobreza. (MANFREDI, 2002, p.57)

Até a primeira metade do século XX, periodo republicano (1889-1930) considerada a
republica velha, importantes mudangas foram acontecendo para a educacao, como a criagao do
Ministério da Educacao (1930), uma vez que, a industrializacdo comegou a obter um lugar de

destaque no desenvolvimento do pais.

A criagao do Ministério de Negdcios da Agricultura, Indastria e Comércio pelo Decreto
1.606 de dezembro de 1909, demarca os primeiros indicativos de um ensino profissional,
criacdo das 19 escolas de Aprendizes e Oficios, pelo Decreto 7.566 de 1909, implementadas
em onze estados, na Bahia ocorreu em 02/06/1910. (CARVALHO, 2019). Vale lembrar que o
trabalho manual era o que movimentava a economia. “Cada escola de aprendizes artifices
deveria contar com até cinco oficinas de trabalho manual ou de mecanica, conforme a
capacidade do prédio, escolas e as especialidades das industrias locais”. (MANFREDI, 2002,
p. 84).
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A industrializagio das Escolas profissionais foi qualificada por Mange ¢ de
indispensavel para que os aprendizes executassem trabalhos realmente uteis, que
incitassem o seu interesse. Além disso, permitiria & escola auferir recursos para a
manutencdo. Mas o ensino precisaria ser o mais rapido e metddico possivel para
atingir sua plena eficiéncia, “ndo podendo ser abafado no seu desenvolvimento pala
fungdo industrial”. (Cunha, 2005, p.224)

Nos anos 1930 com a criagdo do Ministério de Educacao ¢ Saude Publica e a criacao do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE - (1931) o estado toma para si a responsabilidade da
educagdo dado a grande mobilizacao social em defesa da escola publica, democratica, laica,
obrigatoria e gratuita reivindicando uma escola basica Unica. Importante lembrar que a
Republica Velha (1889 — 1930), foi marcada pelo fim da escravatura, avanco do capitalismo e
a Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918), esta ultima, direcionou o pais a investir na industria,
uma vez que o motor da economia brasileira da época — a exportagdo do café, encontrava-se em

declinio. O Brasil, portanto, segue a tendéncia do predominio mundial da industrializagao.

O surto industrial nas primeiras décadas deste século aproximava cada vez mais o
Brasil das poténcias emergentes, especialmente Inglaterra e Estados Unidos da
América, importando desses paises formas avancadas de produgdo e
concomitantemente condicionado a politicas educacionais internas, como por
exemplo, a implantagdo de cursos técnicos profissionalizantes visando atender a
demanda produzida pela industria e pelo comércio. (BATISTA E SILVA, 2016, p. 2).

E com a implantacio do Estado Novo, em 1937, evidencia-se a relevancia da
industrializagdo, enquanto meta a ser atingida, a preocupagdo com a formagdo da forca de
trabalho se torna premente, com o pos-segunda Guerra Mundial (1939-1945), o pais avanga
com a formagdo em dire¢do ao processo industrial. Contudo, a Constituicdo de 1937,
contraditoriamente, desvincula os recursos destinados a educagdo da responsabilidade do

Estado, refor¢cando o dualismo educacional.

Com a reforma Capanema, 1942, leis organicas do ensino através de oito Decretos
organizou o ensino técnico profissional em trés areas da economia: Lei organica do Ensino
Industrial (4073/42); Lei do Ensino Comercial (6141/43); Lei do ensino agricola (9613/46), tais
leis tinham como caracteristicas, foco nas escolas primdarias e profissionalizantes para as
camadas mais pobres com énfase na pedagogia de um ensino profissionalizante — pedagogia

tecnicista, cria as medidas necessarias para atender aos objetivos do capital através da educagao.

6 Roberto Auguste Edmond Mange -1885-1955 — Suigo, naturalizado brasileiro, criou o Servigo Nacional de
Aprendizado Industrial (Senai). Defendia o conceito de Taylor para o desenvolvimento do trabalho, pois, afirmava
que no Brasil faltava méo de obra especializada para que as industrias brasileiras dessem um salto em dire¢do ao
futuro. Ver mais em https://www.suicosdobrasil.org.br/roberto-mange
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Nesse contexto, ¢ criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI em
1942 através do Decreto 4048/42. Na Bahia o SENALI data de 1945, desenvolvendo com mais
forca a concepgdo tecnicista da educagdo para atender a demanda de qualificagdo para o
trabalho em diferentes niveis de profissionalizacdo, ou seja, nasce um sistema paralelo ao
regular dentro do quadro de urbanizacao e industrializa¢dao desigual para diferentes regides do

pais.

A Lei 4024/61, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ndo tratou de uma
formacgao para o trabalho, o que ocorreu foi a criacdo de uma disciplina vocacional nos entdo

gindsios, com objetivo de formar cidadaos treinados.

Entre 1961 e 1965, foram implantados pelo MEC, diferentes projetos de ginasios com
a mesma estrutura curricular em que, nas duas primeiras séries predominava a
formagdo geral e nas seguintes devidamente orientados os alunos escolheriam uma
area especifica: artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais, educagio
para o lar ou o aprofundamento dos estudos gerais. (ASSIS E MEDEIROS NETA.
2015, p. 196)

Na Bahia, em 11 de abril de 1966, inaugura-se a Secretaria da Educagado e Cultura, através
da Lei Estadual n°® 2.321. Vale aqui destacar que o Ministério da Educagdo — MEC para
viabilizar a implantacdo dos ginasios, forma a Equipe de Planejamento do Ensino Médio
(EPEM) para criar o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN), em 1965, na
sequéncia em 1968, assina um convénio com a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), a Bahia estd entre os estados que aderiram a esta
Iniciativa.

O Ministério da Educacdo ndo dispunha de técnicos em qualidade e quantidade
suficiente para tocar o projeto e recorreu a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) tendo sido assinado em 1965 um convénio
para a contratagdo de técnicos americanos ¢ brasileiros para formar a Equipe de
Planejamento do Ensino Médio (EPEM), cuja finalidade seria prestar assisténcia

técnica e assessorar os estados. Os primeiros a aderir ao projeto foram Espirito Santo,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Bahia além do Distrito Federal. (idem, p.197)

O periodo da ditadura militar no Brasil (1964 -1985) foi carregado de conflitos, cuja, a
década de 1970 se tornou a fase mais aguda do regime, pois os Atos Institucionais, editados
entre 1964-1969, reduziram sobremaneira os direitos civis influenciando significativamente as

décadas seguintes em direcao a democratizagao.

O Golpe civil-militar de 1964, autointitulado como Revolucdo de 1964, ocorre em
momento de instabilidade politica no Brasil, mas também no mundo com a Guerra Fria,

polarizacdo entre os blocos capitalista e socialista. Nesse periodo, com a criacdo do Banco
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Central (1964) e politicas de empréstimos ao capital estrangeiro, o Brasil viveu um expressivo
crescimento econdmico, conhecido como “milagre econdomico”, entre os anos de 1968 ¢ 1973,
Governo Castelo Branco. Ao colocar em pratica o Programa de Ag¢do Econdomica do
Governo (PAEG) na busca de debelar a turbuléncia tributéria e fiscal, a implantacao de ajuste
das contas publicas contribuiu para a queda da inflagdo e para o superavit. Apesar destas acoes
o resultado ndo foi satisfatorio, uma vez que com a isen¢ao de impostos para 0s mais ricos
aumentando a desigualdade social, evidencia-se a reducao da renda da populacao mais pobre.
Assim como, severo prejuizo para a educacao, com as reformas Universitaria e de 1° e 2° graus,

exemplos do fracasso.

Ambas as reformas, sobretudo a segunda, representava o fechamento de um processo
de “reden¢@o” do pais via educagdo, atrelada a ideia de “Brasil poténcia”. Estava,
portanto, a continuidade do desenvolvimento do pais diretamente ligada ao projeto
educacional, tal como prega a Teoria do Capital Humano.

A Reforma de 1° e 2° Graus ndo alterou apenas a nomenclatura (anteriormente
primario, ginasio e ensino médio), mas modificou também a concepgdo de educagio
para estes niveis de ensino e a propria LDBEN n.° 4.024 de 1961. Estabeleceu um
“nucleo comum” (obrigatdrio) e uma “parte diversificada” para o curriculo de 1° e o
2° Graus (Art. 4°), além do “curriculo pleno” e a “formagdo especial” que, para o nivel
de 2° Grau, compreendia a “habilitacdo profissional”. (SBARDELOTTO, 2013, p.13)

Nesse contexto, regulamenta-se o ensino para o trabalho, surge com a lei 5692/71, onde
0 “ensino profissionalizante” se tornou obrigatorio em todas as escolas de “2° grau” com o
objetivo de formar mao de obra para um mercado em crescimento, este modelo tecnocrata e
tecnicista, ou seja, formagao para atender as demandas emergenciais do mercado de trabalho,
treinando os trabalhadores e seus filhos para as fungdes que estavam com grande caréncia nas

industrias.

A compulsoriedade da Lei n° 5692/71, integra ao ensino de 2° grau a educagdo
profissional, contudo para a integracao se desenvolveu debates internos divergentes, porém, “a
profissionalizacdo compulsoria representou a vitoria da corrente de pensamento que defendia,
dentro do MEC, a especializacao estrita dos estudantes conforme as ocupagdes existentes no

mercado”. (ASSIS E MEDEIROS NETA, 2015 p. 200).

Esta inclusdo, no curriculo de 2° grau, comprometeu a formagao integral dos estudantes,
visto que, esta suposta articulag@o fortaleceu o ensino técnico profissionalizante, desvinculada
da formacao geral, cientifica e cultural com énfase apenas na formacao especifica. Outro dado
importante ¢ que o carater compulsorio da lei se restringiu apenas as esferas estaduais e federal,

carregada de problemas principalmente na estadual.
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Nos sistemas estaduais de ensino, a profissionalizacdo compulsoria foi amplamente
problematica e nio foi implantada completamente. Em primeiro lugar, porque a
concepgdo curricular que emanava da lei empobrecia a formagao geral do estudante
em favor de uma profissionalizagdo instrumental para o mercado de trabalho, sob a
alegacdo da importincia da relacdo entre teoria e pratica para a formagdo integral do
cidaddo. (MOURA, 2010, p.68)

Vemos, portanto, que a Lei 5692/71 ndo realiza articulacdo entre formacao geral e
educagdo profissional, provoca o empobrecimento da formacao a partir dos cursos técnicos
profissionalizantes, com a diminui¢do da carga horaria das disciplinas da formacgao geral (base
nacional comum) causando a negagdo, aos estudantes, dos conhecimentos necessarios para a
formacgao integral, aprofundando ainda mais o dualismo teoria / pratica, ensino propedéutico e
ensino profissional, fracassando na tentativa da profissionaliza¢do obrigatoria, extinta no nivel

formal pela Lei 7044/82.

Com a Constitui¢ao Federal - 1988, considerada constituicao Cidada, a LDB 9.394/96,
Art.9° inciso I, cria o Plano Nacional de Educagdao (PNE), nesse contexto, a educagdo

profissional foi se fortalecendo e ganhando um lugar de destaque e prestigio na sociedade.

A Educagao Profissional no Brasil sempre teve disputa de projetos antagonicos,
consequentemente diferentes concepgdes de formacdao. A elaboracdo da LDB 9394/96 se
constituiu com intensa participacdo do governo e da sociedade civil, as discussdes foram
travadas desde a década de 1970, porém, conforme Silva (1998), no governo Sarney, metade
da década de 80 o debate ganha forga atravessando os governos Collor de Melo e Itamar Franco,
finalizando na metade da década de 90, periodo em que o neoliberalismo implantava as suas
agendas econOmicas, sociais e educacionais no Brasil, traduzida na pedagogia das

competéncias.

Os debates desenvolvidos pelos movimentos organizados (sindicais, sociais e
educacionais), buscavam incorporar as demandas por educacdo da classe trabalhadora da
sociedade brasileira foram apresentadas no projeto de Lei, esbogcado por Dermeval Saviani e
apresentado pelo deputado Octavio Elisio em dezembro de 1988. Vale lembrar, que nesse
periodo o pais se encontrava em fase de transi¢do entre o regime militar e a socialdemocracia

no sentido de uma nova reorganizagao social.

No entanto, as estratégias utilizadas pelo governo para fragmentacao da proposta da Lei
de Diretrizes e Bases — LDB, centrou-se em duas técnicas fundamentais: a da sobreposi¢ao de
seu texto ao texto do projeto coletivo e a da criagdo de lacunas a serem preenchidas por reformas

setorizadas. (SILVA, 1988, p. 28)
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ApOs receber algumas emendas e o debate se acalorar, o texto permaneceu na Camara
dos Deputados até 1993, quando em meio a muitas negociagdes foi enviado ao Senado.
Entretanto, havia no senado um texto para a LDB apresentado em 1992 pelo senador Darcy
Ribeiro (PDT-RJ), com contribui¢des do projeto originalmente de 1988, no sentido de preservar
o projeto coletivo, e fruto de acordos com o Governo FHC o texto seguiu o tramite legal sendo

sancionado, sem vetos, pelo Presidente em dezembro de 1996.

Assim, nesse contexto de disputa a LDB destina um capitulo especifico para a Educacao
Profissional e Tecnologica: Capitulo 11l — Da Educagdo Profissional, quando define de maneira
simplista ¢ com lacunas, nos artigos 39 a 42, os principios para a educacao profissional no
Brasil. Proporcionando dessa forma, a elaboragdo de leis complementares através de decretos,
portarias ministeriais ou resolugdes, para aprovagao, as leis necessitam de mais tempo, uma vez
que, deve tramitar na Camara dos Deputados, no Senado e depois sancionado pelo Presidente
da Republica, ja os decretos percorrem um caminho mais curto para a aprovagao o que
enfraquece a discussdo além de diminuir o envolvimento democratico da comunidade, outro
instrumento sdo as portarias ministeriais e as resolugdes sdo atos administrativos e a discussao
se concentra em um forum mais reduzido. Estes mecanismos sdao bastante utilizados para a

implantacao de politicas de governo.

A insercdo da Educagdo Profissional na LDB acontece através de muito debate, disputas,
avangos e retrocessos, principalmente entre os que defendem uma educacao mais inclusiva,
publica, gratuita, laica e de qualidade para todos, e aqueles que advogam a mercadorizagao do
processo educacional sob argumento da diminui¢do dos custos e do estado, oportunizando ao
setor privado o uso do recurso publico em beneficio dos seus negdcios com livre atuacdo em

todos os niveis de ensino, garantido na Constituicao.

A Lei de Diretrizes e Bases, 1996, sinaliza aos sistemas a possibilidade de uma integracao,
mas, podemos interpretar que podem ser realizadas quaisquer possibilidades de articulagao
entre o ensino médio e a educagdo profissional. A intencionalidade da redacao em desarticular
o ensino médio e a educagdo profissional, esta configurada no PL n° 1.603/1996 que tramitava

no Congresso antes da promulgacdo da LDB.

Cabe ressaltar que

O conteudo do PL n°. 1.603 que, dentre outros aspectos, separava obrigatoriamente o
ensino médio da educagio profissional, encontrou ampla resisténcia das mais diversas
correntes politicas dentro do Congresso Nacional e gerou uma mobilizagdo contraria
da comunidade académica, principalmente, dos grupos de investigagdo do campo
trabalho e educacdo, das ETF e dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica —
CEFET. Em func¢éo dessa resisténcia e da iminéncia da aprovagdo da propria LDB no
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Congresso Nacional diminui-se a pressdo governamental com relagdo ao tramite do
PL n°. 1.603, uma vez que a redagdo dos artigos 36 — Ensino Médio — e 39 a 42 —
Educagdo Profissional — possibilitavam a regulamentacdo na linha desejada pelo
governo por meio de Decreto do Presidente da Republica, o que se materializou em
abril de 1997, poucos meses apds a promulgagido da LDB, ocorrida em dezembro de
1996.

Dessa forma, o conteiido do PL 1603 foi praticamente todo contemplado no Decreto
n° 2.208/1997, de maneira que foi alcangado o intuito de separar o ensino médio da
educacdo profissional sem que fosse necessario enfrentar o desgaste de tramitar um
Projeto de Lei ao qual havia ampla resisténcia. (BRASIL, 2007, p. 18-19)

Assim, o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), através do Decreto 2208/97

regulamenta o § 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, atendendo aos interesses

hegemonicos da educagdo, continuou apresentando lacunas quanto as suas especificidades

pedagdgicas, de articulagdo e de formagdo para inclusdo no mundo do trabalho.

Com o Decreto 2208/97, a educacao profissional no Brasil, fortalece o seu carater

profissionalizante de formacao de mao de obra para o mercado de trabalho, apesar da redagao

do Art. 1°, inciso I, utilizar o termo “mundo do trabalho”.

A Resolucao CNE/CEB n° 04 - 1999, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Profissional de Nivel Técnico e o parecer CNE/CEB n° 16 - 1999, trata das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico a luz do decreto 2208/97,

Para os efeitos desse Parecer, entende-se por competéncia profissional a capacidade
de articular, mobilizar e colocar em agdo valores, conhecimentos e¢ habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho. [...] O desenvolvimento de competéncias profissionais deve
proporcionar condi¢des de laborabilidade, de forma que o trabalhador possa manter-
se em atividade produtiva e geradora de renda em contextos socio-econdmicos
cambiantes e instaveis. Traduz-se pela mobilidade entre multiplas atividades
produtivas, imprescindivel numa sociedade cada vez mais complexa e dindmica em
suas descobertas ¢ transformagdes. Nao obstante, é necessario advertir que a aquisi¢do
de competéncias profissionais na perspectiva da laborabilidade, embora facilite essa
mobilidade, aumentando as oportunidades de trabalho, ndo pode ser apontada como a
soluc@o para o problema do desemprego. Tampouco a educacdo profissional e o
proprio trabalhador devem ser responsabilizados por esse problema que depende
fundamentalmente do desenvolvimento econémico com adequada distribuigdo de
renda. (Parecer 16/99, p.297-298)

Dentro de alguns aspectos importantes para o planejamento curricular, o parecer coloca

a pratica.

Outro aspecto que deve ser destacado para o planejamento curricular é o da pratica.
Na educagdo profissional, embora 6bvio, deve ser repetido que ndo ha dissociacdo
entre teoria e pratica. O ensino deve contextualizar competéncias, visando
significativamente a agdo profissional. Dai, que a pratica se configura ndo como
situacdes ou momentos distintos do curso, mas como uma metodologia de ensino que
contextualiza e pde em agao o aprendizado. Nesse sentido, a pratica profissional supde
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o desenvolvimento, ao longo de todo o curso, de atividades tais como, estudos de caso,
conhecimento de mercado e das empresas, pesquisas individuais e em equipe,
projetos, estagios e exercicio profissional efetivo. (p. 307)

Apesar da sinalizacdo sobre a nao dissociagdo entre teoria e pratica, observamos que o
texto supervaloriza a acgdo profissional, ou seja, a pratica profissional indicando uma
transversalidade da pratica para o aprendizado do estudante, ao invés da articulacdo entre

conhecimentos tedricos e praticos.

A educagdo, no periodo, retoma o viés do capital humano, além da reestruturacao
produtiva que redesenha os caminhos dos trabalhadores principalmente com os avangos

tecnologicos. A reestruturagao produtiva se da

[...] por mudangas que se operam a partir de um novo paradigma técnico-econdmico,
que emerge no sentido de promover a superagdo da crise do capital, implicando, dessa
forma, a introducdo, por parte das empresas, de novas tecnologias — transformagdes
na base técnica do sistema produtivo — e a implantag@o de novas formas de gestdo da
forca de trabalho — transformagdes na organizagdo do sistema produtivo —
componentes que, no mundo do trabalho, se articulam entre si. (SANTOS, 2006,
p.188)

Dessa forma, a educagao € parte integrante deste processo, ja que, a qualificacdo da mao
de obra, forca de trabalho, necessita acompanhar a complexidade da reestruturagdo. Importante
lembrar que a década final do século XX houve mudangas na conjuntura do capital

influenciando fortemente o mundo do trabalho, Fonseca (2006) sinaliza sobre o

(...) arranjo do capital internacional para a relagio entre capital e o mundo do trabalho.
Contexto, portanto, em que se reestrutura o modo de produgéo e tem inicio o processo
denominado reforma do Estado, tendo em vista a subalterniza¢do das classes que
vivem da venda da forca de trabalho as agéncias internacionais com perdas
sistematicas e continuadas de direitos trabalhistas e sociais. (p. 201)

O que vimos nesse periodo, até 2002, foi o fortalecimento do estado minimo com
distanciamento das politicas sociais e a flexibilizagdo da for¢a de trabalho onde o poder
econdmico foi priorizado, € o retorno das agendas do capital internacional que desestrutura o
poder aquisitivo da classe trabalhadora, reduz as conquistas histéricas dos trabalhadores, reduz
o padrao de vida da populagdo e devolve as classes dominantes a possibilidade de retomada da
submissdo dos que vivem da venda da for¢a de trabalho ao capital especulativo internacional,

agenda esta falseada com a justificativa de retomada desenvolvimento econdmico.

Porém, cabe destacar a criacao, em 1995, Plano Nacional de Formagao Profissional -

PLANFOR/MTE com o objetivo de ampliar a oferta de educacao profissional, mas carregado
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de lacunas, incoeréncias e limitagdes como a auséncia de instrumentos que permitissem
controlar a utilizagdo dos recursos e avaliar seus resultados, aliado a uma série de dentincias

sobre o Plano.

Ao final dos dois quadriénios de vigéncia do PLANFOR, 1995-1998 e 1999 -2002,
tornou-se evidente a necessidade de mudangas profundas, apds intenso desgaste
institucional. Um conjunto de denuncias, veiculado amplamente pela midia levou o
Tribunal de Contas da Unido — TCU e a Secretaria Federal de Controle da
Corregedoria-Geral da Unido — SFC/CGU a proporem mecanismos visando garantir
maior controle publico e operacional. Uma flagrante baixa qualidade dos cursos, em
geral, e uma baixa efetividade social das agdes do PLANFOR reforgaram tal desgaste
e levaram o MTE, ja sob o novo Governo, a instituir o Plano Nacional de Qualificagido
— PNQ, extinguindo o PLANFOR, reorientando as diretrizes da Politica Publica de
Qualificagdo. (BRASIL, 2003, p. 18-19)

A teoria do capital humano, que constitui o construtor basico da economia da educacao,
val encontrar campo proprio para seu desenvolvimento no bojo das discussdes sobre fatores
explicativos do crescimento econdmico. (FRIGOTTO, 2010, p.49). A iniciativa de introduzir
pela educacdo os elementos fundantes do modo de produgdo capitalista ganha for¢ca com o

crescimento ¢ implantacdo desta teoria na formacao para o trabalho das novas geracdes.

O deslocamento da teoria do capital humano da esfera macroecondmica para a esfera

microecondmica tem como suposto basico que

o individuo, do ponto de vista da produ¢do, ¢ uma combinagdo de trabalho fisico e
educag@o ou treinamento. Supde-se, de outra parte, que o individuo ¢ produtor de suas
proprias capacidades de producdo, chamando-se, entdo, de investimento humano o
fluxo de despesas que ele deve efetuar, ou que o Estado efetua por ele, em educacdo
(treinamento) para aumentar a sua produtividade. (FRIGOTTO, 2010, p.54-55)

Esse processo de valorizagao do individuo por sua capacidade de produzir, invadiu o
campo da educagdo, em especial a educagao profissional de forma gigantesca, pois a ilusao de
assumir o protagonismo da sua capacidade de produgdo direcionou o individuo a acreditar que
no mercado de trabalho poderia aumentar suas chances de desenvolvimento econdmico € como

consequéncia o desenvolvimento humano. Contudo,

Para a economia burguesa ndo interessa 0 homem enquanto homem, mas enquanto
um conjunto de faculdades a serem trabalhadas para que o sistema econdmico possa
funcionar como um mecanismo. Todas as caracteristicas humanas que dificultam o
funcionamento desse sistema (reflexdo, €tica, etc.) sdo indesejaveis e tidas como nio
cientificas. As duas caracteristicas basicas exigidas deste homem desprovido de si
mesmo enquanto totalidade, sdo a nacionalidade do comportamento e o egoismo.
(idem, p.70)
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O homem que interessa a economia burguesa vem sendo constituido desde a mais tenra
idade no processo de formacgao, através da educagao. A politica neoliberal que predomina a
educacdo no Brasil e no Mundo, constroi no imaginério escolar a concep¢ao da disputa no lugar
da tolerancia e solidariedade, coloca o individualismo no lugar do coletivo, a avareza no lugar
do compartilhamento e assim vai sendo construido um sujeito alinhado com os interesses

burgueses.

Nesse contexto, muitas sdo as instituicdes que apresentam alternativas para a formacgao
da classe trabalhadora e seus filhos, podemos verificar a visao teleologica dessas alternativas,
como a busca por trabalho e renda, melhores condi¢des de vida individual e familiar, acesso a
saude e educagdo em varios niveis, emancipagdo, além da possibilidade de atender de forma
inclusiva as minorias excluidas historicamente dos processos de trabalho por inimeros motivos
e com inconsistentes justificativas para a inser¢ao no mundo do trabalho a exemplo dos negros
e indios, como também a comunidade de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e

Transgéneros (LGBTQI+).

Manfredi (2016) retrata com detalhes como os movimentos sociais do campo e sindicais
construiram e realizaram propostas pedagdgicas de resisténcia e agdes de formagao dos
trabalhadores, principalmente no periodo de transicdio da ditadura para reconstrugdo

democratica, seguindo até 2002.
1. Educacdo Profissional do campo

2. Educagdo Profissional no MST - Os exemplos do Instituto de Educagao Josué de

Castro (IEJC) e a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF).
3. Experiéncias educativas com a Pedagogia da Alternancia no campo.
4.  Contag/CUT e sua proposta educativa voltada para a Economia Solidaria no campo.

5. Educagio Profissional nas Escolas da CUT - Central Unica dos Trabalhadores.
Como exemplos - A ECO/CUT e o Centro de Formagao em Economia Solidaria; A Escola de
Turismo e Hotelaria Canto da Ilha - ETHCI; A Educagdo Profissional no sindicato dos
metaltrgicos de Erechim (RS); O trabalho Doméstico Cidaddo - Federacao dos Trabalhadores
Domésticos da CUT; Centro de Formacdo Profissional do Sindicato dos Bancarios e

Financidrios de Sao Paulo, Osasco e Regido.

6. A Formagdo Profissional no ambito da Forg¢a Sindical.
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Estas iniciativas fazem parte de um conjunto de agdes significativamente importantes
para a compreensao de mundo por aqueles que obtiveram formagao a partir destas concepgoes

contra hegemonicas.

Denominam-se pedagogias contra hegemdnicas aquelas orientagdes que ndo apenas
ndo conseguiram tornar-se dominantes, mas que buscam intencional e
sistematicamente colocar a educagao a servigo das forcas que lutam para transformar
a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade. Situam-se nesse
ambito as pedagogias socialista, libertaria, comunista, libertadora, historico-critica e
manifestacdes correlatas como as pedagogias da pratica, da educagdo popular e
critico-social dos contetidos. (SAVIANI, 2008, p. 170)

Com a vitoria do Presidente Lula na elei¢ao 2002, ressurge uma nova possibilidade de
inclusdo na educacao profissional a proposta dos movimentos populares, que, por sua vez,
pressionam os parlamentares para aprovarem projetos para a educacdo que atendam aos

interesses dos trabalhadores.

O governo Lula, a partir de 2003, adota uma série de medidas com o objetivo de tornar a
educagdo profissional brasileira mais integral, mais publica e mais acessivel aos diversos
setores da classe trabalhadora e seus filhos. O alinhamento entre ministérios (MEC e MTE)
possibilita integracdo nas agdes relacionadas a educagdo profissional como o retorno da
possibilidade da oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio (educagdo basica e
profissional), tanto pela rede federal quanto para as redes estaduais garantindo assisténcia
financeira e técnica para a implantagao de centros de educagdo profissional, além de oportunizar
o prosseguimento dos estudos aos sujeitos, retornando o disposto na LDB/1996; criacao do
Programa Integracao da Educacao Profissional a Educagdo Bésica na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos — PROEJA (Decreto 5.478/2005 e, posteriormente o 5.8440/2006) com
obtencdo de certificagdo escolar acoplada ao diploma de curso técnico ou certificado de
qualificacao profissional; ndo renovagdo do Programa de Expansao da Educagdo Profissional —
PROEP, criado em 1997, fruto de parceria MEC, MTE e Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID e sua substitui¢do pelo Programa Brasil Profissionalizado (expansao
das redes estaduais), 2007, financiados com recursos proprios; criagdo dos Grupos
Interministeriais de estagio que subsidiou a nova lei do estagio (Lei 11.788/2008), definido
como um ato educativo e de Certificacdo Profissional (2004-2007) visando articulagdo com o
sistema educacional, o reconhecimento social dos saberes e conhecimentos dos trabalhadores
de viés inclusivo; no ambito da Politica Publica da Juventude, institui o Programa Nacional de
inclusdo de Jovens — ProJovem, através da Lei 11.129/2005 e Decreto 5.557/2005, visando a

escolarizagdo e profissionalizacdo dos jovens que nao estudam nem trabalham das capitais, em
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2008, amplia-se para adolescentes, urbano e rural; destaque para a substituicao do Planfor/MTE
pelo Plano Nacional de Qualificagdo — PNQ (2003 — 2007), com implantagao plena em 2004,

o qual ira contribuir significativamente para a elaboracao e implantacao da EP-Ba.

O PNQ diferencia significativamente de seu antecessor, pois realinha os objetivos,
recursos € parcerias com as acdes de governo, efetiva uma construcao coletiva através de
seminario nacional e outros regionais com as Comissdes Municipais e as Secretarias Municipais
de Emprego, Desenvolvimento ¢ Educagdo, prioridade para mulheres, negros e indigenas e
propicia a qualificagdo “social e profissional”. Além de institucionalizar a negociacao coletiva

da qualificagdo, de carater tripartite, por meio dos planos setoriais de qualificagdo.

A Politica Publica de Qualificagdo no Brasil ganha novo formato e diretriz, pois traz como
base a qualificagdo como Construcao Social, que envolve uma multiplicidade de dimensoes: a
epistemologica, a social e a pedagogica; qualificagdo como Direito e como Politica Publica
fundamentado nas discussdoes no ambito da Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT,
entende-se, portanto, a Qualificagdo Social e Profissional 7 como direito e condigdo

indispensavel para a garantia do trabalho decente para homens e mulheres.

O PNQ insere aos objetivos da qualificacdo a inclusdo social, a reducdao das
desigualdades, crescimento com geragdo de emprego e renda, ambientalmente sustentavel e
redutor das desigualdades regionais, € promocao e expansao da cidadania e fortalecimento da
democracia concebido e fundamentado em seis dimensdes principais: politica, €tica, conceitual,

institucional, pedagdgica e operacional. (BRASIL, 2003)

As agdes do PNQ contaram com maior monitoramento ¢ controle por parte do
Ministério do Trabalho. Estabeleceram-se cargas horarias minimas e contetidos
pedagdgicos especificos para os diversos cursos de qualificagdo. Também ganharam
importancia a certificagdo profissional e o apoio ao desenvolvimento de metodologias
de qualificacdo. O novo programa abriu espago para a oferta de cursos de longa
duragdo e ampliou esfor¢os em prol da integracdo com os demais programas do
sistema publico de emprego. (DIEESE, 2016, p. 5)

A carga horaria média dos cursos de 200 horas amplia as possibilidades de conhecimento

dos trabalhadores, ja que no plano anterior a média era de 60 horas.

A desarticulacao do Planfor com as demais Politicas Publicas de trabalho e renda, de
educagdo e de desenvolvimento, apresenta-se como um dos desafios do novo PNQ, como

também o fortalecimento do Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador -

7 Define-se Qualifica¢do Social e Profissional como aquela que permite a inser¢do e atuag¢do cidadd no mundo do
trabalho, com efetivo impacto para a vida e o trabalho das pessoas.
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CODEFAT no sentido de empoderamento dos espacos publicos de gestdo participativa e
controle social. Cabe destacar que a representacdo dos trabalhadores, dos empregados e do
governo compde o conselho como gestor do Fundo de Amparo ao Trabalhador — FAT,

caracterizando-se como 6rgao colegiado, de carater tripartite e paritario.

Contudo, inclui-se outros desafios como a articulagdo entre Trabalho, emprego e renda
com a educacao e desenvolvimento, buscando os seus nexos e relagdes na direcdo da

emancipagao e inclusao dos sujeitos historicos.

O nexo entre trabalho, educacdo e desenvolvimento, no dmbito das Politicas Pablicas
de Qualificacdo, pressupde a promocao de atividades politico-pedagogicas baseadas
em metodologias inovadoras dentro de um pensamento emancipatorio de inclusdo,
tendo o trabalho como principio educativo; o direito ao trabalho como um valor
estruturante da cidadania; a qualificagdo como uma politica de inclusdo social e um
suporte indispensavel do desenvolvimento sustentavel; a associagdo entre a
participagdo social ¢ a pesquisa como elementos articulados na construcdo desta
politica ¢ na melhoria da base de informagdo sobre a relagdo trabalho-educagéo-
desenvolvimento. Possibilita com tudo isso a melhoria das condic¢des de trabalho e da
qualidade social de vida da populagdo. (BRASIL, 2003, p. 25-26)

Ao apresentar as diretrizes do PNQ, o documento alerta sobre o seu carater orientador
sobre o rumo do Plano, deve ser decidido coletivamente com ampla discussdo publica. Assim,
as principais orientagdes transcorrem em 4 (quatro) diretrizes principais: Desenvolvimento
Politico-Conceitual, Articulacao Institucional, Efetividade Social e Politica e Qualidade
Pedagogica. Estas diretrizes se desdobram em subcategorias explicitando a intencionalidade da
qualificacdo dos trabalhadores como direito ao acesso as politicas publicas nas mais amplas
possibilidades humanas, ou seja, histdricas, sociais, ambientais, educacionais, economicas €

culturais.

Ja a estrutura de gestao do PNQ ¢ composta a nivel federal pelo Ministério do Trabalho
e Emprego, através do Departamento de Qualificacdo da Secretaria de Politicas Publicas de
Emprego e Delegacias Regionais do Trabalho — DRTs. Nos Governos Estaduais por meio das
Secretarias do Trabalho e nos Municipios através das Secretarias municipais e/ou Arranjos
Juridicos envolvendo vérios municipios, do tipo consorcios municipais. O plano abre a
possibilidade para entidades conveniadas dos diversos entes federativos ou com entidades da
sociedade civil (centrais sindicais, confederagdes patronais, institui¢gdes educacionais, Sistema

“S” e ONGs).

Com a qualificagdo profissional sob a responsabilidade do Ministério da Educacgao, 2011,

culmina com a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego -
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Pronatec ¢ um redesenhado do PNQ, conforme os parametros e metas estabelecidos pelo

programa.

A composi¢do deste desenho de politica publica de qualificagdo forneceu os elementos
fundantes para a implantagdo da Educacdo Profissional na Bahia, encontramos em diversos
documentos da Suprof a congruéncia da concep¢do e metodologia de desenvolvimento da
politica publica com a finalidade de formar os sujeitos para o mundo do trabalho com elevacao
da escolaridade. A educagao profissional da Bahia tem elementos consistentes de conjunto que
corroboram com as pedagogias contra hegemonicas e se constitui buscando a implantacao de
uma proposta coerente ao seu territorio e de educacdo emancipatéria para os trabalhadores e
seus filhos, dado pelos constantes movimentos e diversas experiéncias dos trabalhadores

sinalizando outras possibilidades de formacao profissional.

A disputa de projetos para a educagdo dos trabalhadores nesse periodo estava em
efervescéncia e o debate sobre a educagao profissional se tornava cada vez mais evidente nas

reivindicagdes dos trabalhadores.

Nos anos 1990, na Bahia®, as mudancas na estrutura politica do estado continuam a
atender aos interesses da classe dominante, porém, a partir dos movimentos organizados de
trabalhadores, foram experimentadas, como alternativa de forma¢do emancipatdria algumas
iniciativas de formacao profissional com vieses de formacao para os trabalhadores, realizadas
de forma autonoma e outra mais especificas, se inserem as escolas de trabalhadores mantidas

com recursos de entidades sindicais.

Tais escolas eram iniciativas recém-criadas, numericamente pouco expressivas, mas
revelam a preocupagio politica dos setores mais organizados do movimento sindical
brasileiro de se envolverem com a elaboragdo de propostas em prol de uma escola
popular e publica que atendesse aos interesses da classe trabalhadora brasileira, sob a
governabilidade das proprias entidades sindicais. (MANFREDI, 2016, p. 204)

Nesse contexto, ainda sob a administragdo do grupo politico ligado a Antonio Carlos
Magalhaes - ACM, que faleceu em 2007, a politica de educagdo profissional da Bahia, se

apresentava de forma incipiente e continuava com as politicas de FHC pelo Governador Paulo

8 Com a criagdo da Secretaria da Cultura através da reforma administrativa de 1987, pela Lei n°® 4.697, de 15 de

julho, a pasta da Educagdo sofre nova alteragdo na denominago passando a chamar-se Secretaria da Educag@o,
todavia, em 1991 houve outra alteragdo administrativa e a Cultura voltou a ser vinculada a Educa¢do. Novamente,
em 1995, a estrutura organizacional do Estado da Bahia, foi alterada através da Lei n® 6.812, de 18 de janeiro, onde
a nomenclatura da educacdo retorna para Secretaria da Educacao.
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Souto, evidenciados pelos dados de matriculas da Secretaria da Educagao da Bahia, utilizados

na elaboragdo do Plano Estadual de Educagdo — PEE - 2006. (tabela — 2).

Tabela 2 — Matricula Inicial na Educa¢do Profissional por Dependéncia Administrativa, Bahia - 2004
Federal Estadual Municipal |Particular |Total
4.841 2.448 766 3.712 11.767

Fonte: Sec, MEC/INEP

Nesse passo, a educacdo de ensino médio técnico da Bahia, até entdo se caracterizava
como ensino profissionalizante, acompanhada por uma coordenagcdo subordinada a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacao Bésica, criada pela Lei 8970, de 05 de
janeiro de 2004. Cabe destacar que a Bahia ainda esteve ancorada na politica de FHC conforme

o decreto 2.208/97, até 2004.

O Governo Federal, enfrentando contradicdes internas entre os representantes das
empresas ¢ trabalhadores numa correlagdo de forgas disputando o projeto de formacao dos
trabalhadores onde o resultado se consolida por meio de decreto, instrumento pouco
democratico, utilizado por gestdes anteriores. Nesse passo, o Decreto Federal n° 5154/2004° -
Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e da outras providéncias. (BRASIL,
2004). Constituindo-se como uma importante iniciativa de demonstrar elementos mais s6lidos
para articulagdo entre ensino médio e educagao profissional técnica de nivel médio, revogando

o decreto 2208/97.

Dessa maneira, no sentido de melhor compreender a logica interna do documento,
realgamos, no quadro 1, algumas das quais consideramos como principais divergéncias entre

os decretos 2.208/97 e 5.154/2004.

Quadro 1 — Comparativo Decreto 2208/1997 ¢ 5154/2004

COMPARATIVO DECRETO 2208/97 E DECRETO 5154/2004!°

9 Ver maior detalhamento sobre a discussio de fundo e o que ocasionou algumas criticas quanto as demandas para

a formacdo da classe trabalhadora na elaboracdo do documento em Frigotto, Ramos e Ciavatta (2005).

10 Quanto ao desenvolvimento do Decreto, teve como base o Parecer CNE/CEB n° 39 - 2004 que versa sobre a
aplicagdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacédo Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio. Com a
Resolugdo CNE/CEB n° 01 - 2005, atualiza-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) definidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) para o Ensino Médio e para a Educagdo Profissional Técnica de nivel médio as
disposic¢des do Decreto n® 5154/2004 ¢ a Resolugdo CNE/CEB n° 04, de 27 de outubro de 2005, que inclui novo
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2208/97 5154/2004

Define o desenvolvimento da Educagao
Profissional por meio de cursos e programas
de formagcao inicial e continuada dos
trabalhadores

Organiza a Educagdo Profissional em
trés niveis: Basico, Técnico e
Tecnolodgico

A educagao profissional de nivel técnico|A educagdo profissional de nivel médio ¢

tem organizacao curricular propria e desenvolvida de forma articulada com o
independente do ensino médio, podendo [ensino Médio e poderé ser de trés formas:
ser de forma concomitante ou Integrada, concomitante e Subsequente ao
sequencial Ensino Médio.

Estabelece um limite de 25% do total da
carga horaria minima do ensino médio
para o desenvolvimento no curriculo da
habilitagdo profissional.

Nao ha limite.

Formulagao de curriculos plenos dos
cursos de ensino técnico como
estratégia.

Atualiza e estabelece de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais

Quadro elaborado pelo autor.

Tais alteragdes contribuiriam para a elevagao do padrao cultural dos trabalhadores, como
possibilidades de adentrar, integrar e articular os conhecimentos para além da educacao
profissional técnica especifica. O Decreto 2208/97 coloca a educagdo profissional como
complemento da educagdo basica, ja o 5154/2004 traz a integracao entre educacgao profissional
e ensino médio ampliando o processo formativo na perspectiva de uma educacao Politécnica.
Contraditoriamente e com as acirradas disputas de projetos a nova regulamentagao da educagao

profissional contempla os interesses de ambos os lados.

Com a aprovagao do Plano Estadual de Educagao (PEE - 2006), o Governo do Estado da
Bahia admite “a educagao profissional como politica publica, assinala-se o empenho de efetivar
acOes que garantam, ao cidadao, uma educagao de qualidade, agente construtor e beneficidrio
de uma sociedade igualitiria e ambientalmente sustentavel”. (BAHIA, 2006, p.38). Como

também sinaliza a intencionalidade, em seus objetivos € metas, de

Garantir Educag@o Profissional de nivel técnico, integrada, concomitante ou
sequencial a educagdo basica, publica e gratuita, democratizando o acesso de jovens
em processo de profissionalizacdo e de adultos trabalhadores.
Garantir uma escola publica de qualidade que tenha como principio a gestdo
democratica e que promova a formagao e valorizagdo docente.

dispositivo a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2005, referindo-se a Educac@o Profissional integrada ao ensino médio,
na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos - EJA de Ensino Médio, publicado no Diario Oficial da Unido
em 11 de novembro de 2005.
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Promover a educagédo profissional com caracteristicas politécnicas visando a formagao
integral do ser humano.

Reestruturar o sistema publico de educagdo basica ¢ de educagdo profissional
articulada com o mundo do trabalho, com a participagdo de professores e dirigentes
escolares.

Realizar o planejamento da rede fisica do estado, criando novas unidades de educacéo
profissional, em regides onde se fizerem necessarias, dando énfase a criagdo de
escolas agrotécnicas com base no diagnostico realizado pela SEC/BA, até 2008.
Firmar convénios com instituicdes publicas e privadas que assegurem campos de
estagio para alunos da rede de educag@o profissional, além de promover programas de
insercdo dos egressos durante a vigéncia do Plano. (p.39)

O Governador eleito Jaques Wagner, realiza uma ampla reforma administrativa a qual a
educagdo profissional ¢ assumida enquanto politica publica de governo, implementada através
da Lei estadual n°® 10.955, de 21 de dezembro de 2007, criando a Superintendéncia de Educagao
Profissional — Suprof, alterando assim, a estrutura organizacional, e 0s cargos em comissao, no

ambito da Secretaria da Educagao.

A conducao da educagdo profissional da Bahia também sofre a influéncia do movimento
que a sociedade realiza, nesse passo, as politicas para o trabalho e educacdo norteiam o
encaminhamento da formacao da classe trabalhadora, visto que, as leis, decretos, normativas e
diretrizes orientam o rumo que o trabalho e a educagdo devem seguir durante determinado

tempo historico.

A base legal que a Bahia tem como referéncia durante a implantagdo da politica de
Educagdo Profissional sdao as leis e Decretos federais, baseando-se nestas, aprova Leis e
Decretos estaduais. Cabe acentuar que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, n°
9394/96, (LDB) foi sofrendo alteragdes ao longo dos anos, no sentido da inclusdo e qualificagao
para o mundo do trabalho. Porém, com o golpe ocorrido no Brasil em 2016, recai na educacao
publica com alteragdes na LDB, ataques as Escolas de Ensino Bésico, através de reformas
profundas, como a reforma do Ensino Médio - Lei n° 13.415, de 2017, reforma da previdéncia
Emenda Constitucional 103, oriunda da Proposta de Emenda a Constituicao 6/19 e a aplicagao
da orientacdo do Fundo Monetario Internacional — FMI, através da emenda constitucional

95/16, instituindo um Novo Regime Fiscal de arrocho durante 20 anos.

Dentre as alteragoes legislativas que promoveram a reforma administrativa, destacam-
se a emenda constitucional (EC) n. 19 de 1998, por meio da qual se introduziu
elementos da nova gestdo publica, e a lei federal n. 9.790 de 1999, regulamentada pelo
decreto federal n. 3.100/99, que versa sobre as OSCIP, classificadas como pessoas
juridicas de direito privado, sem fins lucrativos. Essa nova normatizagdo permitiu a
ampliacdo dos acordos entre o poder publico ¢ essas entidades, bem como a
possibilidade de parceria na prestagdo de servigos, dentre os quais na educag@o.
(BELTRAO, 2019, p.108)
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Essas reformas retomam agendas neoliberais do governo FHC, principalmente as
que enfraqueceram e diminuiram o tamanho do Estado com o discurso do controle fiscal. Tais
medidas prejudicaram profundamente os trabalhadores e deu inicio ao processo de privatizagao
e terceirizagdo, como também outros mecanismos como a publicizacdo (publico ndo-estatal) e

as propaladas parcerias publico privada (PPP’s).

Esse contexto robustece a agenda neoliberal que na educacao ganha forga nos governos
pos golpe 2016, pois, o capital tem se apropriado dos governos com economia emergentes e
por intermédio da educacgdo, com o discurso da qualificagdo dos trabalhadores proporcionam a
alienacdo dos conhecimentos necessarios para compreensao da complexidade do
desenvolvimento das forgas produtivas e do processo tecnoldgico contemporaneo, pois, as
tecnologias facilitam o manuseio dos equipamentos sem, no entanto, possibilitar aos
trabalhadores a compreensao e consequentemente a superacao dessa complexidade no sentido

de elaborar novos equipamentos que contribuam com o desenvolvimento.

3.2 A implantagao da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia

Destacamos aqui a retomada da politica de EP realizada pela Secretaria da Educacdo do
Estado da Bahia — SEC/Ba através da Superintendéncia de Educagao Profissional da Secretaria
de Educagao da Bahia - Suprof, durante o periodo de 2008 a 2016, acompanhando a politica
nacional no periodo, dentre elas o Programa Brasil Profissionalizado, criado pelo Decreto n°
6.302 de 12 de dezembro de 2007, alinhando-se com os objetivos do Programa Brasil

Profissionalizado e a especificidade da rede e seus Territorios de Identidade.

Assim sendo,

I - Expandir o atendimento e melhorar a qualidade da educagdo brasileira;

IT - Desenvolver e reestruturar o ensino médio, de forma a combinar formagao geral,
cientifica e cultural com a formagéo profissional dos educandos;

I1I - propiciar a articulag@o entre a escola e os arranjos produtivos locais e regionais;

IV - Fomentar a expansdo da oferta de matriculas no ensino médio integrado a
educag@o profissional, pela rede ptblica de educagdo dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, inclusive na modalidade a distancia;

V - Contribuir para a construgdo de novo modelo para o ensino médio fundado na
articulagdo entre formacgéo geral e educagdo profissional;

VI - Incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar e proporcionar a
elevacdo da escolaridade, a construgdo de novos itinerarios formativos e a melhoria
da qualidade do ensino médio, inclusive na modalidade de educag@o de jovens e
adultos;

VII - Fomentar a articulagdo entre a educa¢do formal e a educacdo no ambiente de
trabalho nas atividades de estagio e aprendizagem, na forma da legislagéo; e

VIII - Fomentar a oferta ordenada de cursos técnicos de nivel médio.
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Com a mudanca no poder executivo do Estado e buscando cumprir com o PEE 2006,
inicia-se uma nova construcao de educacao profissional publica na Bahia, para isso, altera-se a

estrutura organizacional da SEC/Ba, através da Lei Estadual n® 10.955/2007, criando a Suprof.

Art. 58 - Fica alterada a estrutura organizacional e de cargos em comissdo da
Secretaria da Educagdo - SEC, na forma a seguir indicada:

IT - fica criada a Superintendéncia de Educacdo Profissional, com a finalidade de
planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar, supervisionar e avaliar, no
ambito do Estado, as politicas, programas, projetos e agoes de educagéo profissional,
incluindo orientagdo e certificagdo profissional;

III - fica extinta a Coordenacdo de Projetos Especiais e os cargos em comissdo que
nela estdo alocados ficam remanejados para a Superintendéncia de Educag@o
Profissional;

... (BAHIA, 2007, p. 5)

A Lei entrou em vigor em 1° de janeiro de 2008, ¢ a educagdo profissional elevou-se a
superintendéncia na SEC/Ba para tratar exclusivamente de assuntos da Educa¢ao Profissional
técnica de nivel médio, iniciando assim, a consolidacao da Educacao Profissional como uma

politica publica de governo no Estado da Bahia.

A formacao dos estudantes da rede publica de Educacdo Profissional da Bahia foi
constituida no plano institucional com o objetivo de contextualizar e dar pertinéncia a
aprendizagem a partir de um olhar sobre o territorio e 0 mundo do trabalho, além de trabalhar

aspectos relacionados as questoes sdcio emocionais e cognitivas. (BAHIA, SEC, 2010).

Com a criacdo e implementagdo da Superintendéncia de Educacdo Profissional!! em
2007/2008, além de alterar a estrutura organizacional da secretaria, inicia-se, a partir de uma
decisdo politica consciente e concepgdes fundamentadas em propostas inovadoras, uma
profunda reformulagdo da rede publica estadual de educagao profissional do Estado da Bahia,
apoiada no PNQ 2003-2007, no Decreto 5154/2004, tendo como diretriz o trabalho como
principio educativo, assim como, vincula-se diretamente com as escolas técnicas estaduais
existentes no periodo da sua implementacdo conforme (Quadro 2). Existiam 15 unidades
escolares com ofertas de cursos profissionalizantes, a maioria dos cursos na area agrotécnica,

com suas especificidades, localizadas no interior da Bahia.

11 Seguindo com a proposta de fortalecimento da educagéo profissional, em 11 de dezembro de 2014, foi publicada

a Lei n°® 13.204, alterando a nomenclatura da Superintendéncia, sem alterar, portanto, a concepgao de educagdo
inicialmente proposta, a sua estrutura e a sua sigla, Suprof. Passando a chamar-se Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educagdo Profissional, pois trata-se de ampliar e contribuir com o desenvolvimento
socioecondmico e ambiental do Estado da Bahia.
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W/$&+-";"— Escolas técnicas profissionalizantes na Bahia - 2006
1 Escola de Agric. da Regido de Irecé - ESAGRI
2 Escola Agrotécnica Afranio Peixoto
3 Escola Agrotécnica de Amargosa
4 Escola Agrotécnica de Juazeiro
5 Escola Agrotécnica Geraldo Rocha
6 Escola Estadual Agrotécnica de Jeremoabo
7 Escola Agrotécnica de Ribeira do Pombal
8 Escola Agrotécnica Francisco Martins Silva
9 Centro de Educacao Tecnologica do Estado da Bahia — CETEB (publicizada no
ambito do PEP/PROEP)
10 Escola Agrotécnica Sérgio de Carvalho
11 Escola Agrotécnica Estadual Democratico Chico Mendes
12 Escola Téc. Prof. Raimundo S. Alcantara (CETEB)
13 Escola Técnica Estadual Newton Sucupira (Reiniciando a oferta de cursos em 2006)
14 Centro de Educagao Profissional Pracatum
15 CETEB — Camagari

Tabela elaborada pelo autor - Oferta de ensino profissionalizante em 2006

Cabe aqui destacar, o Decreto 5840/2006, articulado com o Decreto 5154/2004, institui,
no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educagao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, e da outras
providéncias. Apresenta em seu contexto a formacao inicial e continuada de trabalhadores na
educagdo profissional técnica de nivel médio, buscando a elevagdo da escolaridade dos sujeitos
podendo também articular-se com o ensino fundamental e médio vinculados a um Projeto
Politico Pedagogico (PPP) tnico. Quanto a certificagdo, o decreto responsabiliza as unidades

ofertantes de curso nessa modalidade expedir os certificados e diplomas.

Por sua vez, a Lei 6302/2007, institui o Programa Brasil Profissionalizado com o
proposito de articular a formagao geral com a educacao profissional, através do estimulo entre
o ensino médio integrado e educagdo profissional enfatizando a educagdo cientifica e
humanistica, com assisténcia financeira as propostas de convénio aprovadas ou através de
execugdo direta, buscando desenvolver e estruturar o ensino médio integrado a educagao

profissional mediante selegao.

A lei estabeleceu oito objetivos a serem cumpridos para o fortalecimento, estruturacao do
ensino médio articulado com a educacdo profissional, destacamos alguns objetivos para

analisarmos, ao longo do texto, a contribui¢cao destes para a educagao profissional da Bahia.

II - desenvolver e reestruturar o ensino médio, de forma a combinar formagao geral,
cientifica e cultural com a formacgéo profissional dos educandos;
III - propiciar a articulagdo entre a escola e os arranjos produtivos locais e regionais;
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V - contribuir para a constru¢do de novo modelo para o ensino médio fundado na
articulagdo entre formacdo geral e educagio profissional;

VI - incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar e proporcionar a
elevacdo da escolaridade, a construgdo de novos itinerarios formativos e a melhoria
da qualidade do ensino médio, inclusive na modalidade de educagdo de jovens e
adultos;

VII - fomentar a articulagdo entre a educagdo formal ¢ a educagdo no ambiente de
trabalho nas atividades de estagio e aprendizagem, na forma da legislago. (Brasil,
2007)

Entendemos que o documento sinaliza, em cinco dos oito objetivos, uma articulagao

pedagdgica no sentido de fortalecer a aprendizagem dos estudantes e a elevacdo da

escolaridade, seja na escola ou no espaco de trabalho.

Quanto a oferta e crescimento da rede de educacao profissional destacamos trés objetivos:

[ - expandir o atendimento e melhorar a qualidade da educacao brasileira;

IV - fomentar a expansdo da oferta de matriculas no ensino médio integrado a
educag@o profissional, pela rede ptblica de educagdo dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, inclusive na modalidade a distancia;

VIII - fomentar a oferta ordenada de cursos técnicos de nivel médio. (BRASIL, 2007)

Apesar do Decreto estar com os objetivos sinalizando a ampliagdo das matriculas a partir

da sua implantagdo, na Bahia, a oferta das matriculas e a expansdo da educagdo no estado se

deu independentemente da implantacao do referido Decreto, visto que ja no primeiro ano de

implantacao da Suprof a matricula saltou de 8.995 para 13.514, crescimento de 50,24% (grafico

1). Significa dizer que houve investimento de recursos do Estado da Bahia para a implantagao

da educacao Profissional na Rede Publica Estadual de Educacao.

X+UJ4-"Y— Matricula inicial da Educagdo Profissional da Bahia, 2007-2019. (Em n° absolutos)

91,969
86,505

74,716

68,053
62,275 65,000 65,810

58,904

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Sec, Mec/Inep
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Vemos que o crescimento das matriculas da educacdo profissional da Bahia foi
significativo durante cinco anos consecutivos, 2007 (8.995) a 2012 (58.904). O Programa Brasil
Profissionalizado contribuiu para a melhoria dos resultados na sequéncia da politica de
Educagao Profissional da Bahia, conforme o §2° do Art.3° da Lei. “O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo - FNDE disciplinara os procedimentos para apresentagdao de
propostas, inclusive no que diz respeito aos itens passiveis de apoio financeiro”. (Brasil, 2007).
Dentre estes itens destacamos os laboratorios construidos nos Centro Estadual de Educacgao
Profissional - CEEP e Centro Territorial de Educacao Profissional - CETEP e a aquisi¢ao de
equipamentos, além de insumos para as aulas praticas.

Outra importante alteragdo sofrida na LDB referente a Educagdo Profissional ¢ a lei

11.741/2008, que

Altera dispositivos da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e
integrar as acgdes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educagdo de
jovens e adultos e da educacgdo profissional e tecnologica. (BRASIL, 2008, p.1)

Quanto ao desenvolvimento didatico pedagogico, organizacdo, formas e elevagao do

padrao intelectual dos estudantes, as alteracdes assim sinalizam:

Art. 39. A educacgdo profissional e tecnologica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

§ 1° - Os cursos de educagdo profissional e tecnologica poderdo ser organizados por
eixos tecnologicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. (BRASIL, 2008, p.1)

Podemos verificar que a Educagao Profissional passa a ter uma integragdo com os outros
niveis da educagdo além de buscar maior coeréncia e relagdo com a educagdo integral em
dimensao ampliada incluindo trabalho, ciéncia e tecnologia.

Com a inclusao da Se¢ao IV-A, denominada “Da Educagao Profissional Técnica de Nivel
M¢édio”, e dos seguintes arts. 36-A, sobre a relagao com o trabalho, em especial no seu Paragrafo
unico - A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente a habilitacdo profissional podera
ser desenvolvida nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com
institui¢des especializadas em educacao profissional. (Brasil, 2008, p.2); 36-B, indica como

serd a educacdo profissional, quanto a forma:

I - articulada com o ensino médio;

I1 - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.
Paragrafo inico. A educag@o profissional técnica de nivel médio devera observar:

I - os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao;

II - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

I1I - as exigéncias de cada institui¢do de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico.
(idem)
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Ja 0 36-C, faz um desdobramento do 36-B sinalizando a forma de articulagao:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituigdo de ensino, efetuando-se matricula inica para
cada aluno;

IT - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituigdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

¢) em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.
(idem)

Por fim, o 36-D, trata sobre a certificacdo da educagdo profissional de nivel médio
especificando como ha de ser realizada a qualificagdao dos estudantes nas formas concomitante
e subsequente, estas formas de articulagdo acumulam significativos nimeros de matriculas, uma
vez que, uma oportuniza formagao técnica aos estudantes concluintes do ensino fundamental e

a outra aos estudantes que concluiram o ensino médio regular.

No caminhar de desenvolvimento da politica publica de educagao profissional, constata-
se portanto, que as condi¢des na qual a rede publica de educagdo se encontrava demonstrava
muitas fragilidades, tais como: a) cursos sem material adequado para o trabalho; b) matriz
curricular distante da realidade dos estudantes; ¢) proposta pedagogica desarticulada com o que
determina a LDBEN 9394/96 e o Decreto 5.154/04, ja sinalizado, tal desarticulagdo se projeta
nas Escolas, refletindo portanto, nas propostas das Unidades Escolares; d) professores sem
conhecimento da diferenga entre ensino profissionalizante (educacdo profissionalizante) e
ensino técnico profissional (educacdo profissional/ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional), diferenca que esta relacionada com o trabalho, ou seja, a primeira preocupada em
formar mao de obra para o mercado de trabalho, educagdo tecnicista, € o ensino técnico
profissional - educagdo profissional com a preocupacao em formar sujeitos histdricos, criticos

e construtores da sua realidade.

Em 2012, foi publicado pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE), o resultado de um estudo iniciado em 2008, intitulado
Desenvolvimento Metodologico, Formagao, Produgdo de Dados Estratégicos e de Ferramentas
de Apoio a Gestdo da Educagdo Profissional da Bahia, o qual contribui para dirimir tais

fragilidades, sinaliza também a insuficiente cobertura na educagao profissional técnica de nivel
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médio, na rede estadual da Bahia, por sua vez, essa cobertura ndo atendia as metas do Plano

Estadual de Educacao (PEE, 2006), conforme quadro (3).

W/$&+-"N"— Quadro de Metas do Plano Estadual de Educacio da Bahia
PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO DA BAHIA - 2006

METAS

Definir novas politicas de educagdo profissional, em regime de colaboragdo com a Unido e os
municipios baianos, até 2007.

Assegurar que 60% dos professores de educagdo profissional apresentem formagao técnico-pedagogica
adequada até 2008, atingindo 100% até 2010, por meio de programas de formagao continuada.

Integrar em rede todo o sistema estadual de educagdo profissional, criando um portal na internet até
2007.

Recuperar 50% da estrutura fisica das escolas profissionais da rede estadual até 2008 e mais 50% até
2010, totalizando toda a rede.

Avaliar os projetos politico-pedagogicos existentes na rede publica estadual, até 2006, no sentido de
adequa-los as normas vigentes.

Instituir um férum estadual de educagdo profissional até 2006, com participag@o de representantes do
governo, dos trabalhadores, dos empresarios, dos educadores, dos estudantes e dos egressos da
Educagao Profissional.

Assegurar recursos para que os centros de educacgio tecnologica possam instituir programas de
extensdo e de pesquisa cientifica e tecnologica, até 2008.

Realizar o planejamento da rede fisica do estado, criando novas unidades de educag@o profissional, em
regides onde se fizerem necessarias, dando énfase a criagdo de escolas agrotécnicas com base no
diagnéstico realizado pela SEC/BA, até 2008.

Firmar convénios com instituicdes publicas e privadas que assegurem campos de estagio para alunos da
rede de educacdo profissional, além de promover programas de insercao dos egressos durante a
vigéncia do Plano.

Assegurar a formagao inicial e continuada, como também, a formag&o técnica as comunidades rurais,
indigenas e quilombolas e as comunidades socialmente excluidas das zonas periféricas dos municipios
e das grandes cidades, até 2009.

Manter e ampliar convénios com programas federais de financiamento para a educagdo profissional
durante a vigéncia do Plano, garantindo a manutencéo e a melhoria desse nivel de educagao.

Implementar a implantag@o do Cadastro Nacional de Cursos Técnicos — CNCT, no Estado da Bahia,
durante a vigéncia do Plano.

Garantir, a partir de 2006, uma progressiva ampliacdo de vagas publicas e gratuitas para Educagao
Profissional em todos os niveis.

Garantir vagas, cursos e/ou atividades de formag@o profissional publica e gratuita especificas para
estudantes com necessidades educacionais especiais.

Quadro elaborado pelo autor

Observa-se um trajeto com influéncia direta dos marcos legais federais, assim como,
influencia a elaboragdo de marcos estaduais destinados a Educagdo Profissional, na sua
especificidade, traz planos estratégicos especificos de melhoria, ampliacao e qualificacao dos

sujeitos envolvidos a partir de dados da realidade. Nesse sentido, para desenvolver o plano
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exigiu algumas parcerias com o DIEESE, a Funda¢do Luis Eduardo Magalhdes - FLEM e a
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Destaque para o convénio 524/2008, cujo objetivo principal, “contribuir para a renovagao
e expansao da Educacao Profissional da Bahia por meio de estudos, subsidios, desenvolvimento
de metodologias, formagdo, capacitacdo e assessoria aos gestores publicos e atores sociais”.
(DIEESE, 2010, p. 15). Identificamos, que os convénios com o DIEESE visavam dar subsidios
a decisao da Suprof e os indicadores elaborados e decididos de forma coletiva e cuidadosamente
pensados no conjunto de diversas reunides e semindrios. Dentro desse conjunto, levanta-se os
indicadores da educagdo profissional da Bahia, no que tange a cobertura, articulacdo e

qualidade.

Outro indice levantado no periodo pelo DIEESE, refere-se a cobertura - "inadequagao da
oferta de educacgao profissional as demandas e necessidades do desenvolvimento dos territorios
e do mundo do trabalho". A deficiéncia quanto a cobertura, qualidade e articulagdo demonstra

que a educagdo profissional necessitava de uma politica mais consistente.

(...) ndo apenas a oferta de vagas de Educagdo Profissional ainda ¢ insuficiente, como
explicitado na causa anterior, mas que parte das vagas disponibilizadas atualmente no
estado precisa se adequar as demandas e necessidades de qualifica¢do profissional
oriundas dos Territorios de Identidade, do mundo do trabalho e das demandas sociais.
Isso ocorre porque ndo existem instrumentos adequados de prospecgdo das demandas
e necessidades que possam indicar, com a antecedéncia necessaria, quais ocupacdes
serdo geradas em cada Territorio de Identidade, possibilitando adequar a oferta de
cursos para essas ocupagdes. (DIEESE, 2012, p.34)

Outro fator que foi considerado para elaborar a politica e que serviu de analise no processo
de implantacdo da Educacdo Profissional na Bahia, tabela 3, foi a taxa de desemprego, na
Regido Metropolitana de Salvador, o desemprego da juventude ultrapassa a faixa dos 30% em

2008, segundo o DIEESE.

HSC SN IHSUS'E" & (") *+", 8- (5-2"0('&""YZ'$"; >"$0- ("*—+"I$IS" " UH3S"™" ("~

Taxa de desemprego dos jovens de 14 a 29 anos por faixa etaria e sexo
Regido Metropolitana de Salvador 2005-2011 (em %)

Ano 14 a 29 anos ] l{elSanps 16 e 17 anos 18 a 24 anos 25 a 29 anos
Total iMulheres: Homens: Total Mulheres: Homens: Total :Mulheres: Homens: Total :Mulheres; Homens: Total :Mulheres: Homens
2005 : 35,2 396 : 31,0 : (1) (1) (1) 50,5 i 553 {456 40,6 448 : 36,6 25,5 i 30,0 21,2
2006 : 35,5 40,3 : 308 : (1) i 53,7 59,7 481 408 i 46,0 i 36,0 26,1 305 i 216
2007 : 32,8 38,1 278 i (1) (1) (1) 530 : 620 453 379 : 430 : 33,0 24,1 294 : 192
2008 : 314 36,5 264 i (1) (1) (1) 457 (1) (1) 36,7 : 423 : 312 23,7 i 280 191
2009 : 29,5 348 : 245 : (1) (1) (1) 472 i (1) (1) 34,7 : 40,2 : 29,6 224 i 27,1 17,7
2010 i 27,5 332 i 219 : (D) () i () 459 i (1) (1) 32,1 : 389 i 257 209 i 254 164
2011 i 25,3 306 i 204 : (D) (1) & (1) 476 : (1) (1) 298 i 355 i 245 185 i 233 i 140

Fonte: DIEESE/Seade, MTE/FAT e convénios regionais. PED - Pesquisa de Emprego e Desemprego
Elaboragao: DIEESE
Nota: (1) A amostra nao comporta a desagregagao para esta categoria
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Os nimeros indicam que mais de um terco dos jovens estavam sem emprego, sem
possibilidade de renda. Chamamos a atengdo, que ao verificarmos a populacao entre 18 a 24

anos de idade, o numero cresce para 36,7%, agravando ainda mais o quadro.

Com a definigdo, coletiva - Equipe Suprof e DIEESE, dos indicadores para realizagdo da
pesquisa, algumas tomadas de decisao foram necessarias, pois, os resultados obtidos pelo
(DIEESE, 2012), subsidiaram as decisoes da Suprof: 1) Indicador quanto a cobertura revela a
fragilidade da Educagdo Profissional da Bahia; a) concentragao territorial da oferta de Educagao
Profissional; b) numero insuficiente de unidades de Educacdao profissional; c) recursos
insuficientes para o financiamento da Educagdo Profissional; d) Inexisténcia de previsdo legal
de financiamento para a Educacao Profissional; €) Inexisténcia de marco regulatorio estadual
para educacdo Profissional; f) Inadequacdo do modelo de gestdo diante dos desafios da
Educagao Profissional; g) Inexisténcia de certificacao profissional na rede publica. 2) Quanto
ao indicador articulacdo foram os seguintes; a) Desarticulagdo com o Férum de Educagao
Profissional da Bahia; b) insuficiente integragdo e articulacao do ensino médio com a Educagao
Profissional; c) pouca articulacdo com os segmentos do mundo do trabalho, sociedade civil e
orgaos publicos municipais do territorio. 3) Ja quanto ao indicador qualidade; a) Insuficiéncia
de docentes para Educacao Profissional; b) Qualificagdo/formagao insuficiente dos professores
de Educacao Profissional; c¢) Distintas formas de contratacdo docentes; d) Insuficiéncia,
precariedade e/ou defasagem de laboratorios e equipamentos das unidades; e) Dificuldade de
insercao dos estudantes da rede estadual de Educagdo Profissional no mundo do trabalho; f)
Distanciamento da pratica educativa nos cursos de Educacdo Profissional em relagdo as
necessidades de aprendizagem dos alunos (articulacdo teoria e pratica); g) Insuficiéncia de
material didatico para os cursos de Educacdo Profissional; h) escolas sem infraestrutura e sem

aporte financeiro para atender as demandas dos cursos.

Tal constatacdo e o compromisso firmado pelo Convénio n® 495/2012,

celebrado entre a Secretaria de Educag@o da Bahia, por meio da (SUPROF), e do
(DIEESE), possibilitou sistematizar os conhecimentos nos eixos tematicos Trabalho,
Educacdo e Desenvolvimento, assim como, a maior reflexdo sobre a Producdo de
Conhecimento e Consolidagdo de Metodologia para Formagdo de Conselheiros e
Gestores dos Centros Estaduais e Territoriais de Educagdo Profissional, a realizacdo
de um curso de especializagdo para gestores e técnicos da SEC/SUPROF. (DIEESE,
2012, p.9)

Algumas ac¢des de cunho administrativo e pedagogico, (quadro 4), definidas pela Suprof,

foram implantadas durante o desenvolvimento da politica a fim de adequar e atender a proposta.
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A realizagdo de uma série de formacdes continuadas especificas para professores - Curso de
P6s-Graduacao Lato Sensu em Metodologia do Ensino da Educagdo Profissional e para gestores
- Curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu em Trabalho, Educagao e Desenvolvimento para Gestao
da Educagdo Profissional. Além de outras iniciativas como Encontros, participacdes de
estudantes, professores e gestores em Foruns e Seminarios Nacionais e Internacionais

incentivados e, ou, desenvolvidos pela Superintendéncia, se tornou elemento estruturante para

o crescimento e aderéncia da proposta.

W/$&+-"Z"- A¢des de fortalecimento da Educa¢do Profissional - Elaboracdo do autor.

ACOES DO GOVERNO DO ESTADO E

SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL

ACOES

ATENDIMENTO /
ABRANGENCIA

IMPACTO

Criaggo da Suprof

Institucionalizar a Rede Estadual
de Educagdo Profissional da
Bahia

Especificidade no trato com
a modalidade de Ensino
Integrado e
desenvolvimento territorial.

Plano de Educagao
Profissional da Bahia: trabalho,
educag@o e desenvolvimento.

Desenvolver e ampliar a
Educagao Profissional na rede
estadual.

Melhoria e alinhamento das
propostas de implantacdo da
rede estadual de Educagéo
Profissional

Implantagdo dos Centros
Estaduais e dos Centros
Territoriais de Educagdo
Profissional no ambito do
Sistema Publico Estadual de
Ensino do Estado da Bahia.

Territorios de Identidade.

Ampliagdo da rede publica
estadual de Educagéo
Profissional, atendimento as
demandas local e regional
do estado.

Criagdo dos conselhos
escolares

Suporte a gestdo dos CEEP'S e
CETEP'S com a participagéo da
comunidade na gestdo escolar

Aproximagdo e alinhamento
da familia, da comunidade e
entidades da sociedade civil
com os CEEP'S e CETEP'S

Convénio com o DIEESE

Levantamento das necessidades
dos territorios de Identidade para
subsidiar a implantacdo da
Educagao Profissional da Bahia

Desenvolvimento dos
Territérios de Identidade
através da politica publica
direcionada a melhoria da
Educagao, Trabalho e
Renda da populagao.

Plano de expansao da rede
estadual de Educagédo
Profissional, criagdo de novos
CEEP'S e CETEP'S

Territorios de Identidade

Desenvolvimento dos
Territorios de Identidade,
elevagdo da escolarizagdo
da juventude.

II Encontro de Gestores

Gestores de CEEP'S e CETEP's

Capacitar e orientar os
gestores quanto ao modelo
de gestdo da Educacao
Profissional.




Curso de Formagao dos

Educagao Profissional da
Bahia. Inicio - Jul/2009 —
Set/2010

Construcdo de espacos de
participacdo da sociedade civil
(trabalhadores, movimentos
sociais, empresarios e
comunidade escolar) nas
decisdes referentes a educagao
profissional do estado da Bahia.

Implantagdo de Conselhos
Escolares nos Territorios de
Identidade.

Realizagdo da I, 11, [T e IV

Sessdo do Forum de Educagéo
Profissional - Tema: Trabalho,
Educagao e Desenvolvimento.

Acompanhar e propor politicas
publicas de Educacdo
Profissional na Bahia

Fortalecimento e
Desenvolvimento da
Educagao Profissional da
Bahia

111 e IV Encontro de Gestores
de Educagdo Profissional da
Bahia: Construindo a
efetividade social e qualidade
pedagogica, em Salvador.

Diretores/as das Direc’s,
diretores/as e vices dos Centros
Territoriais e Estaduais de
Educagao Profissional, foram
recebidos por técnicos das
diferentes diretorias da
Superintendéncia da Educagao
Profissional (Diretoria de
Institucionalizagdo da EP —
DIREPI -, Diretoria de Gestao e
Planejamento — DIRGEP -,
Diretoria de Desenvolvimento
da EP -DIRDEP - e Diretoria de
Formagao Inicial e Continuada -
DIRFIC.

Melhoria da qualidade
pedagogicas,
administrativas e financeiras
referente ao funcionamento
estrutural e organizacional
da rede.

Formatura dos estudantes da
Educacao Profissional Técnico
de Nivel Médio.

Todos os Territorios de
Identidade

Valorizagao dos sujeitos
historicos, elevagao da auto
estima dos estudantes.

11 Encontro de Educagao
Profissional da Bahia / I Feira
de Ciéncia e Tecnologias
Sociais da Educagdo
Profissional da Bahia.

Professores, gestores, e
estudantes e comunidades dos 27
Territorios de Identidade.

Socializagdo do
conhecimento, intercambio
de experiéncias e
tecnologias sociais
produzidas nos diversos
Territorios de Identidade da
Bahia

Encontros pedagogicos por
eixos tecnologicos

Todos os territorios de
identidade

Unificagdo das matrizes
curriculares da rede de
educacdo profissional

Realizagdo do Curso de
“Formag@o em Metodologias e
Ferramentas de Apoio a Gestao
da Educagao Profissional da
Bahia”

Equipe da Secretaria da
Educac@o - gestores e técnicos
da Superintendéncia de
Educac@o Profissional (Suprof)

Melhoria no apoio a Gestao
dos Centros de Educacdo
Profissional

Curso de Especializagdo em
Metodologia de Ensino para
Educagao Profissional

Professores da rede estadual de
Educagao Profissional

Qualificagado e
aperfeigoamento das
condigoes didatico

pedagogicas do professor.
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11 Feira de Ciéncias e
Tecnologias Sociais da
Educagao Profissional da
Bahia.

Estudantes, professores e
gestores da Educagdo
Profissional dos 27 Territorios
de Identidade

Socializagdo do
conhecimento produzido
nos diversos Territorios de
Identidade da Bahia.

1T Encontro de Educagédo
Profissional da Bahia

Estudantes, professores dos 27
Territérios de Identidade

Socializacdo dos diversos
projetos desenvolvidos por
todo o Estado
proporcionando integragdo e
aprendizado aos estudantes.

11 Oficina de Formacao para
Professores.

Professores da rede estadual de
Educagao Profissional

Unificagdo das ementas e
matrizes curriculares dos
cursos técnicos de nivel
médio da Educagéo
Profissional da Bahia.

Implantacdo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - 2014
(Pronatec) em articulagdo com
componentes da educagdo
basica

Municipios de Alagoinhas,
Barreiras, Feira de Santana,
Ilhéus, Itabuna, Ibirapitanga,
Itacaré, Juazeiro, Luis Eduardo
Magalhaes, Olindina e
Sobradinho

Qualifica¢ao de mao de
obra especializada.

Curso de Especializagdo [$9-"
:"0(/ em Trabalho, Educagao
e Desenvolvimento para a
Gestdo da Educagdo
Profissional, para Gestores da
rede publica estadual de
Educagao Profissional da
Bahia.

Gestores da rede estadual de
Educagao Profissional da Bahia

Melhoria da qualidade da
gestao dos Centros
estaduais de Educacdo
Profissional da Bahia e
formag@o continuada para
os gestores da rede.

Participacdo no III Férum
Mundial de Educagdo
Profissional e Tecnologica
(FMEPT)

Professores, estudantes e
gestores da rede estadual de
Educagao Profissional.

Interag@o e difusdo do
conhecimento produzido
pelos CEEP’s e CETEP’s,
para o desenvolvimento de
ensino e pesquisa.

Selegdo de Professores para a
Educagao Profissional

Todo o Estado da Bahia

Minimizar a caréncia de
professores na Educacdo
Profissional, em especial
nas areas técnicas
especificas.

Discussdo sobre a criagdo de
Nucleos de Educagao
Profissional do Campo

Quadro elaborado pelo autor

Comunidade do campo, zona
rural.

Realizagdo de praticas
pedagogicas da educagdo do
campo alinhadas a
Educagao Profissional.
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Consideramos o conjunto dessas agdes alavanca para a perspectiva de formacao integral

dos estudantes, por se tratar do fazer administrativo, financeiro e pedagogico, cujos impactos

foram no processo, formalizando a politica de educacao profissional no estado.

Ao criar a superintendéncia a Secretaria da Educa¢do demonstra a prioridade em atender

a uma demanda reprimida de educacdo para o trabalho, como a Bahia ¢ dividida em 27

Territorios de Identidade, a aplicacdo de politicas especificas tanto na implantacao, quanto na
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ampliacao foi gradual a partir de 2008, até atingir todos os territorios com cursos técnicos,
favorecendo ao publico interessado em ingressar na rede de educacao profissional.

A implantacdo dos conselhos escolares representa uma possibilidade de participacao
democratica dos estudantes na vida cotidiana dos CEEP’S, e por ser paritario equilibra o
protagonismo dos seus membros, principalmente estudantes, funcionarios, pais e sociedade
civil.

Para além da formagdao académica e profissional, a formatura apresenta-se como o
momento de celebracdo do “sucesso” dos estudantes. O maior percentual de estudantes, sdao
negros (72%), muitos destes oriundos da periferia, obtém, por muitas vezes, o tnico diploma
na historia da familia, fato este carregado de significados simbdlicos festejado por todos. Dessa
forma, a partir de 2010, a cerimdnia de formatura dos estudantes passa a constar no calendario
da rede estadual de educagdo profissional para propalar os futuros profissionais habilitados a
atuar no mundo do trabalho.

Quanto a evolu¢ao das matriculas por formas de articulacao (grafico 2) preponderou o
médio integrado seguido do subsequente. A partir de 2012 o Proeja também passa a ocupar
destaque, com a supremacia do Médio Integrado. Nestas diferentes formas de articulagdao, em
maior ou menor grau, temos a expressao das agdes (quadro 4), da politica de formagao da

educagdo profissional.

X+UJ34-";- Evolugdo do nimero de matriculas de educagao profissional técnica de nivel médio, da rede estadual,
por modalidade de oferta. Estado da Bahia, 2007-2019 (Em n° absolutos)
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Evoluc3do do nimero de matriculas de educacao profissional técnica de nivel médio, da rede estadual, por modalidade de oferta
Estado da Bahia, 2007-2019 (Em n%s absolutos)
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Total técnico de nivel médio(1) Modalidade integrada Modalidade concomitante

Modalidade subsequente

Modalidade PROEJA(2)

Fonte: MEC/Inep. Microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica

Nota: (1) Somatério das modalidades Integrada, PROEJA Técnico, Concomitante e Subsequente
(2) Inclui apenas a modalidade EJA integrada a educacdo profissional de nivel médio

Extragdo dos dados e confecgdo de tabelas e graficos: Pedro Neto

Orientacdo e Revisdo Técnica: Prof. Almerico Biondi Lima

Fonte: MEC/Inep. Microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica

Nota: (1) Somatorio das modalidades Integrada, PROEJA Técnico, Concomitante e Subsequente
(2) inclui apenas a modalidade EJA integrada a educacéo profissional de nivel médio

Extracdo dos dados e confeccdo de tabelas e graficos: Pedro Neto

Orientacdo e Revisdo técnica: Prof. Almerico Biondi Lima

Evolucdo das matriculas na rede estadual de educagdo profissional técnica integrada de
nivel médio, contabiliza as matriculas em nimeros absolutos. Como os dados do censo escolar
(Mec/Inep), sdo contabilizados no primeiro semestre de cada ano, repercute no total geral, visto
que as matriculas dos cursos semestrais sdo contabilizadas apenas no inicio de cada ano,
influenciando o repasse de recurso para as escolas da rede.

O Grafico 2, mostra a evolucao das matriculas em coeréncia com a expansao territorial
da educagao profissional, distribuidas em Centros estaduais e territoriais, Anexos aos Centros
e as Unidades Escolares compartilhadas. O salto nas matriculas entre 2008 e 2016 (13.514 ¢
68.953) respectivamente, equivale um crescimento de 510,24%, induz a importancia da
interiorizagdo da educacao profissional e a diversificacdo das formas de articulacdo. Também
o desenvolvimento das matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio segundo a

modalidade da oferta. Ao mesmo tempo no Brasil foi crescente no periodo, 323 mil matriculas
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em 2008 e 565 mil matriculas em 2016, crescimento de 57,16%, (grafico 3), porém em ritmo
menor em relagdo a Bahia com crescimento superior a 510%. Enquanto por um lado, a Bahia
prioriza a modalidade integrada evidencia-se no conjunto dos estados da federagdo o
crescimento da modalidade subsequente, sendo esta a propulsora da educacao profissional

fortalecendo o distanciamento entre ensino basico e ensino profissional.

Grdfico 3 — Evolugdo do numero de matriculas de educacao profissional técnica de nivel médio, da rede estadual, por
modalidade de oferta. Brasil, 2009-2019 (Em 1.000 matriculas)

Evolugdo do nimero de matriculas de educagdo profissional técnica de nivel médio, da rede estadual, por modalidade de oferta
Brasil, 2007-2019 (Em 1.000 matriculas)
700
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Total técnico de nivel médio(1) Modalidade integrada Modalidade concomitante

Modalidade subsequente Modalidade PROEJA(2)

Fonte: MEC/Inep. Microdados do Censo Escolar da Educagdo Basica

Nota: (1) Somatdrio das modalidades Integrada, PROEJA Técnico, Concomitante e Subsequente
(2) Inclui apenas a modalidade EJA integrada a educacdo profissional de nivel médio

Extragdo dos dados e confeccdo de tabelas e graficos: Pedro Neto

Orientagdo e Revisdo Técnica: Prof. Almerico Biondi Lima

Fonte: MEC/Inep. Microdados do Censo Escolar da Educagdo Basica

Nota: (1) Somatorio das modalidades Integrada, PROEJA Técnico, Concomitante e Subsequente
(2) inclui apenas a modalidade EJA integrada a educacéo profissional de nivel médio

Extracdo dos dados e confeccdo de tabelas e graficos: Pedro Neto

Orientacdo e Revisdo técnica: Prof. Almerico Biondi Lima

O grafico revela acentuado crescimento da modalidade integrada, mas, o PROEJA se
estabiliza em patamar reduzido impossibilitando o cumprimento da Meta 10, do Novo PNE
(2014-2024), Lei n° 13.005/2014, que indica, “oferecer, no minimo, 25% das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo
profissional”. Exceto a modalidade integrada que continua crescendo, a partir de 2014 verifica-

se certa estabilidade nas matriculas comprometendo o alcance da Meta 11 — “Triplicar as
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matriculas da educagao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta

e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico”.

A cada ano hé uma sequéncia de ampliagdo da rede a partir da transformacao de Unidades

Escolares em CEEP’S, com crescimento da oferta no estado da Bahia conforme Mapa 1.

8%*$'Y"- Distribui¢do da rede estadual de Educacéo profissional técnica de nivel médio (2006-2016)
Distribuicdo da Rede Educagdo Profissional da Bahia 2006 Distribuicdo da Rede de Educagdo Profissional da Bahia 2016

Il Uridadss exclusias de B B centros Estaduais de Educagiio Profissional

B Aoo0 e Uridade exclusivade EP on ‘ I Anexos dos Centros Estacuais de Ecucagio Profissional
Territoriais de Ecucago Profissional

W Unicades de EM que ofertamEP W cantos Tercria v oo

B ~neos dos Centros Territoriais de Educagio Profissional

B U e Compartilhadas (Ensino Médio e Educago Profissional)

Expansdo da rede estadual de Educagdo Profissional 2006 e 2016.
Fonte: Suprof/Sec, 2016.

O conjunto desta politica publica direcionou a Educagao Profissional do estado a alcangar,
em 2011, todos os territorios de identidade da Bahia ampliando as possibilidades de formagao
para a juventude, atingindo o lugar de terceira maior ofertante de Educagdo Profissional do
Brasil em niimero de matricula, em 2013 consegue ascender ao patamar de segunda maior rede
de educacao profissional do Pais, (grafico 4). Em que pese o Estado de Sao Paulo liderar o
ranking da matricula, esse patamar alcancado, estd concentrado nos cursos de curta duracao,
diametralmente oposto ao da Bahia cujas as matriculas se concentram, a partir de 2008,
priorizado a forma de articulagdo da educagao profissional integrada, como atestado no grafico
2, ultrapassando o Estado do Parand, este também concentrou esfor¢o nessa forma de

articulacao.

X+UR4-"2"- N° de Matriculas da rede estadual de educagao profissional por estado da federagéo.
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shopauLo I 161.641
BAHA I 63.395
pARANA [N 57.298
CEARA I 40.946
RIO GRANDE DO sUL [ 32.473
RIO DE JANEIRO | 2S.658
PIAUI N 20.220
PERNAMBUCO | 17.569
ESPIRITO SANTO | 17.167
SANTA CARTARINA | 13.963
AMAZONAS [ 10.862
MATO GROSSO | 9.286
MINAS GERAIS [ 9.112
MATO GROSSO DO SUL [l 8.968
PARA M 7.511
PARAIBA MM 6.211
DISTRITO FEDERAL [l 4.506
ToANTING W 2.942
RIO GRANDE DONORTE [ 2.935
AMAPA M 2647
ACRE I 1.581
GOIAs I 1.553
MARANHAO I 1.523
SERGIPE I 1.151
ALAGoAs | 1.071
RORAIMA I 909
RONDONIA | 385

Grafico 3- Elaboragao DIEESE
Fonte: Inep. Censo Escolar /2013
Nota: Inclui ensino presencial e semipresencial
O resultado obtido pela Bahia ¢ proveniente da iniciativa do governo em expandir a
educagdo profissional enquanto politica publica, conseguindo ampliar por todo o estado, nos
vinte e sete territorios de identidade. Assim, o nimero de municipios que ofertam educagao
profissional cresce, passando de vinte e dois (22) em 2006 para cento e vinte € um (121) em

2016, refor¢gando nossa analise quanto a expansao e atendimento da demanda da populacao do

estado por qualificagdo. (grafico 5).

X+UJ4-"="- Evolugdo dos municipios que ofertam educacéo profissional na Bahia
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Evolucao dos municipios por ano

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Fonte: SEC/SUPROF

A partir de 2012 até 2016 houve uma estabilidade no crescimento de municipios
ofertantes de educacao profissional, esta ocorréncia acontece porque a implantacao de cursos
técnicos demanda, principalmente, contratacao de professores de areas técnicas especificas para
ministrar as aulas, em alguns municipios aumenta a dificuldade de contratacdo. Vale ressaltar
que existe deficiéncia na oferta de ensino médio regular em determinados municipios, o que

impossibilita a promocao de educagdo profissional integrada.

Na secao 2 vimos como a centralidade do trabalho ¢ fundamental na relacdo com a
educagdo e para a compreensao da relagdo com o capital, mesmo carregada de intencionalidades
e contradi¢des contribui para a formacao dos trabalhadores e fundamenta o debate sobre a

implantacao da educagdo profissional integrada ao nivel médio na Bahia.

Ao estabelecermos relagao entre os graficos 5 e 6 percebemos a evolucao do nimero de
municipio ofertante como também a oferta de cursos, passando de trinta e trés (33) em 2008,
elevando-se em 2011 para setenta e dois (72), como também, uma estabilidade entre 2012,
setenta e cinco (75), quanto que em 2016 setenta e nove (79). Conjecturamos que esta
estabilidade e pequena variagdo possa estar relacionada com os mesmos fatores encontrados na

analise de evolucao dos municipios.

X+UJ4-"\"- Varia¢do do nimero de cursos da Rede estadual Publica de Educacdo Profissional na Bahia
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Evolucao dos cursos por ano

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Fonte: SEC/SUPROF

Nesse interim, a criagao da Suprof se configura na Secretaria da Educacao com um novo
modelo de cultura organizacional de gestdo para formar a rede de educacdo profissional,
estruturada de: a) uma Diretoria de Institucionalizagdao da Educacao Profissional — DIREPI, tem
a responsabilidade de organizar a rede de Centros de Educa¢do Profissional, a oferta dos cursos
técnicos segundo o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e as matriculas, assim
como, a composi¢ao do corpo docente técnico; b) uma Diretoria de Gestao e Planejamento —
DIRGEP com a finalidade de dar suporte pedagogico, gestao e planejamento aos gestores dos
centros, assim como reorganizar as matrizes curriculares de cada curso implantado na rede; c)
uma Diretoria de Formacao Inicial e Continuada — DIRFIC voltada para a continuidade da
formacao dos trabalhadores, e d) uma Diretoria de Desenvolvimento da EP — DIRDEP voltada
para a area Administrativa Financeira, com objetivo de organizar, fiscalizar e acompanhar as

acgoes financeiras dos Centros de Educagao Profissional.

Nesse conjunto a Superintendéncia estrutura equipes de trabalho para organizar oferta,
acesso e o curriculo de educacao profissional técnica de nivel médio para os jovens e adultos,
com perspectiva de formar sujeitos criticos, com visdo de mundo e aptos para o mundo do
trabalho. O faz inicialmente aproveitando as estruturas das Escolas Técnicas e equipamentos
existentes transformando-as em Centros de Educacao Profissional, integrando-se a proposta
politico pedagogica da Suprof, para cumprir com os objetivos e metas do Plano Nacional de
Educagao - PNE (2001-2010) - Lei n° 010172/2001. Tais acdes irdo repercutir na proposta de

curriculo integrado, no trato do conhecimento e na organizacao do trabalho pedagdgico.
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Dentre as acgodes efetivadas pela Suprof em beneficio da formacao dos estudantes,
destacamos oficinas e encontros pedagdgicos por eixos tecnoldgicos como marco para o
curriculo integrado na Bahia, visto que, um mesmo curso técnico em diferentes territorios de
identidade, traziam matrizes curriculares, ementas e contetidos diversificados evidenciando, as
diferentes concepgdes adotadas pela rede para o perfil do egresso, como também nao havia,
integragdo curricular entre as disciplinas da educagao bésica e da formacgao técnica especifica.
As oficinas foram representativas para a unificagdo das ementas e matrizes curriculares dos

cursos.

E nesse movimento que a Educagéo Profissional da Bahia vem desenvolvendo a formagio
dos que fazem a opcao por esta modalidade. Todas estas agdes de implementacao da politica
sdo constituintes e visam para a Suprof particularidades do Plano de Desenvolvimento da
educagdo Profissional que ira formatar, integrar e consolidar a politica de educagao profissional

técnica integrada ao ensino médio.

3.3 Centros de Educacao Profissional: aspectos gerais e finalidades

Criada a Suprof e sua estrutura organizacional definida, direciona-se o olhar para aqueles
que acolhem e executam o processo educacional — o professor, como também para uma parte
importante do processo de desenvolvimento e fortalecimento da Educacdo Profissional — as

escolas, uma vez que, o processo da educacao formal se efetiva no espacgo escolar.

A infraestrutura das escolas construidas na Bahia, na época da ditadura militar, em
especial as técnicas e as consideradas "modelos", apresentam arquiteturas robustas, porém com
reduzida utilizagdo do espago para o desenvolvimento do processo didatico pedagogico, por
conta da insuficiente construcdo formativa que o ensino profissionalizante no periodo

apresentava,

Nos sistemas estaduais de ensino a profissionalizagdo compulsoria foi amplamente
problematica e ndo foi implantada completamente. Em primeiro lugar, porque a
concepgdo curricular que emanava da Lei empobrecia a formagao geral do estudante
em favor de uma profissionalizacdo instrumental para o “mercado de trabalho”, sob a
alegacdo da importancia da relacdo entre teoria e pratica para a formagdo integral do
cidaddo. (MOURA, 2007, p.12)

Todavia, o governo da Bahia avalia que estas escolas evidenciam-se como um

equipamento proficuo para a formagao de Centros de Educagdo Profissional por adquirir as
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condigdes fisicas estruturais favoraveis, muitas dessas foram aproveitadas pelo governo do
estado — Decreto n° 11.355, em 04 de dezembro de 2008, o qual instituiu Centros Estaduais e
Territoriais de Educagdo Profissional na Bahia no ambito do Sistema Publico Estadual de

Ensino do Estado da Bahia.

Dessa forma, compreender a transformacdao das escolas em Centros de Educagdo
Profissional significa ampliar o processo de desenvolvimento que os Territorios de Identidade
careciam. Por sua vez, a mudanga exigia uma aprovagao do coletivo escolar no sentido de

efetivar o processo de alteracao de forma democratica e participativa.

Para além da estrutura fisica dos centros, os cursos sdo definidos e organizados para
atender as demandas da sociedade, esta tarefa requer oferecer condi¢des para realizagcdo das
atividades praticas, entretanto, o inicio de alguns cursos se deu sem laboratério, na expectativa
de serem construidos no decorrer da formagao. Em certa medida, formatar laboratérios durante
a primeira fase dos cursos contribui para a qualidade e atualizagdo dos equipamentos
adquiridos, porém, a possibilidade de qualidade somente se concretiza de fato quando ha
envolvimento dos docentes na implantagdo e aquisicao dos equipamentos para os laboratorios,

0 que nao aconteceu em todos os Centros e cursos.

A Secretaria da Educacao através dos convénios, contrato n® 750011/2008 ¢ o
657621/2009, firmado com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao (FNDE)
estrutura os Centros a partir do programa Brasil Profissionalizado. Destacamos, o maior aporte
de recurso do estado, a partir dos planos de acao, visto que, potencializaram obras de construgao
de laboratorios, bibliotecas para os cursos técnicos, aquisi¢do de equipamentos entre outras
iniciativas.

O referido decreto expde claramente as atribuigdes dos Centro Estadual e Centro
Territorial de Educacao Profissional, onde o primeiro tem como premissa de atendimento as
demandas consideradas estratégicas para o desenvolvimento socioecondmico e ambiental do
Estado, enquanto o segundo atende as demandas consideradas relevantes nos Territorios de

Identidade do Estado da Bahia. (p.10).

Para melhor compreensao no que diz respeito as especificidades dos Centros, buscamos
no quadro 5, apresentar de forma sistematica, a partir do referido decreto, as suas atribuigdes,
uma vez que, os Centros Estaduais e Territoriais de Educacao Profissional no Estado da Bahia
conformam-se em equipamentos singulares de formacdao para o trabalho e de gestdo

educacional nos Territérios de Identidade baiano.
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ATRIBUICOES DOS CENTROS DE EDUCACAO PROFISSIONAL

Quant

Atendimento

Centros Territoriais de
Educacao Profissional

Centros Estaduais de
Educacao Profissional

Formacao inicial e
continuada vinculada
a elevacgdo da
escolaridade.

Possibilitam a inser¢ao dos estudantes oriundos do
ensino fundamental, assim como, estudantes com
ensino médio completo e incompleto.

Educacao Profissional
técnica de nivel
médio, nas
modalidades integrada
e subsequente

Possibilitam uma formagao humana integral e
integrada com articulag@o entre teoria e pratica criando
possibilidades de inser¢ao no mundo do trabalho.

Educacao Profissional
integrada a educacao
de jovens e adultos -
PROEJA

Possibilitam aos estudantes que nao obtiveram a
possibilidade de concluir o ensino médio e estao fora
da idade série, obter um diploma de técnico de nivel
médio

Educacao Profissional
a distancia

Possibilitam aos estudantes ensino a distancia com
aulas presenciais periodicas.

(semipresencial).
Estruturacdo em eixos | Centros estruturados a partir de eixos tecnologicos de
tecnologicos acordo com o catalogo nacional de cursos técnicos.

Gestdo democratica

Gestao escolhida pela comunidade escolar através de
elei¢do direta.

Conselho Escolar

Formatacao de um Conselho Escolar com o objetivo
de ampliar e garantir a participagdo da comunidade,
visando a qualidade dos cursos ofertados e ao
fortalecimento do projeto politico-pedagogico
desenvolvido, assegurada a participacao paritaria dos
segmentos da comunidade escolar e local. Conforme a
Lei Estadual n°® 11.043, de 09 de maio de 2008.
Segmentos que compdem a Conselho

I — da diregao da escola; II - dos professores e/ou
coordenadores pedagogicos em exercicio na unidade
escolar; III - dos estudantes; IV - dos servidores
técnico-administrativos em exercicio na escola; V -
dos pais ou responsaveis.

Abrangéncia em mais
de um territorio de
identidade

Busca atender as
demandas consideradas
relevantes nos Territorios
de Identidade do Estado
da Bahia e se
caracterizam pela oferta

Busca atender as
demandas consideradas
estratégicas para o
desenvolvimento
socioecondOmico €
ambiental do Estado e se

caracterizam pela oferta de
Educacao Profissional em
todas as suas modalidades.

de Educacao
Profissional, no ambito
de cada Territorio

Quadro elaborado pelo autor
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A partir do quadro identificamos alguns elementos importantes na consolidacdo
identitarias dos centros, como: a) O atendimento aos estudantes na formagdo inicial e, ou,
continuada ¢ vinculada a elevagdo da escolaridade, fator significativo para o prosseguimento
dos estudos; b) a Educagdo Profissional técnica de nivel médio, na forma de articulagdo
integrada ¢ prioridade na oferta de vagas; c) a Educacao Profissional integrada a educagdo de
jovens e adultos — PROEJA apresenta novas possibilidades de conclusdo do nivel médio, e
formacdo para o trabalho; d) a educagdo profissional a distancia, apesar de ser uma
possibilidade, nunca foi implementada, porque ¢ uma modalidade especifica e ndo comporta os
principios da Educacao Profissional. Do mesmo modo, o quadro acima nos mostra que apesar
de muitas aproximacdes entre os Centros de Educacdo Profissional eles diferenciam-se em dois
pontos importantissimos para a formagdo da juventude: 1) quanto a abrangéncia para outros
territorios e i1) Os CEEP's eram Tematicos com foco em eixos tecnologicos (saude, gestao,
recursos naturais etc.) com diretriz ampliada em atendimento de demandas variadas, enquanto
que os CETEP's atuavam nas demandas mais direcionadas aos arranjos produtivos locais
(Administracao, Informatica, Saude). Destas ocorréncias, pressupomos que aconteceram tanto
pela especificidade, quanto pela capilaridade em que as Unidades Escolares, transformadas em
Centros, possuiam para envolver os territorios de identidade, atendendo a anexos de Centros

com professores especificos para as disciplinas técnicas, por exemplo.

Para a transformacdo de Unidades Escolares de formacdo geral, ou seja, ensino
fundamental e médio, em Centro de Educacdo Profissional necessita, obrigatoriamente, além
de atender a demanda dos estudantes, e do territorio, deve principalmente disponibilizar
professores qualificados com formacao técnica especifica para ministrar aulas nos diferentes
eixos tecnoldgicos. A rede estadual de educagdo profissional apresentava um déficit de
professores habilitados em areas especificas que atendessem ao conjunto dos cursos ofertados.
E, para aqueles efetivos, a necessaria formacao continuada de ensino integrado, como condigao
basica de suprimir esta caréncia e qualidade da formagdo dos estudantes. Outro elemento
relevante para a criacdo do Centro ¢ a consulta aos sujeitos sociais envolvidos em torno da
comunidade escolar em relacdo as perspectivas do ensino e da qualificagdo, haja vista, que

diversos deles foram demandados pelos agentes sociais assim como os cursos ofertados.

Similarmente outro desafio da implantacdo esteve em referéncia as estruturas
organizacionais das escolas estaduais, estas especialmente, ndo estavam adequadas ao

funcionamento dos Centro de Educagao Profissional, para cumprir os objetivos e agdes que
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contribuissem na constru¢cao da proposta de ensino médio integrado sob os principios da

ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura.

Além disso, identificamos (quadro 6), condug¢do da estruturagdo administrativa a
iniciativa em envolver a comunidade no processo de construcao da gestdo democratica, através
de instrumentos como os conselhos escolares, que se tornassem expressivos na condu¢do do
desenvolvimento educacional sociopolitico em cada Territorio de Identidade atendido pelos
Centros de educagdo profissional, para aprimorar a qualidade e a efetividade social dos cursos

ofertados. (DIEESE,2008).

W/$8+-"K"\"- Composic¢do do Conselho, segundo critérios do Decreto n® 11.355/2008

SEGMENTO COMPOSICAO

Professores 3
Funciondrios 3
ESCOLA  Famiia (Pais, M3es, irm3os, avds, Responsaveis pelo estudante) 3
Estudantes 3
Gestores (Diretor, Vice de AMT e DIREC) 3
Comunidade local (movimentos sociais e representante do 3
colegiado Territorial)
Empresarios (das areas rural e urbana e da economia soliddria) 3
MUNDO DO
TRABALHO Trabalhadores ( dos setores da industria, dos servicos e da drea 3
rural)
Poder publico local {do municipio sede, e de mais duas outras g
cidades)

Total de conselheiros 27

Fonte: DIEESE, 2008.

Por principio, a caracteristica do conselho ¢ de didlogo entre os atores envolvidos, “deve
ser o grupo que apoia e decide, junto aos gestores, os rumos da unidade de Educacao
Profissional. Ao mesmo tempo, deve atender aos anseios da sociedade, visto que a contempla
em suas representacdes.” (DIEESE, 2011, p.19). Este conselho se apresenta como um elemento
inovador da politica publica de educagdo profissional, cuja participacdo da comunidade se

configura de forma paritaria, com fungdes deliberativa, consultiva, avaliativa e mobilizadora.

Da analise realizada nesta se¢ao chegamos a algumas conclusdes como, por exemplo, em
relagdo ao marco legal ocorreram avancos apesar das contradi¢des internas do processo de
implantacao, em especial na correlagdao de forca com a ala mais conservadora da educacao do

Pais.

Em relacdo ao desenvolvimento da politica de Educag¢dao Profissional na Bahia, no

interior da estrutura da SEC, implantar uma superintendéncia especifica para o trato
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administrativo, financeiro e pedagogico para a educagdo profissional, consideramos relevante

este progresso institucional na politica de educagdo do Estado da Bahia.

Constatamos avangos significativos, uma vez que, a transformacao das antigas Escolas
Técnicas em CEEP’s e CETEP’s se constitui como um marco de melhoria e avango pedagdgico
para a Educagdo Profissional técnica de nivel médio do Estado da Bahia. Por consequéncia as
estruturas pedagogica e administrativa-financeira configuram-se como os elementos centrais no

que diz respeito a autonomia e desenvolvimento dos Centros de Educacao Profissional.

Toda a secdo procurou demonstrar a historicidade, a base legal que sustenta e as agdes
articuladas no ambito da SUPROF entre 2008 a 2016 quanto a implementacdo da politica
publica. Na se¢do 4, faremos o exame da reorganizacdo curricular unitdria proposta para as
escolas no periodo, expressdo recorrente em todos os documentos e acervo da politica. Assim,
apreender se o que esta sendo efetivado nas escolas vai ao encontro de uma concepgao de
educagdo profissional técnica integrada e de praticas pedagdgicas pautadas na integracao e na

educagao politécnica.
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4 A PROPOSTA CURRICULAR DA REDE DE EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO NiVEL MEDIO NO PERIODO DE 2008-2016

Na se¢do 3, vimos a implantacdo das agdes planejadas da SUPROF para consolidar a
Educagdo Profissional Técnica integrada ao ensino médio na Bahia. O faz acompanhando as
diretrizes da politica nacional do periodo de 2008 a 2011, a SUPROF, esboca e consolida a
proposta curricular tendo em vista direcionar a formagdo para uma base unitaria de educacao

politécnica.

Nesta sec¢do, identificamos como a concepgao de curriculo integrado norteia a proposta
pedagodgica da EP/Ba e como se expressa na matriz curricular, objetivando uma Educacao

Profissional emancipatéria para os estudantes.

Tanto em ambito nacional, como nos Estados, a construgdo desse curriculo sempre foi
demarcada por grandes disputas entre progressistas e conservadores. A possibilidade do
curriculo experimentado na Bahia, foi oriundo da luta nacional pela Eucacao Integrada no
ensino médio e na Educacao Profissional, realizados por universidades, movimentos sociais €
sindicais, entidades cientificas, entre outros), e de educadores como, Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta, Lucilia Machado, Almerico Biondi, Silvia Manfredi entre outros, trazem uma

referéncia contra hegemonica de curriculo centrada na area trabalho e educacao.

Na SEC/SUPROF, a diretriz de concepcao de formagdo integrada para todos os
estudantes dialoga com esta gama de referéncias, tendo em vista a romper a dualidade entre o
ensino médio e médio técnico e se caracteriza como politica publica quando abarca outras
dimensdes de gestao, como financiamento e formagado de professores. Nesta tese, nos focamos
na formagao curricular integrada realizada, sem a qual ndo tem significado as outras dimensoes

da politica publica.

Concordamos, portanto, que curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola (Saviani, 2008, p.16). Uma vez que esta ¢ o local do conhecimento
sistematizado, do trato cientifico, da cultura e do trabalho realizado através do curriculo, visto
que a educacdo "preocupa-se, antes de mais nada, em capacitar as pessoas a adquirir
conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e que elas provavelmente nao

poderiam adquirir se ndo fossem a escola ou a universidade". (YOUNG, 2014, p. 196)
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Logo, para garantir a sua especificidade, a escola deve desenvolver atividades essenciais
para o conhecimento dos estudantes, onde essas atividades, sejam incorporadas ao curriculo de

forma sistematica e que atenda aos interesses da maioria, ou seja, a classe trabalhadora.

Entretanto, o que nos direciona a compreensao sobre a formatagao de um curriculo, posto
para a classe trabalhadora, esta assentado em dois pilares antagonicos: o primeiro, que aponta
a formagao para o trabalho com o objetivo tnico de produzir mao de obra e assim atender aos
interesses de mercado com énfase no individualismo, na formacao por competéncias voltadas
para a empregabilidade, e o segundo de formar sujeitos capazes de inserir-se na vida produtiva,
no mundo do trabalho, em condi¢des de desenvolver a sua criticidade com possibilidades de
emancipagdo da condi¢do de explorado, condi¢do esta que coloca em disputa projetos para a

formacgao da classe trabalhadora. Ramos, (2011) nos ajuda a compreender tal situagao.

Assim, a formacdo de trabalhadores, e suas dimensdes tanto geral e cultural quanto
especifica para o exercicio da vida produtiva, esta no plano da disputa por hegemonia
pelas classes burguesas e trabalhadora. Na perspectiva da primeira, a educagdo dos
trabalhadores subsume-se a necessidade do Capital em reproduzir a forga de trabalho
como mercadoria. Ao contrario, a classe trabalhadora disputa um projeto educativo
que possibilite sua formag@o como dirigentes visando a superacao de sua dominagao
pela classe antagonica. (p. 45-46)

Vemos que a autora sinaliza que na educagdo essa disputa ocorre, ndo somente no espaco
e tempo do trabalho, mas também e, principalmente, por um projeto educativo, ou seja,
orientado ndo para formar para uma profissdo especifica, mas para resgatar a relagdo entre

conhecimento e pratica do trabalho.

De modo geral, nas abordagens nao criticas, o termo curriculo sempre foi utilizado para
ordenar um determinado percurso, seja, de vida ou de uma carreira profissional. Na educagao,
0 termo constitui-se também com o sentido de formagdo da carreira académica, sendo que a
reunido dos titulos obtidos constroi o curriculo do estudante, mas também, esta colocado como
a selecdo de contetido, determinando o que deve ser abordado em cada fase da escolarizagio. E

dessa forma que o conceito de curriculo, dentro e fora da educacao, ¢ abordado.

O Coletivo de Autores (1992, p. 127), por exemplo, nos orienta, "curriculo significa
corrida, caminhada, percurso"”, e conceitua, "o curriculo escolar representaria o percurso do
homem no seu processo de apreensdao do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu

projeto de escolarizag@o".

Importa, no entanto, discutirmos para que, para quem, quais os conteudos € com quais

intencdes esse curriculo esta formatado, pois, na esteira da concepgao curricular, o horizonte
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esta nos sujeitos que serao formados por este curriculo, os quais, os sujeitos, nao sao neutros,
sdo carregados de intencionalidades, assim como o curriculo. Portanto, a proposta curricular

que se apresenta contém elementos que devem ser analisados com atengao.

O curriculo determina que conteudos serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos
de exigéncias para os graus sucessivos, ordem e tempo escolar, proporcionando os
elementos daquilo que entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade. (SACRISTAN, 2013, p.18)

Dessa forma, o trabalho pedagdgico desenhado e orientado pelo curriculo ndo € qualquer
tipo de trabalho, atividade, mas uma acio adequada a finalidades. E, pois, uma acio intencional.
Saviani (2008, p.11), como ja sinalizado acima, curriculo ¢ “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”, significa dizer que € “[...] a transmissao dos instrumentos de acesso
ao saber elaborado”. (p.16), e que se faz necessario abrir o conhecimento as indagacdes
instigantes que vém do real vivido pelos proprios professores e alunos e suas comunidades;
fazer das salas de aula um laboratorio de dialogos entre conhecimentos. (ARROYO, 2013,
p-38). Para desenvolver esta iniciativa, o curriculo deve alicercar e alimentar a produgao do

conhecimento através dos conteudos escolares, mas nao qualquer contetudo, pois,

quando um curriculo escolar tem como eixo a constatagdo, interpretagdo,
compreensdo e explicacdo de determinadas atividades profissionais, a reflexdo
pedagodgica se limita a explicacdo das técnicas e ao desenvolvimento de habilidades,
objetivando o exercicio e o dominio por parte dos estudantes. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 27 e 28)

O trato do conhecimento se difere, conforme os objetivos das concepgdes de curriculo
que se apresentam para a formagao dos sujeitos envolvidos e, nesse passo as disputas ganham
intensidade, visto que a dire¢ao que for dada para curriculo determina o movimento das acdes
dos sujeitos na sociedade, o qual, ¢ central para o desenvolvimento dos interesses de classe,
como estamos numa disputa entre classes antagonicas - burguesia e trabalhadores - disputar a
educagdo, a partir da formulagdao curricular para os filhos da classe trabalhadora significa
disputar o projeto de educagao e sociedade. Tal disputa esta ligada a oferecer os conhecimentos
mais amplos, consistentes ¢ de forma sistematizada para que os envolvidos possam

compreender todo o processo de construcao da realidade.
Para percorrer este caminho, s6 sera possivel se o curriculo for capaz de

[...] dar conta de uma reflexdo pedagogica ampliada e comprometida com os interesses
das camadas populares tendo como eixo a constatagdo, a interpretacdo, a compreensao
e a explicacdo da realidade social complexa e contraditoria. Isso vai exigir uma
organizacdo curricular em outros moldes, de forma a desenvolver uma outra logica
sobre a realidade, a logica dialética, com a qual o aluno seja capaz de fazer uma outra
leitura. Nesta outra forma de organizagdo curricular se questiona o objeto de cada
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disciplina ou matéria curricular e coloca-se em destaque a funcéo social de cada uma
delas no curriculo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.28)

Na mesma dire¢cdo, Malanchen (2016) afirma sobre o trabalho escolar:

Trabalhar na escola com os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos requer
a perspectiva historica, materialista e dialética da objetividade e da universalidade do
conhecimento; considerando-se tanto o vir a ser histdrico da apropriacdo da realidade
natural e social pelo pensamento como os vinculos entre o desenvolvimento do
conhecimento e as demandas da formagdo humana, seja em termos do género humano
ou em termos da formagdo de cada individuo. (MALANCHEN, 2016, p.170)

O trabalho em geral, em especial o escolar, a partir da perspectiva historica, materialista
e dialética nao se resume em aplicagdo de técnicas, por explicagdes sem rigor, sem fazer ciéncia
e sim com investigacdo minuciosa e criteriosa do objeto trabalhado com ateng¢do para nao cair

nas armadilhas do materialismo reducionista.

“A dialética materialista como método de explicitagdo cientifica da realidade humano-
social ndo significa, por conseguinte, 1. pesquisa do nucleo terreno das configuracdes
espirituais (como supde o materialismo reducionista, spinoziano, de Feuerbach); 2.
Niao significa emparelhamento dos fenomenos de cultura aos equivalentes
econdmicos (como ensinava Plekanov seguindo a tradi¢do spinoziana), 3. Nem
reducdo da cultura a fator econdmico. ]"&3$5"934$"07-"""-")"-&-"&$"+"&/D7- """
)M-&-"&-"8&"("02-523) "09-"""&$" "%*53439$D7-"&-("1"OF) "0-("4/59/+$3(" *$+930&-"&S$"

$U2E$E " ++UBAS'-CH"932$'&-"-) ") "B3(SR+34-1Q (KOSIK, 1976, p. 39).
Cabe ressaltar, portanto, que nessa perspectiva de trabalho, buscar nexos e relagdes com
o contexto apresentado ¢ fundamental, visto que ¢ materialista, pois ¢ independente entre a
matéria e o pensamento; ¢ historico por buscar o conhecimento através da histéria do objeto
estudado e ¢ dialético por relacionar o mais geral até o mais especifico, de uma forma ampla,
num movimento de ir e vir, estabelecendo relagdes entre o todo com a parte. Frigotto (1999, p.
3) nos ajuda a pensar dizendo que “para ser materialista e historica tem de dar conta da
totalidade, do especifico, do singular e do particular”. Marx, Engels e Lénin foram bastante
enfaticos no que diz respeito ao estudo do Capital, da Politica e das Lutas de Classes. 4
reivindica¢do da igualdade ndo se limitava aos direitos politicos, mas estendia-se as condi¢oes
sociais de vida de cada individuo. (ENGELS, p.31). O método deve levar o pensamento para
que sociedade queremos chegar. Ao fazer a opc¢ao, no curriculo, pela utilizacdo desse método,
demonstra qual a concepcdo de homem e de historia se quer alcangar, posicionando os
estudantes, no sentido de transformacao da realidade com a praxis. Vale lembrar que a matéria
a qual se refere Marx ndo ¢ a matéria fisica e sim a matéria social. “[...] sdo os homens

produzindo, em condi¢des determinadas, seu modo de se reproduzirem como homens e de

organizarem suas vidas como homens”. (CHAUI, 2008, p. 55).
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Desse modo, ao pesquisar a implantacao da proposta curricular do ensino médio integrado
de formagao integrada da Educacao Profissional da Bahia, na particularidade da rede publica e
na singularidade dos Centros de Educacdo Profissional, localizados no territorio de identidade
da RMS, a opg¢do por uma das categorias de suma importancia para o pensamento dialético — a
contradi¢do — possibilita desvendar os movimentos realizados na INTEGRACAO da formagao
dos estudantes. E, a0 mesmo tempo que, compreendendo como o movimento do real transita,
muitas vezes, de forma divergente no contexto da educacgdo, cabe se valer das leis da dialética,
a negacao da negacdo, a luta dos contrarios (CHEPTULIN, 2004), para a identificagdo dos
principais elementos que fizeram parte da composi¢ao da proposta curricular da rede publica
de Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia se tornar possivel, pois,
a contradicao € reconhecida pela dialética como principio basico do movimento pelo qual os

seres existem (KONDER, 2008, p. 47).

Tendo como referéncia o método histoérico-dialético e a pedagogia historico- critica,
estamos considerando que a proposta de integracdo no curriculo somente ¢ possivel se
incorporada a toda a educagdo bésica e aos contetidos a concepcao de formacao politécnica,
conjuntamente com a base unitdria do conhecimento cientifico, artistico, filoséfico, cultural e
do trabalho como principio educativo, inclusive para a compreensdo da constituicdo da
sociedade dividida em classes e ndo negar a juventude essa incorporacdo ¢ tarefa para o
curriculo, pois, caso contrario, estardo negando aos sujeitos a humanidade produzida
historicamente, por consequéncia seu projeto de vida estara fadado a submissao ao Capital, na

sua mais perversa forma, a exploragao e, consequentemente, ao fracasso.

Nesse sentido, defendemos um curriculo que atenda aos interesses da classe trabalhadora,
assentado em formar individuos criticos com possibilidades de emancipagdo da condi¢ao de
explorado, compreendendo como estdo colocadas as disputas dos projetos entre as classes
antagdnicas. De acordo com Ciavatta ¢ Rummert (2010, p. 470), tomamos esta posi¢cao porque
“todas as relagdes pedagdgicas sdo socialmente determinadas e constituem relagdes de forgas
que marcam uma dada sociedade e, consequentemente, os servigos sociais oferecidos a
populagdo, entre os quais, a educagdo”, e nessas relagdes, a classe dominante constroi a

hegemonia na educacao direcionando a formacao dos trabalhadores e seus filhos.

Constatamos que até 2008, a matriz curricular dos cursos técnicos de nivel médio da
Babhia distribuia os seus componentes curriculares em trés partes - 1) Base Nacional Comum, ii)
parte diversificada com disciplinas caracterizadas como complementares e 1iii) parte

profissionalizante composta por disciplinas “Técnicas™ para atender a especificidade de cada
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curso. A formagdo com base nessa estrutura curricular atendia de forma desarticulada a
Educagao Profissional e a Educacao Basica. Os cursos apresentavam dicotomia entre formagao

geral e especifica.

Analisando a matriz curricular do periodo em questao (ANEXO A), constatamos que as
disciplinas da parte diversificada tratavam de assuntos gerais sem articulacdo entre a base
nacional comum e a parte direcionada aos conteudos profissionais. Observamos também que
as disciplinas técnicas estavam centradas na técnica do fazer pratico, caracteristica da pedagogia
tecnicista, no qual o processo educativo foi reordenado tornando-o objetivo e operacional, como

salienta Saviani (2008).

Esta organizacgao explicita claramente a dualidade historica da Educacao Profissional, em
tempo, as ementas das disciplinas da Base Nacional Comum realgam os conteudos de formagao
mais geral, propedéutica, preparando os estudantes para enfrentar o funil dos exames externos
de acesso a universidade. Contudo, encontramos dificuldade em localizar as ementas das
disciplinas técnicas, nesse periodo inicial, o que poderia sinalizar com maior precisao a

intencionalidade da formagao e sua relagdo entre teoria e pratica.

Em 2009, algumas altera¢des foram iniciadas no sentido de obter articulacdo entre as
disciplinas da base nacional comum e as disciplinas da area técnica. Nesse sentido, alterou-se
a parte diversificada da matriz curricular (2008), substituindo-a por componentes curriculares
de formacdo técnica geral - FTG, aplicada em todos os cursos da rede estadual, que se
constituira, juntamente com a pesquisa e a intervencio social como principios pedagogicos,
em elementos-chave para caracterizar a Educacao Profissional da Bahia, com base no trabalho
como principio educativo e da educagcdo emancipatoria. Entretanto, a contradi¢do se apresenta
no pequeno investimento inicial na estruturacdo, acompanhamentos dos componentes

curriculares e formagao dos profissionais.

Com a inser¢do da FTG, algumas unidades escolares aumentaram o periodo para
conclusdao do curso, ou seja, o tempo de estudo passando de 3 (trés) para 4 (quatro) anos,
corroborando a ampliacdo do universo académico dos estudantes. Esta orientacdo caminhou
durante trés anos. No ano de 2010, a SEC publica a Portaria 1128/2010, estabelecendo a
Reorganizacdo Curricular das Escolas da Educagdo Basica da Rede Publica Estadual, onde, em

um dos artigos, trata sobre o curriculo referenciado.

Art. 4° - A presente Portaria estabelece o curriculo referenciado, com énfase no
cuidado para com os componentes da base nacional comum, sem nenhum componente
de natureza estritamente profissional no segundo segmento do ensino fundamental e
no ensino médio, exceto o vinculado diretamente com a formagao profissional técnica
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de nivel médio assegurado pela Superintendéncia de Educagdo Profissional —
SUPROF. (BAHIA, 2010, p.12)

Nessa a Portaria, a SEC prioriza os componentes curriculares da Base Nacional Comum,
acarretando uma hierarquizacao das disciplinas no curriculo, como justificativa de alcance da

ordem social, como disposto.

Paragrafo unico — Entende-se como curriculo referenciado o que privilegia a énfase
nos componentes curriculares da base nacional comum, vistos como fonte técnica de
apropriac@o dos conteudos universalmente aceitos para a estruturacio dos curriculos
escolares e, sobremaneira, o alcance disso na ordem social, em que a escola formal se
constitui em um dos elementos essenciais. (BAHIA, 2010. p.12)

A Educacgao Profissional segue as diretrizes nacionais e as resolugdes do CNE. Contudo,
a referida Portaria tenciona as relagdes entre os componentes curriculares da Base Nacional
Comum e da Formacao Técnica Especifica, impactando a proposta de integragdo com os

componentes das disciplinas técnicas, em elaboragao.

Apos inumeros debates e encontros, estudos, reunides e discussdes com os professores,
coordenadores e gestores da rede de ensino do Estado da Bahia, acumulando conhecimento e
experiéncias do vasto e diverso territdrio baiano, a SUPROF formata uma nova proposta de
matriz curricular unificada conforme as caracteristicas dos cursos ofertados. A nova proposta,
a partir de seus idealizadores, teria capacidade de romper a dualidade histérica de maneira
estruturada e coletiva, como a separacao entre as ciéncias naturais € humanas, a oposicao entre
teoria e pratica, a dicotomia entre conhecimentos gerais e especificos, respeitando as
particularidades das escolas e singularidades dos sujeitos historicos e as caracteristicas de
desenvolvimento local dos municipios nos Territorios de Identidade da Bahia, bem como
unificar a proposta para todos os cursos, com o objetivo de possibilitar a movimentagao dos

estudantes por todo estado, sem prejuizo para a sequéncia dos estudos, em 2011.

Ao se apoiar no amplo movimento, a SUPROF resgata a concepcdo da Educacdo
Profissional das forcas progressistas em disputa nacional e estadual, em oposi¢ao a concepgao
dominante de educacdo e de construcao curricular, para implantar a politica de formagao
integrada. Assim, valendo-se de categorias tais como: mundo do trabalho em vez de mercado
de trabalho, Educa¢do  Profissional, em vez de ensino profissionalizante,
direito/oportunidade/politica publica em vez de empregabilidade/teoria do Capital humano e
principalmente, o conceito sociologico de qualificagcdo e a educagdo unitaria, em oposigcdo ao

modelo de competéncias.
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A publicacdo da instrucdo normativa 03/2009 orienta a organizagdo curricular da

Educagao Profissional da Bahia:

Art. 1° A matriz curricular dos Cursos de Educacdo Profissional, referenciados no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, nas diversas modalidades, devera contemplar
todas as disciplinas da Base Nacional Comum, as disciplinas da Parte
Diversificada/Formagdo Técnica Geral e da Parte Profissional/Formagdo Técnica
Especifica de acordo com o curso profissional técnico adotado. § 1° A Formacio
Técnica Geral caracteriza-se por um conjunto de conhecimentos de carater
socio-técnico relativos ao trabalho, que perpassam todas as areas de ocupacao e
que sdo necessarios para qualquer tipo de insercio no mundo do trabalho
(assalariado, de forma auténoma ou por meio da economia solidaria). § 2° A
Formacido Técnica Geral, enquanto estratégia metodologica de integracio de
conhecimentos no curriculo e abordagem e/ou introducio ao mundo do trabalho,
devera ser utilizada nos curriculos integrados como conhecimentos-ponte entre
a formacdo geral (Educacio basica) e a formacio especifica, que pode ser
concebida na forma de arcos ocupacionais. § 3° A Formagdo Técnica Especifica -
FTE contempla o conjunto de conhecimentos e praticas indispensaveis para a insercao
dos educandos/as nos conhecimentos e técnicas inerentes a sua formagao profissional,
devendo dialogar com a Base Nacional Comum e a Formacdo Técnica Geral,
propiciando aos educandos/as a qualificagdo socia-técnica necessaria a atuacdo no
Mundo do Trabalho. § 4° As unidades escolares que oferecem Educacdo Profissional
devem obrigatoriamente contemplar, nas disciplinas ofertadas, a revisdo dos
conteudos do ensino fundamental e/ou médio necessarios para a aprendizagem dos
novos conhecimentos. (BAHIA, 2010, p.173. grifos nossos)

A elaboragdao da matriz curricular (figura 1), em trés blocos de componentes que se
relacionam Base Nacional Comum (BNC), que sdo garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), insere a Formagao Técnica Geral (FTG), como fundante para todos os cursos, haja vista
conter os componentes curriculares necessarios para tratar dos aspectos particulares da area
profissional e também da relagdo trabalho e educagdo na especificidade da qualificacdo, como
também funcionaria como eixo basico comum realizando articulagdo entre Base Nacional
Comum e Formacao Técnica Especifica, através das disciplinas do eixo Formagdo Técnica

Geral.

E, por fim, no terceiro bloco, a Formagao Técnica Especifica (FTE), organizada por duas
dimensodes interdependentes, cujos componentes curriculares estdo ligados aos cursos com
estreita habilitacdo Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos. Conforme documento da Suprof
(2013), a Categoria Curricular presente no bloco dos componentes curriculares da FTE ¢
dividida da seguinte forma: 1) Contextualiza¢do, composto por componentes que fazem
relacdo com o processo histdrico e social, a luz das necessidades humanas e das transformagdes
da sociedade; ii) Fundamento, conjunto de componentes voltados para os conhecimentos de
base essencial, que tratam da razdo de ser de determinado curso, area de conhecimento, ou
profissdo; iii) Tecnologicos, no qual estio os componentes que favorecem os resultados

praticos no desempenho da profissdo, expressam-se no contexto socioambiental, econdmico e
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contribuem com as transformagdes da realidade conhecida; e o iv) Instrumental, onde os
componentes desta categoria estimulam o desenvolvimento de habilidades para execucao dos
conhecimentos técnicos, tecnoldgicos e cientificos de forma articulada para que assim possam
promover a organizagdo pedagodgica entre teoria e pratica, proporcionando assim, aos
estudantes, conhecimento e didlogo com o curso técnico da sua escolha, sabendo da sua

importancia historica e as possibilidades de inserir-se no mundo do trabalho.
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Figura 1 — Matriz Curricular
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A organizacao do Ensino Médio Integrado na Educagdo Profissional da Bahia se expressa
também no modelo de matriz curricular adotado e se materializa ou nao na escola pelo conjunto
dos elementos pedagogicos que a compde e o trato com o conhecimento para o desenvolvimento
da formacdo. Identificamos a forma como a EP/Ba organizou o curriculo integrado, os

componentes curriculares e a distribui¢do de carga horaria, por ano e por categoria.

Tal iniciativa altera a logica de concepgao de educacdo, exigindo referencial teorico-
metodoldgico, orientado a recuperagdo do conhecimento e da pratica do trabalho vinculado a
intervengdo social, ou seja, o ensino e o conteido desenvolvidos nas instituigdes e apreendido
pelos estudantes. Intuimos também a condi¢do de se efetivar os cinco passos de sistematizacao
do conhecimento na relacao aprendizagem e ensino, sinalizado em Saviani (1984), parte da
pratica social, da problematizacdo, da instrumentalizacdo e da catarse e retorna a sociedade
através da pratica social ressignificada, entendendo que os estudantes sdo sujeitos historicos,
fortalecidos pela sua identificacdo com seus territorios, compreendendo assim, a realidade

social e os desafios da profissao.

Ademais, os nexos e relacdes configurados na sistematizacdo do processo de ensino e
aprendizagem remete ao que Ligia Martins (2013, p. 297) alerta: “a triade forma — conteudo —
destinatario se impde como exigéncia primeira no planejamento de ensino. Como tal, nenhum
desses elementos, esvaziados das conexdes que os vinculam podem, de fato, orientar o trabalho

pedagdgico”.

Na educacao o destinatario ¢ o sujeito que em suas diversas possibilidades durante a sua
construgdo social elabora sinteticamente as apropriacdes decorrente do seu desenvolvimento
historico, adquirido através do trabalho. Nosso destinatario ¢ a classe trabalhadora e seus filhos,
estudantes da rede publica estadual de educagao profissional da Bahia que buscam na escola
publica aproximac¢dao com o saber sistematizado historicamente construido. Nesse sentido,

conforme Saviani (2008) € na escola que a socializagdo do saber sistematizado se da.

Assim, o conteido a ser tratado para esse destinatdrio requer uma determinada

especificidade e selecdo criteriosa, alcangando o objeto da educacao que

“diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.” (SAVIANI, 2008, p.13)

Logo, ¢ necessario para atingir esse objetivo que se realize a selecao dos contetidos

pedagdgicos a partir da identificagdo do que essencial para o individuo aprender, nesse sentido,
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como assinala (SAVIANI, 2008, p.14), “a escola ¢ uma institui¢do cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado.” Para tanto, deve-se buscar uma organizacdo dos

conteudos a partir do que foi produzido historicamente pela humanidade ao longo dos anos.

Ao mesmo tempo que, para socializar esses conhecimentos exige-se uma determinada
forma a qual seja adequada no sentido de contribuir para a assimilagdo dos contetidos e
desenvolvimento do trabalho pedagogico. A relagdo tempo, espago, conteudo e procedimentos
irdo contribuir para que o conhecimento seja rico em determinagdes para o destinatario. Cabe
ressaltar, que as formas e procedimentos do ensino a distancia dificultam as possibilidades de
aquisicdo desse conhecimento elaborado, uma vez que, a educagdo pressupde a presenca do
professor e do estudante de maneira que, o ato educativo efetive-se na sua plenitude. A forma
para desenvolver os contetidos dependera das condigdes que a institui¢ao oferece para esse fim,
as escolas publicas, por exemplo, historicamente carecem dessas condigdes objetivas para a

plena realizacdo dessa tarefa.

Porém, o esforgo realizado pela Educacao Profissional da Bahia demonstra como as
dificuldades de implantar uma educacdo emancipatéria prejudica o desenvolvimento
qualitativos dos estudantes, em especial das escolas publicas. J& que, a precariedade da
infraestrutura como as de laboratorios, bibliotecas, espagos pedagdgicos complementares e
recursos pedagdgicos diminuem as possibilidades de aproximacdo dos estudantes ao

conhecimento elaborado no seu mais alto grau.

A orientagdo curricular e a organizacdo da matriz da Educagdo Profissional da Bahia
apresentam, em sua logica interna, os elementos principais para efetivagdo da triade

fundamentada na pedagogia historico- critica e da psicologia historico-cultural.

Compreende-se, dessa forma, a educagdo nao unicamente como uma atividade
pratica/pragmadtica, mas, como processo de transformacdo dos sujeitos, seja no
desenvolvimento dos seus processos funcionais (MARTINS, 2013), seja na condi¢ao de alterar

a realidade imposta a sua vida, essa foi uma das tarefas incorporadas a concepg¢ao de curriculo.

A educac¢do ndo ¢ meramente uma atividade pratica. A educacdo consiste na formagéo
da capacidade fisica, moral e intelectual dos individuos, ou seja, € uma agdo crucial
para o desenvolvimento tanto humano quanto social das futuras geracdes. Nesse
sentido, entendemos que seu papel como propulsora para novas propostas de
elaboragdo de estratégias para a mudanga consciente dos educandos ¢ fundamental,
tendo em vista que estamos sob a égide do mundo Capitalista. (ALMEIDA, 2010,
p.252).
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Nesse sentido, para configurar um curriculo integrado € necessario a compreensao dos
professores sobre a relacdo conteudo e forma, na dimensdo do ensinar e aprender, sobre o
envolvimento e apreensdo pelos estudantes como destinatarios do saber sistematizado, bem
como a possibilidade de inser¢ao dos estudantes no mundo do trabalho, mediante aplicagao de
tecnologias sociais envolvidas de forma circular e espiralada com a qualificacdo do

conhecimento através da ciéncia, cultura, tecnologia e do trabalho.

A representagdo construida (figura 2) demonstra a articulagdo de algumas categorias no

curriculo integrado.

Figura 2 — Articulagdo realizada através do curriculo escolar
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A categoria sociedade se configura como totalidade dindmica. Destacamos dois
elementos que estdo inseridos e contribuem significativamente no processo de desenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes quando estes incorporam e se envolvem no contexto

educacional: a familia ¢ a comunidade do entorno da institui¢ao.

Ao tomarmos no curriculo integrado o trabalho como principio educativo central no
processo de apropriagdo do conhecimento pelos estudantes, na sua relacdo com a escola e toda
a sua dimensdo espacial e temporal, entrelacando a diversidade nela contida apoiada por
professores na sua pluralidade pedagogica, unindo a afetividade familiar, fortalecendo a
educagdao em um aspecto mais humano e solidario, construindo possibilidades reais de alcance
dos objetivos tragados, no que diz respeito a inser¢do no mundo do trabalho como objetivo
concreto, enriquece significativamente o processo formativo em suas multiplas determinagdes.

Deve-se valorizar a comunidade do entorno, e, ndo a distanciar por exclusdo ou até mesmo
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apartar comunidade/escola, seja por sua imposi¢cdo académica, por divisao entre muros ou por
situagdo socioeconOmica, pois as categorias ja sinalizadas do curriculo integrado da Educagao
Profissional da Bahia apresentam, oportunizam a compreensao dialética de um intercambio

entre escola e comunidade.

Outra iniciativa bastante significativa foi a implantacdo de importante ferramenta de
gestdao, denominada “plano de agao” (ANEXO B), elaborado pela Suprof para uso dos Centros,
com o objetivo de utilizar o recurso publico de forma eficiente, coerente com as necessidades
dos cursos e em beneficio da formagao dos estudantes. Obrigatoriamente, as agdes contidas no
plano de acao devem dialogar e contribuir com as diversas possibilidades que o universo escolar
apresenta — as praticas pedagogicas dos professores, os estudantes, o mundo do trabalho, a
comunidade do entorno, a familia, ou seja, o curriculo. De tal ferramenta, destacamos dois
elementos que contribuem com o desenvolvimento efetivo da agdo pedagogica: a) enquanto
instrumento pedagogico que possibilita o desenvolvimento e ampliacdo dos conhecimentos
para os estudantes, visto que, com a aquisicdo de insumos necessarios para as aulas praticas e
de campo, qualifica o aprendizado, fortalece a interven¢ao social, como principio pedagdgico
constituindo a formagao omnilateral do coletivo, € b) enquanto a possibilidade da realizacao de
visitas técnicas enriquecendo assim o repertorio e aproximando-os da realidade da profissao. E
no que diz respeito a fiscalizagdo do recurso publico, também se configura como um rigoroso
instrumento de acompanhamento de uso do dinheiro publico nos centros de Educacdo
Profissional, uma vez que, obtém mecanismos de controle e acompanhamento préprios a
exemplo dos pré-requisitos para a sua utilizacdo, como também, a obrigatoriedade da assinatura
do colegiado escolar e dos representantes dos professores para a caixa escolar. Portanto, reunir
estes elementos do plano de acdo na proposta curricular, se apresenta ao desenvolver
pedagdgico como um instrumento fundamental para tratar pedagogicamente, no curriculo, os
conteudos rigorosamente selecionados, assim como, ajuda a desencadear um universo de

possibilidades inovadoras no mundo do trabalho.

O processo de preenchimento do instrumento de gestdo, plano de a¢do perpassam pela
compreensdo do instrumento pelos envolvidos no processo formativo e por requisitos
burocraticos rigorosos, o que, em certa medida, retarda a aprovagdo do plano que se amplia na
esfera da institucionalidade publica, ocasionando adiamento dos prazos de aquisicao dos
equipamentos necessarios para o funcionamento do curso. Entretanto, a construcao coletiva de
implementa¢do do curriculo integrado ndo ocorreu na sua amplitude, abrangéncia necessaria,

as reunides de trabalho com os professores dos eixos tecnologicos nao se expandiram com os
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professores da FTG e a BNCC, previstos para 2014. E mesmo para os professores das areas
técnicas especificas foram convidados apenas uma amostra de cada escola. A descontinuidade
da formacao docente da proposta curricular, para os diferentes eixos, cursos € modalidades de
oferta se configura como uma contradicao e da base unitaria de integragao formacao geral e

formacao profissional sob a base unitaria da educacao politécnica.

A presente analise busca identificar os elementos da integracdo na proposta curricular,
considerando os elementos so6lidos de fortalecimento de uma educagdo emancipatéria. Caso
contrario, a formacao contribui e intensifica as proposigdes neoliberais que insistem em separar
a Educacao Profissional dos conhecimentos mais gerais, historicamente construidos, replicando
a formagdao de mao de obra para atuar no mercado de trabalho, base da Educagdo
Profissionalizante. Vale lembrar que este modelo de formagao busca consolidar a acumulagao

do Capital na mao de poucos e a efetivacao do projeto hegemonico como nos alerta Silva (2010)

[...] € um projeto social centrado na primazia do mercado, nos valores puramente
econdmicos, nos interesses dos grandes grupos industriais e financeiros. Os
significados privilegiados desse discurso sdo: competitividade, flexibilizacdo, ajuste,
globalizagdo, privatizagdo, desregulamentagio, consumidor, mercado. Nesse projeto,
a educagdo ¢ vista como simplesmente instrumental a obtengdo de metas economicas
que sejam compativeis com esses interesses. Sabemos o que essa educacdo vai
produzir, o que ela quer produzir: de um lado, um grupo de individuos privilegiados,
selecionados, adaptados ao ambiente supostamente competitivo do cenario ideal
imaginado pelos teoricos da exceléncia dos mecanismos do mercado; de outro, a
grande massa de individuos dispensaveis, relegados a trabalhos repetitivos e rotineiros
ou a fileira, cada vez maior, de desempregados. (SILVA, 2010, p.28)

Portanto, a proposta apresentada na matriz curricular considera que a formagdo da

juventude deva ser direcionada para uma formag¢dao humana em todos os seus sentidos.

A Educagio Profissional constitui um pilar referente do sujeito enquanto simbdlico e
humano, na sua esséncia, na sua subjetividade e faz parte das suas multiplas
identidades econdmicas, sociais, politicas, culturais e estéticas. Ela atende as
necessidades inerentes a pessoa humana, e em especial o mundo do trabalho.
(COSTA, BALOGH E FERNANDES, 2017, p. 16).

A reflexdo formulada pelas autoras representa o que a matriz curricular da Educacao
Profissional da Bahia apresenta para a formagdo dos estudantes, uma vez que as orientagcdes
expostas nas ementas das disciplinas indicam que os estudos devam perpassar a historicidade
das tematicas abordadas durante o curso, considerando as formas mais avangadas que tais

conteudos obtiveram, compreendendo, portanto, a sua origem.

No seu desenho organizativo havia por parte da gestdo pedagogica da SUPROF uma
aproximacao dos componentes disciplinares da Base Nacional Comum com as disciplinas da

Formacao Técnica Especifica, articuladas pelos componentes curriculares da Formagao
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Técnica Geral, com énfase em disciplinas como Sociologia e Filosofia Epistémica para a
iniciagdo ao trabalho cientifico, possibilitando a aproximac¢ao dos estudantes aos fundamentos
de um comportamento cientifico para desenvolvimento de estudos e pesquisas orientadas, além
de projetos de interven¢do social e tecnologica em todos os eixos tecnologicos € cursos -

Estudos Orientados (EO) e Estudos Interdisciplinares (EI).

Este movimento de construgdo curricular propde uma reflexado filosofica profunda sobre
os dados da realidade, visto que a Filosofia busca realizar uma reflexdo a partir dos problemas
apresentados pela realidade. Temos, em Saviani (1996), o suporte para tal explicagdo, pois, diz
o autor que para a reflexdo ser considerada filosofica deve ser radical, perpassar pela

rigorosidade e de conjunto.

(...) em suma, que a reflexdo filosofica, para ser tal, deve ser rigorosa, radical e de
conjunto.

Radical: Em primeiro lugar, exige-se que o problema seja colocado em termos
radicais, entendida a palavra radical no seu sentido mais proprio e imediato. Quer
dizer, € preciso que se va até as raizes da questdo, até seus fundamentos. Em outras
palavras, que se opere uma reflexdo em profundidade.

Rigorosa: Em segundo lugar e como que para garantir a primeira exigéncia, deve-se
proceder com rigor, ou seja, sistematicamente, segundo métodos determinados,
colocando-se em questdo as conclusdes da sabedoria popular e as generalizagdes
apressadas que a ciéncia pode ensejar.

De conjunto: Em terceiro lugar, o problema ndo pode ser examinado de modo pardal,
mas numa perspectiva de conjunto, relacionando-se o aspecto em questdo com os
demais aspectos do contexto em que esta inserido. E neste ponto que a filosofia se
distingue da ciéncia de um modo mais marcante. Com efeito, ao contrario da ciéncia,
a filosofia ndo tem objeto determinado; ela dirige-se a qualquer aspecto da realidade,
desde que seja problematico; seu campo de agdo € o problema, esteja onde estiver.
Melhor dizendo, seu campo de agdo ¢ o problema enquanto ndo se sabe ainda onde
ele esta; por isso se diz que a filosofia é busca. E é nesse sentido também que se pode
dizer que a filosofia abre caminho para a ciéncia; através da reflexdo, ela localiza o
problema tornando possivel a sua delimitagdo na area de tal ou qual ciéncia que pode
entdo analisa-lo e, quiga, soluciona-lo. Além disso, enquanto a ciéncia isola o seu
aspecto do contexto e o analisa separadamente, a filosofia, embora dirigindo-se as
vezes apenas a uma parcela da realidade, insere-a no contexto e a examina em fungéo
do conjunto. (SAVIANI, 1996, p.17. grifos do autor)

Dessa forma, Saviani (1996) nos chama a atengao sobre o /ocus da Filosofia, a analise de
um problema. Porém, ndo qualquer analise ou qualquer problema. A analise deve ser profunda
e com fundamentos solidos que expliquem a l6gica interna. A Filosofia insere-se na conjuntura
e de maneira sistematizada deve utilizar de métodos precisos em busca da resposta
cientificamente comprovada sem decisdes agodadas. Todavia, vale salientar que as pedagogias
hegemonicas durante anos na educagdo brasileira ainda resistem e insistem em propagar um
ensino com discussdes anticientificas, como por exemplo a Pedagogia das Competéncias,

Pedagogia do Professor Reflexivo, Pedagogia do Aprender a Aprender (DUARTE, 2003, 2005)
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e (SAVIANI e DUARTE, 2012). Essas concepgoes defendem que os conteudos escolares nao

sdo importantes, sao secundarios, ou seja,

no lugar do conhecimento cientifico — possibilitado pelo principio de que se pode
conhecer a realidade fisica e social — entram as narrativas e o relativismo. Em oposigédo
a perspectiva histérica do processo social ou, mais criticamente, a crenga no
progresso, valoriza-se o presentismo e o imediatismo. Ao invés de se lutar por projetos
coletivos de identidade social, o que importa sdo os projetos individuais ou somente
as experiéncias singulares, ja que o tempo ndo comportaria mais projetar o futuro. Por
isto, as teorias da historia, da sociedade e dos sujeitos, a ciéncia em geral e as
instituigdes a ela relacionadas, como € o caso da escola, entram em crise. (RAMOS,
2016, p. 4-5)

Assim, defendemos que a escola deve socializar os contetidos que sdo essenciais para o
aprendizado, ou seja, aqueles que possibilitam a superagao do senso comum, configurando-se
em conhecimento cientifico, que socialize o que de mais avancado a humanidade produziu
historicamente, a fim de garantir o acesso para aqueles que durante anos foram excluidos desses

conhecimentos. Cabe aqui observar:

a escola conseguiu cumprir sua fung¢do social como formadora intelectual dos
dirigentes (ou “classes ociosas” ja que na Antiguidade e na Idade Média a escola era
o lugar do “dcio com dignidade”). No entanto, quando a sociedade moderna, que tem
como base a sociedade urbanizada e a industria — compreendida de modo amplo nos
desdobramentos orientados pela logica de acumulag@o e de expansdo do Capital —,
comegou a incorporar a ciéncia no processo produtivo, observa-se a estruturagdo de
um movimento que passou a exigir a necessidade de generalizagdo dos codigos
formais de escrita. (NORONHA, 2014, p. 68 ¢ 69)

Por sua vez, cabe a escola, nos principios da proposta, categorizar o conjunto dos
componentes curriculares e pratica pedagogica. O trabalho na perspectiva da existéncia humana
(ontologica e historica). A necessidade € urgente de uma escola, uma praxis pedagogica, uma
sociedade que permita novas acoes de condugdo e desenvolvimento de producao da vida, assim

como a compreensao do trabalho em sua dimensao de criacao do ser humano.

Ao verificarmos as ementas das disciplinas da FTG que orientam o que deve ser
trabalhado durante o percurso formativo dos estudantes, evidencia uma forte énfase nas
disciplinas de Sociologia e Filosofia, o que demonstra a intencionalidade em possibilitar aos
estudantes referenciais criticos, caracteristica fundante das concepgdes contra-hegemonicas
(ANEXO — C). O educador democratico nao pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao (FREIRE, 1996, p.
26). Apesar de haver significativa atengdo nos conteudos das disciplinas técnicas, aqui
indagamos sobre quais bases os professores utilizam os instrumentos pedagdgicos para

ministrar as suas aulas? Destacamos o questionamento, por que historicamente, na formagao de
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professores, sdo negados estudos das teorias do conhecimento e teorias pedagogicas criticas,
contra-hegemonicas? Esse questionamento leva a proposta de que consideramos que realizar
uma formagao continuada para os professores, no intuito de instrumentaliza-los para sua pratica
pedagdgica ¢ elemento fundamental para a constru¢ao de uma formagdo emancipatéria dos

estudantes da Educacao Profissional.

No sentido de robustecer nossa posi¢do, nos apoiamos nas reflexdes realizadas por Lima
(2019), que, de forma clara, didatica e cuidadosa, nos apresenta a diferenca entre os polos
hegemonico e contra-hegemodnico que a Educacdo Profissional vem enfrentando ao longo da
historia.

O autor ressalta que, historicamente, a hegemonia da forma¢do no modo de produgao
capitalista para a juventude e trabalhadores assenta-se na classe média das grandes cidades.
Logo, a localizacdo das instituicdes, preferencialmente, centrava-se em regides onde
evidenciava-se os investimentos privados, mas, apesar das ofertas de cursos estarem
distribuidas entre instituigdes publicas e privadas, sendo que estas careciam de especialidades
e suas demandas atreladas a interesses especificos de empresas privadas ou politicos. Outra
caracteristica da concepcao hegemodnica ¢ o enfraquecimento dos cursos com viés social,
executados através da reducao de oferta, além da inclinagdo por cursos com especializagdo
muito elevados, como também, cursos técnicos de curta duragdo e a relagdo com os programas

do Governo Federal submissa aos interesses da Uniao.

No que diz respeito a formagdo para o trabalho, o autor sinaliza a centralidade hegemonica
da pedagogia tecnicista e o curriculo sem integracao entre as disciplinas da Base Nacional
Comum com as disciplinas da area técnica, fortalecendo a dicotomia entre teoria e pratica. Para
a composicao dos conteudos, a discussao com os professores € minima, a construcao € realizada
a partir de consultores externos, com predominancia dos conteudos técnicos, € o carater
cientifico da formacao se coloca o basico para a formacao técnica (tecnicismo), redugdo das

ciéncias humanas.

A metodologia com base na pedagogia das competéncias (RAMOS, 2006), aliada a
pedagogia tecnicista fincada no aprender a fazer, onde a escola tem o papel articulador com o
sistema produtivo para edificar o sistema capitalista, atendendo as exigéncias da sociedade
industrial e tecnologica e a formacao de individuos direcionada para o mercado de trabalho.
Apresenta também um exagero na valorizacdo da pratica, énfase no trabalho manual,

promovendo a dissociabilidade entre teoria e pratica, reforcando o modelo taylorista/fordista.
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Por conta da caréncia de professores, contrata-se professores sem licenciaturas de areas
especificas, sem formagdo de ensino superior; realiza-se a contratagdo de professores com
“notdrio saber”, cuja pratica vivida pelo profissional supera a condicao didatico-pedagdgica.
Essa concepgdo tem como premissa a valoriza¢ao do privado e do trabalho individual, assim
como, valoriza as parcerias com as entidades vinculadas ao ramo empresarial privado. Vale
salientar que o polo hegemdnico ndo prioriza as minorias identitarias, ou seja, as diversidades

e as relagdes étnico-raciais, indigenas e quilombolas.

Ja em relacdo ao polo contra-hegemonico, o autor nos apresenta elementos que também
identificamos na Educacdo Profissional da Bahia. Assim, vemos que esse polo atende a
juventude, contemplando as diferentes classes sociais e territorios, ou seja, contempla o publico
de grandes e pequenas cidades, seja da area urbana ou rural, busca uma relagcdo com politicas
de trabalho, emprego e renda, considera as questdes da diversidade e relagdes €tnico-raciais,
considera a populacdo de adultos que ndo concluiu a educagao basica, priorizando a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), propde maior interiorizagdo e distribuicdo entre os territérios de

cursos técnicos de nivel médio, e énfase na escola publica com especialidades multitematicas.

Outro elemento importante que norteou a politica de Educacao Profissional da Bahia e
esta inserido nesse contexto ¢ a vinculacao das ofertas ao desenvolvimento social, economico
e ambiental, constata-se com a diversidade de cursos vinculados as politicas sociais, ofertados
nos CEEP’s e CETEP’s. Vale lembrar que a oferta tem apoio nas resolugcdoes do Conselho
Nacional de Educagdao (CNE), Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e Conselho
Estadual de Educacao (CEE). A Bahia fez a opg¢do por cursos técnicos integrados ao ensino
médio, a educacdo de jovens e adultos nivel médio; a educacdao de jovens e adultos nivel
fundamental, como também, parcerias com Programas Federais, compreendendo a sua
importancia para viabilizar maior capilaridade, seja estrutural ou pedagogica. Contudo, tais
parcerias se posicionam como complementares a oferta regular e submetidas a estratégia de
fortalecimento institucional da rede, baseada nos objetivos gerais e especificas da EP

emancipatdria sem subordinacdo as estratégias de governo.

O autor expde como a construgdo do curriculo integrado da EP/Ba expressa a concepgao
contra-hegemonica, destacando alguns elementos como trabalho como principio educativo,
participacdo em eventos de carater cientifico, interdisciplinar e de construcao coletiva de
conhecimentos para intervengdo social, diferentemente do polo hegemdnico que discute o

curriculo com especialistas externos.
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Os conteudos e as ementas para a constru¢ao curricular no polo contra-hegemodnico sao
discutidos com os professores e gestores (especialistas internos), com sugestdes na sua relagao
com os Territorios. Cabe assinalar a Integracdo a partir da compreensao filoséfica e socioldgica
do mundo do trabalho e da sociedade (MACHADO, 2010, p.145), com temporalizacio,
espacializacdo da ciéncia e tecnologia. Considerar a relagdo entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade ¢ mais um elemento que consta na concepgao da EP/Ba e componente do polo contra
hegemonico, pois a valorizagdo das areas das Ciéncias Exatas, da Natureza e Humanas tem
como perfil da EP/Ba a busca de Tecnologia humanizada pela compreensao de sua evolugao
historica e papel social. Humanidades como elementos de formacdo do sujeito, incluindo a
compreensdo do seu papel social e da ética, linguagem vistas como elementos da formacao do

sujeito incluindo a cultura, estética e a cultura corporal. (MACHADO, 2010, p.146).

As Metodologias tém assento nas pedagogias criticas em especial a Pedagogia Historico-
critica de Demerval Saviani e Pedagogia libertadora de Paulo Freire, o “Principio pedagégico
da pesquisa e/ou intervenc¢ao social como principio pedagogico com producao de tecnologia
sociais” (MACHADO, 2010, p. 147), possuem em certa medida um ineditismo na Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio. Tais experiéncias t€m acontecido na esfera da graduagao.

A indissociabilidade entre teoria e pratica ¢ mais um diferencial trazido pelo autor,
valorizando o par dialético teoria-pratica caracteristico da EP/Ba, em especial nos estudos
interdisciplinares, a particularidade da interven¢do social com possibilidades de utilizagdo de
diversos espacos de pratica e a singularidade de aproximagdo com o mundo do trabalho real
numa perspectiva emancipatéria. Em tempo, o estdgio se apresenta como solucdo e
complemento da aprendizagem em ambiente de trabalho real, obrigatorio como sinalizado na

Lei 11.788/2008.

Um enorme entrave na expansdo da Educagdo Profissional numa concepgao
emancipatdria se localiza na formagao de professores, pois, historicamente, a dindmica da
formacgao baseia-se em concepgdes tradicionais, hegemonicas, da mesma forma que o trabalho
docente, no chao da escola impde um excessivo nimero de horas de trabalho. Todavia, construir
um novo fazer pedagdgico numa concepg¢ao contra hegemdnica para a Educagao Profissional,

se faz necessario

Formacido continuada de professores em ensino da Educagdo Profissional e
formacio de gestores em gestdo da Educag@o Profissional por meio de cursos de
extensdo e de pos-graduacdo de universidades publicas para todos os professores,
independente da disciplina. Concurso publico especifico para a EPT. Estimulo a
participagdo em eventos cientificos e tecnoldgicos externos, nacionais e
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internacionais. Piso salarial com reajustes acima da inflacdo e Bolsa de residéncia
educacional. (LIMA, 2019, p.147)

Lima (2019) propde uma alteracdo expressiva na condug¢do da formacdo inicial e
continuada de professores, assim como uma formacao de gestores escolar numa perspectiva
emancipatdria com o protagonismo da formagao das universidades publicas, em grau de pos-
graduacao, seja lato sensu ou stricto sensu. Quanto a inser¢ao dos profissionais no mundo do
trabalho, ser realizada através de concurso publico com piso salarial compativel ao grau de

formacao.

A Educagdo Profissional da Bahia, no periodo estudado, portanto, identifica-se
claramente com o polo contra-hegemodnico, destacado por Lima (2019). Contudo, apesar da
limpidez do processo, identificamos algumas contradigdes as quais colocam em situagao
desconfortavel a afirmagdo do carater contra-hegemonico da proposta de ensino do estado da
Bahia. A exemplo da referéncia a formacdo de professores, uma vez que, continuam
fortalecendo a hegemonia do capital, as condi¢des de precarizagdo do trabalho docente,
evidenciada na forma de contratacdo até a pratica laboral efetiva, j4 que a contratacdo de
professores através do Regime Especial de Direito Administrativo — REDA, substituindo o
concurso publico de professor efetivo para educagdo profissional fortalece a logica do trabalho
precario. Esta iniciativa contrasta com a concepg¢ao de educagdo proposta pela Rede Publica

Estadual de Educagao Profissional da Bahia.

Consideramos os pontos positivos apresentados na Educacao Profissional da Bahia como
importantes para indicar o caminho a perseguir, a fim de fortalecer a luta contra o polo

hegemonico, escolha esta, feita pela Suprof.

Em um sistema no qual a marca principal ¢ o movimento do Capital, ndo podemos deixar
de considerar que a Rede Publica Estadual de Educagao Profissional da Bahia, para alcancar as
metas estabelecidas principalmente pelo PNE e no Plano Plurianual — PPA, requer
obrigatoriamente que se tenha um financiamento robusto quanto ao repasse e eficiente quanto
a execucao. Assim, o Governo do estado, inicialmente, através do Tesouro Estadual — (Graficos
7 e 8) - e posteriormente com o Governo Federal, através da adesdo do Estado aos Programas
Federais, em especial o Brasil Profissionalizado, obtém um repasse de verba direcionado a
Educagao Profissional, o qual, contribui significativamente para a ampliacdo da politica

publica, como se pode observar no Grafico 7, a seguir.
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Vale destacar que o percentual referente ao Estado inclui a constru¢do de Centro e
melhoria da rede fisica de Educagao Profissional, na qual a sua execugdo pertence a um setor
especifico da SEC destinado a obras, portanto, reduzindo a autonomia da Suprof quanto a
execugdo e consequentemente cumprimento desta meta. Contudo, o or¢amento destinado a
SEC, a partir de 2014, obteve timido crescimento, o0 mesmo ja ndo ocorre com a Educacao
Profissional na qual houve queda substancial, quando subtraidas as metas “Construcao de

Centro” e “Melhoria da Rede Fisica de Educagdo Profissional” a reducao ¢ mais significativa.

Com o crescimento do numero de matriculas na rede estadual de Educagao Profissional
ultrapassando o setor privado em 2010 e assumindo a 2° colocagdo no pais em 2013, superando
o estado do Parana, ficando atrds apenas de Sao Paulo, (INEP/MEC). Assim, a distribuicao do

recurso para a Educacao Profissional cresce substantivamente em 2013.

A partir de 2014, houve uma sinalizacdo de retracdo orgamentaria para a Educacao
Profissional pois nas metas prioritdrias das Leis de Diretrizes Orcamentarias (LDO) nao
contemplava a Educacdo Profissional, o que se reproduziu no ano seguinte, significando
retracdo no financiamento da politica publica. Mas isso ndo comprometeu o objetivo de cumprir
o planejamento realizado pela Suprof, ao atender as demandas dos CEEP's e CETEP's

implantados na Bahia.
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Vale ressaltar que em 2014 houve eleigdes nacional e estaduais. E na Bahia foi eleito o
atual Governador Rui Costa, representando, aparentemente, continuidade das politicas
implementadas por Jaques Wagner, como exemplo, a economia solidaria, o fortalecimento da

Educacao Profissional.

Com a aprovagao do Plano Plurianual - PPA (2016-2019), segundo a qual a Educagao
Profissional passa a fazer parte do Programa Educar para Transformar, deixando de ser um
programa prioritario do governo da Bahia. O or¢amento da Superintendéncia da Educacao
Profissional do Estado ¢ afetado substancialmente, por consequéncia, a liberdade financeira
adquirida até entdo se retrai, tornando-se, portanto, dependente orcamentariamente da SEC,
estrangulando a movimentacao financeira da Superintendéncia. Esta alteracao de prioridade
modifica a logica de funcionamento da Suprof e consequentemente dos Centros de Educagao

Profissional (Grafico 8).
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Fonte- Seplan

A partir do 2° semestre de 2016, a politica de educagdo do estado, em particular, a
Educagdo Profissional inicia o ciclo de mudanca na concepgao administrativa e pedagogica,
provocando uma transformag¢ao na rede, com a substitui¢ao do Secretario da Educacao e as suas
Superintendéncias altera a politica de educacdo e da educacdo profissional, alterando o
curriculo e implantando a légica do empreendedorismo através de parcerias com ONG’s e

Instituigdes privadas sem “expertise” em Educagdo Profissional. Apos o golpe parlamentar de
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2016, as rupturas na estrutura educacional com a Contrarreforma do Ensino Médio foram sendo

implantadas, na Educa¢do Profissional, ocorre através do Mediotec.

Com a crise econdmica e alteracdo administrativa da Secretaria da Educa¢ao da Bahia e
do modelo da gestao administrativa, financeira e pedagdgica da Educagdo Profissional, houve
a suspensao de repasse da verba da Educacdo Profissional para os Centros de Educagdo
Profissional, apesar do orgamento anual ter aumentado a medida adotada foi centralizar na SEC
a verba que se encontrava no caixa escolar dos CEEP's, esses valores contribuiram com o

desenvolvimento administrativo e pedagogico dos Centros.

Esta modificacdo no gerenciamento do recurso da Educagdo Profissional nos CEEP’s e
CETEP’s interferiu na l6gica administrativa-financeira e pedagogica das institui¢cdes, uma vez
que, obrigatoriamente os planejamentos necessitam ser alterados, colocando mais um elemento

de dificuldade na gestao escolar.

Outro fato relevante ¢ quanto ao trabalho docente delimitado a formagao continuada de
professores, sem abandonar as implicacdes existentes advindas da formagao inicial, do plano
de cargos e salérios, das condi¢des objetivas de trabalho, da seguridade social, com efeitos na

assisténcia saude e previdéncia, bem como, na organizacao politica dos docentes.

Justificamos a delimitagdo da questdo na formacdo continuada dos professores em
decorréncia da decisdo da superintendéncia de intensificar a formagdo continuada desses
profissionais, levando em consideracdo a proposi¢ao/concep¢ao de Educagdo Profissional

integrada que era desconhecida por grande parte dos professores.

As discussoes para a elaboragdao do PPA (2008-2011) iniciam-se em 2007, como a criagao
da Suprof se d4 em 2008, o debate da Educagado Profissional se insere no conjunto do programa
educar para transformar. Contudo, nos planos subsequentes 2012-2015 € 2016-2019 a Educagao
Profissional entra como programa (103), com indicacdes de agdes de fortalecimento da
Educagdo Profissional, ampliacdo das matriculas para técnico de nivel médio, ampliacao do
acesso a educagdo integral por meio da Educagdo Profissional, cursos em nivel de
especializacao para professores e gestores da Educacao Profissional da Bahia. A SEC, por meio
da Suprof, firma convénios de parceria com o DIEESE/Universidade do Reconcavo da Bahia -
UFRB e outras Universidades, com o fim de elaborar estudos com objetivo de subsidiar a
implantacao da Educagao Profissional. Um desses convénios fixa-se na formatagao de curso de
formacgdo continuada para professores e gestores que atuam na Rede Estadual Educagdo

Profissional do Estado da Bahia. Assim, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 2013,
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inicia a formag¢do continuada dos professores da rede, uma pos-graduagao inédita, em nivel de
especializacdo em Metodologia do Ensino para a Educagdo Profissional disponibilizou 1.620
vagas para os professores da rede estadual que atuam na Educacdo Profissional (EP), com o
objetivo de qualificar os docentes em efetiva regéncia de classe (licenciados e bacharéis) que
atuam nos Centros Estaduais, Centros Territoriais de Educac¢ao Profissional e unidades
escolares da Rede Estadual que ofertam EP. (BAHIA, 2013). A Pos-Graduagao foi distribuida
em nove polos formativos, buscando estabelecer a maior proximidade entre os municipios,
considerando os Territérios de Identidade (TT) da Bahia (Alagoinhas, Barreiras, Irecé, Itabuna,
Juazeiro, Salvador, Serrinha, Valenca e Vitoria da Conquista). Quanto a carga horaria foram
300 horas/aulas presenciais e 150 horas/aulas a distancia, na Plataforma Moodle da UNEB,

totalizando 450 horas/aulas.

Esta iniciativa enriquece o conhecimento didatico-pedagogico dos professores e amplia
as possibilidades de praticas pedagogicas superadoras, pois o curriculo do curso expandiu o
repertério pedagdgico dos docentes, o trato com o conhecimento e aproximou-os das

metodologias direcionadas a abordagem dialética, expandindo, portanto, suas estratégias

didatico-pedagogicas.

A formacao continuada para gestores seguiu a concepg¢ao adotada pela Suprof, ministrado
pela UNEB, na especializa¢do em gestdo da Educacao Profissional e pela Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia (UFRB), especializacdo de gestores com foco no desenvolvimento
territorial, realizada em momentos distintos. Com o foco na gestdo, a pds-graduagdo
possibilitou a ampliacdo dos conhecimentos de gestao democratica direcionada aos sujeitos que

buscam uma formacgao para o trabalho.

Nesse sentido, ao incorporar a proposta curricular a intervengdo social como principio
pedagdgico e o trabalho como principio educativo, possibilitando o desenvolvimento intelectual
e social dos estudantes, elevando-os a poténcia de construtores do seu proprio destino, ao
mesmo tempo que coloca o Estado da Bahia como pioneiro na implantacdo de uma matriz
curricular integrada, inovadora e revolucionaria, enriquecendo as agdes pedagogicas no interior

das institui¢des.

As contradi¢cdes se apresentam no percurso. O ponto destoante do processo de
desenvolvimento da Educagdo Profissional esta na infraestrutura da rede. Apesar da construgao
de laboratdrios para as aulas praticas, muitos dos CEEP’s e CETEP’s encontravam-se sem
condigdes para as aulas praticas. Na aplicagdo do orgamento houve um robusto investimento a

partir de 2010 até¢ 2014 e uma significativa queda a partir de 2015, chegando a 2016 com
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reduzido or¢amento, fruto das movimentagdes politicas na esfera federal que culminou no golpe
de 2016, assim como, na esfera estadual, a decisdo de retirar o status de acdo prioritaria do

Governo do Estado.

Afirmamos, apesar de compreendermos que, no modo de producdo vigente, o trabalho
subsumido a categoria econdmica e as forcas produtivas direcionam a educagdo da classe
dominante e da classe dominada, de forma dual e desigual. Temos, pois, na proposta
implantada, outra 16gica de compreensdo da realidade politico-pedagdgica de crescimento e
desenvolvimento cultural, social, intelectual e econdmico da classe trabalhadora, assim como a
construgdo da sua autonomia. Vimos também que a formacao continuada dos docentes da Rede
Estadual de Educacdo Profissional foi significativa, pois uma pds-graduagdo Lato Sensu,
gratuita e com possibilidades de avanco na carreira profissional ¢ extremamente relevante para

o corpo docente.

Estamos aqui para reforgar que o direito a formagao bésica, garantido na Constituicdo e
na LDB, perpassa por construir as condigdes necessarias para o acesso € permanéncia dos filhos
e filhas da classe trabalhadora que frequentam a escola publica. Para tanto, requer a superagao
do que determina a escola capitalista através das pedagogias hegemonicas e da definicao dos
conteudos escolares que interessam as classes dominantes, negando de maneira sistematica os
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento humano integral da classe trabalhadora, tao
importantes para definicdo da construcao do seu proprio destino. Estes conhecimentos devem
ser selecionados a partir da premissa do que ¢ fundamental aprender em cada etapa escolar, sem
secundarizar os conhecimentos bdsicos de cada disciplina curricular. Portanto, nao sera
somente a partir do Estado Capitalista que teremos que disputar o direito a outro contetido e
forma de se educa, mas ¢, especialmente por meio da luta social e popular, por uma educagao
referendada pela classe trabalhadora que essa luta serd “fortemente travada na esfera da
sociedade civil e em tensdo com a sociedade politica” (RAMOS, 2016, p. 15), como também

por meio dos organismos de classe que defendem os direitos e interesses dos trabalhadores.
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5 CONCEPCAO E PERCEPCOES DA PRATICA INTEGRADA PELOS EGRESSOS
DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL DA BAHIA.

Como tratamos na secdo 4, o Curriculo expressa a organizagdo de uma determinada
concepeao de educacao. Na Educacao Profissional da Bahia apresenta-se com desafios teoricos
e metodoldgicos a serem enfrentados para a consolidacao de um referencial e de uma educagao
que interessa a classe da juventude trabalhadora. Nesta se¢ao, a Educagdo Profissional Técnica
Integrada, em sua singularidade (percepgao dos sujeitos sobre a formagao) e particularidade

(contexto politico e social), ¢ uma possibilidade de objetivagao humana.

Na andlise dos instrumentos aplicados durante a presente pesquisa, buscou-se desvendar
qualitativamente a proposta de formacao integrada a partir dos nexos e determinantes historicos,
das dimensodes e atividades que fundamentam o Curriculo, aqui expostas e analisadas por
finalidade nas percepgdes dos estudantes egressos do processo formativo, e de forma
circunstancial, também as percep¢des dos docente para se aferir a correlacao entre o que os
professores mediaram em termos de atividades pedagogicas e o que os estudantes vivenciaram
no desenvolvimento da formacgdo da politica publica de Educagdo Profissional Integrada ao
ensino médio no Estado da Bahia. Outrossim, inferir desse movimento historico o direito social
ao trabalho e a educagdo dos jovens estudantes trabalhadores/as, direito inaliendvel de

humanizagao, desvelando as contradi¢des e possibilidades para uma educagdo emancipatoria.

5.1 Delimitagdo dos critérios do perfil dos egressos e das categorias empiricas

Os egressos participantes da pesquisa estdo contidos numa politica publica especifica para
os estudantes da rede estadual de Educacdo Profissional, permitindo, portanto, maior
confiabilidade ao que propomos aferir quanto a formacdo dos estudantes que cursaram a
Educagao Profissional. Os procedimentos de investigagcdo efetivam-se a partir de aplicagao de
dois questionarios (apéndices - A e B) aplicados para um universo de 2.500 estudantes e 500

professores.

Para tanto, as analises criticas transcorrem no ambito da concepg¢ao dialética, ja que o
movimento dialético se encontra “no plano da realidade, no plano historico, sob a forma da
trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e
transformagao dos fatos. [...] a dialética ¢ um atributo da realidade e nao do pensamento”.

(FRIGOTTO, 1999, p. 75 € 79).
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A pesquisa obedece ao Conselho de Etica, ancorada na Resolugdo n° 510 de 07/04/2016,
publicada no Diario Oficial de 24 de maio de 2016, que trata sobre as pesquisas em Ciéncias
Sociais, do Conselho Nacional de Satide (CNS). Apoia-se também numa abordagem qualitativa
para analisar os resultados extraidos dos questionarios on-line, ambos aplicados de forma
virtual, a professores que atuam em cursos de Educagao Profissional e o outro aplicado aos
egressos que frequentaram curso técnico de nivel médio na Rede Publica Estadual de Educagao

Profissional da Bahia, beneficidrios do Programa Primeiro Emprego (PPE).

Esta agdo governamental do Estado da Bahia no contexto do Programa Educar para
Transformar langa, através da Lei 13.459/2015, um importante programa de inser¢ao de jovens
no mundo do trabalho, através do Programa Primeiro Emprego. O PPE ¢ uma agado
Intersecretarial do Governo do Estado da Bahia com a coordenagao executiva da Casa Civil,
que também acompanha e monitora a realizacdo das atividades dos envolvidos. Assim

menciona o art. 1° da lei:

Art. 1°- Fica instituido o Projeto Estadual de Incentivo a Concessdo de Estagio e
Primeira Experiéncia Profissional a estudantes e egressos da Rede Estadual de
Educagdo Profissional e a jovens e adolescentes qualificados por programas
governamentais executados pelo Estado da Bahia, que sera regido pelos principios,
objetivos, diretrizes e instrumentos estabelecidos por esta Lei. (BAHIA, 2015)

O Primeiro Emprego traz em seus objetivos aumentar as possibilidades de integragcdo dos
estudantes ao mundo do trabalho, como também possibilitar o acesso ao estdgio curricular
obrigatorio, viabilizar contrato de aprendizagem para os egressos da Rede Publica Estadual de
Educagao Profissional oferecido a partir de um sistema de intermediacdo, visando “estimular a
capacitagdo técnico-profissional dos estudantes e o direito a educagao publica, gratuita, integral,

de qualidade e integrada as politicas de geracao de emprego e renda”.

O Programa ¢ conduzido por sete principios fundamentais, direcionados a diversos

grupos sociais, a saber:

I - equidade social, envolvendo os diversos grupos sociais, de forma justa,
participativa e democratica nos processos educativos;

IT - vinculagdo entre a ética, a educag@o, o trabalho e as praticas sociais;

I1I - solidariedade e cooperagdo entre os individuos, os grupos sociais ¢ as
instituigdes publicas e privadas na inser¢ao de adolescentes e jovens no mundo do
trabalho;

IV - corresponsabilidade e compromisso individual e coletivo no desenvolvimento
de processos de ensino e aprendizagem;

V - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo formativo educacional;
VI - a centralidade do trabalho como principio educativo;

VII - direito a educagdo publica, gratuita, integral, de qualidade, integrada as
politicas de geracao de emprego e renda. (BAHIA, 2015, p.2)
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Destaque para o principio educativo do trabalho no Programa, considerando o principio
educativo como central, comprova a importancia da categoria trabalho no processo de inclusao
dos estudantes no mundo profissional, qualificando, assim, sua relevancia no sentido ontolégico

e para relag@o ensino/aprendizagem.

O principio educativo do trabalho, contido no Programa, revela-se na inser¢do dos
egressos em atividades, exclusivamente, relacionadas a sua formagdo profissional
possibilitando a aplicacdo de maneira direta dos conhecimentos adquiridos, com “autonomia,
capacidade de criagdo intelectual e pratica” (MANACORDA, 2008) e, simultaneamente,
absorvem particularidades do mundo do trabalho, enriquecendo o seu repertdrio profissional

relacionando-as com o0s processos teoricos praticos desenvolvidos durante a formagao.

E também, ao compreender os nexos e relagdes contidas em distintas concepcoes de
mundo, a passagem da relagdo de formacdo para o trabalho para o trabalho formal, com
caracteristicas distintas das vivéncias anteriores, inclusive no estagio, contribui para enxergar
que o trabalhador “deixa de ser uma ‘“‘coisa” para ser o protagonista de sua propria vida”
(DORE, 2014). E mais, ao internalizar esse protagonismo, insere possiveis solugdes para
determinados problemas que estdo contidos no processo de trabalho em que atuam, tal

procedimento fortalece o conjunto de possibilidades superadoras na passagem para dirigente.

No que diz respeito as diretrizes do Programa, destaca-se em seus objetivos ampliar o
universo de possibilidades de inser¢ao no mundo do trabalho para os estudantes da rede publica

estadual de Educac¢ao Profissional.

Nesse sentido, os estudantes da Rede Publica Estadual de Educacao Profissional, apds
completarem 40% de curso, poderao fazer parte do Programa, porém, para serem convocados,
um dos critérios esta relacionado a média geral conquistada durante o seu curso. A meritocracia
¢ revelada no acesso ao Programa e, vale lembrar que os estudantes egressos sdo ranqueados
por notas, ou seja, os estudantes com as maiores notas de curso terdo prioridade na

convocagao.

A aplicabilidade do questionario aos egressos da Educacao Profissional, beneficiarios do
Programa Primeiro Emprego (PPE) foi determinada por considerar que no periodo investigado
participaram ativamente da politica de EP/Ba. Dessa forma, demonstra a relevancia das
respostas contidas no instrumento, as quais nos permite identificar possibilidades e contradigdes

na formacao profissional.
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Dessa maneira, a concepcao de educacdo centrada na indissociabilidade entre teoria e
pratica, compreendendo-a como par dialético para a elaboracdo do conhecimento sistematizado,
a fim de desenvolver nos estudantes diversificadas experiéncias e formas de analises dos
fendmenos estudados, resgatando do seu conhecimento as ferramentas apreendidas e adquirido
novas necessarias para a construcao de uma nova sintese, oferece a possibilidade, através do
processo pedagdgico de promover: a) o desenvolvimento de habilidades de andlise critica
observando e fazendo nexos e relagdes do contexto historico, politico, econdmico e
sociocultural das questdes relativas a area de formagdo técnica e profissional; b) o
discernimento teorico e conceitual que envolve a relacao entre educagao, trabalho e sociedade,
no sentido de desenvolver atitude cientifica, ética e politica em seu processo de formagao
socioprofissional; c¢) as interrelacdes de fatos e fendmenos sociais, politicos, econdmicos e
histéricos dos mundos do trabalho, e a transferéncia destes para a area profissional; d) a
compreensdo da relagdo entre o trabalho intelectual € manual no campo profissional na busca
da propriedade, significado e uso do conhecimento construido no e pelo trabalho, e a relacdo
no tempo e no espago dos conceitos da organizagdo social do trabalho e suas tecnologias sociais;
e) a fundamentagdo de conhecimentos tecnologicos e cientificos, e de habilidades técnicas

especificas na area do curso.

Assim, entendemos que a passagem do principio educativo para principio pedagogico e
como este ¢ transformado pelo principio filosofico deve estar desenvolvido na dimensdo que

fundamenta teoricamente o curriculo, a matriz curricular e o projeto politico pedagogico.

Cabe destacar que do ponto de vista epistemologico, uma Educacdo Profissional de
carater emancipatorio deve apresentar elementos e principios que corroboram com 0 processo

que constituem, apresentem a sua funcao social.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos aleatoriamente e convidados a participar de
forma voluntaria, ndo havendo, portanto, escolha prévia de curso ou de CEEP ¢ CETEP,
delimitando quanto a localizagdo, Territorio de Identidade da Regido Metropolitana de

Salvador.

Neste aspecto, elegemos as categorias empiricas: condigdes objetivas de trabalho;
organizagdo do trabalho pedagodgico; concepgdo teodrica de educacao profissional integrada;
formacgao sociopolitica, categorias contidas implicitamente no conjunto das acdes pedagogicas
(atividades de ensino e aprendizagem) , proposta pelas diretrizes curriculares e matrizes da
Educagao Profissional da Bahia, a fim de revelar as bases teoricas da concepc¢ao de educagao,

as relacoes sociais fundamentais nos seus aspectos gerais € empiricos, as determinacgdes € as
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especificidades da formacao integrada, como foi apreendida pelos sujeitos, no movimento

contraditorio das relagdes sociais da pratica produtivo dos egressos.

Com o proposito de levantamento de dados quantitativos, definiu-se como populacdo do
estudo o universo de 2.500 (dois mil e quinhentos) estudantes, egressos da Educagdo
Profissional beneficiarios do Programa Primeiro Emprego. O instrumento de coleta foi enviado
pela internet, no 1° semestre de 2019 a todas as unidades da populagdo. Entretanto, retornaram
806 questionarios, representando 32,2% da populagdo. Quanto aos professores obtivemos trinta
e sete (37) respostas, como o foco da investigacdo sdo os estudantes, o quantitativo de
professores serviu para contribuir com os elementos expostos pelos estudantes durante a
investigacao sobre o processo de formagao. Contudo, cabe enfatizar que o pesquisador nao teve
contato direto com os professores, o que em certa medida dificulta o retorno do documento, o
contato com os professores para o envio do questionario da pesquisa foi realizado através dos

gestores de cada Centro de Educagdo Profissional.

Em se tratando de pesquisas com egressos, cujas dificuldades em obtengao de retorno sao
enormes, pode-se afirmar que o montante de questionarios recebidos constitui um nimero
amostral significativo, considerando o tamanho da populagdo de interesse, admitindo-se um

intervalo de confianca de 95% e um erro amostral de aproximadamente 3,0%.

Para expor os dados e analise das respostas do questionario aplicado entre os estudantes
e professores (Apéndice A e B), utilizamos a inicial “QE” para designar as questdes
direcionadas aos egressos ¢ "QP" para as questdes dirigidas aos professores, seguidas dos
numerais (1,2,3,4 ....) conforme correspondéncia. Para os respondentes, utilizamos as iniciais
“P” e “E” para professores e egressos, respectivamente. Assim, agrupamos as perguntas €
respostas em quatro dimensdes: 1) Caracterizagdo dos sujeitos egressos e professores; ii)
Trabalho pedagogico; ii1) Percep¢do da Formagdo Integral; e iv) Impactos da Formacdo

profissional para o mundo do trabalho.

5.2 Caracterizagao dos sujeitos egressos e professores dos cursos

Nas analises de caracterizagdo dos sujeitos egressos levantamos as seguintes
subcategorias: a) faixa etéria, b) género, ¢) identidade étnico-racial, d) tipo de unidade escolar

que havia frequentado, €) curso técnico e ano de conclusao, e f) forma de articulacao.
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Identificamos que os estudantes da EP predominantemente sao jovens. 78,41% do total
compreendem a faixa etaria entre 18 a 29 anos (Tabela 4). No cruzamento dos dados entre
género, idade e sexo, identificamos que os estudantes inseridos na faixa entre 30 a 59 anos,

26,61% destes sao mulheres, enquanto 4,83% sao homens.

Verificamos em DIEESE (2018) dados sobre a inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho
e suas variantes.

Em relacdo as formas de inser¢cdo no mercado de trabalho, o acréscimo no nivel
ocupacional feminino, em 2017, derivou de aumentos verificados no agregado.
Demais posicdes, e inclui empregadores, donos de negdcios familiares, trabalhadores
familiares sem remuneracio e outras posicdes (crescimento de 21,9%), Trabalho
auténomo (17,2%) e no Setor publico (5,7%). J4 que houve declinio do nivel
ocupacional feminino no assalariamento no Setor privado com carteira assinada (-
3,5%) e Sem carteira assinada (-6,6%), além dos Servigos domésticos (-1,8%), tanto
para as Diaristas (-3,7%) quanto para as Mensalistas (-1,1%). (DIEESE, 2018, p.6)

Vemos, portanto, que a busca do sexo feminino por formagdo profissional, seja para

sustentar a familia, complementar ou contribuir com o or¢amento familiar, ndo garante o

trabalho com carteira assinada.

#$C"5$"Z"- Declaragio dos egressos, segundo sexo, idade e cor/raga (em %)

IDADE

ooxo | Percentual] BorRasa I787a 56 anos 130 a 59 anos
Negras 37,14% 43 63%

Feminino { 76,92% |Nao negras 10,32% 9.69%
Pardas 52.52% 46 ,66%

Negros 37,28% 33,33%

Masculino{ 23,08% [Nao negros 14 68% 33,33%
Pardos 48,02% 33,33%

otal eqgresso - ‘. : ”‘

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Quanto a identidade étnico-racial do total dos egressos que responderam, 38,46% se

autodeclararam negros e 50,12% se autodeclararam pardos.

No desdobramento dos dados, verificamos que no universo entre 18 a 29 anos, dos que
correspondem ao sexo feminino, 89,66% consideram-se negros ou pardos, ja o sexo masculino,
85,30%. O pertencimento da juventude em relacdo a sua identidade pode ser observado nesses

dados. Vale destacar que durante muitos anos a populagao resistia em autodeclarar-se negra/o,
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contudo, a forma de afericao dos dados da formagao étnica da populagdao o IBGE ainda utiliza

a nomenclatura “pardo” enquanto denominagao cor/raca.

Sobre os cursos técnicos e ano de conclusdo, forma de articulagdo e tipo de Unidade
Escolar (tabela 5) No territorio pesquisado os cursos mais procurados pelos egressos sao dos
eixos tecnologicos que abrangem os cursos de saude, administracao e informéatica com 49,02%,
21,36% e 7,67% nesta ordem respectivamente. Cabe destacar que na RMS, segundo o DIEESE,
a maior estimativa de crescimento localiza-se no setor de servigo, sendo o eixo de saide como

0 mais requisitado, em maior grau para o curso Técnico em Enfermagem, 36,98%.

#$C"5$"="- Declaracdo dos egressos, segundo curso e ano de conclusio, forma de articulagdo e tipo de Unidade
Escolar frequentou (em %)

Curso e ano de conclusdo, forma de :

articulagao e tipo de instituicio que estudou e -
Técnico em Enfermagem 135 36,98%
Técnico em Administracio 78 21,36%
Técnico em Analises Clinicas 44 12,05%
Técnico em Logistica 33 9,04%
Técnico em Informatica 28 7.67%
Oulros 47 12,87%
2015 238 29,53%
2016 373 46,28%
20T —————————————— 195: 24,19%
Concomilante 11 1.37%
EPI 514 63.77%
Subsequenle 178 22,08%
PROEJA Médio 96 11,.91%
PROEJA Fundamental o ehe—— 7 087 %
Colégio 333 41,31%
Cenlros 452 56,08%
Escola 21 261%

Fonte: elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Os egressos respondentes concluiram os seus cursos durante os anos de 2015, 2016 e
2017, com predominancia para os cursos integrados, em particular Educagdo Profissional
Integrada — EPI, 63,77%. Teoricamente, iniciaram os seus estudos nos cursos técnicos em 2012,
2013 e 2014 respectivamente. No entanto, essa relacao ¢ perpetrada aos estudantes aprovados
sem retencao de qualquer tipo, ou seja, nao foi conservado em nenhum ano da formacgao, caso
tenha ocorrido. O inicio do curso se deu ano antes do sinalizado. O PROEJA como atende a

especificidade de estudantes trabalhadores e ou com distor¢ao idade/série € ofertado conforme
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o Art.1°, § 2°, inciso II do Decreto 5.840/2006. Mesmo considerando o tempo de estudo nessa

modalidade, dois anos e meio, os anos de entrada sofrem alteragao.

Evidencia-se também a concentracdao dos estudantes em cursos técnicos ofertados pelos
CEEP’s ou CETEP’s, 56,08%. Cabe destacar que a abrangéncia dos Centros de Educagdo
Profissional permite ampliar as formas de articulacdo e ofertar modalidades distintas de curso
e eixos tecnologicos, a opcao pela forma de articulagdo subsequente € 22,08% e o PROEJA de

11,91%.

As formas de acesso na Educagdo Profissional publica e técnica de nivel médio na Bahia
buscam democratizar em condigdes iguais para aqueles que optam em realizar o curso. A forma
de articulagdo subsequente, por exemplo, o acesso se da por sorteio eletronico acompanhado

pelo Ministério Publico.

Com o perfil até aqui levantado, esta evidente que a juventude busca por formagao
profissional, e a modalidade mais adequada a faixa etaria ¢ a EPI, uma vez que, o estudante
conclui os estudos com uma profissao, fortalecendo a premissa de ser uma possibilidade para a
insercao no mundo do trabalho. Dessa forma, a juventude enxerga nos cursos técnicos de nivel
médio uma possibilidade concreta, porque, ao garantir um tempo maior de aprendizado, essa
modalidade de ensino enriquece o repertorio educacional e de formagdo profissional, assim
como permite maior aproximagdo com as atividades nos laboratorios e equipamentos

disponiveis nos CEEP's e CETEP's.

Deduzimos que o movimento conjuntural do pais no periodo estudado, fortalecia o
desenvolvimento de politicas publicas, em especial na area da educacao, com a interiorizagao
das Universidades e criagao dos Institutos Federais e na Satide com o fortalecimento do Sistema
Unico de Saude (SUS). Assim, o crescimento de oferta e demanda na area da Saude, em especial
para técnicos, ganha for¢a proporcionando aumento de busca por mao de obra qualificada, pois,
com a precarizacao da satde na regido metropolitana, a possibilidade do crescimento de
trabalho para técnicos e a caréncia de concurso publico, evidencia-se a ocupagao crescente da

terceirizagdo do trabalho na area da Satde.

Como vimos na se¢do 4, na implantagdo dos cursos técnicos, uma das alteracdes
significativas que ocorreu na Rede Publica Estadual de Educacdo Profissional foi a inclusdo
dos componentes curriculares da FTG na matriz curricular, inserindo atividades pedagogicas
para ampliar a consciéncia social critica dos estudantes quanto as demandas produtivas e

qualificacao.
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Examinando respostas dos egressos quando indagados: “de que forma a sua formag¢do
técnica contribuiu para vocé compreender a atual realidade politica, social, economica,
cultural e profissional?”, observamos de conjunto que estes estabelecem relagdo da situagao
da Saude ao papel atribuido ao Estado na solu¢ao dos problemas e do servico ofertado, como
afirma os egressos:

“Ajudou a ver a realidade da saude publica, com relagdo a politica
governamental na implantagdo de medidas economicas que direcionam
aos gastos publicos da saude.” (QE 25, E 256).

Outro exemplo ligado a politica de satde, “quando comecei atuar como
técnica percebi que a realidade que eu pensava era outras pois

atualmente falta muitas coisas para melhorar na saude.” (E 275)

“Hoje posso ver de perto a precariedade no sistema publico de saude.”
(E 406)

Ao optar por cursos do eixo de Saude, os estudantes sao obrigatoriamente acompanhados
por profissionais regulamentados pelos seus conselhos, que vieram a contribuir na compreensao
dos tramites das politicas publicas ligadas a Saude, visto que no Brasil esta area ¢ violentada,
juntamente com a educacdo, através da Emenda Constitucional 95, que congela os

investimentos em Saude e Educacao até 2036.

Os estudantes, em suas respostas, refletem sobre esta tematica, permitindo alcangar,
durante o curso, compreensao acerca das politicas de Satide e compreendendo com criticidade
as politicas publicas e como os elementos econdomicos sdo disponibilizados, a partir de

determinada concepgao de governo.

Na interface da educacdo e da saude, constituida com base no pensamento critico
sobre a realidade, torna-se possivel pensar educacdo em saide como formas do
homem reunir e dispor recursos para intervir e transformar as condi¢des objetivas,
visando a alcangar a saide como um direito socialmente conquistado, a partir da
atuacdo individual e coletiva de sujeitos politico-sociais. (PEREIRA, 2008, p.158)

Na caracterizagao dos docentes, inserimos, tempo de exercicio na profissao docente,
formacao inicial, rede de ensino em que atua e tipo de Unidade Escolar atua ou atuou, como
categorias de analise. Consideramos essas informagdes relevantes por acreditar que nos dara
base e solidez para as analises dos dados subsequentes, embora o instrumento tenha como
objetivo conhecer, em primeiro plano, de forma sistematizada, agdes que impactaram na
formacao dos estudantes da Educagao Profissional da Bahia, como também, levantar e analisar
o que dizem os egressos € os docentes da Educagdo Profissional Integrada ao ensino médio

sobre o processo da formacao.
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Constata-se, portanto, que 67% dos professores respondentes, exercem a profissao hé pelo
menos 20 anos, e em sua totalidade possui graduagdo. Os dados também revelam que 81,1%
possuem licenciatura e 18,9% sdo bacharéis. A faixa etdria dos professores acima dos 45 anos

corresponde a 50% do total, sendo 1/3 do sexo feminino.

Ao mencionar a atuacdo profissional, 97,3% dos docentes estdo vinculados a rede
estadual de educacgao e 70,3% dos professores que atuam na Rede Publica Estadual de Educagao
Profissional da Bahia trabalham em Centros de Educacao Profissional. Cabe acentuar, apesar
da relevancia do dado, o universo de professores sem formagdo em pratica de ensino da
Educagao Profissional ¢ grande e os que possuem formagao em disciplinas técnicas especificas
nao possuem licenciatura. A politica implantada pela Suprof na transformagao de escolas em
centro de educagao foi positiva e assertiva, mas, o desafio da formagao inicial dos professores

para o ensino da Educa¢do Profissional ¢ latente.

5.3 Organizagao do trabalho pedagdgico, dimensdo da praxis: andlise das atividades do Estudo
Orientados (EO) Estudo interdisciplinares (EI) entre egressos e professores

Para a andlise da organizacao do trabalho pedagbgico, elegemos, prioritariamente, na sua
logica interna as atividades relacionadas as praticas pedagdgicas, elencadas nas Diretrizes da
EP da Bahia, comum nas matrizes dos diferentes cursos técnicos, sejam atividades

desenvolvidas no interior da escola, quer seja, em atividade extraclasse.

Tanto as atividades relacionadas aos estudos interdisciplinares — EI (pesquisa de iniciagao
cientifica, orientacao profissional, intervencao social, atividade de campo, visitas técnicas),
como as atividades do campo curricular dos estudos orientados — EO (roteiro de estudo,
participacdo em semindrios, congressos, visitas técnicas), ambas estao nas Diretrizes da Bahia,
em estreita correspondéncia com a integrag¢do curricular, nos diferentes blocos das areas do
conhecimento, e sao desenvolvidas sob orientagdo/acompanhamento de um professor com o
intuito de “ampliar os conhecimentos tedricos” nos diferentes blocos dos componentes

curriculares.

Os Estudos Orientados — EO sdo conceituados como horas extras da sala de aula
destinadas as atividades pertinentes aos componentes curriculares da Base Nacional
Comum — BNC, da Formagao Técnica Geral - FTG e da Formagao Técnica Especifica
- FTE, com a finalidade de ampliar os conhecimentos praticos e teoéricos, propiciando
interdisciplinaridade, compreendendo entre outras praticas pedagogicas: roteiro de
estudos, visitas técnicas, participagdo em seminarios, congressos, encontros, feiras.
(DIRETRIZES DA EP, 2013, p.43)
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Indagados sobre as atividades de El e EO (QE 9, QE 10, QE 12, QE 13, QE 16 ¢ QE 17),
(Apéndice 1) as respectivas respostas serviram como fio condutor na analise, isso traz uma
contradi¢cdo de fundo tedrico na dimensdo de uma Educacao Integrada em oposigao a eficiéncia
instrumental. Contudo, as condi¢des materiais de trabalho, as condi¢des objetivas, sdo
fundamentais e essenciais junto as condigdes subjetivas para elevar o conhecimento dos
estudantes. Dito isso, antes de adentrarmos propriamente nas especificidades da formagdo
integrada, como foi apreendida pelos sujeitos, perguntamos aos egressos sobre as condi¢des
dos cursos técnicos para os quais exigem amplo investimentos em estrutura fisica e didatica,
em condigdes igualitdrias e necessarias para a organizagdo do trabalho pedagogico dos

professores e estudantes de todos os cursos.

Questionamos aos egressos quanto a disponibilidade de equipamentos, insumos e outros

materiais (QE 9, Quadro 7).

Quadro 7 - Respostas dos egressos quanto a disponibilidade de equipamentos, insumos ¢ outros materiais para as
atividades do curso técnico

Disponibilidade de equipamentos, insumos e outros

materiais para as atividades do curso técnico

Laboratérios de Informatica 61,50% 496 310
Laboratérios para os cursos técnicos 28,50% 230 576
Material didatico 47,51% 383 423
Sala Multimidia 26,92% 217 589
Bibliotecas com livios referentes aos cursos 46,65% 376 430
Insumos para aulas praticas 28,90% 233 573
Laboratérios de ciéncias 9.42% 76 730

Fonte: elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Constatamos que 61,5% correspondem a laboratorios de informética, seguido de material
didatico com 47,51% e bibliotecas com 46,65%, para as atividades do curso. Assim como a
biblioteca, no conjunto das respostas referente as condicoes objetivas de trabalho o uso de
equipamentos e materiais de consumo se aproxima a 50% de possibilidade, realidade ainda

distante no que se refere a universalizacdo do acesso.

As respostas dos professores, no entanto, 73% deles, afirmaram que a escola disponibiliza
o laboratodrio de informatica, fortalecendo a respostas dos egressos, porém, o segundo item mais

sinalizado pelos docentes foi a sala multimidia, 62%.
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Por sua vez, apenas 28,50% dos egressos afirmaram disponibilidade dos laboratorios para
os cursos técnicos. Contudo, a resposta dos egressos ndo equivale a dos professores. Ao
afirmarem disponibilidade de laboratdrios dos cursos técnicos para as aulas, 48,6% indicam que

professores e estudantes se distinguem em espago de tempo para as atividades nos laboratorios.

Cruzando dados sobre a disponibilidade de laboratorios e o uso destes para as atividades
praticas, (grafico 9), verifica-se que 50% dos egressos utilizavam raramente os laboratorios e
29% utilizavam com frequéncia; 9% sinalizam ndo utilizavam esses laboratorios e 12%

afirmaram a ndo existéncia de laboratorios.

X+UR4-">"— Regularidade do uso dos laboratorios Estudantes (em %)

USO DOS LABORATORIOS

60%

NAC EXISTIA NAO UTILIZAVAMOS UTILIZAVAMOS COM  UTILIZAVAMOS
LABORATORIOS  OS LABORATORIOS FREQUENCIA RARAMENTE

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Na nossa analise, vemos que 79% dos egressos utilizaram os laboratorios, mas com baixa
frequéncia. Porém, ao realizarmos a mesma pergunta aos professores, obtivemos um resultado

em que 68% responderam que utilizavam os laboratorios com regularidade.

Essa regularidade de atividades no laboratorio, de forma contextualizada e fazendo nexos
e relacdes com a realidade concreta, enriquece o aprendizado e consolida os conhecimentos
cientificos:

Atividades em laboratorio como praticas que estimulam os alunos a
ingressar e estimular a participagdo de projetos na Escola. (P 1).

Projetos, aulas de campo, estagios, montagem do laboratorio de
informatica para os outros alunos acessarem, feiras, montagem e
exposigdo de robo da Lego. (P 11).

Atendimento nos laboratorios aos membros da comunidade, reparo de
computadores das escolas vizinhas. (P 28).
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Verificamos ainda que laboratdrios para os cursos técnicos, insumos para aulas praticas
e salas multimidias, ficaram acima de 30% na pesquisa realizada com os docentes, indicando
diversidades de praticas. Entretanto, aferimos que as oportunidades de acesso dos egressos a
equipamentos € experiéncias que os aproximem de atividades cientificas relativas aos cursos

ainda estao abaixo do satisfatério para a emancipagao dos trabalhadores.

Os dados reforgam que a politica implantada pelo governo Federal de inclusdo digital nas
escolas e a politica de distribuicao de livros didaticos foi refor¢ada pelo governo estadual, na
oferta e no acesso para o ensino e aprendizagem dos cursos técnicos. Os dados refletem maiores
investimentos em laboratorios de informatica, atendendo a todos os cursos ofertados, o que ndo

significa, no limite dessa pesquisa, que houve desenvolvimento da cultura pedagdgico-digital.

Prosseguindo com as analises, (graficos 10 e 11), buscamos saber sobre a relagdo do
conjunto dos equipamentos existentes (laboratério de ciéncias, laboratorios de informatica,
laboratdrio para os cursos técnicos, biblioteca, insumos para aulas praticas, material didatico e

salas multimidias) com as atividades pratico-pedagogicas.

Analisamos as respostas dos egressos, segundo as quais 56% sinalizaram que os
equipamentos existentes atendem razoavelmente ao processo de ensino e aprendizagem e, 26%
consideram o atendimento satisfatorio, além dos 18% que consideram insuficiente o uso dos

equipamentos nas Unidades Escolares.

X+UJ34-"Y<"- Nivel de atendimento dos equipamentos — Egressos (em %)

NIVEL DE ATENDIMENTO DOS EQUIPAMENTOS

INSUFICIENTE
18% SATISFATORIAMENTE
26%

RAZOAVELMENTE
56%
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados levantados do instrumento da pesquisa

X+UR4-"YY"- Nivel de atendimento dos equipamentos - Professores (em %)

NIVEL DE ATENDIMENTO DOS EQUIPAMENTOS

SATISFATORIAMENTE
24%

RAZOAVELMENTE
54%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados levantados do instrumento da pesquisa

Consideramos, portanto, no conjunto das respostas apresentadas, que as condigdes
objetivas tém impacto na pratica didatica e no desenvolvimento das atividades. Vemos que
menos de 2/3, tanto egressos quanto professores, consideraram o nivel de atendimentos dos
equipamentos para uso didatico-pedagogico como razodvel, como também, menos de '3

afirmaram que os equipamentos atendem satisfatoriamente as suas necessidades.

A extensa da carga horaria do professor, diluida em diversas turmas, juntamente com o
numero elevado de estudantes por sala, sobrecarrega o seu trabalho, muitas vezes
impossibilitando-o de atender as demandas pratico-pedagogicas de forma satisfatoria em todas
as turmas. Os horarios dos professores, em especial, os da formacao técnica especifica, ndo
contemplam de forma sistematica as aulas nos laboratorios. Logo, o elevado quantitativo de
turmas para cada professor ministrar, compromete o acesso e a qualidade da aprendizagem dos

estudantes.
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5.4 Andlise da percep¢do dos egressos e dos docentes sobre as atividades de praticas
integradoras

Na busca pela compreensao e identificacao das praticas integradoras que visam “ampliar
o conhecimento tedrico”, inseridas no contexto dos componentes curriculares EO e El, surge
como destaque a visita técnica e as atividades extraclasse, como sinalizado pelos egressos

(grafico 12).

X+UR4-"Y;— Participagdo de estudantes em visitas técnicas (%)

Participacao visita técnica

30,00% 28,16% 27,91%
25,06%

25,00%

20,00% 17,24%

15,00%

10,00%

5,00% 1 -

0,00%

NAD HAVIA SIM,DUAS  SIM, MAISDE  SIM, UMA VEZ
VISITA TECNICA PART)CIPAVA VEZES POR ANO DUAS VEZES POR ANO

POR ANO

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Nas Diretrizes da EP da Bahia, a visita técnica se configura como uma atividade de
aproximacao dos sujeitos em formag¢dao com o mundo do trabalho, em tempo que possibilite a
compreensdo da organizagdo social do trabalho e suas interfaces com os conteudos tedrico-

praticos desenvolvidos no ambiente escolar.

A analise dos dados demonstra que 70,21% dos egressos afirmaram terem participado de
visitas técnicas, enquanto 28,16% disseram nao haver visitas técnicas e apenas 1,61% dos

egressos disseram nao terem participado de visitas técnicas.

Na mesma dire¢ao desse questionamento, indagamos aos professores (QP 16) - Apéndice
“B” acerca das visitas técnicas realizadas. O grupo de docentes (59%,) afirmaram ter realizado
visitas técnicas com os estudantes, enquanto 41% nao realizaram visitas técnicas. Portanto, a
nao realizacao de visitas técnicas por um niamero consideravel de professores pode ser reflexo
da insuficiente integracao didatico-pedagogica entre as disciplinas da Base Nacional Comum -

BNC e as disciplinas da Formacao Técnica Especificas - FTE, e auséncia de instrumental
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tedrico ou mesmo auséncia de formagdo desses profissionais para realizarem o trabalho
integrado, assim como a impossibilidade de interdisciplinaridade entre os componentes

curriculares.

A interdisciplinaridade, na perspectiva dialética, é a reconstituicdo da totalidade pela
relagdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto €,
dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto tem como objetivo
possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos, das razdes e dos métodos
pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano.
(RAMOS, 2010, p.79)

Consideramos que a incorporacao das atividades extraclasse pelo coletivo de professores
como praticas de efetivagao dos conteudos na relacdo teoria e pratica, além de envolver a
interdisciplinaridade na perspectiva dialética, o que requer acimulo e sucessivas aproximacgoes
com o objeto desenvolvido na construcao do conhecimento, ou seja, exige um movimento de
constatacdo, interpretagdo, compreensdo e explicacao da realidade vivenciada para além da
formagdo propedéutica, no sentido de possibilitar aos estudantes sinteses elaboradas sobre o

conhecimento adquirido para intervencao e transformacao da realidade.

Nesse sentido, o Quadro 8 apresenta diversas atividades extraclasse desenvolvidas
durante a formacao dos egressos. Acena predominancia de visita técnica (24,78%), seguida de
participacdo em seminarios (24,51%) e feiras diversas (17,58%) (feiras de ciéncias, feiras de

tecnologias, feira da Educacao Profissional) etc.

Podemos inferir ser o conjunto dessas atividades o espaco com maior concretude das
atividades integradoras, mesmo que os estudantes nao tenham compreensdo da dimensao
epistemologica das agdes realizadas, mas, de fato ha um esforgco em responder as problematicas

levantadas da realidade educacional e ou social.

W/$&+-"a"- Participacdo em atividades durante a formagao (em %)
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Atividades que os egressos participaram durante a formagdo %

Aulas de campo 13.78%
Conferéncias 3.78%
Feiras {feiras de ciéncias, feiras de tecnologias, feira da educagio profissional) 17.58%
Congressos 3.24%
Encontros 8,00%
Semindrios 24 .51%
Visilas técnicas 24,78%
Nenhuma das atividades 4,27%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados levantados do instrumento da pesquisa

Por outro lado, a visita técnica permite e as feiras de Educagao Profissional apresentam
um conjunto de elementos que permite haver aproximagao do conhecimento cientifico com o
mundo do trabalho, fazer nexos e relagcdes com as atividades realizadas no espago escolar, como
também um esforco de aproximagdo da articulacdo entre teoria e pratica, ao aproximar os
estudantes da efetiva pratica do trabalho referente a sua futura profissio com formacao de

técnico de nivel médio.

Com intuito de compreender a amplitude das atividades extraclasse para aprendizagem,

como demonstra o grafico 13, questionamos aos docentes:

X+UJ34-"YN"- Os estudantes durante as aulas, trabalho de campo, visitas técnicas articularam e ampliaram os
conhecimentos sobre a relagdo trabalho e educagédo?
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Sim
60%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados levantados do instrumento da pesquisa

A sinalizag¢do de que as atividades proporcionadas por estas praticas pedagogicas buscam
contextualizar os conhecimentos desenvolvidos em sala ou laboratérios, buscando nexos e
relagdes entre trabalho e educagdo para a formacao técnica de nivel médio, sendo que 32% as
realizou parcialmente e 60% desenvolveram junto aos estudantes esta articulagdo, o que
enriquece o repertdrio cultural dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e fortalece

a proposta de uma Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada.

No conjunto da analise das respostas dos envolvidos na pesquisa, interpretamos, a partir
dos dados, alguns fatores que podem interferir na realizacdo/participagdo das atividades
extraclasse como: disponibilidade de carga horaria para preparar material e realizar a visita
técnica e aulas de campo. Os professores responsaveis por ministrar as aulas das disciplinas da
FTE podem nao ser profissionais da area especifica e ndo possuir conhecimento suficiente para
estabelecer a relacao tedrico/pratico das atividades interdisciplinares extraclasse, assim como,
por outro lado, também ndo podemos afirmar ndo haver a intencionalidade de realizar a

articulacdo de forma plena, pois falta-lhes as condigdes objetivas e subjetivas.

Essa formacao deveria possibilitar aos estudantes uma leitura do mundo real e uma anélise
a partir dos objetivos promovidos por esta ou aquela formagao, na intencionalidade da formagao

humana.
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Concordamos com Freitas (2013), posto que explorar a realidade concreta da relagao
ensino/aprendizagem, numa perspectiva dialética, em que o aprendizado social € historicamente
construido nos consente a ensinar, possibilita a passagem do senso comum ao conhecimento
epistemologico, através dos estudos escolares ou académicos, nos permitindo alcangar a

consciéncia filosofica.

Para compreender o nivel dessa formacdo, os participantes da pesquisa foram
questionados se a formagao proporcionou realizar projetos de intervengdo social em relagdo a
sua profissao, haja vista que na matriz curricular proposta para a formacao profissional técnica
de nivel médio da Suprof, como j& vimos, deveria ser articulada com uma intervengao social
como principio pedagdgico, o que pressupde uma pratica educativa ligada a produgao material
e a transformagdo social, em um sentido contra hegemonico, atrelando “a visdo de educacgdo

como formag¢ao humana integral”.

Mediante o (grafico 14), 45% dos egressos responderam ter realizado algum tipo de
intervencao social na comunidade onde estava localizada a escola e, 55% afirmaram nao terem
participagdo de projetos de intervencao social. Isso leva-nos a interpretar que a realizagao de
projetos de intervengao social, na perspectiva de contribuir com a formagao dos estudantes, foi

parcial.

X+UJ34-"YZ"- Participagdo em projeto de intervengdo social (%)

SIM
45%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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J& no grafico 15, os dados demonstram que 61% dos estudantes desenvolveram projeto

técnico ou pesquisa cientifica, sempre sob orientacdo do professor.

X+UJ34-"Y="- Desenvolveu projeto técnico ou pesquisa cientifica

SIM
61%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Os estudantes elaboraram projetos e/ou pesquisas conforme orientagdo do curriculo da
Educagao Profissional, além da interagdo com os espagos e as comunidades envolvidas,

confirmado em resposta dos docentes.
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3)

Quanto ao impacto dessas atividades na realidade concreta, 21% dos egressos
responderam ndo saber, e 49% afirmaram que ndo houve impacto e 30% afirmaram

positivamente, sem especificar o tipo de impacto, como demonstra o grafico 16.

X+UJ34-"Y\"- Impacto do projeto técnico ou pesquisa cientifica na comunidade
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NAO SABE
21%

NAO
49%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Quanto a visao dos professores em relacao ao impacto, verificamos que para aqueles que
participaram de atividades em comunidades ou mesmo no interior da escola, esses visualizaram

algum impacto positivo, seja das condi¢gdes objetivas ou subjetivas.

Impactos positivos no que tange o conhecimento e a pratica
pedagogicas para toda a comunidades escolar. Atendimentos sociais
para a comunidade, melhor utilizagcdo dos espagos fisicos da escola! (P
4).

A medida que dialogaram com essa comunidade, quando adentraram
as casas das pessoas e transformaram as teorias aprendidas em
conhecimento pratico da aplicagdo de procedimentos, quando
convidamos a comunidade a participar das nossas feiras, quando
acolhemos turmas de estudantes da regido, quando se pode pensar e
executar intervengoes que dialogam com a necessidade da comunidade
e agem para que essa comunidade seja renovada dentro de uma série
de aspectos ndo so referentes ao conhecimento técnico, mas também as
nogoes desenvolvidas em outras disciplinas que formam a base comum
e a formagdo empreendedora do cidaddo. (P 23)

Mas, aqueles que se distanciaram das atividades de envolvimento das comunidades, nao

conseguiram perceber 0s avancos € impactos positivos proporcionados pela atividade.

As perguntas, QP 16, QP 17 e QP 18, respectivamente, traduzem as atividades de pesquisa
e de intervengdo social realizada. Na proposta pedagdgica da Suprof, essas atividades dizem

respeito ao alcance para “a solugdo de problemas locais, avancar no conhecimento cientifico,
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na capacidade de intervencao concreta na realidade e na apropriacao de tecnologias sociais”,
ou seja, pela apropriagdo e reproducao do conhecimento no mundo do trabalho, desenvolver
experiéncias que proporcione a melhoria das condi¢cdes de vida da comunidade sejam elas de

convivéncia social ou de expressoes socioculturais.

Cruzando os dados dos graficos 14, 15 e 16 correspondentes as respostas dos egressos,
indagamos os professores através de questao aberta - Quais praticas socioprofissionais foram

desenvolvidas pelos estudantes junto a comunidade do seu entorno? (grafico 17).

Inicialmente identificamos nas respostas dos professores experiéncias vivenciadas entre
as unidades escolares e a comunidade: projetos de Intervengdo Social (29%), Feiras (18%),
Projetos interdisciplinares e Pesquisa (12%), estagio social (6%) e (29%) nenhuma, ndo ou nao

se aplica.

Assim, ao considerar os elementos da realidade concreta na problematizagdo para
contribuir com a formag¢ao, demonstra a relagao dos egressos com os problemas vividos por
essas comunidades. Por exemplo, as praticas que envolvem o conhecimento das Artes e das
Tecnologias, possibilitaram aos egressos criticidade nesta area do conhecimento, dada que esta
ciéncia tem como perspectiva uma visao sistémica da producao e desenvolvimento, em tempo

que incentiva a criatividade.

Visita a feira da cidade e cria¢do de trabalhos sobre a visita (pintura, texto, fotos) e

criagdo de um aplicativo de turismo. (P 18)

Atendimento nos laboratorios aos membros da comunidade, reparo de computadores das

escolas vizinhas. (P 28)

X+UJ34-"Y™"- Quais praticas socio profissionais foram desenvolvidas pelos estudantes junto a comunidade do seu
entorno?
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Oficinas; visitas
Técnicas
6%

Intervengao
Social
29%

Feiras
18%

tagio Social
6%

Nao; Nenhuma;

Nao se aplica
29%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Embora os professores adicionem estagio social, feiras, visita técnica e projetos
interdisciplinares como atividades desenvolvidas na comunidade, a intervengao social obteve
maior referéncia entre os entrevistados. Porém, reafirmamos que foi desenvolvida de forma
parcial, ou seja, um percentual significativo dos egressos nao algou este tipo de pratica na sua

formacao.

Posteriormente, com as formagdes continuadas para professores e gestores, desenvolvidas
em parceria com o DIEESE (2015), e Universidades Estaduais e Federais, o conceito de praticas

socioprofissionais foi se ampliando.

Na concepcao da Educag@o Profissional da Bahia, o estdgio ¢ um componente da
pratica, assim como laboratorio, visita técnica, intervencio social, feiras e mostras.
Entretanto, todas as formas de pratica ndo podem estar desvinculadas de uma teoria
fundamentada em conhecimentos cientificos, tecnologicos e ético-sociais. (DIEESE,
2015, p.24 grifos nossos)

Atividades na comunidade tém varios significados para a formagao do estudante da Rede
Estadual de Educagao Profissional da Bahia, pois além de contribuir com o trabalho socialmente
util, desenvolve o senso de solidariedade, incentiva a criticidade social e desenvolve a pratica
do Estagio Social — caracterizado quando desenvolvido em Comunidades, em Assentamentos,

em Movimentos Sociais, entre outros — conforme descrito na matriz curricular da EP da Bahia.
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Assim sendo, verificamos que hd praticas socioprofissionais dos egressos junto a
comunidade do entorno da escola, ou seja, uma aproximacao singular dos egressos com acoes
sociais evidenciadas no percurso formativo, com praticas de diferentes areas de conhecimento,
as quais foram destaque entre as respostas dos egressos: Projeto de instalagdo elétrica nas
residéncias da comunidade; Oficina de computadores para atender comunidade do entorno;
Projeto de hortas organicas na escola; Projeto de feiras de saude; Projeto de atendimento a

membros da comunidade para reparos de computadores.

Ao analisar o grafico 18, que representa o acesso as atividades culturais, artisticas e
esportivas na escola, das 806 respostas obtidas pelos egressos, 56% destas apontam que tiveram

acesso as atividades, enquanto 44% apontam que ndo tiveram o acesso.

Grdfico 18 - Durante os seus estudos vocé teve acesso as atividades culturais, artisticas e esportivas na escola?
Acesso as atividades culturais, artisticas e esportivas na escola (%)

NAO
44%

SIM
56%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Podemos inferir, portanto, que a rede necessita incentivar o acesso dos estudantes as
atividades que favorecem uma formacao integral, buscando integracdes pedagdgicas. Contudo,
com o aprofundamento da analise, 72% informam as atividades as quais tiveram acesso e destas
16% responderam ‘“ndo, nenhum (a), ndo lembro, ndo participava, total de 113 respostas.
Porém, quando analisamos por tipo de atividade que tiveram acesso (grafico 19), constatamos
que os egressos se envolveram com atividades de feiras, seminarios, esporte, torneios, entre

outros.
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X+URB4-"Y>"— Quais atividades culturais, artisticas e esportivas vocé teve acesso na escola?
Acesso a atividades culturais, artisticas e esportivas na escola. Tipo de atividades.

FEIRA E SEMINARIO
GINCANA

SEMINARIO

CAMPECNATO / TORNEIO
EDUCAGAO FISICA / ARTES
AULAS

ARTISTICAS
ESPORTE/EDUCAGAO FISICA
PROJETOS

FEIRAS

FEIRA OU SEMINARIO

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Enfatizamos, no entanto, que o tratamento cientifico das atividades aparece em feiras,
semindrios e projetos, totalizando 62% das respostas, sendo que estas participagdes refletem
aproximacao com elementos de formacao integral. Contudo, uma grande lacuna se apresenta
na resposta E 614: “como estudava a noite as atividades aconteciam no horario diurno e ndo
tinha como me deslocar de dia até o centro”. O egresso indica que os estudantes que optam
pelas modalidades do Proeja e Subsequente, apesar de se aproximarem de atividades cientificas,
dada a sua condi¢ao de estudante trabalhador, continuam sendo excluidos das atividades
complementares ao curriculo e a sua formagao, comprometendo uma importante funcao social
da escola, elevar o pensamento teorico dos estudantes, considerando-a como espago de

humanizag¢do e de emancipagdo do sujeito.

A medida que a escola é um espago considerado altamente favoravel para impulsionar
os diversos tipos de interagdes sociais, onde o professor assume a fungdo de mediador
entre educando e o conhecimento, verifica-se que ela também pode se constituir num
ambiente capaz de provocar mudangas continuas no processo de desenvolvimento
cognitivo, ja que mediante a apropriagdo dos diversos conceitos cientificos modifica
qualitativamente as estruturas psiquicas do sujeito e desenvolve ao longo desse
processo uma forma de pensamento mais complexa, identificada como pensamento
tedrico. (LEME E TORRES, 2015, p.15)
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No instante em que isso ndo ocorre, a escola e o ensino alienam o sujeito, uma vez que, ¢
na escola, com o professor através do ensino, verificando as constantes transformacoes que a
realidade concreta apresenta e adentra a escola, estimula o ato de pensar o movimento do real

no estudante, o qual podera conceber a relacao teoria e pratica social.

Em que pese entre os depoentes o desenvolvimento destas atividades através de projetos
com suporte da metodologia do trabalho cientifico, mesmo de forma elementar, evidencia-se,
portanto, a capacidade de desenvolver conhecimento técnico especifico articulado junto as
comunidades, para além da relacdo de mercado, reforcando a fun¢do social da escola que
evidencia o senso de solidariedade a partir de praticas em que o trabalho ganha o sentido

socialmente util e necessario.

5.5 Percepgao dos egressos € docentes sobre os impactos da formagao

No cruzamento sobre articulagdo entre os conteudos programaticos com o mundo do
trabalho e a contribuigdo da EP para o estudante trabalhador (QE 22 e QE 24), elaboramos

questdes abertas com a seguinte sistematizacao, como representa o grafico 20:

X+UJ4-";<"— Como a Educagdo Profissional pode contribuir para a formagao do estudante trabalhador

Contribui¢cdo da educacgéao profissional para a
formacéao do estudante trabalhador?

30% - -

250 - 24% - 24%

20%

15%

: | l | o

> m B
8 L 5% e % <.
I T |+ [ E%E‘gg
g i ssid B 538 T
i oy &

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Evidencia-se que 20% dos docentes sinalizam que a EP da Bahia contribui para a
formagdo dos estudantes, melhorando a qualificacdo dos cursos o que significa ampliar a

atuacdo em varios campos de trabalho, quer seja para o mercado ou para o mundo do trabalho.
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Tanto contribuiu para uma formacao humana integral (24%), quanto preparando-os para os

postos de trabalho dada pela especificidade técnica para o trabalho (24%).

Em tempo, ¢ singular destacar a resposta do professor.

TH+-*+$08-" =" * (W/8$09™" &~(" C*O(" 4/5/+$3(" *+-&/BR-(" **55" 0/)$0383&™" (*)"
#$,) "09$+"-"4-00"43) "09-"(" ) "("*$+$+'$")-+) $D7-"3M4034$'$"309"5" 49/ $5"* "2304/55+"
$'T(4-58" ' 288" & I-+)$" 4-00"HO/SIBIES" * S+ -+ $+" HHSCHAE+" (" 438S&T-("
4-)%4-) "B ("4-)"="8" (*02-523) " 09-"(~43- " 4-OF ) 34="""$) C3" 09$5'4- ) "$/9-0-) 38"
*$+$'$"" ) $043*$D7-"&-"(/6"3-"*$+$'$5" ) "&S("&" ) $OLS("&-"TS*3$5. (P 3)

Ao mesmo tempo em que outra resposta reflete a especificidade técnica, “Ampliando seu
conhecimento sobre area especifica técnica”. (P 5). Podemos inferir que ainda hd um
acirramento, uma disputa de projetos antagonicos de formacgao no cotidiano da escola, e 20%,
afirmam que a formacdo empreendida se caracteriza com as duas finalidades — formagao

humana integral e preparagdo para postos de trabalho.

O quadro 9 representa o grau de importancia elencados pelos egressos quanto aos
conhecimentos adquiridos considerando os mais importantes para a sua inser¢ao no mundo do
trabalho. Percebemos um ntimero expressivo de respostas (659) equivalentes a 27%, em relagao
aos conhecimentos técnicos especificos, ja para os conhecimentos de processo produtivo de
organizagdo do trabalho, houve 523 respostas, equivalentes a 21%. Esse dado indica que a
formacgao teve maior concentracao na formagao técnica especifica (FTE) e na formagao técnica
geral (FTG) houve, em algum momento, integracdo entre os componentes curriculares.
Contudo, houve pouca integragdo entre os componentes da BNC e os componentes FTG e FTE,
assim como cumpriu parcialmente os elementos do trabalho como principio educativo e
formacgao integral, como se pode perceber no comentario do egresso quanto a contribuig¢do da
sua formagdo, “Foi fundamental, pois com a construg¢do do meu conhecimento técnico pude

desvendar varias matérias antes desconhecidas.” (E 18, grifos nossos)

Quadro 9 - Consideragdes sobre os conhecimentos que foram importantes em relagdo a inser¢do no mundo do
trabalho

Fercentu NANZAAO DE0S estuadante DD JUALIS conhecimento:
wili deram mais imp<e ntes 1 MNSErcao no 1ndo de ) 1{1
Conhecimento Técnico especifico 27%
Conhecimento de processos produtivos de organizagio do trabalho 21%
Conhecimentos da Base Nacional Comum 18%
Conhecimentos sécio-politicos 17%
Conhecimento artistico sécio cultural 17%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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A EP da Bahia estabeleceu em suas diretrizes o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagdgico. Essa concepgao de ensino foi passo a passo buscando
desenvolver nos estudantes uma consciéncia filoséfica, no sentido de detectarmos agdes e
procedimentos pedagdgicos evidenciados na matriz curricular. Quanto a categoria Formagdo
Integrada, mapeamos respostas oriundas das perguntas QE 14 e QE 15, as quais indagaram aos
egressos se houve a possibilidade/oportunidade de conhecer a historia da sua profissao e

também de conhecer a organizacao dos processos de trabalho referentes a profissao estudada.

Nesse sentido, consideramos que aqui esta a relevancia da questdo e a importancia das
respostas dos envolvidos. Constatamos (grafico 21) que, durante a formacao técnica, 83% dos
egressos tiveram acesso ao conhecimento sobre a historia da sua profissao, bem como o mesmo
percentual (83%), que sinalizaram afirmativamente o acesso as praticas referentes ao
conhecimento sobre a organizacao dos processos de trabalho da sua profissdo, como atesta o

grafico 22.

Grafico 21 - Possibilidade/oportunidade de conhecer a historia da sua profisséo

83%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

A compreensdo do processo historico de qualquer objeto a ser estudado ¢ fundamental
para a busca de respostas as questdes levantadas como para o conhecimento do objeto ou

fendmeno estudado, pois, muitas vezes, a historicidade revela os procedimentos gnosiologicos
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— referentes aos valores como ética, moral — intrinsecos no desenvolvimento historico da

profissao.
X+UJ4-"; ;"- Conhecimento sobre a organizacdo dos processos de trabalho referente a sua profissao (%)
NAO
PERMITIRAM

17%

PERMITIRAM
83%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

As respostas direcionam nossas andlises afirmando a iniciativa quanto ao trato com o
conhecimento sobre a organizagdo dos processos de trabalho, significa dizer que houve uma
aproximacao dos estudantes com a historicidade sobre o universo da profissao em formagao.
Como nos sinaliza E 41 — “em ter conhecimento de processos produtivos de organizagdo de
trabalho”, e E 188 - “Consigo analisar de um modo mais critico as organizagoes de trabalho™.
Ambos os egressos reconhecem que os conhecimentos adquiridos durante o curso técnico.
Como também, sentem-se aptos a realizar analises mais consistentes sobre o modo de
organizagcdo do trabalho. Importante identificar a aproxima¢ao dos egressos na leitura da
educagdo, como fato social, processo social, de modo a compreenderem como se desenvolve a
reproducdao de estruturas sociais. Mais um elemento na identificagdo da apropriagdo dos
egressos diz respeito ao entendimento sobre a producdo das desigualdades sociais e a
desigualdade de oportunidades educacionais. Destacamos a resposta do egresso:

“com minha formacgdo técnica pude compreender os diversos niveis de

desigualdade nas questoes de saude e social, mas, contudo, pude
crescer muito profissionalmente e como pessoa, ouve de uma forma
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positiva uma mudanga em todas as realidades do meu cotidiano.” (E
34)

Nesse sentido, interpretamos um posicionamento humano social dos profissionais
envolvidos na formacao dos técnicos de nivel médio da Rede Estadual de Educacao Profissional
contribuindo para o entendimento mais geral sobre o contexto social e sua importancia na

sociedade.

Outro dado significativo que confirma o envolvimento e interesse dos estudantes estd
evidenciado nas respostas dos professores quando perguntado: “Os estudantes se interessavam

pelos contetdos apresentados em sala de aula?” (QP 18).

Os professores afirmaram o interesse dos estudantes pelos conteudos apresentados nas
aulas — 62,2% -, declaram ainda que 37,8% dos estudantes, as vezes se interessavam pelos
conteudos. Evidencia-se de um lado, o fortalecimento entre o ensino e a relagdo
professor/estudante ¢ o elevado grau de interesse pelos estudos. Por outro lado, em certa
medida, os estudantes se interessam apenas em determinados contetidos, julgados por eles mais
importantes, demonstrando assim, apesar de estarem em formagdo, possuirem um grau de

pensamento critico sobre os contetidos apresentados.

5.6 Percepcao da Formagao Integral

A concepcao de educagdo/formagdo integral que defendemos esta assentada na
perspectiva da escola unitaria, politécnica e omnilateral com o objetivo de superar a dualidade
da formagdo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual, ou seja, uma educagdo que

oferega as possibilidades de acesso ao trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Com esta premissa, perguntamos aos egressos (QE 25): “Na sua opinido, de que forma
a sua formacao técnica contribuiu para vocé compreender a atual realidade politica,

social, economica, cultural e profissional?”.

As respostas foram agrupadas considerando cinco categorias assinaladas na pergunta, por
ser uma questao aberta, os aspectos foram extraidos através das analises contidas no contetdo
das respostas. Constatamos nas respostas que a formagao pode contribuir para a compreensao
dos egressos quanto a realidade cultural (38%), seguido da realidade econdmica (28%) e
realidade profissional (21%). As respostas com menores indices foram realidade politica (4%)

e realidade social (9%).
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Muitos foram os relatos que evidenciaram a relevancia da formagdo técnica para
compreender a realidade politica, social, econdomica, cultural e profissional, assim

explicitadas:

“Durante a minha formagéo técnica pude perceber a importancia ¢ a realidade da nossa
satide publica. Na area da satude as Politicas Sociais sdo politicas publicas destinadas
ao bem-estar geral da populagdo, a realidade econdmica além de encontrar-se com
muitas dificuldades e falta de estrutura, a satide do nosso pais também tem enfrentado
um problema gravissimo, que sdo os desvios de verbas destinados a satde. E de
fundamental importancia que os profissionais de saude, os quais lidam diariamente
com pessoas de diferentes culturas, possam adotar em suas praticas de satde um
cuidado cultural. Ao nos tornamos um profissional de satide aprendemos a ter mais
ética, ser mais solidarios e ajudar sempre o proximo”. (E 87)

Nessa dire¢ao, vemos também, no relato, uma preocupagao com a totalidade social nos
termos de Ciavatta (2019, p.19). “A totalidade social construida ndo ¢ uma racionalizacao ou
modelo explicativo, mas um conjunto dindmico de relagcdes que passam, necessariamente, pela
acdo dos sujeitos sociais”. As evidéncias foram postas pelos egressos na questdo ética
profissional, quer seja no trato do conhecimento e dos bens publicos, como também na mudanga

das acgoes axioldgicas, alterando seus valores perante a sociedade.

Para compreender a dimensao da integracao desenvolvida na Educagdo Profissional para
a formagdo dos estudantes, questionamos aos professores sobre a influéncia da Educagdo

Profissional em relacao a formagao que ela possibilitou (grafico 23).

X+UR4-";N"- Que tipo de formagao vocé considera que a Educag@o Profissional possibilitou?
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Nenhuma.

Formagao 3% Formagio
académica geral

11%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Os docentes responderam que houve formagao académica geral e a técnica especifica,
contabilizando 70%, o que nos levou a pressupor que houve uma integracdo entre a Base
Nacional Comum e a Formacao Técnica Especifica. Porém nos restava saber se estes foram
articulados no sentido de proporcionar uma educagdo integral. Para isso, indagamos aos

professores o que a formagao profissional propiciou aos estudantes

(grafico 24).

X+UR4-";Z- Quanto a formagdo profissional ofertada aos estudantes, na sua opinido ela proporcionou: Docentes.
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Formacgao
Integral

Nenhuma das 6%
alternativas.
24%

ormagao
Integrada
46%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Na visao dos professores, a Educagdo Profissional proporcionou uma educagao integrada
aliada com uma formagdo para o emprego, consolidando 70% das respostas. Todavia, a
formac¢do integral apresenta percentual timido, 6%. Consideramos que a compreensdo dos
docentes, no que se refere a formagdo integral e integrada, continua sendo um desafio para a
formacdo dos professores, pois 24% sinalizaram que nenhuma das alternativas, contrariando as
respostas de outras questdes, a exemplo do questionamento sobre a da relagdo trabalho e
educacdo, Q 17, quando 60% dos professores pesquisados responderam que houve a relacao,

portanto, em alguma medida houve formagao integral.

Realizamos uma intersec¢do dos dados referentes a distribuicdo dos egressos por faixa
etaria, segundo suas formas de articulagdo (graficos 26 e 27). Dos egressos de 18 a 29 anos,
75% cursaram EPI, os que cursaram o Subsequente 15%, os do PROEJA Médio 8%, e os que
se encontram no grupo Concomitante 2%, enquanto no PROEJA Fundamental ndo houve

participagao.

X+UJ34-";\"- Relacdo juventude x forma de articulagdo - egressos de 18 a 29 anos de idade
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Concomitante

Subsequente 2%

15%

PROEJA _/,
Fundamental
0%

Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPI)
75%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Constatamos que o modelo de Ensino Médio, sem caminhos de profissionaliza¢ao, nao
atende aos anseios da juventude. A forma de articulagao subsequente ¢ oferecida aos estudantes
que concluiram o ensino médio regular e retornaram aos estudos para uma formagao técnica
especifica, com o refor¢o das disciplinas da Base Nacional Comum, assim como 0s egressos
que concluiram o ensino médio propedéutico retornam aos estudos a procura de uma
profissionalizacdo e aqueles que ainda ndo haviam concluido o ensino médio tinham a

possibilidade de buscar um curso técnico, através do Proeja Médio.

Ja os egressos com faixa etaria acima de 29 anos, conforme indica o grafico 27, a forma
de articulagcdo Subsequente apresenta 48%, seguido pelo PROEJA Médio com 28%, o EP1 22%

e o PROEJA Fundamental 2%. J4 no Concomitante ndo houve participagao.

X+Ul4-"; "~ Relagdo adultos x forma de articulagio - egressos de 30 a 59 anos de idade
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Concomitants Educagdo Profissional

0% Técnica de Nivel Médio
(EP1)
22%
PROEJA
Subsequente undamental

48% 2%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Verificamos que a disparidade idade x série nao constitui exclusdo dos sujeitos aos
estudos, porém as formas de articulacao se diferenciam, os dados indicam que os egressos com
faixa etaria a partir dos 30 anos cursaram o Subsequente e Proeja Médio, 76% e apenas 22%

cursaram o EPI.

Os dados revelados requerem atengao quanto a problematica que circunda a Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) e reflete no Programa Nacional de Integragdo da Educacao Profissional
com a Educagdo Basica, na Modalidade EJA (PROEJA), em especial, a evasao e as causas sao
de inimeras ordens, entre elas: a necessidade de o estudante trabalhar. No caso das mulheres,
a gravidez e outras questdes familiares contribuem para que elas abandonem o estudo. Outros
motivos de evasdo sao recorrentes: nivel socioecondmico, dificuldade para conciliar trabalho,
familia e estudo, horario de trabalho e horario escolar, mudanga no horario de trabalho; novo
emprego; mudanca de endereco residencial; cansago; problemas familiares; distancia da escola;
transporte; dupla ou tripla jornada de trabalho; migragdo para outras cidades/bairros; baixa auto-
estima; e questoes pedagdgicas como tipo de proposta pedagogica da escola; baixo desempenho
e reiteradas repeténcias; processo avaliativo deficiente e excludente; como também as de

situagdes médicas como problemas de visdao; doengas variadas.
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Os sujeitos ao buscarem a educacdo profissional, o fazem, pois, visualizam uma
alternativa para enriquecer o seu acervo sociocultural, acreditando que por esta via alcangara

melhoria da sua condicao social, buscam, portanto, qualificacao profissional.

A formagao técnica de nivel médio evidencia-se com a elevacao do grau de escolaridade
e com a possibilidade de inser¢ao no mundo do trabalho, como consequéncia deste aumento da
renda familiar, uma das possibilidades ¢ o PPE, demonstrando a relevancia da formagao
profissional, constatada nas respostas quanto a contribui¢ao da formagdo técnica para realizar

leitura de mundo reafirmando.

"Através da inser¢do no mercado de trabalho, entdo pude notar a
diferenga que existe no mundo da saude." (E 151)

"De uma forma simples e ampla. Conseguir ver o modo de como
funciona o mundo do trabalho fora da sala de aula.”" (E 189)

"Me dando os conhecimentos base para que eu interpretasse melhor
esse mundo.” (E 307)

"Contribuiu para um bom desenvolvimento e atua com profissional e

compreende a realidade das politicas social no mundo do trabalho.” (E
351)

Indagamos se apds a conclusao do curso técnico os egressos se sentiam em condi¢des de
atuar na profissao (QE 20), e como as atividades que exercem atualmente estao relacionadas ao

curso que estudaram (QE 22; grafico 28).

X+UR4-";a"— Relagdo entre trabalho ¢ formagao técnica / seguranga em atuar na profissao.

NAD

ATUAR NA PROFISSAD SIM

RELAGAD TRABALHO X PROFISSAD
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0% 10% 20% 30 40 5S0% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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Nas respostas, a relagdo entre o trabalho realizado atualmente e sua formacgado técnica,
88% dos egressos afirmaram que estdo em condi¢des de atuar na sua profissdo, demonstrando
seguranca sobre os conhecimentos adquiridos. E importante salientar que 80% dos egressos
afirmam que estdo exercendo a suas atividades laborais, conforme a sua formacado técnica de
nivel médio, potencializando o conhecimento adquirido nos seus estudos. Vejamos o que relata

um dos egressos: -

“de forma positiva, pois apos a conclusdo do curso pude demonstrar o
meu conhecimento adquirido, através do programa primeiro
emprego.” (E 300).

Contribuiu muito na utiliza¢do das ferramentas do ambiente de
trabalho, conhecimentos da area mesmo de Recursos Humanos, e na
diversidade que enfrentamos como profissionais, parte organizacional
e principalmente no desenvolvimento e compreensdo como
profissional. (E 180).

Podemos afirmar, portanto, que um dos objetivos da formagao vem sendo atingido como
a aquisi¢ao de conhecimento sobre a formagao técnica, bem como a apropriagdo de ferramentas
e praticas indispensaveis para a insercdo dos educandos/as nos conhecimentos e técnicas

inerentes a sua formagdo profissional, propiciando qualificacdo sociotécnica, necessaria a

atua¢ao no Mundo do Trabalho, atendendo aos interesses dos estudantes.

Essa questdo nos possibilita compreender o grau de confiabilidade que os estudantes tém
na formacao, pois ao adentrarem no mundo do trabalho sdo desafiados para responder as
problemadticas dos processos de trabalho, os quais pela complexidade requer conhecimento

tacito e cientifico do trabalhador.

Em que pese a confiabilidade dos estudantes perante a sua formacdo existe uma
contradi¢cdo interna na relagao ensino/aprendizagem, visto que os professores, historicamente,
vém enfrentando alguns contratempos para exercer o papel docente como condi¢des de trabalho
inadequadas, desvalorizagdo social e salarial, e estes sdo alguns exemplos. Com isso, 0
compromisso assumido durante a sua formacdo vai ao longo do tempo desgastando o
profissional da educacao. Nesse passo, perguntamos aos professores “ha quanto tempo vocé
trabalha como docente na Educagao Profissional ptblica estadual?” (QP 7 ...) e “qual o seu
vinculo empregaticio?”” (QP 8). Obtivemos como resposta que 48,6% dos docentes tém 10 anos
ou mais de trabalho na Educagdo Profissional, bem como 29,7% dos professores tém de 5 a 9
anos de trabalho e 21,6% tém de 1 a 4 anos. Predominantemente, os professores que
participaram da pesquisa tém vinculo efetivo, representando 75,7% do quadro. Porém, 18,9%

sao professores que tém um vinculo sob o Regime Especial de Direito Administrativo (REDA).
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Indagamos também quantos estudantes existiam na sala de aula em que realizavam o seu
trabalho e 57% sinalizaram que tem mais de 30 estudantes em sala de aula e 43% afirmaram
que t€ém menos de 30 estudantes por sala de aula. Vale evidenciar que a SEC sinaliza através
da Portaria n° 10.089 /2012 que o limite de estudantes deve ser de 30 sujeitos por turma (Cf.
Quadro 10).

W/$8+-"Y<"- Nimeros de estudantes por classe, para cada nivel / modalidade de ensino.

Curso técnico de Nivel Médio 30
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio 30

Cursos Técnicos Integrados a Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) 30

Fonte: SEC/Ba— 2012

De acordo com o quadro, constata-se que, apesar da orientagdo da Secretaria da Educagao
quanto ao nimero de estudantes em sala de aula, a orientagdo ndo ¢ cumprida, comprometendo
a qualidade da relagdo ensino/aprendizagem e degradando a condicdo de trabalho do

profissional da educacao, afetando também a sua satde.

Os dados ajudam a deduzir que mais de !5 dos professores tem experiéncia docente na
Educacdo Profissional e mais de % dos professores sdo efetivos, ou seja, contribui para a
formagdo dos estudantes na relagao ensino/aprendizagem, em tempo, verifica-se a contratacao
de professor temporario evidenciando a precarizagao do trabalho docente, e comprometendo a
relagdo ensino/aprendizagem, pois a excessiva carga hordria em sala de aula impacta na agao
docente e interfere no aprendizado do estudante, além de a remuneragdo diferenciada em

relacdo ao professor efetivo ser bastante desigual.

O excesso de estudantes por sala ocasiona consequéncias pedagogicas tais como: redugao
da concentracao dos estudantes implicando desinteresse sobre as tematicas abordadas em sala
e isso requer maior tempo e esfor¢o dos professores para desenvolver os contetudos; leva
também a um menor tempo de atencdo oferecido ao estudante no trato com o conhecimento;
redugdo de atividades acompanhadas pelo professor em apoio ao estudante; compromete o
acompanhamento individualizado e coletivo no sentido de respeitar o tempo pedagogico dos
estudantes; aumenta a possibilidade de evasdao para os estudantes que ndo conseguem

acompanhar o andamento da turma.
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6 DISCUSSAO SOBRE CONTRADICOES E POSSIBILIDADES SUPERADORAS

Uma vez identificadas as contradi¢des mais gerais do modo de producao capitalista, em
que o trabalho ¢ subsumido ao Capital, faremos a discussao desses resultados a partir da Teoria
Pedagogica Historico-Critica (PHC). Essa opgao esta respaldada nos fundamentos da PHC, a
respeito da natureza e especificidade da Educacdo. Trata-se, portanto, de defender uma
Educagao Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio na perspectiva do enfrentamento das
contradigdes a fim superar as relacdes de producao capitalista que se expressam na alienagao
dos/as trabalhadores/as a respeito de um sistema decadente que esta levando a humanidade a

destruigao.

E por conseguinte, torna-se importante considerar na discussdo dos resultados que a
crescente precarizagao do trabalho que acontece a partir da primeira década do século XXI,
juntamente com a informalidade, a urgéncia da formagao dos sujeitos para o mundo do trabalho

que se torna fator relevante, principalmente para a juventude.

Dessa forma trazemos algumas contradi¢cdes que consideramos de suma importancia no
periodo, uma vez que foram significativas para o desenvolvimento das agdes propostas pela
superintendéncia. Dividimos em trés tipos: a) Contradigdes Internas, para efeito dessa
investigacao definimos como as que acontecem no interior da escola; b) contradigdes externas,
definidas como as que estao diretamente ligadas a esfera politica; e, ¢) contradigdes estruturais,

que interferem ou estao atreladas ao sistema.

Com a ressignificacdo dos cursos técnicos na Bahia através da Suprof, enfatiza-se a
concepcdo de formagdo com base no trabalho como principio educativo, refor¢ando os
elementos para uma educacao integral, no sentido de desenvolver uma formagao omnilateral de

formacgao integral e de educacao integrada.

Essa politica viabilizou o atendimento a demanda de qualificagdo para os trabalhadores e
seus filhos, como também uma possibilidade de inser¢do no mundo do trabalho e de

desenvolvimento critico dos estudantes, sinalizado na resposta dos egressos:

“A partir do momento em que estudamos a teoria nas aulas de
sociologia, relagoes humanas, Interven¢do Social, Economia e
Mercado, conseguimos ter uma visdo mais ampla da nossa atual
realidade, desenvolvemos e aperfeicoamos senso critico da mesma.” (E
44).

“E muito importante vocé compreender que a politica e até mesmo a
cultura andem juntas para nos preparar para o mercado de
trabalho...” (E 190)
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Frigotto (2010) afirma:

A especificidade da escola ndo ¢é a preparagdo profissional imediata. Sua
especificidade situa-se ao nivel da produg@o de um conhecimento geral articulado ao
treinamento especifico efetivado da fabrica ou em outros setores do sistema produtivo.
(FRIGOTO, 2010: p. 166)

Vemos que a logica interna da resposta dos egressos nos permite afirmar a
intencionalidade do processo formativo e reconhecer o papel da escola na perspectiva da
formacdo humana integral. Caso observemos inadvertidamente o conteudo trazido pelos
egressos, diremos equivocadamente que a teoria do capital humano perpassou a formagao

fortalecendo a logica do Capital.

Entre 2008 e 2014, transcorreu no interior da Suprof um processo de aproximagao e
apropriacao da rede escolar da Bahia, a fim de implantar os ajustes necessarios a condugao de

uma Educacdo Profissional emancipatoria capaz de atender aos interesses dos trabalhadores.

Com a implantagdo da concepgao pedagdgica na rede estadual de Educacao Profissional,
o trabalho como principio educativo, conforme ja discorrido na se¢ao 4, impulsiona o conjunto
de profissionais envolvidos na formagao dos estudantes a alterar sua dindmica do trato com o

conhecimento geral e especifico.

Assim, trazemos a primeira contradi¢ao, do tipo interna, a implantacao da concepgao
pedagdgica, o trabalho como principio educativo como polo contra hegemodnico no trato com o
conhecimento da educagdo profissional. Pois, o que se apresenta, no conjunto da educagao
brasileira, historicamente, ¢ a negagdo aos futuros professores, na sua formacao inicial a
possibilidade de compreender como o trabalho nas suas multiplas dimensdes ¢ considerado
educativo. Vale lembrar que, esta concepg¢do proporciona a possibilidade de superacao do
entendimento da categoria trabalho, impetrada no modo de produgdo capitalista, passando do
viés estritamente econdmico que induz ao entendimento de Uinica alternativa para a manutengao
da vida, para a compreensao das dimensoes estruturantes da formacgao do sujeito, quais sejam,

ontoldgicas, politicas, culturais, cientificas, simbdlicas e historicas.

Contudo, a negagdo desta concep¢do na formacdo dos professores impede que se
estabeleca condi¢des importantes para a compreensao da estrutura educacional e politica que a
sociedade desenvolveu ao longo da historia. Dessa forma, encampar uma formacdo para a
juventude em um contexto de hegemonia do capital que sufoca os trabalhadores, colocando

como contraponto uma formagdo emancipatoria contra hegemoOnica na direcdo de uma
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formacdo integral e integrada sem instrumentalizar os trabalhadores da educa¢cao com o material
tedrico e pratico necessario para a elaboracao das atividades para o trato com o conhecimento,
pouco ou em nada proporcionara alteragdo na praxis pedagogica, porque, a formagao inicial e

continuada de muitos dos professores tem fundamento na pedagogia tecnicista.

A pedagogia tecnicista tem suas bases assentadas: 1) no empirismo com destaque para
Francis Bacon (1561 - 1626) e John Locke (1632 - 1704), este ultimo defendeu que o
conhecimento ¢ adquirido ao longo da vida com o exercicio da experiéncia sensorial ¢ da
reflexao; 2) No positivismo, Augusto Comte (1789 - 1857), defende que as transformacgdes
incentivadas pelas ciéncias tém como horizonte o progresso, porém subordinado a ordem. O
Brasil teve suas bases ideoldgicas fincadas nessa concepgdo, comprovada na representagao
positivista na Bandeira do Brasil Ordem e Progresso; 3) Na teoria Behaviorista de origem
europeia e desenvolvida nos Estados Unidos da América do Norte, tendo como seu fundador
John Broadus Watson (1878 - 1958), além de Burrhus Frederic Skinner (1904 - 1990) que
desenvolveu o método de ensino onde procedimentos e técnicas sdo necessarios ao controle do
processo de ensino e aprendizagem, através de trés agdes: a) objetivos instrucionais; b)
ordenacao sequencial da instrucdo; c) refor¢o gradual das respostas correspondentes aos
objetivos. Outra importante base de sustentacdo da pedagogia tecnicista ¢ a Teoria do Capital
Humano, elaborada pelo norte-americano, Theodore Schultz (1902 - 1998), onde o investimento
na formacgao do trabalhador e a distribui¢ao de renda pessoal era de responsabilidade unica do
sujeito. A realizagdo do investimento em Capital Humano tem sua ideia sustentada no
investimento em escolaridade, treinamento e saude do trabalhador. Essa teoria foi transferida
para a educagdo através da pedagogia tecnicista, a qual proliferou o sentido de que a educacao
¢ o pressuposto de desenvolvimento econdmico. Portanto, o capital humano, através da
pedagogia tecnicista, defende que os investimentos para a realizagdo dessa tarefa devem ser

mantidos pelos ditames do capital.

A constatacdo de que os professores durante o seu processo formativo obtiveram
deficiéncia na apropriacdo e compreensao na relacao entre as concepgoes pedagdgicas de Paulo
Freire e Antonio Gramsci, principalmente para os professores das disciplinas técnicas
especificas que em sua ampla maioria segue a logica do aprender fazendo, fincada na pedagogia
tecnicista, dificulta a implantacao da Educagao Profissional em ambito emancipatorio de forma

ampliada.

Vemos que muitas dessas premissas fundamentais para a concreta realizagdo, efetivacao

da proposta perpassa pela formacao inicial dos envolvidos no processo de ensino e
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aprendizagem, como também perpassa por uma continuidade do processo formativo, agucando

a curiosidade epistemologica.

Nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promog&o da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemologica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da
sensibilidade, da afetividade, a intui¢do ou adivinha¢do. Conhecer ndo é, de fato,
adivinhar, mas tem algo a ver, de vez em quando, com adivinhar, com intuir. O
importante, ndo resta divida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas
submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemologica.
(FREIRE, 1996, p.45)

Se na formagao inicial dos trabalhadores da educagao, envolvidos na formagdo dos
estudantes, lhes for negado os elementos centrais para a formagdo humana integral, o
desenvolver pedagogico tende a direcionar a formagao dos estudantes ao horizonte em que o

individualismo sobrepde o coletivo e a solidariedade ¢ superada pelo egoismo.

Apesar do documento norteador da rede estadual de Educag¢do Profissional da Bahia
sinalizar a tentativa de suplantar a hegemonia estabelecida, através dos preceitos de uma
formagdo humanistica, na prevaléncia do coletivo sobre o individual, o que ainda, durante
décadas, se apresenta no chao da escola publica, ¢ uma clara disputa interna de concepgao da
formagdo humana, confronto entre o pensamento moderno e pos-moderno, que fortalece a

logica individualista, caracteristica da sociedade burguesa no sentido mais amplo.

Para o pensamento moderno, os individuos se constroem em permanente 4-0}+-09-"
com a estrutura social global e com os outros individuos, numa dindmica de disputas
pelas quais cada individualidade, ao se constituir enquanto egoista e competitiva,
constroi também uma sociedade desumana, concorrencial. Nessa forma de
sociabilidade cada individuo tem na sociedade e nos outros individuos uma
oportunidade ou obstaculo para acumular Capital, ¢ ndo uma expressdo da
generalidade humana. Temos aqui, em sua esséncia, o individualismo burgués, de um
lado, e a sociedade civil burguesa, de outro. (LESSA, 2007, p.129).

O autor aponta como o pensamento moderno, burgués, disputa os seus interesses de forma
mais egoista e competitiva, quer seja na politica, na cultura, na ciéncia ou na economia, 0o
contraponto, no entanto, refere-se a uma formagao alinhada com o pensamento progressista,

com caracteristicas humanistas e igualitarias.

escola tUnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola unica, através de repetidas experiéncias de orienta¢do profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI,
2001, p. 33 ¢ 34)
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Nesse sentido, podemos afirmar que contraditoriamente ao que propde a Suprof, os
trabalhadores da educagdo que atuam na Rede Estadual de Educagdo Profissional encontraram
dificuldade em compreender a logica interna da concep¢ao adotada, pois para introduzir um
padrao emancipatério de formacdo, seja para os trabalhadores da educagdo, ou para os
estudantes, se faz necessario a compreensao da sua historicidade e do comportamento atual do

modo de producao da vida.

Caso a respeitabilidade dos sujeitos educandos ndo transite no processo de ensino e
aprendizagem, o professor cometera um erro €tico, politico e social para a formagdo dos

estudantes.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que "ele se ponha em seu
lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta do dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E
nesse sentido que o professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade do
educando, amesquinhado o seu direito de estar sendo curioso ¢ inquieto, tanto quanto
o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser humano - a de sua inconclusio
assumida em que se enraiza a eticidade. (FREIRE, 1996, p. 59-60)

A autonomia trazida ou conquistada pelo estudante, em momento algum da sua formacao,
deve ser inibida a sua apresentacao, porque ¢ nesse momento de exposi¢ao da sua autonomia
que o estudante mostra a potencialidade adquirida no processo de ensino e aprendizagem. Desse
modo, ¢ no momento das amostras que diversas manifestagdes vao acontecendo no cotidiano
da institui¢do, caracterizando a riqueza da formacao, revelando assim, o carater singular na

construgdo do sujeito histdrico.

Esta contradicdo inicial desdobra-se na segunda contradi¢do do tipo externa, agravada
quando, na implantacao da politica educacional, a Suprof encontra déficit no quantitativo de
professor para atuar na formacao dos estudantes, intuimos esta questdo como uma contradi¢ao,
pois, para a implantacdo de uma relacdo que envolve formag¢do humana, obrigatoriamente,
necessita-se de educandos e educadores. Nesse caso, 0s primeiros se apresentam em numero
significativo e, em contrapartida, os educadores, se encontram em escassez, provocando dessa

forma anormalidade no processo educacional e precarizagdo do trabalho docente.

A partir do momento em que se anuncia um novo modelo para a rede estadual de educacao
profissional da Bahia e identifica-se defasagem de professores e de condigdes estruturais para

a efetiva implantacao da politica de educacao profissional, a primeira iniciativa coerente a qual
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deveria ter sido pensada, elaborada e executada seria a realizagdo de concurso publico para

professores efetivos para atuarem na educagao profissional da Bahia.

Inicialmente, a estratégia de provimento de professores buscou um processo de retorno
voluntério dos professores efetivos aprovados no ultimo concurso da Educacao Profissional,
que estavam alocados na educacao bésica. Apesar da larga experiéncia docente, de mais de 20
anos, ndo tinham licenciatura e a identificacao de professores efetivos da educacao basica com

dupla formagao para que pudessem ser aproveitados na Educagao Profissional.

Apesar de todo o esfor¢co empreendido, o déficit de professores para atuarem na Educacao
Profissional era grande, surpreendentemente e contraditoriamente constatamos durante o
periodo manobras institucionais paliativas, para minimizar o problema da caréncia de
professores, a saida encontrada para a solugdo da questdo foi a contratacdo de professores,
inicialmente, via prestacao de servico temporario (PST), e, posteriormente, através do Regime
Especial de Direito Administrativo — REDA — os dois modelos adotados pela Secretaria da
Educagdo da Bahia para preencher a lacuna da falta de professores, estdo na esfera da
precarizacdo do trabalho docente, fortalecendo a logica neoliberal capitalista de levar o
trabalhador ao maximo de carga de trabalho. No caso da docéncia se amplifica por ter uma
condic¢do de carga horaria de trabalho extensa e subtracao das atividades complementares — AC
— carga horaria destinada a planejamento de atividades e debates pedagogicos, diferentemente
do professor efetivo implicando na qualidade da forma de apresentar os conteudos para uma
formacao integral dos estudantes que absorvem estes conhecimentos, comprometendo portanto,
como sinaliza Martins (2013), a triade contetdo - forma - destinatario. Vale lembrar, que a

institucionalizagdo deste tipo de contratagdao, por sua vez, estd assegurada pelo Decreto n

11.571 de 03 de junho de 2009.

Dentro desta contradi¢ao se desdobra em outro movimento contraditério quando, mesmo
com a constatagdo da falta de professores para atuarem na FTE da Educagao Profissional, a
Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia realiza concurso para professor da educagao basica
apenas para as disciplinas da Base Nacional Comum, ficando sem contemplar as disciplinas
técnicas para atender a Educagao Profissional. Somente em 2013 houve o langamento do edital
n°® 05/2013 — Educacao Profissional, REDA — com a disponibilidade de 728 (setecentas e vinte
e oito) vagas. Deste edital foram convocados, no final de 2013, o quantitativo de 687 (seiscentos
e oitenta e sete) professores aprovados. Verificamos, dessa forma, que levou um periodo de seis

anos para realizar uma selecdo de professores para a Educacao Profissional, o que certamente
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comprometeu a qualidade da formacao dos estudantes, apesar do esfor¢co empreendido pelos

professores da Rede Publica de Educacao.

Continuando a explorar os elementos contraditorios na forma¢do do técnico de nivel
médio, nos deparamos com os laboratorios para aulas praticas, terceiro ponto de contradigao,
este do tipo estrutural. Neste item, a descentralizagdo do recurso para os Centros
contribuiu para a recuperacdo e construcao de laboratorios da rede, porém, a equipe da
Secretaria da Educagdo encontrava dificuldade em concluir as obras em tempo satisfatorio para
dirimir os impactos na formacao, resultando em largo tempo de execucao do servigo, o que
ocasionou algumas vezes descrédito da comunidade escolar. E possivel que o percentual de
12% que responderam que nao existiam laboratdrios, estejam relacionados a essa lentiddo de
execucdo da obra. Embora ndo tenha sido determinante no processo, vale destacar a parceria
com o Programa Brasil Profissionalizado do Governo Federal no tocante a construcdo dos

laboratorios.

Entendemos entdo que a vagarosa constru¢ao dos laboratdrios nos Centros de educagao
profissional constitui-se numa contradi¢do pedagdgica porque, a formagao dos sujeitos, em
especial uma formacao técnica de nivel médio requer uma cuidadosa aten¢do para com os
equipamentos utilizados na efetiva formagao. Assim sendo, a incompletude da disponibilizagao
de equipamentos prioritarios para a conclusao dos cursos remete ao questionamento sobre a sua

qualidade.

Apesar da implementagdo parcial dos laboratorios e a proximidade das primeiras turmas
serem formadas, outra situacao, quarto ponto contraditdrio, se apresenta como elemento crucial

para o sucesso da politica: o estdgio curricular obrigatorio.

Cabe lembrar que a conclusdo dos estudantes enquanto técnicos de nivel médio requer a
finalizacdo de todas as etapas do processo educativo, incluindo o estadgio curricular

supervisionado.
Assim o estagio ¢ definido no Art. 1° da Lei 11.788/2008.

Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituigdes de educag@o superior, de Educagdo
Profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacgio de jovens e adultos. (BRASIL,
2008)

A educagdo profissional na modalidade integrada enquanto etapa da educacao basica, ¢
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constituida, em sua ampla maioria, por adolescentes sem experiéncia na ocupagao formal, como
o0 estagio curricular por muitas vezes € realizado na etapa final dos estudos, sempre ¢ pensado
de maneira tardia ou intui a responsabilidade aos estudantes. Assim, com o crescimento das
matriculas e a ampliagdo da rede no Estado da Bahia, a dificuldade da insercao dos estudantes

no mundo do trabalho a partir do estagio se torna um problema.

Apoés enfrentar uma série de percalgos durante a sua vida escolar, fruto do sinuoso
desenvolvimento da vida social cotidiana, os estudantes da Rede Publica Estadual de Educagao
Profissional da Bahia encontram mais uma dificuldade, caracterizando a nossa quinta
contradi¢do, apesar de se sentirem seguros para atuarem no mundo do trabalho e colocarem em
efetiva pratica laboral os conhecimentos adquiridos, em geral, as portas das empresas publicas
e privadas ndo sao acolhedoras para inser¢ao no mundo do trabalho, quando o assunto ¢ inclusao
de estudantes oriundos das escolas publicas, em especial, os que cursaram a Educagdo

Profissional Técnica de Nivel Médio.

Verificamos na EP algumas tentativas institucionalizadas e outras nao, para a alocacao
dos estudantes no mundo do trabalho. A partir desse levantamento, detectamos: a) existéncia,
na organizacdo administrativa dos CEEP's e CETEP's, a figura do vice-diretor do mundo do
trabalho, sendo uma das suas fungdes ¢ possibilitar a inser¢do dos estudantes no mundo do
trabalho através de estagios; b) a observancia do art. 17, da lei do estagio, quanto ao quantitativo
de estagidrios que cada empresa pode absorver, em relagdo ao numero de trabalhadores nas
empresas (quadro de pessoal), na relacdo prevista de um estagiario para cada cinco
trabalhadores; c¢) ja na esfera publica, apesar da alta necessidade de estagiarios, existe baixa

adesdo de estagiarios pelos 0rgdos: secretarias, autarquias, etc.

Vale lembrar que durante um largo periodo, na Bahia, para a inser¢do de estagiarios no
mundo do trabalho em empresas estatais, o pré-requisito apresentado encontrava-se na esfera
politica, em detrimento, ndo somente da capacidade académica adquirida pelo estudante, mas
também, por conta da relagdo social restrita ao seu ambiente familiar, residentes em bairros
periféricos e frequentadores da escola publica crescia a dificuldade de inser¢do no mundo do

trabalho.

Com o crescente numeros de egressos a partir de 2010, conforme o Grafico 29, a
necessidade de os estudantes adentrarem ao mundo do trabalho se torna, a cada ano, mais

desafiador.
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Grafico 29 — Evolugéo dos concluintes da Educagéo Profissional - Bahia
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Fonte: SEC/Suprof

O maior e mais preocupante dos desafios do estagio para técnicos de nivel médio, se
apresenta no territorio da Regido Metropolitana de Salvador — RMS, pois, dos 44.586 estudantes
concluintes em toda a rede entre o periodo de 2010 a 2014, 12.045 (doze mil e quarenta e cinco)
destes estudantes estdo localizados nesse Territorio de Identidade. Os dados fortalecem ainda
mais a implantagcdo de uma politica especifica que atenda a demanda de egressos com formagao
técnica de nivel médio da Educacao Profissional Publica Estadual. Contraditoriamente, nao se
pensou antecipadamente em uma possibilidade de inser¢ao de estagiarios oriundos dos cursos
técnicos de nivel médio da rede publica estadual da Bahia nas institui¢cdes publicas do estado,
0 que sO ocorreu em 2015 com a implantagdo do Projeto Primeiro Emprego, uma ag¢do do

Governo do Estado da Bahia.

O esfor¢o empreendido tedrico e pratico reflete o movimento realizado no pensamento
coletivo dos estudantes durante o processo de realizacdo da politica, ao enfrentar limites e
contradi¢des da totalidade do fenomeno, bem como as possibilidades de superacdo, em um
triplo sentido, de conservagao e negagao da realidade encontrada e de elevagdo a outro patamar

superior, ou seja, tese, antitese e sintese.

A sintese € a visao de conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura significativa

da realidade com que se defronta, numa situagdao dada. (KONDER, 2008, p.36)
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Nas analises dos documentos, publicagdes e dos questiondrios aplicados, identificamos a
realidade apresentada e destacamos as experiéncias inovadoras realizadas na Educacdo

Profissional da Bahia, considerando os limites, contradigdes e possibilidades.

O processo formativo deve ser exposto na sua dimensao historica, em suas complexas
determinagdes econdmicas, culturais, sociais e politicas. Nesse sentido, verificamos a urgente
necessidade de propostas de educagdo contra-hegemonicas as politicas de desenvolvimento

socioecondmico e ambientais alinhadas ao Capital.

Podemos concluir esta se¢do destacando que a Rede Publica Estadual de Educagdo
Profissional tratada, no periodo investigado, como uma politica de governo prioritaria deve
continuar enfrentando as contradi¢cdes para, em sintonia com um projeto de nagdo soberana,
formar trabalhadores/as nao para a ld6gica do mercado capitalista, mas sim para a sua superagao.
Ou seja, no sentido de edificar e consolidar um conhecimento aos estudantes trabalhadores/as
que sejam capazes de desenvolverem possibilidades de interpretagcdo sobre a realidade objetiva
e subjetiva, em busca de um projeto de sociedade humano e igualitario. Para tanto, isso nos
indica a necessidade de firmar os fundamentos de uma pedagogia critica na formagao
profissional dos estudantes da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio, haja
vista que os altos investimentos resultaram no crescimento dos nimeros de matriculas,
expansao de cursos e ampliacao da rede. Porém, a qualidade da estrutura fisica, alinhamento do
projeto politico pedagdgico das escolas e a igualdade nas condigdes objetivas e subjetivas

constituem desafio a serem enfrentados com uma consistente base tedrica critica.

Em meio as contradigdes mais gerais do modo de producdo capitalista, apontadas nesta
se¢do, contradigdes especificas da politica educacional e, contradi¢des particulares da Educagao
Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio, reconhecemos avangos — implementacao de
uma educacdo profissional de cunho progressista, transformacdo de escolas em Centros de
educagdo profissional, melhoria da infraestrutura dos Centros, ampliagdo de espacos
pedagdgicos, além de que no periodo investigado houve atendimento as demandas sociais
organizadas dos trabalhadores por qualificagdo socioprofissional com elevacao da
escolarizagdo. Contudo, a partir do golpe de 2016, a politica educacional caminhou em dire¢ao
contraria aos interesses da classe trabalhadora. As evidéncias estdo na Reforma do Ensino
M¢édio e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em especial no 5° itinerario que trata

da educacao profissional, fortalecendo, dentre outras questoes, a logica do notorio saber.

Dessa forma, a Educacao Profissional, mais uma vez, ¢ atacada fortemente e esta sendo

desconstruido o seu alicerce educacional emancipatorio € na Bahia os impactos dessas politicas



170

sao refletidos na descontinuidade € em novo direcionamento da Educagdo Profissional da
SEC/Suprof, por meio da alteragdo do projeto politico pedagogico (gestdo, concepcao de

Educacao Profissional, o curriculo ¢ a matriz curricular.

O reflexo dessa alteragdo esta na logica de desenvolvimento da educagdo profissional a
partir das mudancas da sua estrutura com a alteracdo de conteido e forma da estrutura
pedagdgica educacional. Pois, ao possibilitar o acesso de maneira incisiva de instituigdes
privadas com fins lucrativos na educagdo publica estadual. Nao satisfeitos com as incursdes
realizadas no setor privado, os grandes conglomerados adentram ao setor publico para a
utilizacao da educagdo publica para obtencao de mais lucros, através do discurso de melhoria

dos indices educacionais nas avaliagdes externas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

AS POSSIBILIDADES SUPERADORAS COMO TESE - NOVA SINTESE
SUPERADORA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL DA BAHIA

Iniciamos este estudo num momento em que o Brasil enfrentava e ainda enfrenta uma
crise estrutural e conjuntural com reflexos na politica econdmica, social e educacional. Esta
crise se desenha no plano mundial com endividamento das nacdes, ataques aos direitos dos
trabalhadores e o desemprego crescente. No Brasil se da o acirramento das disputas pelo poder,
quando o resultado da eleicao presidencial de 2014 indicou que os trabalhadores reelegeram a

presidente Dilma Rousseff — PT.

O governo se caracteriza por ter impetrado uma politica de coalizdo com setores da
burguesia e com partidos de diferentes orientacdes politicas se distanciando da base popular
que a elegeu. Beltrao (2019) relata como a tentativa de agrupar diferentes grupos para superar
a crise teve reacdo na politica econdmica, especialmente do sistema bancario. Porém, a
alteragdo na politica de juros e a elevacdo real do saldrio minimo favoreceram o poder de
compra dos trabalhadores, contrariando setores da burguesia e resultando, em agosto de 2016,

no golpe que afastou a Presidenta Dilma de seu cargo.

A variagao negativa do PIB impacta a economia, por consequéncia deteriora a situacao
do trabalhador, com aumento do desemprego, fechamento de postos de trabalho, aumento da
informalidade e queda nos rendimentos (DIEESE, 2017). Este cenario estimula, ainda mais, a

crise politico-econdmico-social, afetando sobremaneira a satide e a educagao.

Cruzamos todo o periodo da investigagcdo, vivenciando e enfrentando os ataques aos
trabalhadores e aos servigcos publicos, em particular, da educacao, como a Medida Provisoria —
MP 746/2016, convertida na Lei n. 13.415/2017, (Reforma do Ensino Médio), em 16 de
fevereiro de 2017, a Resolucao n. 3 do CNE/CEB, em 21 de novembro de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e a Emenda Constitucional - EC 95 - Proposta
de Emenda Constitucional - PEC 55 que reduz o investimento publico nas areas de saude,
educacdo e assisténcia social por 20 anos. Medidas inconstitucionais que visam destruir os

servicos publicos e atendimento dos direitos dos trabalhadores.

A reforma de ensino médio, proposta pelo bloco de poder que tomou o Estado brasileiro
por um processo golpista, juridico, parlamentar e midiatico, liquida o ensino médio como

educacao basica, direito social.
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Durante toda esta turbuléncia, ascende ao poder, em 2019, um politico de extrema direita
e alinhado com as politicas de privatizagdo das empresas publicas, ajustes fiscais, alteragao das
leis trabalhistas e profundos ataques aos movimentos sociais. Nesse contexto, algumas
caracteristicas do governo eleito, evidencia-se na incorporagdo das pastas do trabalho,
previdéncia, planejamento e orcamento ao recém- criado Ministério da Economia, sob a gestao
de um representante do capital financeiro, Paulo Guedes, que implanta politicas de austeridade
que retiram direitos dos trabalhadores e destroem as politicas sociais em andamento no pais,
afetando o campo politico, econdmico, social, cultural e ideoldgico, por meio de medidas

provisorias, decretos, projetos de leis e Propostas de Emendas Constitucionais (PEC).

Com o discurso do enxugamento da maquina e da economia, o governo federal opta por
cortar diretamente verbas orgamentarias das politicas publicas sociais, como a Educacao (PEC
55/16), agride a educagao brasileira, o conjunto dos trabalhadores, instituicdes e estudantes, a
partir da limitacdo dos investimentos nas politicas sociais, agravando significativamente o
or¢amento da Educagdo. Concomitantemente, aumenta a possibilidade para a terceirizagao da
educagdo publica, os convénios com os grandes grupos empresariais privados que atuam no

Brasil e no mundo.

A etapa final desta investigacdo se da num contexto de uma pandemia mundial, covid-19,
causando a morte de mais de 300 mil pessoas no Brasil € no estado da Bahia, mais de 14 mil
vidas perdidas. O momento requer cuidado e estudo cientifico rigoroso para o enfrentamento
da pandemia e de suas consequéncias sociais. Os governos neoliberais utilizam-se da crise
sanitdria para implementar as politicas de ajustes fiscais que liquidam servigos publicos,
privatizam setores importantes da economia, impondo retrocessos nas relacdes de trabalho e

em politicas sociais, em beneficio do capital financeiro.

Nesse contexto singular, o sistema educacional vem sendo atacado com mais veeméncia
pelos grandes conglomerados educacionais, alterando as diretrizes, os contetidos e a forma do
fazer pedagogico que ¢ uma das estratégias de oportunidade do sistema capitalista. Em 2018, o
professor Luiz Carlos de Freitas, no livro 4 reforma empresarial da educagdo: nova direita,
velhas ideias, j4 nos chamava atencdo sobre o carater da reforma com a privatizacdo por

vouchers ¢ a publicizagao.

Desse modo, em um contexto de pandemia, ganha for¢a o ensino remoto ao se colocar
como alternativa para o desenvolvimento das atividades escolares. Entretanto, as condigdes
objetivas e subjetivas para a implantagdo desse modelo de formacao requer material adequado

e formacdo para os profissionais envolvidos. Pois, na maior parte dos casos, docentes ndo
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tiveram respaldo material das escolas — publicas e privadas também - para explorarem essas
atividades escolares, assim como as familias dos alunos tém recursos materiais € econdmicos
muito rudimentares, pouco acesso € em muitas vezes nenhum acesso aos aparatos tecnoldgicos

necessarios para participar de um ensino remoto.

Esta tese investigou a caracterizacdo da formagdo dos estudantes da Educagdo
Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia, entre 2008 e 2016, a implementacao
do curriculo integrado, a relagdo trabalho e educagdo no trato das atividades pedagogicas, as
contradi¢cdes e as possibilidades indicativas de elementos de uma formagao omnilateral, na

perspectiva de uma educacdo emancipatoria.

Inicialmente, abordamos a reiteragdo das determinagdes estruturais que ajudam a
compreender a dualidade histérica entre Educacdo Basica e Educagdo Profissional, na
perspectiva estrita de adaptagdo e para atender aos interesses dominantes de cada periodo

historico e ndo os direitos sociais dos trabalhadores.

Para isso, apresentamos as contradi¢des no modo de produgdo capitalista, considerando
os aspectos ontologicos e historicos do trabalho e a formagdo dos trabalhadores brasileiros,
evidenciando a exploragdo do trabalhador e a expropriagdo do produto resultado do seu
trabalho, pois, no modo de produgdo da formagdao econdmica capitalista, o trabalho humano
esta subsumido a légica do Capital, o que implica a aliena¢ao do trabalhador em relagdo a
produgdo de trabalho e da vida social, economica e intelectual. Tem-se ai a subsuncao real do
trabalho ao Capital e o trabalhador torna-se mero apéndice da maquina/ferramenta por ele
controlada (MARX, 1980, p. 482) para se transformar o trabalho que desenvolve numa
atividade controlada, mecéanica e desumanizante, de modo que o faz sem compreender os
fundamentos da sociedade capitalista e dos fendmenos intrinsecos a ela. Por isso, a necessidade
de educar os trabalhadores numa logica diferente da hegemodnica, que somente interessa a classe
detentora do capital, se coloca como condi¢do imprescindivel de superar a consciéncia alienada,
de modo que esse estudante/trabalhador compreenda a exploracao e se aproprie de elementos

criticos da realidade social para transforma-la.

Assim, investigamos sobre a formagdo para o trabalho no Capitalismo e a correlagao de
forgas antagonicas que envolvem esse campo na sociedade capitalista. Na perspectiva dos
movimentos progressistas, em defesa da Educacdo Profissional, com mais énfase nos anos 1980
e 2000, a partir da perspectiva que se abre com a politica educacional e o Decreto Federal de
2004, sob o lema de “educar para o trabalho”, nos dedicamos a apreender o fendmeno Educagao

nas suas multiplas determinacdes, ou seja, verificar na totalidade das relagdes sociais, o
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processo educacional condicionado ao contetdo e a forma e seus limites para emancipagdo da

classe trabalhadora.

Com base nessa compreensdo e sendo coerentes com o método dialético, utilizado na
pesquisa, nos propomos a identificar a base histérica da Educacao Profissional no Brasil e na
Bahia e o seu desenvolvimento em cada periodo, tratando dos aspectos significativos da
formagdo para o trabalho. em especial, a caracterizagdo da formacdo dos estudantes da
Educagao Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio da Bahia, entre 2008 e 2016, no que
diz respeito ao Curriculo Integrado, além de analisé-lo mediante a politica publica desenvolvida
pelo estado, as contradigdes e possibilidades de uma formagdo omnilateral, na perspectiva de

contribuir para o processo de emancipacao da classe trabalhadora

Ao sistematizar e analisar os marcos legais da Educagdo Profissional da Babhia,
constatamos as contribuicoes dos movimentos sociais do campo sindical por realizarem
propostas pedagogicas de resisténcia e agdes de formagdo dos trabalhadores. Tais iniciativas
serviram de base inspiradora para a politica nacional e educacional. A Educagao Profissional
da Bahia, teve como caracteristica marcante a concep¢do de trabalho e de educagdo
fundamentada no trabalho como principio educativo, € na sua forma integrada, apresentou
elementos de uma educacao integral articulada ao trabalho, a cultura, ciéncia e tecnologia no

Curriculo da Formagao Técnica de Nivel Médio.

Para tanto, realizou-se, a partir de 2008, nova reestruturacao na organizagao curricular e
no trabalho pedagogico, com aproximacdes dos principios da Educagdo Politécnica, tratadas na
perspectiva Gramsciana de escola unitaria e nos fundamentos da Pedagogia Freiriana como a
curiosidade, a criticidade, a leitura de mundo, a pesquisa, a dialogicidade, numa perspectiva
problematizadora e critica. Caracterizados esses principios em varios Centros Educacionais,
conforme depoimentos obtidos por esta pesquisa, uma formagdo com diretriz contra-
hegemonica se estabeleceu. A dinamica educacional construida no periodo pelo governo da
Bahia, segundo os egressos e professores, passou a atender a jovens e adultos trabalhadores

com uma visao ampliada de mundo para uma forma¢ao humana emancipatoria

A pesquisa entre os egressos ¢ reveladora por ter a Educacdo Profissional da Bahia
implementando um percurso formativo que possibilitou a constru¢do de projetos didaticos-
pedagdgicos nos CEEP's de forma autonoma e democratica. Essa politica educacional
possibilitou aos estudantes o acesso ao conhecimento mais avancado produzido pela
humanidade, quando ndo nega o direito universal da Educacdo Bésica, articulada a uma

Educagao Profissional, implicado o método cientifico que traz a pesquisa e a intervengao social
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como principios pedagdgicos, consequentemente, possibilitou revelar, analisar e interpretar
criticamente o mundo para explica-lo, mas também, compreendé-lo e transforma-lo,
contribuindo significativamente para cumprir a fun¢do social da educagao publica e do ensino
médio. Dessa forma, o desenrolar das a¢des impactaram a formagao dos estudantes a partir da
elaboragdo ¢ efetivagdo de atividades de fortalecimento da Educacdo Profissional, como a
constituicdo dos Centros Estaduais e Territoriais de Educacdo Profissional, com ampla

abrangéncia e atendimento as demandas locais e regionais do estado e dos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, esta tese constatou que no periodo de 2008 a 2016, a Rede Publica Estadual
de Ensino da Bahia, com a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio,
apresentou indicadores de uma concep¢ao de formacgdo integrada na perspectiva da
emancipa¢dao humana, em meio as contradi¢cdes e desafios da politica publica, cuja base estava

alicercada na contradi¢do mais geral das relacdes do Capital com a formagao dos trabalhadores.

Essa contradi¢do mais geral se expressa na formacdo dos egressos da Educagdo
Profissional da Bahia pelo ndo acesso dos jovens e adultos estudantes as condi¢des subjetivas

e objetivas para todos em condig¢des igualitarias para o seu pleno desenvolvimento omnilateral.

As contradi¢des internas que a formacao dos estudantes apresentam, apesar de alguns
avangos ja descritos, sao identificaveis na efetivagdo das praticas pedagogicas assentadas na
sobreposi¢ao das atividades praticas sobre as teoricas, a regularidade no uso dos equipamentos
pelos docentes e egressos ndo se equivalem o que prejudica a universalizacdo do acesso ao
conhecimento como também a relacdo ensino / aprendizagem, utilizacdo dos laboratorios
apenas como espago de experimentos praticos sem interlocucao com a teoria, com €nfase no
‘aprender a fazer’ inibe o aprofundamento para a compreensao da praxis social que colabora

com o trabalho socialmente util.

Esta contradicdo também aparece na gestdo. Houve por parte dos idealizadores
progressistas que estavam a frente da politica, empenho por dentro da SEC na disputa dos
projeto de qualificacdo, com esforgo realizado para alterar o modelo tradicional de gestao,
implementar as melhorias da infraestrutura laboratorial e realizar formagdo continuada de
professores e gestores como prover a infraestrutura dos espagos escolares, a aplicagdao do
orcamento, a inser¢ao dos estudantes nas tomadas de decisdes coletivas ¢ a inclusao de

professores qualificados.

Outro fator de limite e da possibilidade da politica esteve, no que se configura

“financiamento robusto e sistematico”, com objetivo de fortalecer o ato educativo. Entretanto,
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a centralizacao dos recursos nas secretarias estaduais e a realizagdo dos repasses, sob demanda
com um fim especifico decidido no ambito do érgao central, restringe a atuacao dos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem no espaco escolar, bem como provoca em grande parte

alteracdo das prioridades elegidas por eles.

Compreendendo o financiamento como motor do desenvolvimento, a Suprof altera a
logica dos repasses, descentraliza os recursos para os CEEP’s e CETEP’s, oportunizando aos
sujeitos concretos da educacdo — estudantes, professores, equipe gestora — decidirem

coletivamente as prioridades para o desenvolvimento dos cursos ofertados.

A descentralizagao dos recursos, SEC para CEEP’s, se ampliou para adequacao fisica,
apesar das agdes relacionadas a esta atividade nas escolas historicamente estarem sob
responsabilidade do 6rgdo central — SEC. A Suprof, a partir de 2010, realiza investimentos do
Tesouro Estadual de R$ 105 mil reais para o Plano de Adequagdo Fisica e Pequenos Reparos
dos Centros, valores estes depositados no Caixa Escolar, especifico da Educacao Profissional e
a execugdo desta acdo estava condicionada ao envio do plano de agdo e aprovacdao da

SEC/Suprof.

Contraditoriamente, em alguns casos, a figura do Diretor(a) continuava atuando na forma
de centralizagdo de controle dos recursos, sem repassar as informagdes para professores e
estudantes sobre o destino e uso, o que enfraquece o conceito de gestao democratica e tomadas
de decisdo coletivas. Muitas vezes, porém, os Centros afixavam no mural de entrada os recursos
entrantes e as aplicagdes destes. A transparéncia nas informacdes sobre a execucdao €

importante, mas insuficiente para o exercicio da gestdo democratica.

No contrafluxo do processo, constatamos como as prioridades de financiamento na
educagdo foram abortadas pelo golpe empresarial-mididtico-parlamentar de 2016, afetando a
formagdo dos trabalhadores e a condicao de vida dos profissionais envolvidos no processo
formativo, com a orientacdo fundo monetarista de ajuste estrutural, através da Emenda
Constitucional N° 95/16. Portanto, a superacao das contradigdes na formacdo dos sujeitos
perpassa por enfrentar desafios que sdo preciosos para o prosseguimento da politica de
Educagao Profissional como: a) Concurso publico para professor da Educagao Profissional; b)
maior interagdo entre os entes federados (Unido, Estados e municipios); ¢) promover a relagao
ensino, pesquisa e extensao; d) promover parcerias entre a rede basica de Educacao Profissional
e as Universidades Estadual e Federal e Institutos Federal; e, €) incentivar os professores a

formagdo continuada Stricto Senso, mestrado e doutorado em Educagdo Profissional, que
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realize o trato com o conhecimento da Historia da Educag¢ao no Brasil, mas também, trate de

forma critica a historia das ideias pedagogicas no Brasil.

Constata-se que a concep¢ao de Ensino Médio Integrado na Bahia ¢ um conceito em
construgdo e disputa, ainda a ser dominado em grau politico-pedagdgico pelos diferentes
sujeitos escolares. Em que pese os desafios e dificuldades, tem sido ofertado de forma regular,
ndo sem contradigdes, porque versa na politica investigada a necessidade de superar as
ambiguidades de conceitos que estdo presentes nas atividades pedagogicas. Porém, como parte
da educacdo basica de direito social e subjetivo, o ensino médio € visto como estratégico na
travessia para a universalidade e para a educacao omnilateral. Isso ¢ refor¢ado pela abrangéncia
da oferta na rede, ndo obstante todas as dificuldades, questionamentos, davidas sobre como
conceber e fazer uma educagao integrada. Ela ¢ uma possibilidade para os trabalhadores na
institucionalidade do Estado, em meio a luta de classe, cabendo ao Estado desenvolvé-la com
perenidade, através de politicas publicas eficazes e dando as condigdes processuais da politica

de integracao.

E essencial edificar a retomada de lutas historicas para implantagio de um projeto de
escolarizagdo na perspectiva da formagdo humana integral, de carater politécnico, integrado,
publico, inclusivo, laico, gratuito, de qualidade, em dire¢do a construcdo da emancipagdo da
classe trabalhadora, um Projeto Politico Pedagogico, elaborado coletivamente, com objetivos
claros sobre a teoria do conhecimento, teoria pedagodgica e concep¢cdo de mundo, que sejam
capazes de demonstrar no curriculo, na matriz curricular e nas praticas pedagogicas uma
formagdo humana emancipatoria, comprometida com os interesses dos filhos da classe

trabalhadora.

Para tanto, a teoria curricular deve centrar-se na possibilidade de numa compreensao de
sociedade e de ser humano, de acesso ao conhecimento e a cultura, de consolidar a funcao social
da escola e o papel do professor, a partir de uma teoria pedagdgica com base na praxis,
decifrando o processo de aprendizagem e desenvolvimento, a partir da Pedagogia Historico-

Critica e da Psicologia Historico-Cultural.

A escola, portanto, em especial a publica, cabe transmitir aos estudantes, as futuras
geragdes, conteudos capazes de desenvolver o pensamento critico, assim como mediar,
possibilitar, oportunizar o acesso ao maximo de conhecimento que foi produzido pela
humanidade, os quais ndo conseguem acessar na sua comunidade, no seu grupo, na sua vida
cotidiana. Esta tarefa ¢ precipua ao professor que carrega, sobretudo compromisso ético e

politico. Etico, porque refere-se as escolhas que fazemos diante das possibilidades apresentadas
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a humanidade, politico porque diz respeito aos nossos posicionamentos tedricos e praticos em
relagdo a sociedade. Nesse sentido, consideramos como uma ac¢ao contra-hegemonica, nao se
resumindo aos elementos econdmicos, estendendo-se a concepgao de curriculo integrado e de

formag¢do humana emancipatoria

A nova sintese superadora para a Educacio Profissional Técnica Integrada ao Nivel
Médio da Bahia deve propiciar a classe trabalhadora a condi¢ao de decidir a sua préopria relagao
com o contexto do trabalho no Capitalismo, compreendendo a sua dindmica, oferecendo
possibilidades de escolha para sua vida, assim como apresentando os limites que a relacao
econdmica impde para o trabalho e para a educagdo dos trabalhadores, de modo que venha
demonstrar a importancia da acdo coletiva, galgar o patamar de dirigentes, reconhecendo a
unidade de classe e a necessidade dos trabalhadores se organizarem com o objetivo de contribuir

para elaboracdo de um novo modo de relagdo socioecondmica.

Por fim, a nova sintese de Educagao Profissional, a partir da Pedagogia Historico-Critica,
tem o papel de instrumentalizar os sujeitos com os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos nas suas formas mais desenvolvidas, contrapondo as concepgdes baseadas nas
pedagogias das competéncias, de viés tecnicista, ¢ ancorada no saber fazer, centrada no
comportamento dos sujeitos € nao na constru¢ao do pensamento critico. Tal tarefa nao esta
dissociada da defesa de um dado projeto historico, no qual esta incluida a soberania da nagao,
a democracia, a defesa dos direitos e conquistas, a defesa da educagdo publica para a classe

trabalhadora, ou seja, uma politica publica de Estado e nao de Governo.

Retomando uma licdo histérica, a organizagdo da classe trabalhadora esta recolocada
como pauta principal na luta por emancipagdo, contra o avanco do obscurantismo e das forcas
de direita e de extrema direita, instaurada estrategicamente na disputa dos projetos de
escolarizagdo e fundos publicos na institucionalidade do Estado (Conselho Estadual, Forum
Estadual da Educagao Profissional, Forum de diretores da EP, Férum Estadual da Educagao),
firmando, nesses espacos, o projeto defendido pelos movimentos organizados, sociais,
sindicais, por escolarizag@o e por qualificacdo, em vista a uma frente anti-imperialista contra a
educagdo ultra-liberal em curso, na maxima que finaliza a obra de Marx e Engels, intitulada
Manifesto Comunista: “trabalhadores do mundo uni-vos”. Dessa forma, resgatamos a
centralidade das epigrafes sinalizadas inicialmente, pois ao aproximar os sujeitos do
conhecimento para compreensao das contradi¢des que a sociedade capitalista apresenta, requer

um professor que assuma, na pratica, uma educacdo critica € um projeto historico
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emancipatdrio, uma vez que a necessidade de se identificar o opressor obriga-nos a direta agao

na luta contra a barbarie.
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APENDICE - A

Pesquisa de Doutoramento - Prof. Ruy José Braga
Duarte. Instrumento Estudantes

Prezado Estudante,

o presente questionario faz parte da minha pesquisa de doutorado sobre A Politica de formagao
da Educagéo Profissional Puiblica do Estado da Bahia entre 2008 e 2016, desenvolvida no
Programa de Pés Graduacio em Educacéo da Universidade Federal da Bahia e tem como
objetivo coletar dados da politica publica de Educagdo Profissional da Bahia implementadas nos
Centros de Educacao Profissional do Estado. Este instrumento visa conhecer em primeiro plano,
sua opiniao sobre a sua formagao Profissional Técnica de Nivel Médio.

A sua contribuicdo nas respostas 4s questdes serao significativamente importante para o éxito da
investigagao. O que vale é sua opinido sincera sobre as perguntas, importante lembrar que a sua
identidade sera preservada, solicito e desde ja agradecgo a sua atengéo e participagao.

*Ohrigatdrio

1. Qual a suaidade? *

2. Qual o seu sexo? *
Marcar apenas uma oval,

4 Masculino

; Feminino

3. Como voceé se declara a respeito da sua identidade étnico racial? *
Marcar apenas uma oval.

) Branca
) Preta
{ ) Parda
N /

) Amarela

_’\; Indigena

4. Em qual Unidade Escolar vocé estudou? *
Marecar apenas uma oval.
) Centro

) Escola

' Colégio

5. Qual o nome da Unidade Escolar *
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6. Em qual o curso técnico vocé se formou? *

7. Em que ano vocé concluiu? *
tMarcar apenas uma oval.

) 2015
) 2016
() 2017

7

8. Em qual destas formas de articulagdo do ensino meédio técnico vocé estudou? *
Marcar apenas uma oval.

p

Proeja Médio (educagdo de jovens e adultos)
Subsequente (Prosub}

Concomitante

") Proeja Fundamental

Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio (EPI}

9. Quais equipamentos, insumos e autros materiais a sua Unidade Escolar
disponibilizava para as atividades do curso técnico? ©

Marqgue todas que se apficam.

| laboratério de ciéncias

| laboratdrios de informatica

| laboratérios para os cursos técnicos

| Bibliotecas com livros referentes aos cursos técnicos existentes
: Insumos para aulas praticas

| material didatico

Salas Multimidias

10. De que forma os equipamentos sinalizados na questaao anterior atendia a sua
aprendizagem? *
Marcar apenas uma oval por finha.

Satisfatoriamente Razoavelmente insuficiente

e AY
~ \ /

Nivel de atendimento
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11. Com que regularidade vocé utilizava os laboratorios para as atividades praticas? *
Marcar apenas uma oval.

) Utilizavamos com frequéncia
Utilizavamos raramente
N&o utilizavamos

Nao existia laboratérios

12. Voceé participava das aulas de campo e ou visitas técnicas, com que frequéncia? *
Marcar apenas uma oval,

") 8im, mais de duas vezes por ano
) Sim, duas vezes por ano

Sim, uma vez por ano

N&o haviam visitas técnicas

N&o participava

13. Assinale de quais destas atividades extra classe vocé participou durante a sua
formagao técnica: Pode assinalar mais de uma *

Marque todas gue se aplicam.
| | visitas técnicas

| | seminarios

| | congressos

| | encontros

| | Feiras

| | Aulas de campo

| | Conferéncias

| | Nenhuma das atividades.

14. Durante a sua formacao técnica vocé teve a possibilidade/oportunidade de conhecer a
histéria da sua profissdo? *

Marcar apenas wma oval.
Y Sim
Nao
15. As préticas do seu curso téenico permitiram a vocé conhecer a organizagéo dos

processos de trabalho referente & sua profissao? *
Marcar apenas uma oval.

Permitiram

NZo permitiram

1psiifdoes.google comforms/diMHbyDDCZCIKEZI  cigrfegVk” atmmIfFZ1KFK avdal/ fprintferm
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18.

17.

18.

19.

20.

21

Durante a sua formagao técnica vocé participou de projete de intervengaoe social no
bairro onde estava localizada a sua esceola ou em outra localidade? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim

™ Nao

Durante seu cursa técnico, vocé desenvolveu algum projeto Técnico ou pesquisa
cientifica? *

Marcar apenas uma oval,

SIM

™

i Nao

O projeto técnico ou pesquisa cientifica teve impacto na comunidade? *
Marcar apenas uma oval.

Caso a resposta anterior seja "SIM"
especifique o titulo do projeto ou pesquisa.

Vocé sentiu-se em condigcSes de atuar na sua profissdo apos a conclusio do seu
curso? *

Marcar apenas uma oval,

Durante a sua formagao técnica, quais conhecimentos, vocé considera que foram
importantes para a sua insergao ne mundo do trabalho? Enumere de 1 até 5 de acordo
com o grau de importancia. *

Marcar apenas uma oval.

() Conhecimentos da Base Nacional Comum
Conhecimento Técnico especifico

) Conhecimento artistico sécio cultural

,

y Conhecimentos socios politicos

P

Conhecimento de processos produtives de organizagdo do trabalho
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22. O trabalho que vocé desenvolve hoje, enquanto profissional, tem relacao com a sua
formagao técnica de nivel médio? *

Marcar apenas uma oval.

23. Durante os seus estudos vocé teve acesso as atividades culturais, artisticas e
esportivas na escola? *

Marcar apenas uma oval.

( ) Sim Apés a dltima pergunta desta segéo, iniciar este formulario novamente.
( Nao
24. Quais?

25. Na sua opinido, de que forma a sua formagéao técnica contribuiu para vocé
compreender a atual realidade politica, social, econdmica, cultural e profissional? *
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APENDICE -B

PESQUISA DE DOUTORADO - Prof. Ruy José Braga
Duarte. Instrumento Professor

Prezado Professor,

o presente questionario faz parte da minha pesquisa de doutorado scbre A Politica de formacéo
da Educagéo Profissional Pablica do Estado da Bahia entre 2008 e 2016, realizada no Programa
de Pos Graduagéo em Educagéo da Universidade Federal da Bahia e tem como objetivo coletar
dados da politica publica de Educacéo Profissional da Bahia implementadas nos Centros de
Educacéo Profissional do Estado.

Este instrumento visa conhecer em primeiro planec, sua opinido sobre o Plano Estadual de
Educagao Profissional e proposta pedagdgica. A sua contribuigic nas respostas as questdes sio
significativamente impertante para o éxitc da investigagio. O mais importante & sua cpinido
sincera sobre as perguntas, vale lembrar que a sua identidade seréa preservada, solicito e desde
ja agradego a sua atenca

*Qbrigatorio

1. Qual a sua ldade? *

2. Qual o seu Sexo?*
Marcar apenas uma oval.

-

Y Masculino

" Feminino

3. Como vocé se declara a respeito da sua identidade étnico racial? *
Marcar apenas uma oval.

) Branca

Preta

) Parda
() Amarela

) Indigena

4. H4a guanto tempo exerce a profissao de
professor? 20 anos *

5. Qual a sua formagao inicial de graduagéo? "
Marcar apenas uma oval.

) Licenciatura

) Bacharel

qtwps:iidocs.gong ecom/forms/di 13Ky -£n039A N C2HS _3ut "WdojeoXZreEazukbwZYA printform Piagiralde 6



6.

10.

Em que rede de ensino vocé trabalha? Pode assinalar mais de uma. *
Marque todas que se apficam.

Estadual

Municipal

Federal

Privada

. Ha quanto tempo vocé trabalha como docente na educagao profissional publica

estadual? *
Marcar apenas uma oval.

) 1adanos
) 5a9anos

Y 10 anos ou mais

. Qual o seu vinculo empregaticio? *

Marcar apenas wuma oval.

professor Efetivo
) professor Reda

") outros

. As perguntas que seguem refere-se ao periodo de 2008 a 2016. SOBRE A SUA

EXPERIENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL NO PERIODO DE 2008 A 2016. Em que
tipo de Unidade Escolar publica estadual, ofertante da educagao profissional vocé
atuava? *

Marcar apenas uma oval.
( _ Centro de Educagao Profissional
Escola de Ensino Médio Regular

) Escola compartihada (Ensino Médio e Educacgéo Profissional)

Que formas de articulagio eram ofertadas na Unidade Escolar que vocé atuava? Pode
assinalar mais de uma. *
Marque todas que se aplicam.

Educacéo Profissional Integrada - EPI
Proeja Médio {educagao de jovens e adultos}
Subsequente (Prosub)

Concomitante

Proeja Fundamental

https:fidoss.geogle.conforns!d 13Khy-4n082 A A021 IS_3utlFWdsjebX ZreLozukbwZ YA printform
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1.

12.

13.

14.

15.

200

A disciplina que voceé lecionava no periodo, pertencia a qual bloco de componentes
curriculares? *

Marqgue fodas que se aplicam.

| Aos componentes disciplinares da Base Nacional Comum Curricular
| Aos componentes disciplinares da Formagao Técnica Especifica

| Aos camponentes disciplinas da Formagae Técnica Geral

Quantos estudantes, em média, existia em sua sala de aula? *
Marcar apenas uma oval.

) Mais de 30 estudantes

S

) Menos de 30 estudantes

Quais equipamentos, insumos e outros materiais a escola disponibilizava para as
atividades de ensino e aprendizagem?

Margue fodas que se aplicam.

| Laboratorio de ciéncias

: Laboratorios de informatica

| Laboratérios para os cursos técnicos

| Bibliotecas com livros referentes aos cursos técnicos existentes
Insumos para aulas praticas

| Material didatico

| Salas Multimidias

| Nenhum

De que forma os equipamentas sinalizados na questao anterior atendiam as praticas? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Satisfatoriamente Razoavelmente Insuficiente

7 N 7
\ / A

Nivel de atendimento C )
Com que regularidade vocé utilizava os laboratorios para as atividades praticas? *
Marcar apenas uma oval.

) Utilizavamos cam regularidade
) Nao utilizévamos

) Nao existiam laboratrios
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16. Vocé realizava aulas de campe e ou visitas técnicas com os estudantes, qual o lapse
de tempo? *

Marcar apenas uma oval.
") Sim, uma vez por ano

) Sim, duas vezes por ana

: Sim. mais de duas vezes por ano

. N3o realizava

17. Os estudantes durante as aulas, trabalho de campo, visitas técnicas articularam e
ampliaram os conhecimentos schre a relagédo trabalho e educagao? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

: as vezes

-
.

-
L

18. Os estudantes se interessavam pelos conteldos apresentades em sala de aula? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

:. as vezes

19. Em sua opinido, o conteudo desenvolvide no processo formative do curse contribuiu
para o desenvelvimente dos estudantes sobre o munde do trabalho? *

Marear apenas uma oval por finha.

Contribuiu Contribuiu Nao

Satisfatoriamente Parcialmente Contribuiu
Nivel de — £~
contribuigdo ./

20. Que tipo de formagédo vocé considera que a educagéo profissional possibilitou? *
Marcar apenas uma oval.

() Somente formagéo técnica especifica
: Somente formacdo académica geral e técnica especifica
") Somente formagao académica geral

') Nenhuma.
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21. Quanto i formacéo profissional ofertada aos estudantes, na sua opinido ela
proporcionou: *
hMarcar apenas uma oval.

) formacéo integral
") formago integrada
_\. formagéo para o emprego

Y nenhumas das alternativas.

22. Quais as praticas € ou atividades pedagogicas desenvolvidas para articular os
conteudos programaticos com o mundo do trabalho? *

23. Quais praticas socio-profissionais foram desenvolvidas pelos estudantes junto &
comunidade do seu entorno? *

24. Como a educagio profissional pode contribuir para a formacao do estudante
trabalhador? *

25. Em que medida ¢s projetos € ou pesquisa desenvolvidos na Unidade Escolar tiveram
impactos na comunidade? *
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ANEXO A — Matriz curricular da Educacio Profissional - Ano 2007

204

DME DA UNIDADE ESCOLAR:
ESCOLA TECNICA ESTADUAL NEWTON SUCUPIRA
Endereco: MUSSURUNGA I, SETOR F, S/N Cidade: DIREC:
SALVADOR 1A
Educacao Profissional INTEGRADA AO ENSINO MEDIO | TURNO: ANO —
MATRIZ CURRICULAR TECNICO EM MAT/VESP/NOT | 2007
ELETROMECANICA
CARGA HORARIA SEMANAL
. / ANUAL POR SERIE
AREAS DO COMPONENTES
CONHECIMENTO CURRICULARES
1? 22 3% | 4* | TOTAL
Linguagens, qulgos LTngua Portuguesa / 3 lo!loz!|o 1
e suas tecnologias Literatura
Educagéo Fisica 02 | 02 | 01 05
Ciéncias da Natureza, Matematica 03 | 03 | 03 09
ylatematica ¢ suas Fisica 02 | 02| 02 06
ecnologias
BASE NACIONAL Quimica 02 | 02 | 02 06
COMUM ; .
Biologia 02 | 02 | 02 06
Ciéncias Humanas Historia 02 | 02 | 02 06
e suas tecnologias Geografia o | o2l o 06
Filosofia 01 01
Sociologia 01
SUB-TOTAL 59
Eletromecanica 02 01 03
Elementos de Maquina 02 02
Desenho Técnico 01 | 01 02
Maquinas Operatrizes 02 02
Eletrotécnica 02 02
Projetos elétricos 01 | 03 04
PARTE Metrologia 02 02
PROFISSIONALIZANTE Manutengdo Mecénica 03 03
Manutencdo elétrica 03 03
Eletrénica 01 | 01 01 03
Comandos Hidraulicos 03 03
Projetos Mecanicos 03 03
Organizagdo e norma 01 01
Hig. E Seg. no Trabalho 01 01
SUB-TOTAL 41
TOTAL GERAL 25 | 25 | 25| 25 100




ANEXO B - Matriz curricular Educacio Profissional — Ano 2009
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UNIDADE ESCOLAR: ESCOLA TECNICA ESTADUAL NEWTON SUCUPIRA

Endereco: MUSSURUNGA I, SETOR F, S/N Cidade: SALVADOR DIREC: 1A
Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio | Turno: Mat/Vesp/Not Ano: 2009
Matriz Curricular — Eletrotécnica
AREAS DO COMPONENTES | CARGA HORARIA
CONHECIMENTO CURRICULARES SI}‘MANAL / ANUAL POR
SERIE
(o] 9| 32| 40| TOTAL
Linguagens, Codigos Lingua Portuguesa /
BASE NACIONAL | e suas tecnologias Literatura 03102102102 360
COMUM Desenho Técnico - - 102102 160
Educacao Fisica 021021 - |02 240
Ciéncias da Natureza, Matematica 0302102 - 280
Matematica e suas Fisica 02/ 02]02] - 240
Tecnologias .
Quimica 02(02]02 240
Biologia 02102 - 160
Ciéncias Humanas e suas | Historia 02102 - 160
tecnologias Geografia 02|02 - 160
Filosofia 02 - 102 160
Sociologia 02]02] - 160
SUB-TOTAL 181812 (10 2320
Lingua Estrangeira (Inglés técnico) 02102]02]| - 240
Informatica — Inclusdo Digital - 102 - | - 80
Higiene e seguranca do trabalho - -1 -102 80
PARTE - - .
Sociologia/Organizagdo dos Processos de 02 ) R0
DIVERSIFI Trabalho —
CADA Organizag8o social do trabalho / sociologia 02 80
Direto do Trabalho / Filosofia 02 80
Metodologia cientifica / Filosofia 02 80
SUB-TOTAL 04 |06 | 04 | 04 720
Eletrotécnica 02]102]02]02 320
Maquinas Elétricas -102]02]02 240
Instalagdes Elét. de Baixa Tenséo [ 02 80
Instalagdes Elét. de B. Tensédo 11 02 80
PARTE Comandos Industriais 03 120
PROFISSIONA
LIZANTE Eletronica Industrial 04|02 240
Manutengao Eletro/eletronica 03 120
Projetos eletro/eletronico 04 160
Mecanica Geral 02102 02 160
SUB-TOTAL 0606 |14 |14 1520
TOTAL 2813030 |28 4560
ESTAGIO 480




ANEXO C - Plano de a¢ao
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UNIDADE: | |
MUNICIPIO: | [biREC: [Parcela: 04 e 05
PLANO DE ACOES
1-IDENTIFICAGAODAS AGOES
o0s estudantes ndo conhecem o 14 Contratagdo de traslado de dnibus para vista técnica — 8| Mai13 | Jul3  |aguisicdo do conhecirmento dos estudantes sobre
funcionarmento de urma fabrica - visita vistas para as empresas forja bahia, Ford, Polo o funcionarrento de uma fabrca e seus
1 técnica a empresas da drea de Petroquirico, Eleikeiz - com a patticipagdo de 10 equipammentos  especificos de mecanica e
mecénica e eletrotécnica estudantes e 02 professores (cada vista). por conta do eletrotécnica
guantitativo de estudantes por vez na entrada da fabrica,
locarermos vans ou topic.
sala de video sem cadeiras| 2A corpra de cadeiras acolchoadas para a sala de video,| Mai13 | Juli13  [Melhor condicdes de uso da sala de video pelos
2 adequadas para realizagdo das aulas para uso dos estudantes em aulas praticas. esudantes.
praticas.
laboratdrio necessitando de[ 3A reforma das bancadas dos computadores da sala de| Mai13 | Jul13  |ufizacdo dos corrputadores nas aulas praticas
3 pequenos reparos informatica para usos dos estudantes do curso técnico dos cursos oferecidos pelo ceep newton sucupira
O Ceep ndo contém umlocal para os|  4A confeccdo de armérios para os estudantes do curso| Mai13 | Jull3  [organzacdo dos laboratdrios e seguranga dos
egtudantes guardarem os materiais técnico guardarem os eguiparrentos durante as aulas rmateriais de uso dos egudantes.
4 de uso pessoal durante as aulas préticas. Medindo 2,800 2,00Ax 0,50 profundidade
praticas — armérios para estudantes
bebedouros aquisicdo de bebedouros para serem colocados proxiro| Marf13 | Jul13 utizagdo dos bebedouros pelos estudantes do
5 5A ao0s laboratdrios para usos dos estudantes em pratica. curso técnico nas aulas praticas.
qualficar o laboratorio de quimica, corrpra de equiparmentos de seguranca para o laboratdrio | Man13 Julr13 ia do aprendizado dos estudantesna
pois para sua utiizagdo pelos de quimica, assim como, equipamento de uso para as disciplina quimica aplicada.
6 egudantes se faz necessaro 6a aulas praticas
equipamentos  de  seguranga e
especifico para as aulas de quirrica
aplicada.
0s cursos técnicos de eletrormecanica aguisicdo de camo para ferarrentas 115 pgs para os|Man13 | Jul13 melhor condicdo de locomogdo e utiizacdo das
e eletrotécnica necesstam  de laboratdrios. ferramentas pelos estudantes nas aulas praticas,
7 ferrarmentas  que  faciltem a| 74 faciitando assimo aprendizado dos estudantes
locormogdo  do  quantitatvo  com
seguranga.
POSICAO NOME ASSINATURA DATA: / /
residente Cx
E scolar VISTO SUPROF:
[Tesoureiro CADASTRO
MEMBROS
COLEGIADO
ESCOLAR
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UNIDADE:
MUNICIPIO: DIREC: Parcela: B
PLANO DE ACOES
1-DETALHAMENTODAS DESPESAS
$ 1,00
Contratacdo de traslado de dnibus para visita técnica para Feira de Santana, |Km 300 8 50 2550 00
Caragari, Simdes Filho e Salador com a participagdo de 30 alunos e 4
professores para 8 visitas, sendo 2 para cada cidade. Conforme normas da
1A empresa ocasionalmente teremos a visita com a participagéo de 10 estudantes
e 02 professores (cada visita). por conta do quantitativo de estudantes porvez
na entrada da fabrica, contrataremos vans ou topic.
2A cadeiras acolchoadas com brago unid |60 5250 5550,00
3A recuperagdo do laboratério de informatica unid 1 5600,00 560000
1A confecgdo de armarnos para os estudantes guardarem com seguranca seus [unid 60 90,00 5400,00
pertences durante as aulas praticas nos laboratdrios.
5 bebedouros com 03 tomeiras unid 2 2700,00 5400
kit basico para informatica unid ] 530,00 530,00
chuveiro cf lava olhos unid 1 1200,00 1200,00
Bicos de bunsem unid 2 100000 2000 00
BA -
|balanca de preciséo di?ital unid 2 1000,00 2000 00
microscopio biologico bnocular amplia 40U -Tell b3 20w unid 2 1000,00 200000
4 objetivas acrométicas
7A cano para ferramentas 115pcs unid 1 3500,00 3500 00
DATA: /2012 _
POSICAO NOME ASSINATURA DATA: i i
Presidente Cix §
Eccolsr WISTO SUPROF:
Tesoureiro CADASTRO
MEMBROS
COLEGIADO

ESCOLAR
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ANEXO - D - Ementas

| @ EDUCACAO
Wemz

Trubalbo, Educagis » Duservolsimento

TERRA DE TODOS NOS

SECRETARIA DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - SUPROF

EDUCACAO PROFISSIONAL DA BAHIA
EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES DA
FORMACAO TECNICA GERAL -FTG

A Formagdo Técnica Geral - FTG compbe as matrizes curriculares dos cursos de Educagéo
Profissional da Bahia-SEC/SUPROF em todas as suas modalidades/formas de articulagéo.
Objetiva o desenvolvimento de conhecimentos, valores e habilidades no campo do mundo
do trabalho, processo, organizag8o social, ética, direito, saude e seguranga do trabalho,
meio ambiente, iniciagdo cientifica e pesquisa, orientagdo profissional e incluséo digital,
transversalizando as bases cientificas da Base Nacional Comum - BNC e os
conhecimentos, valores e habilidades da Form agéo Técnica Especifica - FTE.

Os componentes curriculares da Formagdo Técnica Geral séo:

Biologia - M eio Ambiente, Saide e Seguranc¢a do Trabalho.

Ementa: As orientagbes em Saiode, Meio Ambiente e Seguranca do Trabalho véo ao
encontro de permitir uma visdo global do mundo do trabalho, n&o apenas técnica, m as
também nos aspectos gue dizem respeito preservagéo da integridade do trabalhador e do
meio ambiente, possibilitando ao mesmo identificar, no ambiente de trabalho, a pcorréncia
de agentes quim icos, fisicos e biologicos, e seus efeitos nocivos & saude; propor medidas de
controle dos riscos ambientais, prevencdo de doengas ocupacionais efou acidentes de
trabalho. Analisar os riscos dos processos produtivos, quais suas conseqiéncias pafa a
sadde e meio ambiente. Fornecer conhecimentos da legislagio trabalhista, direitos e deveres
dos trabalhadores. Comisséo lnterna de Prevenclo de Acidente (CIPA), Equipamentos de
Protegdo Individual (EPI), Equipamentos de Protegdo Coletiva (EPC), a obrigatoriedade do
empregador do fornecimento gratuito destes equipamentos e o sew uso consciente pelo
trabalhador, o direito de recusa de realizar tarefas gque possam provocar dano a si mesmo,
aos outros trabalhadores ou ao meio ambiente.



Filosofia - Etica e Direito do I'rabalho,

Fmenta: TFilosofia Tmponrdncia da Tilosolia para socicdade contemporiinea ¢ para o
exercicio da profissio. Etica as orientagfes serio dirigidas no campo du: A ciéncia ¢ outras
formas de conhecimenta cientitico; Tilosofia ¢ ciéncia techoldgica; A édtica © as outras
formas de comportamento humano; Eu za, moral ¢ valores de qualidade: Fundameniagiio
filosdfica da ética. Etica e cidadania. O desafio ético atual. Codigo de ética da profissio.
Tim Direito do Trabalho a propostas dos assuntos saa: Histdria ¢ conceito bhasico do
trubalho. Principio do Dirciw do lrabalho. Contrato Individual ¢ Coletivo de Lrabalhe ¢
Relugiio de Emprego. Caracterizagio. Contratos Afins. Contratos Especiais de Trabalho.
Sujeitos ¢ canteddo. Obrigagdes decarrentes do contrate. Relagdes Coletivas do Trabalho.
Dircito Individual ¢ Coleliva do ‘Lrabulho,

Filosofia - Metodologia do I'rabalho Cicentifico.

Tmenta: Filosoflia Mito. Filosofia ¢ Ciéncia {(conceiluagio). Histdria da Filosolia
evoluciio do pensamento humano através dos tempos. Metodologia do T'rabalho
Cientifico as orientagcdes serio direcionadas através de: Método cientitico. Pesquisa e
eoria. As orientagdes metodolégicas, a concepgao da pesquisa ¢ as téenicas, Tnrodugido aos
lundamentos (écnicos e clentilicos du abordagem cientilica. A concepcao da pesquisa e
suas denicas. Andlise critica dos tipos de pesquisas. A pesquisa quantitativa e a qualitativa.
Passos na tealivagio de uma pesquisas formulagio do problerna & andilise de resultados,
Como estruturar projetos de pesquisi: 08 passos € os componentes. Relatdrios de pesquisa.
Tlaboracao de um projeto social com bhase na pesquisa cientifica: estrumra ¢ conteddo.
Especilicidades do projelo de pesguisi nas arcas alins.

Informatica - Inclusao Digital.

Ementa: Concecitos Bdésicos: TTistdrico. TTardware: Componentes  do  Compurtador.
Sollware: Sislemd Operacional. Programas Aplicalivos e Ulilidirios (editores de lexlo,
planithas  eletrénicas), As Tecnologias de Informagio e Comunicagio (TICY vem
procurando  mnndancas no processo de ensino aprendizagem.  apresentando novas
perspectivas de acesso ao conhecimento ampliando as oportunidades no mundo do trabalho,

Sociclogia - Organizaciic dos Processos de Trabalho.

Ementa: Sociologia - Os Tundamentas da Sociologia, Sociologia comao ciéneia ¢ métodos
de investigacio sociul e cultural. Sociedade e Estado: a visdo liberal e a visfio marxista,
Tndividuo ¢ Sociedade. Lstado ¢ classes Sociais no Brasil. A cducagdo como faro social,
processo social ¢ reprodugdo de estruturas sociuls. Andlise macrossocioldgica ¢ Processos
microssociais, Organizacio dos Processos de Trabalho. Fundamentos do Direito
Processual do Trabalho: Conceito, Normas ¢ Principios Trabalhistas. Tllementos Objetivos
do Processo Trabalhista.
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Sociologia - Organiza¢do Social do Trabalho.

Ementa: A educaglo como fato social, processo social e reprodugéo de estruturas sociais.
Anélise macrossociolégica ¢ processos microssociais. A produgdo das desigualdades
sociais e a desigualdade de oportunidades educacionais. Formas de selegdo e organizagéo
dos conhecimentos escolares. Conexdes entre processos culturais e educagdo. Questdes
atuais que envolvem a relagdo educagfo e sociedade. Organizagdio Social do Trabalho -
Introdugdo ao pensamento cientifico sobre o social. Organizagdo social do trabalho na
sociedade industrial e suas tecnologias soclais. As principais contribuigdes tedricas.
Formagédo capitalista no Brasil. Diferengas e desigualdades socials. Processos de inclusio e
exclusdo social. A globalizagdo e suas conseqiiéncias. A inser¢do do Brasil no contexto
global. Os processos de comunicagfdo de massa ¢ a sociedade contempordnea. Politica e
relagbes de poder. Participagdo politica e direitos do cidaddo. O associativismo, o
sindicalism o ¢ as lutas dos trabalhadores.
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DA BAIITA
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL- SUPROF
DIRETORIA DI DESENYOLYIMENTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL = DIRDEP

EIX0O: INFORMACAO E COMUNICACAQ

Disciplinas da Formagiio Técnica Especifica - FTE

EMENTARIO: CURSO TECNICO EM MANUTENCAO E SUPORTE EM

FORMACAO TECNICA LSPECIVICA - 171LE

CATEGORIA CURRICULAR: Contextualizacao:

» Ciéncia, Teenelogia ¢ Cultura Iimagética

{3 desenvolvimento do conhecimento cientifico ¢ as transtormacaes sociais. A cvoligao da
tecnologiy, desde os primérdios da histdria com o surgimento da escrita & modernizagio das
sociedades. A histinria e a evolug@io dos computadores, dos prmeiros sollwares & internet: os
primeiros computadores, o computador pessoal, as fabricas ¢ o dominio mundial. A
consciéncia hitdneocritica € as mudancas no mundo do (rabalho, na culiura. nas relagdes
homem-médquina com a inscr¢iio dos recursos techoldgicos ¢ conputacionais. Conceito de
cultura imagética e os valores estélicos: Tolografias, siles. blogs. videos, chals & redes socius,
Teenologias ¢ contradicdes sociais.

# Gestao e Empreendedorismo (Individual e Coletivo)

Conceitos  bdsicos, processos e ferramentas para a4 gestio de um empreendimento.
Compreensido de Finpresa e dos processos de negdeios na drea de informdtica. OO controle e a
tomada dc decis@io gerencial. O desenvolvimento de cstratépias cficazes om negociacéio. As
habilidades para compreensae dos sistemas de lforgas. visando assegurar a continuidade dos
negdeios ¢ a otimizacio do resultado global. Compreensio do conccito de Limpreendedorismo
e rellexdes sobre oportunidades, perlil ¢ atitudes empreendedoras. estimulando a criatividade
¢ a inovagio no mundo do trabalho. Lmpreendedorismo ¢ sua relevéncia para o
desenvolvimento socioecondnico local e regional. O empreendedorismo como wuisiciio de
novos conhccimentos ¢ experiéocias, propiciando agdes transformadoras da realidade social
dox sujeitos de forma individual e coletiva. O empreendedorismo coletivo como possibilidade
de construgio de wenolagias sociais e da cidadania plena.
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CATEGORIA CURRICULAR: Fundamentos:

¥ Arquitetura lisica ¢ Légica de Computadores

Histéria ¢ desenvolvimento dos computadores. Arquitetura geral dos computadores: hardware
¢ sollware. Aritmélica e logica compulacional, Tstrugdes ¢ linguagem computacional .
Interacio cntre software ¢ as unidades de controles periféricos mais avangados. Blocos
funcionais do computador. Execugiio de progranus e fluxo de dados. Conceitos de
manutencio ¢ montagem de um microcomputador. Interface com periléricos. Arquitciuras
paralelas e ndo convencionais. Dispositivos de entrada e saida.

#  Sistemas Operacionais

Fstudos Tundumentais dos Sistemas Operacionais. Os servigos e estruturas do Sistema
Operacional. Conceito de Hardware ¢ Software. Gerenciamento de Processacdor, Memdria ¢
Sistemas de Arquivo. Os Sistemas Operacionais modemos: destacando o Sistema Windows e
Sistema Linux.

¥ Logica e 'l'écnica de Programacio

Estudos Fundamentais da logica de programagio. Seqiiéncia logica, instrucdes € progranias.
Algoritmos: exemplos e regras para constru¢io. Conslantes, varidveis e Gpos de dados.
Lntrada ¢ saida dc dados. Opecradores aritmérticos, relacionais ¢ ldgicos. Comandos de
repeficiio e arquivos de dados. Ferramentas Case. ambientes de programagdo e programacio
oricntadla.

# Eleudnica e Elétrica Bdsica

Estudos fundamentais de eletrdnica. Componentes utilizados, simbologia ¢ diagramas de
circuitos  eletrdnicos. Diodos, leds, lotodiodos e optoacopladores. Circuitos a diodo.
Transistores bipolarcs: constituicio. funcionamento ¢ aplicactes. Repuladores de tensio.
Amplilicadores operacionais: comstilwigio, funcionamento e aplicactes. Testes e medi¢io de
sinais em cquipamentos cletrdnicos. Conceitos bédsicos de cletricidade: poténeia clétrica ¢
energia eléimca. Circuwitos eléiricos em comente contimua: circwilg séne, pavalelo, misto,
divisores de tensfio ¢ de corrente. Lstudos tfundamentais citos basicos de magnetismo:
malerials magnélicos ¢ lemomagnélicos, granderas eletromagnélicas. circuitos magnélicos,
indugde magndética.
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CATEGORIA CURRICULAR: Tecnolbgicas:

# Nogoes Basicas de Andlise de Sistemas

Estudos fundamentais de andlise de sisternuas computacionas e de leona geral de sistemas.
Modelos de forramentas de andlise de sistemas. Documentagio de Softwares. Téenicas de
modelagem e prifica de documentacio de sistemas com metodologia estruturada. Sollware ¢
scu cicle de vida.

*  Governanga de Tecnologia du Informagiio {T.I)

Conceito de Governanga de ‘T'L Latores que motivaram a Governanga de ‘I'L, seus principais
ohjetivos e componentes. Normas e regulamentagtes da Governanga de T Modelos e
principios de Governanca cm 11, Operacoces ¢ servigos de TL Conecitos ¢ fundanmentos do
CORIT. Objetivos e conlrole do COBIT, Relacionamente enlre usudrios, clientes e
fornccedores. Gestao de  desempenho. Plancjando ¢ gerenciamento de Programa de
Governanea de TT, O ciclo de vidu de servicos de TT,

# Banco dc Dados

Estudos fundamentais de Banco de Dados ¢ de Gerenciamiento de Banco de Dados.
Modelagem de Dados. Linguagem de definicio de dados e linguagem de manipulagéo de
dados. Principais Sistemas de Gerenciamento de Banco de Dados (SGBD). Diciondrio de
Dados: integridade, seguranga ¢ recuperacio de dados. Normalizacio de dados. A linguagem
SQL: Linguagens de delini¢io e mampulagao de dados. Tendéncias atuais em sislemas de
banco de dados ¢ exemplos de Sistemas de Bancos de Dados.

# Redes de Computadores

Conceitos de Rede. Estudos Introdutdrios as Redes de Computudores. Topologias de Rede,
Arquitctura de Rede. Equipamentos de Rede. Modos de  transmissores. Recursos de
comunicacio de dados. Tecnologia de Redes: comunicagio entre computadores, redes digitais
e redes de alia velocidade. Redes lacais e comutadas. Fundamentos de transimissio de dados.
Conceitos basicos ¢ funcionamento de protocolos: ¢ modelo OSI: TCP/IP.

#  Seguranca de Sistemas e Redes

Fstudos dos conceitos ¢ da importdneia de seguranga em sistemus e redes, As politicas ¢
legislagdes sobre scguranga da informacio. Sceuranga da informagio como um processo. A
infra-estrotura para seguranca em redes. Protocolos e servigos de seguranca em redes ¢ em
sistermas distribuidos. Scguranga em redes TCPAP ¢ em sistemas o redes sem fios. Préitica da
seguranga: normas ¢ procedimentos. Padrfes de seguranca naciondis e internacionais.
Desenvolvimento de aplicacdes seguras e de controle de acessos por meio de sistemas de
deteccdio ¢ prevencio de intrusdes: virus, programas ¢ cddigos maliciosos.
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CATEGORTA CURRICULAR: Instrumceniais:

# Programagdo Visual

Lstudos introdutérios & linguagem visual. Llementos imagéticos: descnho, ilustragdo,
lotogralia ¢ o diagrama. Conceilos de midias ¢ multimidias, Hardware ¢ soltware de
multimidia: meios, organizaciio ¢ cxpressdo visual, Componentes visuais de paginas da web.
Ferramentas de autoria. Animacéo e video. Criacio visual e utilizacio de efeitos em video ¢
dudio. Estundos introdutdrios em claboracio de projelos de programiagao visual.

¥ Instalagdo ¢ Manutengio de Computadores

Listudos tundamentais sobre arquitctura fisica ¢ logica de computadores. Parte fisica dos
computadores: processador, memonia, pluci-mae. placa de video, Dispositivos de entrads e
saida, sistemas de oumeraciio ¢ conversiio de bases. Configuragiio dos componentes do
computador. Montagem/insialaciio € conliguracio de redes de cubeamenlo e sem lio.

# Redagdo Téenica

Estudo do texto emco: conteddo, Tinguagemn e estrutura. Textualidade e coesio. Corregio
gramatical do texto, Principais dificuldades da lingua portuguesa. Caracteristicas € normas da
redaciio l€cnica. Textos normalivos. Classiicacio e caracteristicas da redagdo comercial.
Lormatacio visual de textos. Produgio e interpretagiio de textos téenicos.
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