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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi compreender como a Educacdo Ambiental é
vivenciada em uma escola publica, tendo como base a execucdo de trabalhos com
programas e projetos ambientais. As experiéncias dos professores revelaram-nos
sobre a mobilizacdo de saberes e de préticas vivenciadas no exercicio profissional,
na perspectiva de implementar a educacdo ambiental no contexto escolar. Fomos
instigados a identificar as taticas e os modos de fazer utilizados pelos professores
para burlar a prescri¢cdo curricular, de modo a (re)editar os projetos de Educacéao
Ambiental. O estudo fundamenta-se na pesquisa qualitativa na modalidade das
narrativas, que considera as experiéncias profissionais sobre o meio ambiente. Os
professores selecionados para participar da pesquisa atuam em uma escola da rede
estadual de Vitoria da Conquista, no estado da Bahia. O percurso metodoldgico
utilizado para producdo dos dados foi o método narrativo, em que utilizamos um
guestionario para tracar o perfil do grupo pesquisado e entrevistas narrativas para
obter as informacfes. Como fundamentacgéo tedrica e metodoldgica, realizamos um
didlogo, principalmente com Paulo Freire, Michel de Certeau e José Contreras. As
narrativas revelam as experiéncias dos professores com o0s projetos ambientais e
como lidam com as propostas de educacéo ambiental que chegam a escola e as suas
(re)edicdes. Assim, o nosso foco incide no modo como os professores realizam,
modificam, criam e reinventam os projetos desenvolvidos na escola como forma de
resisténcia para torna-los contextualizados. Os alunos envolveram-se com 0s
projetos, agindo como multiplicadores de bons hébitos e costumes na familia.
Constatam-se duas maneiras como os professores lidam com a EA: (a) com
autonomia, propondo-se a fazer diferente do que foi proposto e/ou (b) com
subordinacéo as avaliagdes externas. Entretanto, a trajetoria profissional, a pratica
com os projetos e a reflexdo na agcdo permitiram que os professores desenvolvessem
0 saber ambiental para ousar e criar “taticas” para tornar as propostas dos projetos
mais proximas da realidade. E importante considerar a forca do professor auténomo,
capaz de fazer escolhas, comprometido com as transformacdes da realidade
cotidiana, uma vez que ele, como materializador curricular nos seus contextos
escolares, tem na educacdo ambiental critica um instrumento de vigilancia, resisténcia
e de libertagéo.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Pedagogia da Autonomia. Experiéncia
profissional. Narrativa (Retérica). Pratica de Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The main objective of this work was to understand how environmental education is
experienced in a public school, based on the execution of works with environmental
programs and projects. Teachers' experiences revealed to us about the mobilization
of knowledge and practices experienced in professional practice, with a view to
implementing environmental education in school context. We were instigated to identify
tactics and ways of doing used by teachers to circumvent the curriculum prescription,
in order to (re) edit the environmental education projects. This study is based on
qualitative research in form of narratives, which considers professional experiences on
the environment. The teachers selected to participate in the research work in a public
school in Vitéria da Conquista, in the state of Bahia. The methodological route used to
produce data was narrative method, in which we used a questionnaire to outline the
profile of researched group and narrative interviews to obtain information. As a
theoretical and methodological basis, we have conducted a dialogue, mainly with
Paulo Freire, Michel de Certeau and José Contreras. The narratives reveal teachers'
experiences with environmental projects and how they deal with  environmental
education proposals that come to school and their (re) editions. Thus, our focus is on
how teachers carry out, modify, create and reinvent projects developed at school as a
way of resistance to make them contextualized. The students got involved with
projects, acting as multipliers of good habits and customs in family. There are two ways
in which teachers deal with environmental education: (a) with autonomy, proposing to
do differently from what was proposed and / or (b) with subordination to external
evaluations. However, the professional trajectory, practice with the projects and
reflection on the action allowed the teachers to develop the environmental knowledge
to dare and create “tactics” to bring the proposals of projects closer to reality. It is
important to consider the strength of the autonomous teacher, capable of making
choices, committed to  the transformations of everyday reality, since he, as a
curriculum materializer in his school contexts, has in critical environmental education
an instrument of surveillance, resistance and liberation.

Keywords: Environmental Education. Pedagogy of Autonomy. Professional
Experience. Narrative (Rhetoric). Environmental Education Practice.
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INTRODUCAO

Fazemos a abertura deste trabalho com uma sucinta apresentacao do objeto
de estudo, destacando as nossas motivagbes para a realizacdo da pesquisa e
descrevendo a estrutura geral desta tese.

Buscamos apresentar um pequeno historico da Educacdo Ambiental e
ressaltamos a importancia de introduzi-la no curriculo escolar para que seja
trabalhada de maneira reflexiva e autbnoma pelos professores de modo a adequa-la
ao contexto e as necessidades dos alunos e da comunidade.

Apresentamos de forma breve um pouco da minha histéria como professora de
escolas publicas no percurso da minha formacao e carreira docente. Por meio das
entrevistas, ouvimos as narrativas dos sujeitos da pesquisa (as Marias e 0 Jos€) que
se dispuseram a compartilhar parte da sua experiéncia como professores que
desenvolvem programas e projetos de educacdo ambiental na escola publica. Os
programas sao conjuntos de projetos e tém objetivos amplos. Ja 0s projetos sao
desenvolvidos dentro do programa, tem resultado exclusivo e sdo mais curtos.
Sentimos um entrelagamento com a minha histéria docente, e cada dificuldade, cada
sonho e acdes compartilhadas pelos professores fizeram-nos reviver parte da minha
histéria. A memoaria fez-me voltar no tempo, e me deparei com as lembrancas que me

fizeram refletir e aprender com cada experiéncia e sonhos narrados.

1.1 A Educacéo Ambiental: por qué? Porque!

A Educacdo Ambiental (EA) tem uma histéria de mais de quarenta anos, e, no
Brasil, h4 muitas iniciativas que acontecem no cotidiano das escolas e nas
comunidades. No entanto, enquanto politica publica, ela se instala a partir da criagéo
da Secretaria Especial do Meio Ambiente, como resposta propositiva as pressdes
resultantes da Conferéncia de Estocolmo de 1972 e da de Thilisi, em 1977.

Em 1981, a Politica Nacional de Meio Ambiente incentiva a inclusdo da EA no
ensino formal e na educacéo da comunidade com o objetivo de prepara-la de maneira
ativa na defesa do meio ambiente (MENDONGCA, 2003). Com o passar dos anos,
sobretudo a partir do século XXI, varios programas e projetos foram elaborados e/ou
executados por professores e passaram a ser desenvolvidos no cotidiano das escolas,

como, por exemplo: os Programas e projetos Juventude em Acao, a COM-VIDA, o
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Eco teens, Energia que transforma, dentre outros, que serdo apresentados mais
adiante no presente trabalho.

Segundo Tozoni-Reis e Campos (2015), a EA na educacdo basica ainda
acontece de forma fragilizada, porque muitos professores nao se sentem preparados
para tratar sobre a tematica ambiental em sala de aula e existem muitas objecdes e
dificuldades para trabalhar de forma interdisciplinar. Para Santos e Santos (2016, p.
372), “[...] entender de que maneira a EA tem sido inserida no curriculo escolar € de
suma importancia, porque gera subsidios para novas préaticas educativas na area,
além de elucidar os problemas nas formas como a EA tem sido trabalhada nas escolas
brasileiras”.

Mediante tais consideracfes, entendemos a importancia do curriculo
construido com uma concepcao critica da sociedade e do meio ambiente, a fim de
incentivar reflexdes criticas sobre a realidade e a formacéo de valores. Vale destacar
gque a escola, muitas vezes, reproduziu os discursos da sociedade por meio do seu
curriculo prescrito/recomendado, quando, nos cotidianos, os professores e gestores
Nao reagiam contra as estratégias criadas pelos grupos dominantes, que impunham
regras, modos e modelos a serem repetidos.

Diante disso, Guimarédes (2016) destaca que todos nds, educadores ou néo,
SOMoOs seres sociais e recebemos em nosso cotidiano inimeras informacgdes, muitas
vezes, manipuladoras, que nos levam a submissdo aos paradigmas da sociedade
moderna, reprodutora de uma realidade estabelecida por uma racionalidade
hegemobnica que tende a se autoperpetuar. Guimardes (2016) chamou isso de

“armadilha paradigmatica”, destacando que:

[..] o educador, por estar atrelado a uma visao
(paradigmatica) fragmentaria, simplista e reduzida da realidade,
manifesta (inconscientemente) uma compreensdo limitada da
problemética ambiental e que se expressa por uma incapacidade
discursiva, que cria amarras para o desenvolvimento de uma visao
critica e complexa do real, refletindo em uma pratica pedagdgica
fragilizada de educacdo ambiental. [...] Essa pratica pedagodgica
presa a armadilha paradigmatica ndo se apresenta apta a fazer
diferente e tende a reproduzir as concepgodes tradicionais do processo
educativo, baseadas nos paradigmas da sociedade moderna, sendo
esse um poderoso mecanismo de alienacdo ideolégica e de
manutencdo da hegemonia (GUIMARAES, 2016, p. 21).

Os professores, por meio de suas praticas cotidianas, sdo considerados
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agentes fundamentais para o rompimento com as armadilhas ou estratégias das
forcas poderosas do capitalismo, criando taticas (CERTEAU, 2014) e modos de fazer
(CARMO, 2013), para evitar a reproducao que a sociedade impde. Por outro lado, as
praticas alienadas e reprodutoras mostram-se pouco eficazes para realizar
intervengbes no curriculo e na sociedade a fim de solucionar os problemas
socioambientais e construir uma nova sociedade igualitaria e verdadeiramente
sustentavel. Consideramos que seja de grande importancia que o professor
desenvolva uma autonomia capaz de refletir criticamente sobre a sua postura como
educador e o curriculo que chega pronto a escola, para que ele seja capaz de intervir
de forma a burlar os interesses dos poderosos e adaptar o curriculo de acordo com
as necessidades dos alunos e da comunidade escolar.

Sendo assim, como ressalta Oliveira (2008), os professores, em seus
cotidianos, quando de posse da autonomia, instituem outros usos e regras
diferenciados num processo de desenvolvimento e utilizacdo de taticas para afugentar
as prescricbes/recomendacdes e, por meio de intervencdes de resisténcia, reagem ao
gue Ihes foi imposto pelas instancias superiores de poder.

Desse modo, os professores, coordenadores e diretores agem como
‘formiguinhas da resisténcia’, reagem, muitas vezes, de maneira silenciosa,
aguardando as ocasides, aproveitando circunstancias e possibilidades nas lacunas
das estratégias (CERTEAU, 2014) dos poderosos para “desenvolverem taticas” ou
“modos de fazer”, configurando novos estilos de acdo pedagdgica.

Mediante suas praticas pedagdgicas, inventam, (re)editam formas alternativas
de lidar com o curriculo prescrito, manipulam, ao seu modo, 0os conteludos,
metodologias, contextos e regras, mesmo que de modo invisivel e subversivo. Criam
novas maneiras de utilizar a ordem imposta, tornam-se produtores, autores das suas
praxis, disseminando alternativas ao seu modo, dando origem a novas maneiras de
utilizar a ordem imposta.

Com relacéo as taticas, Certeau afirma que:

A tatica € movimento ‘dentro do campo de agao do inimigo’ como dizia
von Bullow, e no espaco por ele controlado. Ela ndo tem, portanto, a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o
adverséario num espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe
por golpe, lance por lance, aproveita as ocasides e delas depende,
sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever
saidas (CERTEAU, 2014, p. 100-101).
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Nesse sentido, as taticas sdo ac¢les, praticas diferenciadas, questionamentos
e resisténcias para conter as forcas hegemonicas da sociedade. Contudo, Oliveira
(2008) sugere que os professores, nas suas praticas cotidianas, busquem espacos,
ocasibes e possibilidades nas lacunas das estratégias dos poderosos para,
taticamente, provocar modificacdes também no sistema estratégico.

Para Certeau (2014), as estratégias sao as acoes proprias de um poder, sem
lugar proprio, sem visao globalizante, cega e comandada pelos acasos do tempo. As
estratégias dos poderosos ndo tém compromisso com o dialogo, e as suas forcas
manipuladoras procuram a todo custo medir, controlar, dominar, sugerir, impor algo
aos submetidos a esse poder.

Diante disso, Farias (2019, p. 34) relata que “[...] embora encontremos nas
instituicdes fragilidades, a educacédo representa um pilar fundamental, e € por meio
dela que enxergamos horizontes possiveis para transformag¢ao”. Contudo, apesar dos
inUmeros problemas presentes na sociedade, jamais deveremos perder a esperanca
da educacdo como condicdo para que as transformacfes necessarias acontecam e,
assim, tentemos romper com as estratégias dos poderosos e demos um passo para
as mudancas sociais, ambientais, politicas e comportamentais.

Para Freire (2002, p. 30), “[...] ndo posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas. A acomodacgao em mim € apenas caminho para a insercao, que
implica decisdo, escolha, intervengcdo na realidade”. Desse modo, ndo existe
neutralidade, e, até mesmo quando ndo nos manifestamos sobre determinados
assuntos, estamos nos posicionando, aceitando as situacdes impostas. O professor
gue aceita os curriculos prescritos sem reflexdes, sem insubordinacées e néo
desenvolve reacdo ao que foi imposto colabora para a reproducdo dos interesses
politicos e econdmicos de alguns.

No entanto, para Roukouski e Feliciano (2017, p. 871), “[...] o professor, ao
elaborar seu planejamento, embora se paute nesses documentos, muitas vezes acaba
por atribuir maior ou menor relevancia a determinados blocos, e, dentro de cada bloco,
a determinados conteudos”.

No momento do planejamento e durante toda a pratica pedagdgica, o professor
seleciona “o0 que e como ensinar’ a depender da relevancia atribuida e das
necessidades daguele momento. Durante a materializacdo e intervencdo do/no

curriculo, os professores projetam suas ideias, transmitem sua cultura, decidem quais
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contetidos ensinar ou n&o ensinar (SACRISTAN; GOMEZ, 1998). Consideramos que
trabalhar a EA de forma transversal e interdisciplinar € uma boa opcdo para 0s
professores fazerem intervengdes no curriculo, desenvolvendo adequacdes de acordo
com o contexto e as necessidades de cada escola.

No trabalho com uma perspectiva interdisciplinar, € possivel realizar um dialogo
e a troca de saberes entre os professores das diferentes disciplinas com o objetivo de
gue aconteca o entendimento de um determinado assunto ou até mesmo de que se
solucione um problema. Entretanto, atravessamos as disciplinas por meio dos temas
transversais, fazendo a incluséo de saberes extraescolares de acordo com a realidade
e a necessidade dos alunos e da comunidade do entorno escolar.

Nessa perspectiva, compete a escola e ao professor das diversas disciplinas
realizar adequacdes para que a EA seja implementada obedecendo a
interdisciplinaridade e a transversalidade. Desse modo, Castro e Carmo (2018, p. 272)
ressaltam que o professor € um dos “[...] principais agentes no desenvolvimento do
curriculo, pois ele é o ultimo tradutor da proposta curricular da escola, que, apos ser
interpretada, sera retraduzida em acdes concretas, contribuindo para a constru¢ao do
conhecimento pelos alunos”. Sendo assim, o professor, como o agente que da forma
e materializa o curriculo, precisa desenvolver a autonomia para buscar meios de
aproveitar toda e qualquer oportunidade para inserir a EA com abordagens criticas e
contextualizadas no curriculo. Segundo Carvalho (2004, p.19), “...] Para uma
educacdo ambiental critica, a pratica educativa € a formacdo do sujeito humano
enquanto ser individual e social, historicamente situado”. A intervengcdo ndo esta
associada exclusivamente ao individuo, tampouco “no cada um fazer a sua parte”,
mas a relacao individuo e sociedade.

Para Deorce (2013), a educacdo ambiental, na sua perspectiva critica, permite
que os educandos, a partir das suas experiéncias, questionem criticamente as nossas
relacbes com o meio ambiente e construam conhecimentos que possam gerar agcoes
transformadoras. Sendo assim, serdo exigidas, dos educadores, escolhas politicas
sobre o tipo de sociedade que se quer construir. Entretanto, essa conquista demanda
tempo e vai se construindo na pratica educativa reflexiva critica, coletiva e sistémica
para favorecer mudancgas de valores, de crencas e acoes.

O professor, por meio de suas téticas, cria, inventa, (re)edita e subverte o
curriculo, que deixa de ser prescrito para se tornar adaptado de acordo com as

necessidades e realidade dos alunos e da escola. A EA como tema transversal
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proporciona a abertura de espago para a incluséo de saberes extracurriculares. Como
esclarecem Santos e Costa (2013), a EA, pelos contetudos e conhecimentos sobre
Meio Ambiente, € interdisciplinar e transversal. Ressaltamos a importancia da EA no
curriculo, ndo como uma disciplina especifica, mas como tema transversal abordado
em todas as areas do conhecimento.

As motivacBes que nos levaram a este estudo estdo relacionadas a minha
experiéncia como professora de Biologia em instituicbes publicas, onde atuei no
ensino médio, em cursos técnicos integrados e subsequentes e no curso superior de
Engenharia Ambiental.

Durante a minha trajetoria docente em instituicbes municipal, estadual e
federal, tenho vivenciado as dificuldades em desenvolver e articular a EA na escola e
na comunidade, pois, muitas vezes, os projetos ja vém “prontos” do Ministério da
Educacdo (MEC), da Secretaria de Educacédo (SEC) e/ou construidos por pessoas
gue nédo vivenciam a realidade dos alunos e o professor precisa (re)construi-los de
acordo com a realidade vivenciada por cada turma, escola e/ou comunidade do
entorno.

Nesse sentido, muitos sdo os obstaculos que surgem durante a trajetéria
profissional dos professores, e temos que aprender a superar as dificuldades,
utilizando o que possuimos, e, com muita criatividade, buscar novas habilidades e
vontade de saber-fazer. Para Carmo (2013, p. 12), “[...] o fazer pedagdgico exige
aprender, de modo informal, com os resultados da pratica profissional”.

Cabe considerar, portanto, que o professor, durante a sua pratica pedagdgica,
mediante a reflexdo que realiza, aprende com as diferentes situacdes que vivencia e
com as adaptacdes que precisa realizar para solucionar os diferentes problemas que
surgem. Portanto, este estudo nasceu do anseio de ouvirmos as histérias sobre os
modos de saber-fazer (TARDIF, 2002) dos professores, como eles mobilizam saberes
mediante os projetos de EA na/da escola e se eles realizam adapta¢cdes/modificacdes
nos projetos prescritos pela Secretaria de Educacdo (SEC). Levamos em
consideracao que ha projetos que envolvem adeséo dos professores e da escola.

Acreditamos que muitas histérias contadas pelos professores ja foram
vivenciadas por nés em algum momento das nossas praticas pedagdgicas e, logo,
colaboraréo para a reflexdo sobre a nossa autonomia: somos apenas executores ou
passamos a ser (re)editores dos programas e projetos da area ambiental? Conforme

Melo (2018, p. 20), “[...] contavam-me suas historias e, de repente, a minha histéria
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também estava ali! Eu me via, me analisava, (re)pensava as minhas experiéncias”.
Dessa forma, quando um professor narra as suas experiéncias, a sua memoria torna-
se avivada, e essa acao favorece reflexdes sobre o seu fazer pedagdgico, além de
colaborar para que outros docentes também reflitam sobre as suas praticas.

Com essas reflexdes, surgiu a questao de investigacao desta pesquisa: o que
as experiéncias dos professores que executam programas e projetos da area
ambiental revelam-nos sobre a mobilizac&o de saberes e teoria vivenciadas no
exercicio profissional na perspectiva de implementar a educag¢do ambiental no
contexto escolar?

Estimulados a compreender como a Educacdo Ambiental é vivenciada em uma
escola publica, tendo como base a execucao de trabalhos com projetos ambientais e,
por meio de narrativas, identificar as taticas utilizadas pelos professores para burlar a
prescricdo curricular de modo a adaptar/desenvolver os projetos de EA no seu
cotidiano escolar, aproximamo-nos da discussao acerca das “taticas” ou “modos de
fazer” dos professores como epistemologia de um campo de pesquisa em crescimento
nos ultimos anos.

Consideramos uma investida relevante com esse objeto de estudo no cotidiano
de uma escola publica de Vitéria da Conquista, Bahia. Acreditamos que os resultados
da pesquisa com as narrativas de professores poderdo desenvolver reflexdes e o
empoderamento docente para a resisténcia aos curriculos prescritos.

Segundo Clandinin e Connelly (2000, 2011), a narrativa pode fazer referéncia
tanto a um fenbmeno narrado quanto ao método de compreensao das experiéncias
narradas. E muito importante ouvirmos as experiéncias dos professores e o que
pensam sobre o0 seu fazer pedagogico, para, assim, ajudarmos outros professores a
melhorarem as suas praticas e lhes fornecermos auxilio na formacéo docente.

Para Oliveira (2011, p. 296), “[...] as autobiografias demonstram o pensamento
do professor em momentos especificos de sua vida e fornecem pistas que possibilitam
a elaboracdo de propostas educacionais que auxiliem na melhoria do ensino e na
formacdo de outros professores”. Buscando motivar outros professores nas suas

praticas pedagdgicas, contarei um pouco da minha histéria profissional.

1.2 Agora, contarei um pouco da minha experiéncia profissional

Durante a minha experiéncia como docente, sempre procurei a atualizacao,
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participando de congressos e dos cursos de formacao continuada de diversas éareas,
principalmente da area ambiental, e, assim, no meu dia a dia na sala de aula, busco
aproveitar as diversas oportunidades, acontecimentos e conteudo para realizar
abordagens de EA.

Ressalto que os meus professores dos cursos de formacéo inicial e continuada
e dos eventos de que participei acrescentaram muito positivamente na minha vida
pessoal e profissional. No entanto, foi no Curso de Pés-Graduacgao “Lato Sensu” em
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matematica (1° e 2° Graus), da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequi€, no ano de 1995, que tive
a oportunidade de ter como professora e orientadora da minha monografia a Profa.
Dra. Alda Muniz Pépe, hoje, professora aposentada da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), mas que continua orientando trabalhos de Pds-Graduacéo na Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC). Essa professora, com seus ensinamentos, exemplos
e metodologias, fez-me refletir sobre a minha pratica na sala de aula, além de me
ajudar a melhorar as minhas acdes e a relacao professor-aluno.

Sempre me vém a memoria as suas praticas pedagogicas e 0 seu jeito de
ministrar os conhecimentos, com muita competéncia, simplicidade, amor e alegria. As
taticas utilizadas por essa professora para contextualizar as suas aulas eram muito
dindmicas; ela reaproveitava e transformava materiais simples do dia a dia em material
didatico motivador para a aprendizagem dos conteudos das disciplinas de Ciéncias e
Biologia, o que nos levava a refletir de forma critica sobre o meio ambiente. A
professora Alda Muniz Pépe sempre dizia: “WVamos utilizar o que temos em maos para
melhor trabalharmos os conteudos”; e advertia: “Nés, professores, somos construtores
de gente, e todos juntos precisamos construir um ambiente melhor para todos. [...]
cada um precisa fazer a sua parte e buscar agir como um beija-flor que tenta apagar
o incéndio em uma grande floresta”.

Essas sébias palavras da professora tém relagdo com pequenos gestos
transformadores, sempre me fizeram refletir sobre a minha responsabilidade na tarefa
de educar e tentar melhorar o meio que nos cerca. No curso de especializacdo, a
interdisciplinaridade e os temas transversais da EA, como educacdo politica, o
consumismo, ética, respeito ao outro e os cuidados com o meio ambiente, salude
publica e outros, eram trabalhados de forma bem dinadmica pela professora Alda em
duas disciplinas que ministrava. Saliento que a oportunidade de té-la como professora

no inicio da minha carreira incentivou-me a buscar meios de integrar teoria e pratica
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de forma simples e criativa na minha pratica pedagoégica. Os resultados eram/séo
observados no desempenho e participacdo dos meus alunos durante a realizacao das
atividades, e as “taticas” e os “modos de fazer” conhecidos e aprendidos por mim
durante a formacdo continuada do curso de especializagdo ajudaram-me muito
durante toda a minha docéncia.

Em 2012, conclui o mestrado em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente
pela UESC, na linha de pesquisa Educacdo Ambiental. Nesta linha, pude desenvolver
uma pesquisa em uma escola de ensino fundamental de Vitéria da Conquista, o
Centro Municipal de Educacgao Professor Paulo Freire. O estudo nesta referida escola
objetivou detectar as concepcdes de educacdo ambiental e meio ambiente, as praticas
pedagogicas mais comuns e verificar se o0s tipos de linguagens expressam o agir
autbnomo (dialdgico, cooperativo) ou o agir heterbnomo (antidialégico, nao
cooperativo).

Procuramos ouvir alunos do 6° e do 9° anos, professores, coordenadores
pedagogicos, diretores e pessoas da comunidade. Os resultados permitiram-nos
observar que alguns professores, principalmente os das disciplinas Ciéncias e
Geografia, utilizavam praticas pedagdgicas ambientalistas. A percepcao de educacgao
ambiental dos alunos do 6° ano € 58,44% desenvolvimentista; 31,17% critica e
10,39% conservacionista, e a visdo do meio ambiente é 48,05% naturalista; 32,47%
antropocéntrica e 19,48% globalizante. Ja os alunos do 9° ano possuem concepcao
da educacao ambiental 47% critica; 37% conservacionista e 16% desenvolvimentista.
A visdo de meio ambiente é 66% antropocéntrica, 24% naturalista e 10% globalizante.
A concepcdo de educacdo ambiental dos professores € 12,5% conservacionista;
12,5% desenvolvimentista e 75% critica. Os coordenadores pedagdgicos e 0s
diretores possuem a concepc¢ao de educacao ambiental critica.

No entanto, ndo quis parar por ai e, em 2016, iniciei o doutoramento em Ensino,
Histéria e Filosofia da Ciéncia da UFBA, na linha de pesquisa Ensino de Ciéncias.
Foram muitas viagens e leituras, pois, nos trés primeiros anos, cursei o doutorado sem
o afastamento das atividades de sala de aula; até que, no ultimo ano do doutoramento,
fui afastada para me dedicar inteiramente a escrita da tese, periodo muito bom para
reflexdes acerca da minha pratica docente.

Nessas inquietacOes, descobri que, se pudesse voltar ao passado, faria a
mesma escolha profissional, pois, apesar das adversidades, como a falta de materiais

didaticos em algumas escolas por onde passei, a falta de reconhecimento financeiro,
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excesso de alunos por turmas, jornada de trabalho que, muitas vezes, estende-se até
as nossas casas nos finais de semana, indisciplina, a falta de acompanhamento dos
pais dos alunos, sinto que a experiéncia docente valeu a pena, pois é muito gratificante

conviver com os alunos e, juntamente a eles, construir e trocar experiéncias de vida.

1.3 As minhas inquietacdes e a pesquisa

No momento de minha formacg&o no doutorado, fui instigada pelas seguintes
questdes: Como os professores atuam com a EA escolar? De que maneira lidam com
as prescricdes que chegam a escola por meio de projetos? Que (re)invencdes é
possivel identificar? Os projetos e programas de EA sao inovadores? Nesta tese,
temos como objetivo geral: Compreender como a Educacdo Ambiental é vivenciada
em uma escola publica, tendo como base a execucao de trabalhos com programas e
projetos ambientais.

Com os resultados desta pesquisa, pretendemos auxiliar em outras pesquisas
e contribuir para a reflexdo sobre os modos de saber-fazer dos professores, como eles
mobilizam saberes a partir dos projetos de educacdo ambiental na/da escola e
incentivar para que outros profissionais da educacdo motivem-se a trabalhar a EA nas
escolas, a fim de buscar superar dificuldades.

Esta tese apresenta uma introducdo, que é o presente texto, além de cinco
capitulos. O primeiro capitulo estd embasado teoricamente em discussdes que tratam
sobre projetos de Educagdo Ambiental em escolas, publicados em edicées da REMEA
e da RPEA.

No segundo capitulo, a metodologia do trabalho é apresentada. E uma
pesquisa de abordagem qualitativa, que utiliza abordagem narrativa, tendo como fio
condutor a experiéncia profissional com o0s projetos ambientais e as téticas dos
professores entrevistados.

No terceiro capitulo, faz-se uma analise das experiéncias dos professores de
uma escola publica com os projetos de EA, de como tiveram contato com os temas
ambientais, das suas formacdes e percepcdes ambientais.

O quarto capitulo trata do envolvimento da comunidade escolar e do seu
entorno com os programas e projetos ambientais, os temas abordados e as avaliagdes
dos professores sobre os projetos desenvolvidos na escola.

O quinto capitulo traz as maneiras como os professores lidam com as propostas
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de EA que chegam a escola por meio de projetos e as suas inovacdes para fazer
diferente do que foi proposto.
Por ultimo, encerrando a tese, as consideracdes finais sdo apresentadas,

destacando os resultados encontrados.
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CAPITULO | - A EDUCACAO AMBIENTAL E O DESENVOLVIMENTO DO
SENTIMENTO DE PERTENCA AO MEIO, O RESPEITO, A REFLEXAO E A
CORRESPONSABILIDADE

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

A Educacédo Ambiental (EA) € um campo do saber muito importante para que
acontecam transformacdes no cenario de degradacdo ambiental da sociedade
contemporanea. Para que isso aconteca, faz-se imprescindivel o fortalecimento do
sentimento de pertencimento ao meio, o respeito, a reflexdo e a corresponsabilidade
com a finalidade de se fazer algo positivo para mudar a situacdo de desequilibrio
socioambiental. Portanto, é fundamental o conhecimento a respeito da diversidade,
da riqueza e da complexidade do meio ambiente em que vivemos, com um olhar
apreciativo e critico que nos leve a refletir sobre os modos de desenvolvimento das
sociedades humanas.

Em seu artigo, Sauvé (2005, p. 318) afirma que “[...] a educagdo ambiental visa
desenvolver um sentimento de pertencer e a favorecer o enraizamento”. A partir do
momento em que somos capazes de perceber que somos parte de algo, esse
sentimento de pertencimento sensibiliza-nos diante do seu significado, e nos sentimos
responsaveis por ele.

De fato, a Educacdo Ambiental escolar, realizada de maneira a potencializar o
sentimento de pertencimento ao meio, o desenvolvimento de valores e préticas
reflexivas sobre as possiveis causas e consequéncias da probleméatica ambiental que
assola a sociedade, podera transformar a realidade socioambiental. Para Freire
(1991), os dialogos sobre 0 meio ambiente permitem que o aluno apresente-se como
um ser ativo, que promove a construcao e reconstru¢cao de conhecimentos por meio
da troca de ideias, reflexbes e interpretacbes, bem como a assimilacdo das
descobertas vivenciadas. Consideramos que as préaticas pedagogicas ambientais
podem utilizar as mais variadas metodologias, estabelecendo relacbées com o

cotidiano do aluno que valorizem a sua participacéo e colaborem para a apreensao
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de novos conhecimentos.

Para Sauvé (2016), a educacéao visa a desenvolver a cultura do engajamento
com o0 meio e a condicdo para que aconteca, depende da construcdo de uma
identidade ambiental para dar significado ao nosso ser no mundo. E no meio ambiente
gue acontecem nossas relagfes, e, na relacdo com o outro, construimos nossa
identidade. O nosso meio ambiente constroi-se na juncao entre natureza e cultura.

Reconhecemos que as percepcdes sobre meio ambiente sdo varias e
dependem da diversidade cultural, mas, para Tuan (2012), a percepcdo ambiental
depende sobretudo das vivéncias do individuo no seu ambiente fisico e social. Sendo
assim, a percepcao € pessoal e depende das experiéncias de vida de cada individuo.
O meio ambiente, além das interacdes biologicas, também € constituido pelas
relacdes sociais.

Silveira e Baldin (2016, p. 157) consideram que “...] conhecer as
representacdes de meio ambiente e observar as relacfes que os individuos mantém
com 0 espacgo que ocupam pode ser, entdo, o ponto de partida para situar problemas
ambientais, inclusive em espacos escolares”. A capacidade de perceber o ambiente
com todas as relagBes podera nos levar a tomar consciéncia dos problemas
ambientais; desse modo, reconhecemos a importancia de a escola trabalhar o
contexto dos alunos, porque, ali no cotidiano, eles sdo e se sentem parte do meio.
Aléem do sentimento de pertencimento, também sdo importantes as reflexdes, o
respeito ao outro e ao meio ambiente para que aconteca a formacao de valores.

Nesse contexto, entendemos a escola como um espacgo privilegiado para
desenvolver a EA, pois € o local onde acontecem a constru¢cdo e a troca de
conhecimentos e de valores. Ultimamente, diversas pesquisas estdo sendo realizadas
com a finalidade de conhecer como a EA vem sendo trabalhada nas escolas. Nessa
perspectiva, Guimardes (2016) considera que, progressivamente, as criangas e 0s
professores estao se envolvendo com a questao ambiental e que ja houve um grande
avanco com a conquista da legislacdo ambiental, as politicas publicas sobre EA,
Organizagcbes ndo Governamentais (ONGS) e muitas empresas com um maior
envolvimento com ac¢des de EA. Mas, agora, temos tido retrocessos em todos esses
aspectos em consequéncia de uma politica de desmontes do Estado, das institui¢des,
dos programas ambientais e dos direitos humanos.

No entanto, mesmo que a EA tenha ganhado lugar na sociedade, percebemos

gue ainda precisamos nos esforcar para que as mudancas acontecam, pois a
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degradacdo ambiental, a cada dia, esta aumentando. Nesse enfoque, Guimaraes
(2016, p. 15) faz o seguinte questionamento: “[...] O que pode explicar esse aparente
paradoxo?”. O autor considera que os muitos professores que trabalham com a EA no
seu cotidiano escolar, por ndo desenvolverem uma visao critica da realidade, apesar
de bem intencionados, geralmente, ao desenvolverem as atividades prescritas da EA,
acabam inconscientemente reproduzindo os paradigmas da sociedade moderna, o
que Guimaraes (2016) denominou de “armadilha paradigmatica ou mecanismo de
alienacado ideolégica e de manutengcdo da hegemonia”. Portanto, a consequéncia
dessa maneira de agir para o professor sera o néo fazer diferente nas suas praticas
pedagogicas.

Nas afirmagdes de Sauvé (2005, p. 321), “[...] a educacdo ambiental ndo pode
realizar-se sendao em um espaco de critica social, sem entraves”. Diante disso, cabe
reconhecermos a EA como compromissos  sociais, amparados na
corresponsabilidade, no respeito e na ética, para que nao seja mais um tema a servico
do desenvolvimento sustentavel e do setor econémico.

A partir desse ponto de vista, entender a maneira como a EA acontece no
ambiente escolar, para Guimaraes et al. (2012, p. 70), “[...] possibilita a compreensao
de como o saber ambiental é construido no ensino formal, quais sdo seus impactos,
aplicacdes na realidade da comunidade escolar e quais dificuldades tém sido
encontradas”.

Para Guimaraes (2016), além de a EA ja vir se institucionalizando em todos os
niveis de ensino, também existem professores que buscam de maneira independente
das instancias superiores inseri-la em suas praticas pedagdgicas. Os professores
militantes que atuam em favor da verdade, do debate de ideias, lutam na busca de
melhorias na escola e na sociedade, preocupados em contribuir para a solucéo dos
problemas socioambientais, tomam iniciativas e realizam abordagens de assuntos
ambientais com o objetivo de superar a prescricdo. Percebe-se que a implantacdo de
politicas publicas para a insercdo da EA necessita de um acompanhamento e de
aprofundamento critico nas discussbes realizadas por educadores nos seus
cotidianos e pela sociedade em geral para que se efetive como uma pratica social em
defesa do meio ambiente.

Esse entendimento auxiliara outras pesquisas na area ambiental e favorecera
reflexdes sobre a praxis ambiental nas escolas, assim como as aperfeicoara para

envolver de forma continua mais participantes engajados na luta por um ambiente
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mais sustentavel para todos. Reigota (2012, p. 13) define EA como “[...] a analise das
relacdes politicas, econbmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e
as relagdes entre os seres humanos”. A EA precisa ser bastante abrangente,
trabalhada como uma rede constituida por varias partes que se complementam e se
relacionam entre si, e, inclusive, essa é nossa intencdo na presente tese.

Um mediador para que a educacdo ambiental de fato aconteca é o professor.
Sendo assim, faz-se necessario que esteja sempre atualizado sobre as questdes
socioambientais e quanto as estratégias e métodos para tornar os conhecimentos
mais dindmicos e contextualizados. Para que esse profissional esteja preparado
diante dos desafios para levar os alunos a mudarem as formas de pensar e agir em
torno das questbes socioambientais, segundo Polli e Signorini (2012, p. 100), “[...]
cabe a equipe escolar construir um projeto politico pedagdgico amparando o
planejamento anual de ensino que contemple a educagdo ambiental no seu contexto”.
Entende-se que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?! deve ser construido com e para
todos. Assim, o planejamento da EA faz parte dessa construcdo, como forma de
garantir que a EA escolar seja trabalhada constante e coletivamente pelos professores
das diferentes areas, criando possibilidades e acBes conjuntas para o
desenvolvimento do sentimento de pertenga, do respeito ao outro e ao meio ambiente,

a reflexdo, a corresponsabilidade e a transformacéo da realidade local.

1.1 Projetos de educacao ambiental em edicdes nas revistas REMEA e RPEA

A EA encontra-se fundamentada nas instancias governamentais,
especialmente na Lei Federal 9.795, que institui a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999), e no Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA) (BRASIL, 2005).

Ultimamente, diversas pesquisas estdo sendo realizadas com a finalidade de
conhecer como a EA vem sendo trabalhada nas escolas, e, por essa razao, realizamos
uma revisao sistematica de literatura a partir dos artigos da Revista do Mestrado em
Educacdo Ambiental (REMEA) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e da

Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental (RPEA), consideradas duas revistas

1 Discuss6es no capitulo IV sobre o projeto politico pedagdgico do ponto de vista tedrico e a partir da
maneira como ele é operado na escola em que a pesquisa esta sendo desenvolvida.
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cientificas de reconhecimento e prestigio académico no ambito nacional e
internacional. Reconhecemos que ha outros periédicos que também possuem tal
reconhecimento, mas, para o escopo da presente tese, preferimos focar apenas
nessas duas revistas.

Realizamos uma busca dos trabalhos na revista REMEA com o descritor
“projetos”, sem especificar o periodo, e encontramos 82 artigos; sendo que, destes,
optamos por analisar seis artigos, pois tratavam especificamente da educacao
ambiental escolar. Na revista RPEA, encontramos 243 artigos distribuidos nos ultimos
12 anos e utilizando os critérios: projetos de educag¢do ambiental escolar e publicados
recentemente; analisamos seis artigos. A partir da leituras criteriosas desses
trabalhos, que tratavam de projetos de EA em escolas, fizemos a discussédo neste
capitulo.

Foram escolhidas preliminarmente as seguintes perspectivas de andlise: grau
de ensino, as concepcdes e os entendimentos sobre meio ambiente e educacéao
ambiental presentes nos projetos de EA; que projetos sdo esses; 0 que cada artigo

(Quadro 1) aborda sobre os projetos e as perspectivas destes.

Quadro 1 - Artigos selecionados para analise

Artigo
AGUILAR, N. O.; OLIVEIRA, N.; LIANZA, S; PEREIRA, C. S. Quando a Universidade vai &
escola: a experiéncia em educacdo ambiental do Colégio Municipal de Pescadores de
P1 Macaé/RJ, 2007-2010 / 2014. Revista Eletronica Mestrado em Educagao Ambiental, v.
31, n.2, p.261-280, jul./dez. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/4719. Acesso em: 5 ago. 2019.
GROHE, S .L. S.; CORREA, L. B. Ressignificando o espaco escolar: uma proposta de
Educagdo ambiental. Revista Eletrénica Mestrado em Educac¢do Ambiental, v. 28,
jan./jun. 2012. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3167/1842.
Acesso em: 5 ago. 2019.
SILVA, A. C. S. O trabalho com Educacdo Ambiental em Escolas de Ensino Fundamental.
P3 Revista Eletronica Mestrado em Educagao Ambiental, v. 20, jan./jun. 2008. Disponivel
em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3855. Acesso em: 5 ago. 2019.
OLIVEIRA, E. M.; SANTOS, W. M. B.; DEMORAIS, J. L.; BASSETTI, F. de J;
BERGAMASCO, R. Percepgdo ambiental e sensibilizagdo de alunos de colégio estadual
sobre a preservagdo da nascente de um rio. Revista Eletrénica Mestrado em Educacéo
Ambiental, v. 30, n. 1, p. 23-37, jan./jun. 2013. ISSN 1517-1256.
VELHO, A. R. T.; MAURELL, J.; BARWALDT, R.; ROSA, V. Um estudo sobre a questao
ambiental de descarte de medicamentos: utilizando a tecnologia da informagédo e
comunicacdo no ambiente escolar. Revista Eletr6nica Mestrado em Educacéo
Ambiental, v. 33, n. 3, p. 21-39, set./dez. 2016. E-ISSN 1517-1256.
NASCIMENTO, R. V.; BADIRU, A. I|.; OLIVEIRA, L. A. F. Proposta pedagdgica
interdisciplinar realizada a partir da utilizacdo da composteira numa horta escolar urbana.
Revista Eletrébnica Mestrado em Educacdo Ambiental, Rio Grande, v. 35, n. 2, p. 4-23,
maio/ago. 2018. E-ISSN 1517-1256.
SILVA, F. J. R. da; ABILIO, F. J. P. O Teatro do Oprimido como instrumento para a
P7 educacdo ambiental. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 6, n. 2, p. 61-78, 2011. Doi:
10.18675/2177-580X.v0l6.n2.p61-78.

P2

P4

P5

P6
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Quadro 1 - Artigos selecionados para analise

(continuacao)

Artigo
GUIMARAES, Z. F. S.; SANTOS, W. L. P. dos; MACHADO, P. F. L.; BAPTISTA, J. de A.
Projetos de educacdo ambiental em escolas: a necessidade da sistematizacdo para

P8 superar a informalidade e o improviso. Pesquisa em Educag¢do Ambiental, v. 7, n. 1, p.
68-86, 2012. Doi: 10.18675/2177-580X. vol 7. n 1. p. 68-86.
SOUZA, D. M.; CREMER, M. J. A Trilha ambiental interpretativa em uma unidade de
P9 conservacéo como ferramenta de sensibilizacdo de escolas: uma abordagem quantitativa

na rede municipal de Joinville, Santa Catarina. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 11,
n. 1, p. 94-109, 2016. Doi: 10.18675/2177-580X. vol 11. n 1. p. 94-109.

COUTO, M. S. D. da S.; GUIMARAES, C. S.; PEREIRA, M. de F. Contribicbes de uma
P10 | experiéncia pedagoégica em Educagcdo Ambiental. Pesquisa em Educa¢do Ambiental, v.
12, n. 1, p. 26-41, 2017. Doi: 10.18675/2177-580X. vol 12. n 1. p. 26-41.

GUIMARAES, V. M. B. A escola e o renascimento da terra: educacéo indigena Te yikue.
P11 Pesquisa em Educac¢do Ambiental, v. 13, n. 2, p. 82-100, 2018. Doi: 10.18675/2177-
580X. vol 13. n 2. p. 82-100.

SOUZA, J. G. da S.; ALMEIDA, E. A. de. Educomunicacdo ambiental: comparando acdes
realizadas no espaco escolar e no percurso de aula-passeio em uma unidade de
conservacao costeira. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 8, n. 1, p. 36-50, 2013. Doi:
10.1867a¢805/2177-580X. vol 8. n. 1. p. 36-50

P12

1.1.1 Grau de ensino, as concepc¢des e 0s entendimentos sobre meio ambiente

e educacao ambiental presentes nos projetos

Com base no trabalho de Sauvé (2005), identificamos as concepcdes de
correntes ambientais dos projetos analisados nos artigos selecionados nas revistas
REMEA e RPEA.

Grohe e Corréa (2012) analisam o projeto realizado envolvendo alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal de Canoas-RS, e as autoras
fazem citacbes sobre uma educacdo ambiental emancipadora e libertadora.
Identificamos a corrente de EA como Resolutiva, pois, baseados em Sauvé (2005, p.
21), [...] trata-se de informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre
problematicas ambientais, assim como a desenvolverem habilidades voltadas para
resolvé-las”. Os excertos que permitiram essa andlise foram: apds o levantamento,
realizar um encontro com 0S pais e criangas para uma conversa coletiva sobre os
problemas encontrados; um trabalho voltado para a solucdo dos problemas
levantados; ajudaram a dar as primeiras formas a horta; os alunos passaram a provar
novos sabores e a ter mais contato com verduras, legumes e frutas.

O artigo de Silva (2008) trata de dois projetos desenvolvidos em Escolas
Municipais de Ensino Fundamental de Congonhas, que foram escolhidos para serem

analisados pela autora: um na zona rural e 0 outro na zona urbana. ldentificamos a
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corrente Resolutiva no primeiro projeto; nesta, Suavé (2005, p. 21) destaca: “[...] se
encontra aqui um imperativo de acdo: modificacdo de comportamentos ou de projetos
coletivos”. Destacamos o0s seguintes excertos no Projeto “Plantinhas Contentes,
Criangas Sorridentes”: buscar a melhoria da horta escolar para, entdo, poder melhorar
a qualidade da merenda servida aos alunos; a motivacao dos alunos nos cuidados
com a horta; e, no Projeto “Meio Ambiente: as grandes transformac6es come¢am com
pequenas atitudes”, identificamos a corrente naturalista, pois, segundo Suavé (2005,
p. 19), “[...] a corrente naturalista pode ser associada mais especificamente ao
movimento de ‘educagdo para o meio natural’ (nature education) e a certas
proposigdes de ‘educacdo ao ar livre’ (outdoor education)”’. Destacamos 0S excertos:
caminhada ecoldgica com visita a cachoeira da cidade e a nascentes; observacao e
andlise da agua da escola; plantio de hortalicas e replantio de arvores na escola.

O artigo de autoria de Costa et al. (2014) faz a analise do Projeto “Guias
Ecologicos do Arquipélago de Santana”, com alunos do 9° ano do Colégio Municipal
de Pescadores em Macaé-RJ. Ha uma corrente Critica da Educacdo Ambiental, pois,
além de abordar a natureza, considerou as relagbes socioambientais do meio e
agucou as reflexdes. Para Suavé (2005, p. 31), a corrente de critica “[...] esta centrada
numa pedagogia de projetos interdisciplinares que aponta para o desenvolvimento de
um saber-ac¢éo, para a resolucao de problemas locais e para o desenvolvimento local”.
Os excertos que permitiram essa analise foram: construcdo de novos saberes e
conhecimentos para a dimensdo ambiental, optando por trabalhar a unidade de
conservacdo em diversas vertentes - econdmica, politica, biolégica, cultural e
historica.

No artigo de Oliveira et al. (2013), os autores analisaram o Projeto “Percepgao
ambiental prévio e pés-atividades de sensibilizagdo”, com alunos do 6°ano do Colégio
Estadual Jodo Afonso de Camargo no municipio de Mandirituba/PR. Identificamos a
corrente Sistémica, pois 0s alunos sairam a campo para observar uma nascente de
um rio e analisaram seus componentes e as suas relacbes para chegar a uma
compreensao geral dos problemas socioambientais. Para Suavé (2005, p. 22), a
andlise sistémica permite “[...] identificar os diferentes componentes de um sistema
ambiental e salientar as relagdes entre seus componentes, como as relagdes entre os
elementos biofisicos e os elementos sociais de uma situagao ambiental”’. Destacamos
0S seguintes excertos: Por meio de visita a nascente preservada, localizada em uma

propriedade rural, os alunos deveriam observar o ambiente, fotografa-lo, fazer
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anotacdes e realizar uma entrevista com perguntas pré-formuladas pelo professor a
proprietaria rural do imovel e agricultora local sobre os impactos causados pelo
desmatamento e pela agricultura nas nascentes dos rios.

O artigo de Velho et al. (2016) trata do “Projeto de A¢&o na Escola (PAE)”, que
foi aplicado em uma turma do curso de Informatica Fundamental de uma escola de
ensino profissionalizante para alunos com faixa etaria entre quatorze e dezoito anos.
O PAE trata da dispensacdo indevida de medicamentos e 0S prejuizos que essa
pratica pode gerar ao meio ambiente como um todo. Apds a andlise, identificamos a
corrente Resolutiva, segundo Suavé (2005. p. 21), “[...] identificagdo de uma situacao
problema, pesquisa desta situacéo (inclusive a analise de valores dos protagonistas),
diagnésticos, busca de solugdes, avaliagao e escolha de solugdes 6timas”; pois houve
o desenvolvimento de conhecimentos sobre os problemas ambientais ocasionados
pelo descarte indevido de medicamentos, assim como a utilizacao das tecnologias da
informac&o e comunicacédo para tentar conscientizar os alunos sobre os riscos a saude
e ao meio ambiente. Os excertos selecionados foram: possibilitou aos estudantes
descobrir os locais corretos de descarte de medicamentos, quantos a cidade possui e
definir formas de divulgacdo desses; desenvolveram uma apresentacdo para
palestrarem sobre a problemética e explanarem as solugbes e conhecimentos
construidos no processo do PAE.

O Projeto “Incrementagcdo da composteira para produgao de biofertilizante
como recurso didatico interdisciplinar na horta escolar’, de autoria de Nascimento,
Badinu e Oliveira (2018), aconteceu no Colégio Monte Sinai em Macei6-AL. No
entanto, ndo houve especificacdo do nivel de escolaridade da turma que desenvolveu
0 projeto. ldentificamos a corrente Conservacionista/Recursista, pois esta centrado
nos trés “R” e na gestdo ambiental. Suavé (2005, p. 20) relata que os programas de
educacdo ambiental “[...] centrados nos trés ‘R’ ja classicos, os da Reducao, da
Reutilizagcdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em preocupacgdes de gestao
ambiental (gestdo da agua, gestdo do lixo, gestdo da energia, por exemplo) se
associam a corrente conservacionista/recursista”. Os excertos sdo: construcdo da
nossa composteira feita em madeira de pinho (ou pino) crua (paletes) com sua base
apoiada sobre um tubo de PVC cortado ao meio, servindo de calha para a separagao
do chorume gerado (se isso ocorrer), direcionando para uma garrafa PET o referido
liquido; melhor destinacdo de residuos antes descartados de forma irregular e sem

nenhum reaproveitamento, a fim de que, assim, sejam proporcionados melhores
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resultados na horta escolar urbana.

Os autores Silva e Abilio (2011) discutiram as questdes ambientais
relacionadas ao Projeto “Oficinas ludico-pedagégicas baseadas no Teatro do
Oprimido”. Aconteceu na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
Antonio Gomes (EEEFMPAG) para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e do 2°
ano do Ensino Médio em Bayeux-PB. Identificamos a corrente Critica, porque instiga
o didlogo e o pensar criticamente sobre cada tema socioambiental trabalhado.
Segundo Suavé (2005, p. 32), “[...] a postura critica é igualmente aplicada as
realidades educacionais”. Os excertos em destaque sdo: os participantes também
eram instigados a pensar criticamente sobre cada tema; a possibilidade de os
educandos escolherem as tematicas a serem trabalhadas nos espetaculos teatrais; a
confeccdo do cenério para a segunda peca e a composi¢cdo de uma parddia musical
idealizada pelos proprios participantes.

A publicacdo do artigo de Guimaraes et al. (2012), cujo tema foi “Projetos de
educacdo ambiental em escolas: a necessidade da sistematizacdo para superar a
informalidade e o improviso”, apresenta estudos sobre projetos de EA em escolas da
rede publica do Distrito Federal, buscando identificar a sistematizag&o, a continuidade,
a participagao da comunidade escolar nos projetos de EA e as dificuldades no seu
desenvolvimento. Constatou-se nas escolas das duas Diretorias Regionais de Ensino
(DRES) investigadas que a maioria dos projetos de EA concentra-se em escolas do
ensino fundamental, evidenciando a corrente Naturalista, voltada para a conservacéo
do ambiente, pois ha predominancia de temas relativos ao plantio de mudas e ao
destino de residuos sélidos e com praticas pedagdgicas incentivando mudancas
comportamentais e a sensibilizacdo por questdes da natureza. Para Suavé (2005, p.
18), “[...] esta corrente é centrada na relacdo com a natureza. O enfoque educativo
pode ser cognitivo (aprender com coisas sobre a natureza) [...]". Os excertos
selecionados foram: os temas das atividades ambientais: residuos (compostagem,
reciclagem, coleta seletiva); o ambiente e valores.

O artigo de Souza e Cremer (2016) trata de um projeto que tem como objetivo
estimar a influéncia do contato direto com a natureza, por meio da realizagdo de uma
trilha interpretativa na Unidade de Conservacdo Parque Municipal Morro do Finder,
sobre a percepc¢ao ambiental de alunos do Ensino Fundamental Il (do 7° ao 9° anos)
de uma escola da rede municipal de Joinville-SC. Identificamos a corrente Naturalista,

pois trata das caracteristicas do meio natural, das interagdes e da biodiversidade do
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local, além de gerar reflexdes sobre o consumo consciente, a questdo do lixo, o
desmatamento e seus impactos ao meio ambiente. Para Suavé (2005, p. 18), “[...] a
importancia de considerar a natureza como educadora e como um meio de
aprendizagem”. Os excertos foram: o guia fez uma breve apresentacdo da unidade de
conservacao, falando dos objetivos de sua criacdo, principais espécies de fauna e
flora encontradas e importancia do parque para a regido; ao falar das arvores, o guia
aproveitou a tematica para tratar da problematica que é a destruicdo da Mata Atlantica,
mostrando sua importancia para a sobrevivéncia das espécies que nela habitam; os
alunos foram convidados a pegar e tocar as sementes, para sentir sua textura,
momento no qual foi feita a relacdo entre a palmeira e os tucanos encontrados no
parque; grande parte dos alunos sinalizou ter percebido a quantidade de lixo
encontrada em alguns pontos do trajeto; foram trabalhadas as teméaticas de consumo
consciente, poluicdo e seu impacto no meio ambiente.

“Contribuicdes de uma experiéncia pedagogica em educagao ambiental” foi um
artigo publicado por Couto, Guimarées e Pereira (2017), cujo tema trata de um projeto
realizado na Escola Municipal Professor Jodo Justino de Oliveira, na cidade de Jatai-
GO, regido de mananciais, situada préximo a Mata do Acude e a Mata do Queixada.
No entanto, trés propostas pedagogicas em EA sdo apresentadas: uma conferéncia
sobre meio ambiente, uma feira de ciéncias e o desenvolvimento de projetos
ambientais, tendo como publico alvo os professores e alunos do 6° ao 9° anos.
Identificamos a corrente Critica, cujos temas ambientais foram trabalhados em suas
véarias dimensdes (social, econdmica, politica, cultural e ecologica). Suavé (2005, p.
31) “[...] insiste na contextualizacdo dos temas tratados e na importancia do dialogo
dos saberes: saberes cientificos formais, saberes cotidianos, saberes de experiéncia,
saberes tradicionais etc.”. Os excertos em destaque sao: reflexdes voltadas para o
contexto do aluno, aspectos sociais e culturais, lixo, reciclagem, economia de agua e
luz, e a palestra sobre sustentabilidade (relagao entre sociedade e meio ambiente).

O artigo de Guimarédes (2018) analisa o papel da educacédo escolar indigena
em Te'yikue de Caarap0-MS para a construcéo de projetos de recuperacao ambiental
da terra. Destacamos o0s projetos de recuperacdo ambiental que tiveram o
envolvimento dos alunos e de suas familias, da comunidade, de liderancas e de
professores. Identificamos a corrente Critica, devido ao fato de as propostas serem
interdisciplinares, integradoras, emancipadoras e transformadoras de realidades.

Segundo Suaveé (2005, p. 32), “[...] o pessoal do ou dos projetos selecionados convoca
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todos para participar, na escola e na comunidade”. “[...] uma das maiores
preocupacfes durante a concepcao e o desenvolvimento dos projetos € a de fazer
surgir progressivamente uma teoria da acdo socioambiental (um saber-agao)”. Os
excertos sdo: didlogo de saberes entre rezadores, idosos, professores, alunos e suas
familias aproximando geracdes; o Projeto Kaiowa-Guarani de recuperacado ambiental,
a adocdo de sistemas agroecoldgicos na unidade experimental de Te'yikue;
diversidade de saberes, dialogando sobre a construcdo de consensos para
intervencdes praticas que digam respeito aos usos naturais e culturais de uma
determinada terra e gente.

Por ultimo, o artigo de Souza e Almeida (2013) analisa como ac¢des
educomunicativas medeiam o ensino-aprendizagem no ambiente escolar e em seu
exterior, ao utilizar atividades pedagodgicas diversificadas, entre elas, aula passeio,
mapa ambiental e jornal mural, como praticas socioculturais para a apropriacdo de
novos saberes voltados as interacdes homem-meio. O projeto ocorreu com os alunos
de 4° e 5° ano da Escola Municipal Ricardo Afonso de Lima (EMRAL), localizada na
Praia de Santa Rita, regido costeira do Rio Grande do Norte. Os alunos construiram
novos conhecimentos sobre a biodiversidade e a paisagem dos seus arredores, além
de observarem que a cidade também faz parte do meio ambiente. Identificamos a
corrente Humanista, pois, para Suavé (2005, p. 25), “[...] 0 meio ambiente é também
o da cidade, da praca publica, dos jardins cultivados etc.”. Os excertos foram: os
alunos tiveram a oportunidade de observar o bairro, visualizando todo o cenario; o
mapeamento ambiental contribuiu para ampliar a compreenséo dos educandos sobre
0 ambiente em que vivem; a criacdo de um jornal mural, para comunicar a toda a
comunidade vinculada a escola o produto das observacdes, do que foi refletido e
discutido, como também as reclamacfes e sugestdes emergidas no decorrer das
atividades dentro e fora da escola.

Como podemos constatar, a corrente critica de EA esta presente em projetos
de quatro artigos analisados, as correntes resolutiva e naturalista, em trés, levando
em consideracao que, no P2, foram analisados dois projetos, e, por fim, as correntes
conservacionista/recursista, sisttmica e humanista, apenas em um trabalho cada.
Nessa direcdo, as evidéncias sdo que os professores, como forma de resisténcia as
forcas hegemadnicas, progressivamente, estdo fazendo préticas diferenciadas, como
destacam Guimaraes et al. (2009), no cotidiano das escolas, pois, cada vez mais, é

comum que os educadores ambientais desenvolvam praticas diferenciadas,
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guestionadoras e problematizadoras, assumindo uma postura critica mediante a
busca da contextualizacdo do que ensina e intervindo politicamente na comunidade
com o intuito de formar cidad&os atuantes no processo de transformacao da realidade.

Assim, nos artigos analisados, principalmente os que possuem a concepg¢éao de
corrente critica, a abordagem de temas do cotidiano favorece reflexdes e discussfes
sobre os problemas da realidade socioambiental dos alunos. Para Tozoni-Reis (2006,
p. 97), “[...] os temas ambientais, locais - significativos, tém que ser tomados como
ponto de partida para andlises criticas da realidade socioambiental”. Os professores,
por meio da problematizacdo da tematica ambiental, colaboram para que os alunos
facam analises criticas da realidade e percebam que o meio ambiente ndo envolve
apenas o0 ambiente natural, mas fatores sociais, culturais, econémicos, politicos,
psicologicos etc., que precisam ser trabalhados para a construcédo de valores e, de

fato, as mudancas necessérias acontecerem.

1.1.2 Que projetos séo esses e como ocorreu o0 seu desenvolvimento?

Os projetos escolares de educacdo ambiental analisados em artigos
selecionados nas revistas REMEA e RPEA possuem contextos, objetivos e
metodologias diversificadas. Alguns fizeram parte de pesquisa e de programas
articulados pela universidade, e o desenvolvimento deu-se de acordo com a realidade
e necessidades dos alunos e da comunidade escolar.

O artigo de Grohe e Corréa (2012) faz uma abordagem sobre a importancia de
problematizar sobre o lugar em que se vive e de desenvolver um sentimento de
pertencimento ao meio, para que esse sentimento, juntamente a experiéncia concreta
e coletiva, gere a vontade de agir para transformar e defender o meio ambiente. Pelo
motivo de os alunos serem do curso de alfabetizagao, foi realizada uma consulta aos
pais a fim de que estes opinassem sobre o0s principais problemas ambientais que
gostariam que a escola discutisse com os seus filhos.

Os problemas presentes no bairro citados pela maioria dos pais séo: a falta de
saneamento basico, os lixos espalhados pelas ruas e cachorros abandonados. Assim,
varias atividades foram desenvolvidas na escola envolvendo os alunos, pais e
pessoas da comunidade, como a construcdo de uma horta e de uma
microcomposteira, plantio de arvores, palestras e acdes sobre mudancas nos habitos

alimentares dos alunos, e uma fruteira foi disponibilizada para que os alunos
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escolhessem a fruta que desejassem para a execucédo das atividades.

Com o objetivo de avaliar como a EA é trabalhada em escolas do Ensino
Fundamental, Silva (2008) analisou dois projetos desenvolvidos em Escolas
Municipais de Congonhas foram escolhidos para serem analisados. O primeiro
projeto, desenvolvido em parceria com o Programa Germinar, Programa de Educagéao
Ambiental da Gerdau A¢o minas, com o nome “Plantinhas Contentes, Criangas
Sorridentes”, foi desenvolvido com alunos da Educacao Infantil a 42 série do Ensino
Fundamental em uma Escola Municipal situada na localidade de Vila Cardoso, zona
rural do Municipio de Congonhas.

Inicialmente, foi realizada uma oficina na escola, a fim de escolher o titulo do
projeto e discutir o tema “horta” com alunos e professores. Em seguida, a plantagao
das mudas e a manutencéo da horta foram realizadas pelos alunos, inclusive aqueles
de quatro e cinco anos de idade, da Educacao Infantil, sob a orientag&o do jardineiro
e das professoras. Um curso de aperfeicoamento foi disponibilizado para as
cantineiras da escola e as maes de alunos, cujo tema trabalhado foi “enriquecimento
alimentar”. O interessante foi que os legumes e verduras produzidos na horta da
escola foram utilizados no curso. Além disso, aconteceu uma oficina com o tema “A
horta que temos e a horta que queremos”, buscando trabalhar a motivagao dos alunos,
desenvolver os cuidados com a horta e demonstrar a sua importancia para uma
alimentacdo mais saudavel. Para Morin (2011, p. 36), “[...] a educagao deve promover
a “inteligéncia geral”’. Vale destacar que a atualidade exige o enfrentamento de
desafios da complexidade. E, assim, observamos que os professores poderiam
ampliar as reflexdes e discussdes sobre o tema “horta”, pois, quando se discute
alimentacdo saudavel, provavelmente, aborda-se o tipo de cultivo. A horta como
recurso didatico e pedagogico deve discutir o uso de pesticidas, agrotoxicos que
poluem rios, solo e, por consequéncia, adoecem o ser humano, o que &, em alguns
casos, um problema de saude publica.

O segundo projeto, “Meio Ambiente: as grandes transformagdes comegam com
pequenas atitudes”, foi desenvolvido em outra Escola Municipal na zona urbana de
Congonhas. O projeto teve como publico-alvo alunos da 52 & 82 séries e a comunidade
escolar. A principal responséavel pelo projeto na escola foi a professora de Ciéncias, a
qgual abordou varios temas, como: saude bucal, alimentagdo, analise da &gua,
reciclagem, educacédo patrimonial, entre outros. Os temas e atividades desenvolvidos

foram: Observacao e analise da agua da escola, caminhada ecologica com visita a
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cachoeira da cidade e a nascentes, palestra, criagdo de murais e painéis, plantio de
hortalicas e replantio de arvores na escola.

O Projeto “Guias Ecolégicos do Arquipélago de Santana” foi desenvolvido no
extinto Colégio Municipal de Pescadores de Macaé, localizado em uma regido de
atividade petrolifera no estado do Rio de Janeiro (COSTA et al., 2014).

O projeto foi uma articulacédo entre a escola basica e a universidade e buscou
promover uma pratica educativa nas dimensfes socioambientais, politicas e culturais,
uma articulacdo entre a universidade e a escola basica. Os alunos do 9° ano foram
formados para se tornarem guias e, assim, guiarem estudantes de outras escolas da
regido, pois o colégio contava com dois barcos de pesca para levarem os alunos ao
campo e as atividades de mergulho e o interesse dos alunos pela vida marinha foram
muito importantes para o desenvolvimento do projeto. Desse modo, havia a troca de
experiéncia com outros alunos, o enriquecimento das atividades, gerando sentimentos
de pertencimento ao meio e orgulho. Para Graudo e Guimarades (2017, p. 5), “...]
praticas pedagodgicas que estimulem o reencontro com a natureza podem aflorar
dimensdes que foram rompidas no decorrer do desenvolvimento capitalista, como a
amorosidade, a coletividade e a solidariedade”. Assim, atividades praticas
incentivadoras de nosso sentimento de pertenga ao meio ambiente favorecem
reflexdes e o despertar de sentimentos de responsabilidade, trocas e acdes coletivas
a favor do outro e do meio ambiente.

Conforme os resultados e comparando o nivel de envolvimento nos projetos
apresentados, o P3 apresentou um grande envolvimento da comunidade escolar e
da comunidade para que o projeto fosse concretizado. Foram realizadas abordagens
de temas transversais variados, envolvendo as questdes socioambientais nas
diversas areas e disciplinas. Valorizou-se o contexto do aluno e a sua vontade de
aprender e de se autoavaliar para transmitir conhecimentos com o objetivo de
melhorar o ambiente em que vivem. O P2 mostrou a falta de interesse de alguns
professores em participar de forma ativa das atividades, pois diziam gostar do projeto,
mas que este exigia muito tempo para ser trabalhado. Em consequéncia disso, a
maior responsabilidade pelos projetos ficava a cargo dos professores de Ciéncias;
além disso, constatou-se a auséncia de apoio da dire¢do das escolas envolvidas e a
falta de recursos financeiros suficientes para dar cobertura as despesas com o0s
projetos. Diante disso, ressaltamos a importancia do apoio dos gestores criando uma

estrutura pedagodgica e financeira de modo a incentivar os professores na realizacéo



41

dos projetos de EA.

As atividades de P1 e P2 foram comunitarias, e vale destacar a unido da
comunidade escolar e pais e alunos na plantacdo das mudas, na construcdo e
manutenc¢do das hortas e na producdo de merenda mais saudavel para os alunos, nas
palestras etc. Desse modo, quando a escola e a familia caminham juntos, os alunos
sentem-se mais motivados para participar das atividades e estimulados para superar
dos desafios.

Oliveira et al. (2013) realizaram um estudo da percepc¢do ambiental prévio e
pés-atividades de sensibilizagdo, por meio de um questionario aplicado aos alunos
com perguntas abertas e fechadas. Os alunos muito animados visitaram uma
nascente para observacfes do ambiente, tiraram fotografias, anotacdes e realizaram
uma entrevista com perguntas pré-formuladas pelo professor a proprietaria rural do
imovel e agricultora local sobre os impactos causados pelo desmatamento e pela
agricultura nas nascentes dos rios.

O artigo de autoria de Costa et al. (2014) trata do “Projeto de A¢ao na Escola
(PAE)”. Os alunos assistiram a um video sobre a problematica do descarte indevido
de medicamentos, deram as suas opinides, buscaram mais informacdes na Web e
construiram mapas mentais. Constatou-se que nenhum aluno tinha conhecimentos
sobre o assunto. Para fazer o aprofundamento sobre o assunto, realizaram-se duas
pesquisas: a primeira foi um levantamento junto a populagéo local, tinha-se ciéncia
guanto ao descarte correto de medicamentos. A segunda foi um levantamento sobre
os locais de dispensa de medicamentos, assim como identificaram quantos e quais
locais a cidade possui e as formas de divulga-los. Desse modo, a pesquisa também
tratou sobre os perigos da dispensacao desses residuos no meio ambiente. O trabalho
individual foi postado em midias na plataforma Padlet, e o trabalho em grupo, na
interacdo coletiva da plataforma. De acordo com as corroboracdes de Tozoni-Reis
(2006, p. 96), a EA “[...] como campo de pesquisa e agcédo educativa tem permitido
superar a tendéncia de tratd-la como disciplina ou programa vinculado ao ensino de
ciéncias, biologia ou areas afins, para inseri-la num contexto mais amplo, como
educacado”. Dessa forma, as atividades com o projeto de EA possibilitaram reflexdes,
a pesquisa e o empenho dos alunos para solucionar problemas socioambientais da
realidade local.

O artigo de Nascimento, Badinu e Oliveira (2018) mostra que os alunos

participaram ativamente do projeto, fazendo um levantamento bibliografico e a
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construcdo de uma composteira para utilizacdo em uma horta escolar, realizaram
testes laboratoriais e houve a integracao de diferentes areas do conhecimento.

O artigo de Silva e Abilio (2011) trata sobre a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Anténio Gomes (EEEFMPAG), que se localiza na
periferia de Bayeux, Bairro do Mutirdo, que possui a reserva florestal Parque Estadual
Mata do Xem-Xem. Entretanto, a escola ndo possui lixeiras nas salas de aula, ndo é
arborizada, e os residuos séo jogados no seu jardim durante o intervalo das aulas. Os
autores associaram todos esses fatores a falta de desenvolvimento do sentimento de
pertenca ao meio pela comunidade escolar.

Todavia, para saber o nivel de percepcao dos alunos sobre o lugar em que
vivem, aplicou-se um questionario pré-teste. Também aconteceram encontros e
oficinas que valorizavam o didlogo; nestas, os alunos eram instigados a pensar
criticamente sobre cada tema trabalhado, escolhido em grupo, que decidiu discutir a
problematica do lixo na escola e a degradacdo do Parque Estadual Mata do Xem-
Xem. E, assim, 0s espetaculos teatrais sempre aconteciam no final de cada semestre,
e, no encerramento do projeto, houve a aplicacdo do questionario pos-teste.

O artigo de Guimarées et al. (2012) apresenta os dados empiricos que foram
coletados por meio de visitas as escolas, por meio do contato eletrénico e de reunides
com os professores. Os resultados evidenciam que ndo ha uma integracdo para a
realizacdo dos projetos ambientais e que cada professor trabalha as propostas de EA
individualmente, desenvolvendo acdes isoladas. As atividades ambientais sao
restritas e pontuais, ndo ha uma continuidade nem o apoio financeiro, da direcao e de
outros colegas. Da mesma forma, o PPP das escolas investigadas, as propostas de
EA apresentam-se como atividades individuais e descontextualizadas da realidade da
escola e dos alunos. Ressaltamos a importancia de investimentos em politicas
publicas da area ambiental permanentes, incentivando a participacdo ativa de toda a
comunidade escolar.

O trabalho de Souza e Cremer (2016), o projeto “A Trilha ambiental
interpretativa em uma unidade de conservacao como ferramenta de sensibilizacdo de
escolas: uma abordagem quantitativa na rede municipal de Joinville, Santa Catarina”,
fez parte de uma pesquisa e utilizou a escala visual analégica para analisar a
percepcdo ambiental dos alunos. Inicialmente, houve a aplicacdo de questionarios
considerados como pré-teste aos alunos, uma hora antes da atividade de campo na

trilha. No mesmo dia, ap0s a aplicacdo do pré-teste, os alunos foram conhecer o
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Pargque Municipal Morro do Finder (PMMF). As atividades aconteceram mediante uma
trilha interpretativa, baseadas nas tematicas que fizeram parte do questionario
previamente respondido pelos alunos. Assim, alguns pontos estratégicos foram
previamente escolhidos para a realizagdo das atividades, e tentou-se realizar a
construcdo do conhecimento em conjunto no percurso da trilha, buscando despertar
a reflexdo critica e a capacidade investigativa dos alunos. Os questionarios (pos-teste)
foram reaplicados ao final do projeto, com o objetivo de analisar a eficacia da
habilidade do contato direto com a natureza sobre a percepc¢ao ambiental dos alunos.
Assim, os resultados do pré-teste com o poés-teste foram comparados, e pode-se
analisar se aconteceram mudancas na percep¢ao dos alunos quanto ao meio e a
problematica socioambiental abordada.

No artigo de Couto, Guimarées e Pereira (2017), foi analisado um projeto que
tem como objetivo verificar os elementos que seriam necessarios a pratica pedagogica
em EA gue contemplasse a articulacdo entre professores de diferentes areas de
conhecimento na formulacdo/adesao/discussdo/avaliacdo de propostas para 0s
problemas ambientais identificados na realidade do entorno da escola. Inicialmente,
realizou-se uma conferéncia ambiental, evento que se configurou como ponto de
partida para detectar os principais problemas ambientais percebidos pelos alunos no
territorio da escola. Nessa busca, para coletar informacdes sobre a relacdo do tema e
as necessidades da escola, aplicou-se um questionario apos a conferéncia ambiental.

A feira de ciéncias foi a segunda proposta, na qual se considerou a localizac&o
geografica da escola e se fizeram registros utilizando fotografias, conversas informais
com moradores, referéncias e registros existentes sobre as matas. A terceira proposta
apresentou aos professores possiveis tematicas sobre interdisciplinaridade e temas
transversais da educacdo ambiental, institucionalizacdo da EA. Diante disso, o0s
professores elaboraram e apresentaram os projetos aos demais membros do grupo
com reflexdes sobre a importancia de uma educacao que abarque as relacdes sociais,
ecologicas, politica, econémica e cultural na sociedade. Segundo Guimaréaes (2004,
p. 29), “[...] € necessaria a praxis, em que a reflexdo subsidie uma pratica criativa e
essa pratica dé elementos para uma reflexao e constru¢cdo de uma nova compreensao
de mundo”. Nesses termos, as atividades criativas que estimulam a reflexao
colaboram para a compreensdo de mundo. Entdo, além de sugestdes de criacdo de
metas, debate com pais e alunos sobre EA, também houve o encaminhamento dos

problemas abordados aos politicos locais responsaveis para possiveis solucdes e a
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divulgacédo dos trabalhos realizados por meio da midia local. Dessa forma, as
discussbes sobre os problemas socioambientais sairam das quatro paredes da escola
e envolveram toda a comunidade da localidade ou néo, para que possam fazer a
cobranca de politicas publicas para solucionar os problemas socioambientais.

Para Guimaraes (2018), na reserva indigena de Caarap6, os indios tinham o
costume de limpar a terra para o plantio e de queimar a vegetacao seca, uma pratica
tradicional de agricultura que tinha controle na época em que a populacdo era
pequena. Mas, com o passar do tempo, a populacdo aumentou muito, e era comum
perder o controle do fogo; o incéndio ficava muito grande, a vida tornava-se dificil por
acabar com a mata, comprometendo a agua, o empobrecimento do solo, e se
tornaram escassos a caca, a pesca, a coleta de alimentos e os medicamentos. Foram
realizados projetos ambientais com a participacdo da comunidade, principalmente dos
mais velhos, que contribuiram com os seus conhecimentos para a construcao de
viveiro de mudas e da Unidade Experimental, o reflorestamento, a recuperacédo de
nascentes e de microbacias e a formacdo de um férum de discussdes sobre os
problemas socioambientais da reserva e outros temas importantes para a
comunidade.

A partir da realizacdo de um projeto, Souza e Almeida (2013) propuseram aos
alunos a construcdo de mapas ambientais, a realizacao de aula-passeio, confeccdo
de jornal mural e aplicacéo de oficinas. Primeiramente, buscou-se uma forma de obter
elementos diagnosticos sobre os conhecimentos e saberes dos alunos sobre a Area
de Protecdo Ambiental Jenipabu (APAJ), mediante a construcdo de desenhos, os
quais foram discutidos e analisados em grupos. Posteriormente, os alunos
participaram de uma aula-passeio com o consentimento dos pais e da direcdo da
escola.

Na aula em campo, o0s alunos sairam em um carro adaptado para passeios
infantis, o trenzinho da alegria, que facilitou as observacdes do bairro e os seus
componentes: as pessoas, ruas, casas, centros comunitarios, animais, paisagens
naturais, comeércios e outros. Os alunos também puderam falar sobre as suas
impressdes e observacdes que tinham antes e apos as atividades, de forma que foram
ouvidos, tiveram contato uns com 0s outros e construiram mapas ambientais,
descrevendo o que foi observado. Para finalizar, criaram um jornal mural com o
objetivo de fazer a divulgacdo dos novos conhecimentos para toda a comunidade

escolar.
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Segundo Santos e Jacobi (2011, p. 273), o0 mapeamento socioambiental
propicia aos alunos “[...] condigbes para saber ler/ interpretar o espago em estudo;
saber pensar 0 espaco em suas relacdes; saber transformar/ fazer o espago, como
contribuicdo a formacao de cidadaos criticos e participativos, sujeitos de seu préprio
ambiente”. Sendo assim, é um importante recurso didatico para ajudar os alunos na
leitura do lugar e do mundo, no reconhecimento da realidade para, posteriormente,
fazer intervencgdes.

Verificamos nas doze publicagbes analisadas uma heterogeneidade nas
propostas metodolégicas e nas praticas ambientais dos projetos desenvolvidos nas
escolas de ensino basico. Comparando o nivel de envolvimento das pessoas nos
projetos apresentados, o P3 e o P10 apresentaram uma grande participacdo das
comunidades escolar e do entorno da escola para que 0s projetos fossem
concretizados.

Assim, para Bacci, Santos e Martins (2017, p. 7), “as metodologias
participativas aplicadas ao contexto educativo visam a contribuir com a transformacéao
social e com a construgéo de praxis pedagdgicas inovadoras”. Desse modo, também
foram realizadas abordagens de temas transversais variados, envolvendo as questdes
socioambientais nas diversas areas e disciplinas, valorizando o contexto do aluno a
fim de melhorar o ambiente em que vivem. Os P1, P2 e P8 discutiram sobre a falta de
interesse de alguns professores em participar de forma ativa das atividades, sendo
gue a maior responsabilidade pelos projetos ficava a cargo dos professores de
Ciéncias. Além disso, houve a falta de apoio da direcdo das escolas envolvidas e a
falta de recursos financeiros suficientes para dar cobertura as despesas dos referidos
projetos.

As atividades dos projetos em P1, P2 e P11 foram comunitarias, e vale destacar
a unido da comunidade escolar e pais e alunos na plantacdo das mudas, na
construcdo e manutencdo das hortas e na producédo de merenda mais saudavel para
os alunos, nas palestras etc. De acordo com P11, os indios organizaram-se em
comunidade para realizar a construcdo de viveiro de mudas e da Unidade
Experimental, o reflorestamento, a recuperacdo de nascentes e de microbacias e um
férum de discussdes sobre os problemas socioambientais da comunidade e como
buscar as solugoes.

A interdisciplinaridade aconteceu em P3, P6, P10 e P11 de modo que as

metodologias dos projetos foram criadas com énfase nos saberes interdisciplinares
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dentro de uma perspectiva de educacao formal, privilegiando o didlogo de algumas
areas do conhecimento, inclusive em P11; as trocas de saberes entre os indigenas e
destes com a comunidade local enriqueceram os projetos ambientais.

Nesse sentido, “...] os educadores ambientais tém, nos projetos
interdisciplinares, a expectativa de mudanca de todo o processo de formacéo de
sujeitos capazes de interferéncia social” (GUIMARAES et al., 2012, p. 72). Os projetos
interdisciplinares, por envolverem professores de diferentes areas e de diferentes
visdes de mundo, muitas vezes, rompem com o ensino tradicional fragmentado para
formar individuos criticos capazes de realizar transformacdes sociais. Diante disso, a
EA, vista de forma interdisciplinar por Barros Neta e Fonseca (2012, p. 97), “[...]
favorece o aprendizado através de pontes sem fronteiras, que nos permitem
compreender 0 meio ambiente exatamente como ele deve ser, abrangendo os campos
ambientais, sociais, éticos, culturais, politicos, econdémicos, entre outros”. A
interdisciplinaridade permite-nos varios olhares em relacdo ao meio ambiente e a
compreensao da sua dinamica movimentando todos os campos que o constituem.

Verificamos que os testes pré e pos-atividades realizados para saber se houve
mudangas na percepg¢éo ambiental dos alunos sobre o meio ambiente foram aplicados
em P4, P7, P9 e P12. Por sua vez, a andlise de resultados dos testes revela que ha o
reconhecimento da importancia das atividades além dos muros da escola, em contato
com a natureza ou com 0s componentes da comunidade, e que essas atividades
favoreceram reflexdes e a sensibilizacdo sobre os problemas socioambientais e as
formas de intervir na realidade. Para lurk, Biondi e Dlugosz (2018, p. 150), “...] a
percepcdo ambiental € de fundamental importancia, pois permite compreender o
sentido da inser¢ao do ser humano no seu ambiente”.

Quando o sujeito percebe o meio ambiente, 0s seus componentes, interacdes
e necessidades, compreende que faz parte daquele ambiente e que precisa se
envolver na sua defesa. E, assim, o sentimento de pertenga ao meio potencializa
valores e a corresponsabilidade ambiental. Nesse contexto, identificamos que os
projetos com propostas contextualizadoras da realidade cotidiana, de forma
problematizadora, sédo os analisados nos P3, P4, P7, P9, P10 e P12. Desses, o P9
trabalha a questdo da contextualizacdo utilizando a metodologia da trilha
interpretativa, incentivando a reflexao critica dos alunos sobre a realidade, gerando
transformacdes de conhecimentos, de sentimentos e de valores. Guimarédes (2004,

p. 32) destaca as propostas da EA critica, cuja atividade com os projetos realizada
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fora da sala de aula pode “[...] ser metodologicamente viavel, desde que o0s
educadores que a realizam conquistem em seu cotidiano a praxis de um ambiente
educativo de carater critico”. Em P7, com o teatro do Oprimido como uma ferramenta
de EA, as tematicas fazem uma ponte com o conteudo cientifico e a realidade dos
alunos; houve o incentivo a autonomia dos alunos, pois escolheram as tematicas a
serem trabalhadas nas pecas teatrais, confeccionaram o cenario, fizeram a
idealizacdo e a composi¢cédo de uma paréddia musical.

Dessa forma, os professores, através das praticas com os projetos de EA,
construiram o ensino “dirigido a emancipacgao individual e social, guiada pelos valores
de racionalidade, justica e satisfacao”, para a formacgao de cidadaos criticos e ativos,
com ideais de liberdade, igualdade e democracia (CONTRERAS, 2002, p. 192), ou
seja, os professores, nos seus cotidianos, inventam, re(editam) e produzem saberes
pedagdgicos para poder formar cidaddos capazes de intervir na realidade cotidiana
para transforma-la.

Nesse sentido, Certeau (2014, p. 105) ressalta que “o estudo de algumas
taticas cotidianas presentes nédo deve, no entanto, esquecer o horizonte de onde vém
e, no outro extremo, nem o horizonte para onde poderiam ir”. Através dos projetos de
EA, os professores utilizam “taticas” (CERTEAU, 2014) ou “modos de fazer” (CARMO,
2013) para superar a prescricdo, utilizando propostas metodologicas
contextualizadas, questionadoras e problematizadoras nas suas praticas
pedagdgicas.

Na contemporaneidade, as ciéncias tecnolégicas estdo cada vez mais fazendo
parte da nossa vida cotidiana. Em P5, os autores apresentam um método de
abordagem construtivista em que as tecnologias da informacéo e comunicacdo séo
aplicadas na educacao, sendo utilizadas pelos alunos para o desenvolvimento de
qguadros colaborativos online. Assim, os conhecimentos prévios de cada aluno foram
valorizados e compartilhados no coletivo.

Verificamos que os alunos em P5 utilizaram mapas mentais, como forma de

compreender a percepcao sobre o0 meio em que estéo inseridos. Para Rosa e Maio,

[...] a construcdo de mapas mentais possibilita 0 desvendamento de
uma realidade sob a ética dos sujeitos que vivenciam o0 seu espaco.

Dessa forma, a sua utilizacdo é recomendada para se tentar
compreender a percepcdo do meio ambiente dos alunos como forma
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de construcdo de uma educacdo mais contextualizada e
compromissada com a sociedade (ROSA; MAIO 2020, p. 162).

Os mapas mentais comunicam como 0 sujeito percebe a sua realidade
composta por todos 0s seus tons (ecoldgicos, sociais, culturais, politicos, econdmicos

etc.). E uma forma de o aluno expressar como percebe o seu espaco de vivéncia.

1.1.3 Perspectiva dos projetos

Os pontos de vista sobre os projetos analisados nos artigos das revistas
REMEA e RPEA possibilitam fazermos uma reflexdo sobre os seus resultados e
avaliarmos o que deu certo e o que podera ser melhorado para que 0s objetivos sejam
alcancados.

Segundo as autoras Grohe e Corréa (2012), o projeto buscou desenvolver o
pertencimento ao lugar, e a EA efetivou-se por meio de um projeto dialégico em que
todos se envolveram dando sugestdes em busca de transformacfes. Utilizou uma
metodologia participativa com troca de conhecimentos entre a escola, os pais e a
comunidade do entorno e foi emancipatorio por favorecer reflexdes, avaliacbes e
autoavaliacdo sobre o papel de cada um na sociedade.

Silva (2008) aponta em seu artigo que ainda ha muito o que se fazer para que
teoria e pratica, efetivamente, caminhem juntas nas escolas. Sendo que, no segundo
projeto, “Meio Ambiente: as grandes transformagdes comegam com pequenas
atitudes”, nem todos os professores participaram em conjunto de todas as atividades.
Apesar de o projeto ter carater interdisciplinar, os temas foram trabalhados de forma
isolada pelo professor dentro de sua disciplina, e ndo houve continuidade em nenhum
dos dois projetos.

Sendo assim, Silva (2008) faz a seguinte referéncia ao P2:

Diante da falta de bons resultados, é necessario avaliar os trabalhos
desenvolvidos no projeto e ver o que faltou para concretizar a
mudanca de atitude por parte dos alunos e demais envolvidos. O
projeto ndo pode ser mero escape para sair de sala de aula e se
divertir ao ar livre. Precisa ter contedo tedrico e pratico para despertar
a responsabilidade social e ambiental nos alunos (SILVA, 2008, p. 43).

A avaliacdo do projeto tem grande importancia, pois auxilia no aperfeicoamento

de cada etapa e favorece reflexdes sobre o que precisa ser mudado, transformado e
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adaptado para o alcance dos objetivos propostos. O projeto deve ser construido de
forma a valorizar a articulacdo entre teorica e pratica para incentivar a participacéo do
aluno no seu contexto como agente de transformacao socioambiental e ndo apenas
como um simples motivo para sair da sala de aula sem compromisso com as
transformacgdes na comunidade. Freire (2002, p. 28) afirma que “[...] como professor
preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da prética, o0 que me pode tornar mais seguro
no meu proprio desempenho”. Para que se tenha um bom desempenho com os
projetos de EA, € necessario embasamento tedrico sobre o tema trabalhado, uma
clareza com os objetivos, e o professor precisa saber o0 que espera dos resultados.

No artigo de Costa et al. (2014), foi constatado que a principal responsavel
pelos projetos foi a professora de Ciéncias; a metodologia articulou o dialogo entre
algumas areas do conhecimento, como ecoturismo, legislacdo ambiental, historia,
biologia, geografia, navegacdo e mergulho, e as atividades tedricas geravam
constantes reflexdes durante as atividades praticas. Segundo os autores, percebeu-
se que os alunos desenvolveram uma capacidade critica em relagéo a politica local e
a realidade cotidiana. Mas, apesar dos bons resultados, infelizmente, esse projeto,
bem como o colégio municipal, jA ndo mais existem.

No artigo de Oliveira et al. (2013), foi mostrado que o projeto favoreceu o
estudo sobre a percepcao e sensibilizacdo ambientais voltadas a exploracéo de temas
ligados ao cotidiano dos alunos. A visita & nascente de um rio foi uma experiéncia
concreta fora da sala de aula, que gerou reflexfes e discussdes sobre a realidade
socioambiental desses.

O artigo de Velho et al. (2016) trata do “Projeto de A¢éo na Escola (PAE)”. Os
alunos trabalharam um tema da vivéncia deles, e, assim, a realidade contextualizada
foi trabalhada com o objetivo de construirem seus conhecimentos sobre o agir
sustentavel. Dessa forma, apesar das dificuldades nos didlogos e debates na sala de
aula, os alunos encontraram nos quadros online uma forma de contribuirem com seus
conhecimentos e ideias para a coletividade.

Nascimento, Badinu e Oliveira (2018) destacam a importancia da
interdisciplinaridade, da formagédo e conscientizagdo de novos saberes voltados a
melhoria do ambiente.

No artigo de Silva e Abilio (2011), os autores reconhecem que o0 Teatro do

Oprimido é uma ferramenta facilitadora da EA, que possibilita, além do conhecimento,
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0 prazer de fazer, de levar/deixar que o outro entre no processo. Defendem a arte
como uma importante ferramenta para trabalhar a EA critica e que foi através da
contextualizacdo de temas socioambientais e da vivéncia dos alunos que foi possivel
ajudar no desenvolvimento da percepcdo do mundo de maneira mais critica. Desse
modo, a criatividade dos alunos e a abordagem de temas locais sugeridos pelos
integrantes dos grupos devem ser estimuladas pelos professores.

Para Guimaraes et al. (2012), a EA devera ser potencializada nas escolas e
precisa sair do isolamento para o coletivo. Toda a comunidade escolar deve se
envolver nas discussoes, produzindo acbes documentadas e sistematizadas no PPP
da escola, de forma a permitir uma perspectiva interdisciplinar. Diante disso,
corroboramos Alves (2007), que nos alerta sobre a forca e a importancia do PPP,
orientando todas as ac¢des da escola, sejam elas estruturais, administrativas e/ou
pedagdgicas, e estimulando a participacdo ativa da comunidade escolar nas

discussoes.

[...] & preciso pensar os diversos espagos da escola e a politica de
utilizacdo para cada um deles de forma coletiva, por exemplo: o
recreio, os projetos da escola, as salas ambientes, a sala de
informatica, o refeitério, a sala de aula, o curriculo, o PPP, que em
tltima analise é quem determina as agfes no cotidiano escolar
(ALVES, 2007, p. 71).

Souza e Cremer (2016) concluiram que, de fato, através do contato direto com
a natureza, a percepc¢ao ambiental dos alunos com relagdo ao meio ambiente mudou.
Dessa forma, as atividades na trilha interpretativa serviram de ferramenta para o
despertar da percep¢ao ambiental como um todo e para a conscientizag&o dos alunos,
gue mudaram de forma positiva suas manifestacoes de conhecimentos e sentimentos
em relacdo ao meio ambiente.

Segundo Freire (1996, p. 38), “[...] o respeito devido a dignidade do educando
nao me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a
escola”. Dessa forma, os conhecimentos e as experiéncias anteriores as atividades
de campo dos alunos foram valorizados pelos professores e estendidas a partir do
envolvimento deles nas atividades incentivadoras da curiosidade. A metodologia foi
considerada positiva, e as respostas sobre o comportamento e a conservagao do meio
ambiente foram compativeis com as observacdes de campo.

Couto, Guimaraes e Pereira (2017) consideram que os professores mudaram
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de visdo em relacdo a discusséo dos temas ambientais na escola e que ficaram mais
abertos as discussdes e ao desenvolvimento da pratica interdisciplinar de acordo com
as necessidades da escola. Desse modo, as propostas pedagodgicas (conferéncia
ambiental, feira de ciéncias e projetos ambientais) favoreceram a participacao,
mudanca de atitude e uma maior interacao do grupo para planejar e organizar futuras
acOes que atendam a realidade cotidiana. Sendo assim, as autoras concluiram que a
insercdo da EA por meio de projetos interdisciplinares na educacao basica € uma
perspectiva positiva.

Segundo Contreras (2002), é necessaria a “compreensao das circunstancias
em que ocorre 0 ensino, mas que, juntamente com os alunos, deve desenvolver
também as bases para a critica e a transformacdo das préaticas sociais que se
constituem ao redor da escola” (p. 158). A experiéncia dos professores com 0s
projetos interdisciplinares trabalhados juntamente aos colegas e seus alunos os
motivou a permanecerem utilizando o método interdisciplinar com propostas de temas
dos locais.

Segundo Guimardes (2018), os indigenas, tradicionalmente, com seus
conhecimentos, ensinam-nos sobre sustentabilidade e o sentimento de pertenca a um
territério. Reitera que a educacao escolar indigena pode contribuir para a educacao
nao-indigena, pois, quando a reserva tinha a presenca da equipe interdisciplinar do
Projeto Kaiowa Guarani, muitos foram os beneficios e conquistas para aquela
comunidade, principalmente quanto a educacao.

Para Sauvé (2016, p. 291), “...] a educacdo ambiental nos faz aprender a
reabitar coletivamente nossos meios de vida, de modo responséavel, em funcéo de
valores constantemente esclarecidos e afirmados: aprender a viver juntos [...]". Dessa
forma, a EA faz-nos resgatar valores socioambientais, aprender a viver no coletivo
valorizando o didlogo e a troca de saberes, todos juntos na defesa do bem comum.

Para Souza e Almeida (2013), as atividades contextualizadas, promovendo a
interacdo e a vivéncia dos alunos com o lugar em que moram, possibilitaram o
reconhecimento da area, o desenvolvimento e a potencializacdo do sentimento de
pertenca ao lugar em que se vive, além da identificacdo da importancia do espaco
APAJ. Assim, em relacdo as atividades educomunicativas, Souza e Almeida (2013, p.
47) ressaltaram que “...] devem ser implementadas na escola, tendo em vista
fortalecer acbes voltadas a Educacdo Ambiental como eixo transversal rico de

conteudos voltados a conservagao do meio onde vivem os alunos”.
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Nesse contexto, as diversificadas atividades educomunicativas desenvolvidas
além dos muros da escola possibilitaram trabalhar diversos temas transversais ligados
ao espago em que os alunos moram.

Identificamos uma variedade de concepc¢des de correntes ambientais, de
propostas metodologicas e de maneiras de praticar acdes ambientais por meio de
projetos nas escolas de ensino basico. Os artigos P1, P11 e P12 vinculam os temas
e as atividades contextualizadas ao desenvolvimento do sentimento de pertenca ao
lugar e a capacidade de os alunos sentirem-se corresponsaveis pelo ambiente ou local
em que vivem. Freire (1987) relata que a interpretacdo da realidade faz-nos né&o
apenas conhecé-la, mas recriar o conhecimento elaborado por ela. E, nesse

movimento, buscarmos as transformacdes necessarias.

[...] Mas, como ndo ha homens sem mundo, sem realidade, o
movimento parte das relagcbes homens-mundo. Dai que este ponto de
partida esteja sempre nos homens no seu aqui e no seu agora que
constituem a situacdo em que se encontram ora imersos, ora emersos,
ora insertados [...]. Somente a partir desta situacdo, que lhes
determina a prépria percepcao que dela estdo tendo, é que podem
mover-se [...] (FREIRE, 1987, p. 74).

Por sua vez, os resultados de P1 revelam que, por meio do didlogo e da
participacdo das comunidades escolar e do entorno de forma concreta no seu proprio
meio, podem favorecer a emancipac¢ao dos alunos. Como ressaltam dos Santos e

Jocobi,

[...] a0 assumir a identidade de pesquisador do seu préprio meio, 0
aluno ganha o afastamento necesséario de seu objeto, o que lhe
permite a tomada de consciéncia ou o (re)conhecimento da realidade
onde vive. Esse (re)conhecimento favorece uma apreensao critica do
meio focalizado, o que pode contribuir para a superag¢ao de posturas
passivas em face dos problemas socioambientais locais (SANTOS;
JOCOBI 2011, p. 273).

Desse modo, o estudo do meio realizado no territério em que os alunos vivem,
apesar de ser no seu cotidiano, faz com que eles assumam o lugar de
aluno/pesquisador, o que permite o reconhecimento de pertencer ao lugar. Entdo, de
forma critica e ativa, desenvolvem esforcos para que, de fato, as mudancas
necessarias acontecam.

Os resultados revelam que, a medida que as concepcgoes de EA distanciam-
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se do tradicional conservador, os professores/pesquisadores realizam abordagens
contextualizadas de temas ambientais da vivéncia dos alunos, considerando o meio
ambiente com todos os componentes e interacdes biologicas, sociais, politicas,
econbmicas, culturais etc., estimulando a reflexdo critica dos alunos sobre os
problemas socioambientais e as possiveis solu¢des destes. Revelam, também, que,
guando acontece o incentivo da autonomia dos alunos, dando a oportunidade de
poderem opinar, questionar, sugerir, construir, o nivel de envolvimento com as
atividades dos projetos e a leitura de mundo aumentam. De modo semelhante, o artigo
de Silva e Abilio (2011) faz referéncia as mudancas nos alunos apds a pesquisa com
0 projeto, em que participaram ativamente das atividades opinando e desenvolveram
a percep¢ao do mundo a sua volta de uma maneira critica.

Nas consideracgdes de Freire (1991, p. 126), “[...] sabemos que a educagao nao
pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza.
Cabe a nos pér sua forga a servigco de nossos sonhos”. Entdo, compreendemos a
educacdo como um fator de mudancas de comportamentos e de valores para a
construcéo de uma sociedade ética e mais igual. Sendo assim, entendemos que, para
a educacdo cumprir o seu papel transformador, a escola precisa ter os objetivos
definidos e os professores tém que saber o que realmente querem construir e
modificar. Caso, por algum motivo, isso hdo aconteca, poderemos estar reproduzindo
0s interesses hegemonicos.

A partir da analise de todos esses estudos e consideracdes, foi constatado que,
diante das mais variadas realidades, os projetos de tematicas ambientais s&o
diversificados, possibilitam a participacdo ativa dos alunos e uma maior interacéo
entre o sujeito e deste com o meio ambiente.

Além disso, ha uma boa oportunidade para os professores realizarem
abordagens contextualizadas e comprometidas com o desenvolvimento de valores e
com a transformacéo da realidade socioambiental.

Entretanto, se for necessario, € possivel ndo acatar as prescricoes e se
subverter produzindo “taticas de resisténcia” (CERTEAU, 2014) ou “modos de fazer”
(CARMO, 2013) para nao reproduzir interesses do capital. Essas praticas e ideias
articulam-se com a questédo deste estudo, por nos fazerem refletir sobre as a¢gdes dos
professores na pratica com os projetos de EA, como serd abordado ao longo desta

tese.
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CAPITULO Il - TRAJETORIA METODOLOGICA

Educacéao nao transforma o mundo. Educacéo
muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo.

Paulo Freire

2.1 Natureza e contexto da pesquisa

O presente estudo constitui-se de uma pesquisa qualitativa, buscando
compreender, nas narrativas dos professores, como a EA é vivenciada em uma escola
publica, tendo como base a execucado de programas e de projetos da area ambiental.
Como alertam Silveira e Cérdova (2009, p. 32), esse tipo de pesquisa “[...] preocupa-
se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-
se na compreensao e explicagcao da dindamica das relagcdes sociais”.

A pesquisa qualitativa com o método das narrativas néo utiliza a estatistica para
a analise dos dados, mas se fundamenta apenas em andlise qualitativa e subjetiva. O
pesquisador, de posse da realidade e das historias contadas, procura compreendé-
las e explica-las. Para Clandinin e Connely (2011, p. 18), “[...] uma verdadeira
pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver e contar historias, e reviver e
recontar histérias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores”.

O pesquisador, ao analisar as historias contadas pelos atores da pesquisa,
conta e as reconta como se também fizesse parte delas. O narrador, ao narrar a sua
histéria, emociona-se, e 0 ouvinte, participante ativo, também é afetado

emocionalmente devido as suas vivéncias. Como poderemos ver a seguir,

[...] da mesma maneira que as emoc8es sdo colocadas em foco para
guem narra, o ouvinte/interlocutor também é afetado em suas
emogBes com amparo nas suas experiéncias prévias, sentimentos
despertados, tendo um papel ativo neste processo, e ndo de mero
observador (GARCIA; SOUZA, 2018, p. 203).

Ainda, para Minayo (2017), os pesquisadores qualitativos mais experientes
atentam-se mais para a abrangéncia, aprofundamento, diversidade no processo de
compreensao e menos para as generalizagdes, colocando todos esses itens de

acordo com as teorias que fundamentam as suas indagagcbes. No momento em que
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nds contamos as nossas historias, a memoaria faz-nos refletir sobre as nossas agoes,
e, muitas vezes, essa reflexdo gera em nds novas acdes e/ou uma nova forma de
lidarmos com as circunstancias com que nos deparamos no dia a dia da nossa vida
pessoal e profissional. Como ressaltam Clandinin e Connelly (2011, p. 27), “[...] as
pessoas vivem histérias e no contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e
criam novas historias”.

Nesse sentido, relatamos que, durante a producao de dados da pesquisa, as
entrevistas narradas por cada professor sobre suas experiéncias com 0s temas
ambientais, observamos no reviver/narrar das suas historias, nos tons de vozes, nas
expressdes faciais e nos gestos caracteristicos de cada um, a satisfacdo em
desenvolver os projetos da area ambiental durante a pratica pedagogica naquela
escola.

Baseada nas falas dos participantes, eu (pesquisadora), minuciosamente,
realizei as reflexdes e interpretacdes, e, nesse sentido, com base na concepcao de
Haguette (1992, p. 63), a pesquisa qualitativa “[...] fornece uma compreensao
profunda de certos fendbmenos sociais apoiados no pressuposto da maior relevancia
do aspecto subjetivo da agéo social face a configuragdo das estruturas societais”.
Assim, a pesquisa possibilitou-nos conhecer e entender a histéria/experiéncia dos
professores do Colégio Estadual Dr. Orlando Leite (CEOL) na tarefa de desenvolver
0S programas e projetos da area ambiental.

O CEOL foi 0 nosso campo de estudo, uma Escola Publica da Rede Estadual
de Ensino, localizada na zona urbana de Vitdria da Conquista, municipio que possui
uma populacdo de 338.885 habitantes, no Sudoeste baiano, a 509 km da capital
(IBGE, 2018). O CEOL situa-se a Praca H, s/n, no bairro Urbis Il (Figuras 1 e 2). Nessa
localidade, ha pavimentacdo asfaltica, rede de esgoto, agua gerenciada pela
EMBASA, coleta de lixo, posto de saude, instituicbes escolares e Associacdo de

Moradores.
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Figura 1 - Vista da entrada do CEOL
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Fonte: Bahia, 2019

Figura 2 - Vista parcial do CEOL

Fonte: Bahia, 2019

A instituicdo € mantida e gerida pela Secretaria de Educacédo do Estado da
Bahia (SEC/BA) e recebe adolescentes e jovens oriundos das proximidades dos
bairros Santa Cruz, Santa Helena, Urbis Ill, Remanso, Recanto das Aguas, Brasil,
Alvorada, Miro Cairo, Vilas Serranas, Conveima e outros. No momento da producgé&o
de dados, eram atendidos 491 alunos (dados PPP de 2018), adolescentes e jovens,
nos turnos matutino (das 7h30 as 11h45) e vespertino (das 13h30 as 17h45).

Algumas escolas publicas de Vitéria da Conquista participam de Programas e
Projetos na &rea ambiental, e, por esse motivo, fomos buscar informagdes no Nucleo

Territorial de Educagdo (NTE) 20 sobre as principais escolas estaduais envolvidas
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nesses projetos e recebemos a informagdo dos nomes de algumas escolas e de que
o Colégio Estadual Dr. Orlando Leite, localizada na Urbis Il, bairro Bateias,
apresentava bons resultados nos projetos da area ambiental, pois possuia
professores e alunos muito engajados nos projetos e apresentavam relatorios
periddicos e publicagBes de artigos como resultado das atividades realizadas.

Essas informacfes positivas sobre a escola e a realizacdo dos projetos foram
decisivas para o critério de escolha para a execucdo da pesquisa, e, desse modo,
procuramos outras informacdes sobre as séries e 0s cursos ministrados. Os niveis de
ensino em que a referida escola atuava eram no Ensino Médio, Ensino Fundamental
e na Educacédo de Jovens e Adultos.

Assim, as nossas primeiras visitas ao nosso campo de estudos aconteceram
nos meses de setembro e outubro de 2017, com a intengdo de sabermos quais eram
0s programas e projetos desenvolvidos naquela escola. A direcdo e uma professora
mais envolvida com os projetos receberam-nos com cordialidade e passaram as
informacdes de que trabalhavam com os seguintes Programas: COM-VIDA, Ciéncia
na Escola, Energia que Transforma, Eco Teens e outros.

Em uma das visitas a escola, conhecemos alguns materiais confeccionados
pelos alunos durante a concretizacdo dos projetos e tivemos a oportunidade de
participar da culminancia do Projeto Eco Teens, e esses aspectos reforcaram a

deciséo para o desenvolvimento da pesquisa na referida escola.

2.2 Participantes da pesquisa

O critério de escolha dos participantes da pesquisa previa atender a
heterogeneidade de formacdo e atuacdo de professores que participavam da
formacéo continuada e dos Programas na area ambiental. No entanto, veremos mais
adiante que uma professora nao participou diretamente da formagao continuada para
a realizacdo dos projetos, mas buscou a formagcao em servico e aceitou participar da
pesquisa juntamente a mais trés colegas professores. Todos eles eram efetivos da
Rede Estadual de Ensino e lecionavam as disciplinas Biologia, Ciéncias, Ciéncias e
Tecnologia, Lingua Portuguesa e Geografia, sendo que um professor trabalhava no
turno matutino; dois professores, nos turnos matutino e vespertino e um professor,
nos trés turnos.

Entretanto, dois professores sdo da area de Biologia, e o critério para a escolha
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foi a adeséo e envolvimento destes com a EA na escola. Consideramos que, sendo
de areas diferentes, poderiam favorecer uma maior diversidade de historias de vida e
diferentes perspectivas de analise das narrativas. Buscamos preservar a identidade
dos professores; para isso, utilizamos nomes ficticios.

Os professores participantes deste estudo eram trés do sexo feminino e um do
sexo masculino, todos com pés-graduacgédo lato senso, com experiéncia profissional
no ensino entre dezenove e vinte e cinco anos e cargas horarias de trabalho semanal
que variavam entre 20 e 40 horas semanais. As séries em que lecionam s&o do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio. Apresentaremos de forma sintetizada o perfil dos

professores participantes da pesquisa no quadro 2.

Quadro 2 - Informacgdes profissionais dos sujeitos

Sujeitos Formacéo Carga horaria Tempo de servigo
Maria Jalia Especialista 40 horas 25
Maria Helena Especialista 20 horas 25
Maria Rita Especialista 40 horas 19
José Especialista 40 horas 29

Fonte: Produzido pelo autor

2.3 Procedimentos de producao de dados

Segundo Minayo (2017), para uma amostra qualitativa ser considerada ideal,
ela precisa refletir, em quantidade e intensidade, as mdultiplas dimensbes de
determinado fendbmeno e apresentar a qualidade das acdes e das interagdes em todo
0 decorrer do processo. Por essa razao, decidimos pelos quatro sujeitos da pesquisa,
pois 0s consideramos suficientes para atender aos objetivos propostos para a tese.

Vérias visitas foram realizadas a escola para conversamos sobre os objetivos
da pesquisa e cultivarmos uma relacdo de confianga com a comunidade escolar. No
segundo semestre de 2017, tivemos a oportunidade de participar da culminancia do
projeto Eco Teens. Nessa etapa, a escola e os alunos puderam divulgar para a
comunidade os trabalhos construidos por eles e mostrar que é possivel preservar o
meio ambiente através de acdes simples e concretas, e observamos o empenho,
dedicagcédo e o sentimento de satisfacdo dos professores e dos alunos durante as
apresentacoes, exposi¢coes dos trabalhos e a divulgacdo por meio de um jornal
produzido pelos alunos, cujo tema foi “Saber Cuidar: uma nova ética para a vida”.

O jornal abordava os impactos socioambientais na Lagoa das Bateias com
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fotos, poesia de cordel, cronicas, divulgagdes de trabalhos e atividades da COM-VIDA,
campanha educativa, palavra cruzada “Saber cuidar: 10 passos para viver melhor”,
narrativas de alunos sobre a gincana cultural e diversas fotos dos trabalhos realizados
pelos alunos e outros.

Considerando a natureza do estudo, realizamos a pesquisa qualitativa
utilizando instrumentos que potencializassem a compreensao do objeto. Por esse
motivo, utilizamos um questionario com questdes fechadas para tracar o perfil dos
professores. Por meio desse (Apéndice A), obtivemos informagdes como: os dados
pessoais, aspectos relacionados a formacao, atuacdo profissional, tempo de carreira
como professor, turno em que trabalha, carga horaria semanal, séries e disciplinas
gue lecionam.

Utilizamos também as entrevistas narrativas (Apéndices B), gravacdes das
entrevistas, que produziram relatos orais, depoimentos dos professores durante
alguns momentos de suas vidas, entre eles, as suas experiéncias com os Programas
e Projetos de EA. Essas entrevistas narrativas pretendiam conhecer as suas historias
com 0s projetos e tentar perceber se eles agem como meros transmissores ou
re(editores), buscando desenvolver taticas para uma melhor abordagem do projeto.

Apos autorizacdo dos professores, as entrevistas foram gravadas e realizadas
em horarios e locais agendados antecipadamente. Nao houve interrupcées durante
as entrevistas, pois foram realizadas em salas sem interferéncias externas.

Antes de entrevistarmos todos o0s professores que participaram da
investigacdo, realizamos a primeira entrevista com a professora de Biologia, que
serviu como piloto, e, entdo, analisamos os resultados das narrativas sem a utilizacao
de categorias. Essa primeira producdo de dados familiarizou-nos melhor com o
método de pesquisa qualitativa narrativa.

Para Reis (2008), quando os professores contam suas histérias sobre algo da
sua experiéncia profissional, fazem algo mais do que registrar esse acontecimento;
favorecem uma reflexdo critica sobre o seu desempenho profissional e colaboram
para alterar formas de pensar e de agir e para o sentimento de motivacéo a fim de
modificar as suas praticas e manter uma atitude.

Para Oliveira (2011, p. 11), “[...] a escola é palco de muitas historias e as
narrativas desses fatos ampliam o entendimento das ricas interagcdes entre
professores, alunos e muitos outros elementos ali presentes”. Sendo assim, nas

escolas, devido as interacdes ali presentes, existem muitas histérias de experiéncias
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de professores, alunos, gestores, funcionarios e a comunidade do entorno.

Ainda para Muylaert et al. (2014, p. 194), “[...] a forma oral de comunicar re-
significa o tempo vivido, as coisas da vida, e concomitantemente a ela, emerge o
passado histérico das pessoas a partir de suas préprias palavras”. Logo, quando
falamos oralmente sobre a nossa vida, bem como das nossas experiéncias de vida,
fazemos surgir a nossa histéria mediante as nossas palavras. Sendo assim, Larrosa
(1998) compartilha desse entendimento ao afirmar que, quando contamos as nossas
historias e experiéncias, elas passam a fazer parte do outro e deixam de ser somente
nossas. Desse modo, as narrativas formam circuitos embaracados ou redes da vida
do participante e do pesquisador, que, ao partilhar dos relatos do entrevistado, pode
reinterpreta-los conforme suas proprias formas de falar, sentir e agir, gesticular. E,

assim, optamos pela analise de contetdo para tratamento e interpretacéo dos dados.

2.4 Definicdo das categorias e pressupostos que inspiraram a anélise

Apoés tomarmos as gravacoes das narrativas dos professores, refletimos sobre
a historia, a experiéncia vivida por cada professor, e elas foram transcritas
literalmente; e, somente depois de varias leituras e destaques, realizamos a
categorizacdo, organizando aquelas em uma cronologia dos eventos, situadas dentro
do contexto que as historias abordam (o lugar onde ocorrem, como ocorrem, as
pessoas envolvidas, agdes etc.).

Conforme destaca Muylaert et al.,

[...] devemos, portanto, retirar dos dados o que, de fato, eles
significam, ndo impondo uma interpretagcdo com base em teorias pré-
existentes. A maior parte dos pesquisadores se movimenta entre os
ditos e os nao ditos do discurso circulante, favorecendo uma analise
mais enquadrada do contexto narrado (MUYLAERT et al., 2014, p.
196).

Assim, a andlise qualitativa dos dados foi uma descri¢cdo da historia de cada
professor sobre a sua experiéncia com projetos da area ambiental. Esse esforgo
empirico mediante a andlise do contetdo permitiu que construissemos o processo de
analise por meio de categorias e subcategorias. Nesse sentido, a analise de conteldo,
segundo Minayo, consiste em analisar os dados por meio das etapas: (a) Pré-analise

ou primeiro contato com os textos, captando conteudo, sem preocupac¢des técnicas.
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(b) Exploragdo do material através do desmembramento e reagrupamento do texto
em unidades/categorias. (c) Tratamento dos dados e interpretacdo com significacdes
em lugar de inferéncias estatisticas.

Logo, Minayo (2013, p. 57) ressalta que o método qualitativo, “[...] além de
permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos dos referentes grupos
particulares, propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criagcdo de novos
conceitos e categorias durante a investigagao”.

Consideramos, portanto, que essa perspectiva metodolégica ajudou-nos no
conhecimento de novas abordagens sobre o tema pesquisado, pois essa metodologia
nao é fechada, permite criarmos novas perguntas durante a producdo dos dados
mediante intervencgdes, caso sejam necessarias.

Nas andlises dos dados levantados com os sujeitos da pesquisa (professores
do CEOL), quanto a experiéncia com os programas e 0s projetos de educacao
ambiental, foram consideradas informacdes profissionais dos professores, como
formacédo, tempo de servico, a(s) disciplina(s) que lecionam e a carga horaria de
trabalho semanal, que nos permitiu situar os representantes das narrativas quanto ao
perfil profissional.

Fizemos a leitura teméatica, o desmembramento e o reagrupamento do texto
das narrativas dos professores em 14 unidades/categorias, que foram transformados
nos capitulos Ill, IV e V desta tese, sendo elas: 1) Contato dos professores com 0s
temas ambientais; 2) Formacdo dos professores na area ambiental para o
desenvolvimento dos projetos na escola; 3) As concepc¢des de educagao ambiental
presentes nos projetos; 4) Atitude dos alunos, gestores e funcionarios; 5) Abordagem
ambiental no PPP; 6) Como os projetos contemplam a comunidade do entorno; 7)
Pontos positivos de cada projeto; 8) Pontos negativos dos projetos; 9) A escola e 0
apoio da universidade; 10) A interdisciplinaridade, os recursos financeiros e a parceria
com a comunidade; 11) Formas de divulga¢gdes dos trabalhos; 13) Maneiras como
lidam com a EA; 14) Re(edicdo) ou ‘modos de fazer dos professores, baseados nas
experiéncias e vivéncias dos entrevistados com o0s programas e projetos de EA
desenvolvidos na escola.

Durante as interpretagdes das narrativas, buscou-se o sentido dos conteudos
dos aspectos levantados, a memdria, o silenciamento, as expressoes faciais, o tom
da voz dos entrevistados, além das nossas observacdes gerais no/do contexto da

pesquisa e outras possibilidades de analises, tendo como base o referencial tedrico.



62

E interessante considerar que a leitura e interpretacéo das narrativas possibilitam um
vasto campo interpretativo.

Também realizamos levantamento de publicacdes sobre o tema, o que permitiu
gue chegassemos a seis artigos da Revista Mestrado em Educacdo Ambiental
(REMEA) e seis artigos da Revista Pesquisa de Educacdo Ambiental (RPEA), que
tratam sobre projetos de EA em escolas Educacdo Bésica. Esse levantamento
enrigueceu o0 nosso trabalho, pois permitiu conhecer as experiéncias e desafios dos
professores com programas e projetos em outras escolas brasileiras e nos mostrou
diferentes contextos, concepg¢des e objetivos de cada projeto. Sendo assim, pudemos
relaciona-los e costura-los com os resultados da nossa pesquisa com programas e

projetos em escola.
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CAPITULO Il - DESVENDANDO AS PRATICAS DOS PROFESSORES COM A
EDUCACAO AMBIENTAL

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra.
Paulo Freire

Neste capitulo, avaliaremos os relatos dos professores sobre as suas praticas
com o0s programas e projetos de EA, analisando os contetdos, sempre amparados
em teorias que sustentam este estudo. Em uma primeira aproximagédo dos dados,
constatamos que, no CEOL, a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola (COM-VIDA) tem contribuido para o desenvolvimento dos projetos da area
ambiental, principalmente o Eco Teens, o Energia que transforma e o Ciéncia na
escola.

Os professores puderam narrar as suas experiéncias com a EA, principalmente
sobre como tiveram contato com 0s temas ambientais. Citaram também como
aconteceram as formacdes, as suas percepcfes ambientais, as praticas e 0s
envolvimentos das pessoas com os projetos. Além de relatarem acerca dos temas
abordados, também deram sugestdes de outros temas que podem ser trabalhados e
sobre se 0s projetos envolvem a comunidade do entorno da escola. Por fim, citaram

os resultados e puderam fazer avaliacées dos projetos desenvolvidos.

3.1 Contato dos professores com os temas ambientais

Nesta categoria, 0s professores narram como entraram em contato com 0s
temas ambientais e citam as suas formacBes na area. A analise permitiu a
organizacédo dos dados em trés subcategorias, que expressam que 0 contato com
esses temas ocorreu por meio da “experiéncia de vida”’, da “educacao ambiental

presente na formacéo inicial” e dos “conteudos abordados em sala de aula”.
3.1.1 Experiéncia de vida
A memoria dos professores sobre os seus contatos com 0s temas ambientais

foi acionada, e, assim, foi possivel verificar que, com Maria Helena e José, o contato

aconteceu por meio de suas primeiras experiéncias de vida.
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O professor José, por ser de origem rural, narra a sua identificagdo com o
ambiente natural e relata: “[...] por uma questao de vida, tive muito contato com as
questdes ambientais por eu ter sido da zona rural”. Em outro trecho da narrativa, ele

acrescenta:

[...] antes de fazer a graduacado eu ja trabalhava as disciplinas meio
ambiente, técnicas agricolas, sempre utilizando a abordagem
ambiental. [...] projetos voltados para as questBes ambientais de
compostagem, producdo de horta orgénica, projetos para a captacéo
de agua da chuva, sempre com essa viséo, principalmente a gente
gue veio de regibes semiaridas. [...] razdo de sobrevivéncia (Professor
José).

A luta pela sobrevivéncia nas regides semiaridas facilitou a pratica de José com
0s projetos da area ambiental, e, por isso, antes da sua graduacdo em Biologia, ele
desenvolveu projetos relacionados a “produgado da horta orgénica” e a “captacéo de
agua da chuva” quando ministrava as disciplinas Meio Ambiente e Técnicas Agricolas.
Portanto, o sentimento de pertenca e as dificuldades enfrentadas na zona rural deram
seguranca para José ministrar disciplinas relacionadas ao ambiente natural.

Nesse sentido, Maria Helena, professora de Portugués, narrou que se sente
contundentemente marcada desde crianga, ainda no curso jardim de infancia, quando
recebeu orientagdes da sua professora para ndo pisar na grama. Essa licdo ajudou-a
na sua formacao e foi de grande relevancia, a ponto de despertar o interesse pela

tematica ambiental desde cedo e, assim, perdurar por toda a sua vida.

[...] passei a me interessar pelos temas ambientais ja bem antes dos
projetos. Teve uma licdo de infancia que aprendi e levo pelo resto da
vida, desde os cinco anos que aprendi a ndo pisar na grama; foi uma
coisa que marcou muito com a minha professora de jardim de infancia,
e essa licdo que aprendi de |4 carrego por toda a vida. Acho que esse
interesse veio desde essa época (Professora Maria Helena).

Diante dessa recordacdo de Maria Helena, reportamo-nos ao que Rodrigues
(2011, p. 177) assevera: “[...] a crianga na idade pré-escolar encontra-se em formacao
inicial de seus conceitos e valores, estd sentindo, conhecendo e construindo seu
mundo, identificando-se e envolvendo-se com sua realidade”. Portanto, ressaltamos
a importancia da educacdo ambiental desde a infancia, considerando que a crianga
esta na fase de descobertas, de formacao de valores e de envolvimento com o outro

€ com 0 seu meio.
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Do mesmo modo, Luccas e Bonotto (2017, p. 20) destacam que, quando a
escola de educacao infantil proporciona que “[...] a crianga seja protagonista das
atividades que envolvem seu meio fisico e social mais proximo e cotidiano, esta
favorecendo a formacdo e desenvolvimento das qualidades necessarias a sua
participacdo politica em contextos mais amplos”. Entendemos que, quando o
professor propde atividades de vivéncia da crianca que estimulem a analise, a
negociacdo e acado no meio social e natural, influencia a capacidade de participacéao
politica da crian¢a e a construcao da cidadania.

Nesse aspecto, Santos e Silva (2017, p. 7) alertam que “[...] cabe as escolas
apresentarem alternativas, como projetos, rodas de conversa, passeios entorno da
escola e entre outros para conscientizar as criangas desde cedo”. Para tanto, faz-se
necessario que os professores aproveitem todas as oportunidades para tratarem
sobre as questdes ambientais, mesmo dentro da sala de aula e da escola, pois as
criancas estdao sempre curiosas e em busca de aprender e essa aprendizagem,
possivelmente, sera levada por toda a vida.

Entretanto, € importante destacar que a acdo de nao pisar na grama é
considerada uma visao simplista, naturalizada sobre meio ambiente, ao mesmo tempo
em que ainda é recorrente e as orientacdes da professora de jardim da infancia,
apesar de serem atitudinais, ajudaram Maria Helena a refletir e a desenvolver
cuidados com o meio ambiente desde a sua infancia.

Diante disso, ressaltamos o potencial das praticas docentes exitosas da sua
professora do jardim da infancia, cujas a¢des na sala de aula e na escola contribuiram
para o papel educativo e formativo de Maria Helena. Destacamos que, além dos
ensinamentos, os exemplos da professora foram marcantes e decisivos na vida e nas
praticas pedagogicas de Maria Helena.

Desse modo, concordamos com Freire (1996, p. 59) sobre a importancia da
maneira como os alunos percebem o professor: “[...] uma de minhas preocupacdes
centrais deve ser a de procurar a aproximacdo cada vez maior entre o que digo e 0
que fago, entre o que pareco ser e o que realmente estou sendo”. Assim, o professor,
para exercer a sua funcdo docente, precisa vincular o que ensina a pratica, pois as
suas agdes marcam e contribuem no papel educativo e formativo dos alunos.

Para Girio (2010, p. 6), é indispensavel possibilitar “[...] vivéncias para que a
crianca sinta a necessidade de cuidar bem do meio ambiente. E ndo basta que a

crianga aprenda a importancia de preservar o0 meio ambiente, € necessario que ela
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tome como exemplo as atitudes dos adultos [...]". A maneira como o professor percebe
0 meio ambiente e se relaciona socioambientalmente é observada pelos alunos,
atentos ao seu comportamento. Assim, o professor deve estar ciente do seu papel
construtor de valores éticos e formador de opinides e da importancia da escola como
suporte para que ocorram as transformagdes socioambientais necessarias.

Nesse sentido, Santos e Silva (2017, p. 7), ressaltam que “[...] nas escolas, os
educadores devem contribuir para a formacdo de uma geracdo consciente em
associacdo ao seu papel como cidaddo voltado para uma valorizacdo ética, social e
ambiental”.

Em outro trecho, Maria Helena relata que a tematica ambiental é interessante
e faz parte do seu cotidiano, apesar de ter pouco conhecimento nessa area: “[...] 0
tema ambiental é muito interessante e faz parte do meu dia a dia, até levando em
conta o0 pouco que eu sei sobre as caracteristicas do planeta Terra”.

O relato da professora Maria Helena revela que a sua experiéncia com a
educacdo ambiental na infancia marcou as suas praticas cotidianas na escola. Assim,
as suas reflexdes sobre o inacabamento conduziram-na na reconstrucao da maneira
de pensar e agir em relagcdo ao meio ambiente.

Para Freire (1979, p. 42), “[...] os homens tém consciéncia de que s&o
incompletos, e assim, nesse estar inacabados e na consciéncia que disso tém,
encontram-se as raizes mesmas da educagao como fendmeno puramente humano”.
Todos nés temos muito a aprender, e Maria Helena tem consciéncia desse
inacabamento do ser humano e de que a aprendizagem acontece no nosso dia a dia
a partir da vivéncia de cada um em seus cotidianos. Apesar da pouca formacdo na
area ambiental, ela foi em busca de novos conhecimentos formativos para
desenvolver os projetos. As reflexdes sobre o inacabamento conduziram a uma

reconstrugcdo das praticas cotidianas e a novas agoes.

3.1.2 A educacao ambiental presente na formacao inicial

Maria Rita, professora de Geografia, disciplina que possui muitas afinidades
com as questdes socioambientais, em seu relato, traz reflexdes sobre a importancia
da EA. Nesse sentido, reconhece que entrou em contato com os temas ambientais na
graduacéo e que, ao longo da sua trajetéria profissional, houve aumento do interesse

por esse tema; destaca: “[...] entrei em contato desde o curso de graduacgéo, ja me
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interessava pelo tema, antes mesmo de estar na area de educacéo, e, depois que me
tornei professora, mais ainda” (Professora Maria Rita).

Torna-se imperativo destacar, a partir dessa narrativa, que a formacao inicial
dos professores deve favorecer o desenvolvimento da capacidade critica reflexiva
sobre as suas vivéncias cotidianas e a compreensao da realidade socioambiental.
Assim, Martins e Schnetzler (2018) defendem que o processo de formacédo docente
em EA n&o deve se reduzir ao treinamento nem a transmissédo de conhecimentos,
mas, ao contrario, deve ser uma reconstrucao de valores éticos e um processo de
reflexdo critica para propiciar uma formacdo politico-filoséfica para além do
instrumental técnico/metodoldgico.

O professor formado como uma lideranca pode contribuir para a construcao de
pessoas humanizadas, criticas e reflexivas, capazes de criar condi¢des de resisténcia
e de superacdo da racionalidade dominante no processo socio-historico atual.
Portanto, a formacdo dos professores esta para além de informacdes técnicas e
conservadoras, de abordagens naturalistas que muito contribuem para a perpetuacéo

dos interesses do capital. Nesse sentido, para Guimaraes,

[...] uma formagéo critica que n&do se da apenas em um momento, mas
qgue de forma permanente podera provocar a ruptura da armadilha
paradigmatica por parte desses educadores, superando a fragilidade
das praticas ingénuas, perpetuadoras de uma educacao ambiental de
carater conservador, que vem se consolidando no cotidiano escolar
(GUIMARAES, 2004, p. 158).

Sob essa perspectiva, defendemos que o professor de qualquer area, e nao
necessariamente da Biologia ou da Geografia, seja formado ambientalmente para
superar 0 conservadorismo e o naturalismo ainda presentes na EA de muitas escolas.
Diante disso, faz-se necessario que os professores das diversas areas assumam um
novo desafio e se comprometam com a EA critica, no esforco permanente de romper
com o paradigma alienante reprodutor das forcas hegemonicas, perpetuadoras do
modelo atual de sociedade. A formacao deve favorecer reflexdes criticas sobre as
praticas cotidianas dos professores, permitindo uma autoavaliagdo sobre as praticas

dos professores, e gerar discussdes sobre as “armadilhas paradigmaticas”

2 Trata-se de “[...] uma compreensé&o limitada da problematica ambiental e que se expressa por uma
incapacidade discursiva, que cria amarras para o desenvolvimento de uma visao critica e complexa do real,
refletindo em uma pratica pedagogica fragilizada de educagdo ambiental” (GUIMARAES, 2016, p. 21).
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(GUIMARAES, 2004) que chegam & escola através das propostas de EA no curriculo.

De acordo com Guimaraes (2004, p. 123), “...] a armadilha paradigmatica é
produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagogico atrelado ao
‘caminho unico’, tracado pela racionalidade dominante da sociedade moderna, que
busca ser inquestionavel”. E importante que haja construgdo e mobilizacdo de
conhecimentos com embasamento para que os professores das diversas areas
comprometam-se e desenvolvam resisténcia politica a todas as formas de abordagens
de EA ingénuas, fragmentadas, utilitarias e conservadoras.

Oportunamente, Guimarées et al. salientam que

[...] a escola estruturada para a manutencdo e reproducdo de uma
cultura exploratéria, comum na sociedade capitalista, forcou que a EA
assumisse no espaco formal uma posicdo paradoxal: buscar a
formacdo de uma sociedade cidadd com atitudes de consumo e
geréncia do meio menos impactantes e criticar a atual forma de
producdo e consumo da sociedade (GUIMARAES et al., 2012, p. 72).

Assim, a escola, além de preparar o cidaddo para a preservacao ambiental,
também precisa investir na sua formacgdo critica reflexiva, com os professores
permanentemente em alerta para evitarem a reproducéo dos interesses hegemonicos.
Desse modo, ressaltamos a necessidade da formacédo de professores autdnomos,
capazes de refletir sobre suas praticas diarias e o curriculo escolar, para, assim,
fazerem adaptagcOes ou ajustes nas propostas de EA inseridas nos programas e

projetos. Apresentaremos essa discussao mais detalhada no capitulo V.

3.1.3 Os conteudos abordados em sala de aula

A professora Maria Julia possui formacBes em Biologia e Engenharia
AgronObmica, areas que, tradicionalmente, possuem grandes afinidades com as
guestbes ambientais. Segundo ela, a pratica docente fortaleceu 0s seus
conhecimentos sobre o meio ambiente, e os temas abordados nos projetos surgem a

partir dos conteddos e dos guestionamentos dos alunos na sala de aula.

[...] eu ja me interessava com as questdes ambientais e, com a minha
pratica docente, tive a oportunidade de conhecer melhor os problemas
ambientais e me familiarizar mais com essas questdes. [...] 0s temas
ambientais foram surgindo de acordo com os contetdos abordados na
sala de aula [...] a partir dos contetidos e dos questionamentos dos
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alunos. [...] todas as minhas aulas e a Biologia hdo podem se dissociar
das questdes ambientais (Professora Maria Julia).

Nesse aspecto, cabe ao professor motivar as suas aulas, ser capaz de se
desprender de abordagens apenas de conteudos cientificos para pensar e praticar a
EA como uma ferramenta importante geradora de reflexdes, andlises e de debates

sobre questdes socioambientais cotidianas.

[...] e a partir do momento que fomos discutindo os temas em sala de
aula, sentimos a necessidade de participar de algum projeto para dar
um melhor suporte pedagdégico, para nos ajudar com uma metodologia
mais inovadora, material didatico para nos auxiliar para a pesquisa
(Professora Maria Julia).

A narrativa da professora revela a sua preocupacao em tornar a aprendizagem
dos alunos mais significativa e com bons resultados nas avaliagdes externas. No seu
relato, percebemos que, inicialmente, surgiu o interesse em participar da formacéo
continuada para trabalhar os projetos e buscar novas metodologias com vistas a
melhorar a aprendizagem dos conteudos de Biologia e, consequentemente, fazer os
alunos obterem bons resultados quantitativos. Esses aspectos serdao analisados no
capitulo V.

Ao ser questionada acerca de seu interesse pelos projetos na escola, Maria

Julia respondeu:

[...] nos ja tinhamos a pratica de trabalhar as questdes ambientais na
escola, e a SEC nos proporcionou a insercao de alguns professores
gue quisessem, era livre; entdo, a secretaria de educacao convidou os
professores de ciéncias e de geografia para participarem de um
programa chamado “Ciéncia na escola”, e, como ja tinhamos essa
abordagem ambiental na escola e queriamos melhorar o IDEB do
CEOL, fomos em busca de novas metodologias para prender a
atencdo dos alunos e melhorar a aprendizagem, tornar a
aprendizagem mais significativa (Professora Maria Jualia).

A professora Maria Julia narra que o convite para participar do curso de
formacao para desenvolver os projetos da area ambiental foi, principalmente, para os
professores de Ciéncias e Geografia. Diante disso, Oliveira (2015, p. 11) elucida que
“[...] existe uma forte tendéncia das instituicdes de atribuir a apenas os licenciados em
Geografia e Ciéncias as responsabilidades de abordar a Educacdo Ambiental na

escola, quando deveria ser tarefa de todos”.
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De acordo com a fala de Maria Julia, o convite foi estendido para os professores
gue tivessem interesse em participar do curso de formacédo, dando a oportunidade
para que diferentes areas fossem contempladas. Mas, como muitos professores ainda
julgam que somente aqueles das disciplinas de Ciéncias e Geografia sdo 0os mais
preparados para desenvolver a abordagem ambiental, os das outras &reas nédo
aceitaram participar dos cursos. Contudo, muitas vezes, os professores esquecem
gue estamos falando de educacado. Dessa forma, ressaltamos que a EA é empreitada
de todos, independente de funcao e &rea, pois a diversidade enriquece, apesar da sua
participacdo nos cursos de formacéo, e isso nos remete a Guimaréaes (2014, p. 8), ao

apontar que o ambiente educativo deve promover

[...] a passagem do comportamento individual inconsciente (preso a
armadilha paradigmatica), para praticas coletivas conscientes. Isto
como forma de possibilitar que préticas ingénuas individualizadas, que
reforcam o espontaneismo e um ativismo dicotomizado da reflexdo
presentes na visdo educativa tradicional hegemaonica e que conforma
uma educacdo ambiental conservadora, sejam superadas por praticas
refletidas, com a intencionalidade de fazer diferente, que se realizam
na interacdo de individuos inseridos na coletividade.

Concordando com essa perspectiva, defendemos que os cursos de formagao
ambiental devem promover o rompimento com a EA conservadora, conteudista,
tecnicista, que estimulam praticas ingénuas, individualistas e reprodutoras dos
interesses hegeménicos. E preciso estimular a superacdo das “armadilhas
paradigmaticas” (GUIMARAES, 2004), que se apresentam como propostas
salvadoras da patria, que tentam preencher as lacunas existentes e solucionar 0s
problemas da comunidade.

Contudo, para que se efetive uma formacéo que promova a humanizagéo e o
enfrentamento dos desafios da realidade socioambiental, faz-se necessério realizar
uma leitura mais profunda das propostas dos cursos de formacao, para discernir quais
as intencdes, qual a sua grandeza para a comunidade e o que poderad ser
acrescentado as necessidades cotidianas para que ocorram as transformacoées.

Entretanto, Longo (2016, p. 259) destaca que a formacgao de professores no
Brasil “[...] € considerada, ainda, insatisfatéria, e, quando consideramos a Educacéo
Ambiental, o quadro ainda piora, jA& que nesse caso, ocorre uma priorizacdo da
formacao tedrica sobre a pratica, além de uma ecologizacdo do conteudo”.

Nesse sentido, ressaltamos que ja existem mudancgas na formagdo ambiental
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dos professores, pois 0 desenvolvimento dos projetos com o envolvimento dos alunos
ja escapa do modelo tradicional e ndo promove projetos que se baseiam, apenas, em
conteudos do livro didatico distantes da realidade do aluno.

Assim, de acordo com Araujo e Domingos (2018, p. 183), “[...] o ensino, antes
visto como instrumento de transmissao de contetdos, passa a assumir 0 processo de
formacéao de valores e de sujeitos para a transformacéao de sua realidade”. No entanto,
s6 o fato de a escola adotar a promogao de projetos, ela ja escapou da “educagao
tradicional”, o primeiro passo foi dado, e essa pratica no cotidiano acontece
protagonizada pelos professores na busca de um processo de construgdo do
conhecimento e de ac¢Bes para que ocorra a transformacdo da realidade
socioambiental.

Diante disso, ressaltamos que os professores, nas suas praticas com 0s
programas e o0s projetos ambientais, realizam reformulagbes de conceitos,
contextualizam conteudos, criam “taticas” (CERTEAU, 2014) para superacao da EA
conservadora, conteudista e utilitaria. As propostas dos programas e projetos de EA
apresentadas de maneira descontextualizada da realidade ndo sé&o acatadas, mas
subvertidas pelos professores numa perspectiva autbnoma, o0s quais realizam
modificagcles, (re)edicOes adaptadas ao contexto do aluno e da escola, conforme
detalharemos no capitulo V deste trabalho.

Nesse contexto, a professora Maria Rita relata que considera que 0s projetos
potencializaram as suas praticas pedagogicas.

[...] sempre que essa teméatica chamada de educacdo ambiental,
tematica ambiental, aparecia para mim, era uma coisa interessante,
porque dava margem para trabalhar questdes que ja estavam sendo
vistas na sala de aula numa outra maneira com 0s projetos e tal
(Professora Maria Rita).

Percebemos que a pratica com os projetos da area ambiental possibilitou que
Maria Rita utilizasse outras abordagens em sala de aula, e, assim, surgiram novas
formas de percepcdo do meio ambiente. A professora desenvolveu um novo olhar,
novas reflexdes e identificou na EA uma forma de melhorar as suas préticas
pedagdgicas e intervir no seu cotidiano, visto que o seu relato evidencia que ela deixou
para tras abordagens conservadoras naturalistas e se comprometeu em trabalhar de
forma critica contextualizada. Diante disso, Leff (2012, p. 78) ressalta sobre a

importancia do saber ambiental, pois “[...] o saber ambiental vai derrubando certezas
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e abrindo raciocinios”. Maria Julia enxergou a temética ambiental como a alternativa
para lidar com as problematicas ambientais nas suas praticas com os projetos; ja que
0 saber ambiental faz uma ruptura com a fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas, pois, segundo Hissa (2008, p. 5), “[...] os saberes ambientais sdo, por
natureza, transdisciplinares, ultrapassam a metafora da disciplina, transcendem os
territérios da ciéncia”. Ainda segundo Leff (2002), o saber ambiental busca a
integracdo de processos naturais e sociais e requer meétodos interdisciplinares para
integrar a nossa percepcao fracionada da realidade. O saber ambiental emerge da
criticidade e vai além da racionalidade cientifica, da objetividade do conhecimento e
da disciplinarizacao.

Partindo desses pressupostos, destacamos que a EA critica como ferramenta
de transformagfes visa a formar cidaddos criticos reflexivos capazes de realizar
andlises de suas realidades social, ambiental, histérica e cultural para que estejam
aptos a intervir conscientemente na sua realidade local.

De acordo com Rodrigues e Placido (2013), a educacdo ambiental critica e
transformadora € um instrumento valioso de desalienacdo, emancipatério e de
desmonte da ‘armadilha paradigmatica’ presente no sistema educacional.
Concordamos com as autoras quando afirmam que a EA critica € um mecanismo
indispensavel para o professor realizar uma pratica diferenciada diante do que lhe é

imposto e fazer uma intervencéo sobre a realidade para transforma-la.

3.2 Formacédo dos professores na area ambiental para o desenvolvimento dos
projetos na escola

Geralmente, as formacdes dos professores para desenvolverem os projetos da
area ambiental surgem em servi¢co, na formacéo inicial ou nos cursos de formacéo
continuada. Nesta categoria, nos relatos colhidos em campo, 0s professores narraram
se houve formacdo especifica para desenvolver os projetos e aproveitaram para
contar como aconteceram. Para Araujo e Domingos (2018, p. 183), “[...] € inegavel a
importancia dos saberes que os professores adquirem durante sua formacéao, seja ela
inicial ou continuada, para desenvolverem atividades que promovam a educacgao
ambiental com seus alunos”. Assim, é necessaria uma formagéo que contribua com a
ruptura do modelo tradicional de transferéncia de conhecimentos, para favorecer

reflexdes e discussdes sobre os problemas sociais e ambientais do cotidiano,
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concebendo a EA como ato politico na construcéo de cidadaos criticos atuantes.

Martins e Schnetzler (2018, p. 584) defendem que o processo de formacao
docente em EA “...] ndo deve se reduzir ao treinamento, capacitacdo, nem a
transmissao de conhecimentos. Ele deve ser, acima de tudo, uma reconstrucao de
valores éticos, da praxis refletida, um processo de reflexdo critica”. Nesse sentido,
entendemos que o processo de formacdo ambiental precisa estar permanentemente
em construcdo através das praticas cotidianas, e os professores devem estar
dispostos a refletir criticamente sobre as suas praticas e abertos para elementos
NOVoS.

A participacdo dos professores em cursos de formacao favorece a construcao
e re(construcdo) de saberes para desenvolverem as suas praticas no seu cotidiano
escolar. Para Longo (2016), no ambiente de formacé&o continuada, o professor tem a
oportunidade de entrar em contato com novas concepg¢des de meio ambiente ou algo
que ficou distante durante o seu percurso profissional. Dessa maneira, essa formacgao
permite gerar reflexdes sobre as suas proprias praticas por meio de relatos e de
comparagdes com as praticas de outros colegas. Além disso, cada professor vivencia
realidades diferentes em seus contextos, e a troca de saberes e de vivéncias tornam-
se muito enriquecedoras.

Dessa forma, faz-se necesséario que as politicas publicas de incentivo aos
processos formativos dos professores na area socioambiental sejam continuas e
permanentes, principalmente na atual conjuntura politica e socioambiental que
estamos vivenciando. Para isso, a EA deve ser pensada e praticada para a formagao
de cidadaos humanizados aptos a atuarem em seus cotidianos de forma reflexiva
critica, resistentes a todos 0s processos antidemocraticos, contra 0s projetos
neoliberais que tiram direitos da populacéo e dos trabalhadores, militantes contra os
conflitos socioambientais e 0 desmantelamento de varios programas e projetos de EA,
da educacéo e da pesquisa.

Aqui cabe destacar a criacdo da politica publica pelo governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) por meio do projeto COM-VIDA Vamos cuidar do Brasil com as
Escolas Sustentaveis, que se iniciou em 2003, primeiro ano da gestdo do governo
Lula (2003-2006), com o objetivo de realizar acdes para melhorar o meio ambiente e
a qualidade de vida da escola e da comunidade do seu entorno a partir de articulagdes
entre ambas as partes. E, assim, houve a mobilizacdo de estudantes e de professores

para participarem da | Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente,
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dividida em varios seminarios de formagcdo em EA, em que os jovens foram formados
e mobilizados para gerir a estrutura da COM-VIDA, conforme o documento oficial, a

cartilha “Vamos cuidar do Brasil com as escolas sustentaveis”:

[...] a primeira proposta de se criar COM-VIDA vem das delibera¢gbes
da | Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, realizada
pelo Ministério do Meio Ambiente em parceria com o Ministério da
Educacéo, em 2003, quando os estudantes envolvidos propuseram a
criacédo de “conselhos jovens de meio ambiente” nas escolas do pais.
Desde entao, foi idealizado o Programa ‘Vamos Cuidar do Brasil com
as Escolas’, que envolveu as 16 mil escolas que participaram do
processo da | Conferéncia, em centenas de seminarios de formacéo
de professores em Educacdo Ambiental. Nesses seminarios
participaram também 21 mil estudantes, delegados e delegadas
eleitos em todas as escolas, que foram mobilizados pelos Coletivos
Jovens de Meio Ambiente em todos os Estados do pais para liderarem
a estruturacdo da COM-VIDA, um espaco permanente e dindmico para
‘Cuidar do Brasil’ (BRASIL, 2007, p. 7).

A partir de 2010, o MEC, sob a coordenagcdo da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), em parceria com algumas
universidades federais, desenvolveu o Programa Escolas Sustentaveis e COM-VIDA,
Processos Formativos em Educacdo Ambiental, que aplicaram as possibilidades de
repensar o espaco fisico, o curriculo e a gestéo escolar.

No didlogo com o professor José, foi possivel notar que h& o reconhecimento
de que, nas duas formacdes continuadas de que participou, 0s projetos ja vém
prescritos, mas que, com a COM-VIDA, foi diferente e este se apresentou como um

programa interessante, aberto e flexivel:

[...] participei do curso ‘Energia que Transforma’ e o ‘Ciéncia para
Todos’. Esses projetos ja vém prontos, mas antes disso, fizemos
cursos curtos em Salvador de 80 horas e o curso mais longo foi
paralelo aos projetos que a gente desenvolvia. [...] A COM-VIDA é um
projeto interessante, porque ele poderia abrir para outras areas, ndo
apenas ambiental. [...] a producdo de mudas de plantas (Professor
José).

Em outro caso, a professora Maria Rita relata que, além da area ambiental, j&
participou de diversos cursos durante a sua carreira e que realizar abordagens sobre
0 meio ambiente é diferente, é falar sobre tudo. Entéo, utilizou a frase “nao é s6 o meio
ambiente das pinturas”, evidenciando que ela compreende o meio ambiente como

algo bastante abrangente constituido ndo apenas pelos recursos naturais, mas que



75

também é social, politico, econdmico, cultural, psicoldgico e outros.

[...] participei de cursos voltados para a temética ambiental. Participei
de cursos voltados para varios aspectos e eu acho assim, quando a
gente fala sobre a questdo ambiental, a gente precisa ampliar a nossa
visao, falar sobre a teméatica ambiental ndo é s6 o meio ambiente das
pinturas, mas tudo (Professora Maria Rita).

Desse modo, as evidéncias sdo de que Maria Rita tem consciéncia da
importancia da abordagem ambiental de forma ampla, contextualizada e da
necessidade de o professor realizar reflexdes e se apossar da autonomia para
trabalhar os diversos temas ambientais. Nesse sentido, Deorce (2013, p. 20) ressalta
gue “[...] fica evidente a urgéncia em aprofundar criticamente uma educagéo ambiental
diversa, talvez diferente, das que estdo predominantemente postas”. Partindo desse
pressuposto, ndo se pode negar que muitos professores ja vém trabalhando com
temas contextualizados de acordo com a vivéncia dos alunos e das necessidades da
comunidade, fugindo das prescricdes.

Maria Rita ainda acrescentou: “[...] tivemos formacédo sobre o ‘Ciéncia na
Escola’, teve um material também que foram os livros (pranchas), uma formacéo a
respeito da utilizacdo desses livros e, paralelo a isso, teve um curso também sobre a
questao energética no Brasil”. Consideramos, portanto, que as propostas dos cursos
e dos projetos de EA necessitam ser cuidadosamente analisadas pelo professor como
forma de tentar identificar quais sdo os seus verdadeiros interesses que estao
embutidos.

Os argumentos da narrativa a seguir evidenciam claramente que Maria Julia
participou dos cursos oferecidos pela SEC-BA, sempre com muita curiosidade,
vontade de inovar e de aperfeicoar suas praticas pedagogicas e com 0s projetos.
Entretanto, quando os cursos deixaram de oferecer novidades, ela deixou de
frequentéa-los e continuou em formacdo juntamente aos alunos, buscando novos
conhecimentos por meio da pesquisa para adaptar os projetos a realidade e torna-los
mais motivadores para todos os envolvidos e para a comunidade. Nesse sentido,
consideramos que as inquietacfes apresentadas pela professora Maria Jdlia sao
fundamentais, pois demonstram que trabalhar com a EA requer novidades, uma

metodologia diversificada, construgcdes e (re)construgoes.
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[...] participamos dos programas “Ciéncia na escola” e do “Energia que
transforma”, e deram um bom suporte para desenvolvermos esses
trabalhos dentro da escola. [...] o programa “Energia que transforma”
foi em Salvador, uma semana, e o “Ciéncia na escola”, o ano todo,
uma vez na semana (Horarios de ACs) e aconteceu aqui em Vitéria da
Conquista. Eu fiz dois anos de “Ciéncia na escola”, mas, como o
material estava muito repetido, fui o primeiro ano, utilizamos o livro
vermelho, e, no segundo ano, foi esse livro aqui com pouquissimas
modificacdes. [...] decidi investir em pesquisa com 0s meus alunos. [...]
esse material € interdisciplinar, eu uso (biologia), os professores de
historia e de geografia também usam (Professora Maria Julia).

Maria Julia, ao se referir ao material de apoio, diz que € interdisciplinar e é
usado por professores de areas diferentes. Assim, compartilham conhecimentos e
saberes, levando em consideracao que estes nao sao exclusivamente de uma unica
disciplina. Esse método de partilha do mesmo liviro e de conhecimentos pelos
professores poderd dar um novo rumo para, de fato, implementarem a
interdisciplinaridade na escola, envolvendo todas as areas.

E, assim, Maria Julia relata que a Secretaria de Educacdo convidou os
professores para a participacédo de cursos de formacdo continuada e reconhece que
foi de grande relevancia, conforme ressalta: “[...] eu entrei em contato através da SEC.
A SEC nos convidou para participarmos do projeto ‘Ciéncia na escola’, que foi de
grande importancia”.

Para Maria Julia, o projeto “Ciéncia na escola” insere o método cientifico na
sala de aula, trazendo uma metodologia inovadora e material de apoio. Assim, 0
método cientifico favorece o protagonismo, a criacdo, a re(edicdo), em que o proprio
aluno problematiza a sua realidade e busca meios para encontrar as solu¢des. Desse
modo, faz-se necessario que o aluno seja incentivado a desenvolver reflexdes criticas
sobre os acontecimentos do seu cotidiano para, de alguma forma, intervir dentro das
suas possibilidades e, com isso, gerar as mudancas. A professora Maria Julia, ainda,
destaca: “[...] trabalhamos a questdo do método cientifico, que trouxe novas
metodologias inovadoras para a sala de aula, e recebemos um material de apoio junto
com as planchas”. Entretanto, vale destacar que o método cientifico, a depender da
abordagem realizada pelo professor, pode ser mais um caminho para chegarmos a
armadilha paradigmatica, pois, mesmo levando a problematizacdo, o objetivo é
redescobrir conceitos cientificos, ndo conhecimento complexo na perspectiva
socioambiental, mas cientifico.

Desse modo, os professores, de posse da autonomia, muitas vezes de maneira
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silenciosa, re(editam) os projetos, adaptando os objetivos as necessidades dos alunos
e da escola, incentivando a reflexao critica e a formacao de valores socioambientais.

Rodrigues e Lacerda (2015) destacam que a iniciacao cientifica € uma forma
de pesquisa que constitui acdes para a producdo de novos conhecimentos,
construcéo de novas ideias, conduzindo ao desenvolvimento critico reflexivo e ndo
simplesmente a copia do que ja se conhece de determinado objeto.

Maria Julia reconhece que o curso de formacdo continuada incentivou um
método que promove o protagonismo juvenil na realizacdo dos projetos da area
ambiental. Mas, a0 mesmo tempo, a sua preocupa¢do com as avaliagcdes externas é

marcante.

[...] as disciplinas Ciéncias, Tecnologia e Meio Ambiente e Biologia.
Todos os meus planejamentos seguem a proposta do MEC/SEC até
para preparar os meninos melhor para as avaliagdes externas. E 0
projeto “Energia que Transforma”, além do material didatico, de livros
com textos bastante atualizados e com referéncias bibliograficas
bastante significativas, relevantes, eles também trazem videos
interativos com adolescentes falando sobre as questdes ambientais do
dia a dia, do cotidiano. Incentivo bastante o protagonismo juvenil e a
aprendizagem significativa durante as minhas aulas. Entéo, o “Ciéncia
na escola” estimulou mais o protagonismo juvenil dentro da escola
sobre as questdes ambientais (Professora Maria Julia).

Na narrativa, a professora Maria Julia chama a atencdo sobre a importancia
dos recursos materiais de apoio aos projetos; ela os considera bastante atualizados,
com incentivos a contextualizacdo, ao protagonismo juvenil e a interacdo entre as
pessoas. Nesse sentido, ressaltamos que ndo adiantam materiais de apoio relevantes
se os professores e todos os envolvidos com 0s projetos ndo tiverem autonomia para
realiza-los.

Para Rodrigues e Lacerda (2015, p. 12), “[...] é preciso provocar no sujeito o
interesse pelo aprender, partindo de suas indagac¢@es, inquietacdes e curiosidades
para que ele seja capaz de filtrar as informacgfes e atuar com responsabilidade e
compromisso perante a si e a sociedade”. Nessa linha de analise, Maria Julia deixa
evidente que o protagonismo juvenil favorece a autonomia dos alunos sobre as
guestbes ambientais e, consequentemente, gera bons resultados nas avaliacdes
externas. Assim, entendemos que estes sdo importantes, mas nao o suficiente para
prepara-los para a vida, com o desenvolvimento de valores éticos e da capacidade de

fazer escolhas equilibradas para a solugédo dos problemas socioambientais dos seus
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cotidianos.

[...] quando trabalhamos o contelido que a gente percebe que esta
bem voltado para a nossa comunidade, pedimos aos meninos para
desenvolverem um olhar critico sobre aquela questdo que estamos
trabalhando dentro da escola e no entorno. Sempre peco para eles
observarem criticamente as questfes ambientais dentro da escola e
do caminho da escola para a casa (Professora Maria Julia).

Maria Julia, através da narrativa e das expressdes faciais, demonstra grande
satisfacdo pelo trabalho desenvolvido na escola, pelos bons resultados dos alunos
nas avaliacOes externas. E declarou que alguns ex-alunos seguem na area ambiental,
mesmo depois da conclusdo do curso no CEOL, e que alguns estdo nas
universidades, e estes retornam a escola para solicitar o empréstimo de alguns
materiais que foram construidos por eles e utilizados durante os projetos de EA.
Também, compartilhou com muita alegria a aprovacdo de um ex-aluno em dois

vestibulares de areas com afinidades com o meio ambiente.

[...] temos alunos hoje nas universidades que utilizam o que nés
fizemos aqui no colégio. Temos dois ex-alunos que vieram a escola
pedindo para utilizar na universidade alguns materiais que
trabalhamos durante o periodo que estudou aqui no colégio. Agora sao
alunos do IFBA. O menino passou em 2° lugar no vestibular, curso de
Biologia da UFBA, e passou em Engenharia Ambiental no IFBA. Ele
preferiu ir estudar no IFBA (Professora Maria Julia).

E a professora Maria Julia acrescentou: “[...] até que a gente chega na época
de aposentar e ndo quer aposentar, € 0 meu caso, né?! [risos]".

Nesse depoimento, Maria Julia deixa visivel o seu compromisso e a satisfacao
em participar dos programas e projetos da &rea ambiental. Desse modo, ela
reconhece que os projetos motivam a sua permanéncia na educacéao, apesar dos seus
25 anos de careira docente.

Assim, Maria Rita narra que possui 19 anos de docéncia no CEOL e que
também participou de cursos de formacéo continuada na area ambiental organizados
pela Secretaria de Educacao, relatando: “[...] tenho uma histéria de dezenove anos no
Orlando Leite, mas teve um projeto ‘Ciéncia na Escola’ que foi fomentado pela prépria
Secretaria de Educacgao’.

José declara que os projetos da area ambiental ja chegam prontos a escola e

gue participou de cursos de formacéo para desenvolvé-los. Diante disso, ressaltamos
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gue se faz necessario que os professores reflitam coletivamente sobre as propostas
para tomarem a decisdo de modificar, (re)editar e adaptar os projetos de acordo com
a realidade e o contexto dos alunos e da escola. Para tanto, os professores utilizam
de “taticas” (CERTEAU, 2014) ou “modos de fazer” (CARMO, 2013) para burlar as
prescricbes e nao reproduzir os paradigmas estruturantes da nossa realidade
socioambiental. Nesse sentido, as taticas e os modos de fazer dos professores
aparecem por meio das interpretacdes e adaptacfes constantes para realizar/criar
modificacdes contextualizadas dos projetos, estdo presentes ao levar em conta 0s
interesses dos alunos, as suas opinides, na retirada ou reconfiguracao dos temas que
nao sdo da vivéncia dos alunos, inovacao, aproveitando situa¢des do cotidiano. Além
disso, existe a producédo de material didatico destinado ao funcionamento da sala de
leitura, que podera gerar reflexbes e acdes transformadoras da realidade, como
discutiremos no capitulo V deste trabalho.

Para Freire (2001, p. 43), os professores, permanentemente, estdo em
formacdo em seus cotidianos, “[...] por isso € que na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica”.
Corroborando isso, a reflexdo critica sobre a pratica da EA deve acontecer em
constantes questionamentos, de forma que o professor identifique o que precisa
melhorar e o que se faz necesséario para a tomada de decisdo para enfrentar
politicamente os diversos problemas locais.

Diante das situacbes evidenciadas nas narrativas de Maria Helena,
destacamos a influéncia dos colegas na sua deciséo para se envolver com 0s projetos.
Assim, apesar de nao participar da formacéo continuada, a professora nédo deixa de
lado a oportunidade de se juntar aos colegas para desenvolver acdes de EA na escola
para fortalecer as suas a¢des de formar socioambientalmente a comunidade escolar
e do entorno e contribuir com a transformagé&o da realidade.

Guimaraes (2014, p. 10) afirma que a transformagdo da realidade
socioambiental “[...] se da pela intervencao politica de sujeitos coletivos (individuos
em relacdo) que constroem movimentos contra hegemonicos, que ao resistirem
produzem sinteses dialéticas constituidoras do novo, pelas praxis da ‘forga coletiva™.
Assim, em relacao as forgas politicas em disputa, a hegemonia luta pela dominacéo,
trabalha para concretizar os seus interesses e ideologias, muitas vezes de forma
oculta. Portanto, a educacéo € algo dinamico, e, no dia a dia da sala de aula, sempre

acontece algo novo. Assim, o professor, ao ensinar, esta constantemente aprendendo,
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formando-se e refazendo o que foi aprendido.

Segundo o relato de Maria Helena, “[...] os professores de Biologia sao
exemplares nesse sentido e acabam contagiando os demais”. Notamos que ela
observou, refletiu e avaliou o envolvimento dos colegas com os projetos e se encantou
com a forma como eles desenvolvem e conduzem as atividades de EA. No caso, o
exemplo dos colegas professores influenciou mais que as suas palavras. Dessa
forma, Maria Helena sentiu que poderia somar ao grupo de professores e alunos e,
através da pratica com os projetos, buscar contribuir para as transformacdes
socioambientais daguela comunidade.

Nesse sentido, Paulo Freire (1996, p. 53) destaca que

[...] o exercicio da curiosidade convoca a imaginacgao, a intuicdo, as
emoc0les, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser. Um ruido,
por exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o0 espaco
onde parece que se esta verificando. Agug¢o o ouvido. Procuro
comparar com outro ruido cuja razdo de ser jA conheco. Investigo
melhor o espaco. Admito hipéteses varias em torno da possivel origem
do ruido. Elimino algumas até que chego a sua explicacao.

Nesse aspecto, Maria Helena reconhece que a sua curiosidade, mediante as
observacbes do cotidiano escolar e as necessidades da escola, fez com que
surgissem as novas ideias para desenvolver os projetos. No caso, as observacdes e
a reflexdo critica sdo pecas fundamentais para os professores planejarem o que e
como trabalhar um projeto de EA e, assim, definirem o tema, os objetivos, o publico-
alvo, os procedimentos e 0s recursos a serem utilizados.

Acreditamos que as (re)edicdes e as modificacdes nos projetos também partem
das reflexdes dos professores e das necessidades de cada escola. A professora Maria
Helena relata: “[...] os dois projetos que eu desenvolvi partiram das observagdes do
dia a dia na sala de aula, das necessidades que a escola publica tem, e ai as duas
ideias surgiram”.

Ao fazer referéncia as suas praticas com 0s projetos, como surgem e Sao
construidos, o relato de Maria Helena evidencia que € preciso que o professor
compreenda que a educacdo e a sua formagdo sao permanentes e sempre
apresentam novas possibilidades. Com certeza, 0s projetos sdo passiveis de
reformulacdes/criacbes, e o0s professores, nos seus cotidianos, sdao quem melhor

sabem quais os temas ambientais que a escola e os alunos necessitam que sejam
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desenvolvidos naquele momento. Freire assevera que:

[...] a educacéo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou
certa posigdo politica ou certo interesse econdbmico o exijam. A
educacdo € permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza
nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais. A educacao e a formacéo permanente se fundam ai
(FREIRE, 1993, p. 20).

Nessa perspectiva, quando Paulo Freire fala sobre a finitude do ser humano,
da necessidade de estarmos sempre dispostos a aprender e a desenvolver mudancgas,
constatamos que o0s professores e todos os envolvidos na educacdo estdo em
continua formacédo, nesse caso, também as formacdes em servico. Assim, as
interacbes que acontecem nos seus cotidianos escolares geram novas
aprendizagens, que precisam ser aperfeicoadas e compartilhadas.

Nesse sentido, as autoras Uhmann e Vorpagel (2018, p. 66) fazem uma
discusséo acerca da EA, alertando que “[...] chamamos ateng¢do para a importancia
de mantermos uma postura critica e investigativa, aberta ao dialogo, movendo assim
o re(pensar) da pratica constantemente”. E nesse movimento de formagao
permanente, os professores vao descobrindo novos saberes para melhorar as suas
praticas e intervir na realidade socioambiental de seus contextos e de alguma maneira
contribuir para a (re)construcao de novas posturas em relagdo ao meio ambiente e o
desenvolvimento de resisténcia a todas as formas de manipulacdo das forcas
hegemodnicas. Para Guimarédes (2004, p. 29), “...] a Educacdo Ambiental Critica se
propde, em primeiro lugar, a desvelar esses embates presentes, para que numa
compreensao (complexa) do real se instrumentalize os atores sociais para intervir
nessa realidade”.

Nesse sentido, a educacdo ambiental critica é o fio condutor para estimular
reflexdes e a leitura de mundo e, assim, contribuir para a superacéo das interferéncias
das forcas hegemonicas, nas quais os individuos sao induzidos ou nao pelas relacdes
de poder da sociedade. Segundo Farias (2019, p. 26), “[...] cabe considerar ainda que,
mesmo numa relacdo de dominador e dominado, existe aprendizagem”. Dessa forma,
os professores, em formacdo continua nos seus cotidianos, potencializam as suas
praticas e se movimentam para intervir na realidade.

Mesmo sem ter participado da formacdo continuada para desenvolver o0s
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programas e os projetos, Maria Helena, juntamente aos alunos e outros professores,
utilizaram a criatividade, a pesquisa, ouviram ideias de outros colegas e se
mobilizaram para enriquecerem os projetos. O que se pode perceber nas falas da
professora € a curiosidade, a vontade de produzir e de fazer o melhor nas suas
praticas ambientais, produzindo projetos criativos para envolver a comunidade escolar

e alcancar os objetivos propostos.

[...] cursos de formacdo continuada, o estado sempre promove. [...]
para esses projetos, ndo houve uma formacéo especifica para todos
os professores. [...] fomos usando a criatividade, pesquisando em sites
na internet, ouvimos ideias de outros professores, de outros colegas,
ai sim, realizamos (Professora Maria Helena).

Nesse aspecto, Freire (2001, p. 53) destaca que “[...] ndo haveria criatividade
sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que néo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos”. Assim, acontece
criatividade quando os professores e os alunos em formacdo, movidos pela
curiosidade e o objetivo de contextualizacdo dos projetos, buscam novos
conhecimentos.

Essa curiosidade € um ponto positivo para o desenvolvimento da EA, pois o
estudo compartilhado, a abertura para o dialogo e a troca dos saberes entre os
professores geram a criatividade, que podera ser a propria critica. Ai vai depender ou
nao da concepcdo ambiental e da autonomia do professor. Portanto, a formacgéo
ambiental do professor e de todos os envolvidos com a EA é um caminho para novas
possibilidades.

Diante disso, Guimaraes (2014, p. 5) acrescenta: “[...] apostamos aqui na
possibilidade do professor reflexivo que sustentado por principios participativos, pode
gerar no processo educativo a construgdo de conhecimentos”. Por isso, o professor
reflexivo, através do movimento da pesquisa, comprometido com as mudanc¢as no seu
cotidiano e aberto a integracdo de novos saberes, pode fazer surgir novos
conhecimentos, novos “modos de fazer” (CARMO, 2013), para intervir na realidade
socioambiental.

Nesse sentido, Uhmann e Vorpagel (2018) destacam que ndo existe um
método ou receita pronta de EA, cabe ao professor analisar, planejar e viabilizar a
melhor pratica, no intuito de desenvolver acdes e abordagens de EA adequadas a seu

contexto. Desse modo, ha de se considerar que a flexibilizacdo para desenvolver a
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EA indica que o professor autbnomo desenvolve movimentos na busca de novos
saberes para potencializar a EA critica, contextualizada, capaz de superar com
resisténcia as propostas hegemodnicas e, de fato, contribuir para que acontecam
significativas mudancas socioambientais. Ressaltamos, desse modo, a importancia de
o professor manter-se atento e vigilante a todas as brechas para usa-las e aproveitar
da autonomia de modo que se realizem as alteracdes nos programas e projetos da

area ambiental.

3.3 As concepcoOes de educacao ambiental presentes nos projetos

Os professores falaram dos temas abordados nos projetos que consideram
importantes e, também, de alguns temas que ndo foram abordados, mas foram
sugeridos por eles. Diante disso, percebemos que, através do relato sobre o que foi
desenvolvido e sugerido, pudemos identificar as concepg¢des ambientais presentes
nos projetos e as dos professores.

Para Benites, Feiffer e Dinardi (2018), a discussédo das concepc¢des de EA e
meio ambiente de professores torna-se importante & medida que poderé&o influenciar
no planejamento e na execucéo de projetos de EA, visto que se trata de crencgas e
valores que estdo arraigados no processo de formacao, influenciados pela cultura,
pela sociedade e pela midia, por exemplo.

Pela leitura e analise dos episodios narrados pelos professores na categoria
sobre “as concepc¢des de educagdo ambiental presentes nos projetos”, para melhor
elucidar essas concepc¢des, organizamos a analise em trés subcategorias: “corrente
conservacionista/recursista de educacdo ambiental”, “corrente humanista de

educacdo ambiental”’ e “corrente moral/ética de educacao ambiental”.

3.3.1 Corrente Conservacionista/Recursista de educagao ambiental

As narrativas dos professores Maria Julia e José sobre as abordagens dos
projetos que consideram importantes evidenciam preocupacdes com a gestdo dos
recursos naturais. Observamos que houve a constru¢cao de um ecoponto para coleta
seletiva de diversos tipos de materiais, além do reaproveitamento dos residuos sélidos
e da producéo de adubos para serem utilizados nas hortas da escola e das casas dos

alunos.
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[...] o tema da coleta seletiva é o que trabalhamos o Plano Nacional
dos Residuos Solidos, contetdo que trabalhamos a lei 12.305/2010 e
trabalhamos toda logistica reversa, e hoje nés fazemos a coleta
seletiva dentro da escola e mandamos esse material para empresas
gue fazem o descarte adequado, como pilhas e baterias que tém
metais pesados, como também, plasticos, papel, papeldo, recipientes
de material de limpeza etc. [...] ecoponto. [...] 0S meninos ja levam
adubos para casa com a finalidade de adubar a horta que a mée tinha
em casa. [...] tinha aluno que aprendia a fazer a composteira aqui na
escola e, depois, ensinava para os pais (Professora Maria Julia).

[...] todo tema ambiental acaba sendo importante e tem muitos com
enfoque na questdo de producédo de energia, conversao, economia de
energia, a questdo da agua, o lixo (Professor José).

E interessante observar que, por meio das atividades com os projetos, foram
realizados trabalhos sobre a importancia da conservagcéo dos recursos naturais e a
conscientizacdo de que todos tém direito a um ambiente equilibrado. Cabe considerar
gue os alunos adquirem os conhecimentos ambientais ha escola e os transmitem para
as suas familias, como relata a professora Maria Jalia no excerto acima: “[...] tinha
aluno que aprendia a fazer a composteira aqui na escola e, depois, ensinava para 0s
pais”.

Nesse sentido, apds a andlise das narrativas dos professores José e Maria
Julia, consideramos que as abordagens dos projetos identificam-se com a corrente

conservacionista/recursista defendida por Suaveé:

[...] os programas de educacao ambiental centrados nos trés “R” ja
classicos, os da Reducdo, da Reutilizagdo e da Reciclagem, ou
aqueles centrados em preocupacdes de gestdo ambiental, a gestdo
da &gua, gestao do lixo, gestao da energia, por exemplo) se associam
a corrente conservacionista/recursista. Geralmente se da énfase ao
desenvolvimento de habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo.
Encontram-se aqui imperativos de agédo: comportamentos individuais
e projetos coletivos. Recentemente, a educagéo para o consumo, além
de uma perspectiva econdmica, integrou mais explicitamente uma
preocupacdo ambiental da conservacéo de recursos, associada a uma
preocupacio de equidade social (SUAVE, 2005, p. 20).

Nesse contexto, a corrente conservacionista/recursista de EA defende que o
cuidado com o meio ambiente precisa ser coletivo, em que cada um faz a sua parte,
colaborando de alguma maneira para a conservacdo ambiental e para mudancas na
forma de perceber o meio e de agir no seu cotidiano para que as transformacgdes

necessarias acontegam.
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Corroboramos Marcos Reigota, quando ele ressalta que

[...] é preciso estar atento para nédo cair num discurso moralista de bom
comportamento sem “discutir e aprofundar a complexidade
psicoldgica, social, econdmica, cultural e ecolégica” do significado de
“‘comportamento” em Educacdo Ambiental (REIGOTA, 2012, p. 55).

Assim, trabalhar a EA ndo se resume apenas a tratar sobre as questdes da
conservacao da natureza, discutir sobre o ambiente natural, € bem mais abrangente

e passa por questdes ecoldgicas, sociais, econdmicas, culturais, éticas, politicas etc.

3.3.2 Corrente humanista de educacao ambiental

No relato de Maria Helena, percebemos que ha énfase na dimenséo humanista
ao identificarmos a predominancia do enfoque cognitivo, da sensibilidade e da
criatividade na construcédo dos produtos artesanais resultantes do reaproveitamento
de materiais, atividade realizada com o0 objetivo de desenvolver os projetos e gerar
renda para as familias dos alunos. Segundo Maria Helena, o “[...] projeto de
decoracdes de garrafas. [...] oportunidade de vender essas garrafas, de lucrar com
elas e até uma renda para a familia. [...] questdo profissional engajada junto com a
educacdo ambiental”. Conforme o modelo de intervencdo da corrente humanista
proposto em Suavé (2005, p. 26), [...] o saber do grupo: 0os conhecimentos e 0s
talentos de cada um séo aproveitados; a comunicacéo dos resultados (um informe,
uma producéo artistica ou qualquer outra forma de sintese) [...]".

Ao mesmo tempo, Maria Helena remete-nos a reflexdo sobre a necessidade do
reaproveitamento de diversos materiais que utilizamos em casa ou ha escola para
colaboras com a diminuicdo da poluicho ambiental e do consumo. Assim, a
valorizagao dos saberes ou “modos de fazer” (CARMO, 2013) de todos os envolvidos
nos projetos contribui para que outras praticas humanistas e criativas acontecam.

Sem duavida, o compromisso ético ambiental assumido por Maria Helena na
construcdo dos materiais reaproveitaveis corrobora os argumentos de Santos (2014,
p. 42), ao apontar que “[...] o objetivo desses materiais deve ser o de abordar néao
apenas aspectos ecoldgicos e do ambiente como um todo, mas também situar-se na
realidade social e politica em questao, e assim servir como base para a reflexdo e

estimulo ao pensamento critico”. Desse modo, a professora procura envolver o aluno
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como sujeito participante em coautoria dos saberes e coletivamente inserido no seu
contexto socioambiental, possibilitando reflexdes criticas sobre os problemas do seu
cotidiano, além da possibilidade da geracao de renda.

Precisamos destacar que a curiosidade, a criatividade e a responsabilidade
social da professora contribuem para potencializar a EA na escola. Suas praticas com
0S projetos incentivam a autonomia e a participacao ativa dos alunos. Contudo, ao
criar espaco para as praticas humanistas, Maria Helena favoreceu a construcédo de
um ambiente de partilha coletiva, de maneira que o pensar na sua sobrevivéncia e na
sobrevivéncia do outro gera a vontade de aprender algo novo para transformar a
realidade, movimentando a escola e o seu entorno.

Observamos que a professora Maria Julia também expressa a corrente
humanista ao considerar que, para termos saude, precisamos investir nos cuidados
necessarios com nos préprios e com o outro e em técnicas que diminuam os impactos

ambientais geradores.

[...]jatrabalhamos em diversos aspectos a questdo da saude em todos
os sentidos, como o alimento é produzido, qual a agua utilizada na
irrigacdo, como é feita a adubacao, o uso de agrotoxicos, tudo isso
trabalhamos em sala de aula. A questdo ambiental e a questdo da
saude (Professora Maria Julia).

Para Ceccon, Compiani e Hoeffel (2009, p. 61), trabalhar com projetos “[...] ndo
significa a inexisténcia de preocupacdo em garantir conteados, mas aborda-los de
forma significativa e contextualizada, identificando possibilidades de participacao ativa
das criangas na busca de solugbdes para eventuais problemas percebidos”. O tema
saude abordado nos projetos, relatado por Maria Julia, desconsidera os problemas da
fome no bairro, na cidade e os investimentos em salde publica. Ressaltamos que a
contextualizagao de temas, incentivando reflexdes sobre suas vivéncias, as causas e
possiveis solu¢cdes dos problemas socioambientais, tornard os conhecimentos mais

significativos para os alunos.

3.3.3 Corrente moral/ética de educagdo ambiental

Percebemos no relato de Maria Rita a consideracdo de temas que se

enquadram na corrente moral/ética, na qual ha o incentivo a cidadania baseada nos
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direitos e no respeito ao outro e ao meio ambiente. Nessa perspectiva, Maria Rita
declara que “[...] foi respeito, cidadania, direitos e a gente comegou com o elementar
até chegar a algo que é a Constituicéo, dos direitos garantidos por um pais ou para o

planeta inteiro”. Assim, Suavé relata que,

[...] muitos educadores consideram que o fundamento da relagdo com
0 meio ambiente é de ordem ética: €, pois, neste nivel que se deve
intervir de maneira prioritaria. O atuar se baseia num conjunto de
valores, mais ou menos conscientes e coerentes entre eles. Assim,
diversas proposicbes de educacdo ambiental ddo énfase ao
desenvolvimento dos valores ambientais. Alguns convidam para a
adocdo de uma “moral” ambiental, prescrevendo um cédigo de
comportamentos socialmente desejaveis (como 0s que 0 ecocivismo
propde); mas, mais fundamentalmente ainda, pode se tratar de
desenvolver uma verdadeira “competéncia ética”, e de construir seu
proprio sistema de valores. Ndo somente é necessario saber analisar
os valores dos protagonistas de uma situacdo como, antes de mais
nada, esclarecer seus proprios valores em relagdo ao seu proprio
atuar (SUAVE, 2005, p. 26).

Nesse sentido, Maria Rita narra as divisdes na sala de aula, a forma rispida

como os alunos tratavam-se, o que gerava um ambiente hostil.

[...] observamos que 0s meninos se tratavam de maneira muito rispida
e isso tornava o ambiente da sala de aula hostil, vocé via até certas
divisbes, o grupo dali e de acola, uma temética que ndo é téo
ecoldgica, mas relacionada com o nosso ambiente escolar, com o
nosso meio ambiente que a gente vive ali inserido e que é muito
importante. O respeito as diferencas, o saber falar com o outro,
perceber que o tom de voz com que vocé fala tem influéncia, perceber
gue as suas expressdes também podem afetar os outros (Professora
Maria Rita).

Esse relato de Maria Rita expressa a sua preocupacdo com que os alunos
transformem seus habitos, valores e atitudes a partir de reflexdes sobre o
comportamento de cada um no meio onde estao inseridos, de maneira a perceberem
gue as mudancas precisam acontecer para que o ambiente fique saudavel e, assim,
beneficie a todos. Mas essa mudanca, primeiro, deve acontecer em cada um de nos.
Nesse sentido, fica explicita a sua concepc¢do critica de EA, pois percebe o meio
ambiente composto por diversas relacoes.

Nesse aspecto, Reigota (2012, p. 13) considera a EA como “[...] a analise das
relacdes politicas, econbmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e

as relagdes entre os seres humanos”. A professora Maria Rita aproveita para gerar
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reflexdes criticas sobre o relacionamento entre os alunos em sala de aula, as formas
de tratamento hostil a ponto de gerar divisbes e néo se respeitarem. Os diadlogos
incentivados por Maria Rita sobre a importancia do respeito as diferencas em um
mundo plural levaram os alunos as reflexdes sobre os seus relacionamentos em sala
de aula. Entendemos que as transformacdes necessérias na comunidade acontecerao
a partir das mudancas individuais e que esse relato de Maria Rita evidencia que houve
mudancas nos comportamentos dos alunos devido ao fato de a professora utilizar o
tempo verbal no passado.

Os professores relatam alguns temas que nao foram abordados nos projetos,
mas acham importantes. José€, por exemplo, destacou temas importantes que ja séo
abordados em sala de aula, como as drogas, o alcoolismo e a violéncia. Ele sugere
gue a escola, através da EA, dé énfase ao tema “mobilidade urbana”, numa

abordagem politica e contextualizada.

[...] a gente ja trabalha constantemente com esses temas, o
alcoolismo, a questdo das drogas e da violéncia € um trabalho
constante. [...] mobilidade urbana, que é uma coisa que a escola
trabalha pouco, seria importante. [...] n8o vemos essas discussdes no
ambito politico, o crescimento das cidades, quais as areas ocupadas,
a gente nao vé. Seria bom dar um enfoque nisso para vocé estar
trabalhando e se tornar também uma questao politica (Professor
José).

A sugestdo de José abre espaco para relacionarmos com a ecocidadania e é
ratificada por Sauvé:

A ecocidadania abre um horizonte mais global, mais holistico que a
cidadania. NOs somos estes seres encravados, situados,
contextualizados. Isto nos faz aprender juntos, aqui e agora, aprender
a se engajar no projeto de acgao reflexiva, tomando cuidado de dar
significado politico ao que fazemos. Politique (da raiz grega polis,
corresponde a ideia de cidade) faz referéncia a gestdo coletiva de
Nnossos assuntos comuns e a exigéncia de uma democracia
participativa. A ecocidadania vai para além do ecocivismo, que se
limita & adocado de comportamentos individuais em funcao de uma
moral social. Consiste em desenvolver uma cidadania consciente das
linhas estreitas entre sociedade e natureza, uma cidadania critica,
competente, criativa e engajada, capaz e desejosa de participar nos
debates publicos, solucdes e na inovagdo ecossocial. A ecocidadania
nos transporta ao plano da ética e da politica, como o chamado
pedagodgico de Francisco Guttiérrez (2002) do Instituto Paulo Freire,
para quem a educacio é uma praxis politica (SAUVE, 2016, p. 296-
297).
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A ecocidadania defende um movimento coletivo, consciente de mudancas de
atitudes pela qualidade de vida para que aconteca a transformacéo da sociedade. O
relato de José demonstra o desejo de que a escola avance mais com a EA critica,
envolvendo as comunidades escolar e do seu entorno. Assim, a escola e a
comunidade comunicam-se, debatendo sobre as suas necessidades, num esforgo
para tentar ajudar na solucdo dos problemas socioambientais. Dessa forma, vale
ressaltar a importancia de associacao entre os problemas das drogas, do alcoolismo
e da violéncia com a falta de politicas publicas preventivas eficazes.

A professora Maria Julia continua demonstrando a sua preocupacao com a
ecologia, o naturalismo, quando narra que gostaria de realizar as aulas de campo para

estudar a dindmica dos ecossistemas naturais de forma mais abrangente.

[...] gueriamos fazer mais aulas de campo, estudar mais as condi¢fes
ambientais de uma forma mais abrangente, a dindmica dos
ecossistemas, a questéo do reflorestamento, numa compreenséo de
como essa dindmica dentro do ecossistema funciona, coletar dados
de uma éarea, mas o problema é que ndo temos um onibus. [..]
gueimadas. [...] desmatamento da Serra do Periperi, a eroséo,
assoreamento de rios, a Lagoa das Bateias, trabalhamos muito a
guestao do esgoto, poderiamos fazer a analise da agua e do esgoto,
catalogar espécies dessa area, tanto vegetal quanto animal, entender
a dindmica daquele ecossistema, os impactos que o desmatamento
pode causar, tanto a biodiversidade quanto aos recursos hidricos
(Professora Maria Julia).

A narrativa de Maria Rita evidencia que os projetos devem abordar temas de
acordo com a realidade e as necessidades, o que €, de fato, importante ser discutido
no contexto da escola e da sociedade. Existem muitos temas socioambientais
relevantes que precisam ser trabalhados de forma dialdgica, utilizando uma
metodologia mais atrativa para os alunos. Dessa forma, estes se motivam a se
envolverem cada vez mais, compartilharem as suas ideias e vivéncias de modo a
provocar mudangas na maneira de pensar o meio ambiente e de agir para superacéo
dos obstaculos e solucionar os problemas da comunidade. Assim, Maria Rita adverte
que “[...] sempre vai ter algo mais”. A professora prossegue dizendo: “[...] com certeza,
tem muita coisa que é importante de ser abordado que eu ainda nao participei do
trabalho”.

E essa constatacdo da professora Maria Rita, de que existe uma diversidade

de temas importantes a serem abordados nos projetos que ainda nao foram



90

trabalhados por ela, que nos faz acreditar na for¢ca da EA critica, potencializando as
praticas cotidianas dos professores e o desenvolvimento dos programas e projetos
nas escolas. No entanto, faz-se necessario que os professores analisem as propostas
de EA que chegam a escola e sejam sonhadores, reflexivos, que valorizem a critica e
o didlogo durante todo o processo de planejamento e de execucdo da EA escolar para
a formacéo de valores éticos e de cidadaos para a transformacéo de sua realidade
socioambiental.

Assim, no dialogo com Maria Rita, esta reconhece que a sua perspectiva sobre
meio ambiente mudou a partir das reflexdes e das atividades interdisciplinares. Ela
relata que as trocas de saberes entre os professores enriquecem as atividades com

0s projetos. Desse modo, foi possivel modificar e acrescentar algo mais nas préticas.

[...] claro que teve. Se a gente fizer uma coisa e ndo nos modificar
nada, a gente precisa repensar, porque toda hora a gente tem que
acrescentar algo, tem que modificar algo. [...] sim, principalmente
guando o colega esta junto com a gente, tem uma visdo um pouco
diferente. Sou da area de Geografia e trabalho com colegas de outras
areas. Quando a gente trabalha sobre a questdo dos direitos
humanos, com a professora da area de Histéria, gostei demais de ver
a perspectiva dela. Ja trabalhei com professores de Biologia e gostei
de ver as perspectivas deles; vocé sempre acrescenta algo a mais
(Professora Maria Rita).

Nesse aspecto, Maria Rita reconhece a importancia da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade para enriquecer as praticas e 0s projetos através da troca de
saberes entre os professores das diversas areas e ocorrer uma nova percepcéo da
realidade. No entanto, para Santos e Santos (2016, p. 378), “[...] ainterdisciplinaridade
€ tida por tedricos e especialistas do assunto como a melhor forma de a EA dar frutos
dentro do ambiente escolar”. A interdisciplinaridade movimenta as abordagens da EA
através de diferentes pontos de vistas sobre uma determinada situacéo, enriquecendo
as discussdes e o0 debate. Para Nicolescu (1997, p. 5), a transdisciplinaridade é
entendida como “ao que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de toda a disciplina”. Assim, através da
interdisciplinaridade, acontece a quebra do isolamento dos conhecimentos
disciplinares e articulacdo dos saberes, algo a mais pode ser acrescentado para que
a EA concretize-se de forma mais eficiente no cotidiano da escola. Para Guimaraes
(2014, p. 5), “...] a interdisciplinaridade se apresenta como uma abordagem de

construgdo de um novo conhecimento, 0 que a meu ver caracteriza o educador/a
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ambiental como um professor reflexivo/professor-pesquisador, no seu sentido amplo”.
Segundo Paula e Suanno (2016, p. 444), “[...] a transdisciplinaridade permite repensar
valores e acdes que marcam a sociedade do século XXI, como o individualismo, a
competicdo exacerbada, a ingratidao, a violéncia, a crise da ética, o esvaziamento da
pessoa humana, dentre outros”.

Desse modo, entendemos que o professor critico reflexivo esta aberto a
integracdo de conhecimentos através da pesquisa, 0 que permite ir além de um
transmissor de contetdos e ser construtor de saberes e de conhecimentos. Portanto,
a interdisciplinaridade favorece a comunicacdo e a troca de saberes, além de
enriguecer as abordagens socioambientais.

Araujo e Domingos (2018, p. 184) apontam algumas dificuldades na efetivacéo

da interdisciplinaridade na escola:

[...] apesar de se falar muito em interdisciplinaridade, ainda
entendemos como um campo em construcdo, pois trata-se de um
conceito complexo, polissémico, que impde dificuldades tanto para
sua conceituacdo tedrica, como também para implementar-se em
projetos e acbes que visem a constru¢cao do conhecimento complexo
dos objetos.

Entretanto, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, campos em
construcdo, apresentam-se como um desafio a ser superado pelos professores na
busca de um meio de quebrar a fragmentacéo do conhecimento, em consequéncia da
estrutura curricular. Vale ressaltar que a compreenséo da complexidade das questdes
socioambientais precisa que o professor assuma postura critica e desenvolva uma
metodologia transdisciplinar baseada na constru¢cdo de novos conhecimentos com
articulacdo entre a teoria e a pratica para aproximacao da realidade cotidiana.

Nesse contexto, a forma como os professores pensam e percebem o meio
ambiente influencia nas suas praticas pedagogicas e no desenvolvimento dos projetos
de EA. Podemos constatar essas informacdes no conjunto dos relatos a seguir.

O professor José relata que a sua concepgdo ambiental mudou e o motivo para
continuar trabalhando com a EA é que as pessoas nao se sentem como parte do meio
ambiente. José reconhece a prevaléncia da concepcédo antropocéntrica na sociedade,

e isso fortalece a sua vontade de continuar trabalhando com a educacédo ambiental.
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[...] ha modificagcdes no meu pensamento. [...] cada vez mais percebo
a necessidade de continuar trabalhando nessa area, porque percebo
gue as pessoas ainda estdo tratando as questbes ambientais como
‘eu aqui e 0 ambiente 1&". Ndo se vé inserido no meio ambiente
(Professor José).

O relato de Maria Julia evidencia que os trabalhos com os projetos ajudaram
na mudanca da sua percepcao de meio ambiente, da concepgéo naturalista para a
concepcao contextualizada. Ela reconhece que melhorou e vé esta mudanca como

positiva para si e para o trabalho com os projetos.

[...] acho que melhorei em ndo pensar que 0 meio ambiente é somente
floresta, mata, plantas, animais irracionais, ecossistemas, mas pensar
a concepc¢ao ambiental estd em todos os sentidos, contextualizada em
todos os aspectos, seja ele emocional ou de relacionamento, na
vivéncia com o outro, da harmonia em cada lugar que estivermos. Seja
na escola, em casa, no respeito mutuo ao proximo. Acho que tentamos
trabalhar nessa perspectiva [...] na questdo ambiental climatica,
socioecondmica, socioambiental, do dia a dia hosso na questdo dos
relacionamentos humanos como no relacionamento nosso com 0s
outros animais. Acho que melhoramos nesse sentido (Professora
Maria Julia).

Dessa forma, as questdes ambientais foram perceptiveis para Maria Helena
desde a sua infancia, influenciada por sua professora. E, nas suas narrativas, ela
reconhece que a experiéncia com 0s projetos intensificou 0 seu respeito e
comprometimento com o meio ambiente, que o trabalho com a EA vale a pena,

principalmente ao ver as mudancas no modo de pensar e de agir dos alunos.

[...] eu ja tinha muito cuidado e respeito pelo meio ambiente, e esse
cuidado e respeito se intensificaram. [...] ver o resultado nos alunos.
[...] como eu consegui isso, entdo essa mudanga, esses trabalhos s6
vieram reforcar que é realmente necessario ter cuidado com a nossa
vida, com 0 nosso ser, com 0 nosso lar, a Terra (Professora Maria
Helena).

Percebemos nessas narrativas que existem diferencas e mudancas nas
concepcOes de meio ambiente dos professores e que essas mudancas acabam
interferindo nas abordagens com os projetos. Nesse contexto, os professores, através
das suas vivéncias, mostram-se cientes do inacabamento e abertos as novas formas
de pensar e interpretar o meio ambiente. Corroboramos Freire (1996, p. 34), quando

ele ressalta que
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[...] guando saio de casa para trabalhar com os alunos, ndo tenho
davida nenhuma de que, inacabados e conscientes do inacabamento,
abertos a procura, curiosos, programados, mas para aprender. [...]
exercitaremos tanto mais e melhor a nossa capacidade de aprender e
de ensinar quanto mais sujeitos e ndo puros objetos do processo nos
facam.

Foi possivel constatar que a certeza do inacabamento, a curiosidade e a
vontade de aprender dos professores favoreceram o rompimento de teorias, valores
individuais e significados. Essa condig&o fizeram-nos experimentar novas dimensodes

e possibilidades de perceber e vivenciar a realidade.
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CAPITULO IV - ENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR E DO ENTORNO
COM OS PROJETOS E AS REFLEXOES DOS PROFESSORES SOBRE AS ACOES
COM A EA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pds a caminhar.

Paulo Freire

O didlogo com diversos autores possibilitou-nos analisar as narrativas dos
professores sobre as suas agbes com a EA e o envolvimento das comunidades

escolar e do entorno com os projetos ambientais.

4.1 Atitude dos alunos, gestores e funcionérios

A andlise de conteudo das narrativas dos professores relacionadas a categoria
“Atitude dos alunos, gestores e funcionarios” permitiu que chegassemos a duas
subcategorias: a primeira, “atitude dos alunos, o engajamento, as mudangas e a
vontade de extrapolar os muros da escola”, e a segunda, “atitude dos gestores e

funcionarios com os projetos, o envolvimento e reconhecimento”.

4.1.1 Atitude dos alunos, o engajamento, as mudancas e a vontade de extrapolar

0S muros da escola

Os professores narraram se houve mudancas na perspectiva de meio ambiente
dos alunos e na patrticipacdo e engajamento destes com os projetos. Diante disso,
compreendemos que a andlise do comportamento dos alunos em relacdo as
atividades da EA contribui para conhecermos a realidade socioambiental da escola,
bem como a dindmica dos programas e os projetos de EA. Sendo assim, Santos e

Jacobi advertem que

[...] faz-se necessario o desenvolvimento de praticas politico-
pedagogicas capazes de propiciar ao aluno condi¢cdes para
observar/conhecer seu ambiente, o lugar em que vive; refletir sobre
suas condi¢cBes reais e, com base nesse processo, propor acdes e
construir intervencdes educativas em face dos problemas estudados,
visando ao desenvolvimento de solugBes para estes, como exercicio
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de cidadania em busca da transformacéo da realidade socioambiental
(SANTOS; JACOBI, 2011, p. 275).

Entretanto, quando os alunos participam de atividades relacionadas as suas
realidades e se sentem livres para opinar, eles se envolvem com mais garra e
disponibilidade. Desse modo, é crucial que as praticas dos professores estimulem
observagfes, analises e discussdes dos alunos sobre o seu cotidiano e, juntos,
busquem solucdes para os problemas da comunidade.

As atividades de EA movimentam a escola e possibilitam uma participacao
ativa dos alunos, a ponto de fazer sonhar e desenvolver a vontade de ir além dos
muros da escola para levar os projetos para a comunidade do entorno.

Os relatos de Maria Rita demonstram que houve mudancas na forma de os
alunos perceberem o meio ambiente e que, a medida que acontece o desenvolvimento
dos projetos de EA, os alunos vao se empolgando e sdo motivados a fazerem sempre
mais. Novas ideias vao surgindo com o objetivo de melhorar e conquistar outras
pessoas e espacos dentro e fora da escola. Os alunos sdo importantes agentes
ambientais por conhecerem a realidade dos seus cotidianos, além de terem muita
garra, criatividade e vontade de compartilhar os conhecimentos aprendidos e o que
foi vivenciado com a EA na escola. O engajamento e a vontade de intervir no entorno

da escola acontecem a medida que os alunos véo se envolvendo com 0s projetos.

[...] a gente percebe que houve mudancga nos estudantes também. [...]
a priori, comega com uma coisinha bem timida, com uma coisinha
menor, e vai ficando interessante, e vai ficando legal, e ai outros se
aproximam também, e vai crescendo o engajamento dos estudantes,
a sua preocupacdao, a vontade dele de extrapolar os muros da escola,
levar algo para a familia, para casa, para a vida |4 fora da escola
(Professora Maria Rita).

Dessa forma, acreditamos que os relatos de Maria Rita corroboram as ideias

de Ceccon, Compiani e Hoeffel quando asseveram que

[...] qguando a aprendizagem faz sentido, quando o aluno desenvolve
um olhar atento e curioso em relacdo aos fenbmenos e
acontecimentos a sua volta, busca compreendé-los utilizando-se de
diferentes fontes e percebe a relagdo existente entre o contetdo
estudado e suas atitudes; entdo, a escola estd contribuindo para
formar a autonomia e o0 senso critico, indispensaveis para o pleno
exercicio da cidadania (CECCON; COMPIANI; HOEFFEL 2009, p. 53).
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Maria Jalia narra que foi mediadora entre os projetos e os alunos; durante as
suas aulas de Biologia, foi incentivando as curiosidades, as reflexdes e os
guestionamentos dos alunos sobre os temas a serem trabalhados. Assim, os alunos
foram dando sugestdes, e as mudancas da percepcdo de meio ambiente,
acontecendo.

[...] acho que houve com os estudantes, porque tudo partiu de todos
os trabalhos, o professor foi, na verdade, o grande mediador nesse
sentido, pois, a partir da aula, os projetos surgiram a partir da
curiosidade dos alunos. A partir do momento em que eles comecaram
a instigar, questionar, a perceber, surgiu o projeto. O projeto surgiu a
partir dos alunos (Professora Maria Julia).

Nesse sentido, Maria Julia relata que sado vinte alunos envolvidos diretamente
com a COM-VIDA e com os projetos e que acontecem através do protagonismo
juvenil, em que os jovens possuem linguagens proprias e conhecem as formas de

chegar até os outros jovens, socializam conhecimentos e envolvem a comunidade.

[...] os alunos que estavam envolvidos nos projetos, onde 20 alunos
por ano estdo envolvidos diretamente nos projetos e apresentam
seminarios. [...] os alunos da COM-VIDA trazem isso: “Jovem ensina
jovem” e “Jovem aprende com jovem”. [...] eles acabam socializando
conhecimentos que construiram. A comunidade acaba ficando
envolvida (Professora Maria Julia).

Maria Julia relata que os conhecimentos dos temas trabalhados na COM-VIDA
ajudam os alunos nas avaliagdes do ENEM e que esse fato gerou arrependimento de
alguns alunos que ndo estavam envolvidos diretamente com a COM-VIDA, apés a
constatacdo de que as questdes do ENEM abordam conteudos trabalhados nos
projetos e nesse programa; conforme relata a professora Maria Jalia: “[...] um aluno
me falou: ‘Pro, caiu tal questdo no ENEM’; conteudo da COM-VIDA que ele assistiu
no seminario que os alunos apresentaram; [...] eles falam assim: ‘por que eu ndo entrei
na COM-VIDA’?".

Para Maria Helena, houve engajamento, aprendizagem e mudancas de habitos
por parte dos alunos a ponto de estenderem as acdes dos projetos até as suas casas,
agindo como multiplicadores de bons habitos e costumes na familia. Assim, a
professora Maria Helena reconhece que ver os alunos ativos em defesa do meio

ambiente é muito gratificante.
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[...] os alunos se envolveram bastante nos projetos de decoracéo de
garrafas e nesse projeto do recolhimento de residuos para
confeccionar os enchimentos das almofadas, eu vi que houve uma
participacdo muito intensa dos alunos envolvidos. Eles participaram
muito bem e mudaram seus habitos. Tem alguns alunos que chegam
a mim e falam: “Em casa, o meu pai e a minha mée aprenderam junto
comigo a recolher o material que iria para o lixo, agora nao vai mais”.
Ouvir isso é gratificante, e houve aprendizagem e mudanca, houve
realmente engajamento (Professora Maria Helena).

Nessa perspectiva, José também reconhece que o0s alunos sofreram mudancas
de percepcao sobre o meio ambiente, sempre ha os mais atuantes, que estdo mais
envolvidos com os projetos e mais preocupados com as questdes socioambientais.
As mudancas sao tdo visiveis que muitos estédo fazendo cursos de graduacédo na area
ambiental. Acredito que os alunos tenham desenvolvido sentimentos de gostar do que
se faz para cuidar do meio ambiente, a contextualizacdo e o protagonismo juvenil
ajudaram nessa escolha, pois, com autonomia, puderam opinar e pér a mao na massa

para desenvolver os projetos.

[...] os projetos sdo para todos, mas sempre tem aqueles mais
atuantes. Percebo que os alunos que estdo mais envolvidos tém uma
mudanca. [...] temos alunos aqui mesmo que participaram dos projetos
e estdo todos indo para a area ambiental. Tem um que vai cursar
Biologia, outro vai cursar Engenharia Ambiental. Acabou esse mesmo
aluno passando na UFBA, mas fez a opcéo pelo IFBA. [...] vemos a
preocupacdo deles com o lixo da escola, a producdo de alimentos,
guestao dos agrotdxicos (Professor José).

Cabe aqui destacar a importancia de a escola investir na participacao ativa dos
alunos com os projetos de EA. O envolvimento dos alunos de forma autdonoma
contribui para que a EA ganhe mais vigor, animagéo e articulagdo com a comunidade.
Segundo Frigo e Carniatto (2010, p. 15), “[...] a escola tem o poder de influenciar
alunos, familiares, moradores a sua volta, € um espaco de participacdo solidaria e
politica. E o espaco do didlogo e deveria ser também o da acdo”. Dessa forma, a
escola precisa estar ciente da sua forga politica na transformacdo da realidade
socioambiental e investir na formacdo critica permanente dos professores para
desenvolverem os projetos que envolvam a comunidade do entorno com propostas
gue incentivem a autonomia dos alunos e, assim, sejam multiplicadores da EA

contextualizada e resistente.
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4.1.2 Atitude dos gestores e funcionarios com os projetos, o envolvimento e

reconhecimento

E importante considerar que os gestores e os funcionarios, no seu trabalho
cotidiano na escola, de alguma maneira, envolvem-se e colaboram com o
desenvolvimento dos projetos de EA.

O professor José narra que a escola ja desenvolveu projetos muito
interessantes, venceram concursos e que os gestores e funcionarios que fazem parte

do grupo da COM-VIDA sempre estdo envolvidos com as atividades.

[...] tem o grupo da COM-VIDA que esta sempre envolvido em todas
as atividades da escola. [...] aqui ja tivemos projetos que j& venceram
concursos. Desenvolvemos um biodigestor que foi muito interessante,
a questdo do ecoponto que também chama bem a atencéo e tantas
outras a¢les (Professor Joseé).

Nesse aspecto, Maria Helena narra que houve um envolvimento geral da escola
com os projetos, principalmente os funcionarios que trabalham na cozinha. Além do
envolvimento, ha reconhecimento da importancia dos projetos para aquela

comunidade, e fazem elogios.

[...] com todos na escola, houve um envolvimento geral, eu diria, em
especial, os funcionarios que trabalham diretamente na cozinha.
Cheguei até eles e solicitei a coleta de material também da parte deles,
e muitos elogiaram o trabalho, se envolveram e selecionaram o
material. Muitos deles iam até a mim levando materiais, tinham até o
cuidado de picota-los. Eles se envolveram efetivamente, ndo s6
elogiando, mas também agindo (Professora Maria Helena).

A professora Maria Rita narra que todos envolveram-se com 0S projetos,
principalmente pelo fato de a escola ser pequena e pelos resultados dos trabalhos dos
alunos, também porque as atividades ajudaram na solucao de alguns problemas da
escola. Assim, ha reconhecimento da importancia dos projetos para a escola e seu

entorno.

[...] sim, quando a gente trabalha um projeto e, principalmente, numa
escola pequena, todo mundo se envolve. [...] a gente viu que existia
h& alguns anos atrds um vazamento de 4gua que onerava demais a
conta, que foi solucionado. Para a gestdo de tempos em tempos
reconheceu que ndo sabia muito bem disso e que foi fruto da pesquisa
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dos alunos. Entdo, muda para todo mundo (Professora Maria Rita).

Portanto, o que os professores narram pode ser corroborado por Legan:

[...] O Habitat na Escola é um laboratério de aprendizagem a céu
aberto, que fornece componentes essenciais para sustentar a vida
silvestre dentro da escola e traz oportunidades de experiéncia e
aprendizagem para todas as idades. Muitos estudos ja mostraram os
beneficios da aprendizagem ativa com o meio ambiente. Autoestima e
boa atitude em relacdo a escola melhoram quando os estudantes
participam de experiéncias de aprendizagem com base no habitat
(Sheffield, 1992). A melhoria nas habilidades sociais e de
comportamento dos estudantes € a conquista mais importante
relatada por professores. Experiéncias de aprendizagem com base no
habitat ttm um impacto positivo na compreenséo da crianca sobre
importantes conceitos cientificos e suas técnicas investigativas, na
mesma medida em que h& uma significativa melhora na sua atitude
em relacdo ao meio ambiente (Skelly, 1997). Adolescentes que
participam de atividades relacionadas com o habitat melhoram suas
relacbes interpessoais em comparacdo com aqueles que nao se
envolvem (LEGAN, 2009, p. 13).

Essas vivéncias dos alunos com a COM-VIDA possibilitam aprendizagens
sobre as questdes socioambientais, além de contribuirem com o aumento da
autoestima dos alunos e o fortalecimento das suas relagdes com os professores, com
0s colegas e com todos os envolvidos. Dessa forma, o engajamento nas atividades
reflete positivamente no comportamento dos alunos e nos seus resultados.

No entanto, em seu relato, Maria Julia demonstra que a participacdo e o
engajamento dos gestores e dos funcionarios deveriam ser maiores: “[...] alguns falam
que sim”; bem como podemos observar que o documento oficial, a cartilha, “Vamos

cuidar do Brasil com as escolas”, destaca que

[...] de uma forma geral, participam da COM-VIDA na escola:
estudantes, professores, funcionarios (como por exemplo, as
merendeiras, vigilantes, pessoal da limpeza, secretéarias...), pessoas
da comunidade, como pais, maes, avos, vizinhos [...] (BRASIL, 2007,
p. 17).

Por isso, € imprescindivel que o0s projetos encantem e desenvolvam
abordagens dialdgicas acessiveis, para que toda a comunidade escolar e do entorno
envolvam-se, que cada um veja como pode colaborar para que as atividades com os
projetos alcancem o0s seus objetivos e um maior nimero de pessoas. Vemos o relato

de Maria Julia ndo como uma critica, mas como uma reflexao para que o envolvimento
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seja maior por parte de todos.

4.2 Abordagem ambiental no PPP

Nesta categoria, daremos visibilidade as narrativas dos professores ao
destacarem e reconhecerem o valor do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) e a
necessidade de este documento abarcar a tematica ambiental, bem como planejar e
incentivar o desenvolvimento dos programas e projetos de EA na escola e no seu
entorno.

O PPP é muito importante para a escola, por conter o planejamento escolar.
Sendo assim, deve ser construido de forma dialégica e participativa por todas as
representacdes da escola. No entanto, muitas vezes, a comunidade escolar ndo tem
acesso nem mesmo o conhecimento das metas desse documento por ser elaborado
por um grupo pequeno de professores e possuir a tendéncia a ficar guardado.
Entretanto, a abordagem ambiental precisa estar presente no PPP, incentivando o
desenvolvimento de uma EA que favoreca reflexdes sobre o meio onde o aluno vive
com um posicionamento critico e emancipador.

Conforme analise dos relatos dos professores, dividimos esta categoria em trés
subcategorias: (a) “0 PPP precisa ser mais dindmico e sugestivo”, (b) “abordagens
ambientais no cotidiano da sala de aula” e, ainda, (a) “questdbes ambientais

naturalistas”.

4.2.1 O PPP precisa ser mais dinamico e sugestivo

O PPP define todas as metas que a escola pretende alcancar; por esse motivo,
requer movimentos de atualizagdes constantes, uma construcdo coletiva e dindmica
situada na realidade do cotidiano.

Nesse sentido, comecamos com a narrativa do professor José, que faz uma
critica ao PPP do CEOL; José ressalta: “[...] tenho uma critica muito grande ao PPP,
porque ele precisa ser mais dinamico. [...] no PPP, esta dizendo que a escola tem
esse enfoque ambiental, mas a gente precisaria que ele tivesse na vanguarda”.

No entanto, quando José fala que o PPP precisa ser mais dinamico, ele quer
dizer que a escola precisa ser um ambiente mais participativo, de forma que, durante

o planejamento anual, todos se envolvam na construgdo do PPP com um enfoque
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ambiental mais detalhado e contextualizado. Para Polli e Signorini,

[...] cabe a equipe escolar construir um projeto politico pedagégico
amparando o planejamento anual de ensino que contemple a
educacédo ambiental no seu contexto. Os alunos podem sugerir temas
a partir da sua vivéncia no cotidiano e trabalhar em torno das causas
e efeitos para atuar de forma eficiente na problemética visualizada na
comunidade (POLLI; SIGNORINI, 2012, p. 100).

Dessa forma, o PPP deve ser construido em equipe e com a participacdo dos
alunos, ndo da forma que acontece em muitas escolas, onde apenas dois ou trés
professores responsabilizam-se pela sua construcdo e ndo ha participacdo da
comunidade escolar. Além disso, as opinides e experiéncias dos alunos sobre temas
da realidade cotidiana sdo muito importantes para o planejamento anual das
atividades a serem desenvolvidas na comunidade. As causas dos problemas a serem
trabalhados nos projetos de EA devem ser analisadas com muito cuidado, pois nao
adianta tratar apenas dos seus efeitos. Nesse sentido, o estimulo a reflexdo critica
sobre as causas dos problemas socioambientais possibilita uma atuacdo mais
eficiente na escola e na comunidade.

Entretanto, José relata que os projetos de EA ndo constam no PPP e que, a
medida que as atividades da area ambiental vao acontecendo, estas sao

acrescentadas aquele. Segundo ele:

[...] o PPP tem uma abordagem ambiental e ndo tem os projetos,
porque é como se ele indicasse: “essa escola desenvolve um trabalho
ambiental”, pronto. N6s vamos produzindo e colocando aquilo que foi
produzido. A gente que fez, e ndo foi o PPP que colocou naquela linha
de producao (Professor José).

Dessa forma, o relato de José evidencia que o PPP precisa traduzir as
necessidades socioambientais da escola, para que possa criar, apontar solucdes e
dar direcionamento aos envolvidos com os projetos. Nesse sentido, Santos (2019, p.
58) ressalta que “[...] se construido/executado de maneira participativa o PPP pode se
tornar instrumento de planejamento estratégico no processo educativo”. O PPP deve
ser entendido como um documento ndo técnico, mas um plano coletivo de acdes
interventivas flexiveis e contextualizadas que contemple os projetos previstos.

Assim, para Silva e Grzebieluka (2015), a escola necessita disponibilizar bases

sélidas em diversos aspectos no seu PPP, apresentando quais acdes a serem
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desenvolvidas nas praticas de Educacdo Ambiental, haja vista que a construgdo do
PPP deve ocorrer a partir do levantamento das necessidades da comunidade escolar
na qual esta inserido.

Do ponto de vista do professor José, o PPP do CEOL deixa em aberto as acdes
com o0s projetos e também o0 que a escola pretende realizar para intervir no seu
contexto. Dessa forma, o texto do PPP requer os meios e fins a serem alcancados
com a EA e também motiva a autonomia de todos os envolvidos para que néo fiqguem
a mercé de propostas que, nas entrelinhas, visam a reproducdo dos interesses
hegemaonicos.

Como apontam Silva e Grzebieluka, o Projeto Politico Pedagogico deve buscar

[...] a efetivagéo da intencionalidade da comunidade escolar, em um
exercicio politico de participacao e vivéncia democratica, que por meio
de alternativas viaveis, de fins emancipatérios, pretende dar qualidade
a intervencdo do ser humano no seu contexto (SILVA;
GRZEBIELUKA, 2015, p. 88).

Dessa forma, o PPP deve convocar a comunidade para realizar reflexdes
criticas e discussdes sobre os problemas socioambientais com o objetivo de realizar
intervencdes, valorizando as experiéncias, sugestbes e as opinides de todos os
envolvidos. Portanto, a participacdo continua, dialégica e democratica da comunidade
é fundamental para que a EA, de fato, potencialize e materialize acdes praticas de

transformacgéo da realidade socioambiental. Como Guimarées et al. sugerem,

[...] seria importante que os projetos fossem discutidos pela
comunidade escolar e sistematizados em documentos que venham a
fazer parte do projeto politico-pedagdgico da escola. Acreditamos que
essa seria uma maneira de o0s projetos serem construidos e
assumidos coletivamente e assim propiciarem uma das condi¢des
para a sua continuidade: o compromisso coletivo (GUIMARAES et al.,
2012, p. 81).

E, assim, diante das questbes reveladas nas narrativas do professor José,
ressaltamos a importancia de criar espagos na escola para (re)construir, analisar e
discutir a insercao dos projetos de EA no PPP, semestralmente ou sempre que for
necessario, como meio de torna-los mais democraticos e adaptados a realidade de

cada escola.
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4.2.2 Abordagens ambientais no cotidiano da sala de aula

A escola € o espaco onde as abordagens ambientais sdo fundamentais para
gue os alunos desenvolvam sentimentos de pertencimento ao meio e de
corresponsabilidade ambiental. Assim, a EA precisa estar presente e fazendo parte
das préticas dos professores, de maneira que seja mais do que informacéo, mas um
trabalho contextualizado que favoreca reflexdes criticas, percepcdo, compreensao e
acao sobre os problemas socioambientais.

Nesse sentido, Maria Julia relata que a abordagem ambiental dos contetdos
biolégicos e a COM-VIDA estdo presentes no curriculo fazendo parte do PPP.
Portanto, a narrativa evidencia que a professora tem conhecimento do PPP e se
empenha para introduzir a EA no seu cotidiano escolar. Ela usa os contetdos da sua
area curricular como eixo norteador para tratar a tematica ambiental. De acordo com
Maria Julia: “[...] os meus conteudos de Biologia ndo se dissociam da EA, estéo dentro
do curriculo. A abordagem ambiental esta dentro do nosso curriculo, entdo esta dentro
do PPP. A COM-VIDA faz parte do PPP”.

Ainda sobre a abordagem ambiental associada aos contetdos e na forma de
projetos, Polli e Signorini (2012, p. 100) ressaltam que “[...] todas as disciplinas do
curriculo escolar podem se apropriar de tais projetos de intervencdo como ferramenta
didatica para contextualizacédo de conteudos”. No caso, utilizando a linguagem
popular, Maria Julia faz o gancho entre os conteddos didaticos e as questdes
ambientais durante as suas aulas e também trabalha com os projetos de EA.

Ressaltamos a necessidade de as disciplinas de todas as areas fazerem essa
associacao, nao apenas utilizando abordagens naturalistas, mas agucando reflexdes
criticas dos alunos sobre os mais diversos assuntos. Para Schulman (2014, p. 205),
“[...] o aprendizado do conteudo da disciplina muitas vezes ndo € um fim em si mesmo,
mas um veiculo a servigo de outras metas”. Os conteudos das disciplinas devem ser
um propulsor para o professor realizar adaptacbes e tratar sobre as questdes
socioambientais.

Nesse sentido, Maria Helena narra que o PPP inclui os temas ambientais e faz
elogios aos colegas da area de Biologia pelo engajamento na EA e pelo incentivo para

gue outros professores também participem dos projetos.
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[...] especialmente porque 0s nossos professores da area de Biologia
sdo muito engajados nesse tema e nés abragcamos junto com eles. [...]
0 nosso PPP inclui sim, nés trabalhamos conforme o que esta escrito.
Trabalho as questdes ambientais no dia a dia da sala de aula, pois nos
deparamos com diversas situacdes. Uma coisa que observo muito nos
nossos alunos € o desperdicio de papel. [...] jogar o papel no lixo, uma
folha de papel que é retirada sem tanta necessidade, isso ai ja € um
motivo para se conversar, de fazer o aluno raciocinar e entender que
€ um mau habito e que n&o ha necessidade de fazer isso. [...] isso ai
ja € uma participacdo, um engajamento diario (Professora Maria
Helena).

No entanto, a declaragdo da Maria Helena permite perceber que ela se mantém
atenta ao comportamento dos alunos em sala de aula e, ao mesmo tempo, busca
intervir para modificar, orientando-os sobre os maus habitos. Percebemos nos
exemplos citados que a professora estimula reflexdes dos alunos sobre as suas agdes
e que hd uma predominancia do naturalismo. Nesse contexto, para Guimardes (2014),
0 educador deve ser um desvelador-desconstrutor de paradigmas para estar apto a
intervir de forma consciente no processo de transformacao da realidade, participando
da construcdo da transicao paradigmatica para uma nova visao de mundo. Nos relatos
das professoras Maria Julia e Maria Helena, constatamos que a abordagem de EA no
PPP apresenta-se como naturalista, comportamentalista e conservadora. Assim, em
consequéncia dos diversos problemas socioambientais e do individualismo crescente
na sociedade, sdo necessarias mudancas no PPP da escola, as quais incentivem a

EA critica nas praticas dos professores.

4.2.3 Questdes ambientais naturalistas

No didlogo com Maria Rita, foi possivel notar que h& o reconhecimento de que
os projetos de EA que séo contemplados no PPP tém uma abordagem naturalista. Ao
mesmo tempo, ela considera o PPP “um monstro”, quando nao é constantemente
reformulado por uma equipe mista formada por professores e alunos. Assim,
reconhece o PPP como uma parte da escola e que participou da reconstrucéo de um
PPP arcaico que estava engavetado, sendo que, apos a sua reformulacéo, tornou-se
algo pratico, da vivéncia da escola. Ressaltamos que, quando os professores e alunos
participam da construcédo e reconstrucdo do PPP de forma ativa, eles se sentem
valorizados e contribuem com as suas opinides e vivéncias nos seus cotidianos;

assim, aqueles deixam de ser considerados como “monstros” e séo enriquecidos por
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diferentes concepc¢oes.

Acho que a maioria das escolas sempre teve uma dificuldade com
relagdo ao PPP. O PPP parecia um “monstro”. Algumas escolas, e foi
0 caso da nossa, passou um tempo com o PPP arcaico que foi
construido, sei 14, na década de quanto. Quando vocé vé que é algo
tdo pratico, tdo da vivéncia da escola e que é construido a muitas
maos, deixa de ser um “monstro” e se torna parte da escola, e eu
participei da reformulacdo do PPP, da primeira dela, e a gente ndo
tinha como ndo contemplar os projetos de educacdo ambiental, mas
percebe-se que, dentro do PPP, essa educacao ambiental ainda esta
muito ligada para a questao da natureza em si (Professora Maria Rita).

Percebemos que Maria Rita tem a preocupagcdo com o naturalismo, uma
concepcao ainda muito enraizada e criticada na EA. No entanto, verificamos que o
texto do PPP busca promover a formacéo integral do aluno, valores e preparacao para
a cidadania, tratando, assim, da Educacao Socioambiental. O PPP do CEOL destaca
ainda como missao “[...] oferecer educagao que promova a formacgéo integral do aluno
através da construcdo de uma aprendizagem com valores humanos e intelectuais a
fim de prepara-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho” (CEOL, 2018, p. 10).
Dessa forma, € importante refletirmos sobre a concepg¢ao ambiental do professor, pois
€ o responséavel pela materializacdo do PPP, quem interpreta seus objetivos e metas.
Contudo, ficou evidente nos relatos dos professores que a abordagem ambiental esta
presente no PPP do CEOL, mas falta uma maior articulagdo e direcionamento dos
programas e projetos desenvolvidos, uma vez que o PPP possibilita formular e
executar a proposta de trabalho da escola.

4.3 Como os projetos contemplam a comunidade do entorno

A relagao entre a escola e a comunidade do seu entorno tem uma importancia
fundamental para que sejam abertas discussdes sobre as questdes que precisam ser
analisadas com vistas ao desenvolvimento de acdes que busquem ajudar na melhoria
daquela comunidade. Nesse sentido, nesta categoria, analisaremos a EA como
ferramenta para formar cidadaos criticos, capazes de decidir e de atuar na realidade
socioambiental, comprometidos com a vida em geral e com o0 bem-estar de cada um.
Os programas e projetos da tematica ambiental possibilitam essa intervengdo na
comunidade.

E, assim, de acordo com o documento técnico “os cadernos SECAD 17, a COM-
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VIDA surgiu com a intencédo de “[...] criar espagos estruturantes na escola para um
dia-a-dia participativo, democratico, animado e saudavel, promovendo o intercambio
entre a escola e a comunidade, com foco nas questbes socioambientais locais”
(BRASIL, 2007b, p. 58). A COM-VIDA busca superar a distancia entre a comunidade
escolar e o seu entorno através de projetos criativos e alegres que saiam das quatro
paredes das salas de aula, rompam os muros da escola e contribuam, dessa forma,
para que a comunidade participe democratica e conjuntamente, escola e comunidade,
construindo atividades para solucionar os problemas do cotidiano.

Para Trajpber e Sato (2010), a COM-VIDA traz reflexdes sobre a
corresponsabilidade socioambiental dentro da escola e desta com a comunidade do
seu entorno e incentiva a construcao de projetos de EA adaptados ao seu contexto
particular para que ocorram as intervencdes. Para tal, ressaltamos que se faz
necessario que os projetos sejam trabalhados de modo reflexivo critico, fazendo uso
de metodologias criativas motivadoras que envolvam os alunos e toda a comunidade.

A andlise das narrativas dos professores possibilitou-nos dividir essa categoria
em duas subcategorias, quais sejam: “multiplicadores de conhecimentos aprendidos

na escola” e “atividades de conscientizagdo dentro da escola e no seu entorno”.

4.3.1 Multiplicadores de conhecimentos aprendidos na escola

Por meio da narrativa, constatamos que, para a professora Maria Helena, os
projetos desenvolvidos no CEOL alcancam a comunidade do entorno através dos
alunos que moram préoximo da escola. Esses alunos, de alguma maneira, multiplicam
0s conhecimentos aprendidos na escola e os levam para as suas familias. Em seu

depoimento, ela nos diz que:

[...] se considerarmos nessa comunidade os pais dos nossos alunos
gue moram ali bem préximos a nossa escola, entdo diretamente
contemplada. Muitos deles aprenderam através dos filhos a lidar e a
entender essa diferenca tanto do lixo quanto dos residuos. Acho que,
por conta disso, contempla, e muito. Os filhos sdo multiplicadores da
EA que acontece na escola. [...] eu tive um aluno que me disse assim:
“Eu vou falar para o meu pai para ndo comprar mais o azeite na garrafa
de vidro. Comprar na lata, porque a lata é reciclavel’. Sao nas ideias
e falas desse tipo que nés vemos os frutos do nosso trabalho
(Professora Maria Helena).
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O depoimento de Maria Helena demonstra que é ciente da importancia de os
projetos ultrapassarem os muros da escola e se estenderem até o seu entorno. Ela
deixa explicito o valor das praticas socioambientais desenvolvidas na escola e os
resultados dos trabalhos na area ambiental, que j& estdo sendo visiveis através dos
depoimentos dos alunos sobre as suas a¢des nos seus cotidianos.

A professora Maria Rita relata sua experiéncia com alguns projetos que

beneficiaram o entorno escolar.

[...] guando a gente trabalhou com eficiéncia energética, a ideia era
conscientizar ndo s6 a escola, mas levar isso para casa. Os alunos
sdo moradores das adjacéncias da escola, tivemos um projeto
relacionado com a questdo da dengue, e ai também foi beneficiado o
entorno da escola e a comunidade escolar. Tivemos outro projeto
relacionado também com a qualidade do clima, do conforto térmico e
ai fizemos uma distribuicdo de mudas para as familias dos alunos
(Professora Maria Rita).

Nesse sentido, Maria Rita declara que o objetivo do projeto “Eficiéncia
energética” & conscientizar a comunidade escolar e o seu entorno através dos alunos,
levando os conhecimentos para as suas familias. Ela lembra também que, no projeto
sobre a dengue, os alunos, juntamente a comunidade, desenvolveram véarias
atividades de conscientizacdo sobre as consequéncias da agua parada, além de
fazerem a distribuicdo de mudas de plantas para as suas familias durante as
atividades quando estavam trabalhando o tema “qualidade do clima”.

No entanto, o relato de Maria Rita evidencia que os projetos de EA que
envolvem o entorno da escola ainda acontecem de maneira timida, com prevaléncia
do naturalismo. Ressaltamos a importancia de o PPP detalhar sobre o compromisso
da escola com a intervenc¢ao no seu territério de entorno de maneira critica e reflexiva
e, assim, intensificar as suas ac¢des trazendo a comunidade até a escola e vice-versa,
com todas as partes participando ativamente das atividades e a escola dando apoio e
oferecendo as condi¢cdes necessarias para que 0s objetivos propostos concretizem-

se e se tornem permanentes.

4.3.2 Atividades de conscientizagdo dentro da escola e no seu entorno

Maria Helena declara que os projetos contemplam o entorno da escola, por

meio de trabalhos de conscientizagdo na Lagoa das Bateias. E, assim, cabe
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considerar que, nos arredores da escola, localiza-se uma Lagoa de coleta de agua
pluvial, a Lagoa das Bateias, onde varios impactos ambientais foram gerados pela
comunidade ao fazerem ligacbes da rede de esgotos nesse ecossistema. Nesse
sentido, Maria Helena também apresentou que a maior parte dos trabalhos com os
projetos acontece dentro da escola, “O nosso trabalho acontece dentro do ambiente
escolar (maior parte) e com a comunidade. Realizamos trabalhos de conscientizacao
na comunidade do entorno [Lagoa das Bateias]’.

Nessa mesma linha, a narrativa do professor José da um destaque ao tema
‘Lagoa das Bateias”, projeto em que a escola foi bastante atuante. Ele relata uma
pesquisa sobre as condi¢cdes de vida da comunidade e que foi possivel identificar
familias que viviam em extrema pobreza. Em consequéncia disso, a escola divulgou
os resultados da pesquisa para a sociedade Conquistense que nao conhecia aquele
contexto e se mobilizou para realizar campanhas de arrecadacao de alimentos para

ajudar as familias carentes.

[...] quando cheguei aqui em 1999, a gente desenvolveu um projeto
sobre a Lagoa das Bateias. NOs construimos um historico. Falamos
gue nao queriamos fazer apenas o historico, queriamos participar
desse processo. Fomos até a comunidade para fazer pesquisa sobre
as condicOes de vida das pessoas, como elas se relacionavam com o
meio ambiente. Naquele periodo, foi algo fantastico, porque
percebemos que nem mesmo as pessoas daqui de Vitoria da
Conquista conheciam a realidade da Lagoa das Bateias. [...] a escola
se tornou bem atuante, e, para as familias que viviam em extrema
pobreza, faziamos campanha de alimentos (Professor José).

José relatou alguns problemas socioambientais na comunidade da Lagoa das
Bateias, como o desemprego e a violéncia. Ele reconhece que, com o tempo, os
problemas da comunidade agravaram-se e a arrecadacdo de alimentos para a
populacdo ja ndo € o suficiente. Considera que a presenca da escola naquela
comunidade é fundamental e que as reflexdes sobre as causas dos impactos
socioambientais precisam ser incentivadas pelos professores, bem como o que/como
fazer para mudar a realidade. Dessa forma, a escola precisa estar constantemente
incentivando o desenvolvimento dos projetos de intervengdes locais, valorizando a
mobilizacdo da comunidade para o acionamento do poder publico na busca de

solucdes dos problemas socioambientais. José ressalta:
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[...] a questdo s6 de arrecadacéo de alimentos ja ndo compensa mais,
pois temos um problema de violéncia aqui muito sério na regido e o
desemprego que envolve essas questdes, acho que a escola esta na
hora de sair das paredes e ver isso ai mais de perto (Professor José).

Contudo, fica constatado que a escola, apesar de ter realizado alguns projetos
envolvendo o seu entorno, ainda precisa fazer mais por aquela comunidade.

Conforme destacam Vieira e Vidal,

[...] para estreitar a relacdo entre a escola e seu entorno, € preciso
escolher entre permanecer onde se esta ou ir além [...] embora o tema
tenha estado presente na literatura e nas cogitacbes da politica
educacional, ainda permanece como uma questdo em aberto
(VIEIRA; VIDAL, 2015, p. 27).

Ressaltamos que, apesar da importancia da relacéo escola e o seu territério de
entorno, a definicdo sobre se é funcédo da escola desenvolver atividades envolvendo
0 seu entorno ainda esta pendente de mais discussdes.

Conforme foi analisado anteriormente, o projeto Lagoa das Bateias foi pontual.
Diante disso, ressaltamos a necessidade de os professores compreenderem a
comunidade em que a escola esta inserida para poder intervir com a EA. Nesse
aspecto, os professores José e Maria Helena, ao narrarem o projeto que contemplou
a Lagoa das Bateias, mostram-nos que € possivel fazer algo para melhorar a situacéo
socioambiental da comunidade com seguranca, ultrapassando os muros da escola.

Dessa forma, Santos (2019, p. 18) destaca que “[...] faz-se necessario romper
0S muros e cercas escolares, reprodutores de conhecimentos descontextualizados e
adotar um posicionamento critico e emancipador através da Educagao Ambiental”.
Para isso, a escola precisa romper com EA conservadora, reprodutora dos interesses
hegemdnicos e com as praticas pedagoégicas descontextualizadas, e, assim, passar a
valorizar o seu territério de entorno com praticas reflexivas criticas, voltadas para a
participacdo politica do sujeito na sociedade e para as mudancas de paradigmas

socioambientais.

4.4 Reflexdes sobre as acdes com a EA e 0 que precisa ser potencializado

Na experiéncia com a EA, os professores puderam avaliar a COM-VIDA e os

outros projetos desenvolvidos, citando 0s seus pontos positivos e negativos. Esse
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momento de avaliacdo proporciona reflexdes sobre as agdes, 0s seus bons resultados
e 0 que precisa ser melhorado para potencializar a EA na escola e na comunidade.
No processo de analise dos dados produzidos por meio das entrevistas,
iIdentificamos duas categorias, sendo a primeira “pontos positivos de cada projeto”,
que se expressa em duas subcategorias que sugerem a “divulgacéo de trabalhos e
metodologia inovadora” e “mudancas de comportamentos e de atitudes”. A segunda
categoria que identificamos foi “pontos negativos dos projetos”, conforme veremos a

seqguir.

4.4.1 Pontos positivos de cada projeto

As diferentes narrativas expressam 0 que o0s professores consideram
significativo nas suas experiéncias com 0s projetos. As lembrancas sobre as
atividades desenvolvidas revelam tanto a preocupagdo com o0s resultados das
avaliacdes externas quanto com as mudancas de comportamentos e de atitudes da
comunidade escolar. Dessa forma, Freire (1979, p. 19) afirma que “[...] quanto mais
refletir sobre a realidade, sobre sua situagdo concreta, mais emerge, plenamente
consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”. Nesse caso,
as mudancas socioambientais acontecerdo se os professores refletirem criticamente
sobre as suas ac¢fes, analisando o que foi produzido com 0s projetos e 0 que podera
ser melhorado para potencializar a EA no seu cotidiano de forma contextualizada, com

o0 compromisso de realizar as mudancas possiveis e necessérias.

4.4.1.1 Divulgacédo de trabalhos e metodologia inovadora

Percebemos a partir dos relatos que a preocupacdo de Maria Judlia com o
desempenho dos projetos e com 0s bons resultados das avaliacbes externas é
constante. A professora relata que as metodologias utilizadas no programa COM-
VIDA e nos outros projetos sdo consideradas inovadoras e o material de apoio,
relevante. Provavelmente, ela considere que os temas abordados e as metodologias

utilizadas favoreceram os bons resultados dos projetos e das avaliagbes externas.

[...] pontos positivos da COM-VIDA: o conhecimento se torna mais
significativo, estimula o protagonismo juvenil e estimula melhorar a
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gualidade de vida dentro da escola e entorno. Buscamos solugdes
para melhorar a qualidade de vida, melhorar os indices das avaliagdes
externas, do IDEB (Professora Maria Julia).

[...] tanto o “Ciéncia na Escola” quanto o “Energia que transforma”
ajudaram a buscarmos uma metodologia inovadora e o material de
apoio didatico muito relevante, de qualidade para trabalharmos
durante as aulas (Professora Maria Julia).

Os relatos da professora Maria Julia demonstram que o projeto Eco Teens
também estimula a intervencdo da escola no seu entorno e que ele ajudou na
divulgacdo dos trabalhos do COM-VIDA e de outros projetos. Essa divulgacao
favoreceu trabalhos que buscam conscientizar a comunidade. Assim, ressaltamos a
importancia de os projetos abrangerem o entorno da escola para que a comunidade
conheca o que esta acontecendo la dentro e sendo produzindo pelos envolvidos nos

projetos.

[...] o Eco Teens foi uma proposta que ajudou o COM-VIDA a divulgar
todos os trabalhos da escola realizados nos anos de 2013 até 2016.
Entdo, a Eco Teens para a COM-VIDA foi importante como forma de
mostrar para a comunidade escolar o que ja estdvamos fazendo na
area ambiental e para fazer um trabalho de conscientiza¢do com toda
a comunidade. Serviu também de estimulo. A gente pode divulgar os
nossos trabalhos. [...] ndo vejo nenhum ponto negativo (Professora
Maria Jualia).

Nessa perspectiva, segundo o Ministério Publico do Estado da Bahia, o Eco

Teens

[...] trata-se de um projeto de criagéo e circulacdo de um informativo
sobre meio ambiente, voltado e preparado por alunos das escolas de
ensino fundamental, publicas e privadas, custeado por infratores
ambientais, em cumprimento de pena alternativa. A frequéncia das
edicOes sdo ajustadas com cada municipio participante (BAHIA, 2020,

s.p.).

Dessa forma, José relatou a importancia da COM-VIDA para o desenvolvimento
dos projetos da area ambiental. As suas lembrancas revelam que sente satisfacao ao
ver o interesse dos alunos pelas questdes socioambientais e até mesmo fazendo

cursos de graduacado nessa area.

[...] vamos pegar os principais projetos que a COM-VIDA trabalha. A
COM-VIDA é um programa que permite as escolas desenvolverem
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projetos. Entdo, a COM-VIDA aqui trabalha na area ambiental e quem
financia é o governo do estado. Teve um periodo que a companhia de
energia que a COELBA pertence, a ANEL ENERGIA, também estava
envolvida nisso. E essa empresa permitiu a nossa ida para Salvador
para fazermos cursos. O objetivo deles é que as pessoas se eduquem
mais sobre o uso da energia. O ponto final seria as pessoas
conhecerem a importancia de lampadas mais econdmicas, inteligéncia
artificial, desenvolver aparelhos inteligentes. A finalidade dela,
introduzir nas escolas e que dai saisse pessoas com essa Visédo
ambiental que mostrasse isso nas feiras de ciéncias ou na formacgéo
de profissionais capazes de desenvolverem cada vez mais aparelhos
mais inteligentes sobre o uso da energia. E também a questdo humana
de cada um de nos fazermos para economizar mais a energia no
nosso dia a dia, como ligar e desligar a luz e o chuveiro durante o
banho ou até mesmo nos prédios publicos que possuem apenas um
disjuntor para ligar varias salas. Nas salas de aulas, as vezes, um
interruptor liga todas as lampadas, quando nao é por pavilhdo. Foram
essas questdes que foram abordadas e eles querem uma modificag&o.
[...] 0 que seria positivo quanto aos projetos: trazer o aluno para uma
abordagem que antes nao fazia parte da vida deles, vocé ver o seu
proprio aluno seguindo essa linha ambiental, ndo s6 no seu dia a dia,
mas também fazendo cursos voltados para isso. Talvez, seja o maior
ganho (Professor José).

No que se refere aos interesses socioambientais da empresa ANEL ENERGIA
em passar a desenvolver projetos sociambientais, o professor José faz uma reflexao
sobre o fato de a empresa, movida pelo capitalismo, realizar investimentos na éarea,

aproveitando as suas proprias acdes para aplicacao social. Assim, José relata:

[...]a ANEL ENERGIA tem um cunho social, tem que aplicar tantos por
cento de seu lucro liquido em questdes sociais. Ela aproveita as suas
proprias agdes para usar como a sua aplicagao social. Nao é nada de
graca ndo, tem interesses por tras disso.

Portanto, o desabafo de José permite fazermos uma ressalva sobre os
interesses de outras empresas em desenvolver projetos socioambientais, com a
intencdo de camuflar os impactos gerados por elas ao meio ambiente. No caso da
ANEL, os autores Borges e Meira (2009) listam os impactos ambientais ocasionados
pela empresa: locais (poluicdo urbana do ar, poluicdo do ar em ambientes fechados);
regionais (chuva &cida); globais (efeito estufa, desmatamento, degradacao costeira e
marinha) e outros relacionados a poluicdo sonora, impacto sobre a flora e fauna,
problemas socioeconémicos, problemas com salde, dentre outros. Além do que, no
caso da ANEL ENERGIA, existe o incentivo de projetos com o objetivo de os alunos

desenvolverem aparelhos inteligentes (inteligéncia artificial). Assim, ao mesmo tempo
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em que as empresas diminuem os valores dos impostos, também garantem inovacdes
cientificas sem acrescentar outros investimentos na area.

Nesse sentido, concordamos com Freire (1996, p. 83) ao ressaltar que “[...] se,
de um lado, n&o pode haver desenvolvimento sem lucro este ndo pode ser, por outro,
o0 objetivo do desenvolvimento, de que o fim ultimo seria o gozo imoral do investidor”.
Dessa forma, a empresa privilegia o lucro que esta acima do interesse socioambiental.
O relato de José sobre os cursos de formacédo para professores ministrados pela
ANEL ENERGIA evidencia que ele visualizou a “armadilha paradigmatica”
(GUIMARAES, 2004) que a empresa propde, gracas as reflexdes criticas sobre os
reais interesses da empresa ao incentivar os projetos de EA escolares. Dessa forma,
a empresa lucra com os projetos inovadores desenvolvidos pelos alunos e com a
diminuicdo dos impostos.

Nesse sentido, os relatos de José demonstram a sua satisfacdo com o projeto
Eco Teens, pois mobilizou a escola para a divulgacéo dos trabalhos da COM-VIDA e
a producédo de um jornal pelos alunos, abordando as questfes socioambientais da
comunidade escolar e entorno. Um aspecto importante a ressaltar € que, como
pesquisadora, tivemos a oportunidade de participar da culminancia dos trabalhos do
Eco Teens e observar o empenho dos alunos e professores na construgcdo e
apresentacoes dos trabalhos.

Assim, entendemos que a formacédo da consciéncia sobre as questbes
socioambientais parte da reflexdo sobre o cotidiano, da vivéncia dos alunos no seu
meio, pois eles ndo sdo0 apenas receptores, mas executores. Ressaltamos a
necessidade da construcdo e desenvolvimento de projetos da area ambiental que
estimulem reflexdes criticas capazes de fazer as pessoas sentirem-se como parte do
meio e responsaveis por contribuir com as transformagdes necessarias.

Nesse movimento, os professores, cientes da importancia de aproveitar o
momento vivido, intervém na realidade através da pratica com os projetos de EA na
escola. Nao deixaram fugir a oportunidade de trabalhar para melhorar a comunidade
de alguma maneira, na esperanca de um cotidiano melhor para todos. Dessa forma,

o professor José relata sobre o projeto Eco Teens:

[...] 0 Eco Teens é pontual. Foi somente um ano, foi um momento aqui
na escola, e a culminéncia do Eco Teens foi produzir um jornal com
foco ambiental, ja que a COM-VIDA era muito forte aqui na escola.
Entdo, o Eco Teens pegou 0 que ja tinha na escola, e seria dificil
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pegarmos outra linha, pois ja tinha muita coisa em andamento. No
decorrer de todo o projeto, o Eco Teens foi mais com base no que a
COM-VIDA vinha fazendo. O Eco teens esta presente em escolas
publicas e particulares. A promotoria quer que as escolas tenham esse
viés ambiental, e a premiacao é fazer o jornal. A prefeitura arca com a
confecgdo do jornal, as escolas entram com o desenvolvimento do
projeto, e a promotoria € o inventor do projeto. E muito bom mesmo
(Professor Joseé).

Para o Ministério Publico do Estado da Bahia, o Eco Teens é voltado

[...] para alunos do Fundamental Il. O diferencial do jornal/informativo
€ que os proprios alunos sdo os autores e os leitores das matérias.
Com a publicacdo, busca-se fazer com que o estudante leia
frequentemente sobre o meio ambiente, em linguagem acessivel, em
producdes voltadas para a sua faixa etaria, com a possibilidade de ser
leitor-autor, o que contribuirda para torna-lo mais um ator social de
defesa do meio ambiente (BAHIA, 2020, s.p.).

Cabe considerar que ninguém melhor do que os alunos para conhecerem as
realidades de seus cotidianos, além de possuirem uma linguagem adequada e muita
criatividade na construcdo de materiais informativos sobre o0s problemas
socioambientais da comunidade para que ocorram as possiveis intervencdes no

territério da escola.

4.4.1.2 Mudancas de comportamentos e de atitudes

Os pontos positivos dos projetos, destacados pelas professoras Maria Helena
e Maria Rita, foram as mudancas de comportamentos e de atitudes dos alunos e da
comunidade escolar, como veremos a seguir.

A professora Maria Helena ressaltou que todos os projetos sdo maravilhosos e

gue as mudancas de comportamento dos alunos sao notérias.

[...] conseguimos mudar o comportamento de alguns alunos. Se a
gente consegue mudar a atitude de um aluno em relagcdo ao meio
ambiente para que ele passe a cuidar e respeitar 0 meio ambiente,
para ser um agente transformador, ja& valeu a pena todo 0 nosso
trabalho. Eu diria que todos os projetos sdo maravilhosos e, as vezes,
eles ndo sdo tdo notdrios fora da escola, mas, dentro da escola, ele
atua de forma positiva. Ver menos residuos jogados nas pracas, ver
menos garrafas escuras jogadas pelas ruas ja € ponto positivo. Pois
essas garrafas verdes e azuis, 0 municipio ndo coleta para fazer a
reciclagem (Professora Maria Helena).
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Nesse sentido, a professora Maria Rita fez uma autoavaliagcéo e reconhece que
o projeto “Eficiéncia energética” causou uma grande mudanca na sua vida, na sua

familia e na escola, envolvendo os alunos, funcionarios e os gestores.

[...] tem os grandes e 0s pequenos, mas, por exemplo, se eu fosse
falar sobre o projeto de eficiéncia energética, eu colocaria como ponto
positivo que causou uma mudanca realmente na minha pessoa, eu
trouxe para a minha familia e para os meus alunos também. Houve
uma mudanca neles, na escola também por parte dos funcionarios,
dos gestores. Nas palestras dos funcionarios para discutir a questao
da eficiéncia energética, como alcancar uma melhor eficiéncia
energética (Professora Maria Rita).

Assim, a professora Maria Rita, na sua avaliagdo geral sobre os projetos,
ressaltou a importancia do desenvolvimento da autonomia dos alunos, os quais
passaram a ter uma visdo diferente sobre tudo e a praticar as suas préprias ideias.
Entendemos que, através da autonomia conquistada, os envolvidos com a EA sentem-
Se mais seguros para tomar iniciativas com o objetivo de melhorar a qualidade de vida

e resistir a diferentes formas de controle e de manipulagdes das forgas hegemonicas.

[...] pontos positivos que eu colocaria € que vocé comeca a despertar
no aluno uma visao diferente que é “ele pode ler de tudo, ele pode
perceber que existem diferentes ideias sobre tudo, mas que ele
precisa desenvolver as ideias dele, que podem ser semelhantes ou
nao a de quem ele esta lendo, mas sao ideias dele”. Acho muito
positivo, ensinar a pensar e ndo tomar tudo como verdade absoluta
(Professora Maria Rita).

A narrativa de Maria Rita evidencia a sua preocupacao com o desenvolvimento

da reflexdo critica dos alunos. Suas falas foram analisadas de acordo com Freire,

[...] se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar
com relacdo a que o meu trabalho possa significar com estimulo ou
ndo a ruptura necesséria com algo defeituosamente assentado e a
espera de superacdo. Primordialmente, minha posicédo tem de ser a
de respeito a pessoa que queira mudar ou que recuse mudar. Ndo
posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura, mas nédo posso
desconhecer o seu direito de rejeita-la. Em nome do respeito que devo
aos alunos ndo tenho por que me omitir, por que ocultar a minha opgéo
politica assumindo uma neutralidade que nédo existe. Esta, a omissdo
do professor em nome do respeito ao aluno, talvez seja a melhor
maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contrario, € o de quem
testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir
e estimular a assuncdo deste direito por parte dos educandos
(FREIRE, 1996, p. 42).
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E importante ressaltar o papel do professor como estimulador da reflexéo critica
do aluno, fornecendo-lhes as ferramentas para seguir em frente na conquista da sua
autonomia, principalmente nos tempos dificeis que estamos vivendo, em que a
democracia esta ameagada, o individualismo, a falta de solidariedade e de respeito
ao outro e ao meio ambiente emperram na sociedade. Mas, apesar de tudo, o
professor deve respeitar a diversidade de opinides e, a0 mesmo tempo, ndo se omitir,
mostrando aos alunos que nao existe neutralidade politica na educacéo e, quando

lutamos juntos, somos mais fortes.

4.4.2 Pontos negativos dos projetos

Em relacdo aos aspectos negativos dos projetos de EA, os professores foram
unanimes nas suas consideracdes; sendo assim, esta categoria possui apenas uma

subcategoria, conforme analise a seguir.

4.4.2.1 Falta de uma carga horaria especifica

Para que as atividades com os programas e projetos da tematica ambiental
tornem-se permanentes e alcancem 0s seus objetivos, é imprescindivel a ampliacéo
da carga horaria especifica dos professores, pois os envolvidos necessitam de tempo
para se dedicar ao planejamento e execucdo dos projetos. E uma utopia considerar
gue os professores com uma carga horaria alta e que, muitas vezes, precisam lecionar
em mais de uma escola conseguem desenvolver um trabalho permanente com os
projetos.

A vista disso, os professores relatam os principais pontos que precisam ser
analisados e considerados pelos gestores e pela Secretaria de Educacéo para que 0s
projetos sejam continuos e alcancem cada vez mais um maior nimero de pessoas da
comunidade escolar e do seu territorio de entorno.

Nesse sentido, Maria Julia relata a falta de uma carga horaria especifica para
planejar e desenvolver os projetos. Ela reconhece que, as vezes, até os alunos nao
tém disponibilidade de tempo para se dedicarem as atividades. Como relata, ha “[...]
falta de tempo para desenvolver os projetos, fazer as pesquisas por parte do professor
e do aluno que, as vezes, nao tem disponibilidade de tempo” (Professora Maria Julia).

Nesse sentido, para Augusto (2012, p. 705), “[...] o atual cenario da area educacional
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no Brasil é caracterizado por um debate que se refere a melhoria das condi¢ces de
trabalho dos professores, a ampliacdo de rendimentos e a garantia de planos de
carreira dos profissionais do magistério”. Entretanto, as condi¢cbes de trabalho dos
professores com os projetos de EA continuam precarias, principalmente quanto a falta
de uma carga horaria especifica. Mas, mesmo com esse cenario, 0s professores
envolvidos com a EA resistem na defesa da educacéo e se movimentam para realizar
a EA na escola.

Para Maria Helena, a carga horaria na sala de aula dos professores precisa ser
diminuida a fim de que tenham mais tempo disponivel para dedica¢céo aos projetos e
atinjam uma maior quantidade de alunos, conquistem sua atencdo e gerem mudancas

de comportamento.

[...] o negativo eu diria que, infelizmente, a gente ndo consegue
contemplar a atencdo e a mudanca de atitude em todos os alunos. [...]
se tivéssemos menos carga horaria em sala e mais tempo para a
preparacdo e organizacdo dos projetos, com certeza, talvez,
chegassem aos 100% dos alunos (Professora Maria Helena).

Assim, Maria Rita também narra que falta tempo para os professores
trabalharem com os projetos, porque € intensa a dindmica da sala de aula, os prazos
a serem cumpridos, as avaliacbes, a recuperacdo paralela, as metas a serem
alcancadas pela escola. As cobrancas dos pais, da escola e da sociedade e tudo

sendo desenvolvido ao mesmo tempo atrapalham o desenvolvimento dos projetos.

[...] como ponto negativo é que a gente tem pouco tempo para
desenvolver tudo, a dindAmica da sala de aula é muito intensa. Entao,
isso vale para qualquer projeto. Estamos muito presos aos prazos, o
fazer avaliagdo dentro do periodo, os cuidados que vocé precisa para
alcancar as metas, o IDEB, isso e aquilo outro e a recuperacdo
paralela. Sdo tantas cobrancas que vocé queria ter mais tempo para
fazer isso com calma. Acho que falta uma tranquilidade para fazer
(Professora Maria Rita).

Nesse sentido, as narrativas revelam que os professores querem ter mais
tempo para se dedicar aos programas e projetos da area ambiental e que precisam
de mais apoio dos gestores. Compreendemos que nao adianta implantar a EA, sem
gue oferecam condicdes reais de trabalho e de continuidade. Conforme Santos
(2019), nas escolas estudadas, os envolvidos com a COM-VIDA néo interpretaram a

politica de acordo com os documentos originais, 0 que provocou mudangcas em seu
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significado, influenciando na organizagdo da equipe, na compreensao dos alunos
sobre a politica, nas atividades desenvolvidas e no relacionamento com a comunidade
escolar e do seu entorno. A autora acredita que a dificuldade de compreensao critica

da EA e das COM-VIDAS vai além dos muros da escola.

4.5 Consideracgdes que os professores acham importantes

As narrativas dos professores sobre os temas que eles consideram
importantes, mas nao foram contemplados na entrevista de coleta dos dados desta
pesquisa, permitiram a identificacdo de trés categorias de analises, conforme

apresentadas a sequir.

4.5.1 A escola e o apoio da universidade

Na sociedade contemporanea, fazem-se necessarias novas demandas, e uma
delas € a aproximacdao entre a universidade e a escola, para que se possam estreitar
as relacdes entre os espacos de formacdo e do exercicio profissional. Concordamos
com Freire (1991, p. 81-82) quando defende que “[...] a aproximagéo da universidade
com a escola permite que a prépria universidade se aproprie de um conhecimento da
realidade que a fara repensar o seu ensino e a sua pesquisa”’. Desse modo, as duas
partes beneficiam-se positivamente, pois a conexao e o dialogo entre a escola e a
universidade sédo desafios a serem enfrentados e superados. Assim, ambas as
instituicOes precisam estar sempre com as suas portas abertas para a troca de
experiéncias e de inovacoes.

Para Freire (1991, p. 16), “[...] a escola n&o é s6 um espaco fisico. E um clima
de trabalho, uma postura, um modo de ser”. Esse conceito de escola da destaque a
narrativa da professora Maria Rita, que faz uma reflexao critica sobre o que é a escola
com as suas complexidades e desafios. Quando ela diz que “[...] a escola € um
organismo vivo, nao é prédio [...]", estd mostrando que, na escola, existem pessoas,
sentimentos, relagdes, movimentos e que o professor esta em formacéao constante. O
cotidiano e a realidade da comunidade escolar e do territério de entorno determinam
as adaptacOes necessérias do curriculo e das praticas pedagodgicas para que 0s

conteudos tornem-se contextualizados e significativos para o aluno.
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[...] viu que, realmente, estar em sala de aula é algo muito especial,
por mais que vocé tenha tudo na sua mente, vocé vai colocar |4 em
pratica, vocé vé que nao é bem assim. Tem a ver com a clientela, ela
nao € um prédio, ela ndo € uma pessoa, a escola € um organismo Vvivo
gue tem pessoas, tem prédios, que tem fluxo dentro dela, e vocé sé
sabe o que é quando esté dentro (Professora Maria Rita).

Na fala de Maria Rita, que mais corresponde a um desabafo, ela expbe a
necessidade de a universidade estar mais presente no dia a dia das escolas, formando
parcerias, trazendo inovacdes e metodologias adequadas para situagcdes especificas.
Assim, Maria Rita ressalta: “[...] a universidade precisa deixar de ser cabegao, descer
do salto alto, vir para a escola e trazer para a escola o fazer, como fazer, as
metodologias, as inovagdes”.

O depoimento da professora Maria Rita sobre a presenca ativa da universidade

nas escolas permite dialogar com os autores Scheid, Soares e Flores:

A aproximagdo da universidade a escola, contudo, ndo podera se
resumir apenas na insercado dos académicos nesse ambiente propicio
para a melhoria da formacdo de professores. E preciso também

s

aproximar a escola a universidade, pois é nessa instancia que se
produz o conhecimento cientifico em relagéo a pratica pedagoégica. E
também, a partir da universidade, que se irradia o conhecimento
construido nas mais diversas areas do conhecimento (SCHEID;
SOARES; FLORES, 2009, p. 70).

Nesse contexto, cabe a escola buscar parceria com a universidade para
desenvolver projetos continuos sobre os mais variados temas, sempre considerando

as necessidades da escola naquele momento.

4.5.2 A interdisciplinaridade, os recursos financeiros e a parceria com a comunidade

A insercéo da EA por meio de projetos interdisciplinares busca minimizar a
fragmentacao do conhecimento, e, assim, a comunidade escolar adquire uma postura
critica em relacdo as questdes socioambientais. Porém, os projetos interdisciplinares
por si s6s ndo oferecem garantia de transformacédo social. Tudo vai depender da
concepcao e da abordagem ambiental dos professores.

José e Maria Helena concordam que 0s recursos financeiros sdo muito
importantes para a potencializacdo e continuidade dos projetos de EA e que nao

necessarios mais recursos, pois, a cada ano que se passa, estes estdo mais
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€SCassos.

[...] infelizmente, a rede publica que nés trabalhamos, a cada ano que
passa, menos recurso a gente recebe para realizar essas atividades
(Professora Maria Helena).

[..] a questdo financeira € muito importante. Precisamos de mais
recursos financeiros. Fazemos adaptacGes ou reaproveitamento de
materiais para diminuir ou substituir os custos. Depende muito da
vivéncia (Professor José).

José relatou que os recursos financeiros recebidos para a realizacdo dos
projetos sdo insuficientes. Para Guimarées et al. (2012, p. 83), “[...] sdo necessarias
acOes concretas de mobilizacdo escolar que sejam sustentadas com o devido apoio
financeiro dai requerido”. Entdo, para diminuir ou substituir os custos, realizam o
reaproveitamento de materiais. Consideramos que a experiéncia de vida de cada um
conta muito na hora de realizar as adaptacdes com 0s projetos.

Nesse sentido, Maria Helena salientou a importancia da parceria com a
comunidade, quer dizer, referiu-se ao rompimento dos muros da escola para
desenvolver atividades juntamente a comunidade do entorno, estimulando as
observacoes, reflexdes e o desenvolvimento de agdes para tentar solucionar os
problemas socioambientais. Maria Helena relata: “[...] o trabalho se torna mais rico
guando conseguimos a parceria com a comunidade”. Corroborando Poli e Signorini
(2012, p. 100), “...] os alunos podem sugerir temas a partir da sua vivéncia no
cotidiano e trabalhar em torno das causas e efeitos para atuar de forma eficiente na
problematica visualizada na comunidade”. Desse modo, consideramos necessario
gue os alunos opinem sobre as tematicas contempladas nos projetos, que, realmente,
sdo importantes para tentar solucionar os problemas mais urgentes da comunidade.
Assim, por meio da analise e do didlogo, pode-se chegar a um consenso para que as
intervencdes acontegam.

José reconhece que a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade sdo muito
importantes para trabalhar as questfes ambientais. A troca e o dialogo entre os
saberes enriquecem 0s programas e projetos, pois 0s conhecimentos de uma
determinada &rea ajudam a outra na construcdo e execucdo da EA. E, assim, José
relata: “[...] seria importantissimo uma questao mais interdisciplinar ou multidisciplinar
dessas questbes ambientais. [...] precisamos interdisciplinarizar mais”. Diante disso,

Poli e Signorini (2012, p. 100) afirmam que “[...] todas as disciplinas do curriculo
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escolar podem se apropriar de tais projetos de intervengdo como ferramenta didatica
para contextualizacdo de conteudos”.

E importante ressaltar que os projetos interdisciplinares da EA envolvem um
trabalho conjunto, no qual véarias areas do conhecimento juntam-se para a realizacao
de abordagens de determinados temas, cada uma com a sua visdo promovendo a
analise por varios olhares, que, de alguma forma, enriquecem as discussdes com as
suas multiplas interpretacdes e praticas. No entanto, para que seja um fator de
interferéncia social, € preciso incorporar uma postura critica e romper com 0 ensino

tecnicista, conservador e naturalista. Como destacam Guimaraes et al.,

[...] os educadores ambientais tém, nos projetos interdisciplinares, a
expectativa de mudanca de todo o processo de formacéo de sujeitos
capazes de interferéncia social. Na pratica, observou-se que a
proposta interdisciplinar foi entendida por diversas a¢des pedagogicas
gue dependem muito da concepcdo dos atores envolvidos sem,
contudo, conseguir romper com as formas tradicionais de ensino
tecnicistas e repassadoras de conteludos especificos de cada
disciplina (GUIMARAES et al., 2012, p. 70).

Desse modo, é preciso ressaltar que a concepg¢ao ambiental dos envolvidos
com os projetos interdisciplinares é determinante para o desenvolvimento de acfes
gue estimulem a capacidade de deciséo e de participacao de forma critica e reflexiva

em sua realidade.

4.5.3 Formas de divulgacao dos trabalhos

Para a professora Maria Julia, as formas de divulgacéo dos trabalhos com os
projetos do CEOL ocorrem através de resumos expandidos, feiras de Ciéncias
estaduais, em eventos que ocorrem nas universidades e nas atividades organizadas
pela escola. Portanto, a divulgacdo dos trabalhos consiste em um meio para mostrar
0 que estd sendo produzido pela escola e para incentivar outras escolas na

potencializagéo da EA.

[...] esses trabalhos que fazemos na escola, tentamos divulgar por
meio de resumos expandidos, apresentagfes nas feiras de Ciéncias
estaduais, nos projetos e atividades da escola e também nos eventos
gue ocorrem nas universidades (Professora Maria Julia).
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O fragmento de narrativa acima incita-nos a pensar, mais uma vez, sobre como
as atividades com os projetos de EA movimentam e possibilitam reflexdes e novos
conhecimentos. Nesse contexto, Freire (1984, p. 99) destaca que “[...] o educador
deve criar possibilidades, questionamentos e préticas educativas que permitem
movimentos na busca do conhecimento [...] acdo cultural para a libertagéo, em lugar
de ser aquela alienante transferéncia de conhecimento”. Assim, nesse processo de
acao docente na luta por uma educacdo que cumpra o seu papel transformador da
realidade socioambiental, pensamos ser de suma importancia a divulgacdo dos
trabalhos com os projetos de EA.

Um aspecto importante a se ressaltar € que, como pesquisadora durante as
visitas a escola, foi possivel observarmos o empenho dos professores e dos alunos
com os projetos, os encontros acontecem durante os horarios de ACs dos professores
envolvidos. Dessa forma, utilizam equipamentos eletronicos na sala dos professores
para pesquisa e a elaboracdo de artigos cientificos, dentre outros trabalhos
relacionados com o planejamento, execucao e avaliacdo dos projetos.

E importante lembrar que divulgar o que foi produzido na escola é uma
aprendizagem para todos, e, desse modo, os professores e os alunos sentem-se
valorizados, reconhecidos pela comunidade e orgulhosos pelas suas construgoes,

contribuicdes e intervencdes cotidianas.
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CAPITULO V - COMO OS PROFESSORES ATUAM COM AS PROPOSTAS DE EA
QUE CHEGAM A ESCOLA POR MEIO DE PROJETOS

Para mim, é impossivel existir sem sonho. A
vida na sua totalidade me ensinou como
grande licdo que € impossivel assumi-la sem
risco.

Paulo Freire

Neste capitulo, discutiremos as narrativas dos professores, destacando a/as
forma(s) como lidam com os projetos da area ambiental que chegam a escola por
meio da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia e do Ministério da Educag&o. No
processo de analise dos dados produzidos por meio das entrevistas, identificamos
duas categorias. A primeira esta relacionada as “maneiras como lidam com a EA”, e
esta categoria expressa-se em duas subcategorias, que sugerem a “autonomia do
trabalho docente” e a “subordinagcdo do trabalho docente frente as avaliacdes
externas”. A segunda categoria que identificamos foi: “(re)edicdo ou ‘modos de fazer’
dos professores”.

De posse das narrativas, refletiremos sobre até que ponto os professores do
CEOL que trabalham com os programas e projetos de EA possuem autonomia ou nao
para fazerem alterac6es no momento da sua materializacéo.

Assim, apresentaremos a atuacdo dos professores no cotidiano da sala de aula
e da escola, enfocando a forma como eles lidam com as propostas de EA no curriculo
escolar. Partindo desse pressuposto, 0 nosso foco incide no modo como 0s
professores realizam, modificam, criam e (re)editam os projetos desenvolvidos na

escola como forma de resisténcia para torna-los contextualizados.

5.1 Maneiras como lidam com a EA

Entre as propostas de EA que chegam a escola, muitas na forma de projetos
nédo correspondem ao contexto dos alunos e ao que os professores esperam como
resultados de suas préticas, pois, muitas vezes, estdo embutidos interesses
conservadores e reprodutores das relagfes de poder existentes na sociedade, além
de ndo haver nenhum incentivo a reflexdo critica. Diante disso, conforme destacam
Carmo, Selles e Esteves (2015, p. 100), “[...] o cotidiano da escola, portanto, exige

dos professores discernimento para operacionalizar os objetos de ensino,
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considerando que 0s textos e os contextos sdo permeados por desafios”. Nos
momentos de interpretacdo e de materializacdo do curriculo na forma de projetos da
area ambiental, o discernimento e a capacidade de os professores refletirem sobre o
gue esperam dos resultados dos projetos e a que/quem atendem sempre seréo
ocasifes para seguirem na busca de alternativas para a superacao dos desafios,
ganhar forcas para evitar a reproducdo das propostas que ndo atendam as reais
necessidades dos alunos no seu contexto e que consistem em outros interesses.
Nesse sentido, pode-se considerar que os professores, ao realizarem
alteracdes nos projetos, subvertem e (re)editam o curriculo proposto e, para tanto,
apropriam-se de “[...] suas astucias, seu esfarelamento em conformidade com as
ocasides, suas ‘piratarias’, sua clandestinidade, seu murmurio incansavel, em sua
uma quase-invisibilidade” (CERTEAU, 2014, p. 94). Dessa forma, os professores,
conscientes de sua pratica, utilizam “taticas” para superagdo das dificuldades
encontradas na execucao dos projetos e néo reproduzirem as intencdes estabelecidas
por forcas hegeménicas, ainda que ndo possuam clareza quanto a isso. Assim, a
escola € um espaco de criagdes, insubordinacdes e de resisténcias dos professores
atuando nos seus cotidianos; esses seguem a procura de brechas nas prescri¢cdes

para a construgao do novo, do fazer diferente.

5.1.1 A autonomia do trabalho docente

Os relatos da professora Maria Rita mostram a sua preocupagao em
contextualizar os projetos de EA em sua pratica. Para essa professora, ha
necessidade de modificacbes nos programas e projetos da area ambiental enviados
pela SEC-BA e pelo MEC quando colocados em pratica, e as adequacfes acontecem
de acordo com a realidade do aluno e da escola.

A pratica de Maria Rita de retirar, acrescentar ou adaptar os projetos mostra
gue desenvolveu autonomia para realizar as modificacbes de acordo com as
necessidades dos alunos e da comunidade escolar. Nesse sentido, Guimaraes (2009,
p. 51) ressalta que “[...] cada vez mais educadores ambientais assumem uma postura
critica em seu fazer pedagogico, construindo novas logicas”. E, assim, os professores
vao fortalecendo a autonomia a ponto de sairem da zona de conforto para buscarem
novas maneiras de trabalhar o curriculo. Em cada modificacdo, alteracao, (re)edicéo,

0os professores sentem-se mais fortalecidos e motivados para realizarem novas
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adaptacdes ao contexto.

Nessa perspectiva, Contreras (2002) argumenta que a autonomia significa
independéncia intelectual que se fundamenta no conceito de emancipacao pessoal,
de superacédo do controle das ideologias que tém realizado um comando burocratico
e hierarquico sobre o trabalho do professor. A autonomia € um processo continuo e
acontece a medida que vivenciamos as realidades e somos capazes de refletir para
tomarmos decisbes de superacdo das pressoes ideoldgicas. Sendo assim, Freire
destaca que “[...] ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai
se constituindo na experiéncia de varias e inumeras decisdes que vao sendo tomadas”
(FREIRE, 1996, p. 121).

As decisdes tomadas por Maria Rita para fazer algo diferente do proposto foram
ocorrendo em um processo continuo de reflexdo critica sobre os projetos, como

veremos a seqguir:

[...] foram feitas muitas modificacBes: acrescentando, suprimindo,
tinham proposi¢cdes que nao tinham a ver com a realidade do meu
aluno, que passavam muito longe da vivéncia dele, que fui retirando e
outras coisas que foram do interesse dele e que foram aparecendo
(Professora Maria Rita).

Ao analisar essa narrativa, observamos que a professora fez uma
reinterpretacdo das propostas de EA e as dificuldades encontradas foram superadas
ao colocar em prética saberes construidos durante a sua experiéncia profissional.
Sendo assim, a sele¢cdo ou exclusdo de determinados contetdos e procedimentos
metodoldgicos tornaram os projetos mais interessantes e proximos da vida préatica dos
alunos. Esse depoimento mostra o amadurecimento critico de Maria Rita. Nao é uma
simples multiplicadora, reprodutora, pois reflete sobre a acédo e isso a leva a modificar,
a ajustar, € uma reeditora da prética.

Diante disso, a professora fez uso de taticas (CERTEAU, 2014) ou “modos de
fazer” (CARMO, 2013) para nao reproduzir o que foi prescrito, como forma de
resisténcia as forcas hegemonicas que tratam o professor como um reprodutor de
interesses de poder e do capital. Assim, os professores, nos seus cotidianos
escolares, desenvolvem préticas reflexivas, criticas, participativas para a formacéo da
cidadania, valores e conscientizagéo dos envolvidos.

Contreras (2002) ressalta que a educacdo ndo pode ser determinada por

propostas alheias, e, nesse sentido, sdo os professores que, de forma reflexiva,
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decidem, pois sdo eles que planejam suas aulas e executam suas praticas nas salas

de aulas.

[...] os docentes reflexivos, ao deliberarem sobre sua pratica, adotam
decisbes que estdo em consonancia com suas proprias perspectivas
e valores, e se a assuncdo, por parte dos professores, da
complexidade das situacdes de ensino e sua resolucao s6 pode ser
feita a partir de uma deliberagéo e julgamento profissional autbnomo,
parece que se esta reconhecendo que, inevitavelmente, a comunidade
fica excluida de sua participagdo nas decisdes educativas
(CONTRERAS, 2002, p. 130).

Desse modo, em tempos dificeis, em que a democracia, a educac¢ao, a saude
publica, o meio ambiente, os povos indigenas, a diversidade, os direitos dos
trabalhadores estdo sendo ameacgados e devastados por interesses liberais da elite,
dos politicos e do grande capital, muitas vezes, a tendéncia € o professor pensar e
agir de forma reprodutora desses interesses jA muito calculados e estabelecidos.
Diante disso, ressaltamos a importancia da autonomia como forma de resisténcia na
acao pedagogica dos professores.

Assim, o relato da professora Maria Rita demonstrou que, de posse da
autonomia, numa postura dialégica, ouviu as opinides dos alunos sobre o que
trabalhar com os projetos de EA, valorizando os conhecimentos cotidianos. A
professora conseguiu que os alunos participassem mais ativamente do planejamento
e das atividades dos projetos, provocando reflexdes sobre os problemas
socioambientais que vivenciam no cotidiano e sobre as suas possiveis solu¢des. Para
Freire (1996), o ato de ensinar faz com que alunos e professores aprendam. Entéo, a
curiosidade, o aventurar, a capacidade de arriscar-se dos educandos fazem com que
a forca criadora do aprender, de certa forma, seja capaz de romper com as préticas
tradicionais ou bancarismo. Ou seja, as vivéncias cotidianas, a criatividade e o
entusiasmo dos alunos somaram-se a experiéncia profissional da professora Maria
Rita e muito contribuiram para a aprendizagem de todos os envolvidos. E, assim, a
autonomia da professora fez desabrochar a liberdade dos alunos de opinar sobre o
gue eles queriam fazer, e a diversidade de ideias enriqueceu 0s projetos.

Ainda refletindo sobre isso, Freire (1996) argumenta que o professor e a escola,
além de terem o dever de respeitar os saberes que foram socialmente construidos
pelos alunos das classes populares, na sua pratica comunitaria, também tém que

gerar discussdes, se alguns desses saberes tém relagdo com o ensino dos conteudos.
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Entdo, questiona-se por que ndo aproveitar a experiéncia dos alunos que vivem em
areas descuidadas pelo poder publico para discutir sobre diversos problemas locais,
suas relacbes com a saude da comunidade e com as politicas publicas? Diante disso,
compreendemos a importancia da participagéo ativa dos alunos com os projetos de
EA e a necessidade do desenvolvimento de reflexdes sobre as suas acdes e relacdes
com a comunidade para poderem atuar no cotidiano de forma comprometida consigo
proprios, com o outro e com o meio. Para tanto, as reflexdes e vivéncias cotidianas
dos alunos e da professora sdo fundamentais para intervir e criar estratégias para
tentarem resolver os problemas socioambientais juntamente a comunidade.

Com efeito, as reflexbes de Maria Rita remetem a Certeau (2014, p. 38) quando
destaca que “[...] o cotidiano € um espaco de invengdes anénimas de ‘modos de fazer’
para burlar a prescricdo. [...] o cotidiano se inventa com mil maneiras de caca néo
autorizada”. Esse argumento permite compreender que a autonomia da professora
nas suas praticas pedagogicas com os projetos foi um fator determinante para
re(edicdes), buscando lacunas para que, através de taticas, possa intervir na
realidade. Para Freire (1996, p. 48-49), “[...] mudar é dificil, mas é possivel. [...]
movendo-me enquanto nele fundado preciso ter e renovar saberes especificos em
cujo campo minha curiosidade se inquieta e minha pratica se baseia”.

No dialogo entre Freire e Certeau, entendemos que, por mais dificeis que sejam
as situacdes que se apresentam para o professor no dia a dia do cotidiano escolar e
0S riscos que corre para mudar o que foi proposto pelas instancias superiores, ele se
move fazendo reflexdo, mesmo que seja solitaria, questiona as intencdes e a quem
interessa, quais os caminhos percorridos por uma determinada politica ou proposta e,
entdo, resiste de maneira camuflada produzindo taticas (CERTEAU, 2014) para o
fazer diferente. Partindo desse pressuposto, muitos professores, movidos pela
vontade de transformar a realidade, em diversas situacdes e ocasides, resistem para
tornar a educacdo ambiental mais significativa, reflexiva e critica. Nessa perspectiva,
0s envolvidos com os programas e projetos puderam discutir e identificar os
problemas socioambientais daquela comunidade para, posteriormente, fazerem
intervencdes. Nesse contexto, ndo podemos deixar de reconhecer de que nem tudo
gue chega a escola ou que foi recomendado pela SEC-BA é prescricdo. Muitas
propostas ou recomendacdes ndo sédo impositivas, e o fato de o professor modificar é
algo esperado.

O mais interessante foi que Maria Rita ndo modificou o curriculo sozinha,
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compartilhou com os alunos, e estes puderam opinar, (re)editar e construir saberes
juntamente a professora, pois eles pertencem aquele contexto e vivenciam aquela
realidade.

Nesse sentido, Maria Helena, professora de portugués, também revelou que
fez modificagdes nos projetos de EA com o objetivo de torna-los melhores para os
alunos. Sendo assim, a professora, ao refletir sobre as necessidades da escola,
mobilizou saberes para tentar resolver alguns problemas. Para isso, precisou

acrescentar algo e modificar as propostas da SEC.

[...] fiz modificacBes, porque surgiu a partir das necessidades [...] nés
desenvolvemos um projeto, claro, acrescentando e modificando aquilo
gue a SEC vem propondo. Foi modificado assim, justamente para
atender as necessidades da escola. [...] acredito que acrescentamos,
porque, j& que foi necessario atender as necessidades dos alunos,
houve modificagbes sim. Acrescentamos, e acredito que se tornou
melhor (Professora Maria Helena).

Assim, de acordo com a narrativa de Maria Helena, as re(edi¢des) contribuiram
para tornar os projetos melhores para a escola e para os alunos. Nesse sentido, fica
evidente que Maria Helena agiu de forma autbnoma ao alterar o que foi proposto pela
SEC, ao fazer uma releitura dos projetos e usar a criatividade na construcéo de novas
taticas que atendessem as necessidades da escola, conforme pode ser observado na
narrativa da professora. Como relata, “[...] houve modificagdes sim. Acrescentamos, e
acredito que se tornou melhor”.

O excerto acima mostra a liberdade da professora ao decidir construir algo
melhor para os alunos, buscando brechas nos projetos para tentar modificar de acordo

com o cotidiano. Essa forma de agir remete-nos a Freire ao afirmar que:

Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso o0 quanto aposto na
liberdade, o quanto me parece fundamental que ela se exercite
assumindo decisdes [...]. A liberdade amadurece no confronto com
outras liberdades, na defesa de seus direitos em face da autoridade
dos pais, do professor, do Estado [...]. E decidindo que se aprende a
decidir (FREIRE, 1996, p. 119).

Nesse sentido, Maria Helena exerceu a liberdade ao decidir alterar os projetos.
A autonomia a fez refletir para tomar decisGes, pensar no coletivo para fazer algo
melhor de que os alunos e a escola estivessem necessitando. Freire (1996) aposta na

liberdade de pensar criticamente dos professores, trilhando entre uma decisao e outra



129

bY

0 caminho da autonomia como um processo a percorrer, 0 que conduz a
emancipacdo. Nao deixamos de considerar que ha projetos que deixam maior ou
menor margem para alteracdes, enquanto outros sao prescricdes a serem
reproduzidas.

Para dar continuidade a andlise, a professora Maria Helena destacou em sua
narrativa alguns “modos de fazer’” a coleta e reutilizacdo de materiais, como

embalagens plasticas para a confeccéo de almofadas.

[...] as diferencas entre lixo e residuo e a partir dessas duas diferengas,
nos ndo s6 coletamos o material, mas esse material foi reutilizado.
Esses materiais eram embalagens plasticas de produtos que nao
continham agucar. Embalagens de salgadinhos, feijao, arroz, fuba de
milho e outros desses produtos que n&o tém acucar. NOs
selecionamos esse material. Os alunos traziam da sua prépria casa e
também do consumo da prépria escola, da cozinha da escola e dos
alimentos consumidos pelos alunos, principalmente salgadinhos. N&o
sdo nada saudaveis, mas eles consumiam e, muitas vezes, até
jogavam no chdo do pétio da escola. Essas embalagens eram
recolhidas por mim e por eles, selecionados, picotados, e, depois de
picotados, nés usamos o TNT e confeccionamos almofadas, e o
enchimento das almofadas era feito com essa modelagem. Foi
modificado, por isso, e se tornou melhor, porque néo foi feita uma
coleta seletiva, mas foi feita uma reutilizagdo daqueles materiais
(Professora Maria Helena).

Sendo assim, ressaltamos a necessidade de inserir na formacéo do professor
0 desenvolvimento da autonomia para superar a formacédo da reproducdo e
multiplicagcdo por meio de receitas. E necessario ensinar o professor a pensar, a ter
opinido, para que possam decidir por um curriculo mais proximo da vivéncia dos
alunos e do que a escola necessita para formar cidadaos criticos e participativos na
sociedade. As escolas precisam de professores autbnomos, agindo nos seus
cotidianos escolares e resistentes as diversas regulacdes externas no curriculo e na
pratica dos professores. Diante disso, Certeau (2014) ajuda na analise da insurgéncia
das professoras Maria Rita e Maria Helena diante das propostas de EA que chegam

a escola por meio dos projetos. Diz ele:

[...] a presenca e a circulagdo de uma representacdo, ensinada como
0 cobdigo da promocdo socioeconbmica (por pregadores, por
educadores ou por vulgarizadores) ndo indica, de modo algum, o que
ela é para seus usuarios. E ainda necessario analisar a sua
manipulacdo pelos praticantes que nao a fabricaram (CERTEAU,
2014, p. 41).
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Certeau (2014), ao destacar a importancia da insurgéncia diante de algo que
Seja necessario para romper com o status quo vigente e ainda hegemdnico, ao mesmo
tempo, oferece elementos que podem ajudar a compreender a necessidade de os
professores estarem o tempo todo agucados para a critica, para (re)edicdo, criagdo
de outros modos de promoc¢ao do curriculo, possibilitando um outro olhar as normas
vigentes, desafiando o status quo por meio das propostas que chegam até a escola
por intermédio dos mais diversos interlocutores. E, assim, para Neto, Dias e Caleffi
(2015, p. 65), “[...] o poder ndo estd em nenhum ponto especifico da sociedade e de
sua estrutura, mas funciona como uma rede de cujas malhas dificilmente se escapa”.
“[...] o poder ndo se apresenta como algo palpavel, uma propriedade, mas sim como
praticas incorporadas, exercidas como maquinarias sociais”. Para tanto, €
imprescindivel uma analise e reinterpretacdo para tentar identificar quais sdo as reais
intencbes e a quem interessa a concretizacdo. Nessas propostas alheias, muitas
vezes, existem intencionalidades, implicacdes, e esta embutida também a questéo de
poder, pois ndo sao neutras. Para Freire (1992, p. 78), “[...] ndo ha nem jamais houve
pratica educativa em espaco-tempo nenhum de tal maneira neutra, comprometida
apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis”. Nao tem como insistir
gue a educacdo é neutra. Certamente, a constituicdo da autonomia dos professores é
passo fundamental para realizar reflexdes ao que foi proposto por outros e nao
reproduzir os paradigmas da sociedade moderna, construidos estrategicamente para
concretizar os seus interesses. Desse modo, as falas das professoras Maria Rita e
Maria Helena demonstram autonomia quando realizam reflexées sobre a realidade e
a contextualizacdo das questdes cotidianas do aluno na busca de solucbes para
problemas da escola e da comunidade. Assim, as professoras propuseram-se a fazer
diferente do que foi proposto.

Contudo, conforme os relatos, nem todos os professores envolvidos com os
projetos de EA demostraram preocupagdo continua para dar prioridade ao fazer
diferente para driblar as prescri¢des, ficando evidente a forca da subordinacdo as
avaliacbes externas. Diante desse problema, muitas vezes, os professores néo
encontram saidas para escaparem das avaliacfes externas. Por isso, encontram
alternativas, brechas, para que, mesmo “dentro do sistema”, ou seja, mesmo com as
avaliacdes externas, consigam prover outras maneiras de curricularizar, como
acontece no caso das avaliacdes de larga escala, como o IDEB e o ENEM, e até

mesmo com a BNCC. Freire (1996) apresenta alguns argumentos que permitem
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entender de onde vem a autonomia das professoras e por que outros que participam

dos projetos ndo a possuem:

[...] a préatica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o0 pensar sobre o fazer.
O saber que a préatica docente espontdnea ou quase espontanea,
“‘desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metbdica que
caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber
gque a rigorosidade do pensar certo procura (FREIRE, 1996, p. 22).

A curiosidade faz o professor refletir sobre a sua pratica, produzindo
movimentos em busca de uma conexao entre 0s contetdos curriculares e as questdes
sociais, fator importante para que o aluno desenvolva a leitura e compreensao de
mundo. Dessa forma, o professor curioso ndo se acomoda, sabe que pode ir além do
proposto por outros, com o objetivo de identificar o que ficou oculto propositalmente.

Nesse impasse, o0 professor, subordinado a regulacdo educativa, cobra dele
obediéncia e a responsabilidade pelo sucesso dos alunos nas avaliagées externas e,
de maneira alienante ou ingénua, segue movido pelas cobrancgas internas e externas
a escola, num esfor¢co para alcancar bons resultados quantitativos. Ele pouco reflete
sobre o que € essencial para a formacao critica do aluno e se compromete, as vezes
inconscientemente, em manter e legitimar o status quo.

De acordo com Paulo Freire,

[...] como professor, se minha opgdo é progressista e venho sendo
coerente com ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-
me igual ao educando, de desconhecer a especificidade da tarefa do
professor, ndo posso, por outro lado, negar que o meu papel
fundamental é contribuir positivamente para que o educando va sendo
o artifice de sua formacdo com a ajuda necesséaria do educador
(FREIRE, 1996, p. 42).

Dessa forma, o professor ndo pode negar o seu compromisso de educar para
transformar a realidade, omitindo-se diante dos problemas cotidianos, ainda que,
muitas vezes, ndo dependa da vontade dele, pois ele tem na EA critica um instrumento
para a construcdo de multiplos caminhos de superacéo e de resisténcia a todas as
formas de controle e opresséo. Vale enfatizar que a EA tradicional conservadora traz
nas entrelinhas a “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, 2004) -cheia de ciladas

bem fabricadas pela hegemonia na defesa dos seus interesses, cujas propostas
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conservadoras néo incentivam questionamentos, bem como a problematizacédo da
realidade e reflexdes sobre as suas devidas causas. Entretanto, a certeza do
inacabado, a curiosidade e a pesquisa sdo fatores fundamentais para o professor
perceber o que ficou oculto nas prescrigdes e, assim, tomando posse da autonomia,
criar taticas (CERTEAU, 2014) de resisténcia para ndo reproduzir o que foi
estrategicamente montado pelos dominadores.

Para Freire (1996), ensinar exige curiosidade, seguranca, competéncia
profissional, pois o professor que ndo estuda ndo se esforga e néo leva a sério a sua
profissdo, ndo est4 a altura de sua tarefa e ndo tem forca moral para ficar a frente das
atividades da sua classe. A relacdo professor aluno deve ser alegre para que 0s
espacos da escola e da sala de aula sejam de dialogo, construcao, troca, negociacao
e reconstrucao, pois a educacao nao €é neutra, € uma forma de interven¢éo no mundo
e ndo podemos ser professores sem nos colocarmos na presenca dos alunos, sem
revelarmos o que nds pensamos politicamente.

Portanto, ter professores autbnomos na escola € muito significante para a
educacao, para a comunidade e para os alunos, uma vez que tendem a assumir uma
postura politica por meio de suas praticas e exemplos de vida, contribuindo para a
forca transformadora da educagdao, a resolucéo de diversos problemas cotidianos e a
ndo subordinacdo a algo. Assim, o professor deixa revelar aos alunos a sua
capacidade de refletir criticamente e de intervir eticamente na realidade. Alves (2007,
p. 67) ressalta: “[...] mas, para captar esses movimentos torna-se necessario
despirmo-nos de algumas ferramentas que estiveram conosco dentro de um processo
de longa duracdo, marcando-nos como tatuagens”. Portanto, é necessario que o
professor realize uma despigmentacdo da pele (ALVES, 2007), rompa com a
producdo tradicional e com a EA conservadora para que as transformacdes

necessarias acontegam.

5.1.2 A subordinacao do trabalho docente frente as avaliacdes externas

A pratica pedagodgica requer decisdes para o enfrentamento dos problemas que
se apresentam na realidade, e, diante da complexidade desses problemas, sao
grandes os desafios dos professores nos seus cotidianos da sala de aula e da escola.
Contudo, por um lado, ha as cobrancas da sociedade por resultados quantitativos da

escola e, por outro, a necessidade da escola de resistir aos mecanismos de controle,
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valorizando as vivéncias dos alunos e investindo em mudancas.

Na oportunidade, Santos, Costa e Souza (2018) refletem sobre as dificuldades
da escola e dos professores em trabalhar os problemas cotidianos dos alunos e os
contetdos do ENEM, uma vez que existe o0 impasse entre 0 que é necessario ser
aprendido para contribuir com o desenvolvimento da capacidade critica para resolver
problemas e aquilo que deve ser ensinado, ja que os alunos e a escola precisam de
bons resultados nas avaliacdes externas. Em consequéncia disso, a escola limita-se
as competéncias e habilidades especificas exigidas pelo ENEM, ndo dando
importancia a originalidade, as necessidades e as reivindica¢cdes das comunidades
em que esta inserida. Entretanto, € preciso que o professor encontre brechas (lacuna,
uma oportunidade ou ocasiao) no curriculo durante a abordagem dos conteudos para
contextualizar os contetdos desenvolvidos segundo a realidade do aluno, refletindo
criticamente sobre as suas necessidades, e, assim, pouco a pouco, ultrapassar 0s
muros da escola. Nesse sentido, trabalhar com projetos da area ambiental € uma boa
oportunidade de trabalhar o cotidiano, construir novas praticas educativas ambientais
e de chegar até a comunidade do entorno. Santos, Costa e Souza (2018) enfatizam

que:

A escola, que antes possuia dificuldades em desenvolver acdes
continuas de EA junto aos docentes no andamento de suas
disciplinas, agora vive um impasse entre 0 que & necessario ser
aprendido para uma efetiva tomada de deciséo frente aos problemas
locais com aquilo que deve ser ensinado para que 0s alunos ndo sejam
prejudicados ao realizar o ENEM. Contudo, as boas agdes praticadas
no ambiente escolar e para além dos seus muros podem e devem ser
construidas diariamente através de projetos integradores que
abranjam o cotidiano das mais remotas localidades do seu convivio
para, entdo, a escala ir tomando maiores propor¢gbes (SANTOS,;
COSTA; SOUZA 2018, p. 18).

Nessa perspectiva, a professora Maria Julia narrou que segue a proposta do
MEC e da SEC como forma de melhor preparar os alunos para as avaliacdes externas.
Como declara: “[...] todos os meus planejamentos seguem a proposta do MEC/ SEC,
até para preparar os meninos melhor para as avaliagbes externas” (professora Maria
Julia).

Essa narrativa de Maria Julia mostra a sua preocupacao em cumprir o que foi
estabelecido no curriculo como forma de garantir para o aluno bons resultados nas

avaliacdes externas, pois sdo muitas cobrancas dos pais dos alunos, do MEC/SEC e
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da comunidade quanto aos bons indices do IDEB, ENEM e outros.

Nesse impasse, Maria Julia, ao mesmo tempo em que participa da execucao
de projetos, muitas vezes inovadores, que contribuem para a formacgéao dos alunos de
maneira diferenciada, acaba por também desenvolver praticas pedagdgicas que
recaem nas avaliacbes externas.

Entretanto, Freire (1996) faz-nos refletir sobre o compromisso da escola de
valorizar a experiéncia social e a realidade do aluno, suas problematicas e, assim,
aproveitar os conhecimentos que os alunos trazem das suas vivéncias de mundo para
fazer com que a escola contribua de alguma maneira para a emancipagdo e
transformacéo da sociedade, comecando pela transformacédo da comunidade em que

a escola e os alunos estao inseridos, como veremos a seguir:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva
em gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito
maior com a morte do que com a vida? Por que néo estabelecer uma
necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
qgue ndo discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de
classe embutida neste descaso? Porque, dirA um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com
isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteudos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos
(FREIRE, 1996, p. 15).

Ora, os professores precisam estar atentos ao que acontece no cotidiano da
sala de aula e aproveitar os intersticios para promover reflexdes e discussdes sobre
as possiveis solucdes dos problemas que os afligem. E preciso romper com os
mecanismos de controle/regulacédo da educacéo, e, dessa forma, Maria Julia, ao lidar
com as propostas de educacdo ambiental que chegam a escola, conduz a uma
subordinacéo as instancias superiores, que leva a reproducéo do que esta prescrito
em livros, textos, programas, planos de ensino, diarios de classe, projetos etc.

Contudo, ao mesmo tempo em que a professora Maria Julia narra que segue
tudo o que € proposto pelo MEC e pela SEC, ela também relata que sempre solicita
para os alunos observarem criticamente a sua volta e destaca: “[...] sempre pego para
eles observarem criticamente as questdes ambientais dentro da escola e do caminho
da escola para a casa”. Ressaltamos que, além de solicitar, Maria Julia deve estimular

esse olhar critico sobre a realidade cotidiana e incentivar discussoes e debates sobre



135

as experiéncias dos alunos com a(s) atividade(s).

Segundo Contreras,

[...] a perspectiva do docente como profissional reflexivo nos permite
construir a nocdo de autonomia como um exercicio, como forma de
intervengao nos contextos da escola onde as decisdes sdo produto de
consideracdo da complexidade, ambiguidade e conflitualidade das
situacdes. Essa consciéncia da complexidade e do conflito de
interesses e de valores é que faz com que as decisbes autbnomas
tenham que ser entendidas como um exercicio critico de deliberacdo
levando em conta diferentes pontos de vista. JA& ndo falamos da
autonomia como uma capacidade ou atributo que se possui, mas de
uma construcdo permanente em uma pratica de relagdes. Enquanto
gualidade de uma relacdo, a autonomia se atualiza e se configura no
mesmo intercdmbio que a relacdo se constitui (CONTRERAS, 2002,
p. 197).

Contreras (2002) considera a autonomia como um exercicio critico, uma forma
de intervencdo no contexto em que ha necessidade de tomadas de decisGes para
resolver conflitos e situagcdes complexas. A autonomia ndo é uma capacidade ou
atributo, mas uma qualidade em uma relacdo que se atualiza e se constroi
permanentemente. Assim, Maria Julia expressa a sua preocupacao em discutir sobre
o cotidiano ao solicitar que os alunos observem criticamente os problemas ambientais
dentro da escola e durante o percurso de casa. A professora utiliza o estudo do meio,
uma metodologia que incentiva observagdes, reflexdes e discussdes sobre os
problemas que o aluno vivencia no seu cotidiano para a tomada da consciéncia da
realidade.

Nessa perspectiva, Paulo Freire ressalta:

[...] o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui has
relacbes homem-mundo, relagbes de transformacéo, e se aperfeicoa
na problematizacéo destas relacbes (FREIRE, 1980, p. 36, grifo do
autor).

A professora Maria Julia re(editou) os projetos de EA de modo a favorecer
reflexdes sobre as relagbes com o contexto e, a partir dai, contribuir para que
acontecam mudancas nas relagdes dos alunos entre si e deles com o0 meio ambiente.

A capacidade de inovar significa sair da inalterabilidade para partir para o novo,
gerando incertezas de que serd bem aceito. Dessa forma, reiteramos que a narrativa

da Maria Julia aponta a sua autonomia para desenvolver as atividades dos projetos,
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mas recai na prescricdo por conta das avaliagdes externas, e, dito de outro modo, a
autonomia da professora ndo € sempre tado garantida, acionada e praticada, mas se
constroi e se atualiza.

Para Sacristan (2013, p. 24), “[...]  preciso evitar a sinédoque?® de fazer do
ensino de conteldos a Unica meta das escolas, bem como buscar que os docentes se
vejam tanto como profissionais, quanto como docentes-educadores de um texto
curricular abrangente [...]". Sem duvida, as cobrangas dos resultados e de indices
guantitativos das escolas por parte das instancias superiores e da comunidade geram
nos professores a obrigacdo de corresponder a essas pressdes. Muitas vezes, 0
esforco para cumprir o programa dos contetdos das disciplinas impede que o
professor reflita sobre o que realmente é importante para a construcdo de uma
sociedade mais reflexiva, equilibrada e mais humanizada. E, agindo assim,
consequentemente, a reproducdo da prescricdo acontece em suas praticas.

Diante disso, Goodson (2007) adverte que o curriculo como prescri¢cao sustenta
a mistica de que o seu controle pertence ao governo, as burocracias educacionais e
a comunidade universitaria. Portanto, os interesses hegemonicos sdo 0s que,
estrategicamente, estruturam o curriculo e subvertem qualquer tentativa de inovagées
ou reformas. Eles deixam propagar a cultura de que o curriculo mais eficaz é o
aprovado pelo MEC e pela SEC, e, sendo assim, o processo de legitimacdo dos
conteudos interfere na autonomia dos professores, gerando o receio de modificar para
nao impedir os bons resultados do desempenho quantitativo dos alunos.

Nesse contexto, as narrativas da professora Maria Julia permitem considerar
gue ela convive com uma tensdo, de um lado, quer insubordinar, usa taticas
(CERTEAU, 2014), coloca o aluno na centralidade, buscando a autonomia (tanto dela
guanto do préprio aluno), e, por outro lado, fica subordinada a uma regulacao
educativa, inclusive, das avaliacdes externas. Nesse aspecto, a forma como as
avaliagcOes externas subordinam o trabalho docente faz Maria Julia sentir-se obrigada,
através do seu trabalho, a garantir bons resultados quantitativos dos alunos, visto que
as cobrancas empreendidas pelo MEC e pela SEC depositam nos professores toda a
responsabilizacdo pelo sucesso ou pela falta de éxito dos alunos nas avaliacdes

regulares e nas avaliagdes externas.

3 A sinédoque é uma figura de linguagem, similar & metonimia e, as vezes, considerada apenas uma
variacdo desta. A palavra tem origem grega, synekdoche, que significa "entendimento simultaneo".
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O estudo de Augusto (2012) sobre “Regulacéo educativa e trabalho docente
em Minas Gerais” destaca o modelo de gestédo centralizador, em que as decisfes sédo
tomadas sem a participacdo dos professores, 0s principais atores e colaboradores
desse processo. As mudancas acontecem de forma vertical, sem discussdes dos
principais interessados, que ndo sao consultados, e, se de alguma maneira fossem,
poderiam contribuir para a ocorréncia de melhorias das condi¢cdes de trabalho nas
escolas. Na realidade, existem outros fatores que interferem na aprendizagem e no
desempenho dos alunos, e sobre os quais a escola, muitas vezes, nao tem o controle.

Por outro lado, essas medidas politicas e antidemocraticas visam a reduzir 0s
custos e estdo, muitas vezes, distanciadas da realidade social; uma vez que a
regulacdo educativa € uma forma de prescricao e esta ligada aos interesses do capital,
gue interferem no Sistema Educacional ditando as regras da educacédo, subordinam
os professores e cobram bons resultados como uma prestagéo de contas.

Nesse contexto, Dias relata que

[...] & imprescindivel que se destaque que o trabalho docente e a
instituicdo escolar se inserem em um contexto politico, social, cultural
e econdmico mais amplo, o que faz com que alteracdes ideoldgicas
alterem a forma de funcionamento da escola e o cenério de atuacao
docente. Este fato pode ser evidenciado pelas influéncias das novas
formas de se conceber trabalho e de sua regulacdo no mundo
capitalista em vigor na sociedade e dentro do ambiente escolar (DIAS,
2018, p. 10).

A escola e as praticas docentes séo influenciadas e bombardeadas por politicas
educacionais para atender as regras do capital, menosprezando o trabalho do
professor, tentando tirar a sua autonomia, pelo fato de serem surpreendidos por
prescricbes que chegam causando mudancas que, na realidade, ndo atendem as
reais necessidades dos alunos, dos professores, da escola nem da comunidade.

Como Augusto (2012, p. 699) afirma, “[...] as politicas educacionais ficam, de
certa forma, subordinadas a l6gica econbmica, com a implantacdo de modelos de
controle e eficacia dos sistemas educativos”. Assim, o Estado, em obediéncia ao
capitalismo, cobra a subordinacdo e o empenho dos professores para produgédo dos
melhores resultados quantitativos, sem oferecer uma boa estrutura para melhorar as
condicBes de trabalho dos professores e a aprendizagem dos alunos. Em vez disso,
prescrevem o curriculo e utilizam mecanismos de controle dos conteudos e das

avaliacOes externas, cujos principais interesses € reduzir os custos e manter/garantir
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0 poder e a ascensao da elite na sociedade.

Dessa forma, concordamos com Augusto (2012, p. 705), ao ressaltar que “[...]
a utilizacao de procedimentos de avaliagdo para controlar o contetudo e a qualidade
do ensino, quer dizer, serve-se da avaliagdo como um instrumento de prestacdo de
contas, empregando mecanismos de controle [...]". Para a autora, melhorar a
gualidade da educacdo ndo se baseia em valores quantitativos, mas esta além da
promocao de mecanismos de avaliacdo do sistema de ensino e de novos modos de
regulacéo educativa.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 59) assevera que “[...] quanto mais penso sobre
a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nés, tanto
mais me convenco do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente
respeitada”. Esses elementos permitem considerar que a reflexdo critica do professor
sobre/na pratica, regada pela vontade de resistir, € um fator determinante para o
fortalecimento da autonomia e torna-lo capaz de ndo aceitar as interferéncias e a
regulacdo/controle no seu trabalho. Agindo assim, o professor terd uma postura de
resisténcia e se envolvera em movimentos de luta em defesa da educacéo e da
democracia, impondo respeito ao seu trabalho, ndo se deixando subordinar por
interesses de terceiros.

Ainda Augusto (2012, p. 707) alerta sobre a regulacdo educativa, “[...] ndo é
possivel fechar os olhos para essas questdes, ignorando-as. Agindo assim, corre-se
o risco de legitimar as politicas que contrariam interesses democraticos e nao
contribuem para uma educagao publica de qualidade social’.

Portanto, faz-se necessario que os professores figuem em alerta, abram os
olhos ao que esta sendo proposto e ndo ignorem as interferéncias que séo as
armadilhas paradigmaticas (GUIMARAES, 2004) no curriculo e nas suas praticas
pedagdgicas. Nesse contexto, os relatos da professora Maria Julia evidenciam que,
apesar da subordinagdo as avaliagfes externas, 0s programas e 0s projetos da area
ambiental estdo contribuindo para o seu movimento em direcéo as (re)invencdes de
suas praticas.

Por isso, Contreras (2002, p. 118) assevera que “[...] 0 ensino ndo € uma
aplicacdo do curriculo, mas a continua invencgdo, reinvencdo e improvisacdo do
curriculo”. Dessa forma, observa-se que os professores entrevistados caminham em
direcdo da construcdo do novo e, portanto, insubordinam, criaram um lugar e um

espaco nas suas praticas com 0s projetos para pensar sobre outras questdes
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cotidianas, outros “modos de fazer” (CARMO, 2013), para a ruptura com a prescri¢ao.

5.2 Re(Edicdes) ou “modo de fazer” dos professores

Ao narrar sobre as maneiras de lidar com as propostas de EA nos projetos,
pouco a pouco, cada um dos entrevistados foi relatando como consegue realizar as
re(edicdes) para tornar os projetos mais proximos da realidade dos alunos.

Nessa perspectiva, os relatos dos professores mostram a capacidade de
deciséo para alterar o que foi proposto e a criatividade para fazer inovacdes e, assim,
desenvolveram taticas (CERTEAU, 2014) para trabalhar o que os alunos vivenciam
em seus cotidianos sociais. Para tanto, Guimaraes (2011, p. 174) destaca que o “eixo
formativo do ser mais” faz entender a busca dos professores por novas possibilidades
de (re)edicOes dos projetos de EA no momento da materializagdo. Nesse sentido, “[...]
0 ser mais estimula a coragem da rendncia ao que esta estabelecido, ao que nos da
seguranca, e a ousadia para inovar” (GUIMARAES, 2011, p. 174).

Desse modo, quando o sujeito desenvolve a reflexdo sobre a necessidade de
ser mais um na defesa de valores éticos e das mudangas no comportamento da
sociedade, faz-se necessaria a coragem para romper com o que nos da seguranca. A
decisédo politica de apostar na contextualizacao dos temas dos projetos e na resolucao
de problemas do cotidiano mostra que os professores nao se dao ao papel de meros
técnicos executores na realizacado de ideias externas.

Nessa perspectiva, os relatos das professoras Maria Rita e Maria Helena
mostram a preocupacao em tornar 0s projetos mais contextualizados e interessantes
para os alunos, e, assim, foram modificando, criando, suprimindo algo, realizando
adequacdes de acordo com a realidade e as necessidades do aluno e da escola. Falas
relatadas anteriormente na subcategoria “a autonomia do trabalho docente”

apresentam elementos que sustentam esse argumento.

[...] muitas adequagdes foram feitas! A gente foi pegando esse gancho
mais a fundo. Entdo, muitas adequacdes foram feitas. E claro que o
projeto na época era muito interessante, muito abrangente, mas,
guando colocamos em pratica, a realidade mostra que ha necessidade
de algumas adequacdes (Professora Maria Rita).

[...] os alunos traziam embalagens plasticas da sua prépria casa e
também do consumo da prépria escola, da cozinha escolar e dos
alimentos consumidos pelos alunos, principalmente salgadinhos. N&o
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sdo nada saudaveis, mas eles consumiam e, muitas vezes, até
jogavam no chdo do péatio da escola. Essas embalagens eram
recolhidas por mim e por eles, selecionados, picotados, e, depois de
picotados, nés usamos o TNT e confeccionamos almofadas, e o
enchimento das almofadas era feito com essa modelagem (Professora
Maria Helena).

Cabe considerar que muitas dessas (re)edicdes) das professoras, “modos de
fazer” (CARMO, 2013) ou taticas (CERTEAU, 2014) sdo desenvolvidas como forma
de burlar as prescri¢des solidificadas nos programas e projetos da &rea ambiental que,
estrategicamente, chegam as escolas. Os professores, por meio da educacao
ambiental, mostraram que é possivel inovar.

Em sua narrativa, a professora Maria Rita destacou algumas de suas

(re)edicdes com os projetos:

[...] a principio eu colocava os disquetes* e eu percebia que eles ndo
davam tanta importéncia e ficavam parados para ouvir, entdo fui
suprimindo isso e fomos colocando outras realidades que eram
pertinentes a eles, como o aumento do valor da conta de energia
exagerado. A questdo da corrup¢do que ndo era citado dentro do
projeto, eles achavam que existia uma corrupcdo por parte da
empresa fornecedora de energia, entdo, nos também discutiamos
sobre isso e sobre outras experiéncias que foram aparecendo ao longo
do desenvolvimento do projeto (Professora Maria Rita).

Sendo assim, Maria Rita, ao perceber que os alunos nao interagiam durante a
abordagem de alguns temas que néo faziam parte da vivéncia deles, demonstrou que
0s projetos sdo passiveis de mudancas. Entdo, outros temas da realidade dos alunos
foram surgindo, e eles passaram a participar das discussfes e a dar sugestdes
durante o desenvolvimento das atividades dos projetos.

Uma discussao que ocorreu em sala de aula, sobre energia, por exemplo,
desencadeou outras discussdes sobre 0 aumento da conta de energia e a sua relacao
com a corrupgdo. Assim, discutiram temas que ndo eram citados diretamente no
projeto e trabalharam conhecimentos cotidianos. A pratica reflexiva critica da
professora a fez reconstruir os projetos juntamente aos alunos. Segundo Freire

(1996), estar no mundo é interagir com 0 meio e com o outro, refletindo, questionando,

4 O disquete € uma midia de armazenamento de dados, removivel, que veio para substituir
os antigos cartuchos. O cartucho é um dispositivo de armazenamento de tinta ou toner usado em
impressoras.



141

trocando experiéncias, arriscando, (re)construindo-se e fazendo acabamentos aos
poucos.

Maria Rita consegue desenvolver o papel do professor autbnomo, aquele que
ndo esta limitado aos livros ou outro recurso didatico. Nado da para o livro compilar

todos os assuntos que devem ser abordados na sala de aula.

[...] € neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar
no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem “tratar” sua prépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar,
sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as
maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo,
sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério,
sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo
é possivel (FREIRE, 1996, p. 24).

Assim, o professor José destacou que a sua pratica com 0s projetos passa por
interpretacdes e adaptacbes constantes: “[...] a gente comega o projeto com um
pensamento, um objetivo, e o proprio projeto vai nos indicando que precisa de
algumas modificagcOes para que ele desse segmento, mas tem sempre essas trocas,
as adaptacoes”.

O relato do professor José revela que, a medida que desenvolve os projetos,
vai surgindo a necessidade de modificacdes para torna-los viaveis. O planejamento e
0s objetivos mudam constantemente, e as alteracées sempre acontecem; e, desse
modo, José faz emergir novas configuracdes nos projetos, que, agora, SAo propostas
de quem reflete e vivencia a realidade. Suas palavras sao ratificadas por aquilo que

Freire (1996) mencionou acerca da importancia da reflexao na pratica com a EA:

[...] 0 que se precisa é possibilitar que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica. Por isso, na formacéo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem, que se pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996, p.
43).

Assim, no relato de José, fica evidente a reflexdo critica sobre o passado e o
presente durante as atividades realizadas com 0s projetos, o que pode conduzir a
novas praticas no futuro. A reflexdo na acéo o faz reconhecer-se como um ser humano

na condicdo inacabada, uma pessoa que tem sempre algo a aprender, melhorar e
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suscitar taticas de pensar e agir que contemplem o contexto e o cotidiano da escola.

Maria Helena, por sua vez, expressa que trabalhar com os projetos de EA ndo
€ uma tarefa individual, ao contrario, carece de trocas de experiéncias e do
envolvimento de todos, ou seja, um trabalho coletivo. Assim, relata que usaram a
criatividade, realizaram pesquisas na internet e ouviram ideias de outros professores
com o intuito de (re)inventar os projetos: “Fomos usando a criatividade, pesquisando
em sites na internet, ouvimos ideias de outros professores, de outros colegas, ai sim,
realizamos”.

A partir das narrativas de Maria Helena, compreendemos que a pratica com a
EA demanda que o professor, por meio da pesquisa e da reflexdo acéo, reelabore
continuamente as suas praticas, produzindo novos “modos de fazer” (CARMO, 2013)
para tecer conhecimentos nas situacfes em que a pratica com a EA desafiava a
resolver questdes do cotidiano.

Conforme pondera Freire (1996, p. 16), “[...] pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e 0
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade”. Pesquisar exige
momentos de reflexdes e andlises, exige estar aberto para adquirir conhecimentos
gue potencializem a ndo reproduc¢ao do paradigma do capital que incentiva 0 consumo
e o individualismo na sociedade contemporanea. Assim, seguimos atentos para nao
trocarmos uma prescri¢cao por outra.

Nessa perspectiva, os relatos de Maria Julia dialogam com as reflexdes de

Guimarées ao defender que,

[...] nesta visdo, educando e educador sdo agentes sociais que atuam
no processo de transformacbes sociais e nesse processo se
transformam; portanto, o ensino € teoria pratica, € praxis. Ensino que
se abre para a comunidade com seus problemas socioambientais
(GUIMARAES, 2016, p. 17).

A professora modifica os projetos, acrescentando e gerando questionamentos
relacionados as vivéncias dos alunos, deixando-os fazer relatos sobre os problemas
e dificuldades enfrentados no dia a dia, e as discussdes sobre a necessidade de
politicas publicas que garantam os direitos do cidaddo. O recorte da narrativa que
apresentamos a seguir mostra como sao feitas as discussfes interventivas nos

projetos.
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Trabalhamos sobre os investimentos em salde, saneamento basico,
na educacdo, na seguranca. Os alunos frequentam os postos de
salde e ndo tém atendimento. Pagamos 0s nossos impostos, e 0s
recursos ndo séo repassados como deveriam. Tivemos um aluno que
estava com hanseniase, e, para marcar a consulta, demora muitos
meses para o atendimento (Professora Maria Julia).

Ao considerar as abordagens de temas relacionados as questdes da vivéncia
dos alunos, Maria Julia inova aproveitando situagfes do cotidiano para gerar
reflexdes, discussbes e a participacdo dos alunos e, desse modo, amplia o repertorio
tematico, atrelando, por exemplo, educacdo ambiental-satde-politica.

Os professores fazem referéncia as suas praticas de educacédo ambiental, em
gue cada um busca um novo “modo de fazer” para reconstruir as suas agoes, e, dessa
maneira, a0 mesmo tempo em que realizam os projetos, alteram-nos, adaptando-os
conforme as necessidades do contexto.

Nesse sentido, a professora Maria Helena, juntamente aos alunos, conseguiu
resolver o problema da falta de cadeiras na sala de leitura, construindo almofadas,
cujos enchimentos sdo de embalagens plasticas de alimentos que, muitas vezes,
eram descartadas no chao do patio da escola, nas ruas ou em casa. Assim, além de
educar os alunos sobre a forma correta do descarte de residuos e sobre a importancia
de desenvolver e adotar habitos saudaveis, as habilidades manuais foram
desenvolvidas e ampliadas. Entretanto, essa pratica também pode reforcar a ideia de
gue ndo ha necessidade de reduzir a producdo de residuos descartaveis, pois ele
pode ser fonte de outros objetos, talvez, fonte de renda para algumas pessoas. O
recorte da narrativa apresentado a seguir mostra a produgao de “modos de fazer” com

0S projetos:

[...] os alunos aprenderam a reutilizar. Dois anos depois desse projeto,
duas alunas ainda fazem esse picote de material, mandam para mim
e continuamos a fazer as almofadas para a sala de leitura. Essas
almofadas sdo bem utilizadas. Nés ainda temos poucas cadeiras,
entdo, na falta delas, n6s usamos as almofadas. Os alunos utilizam
para sentar-se quando realizarmos a roda de leitura (Professora Maria
Helena).

As inovagdes expressas nos ‘modos de fazer” dos professores em seus
cotidianos, evidenciados nas narrativas, podem ser ressaltados por Certeau (2014, p.
31), ao destacar que “[...] o que interessa ao historiador do cotidiano € o invisivel [...]".

Desse modo, os “modos de fazer” (CARMO, 2013) dos professores, construidos e
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camuflados como movimentos de resisténcia, sdo mobilizados no momento adequado
para burlar as prescricdes e regulacdes e atender diferentes objetivos, situacdes e
contextos. Assim, sdo os professores que, nas suas rotinas de trabalho docente,
realizam as préaticas num constante vai e vem nos seus contextos de ensino.

Nesse sentido, Ghedin (2005, p. 135) afirma que o conhecimento que “...] 0
professor trabalha com os alunos ndo é somente aquele produzido por especialistas
deste ou daquele campo especifico de conhecimento, mas ele proprio se torna um
especialista do fazer (tedrico — pratico — tedrico)’. Pressupbe-se que a reflexdo-acao
foi determinante para os professores elaborarem uma compreensao de que 0S
projetos precisam de modificagdes para atender aquela realidade, “[...] isto supde que
cada professor analise o sentido politico, cultural e econémico que cumpre a escola;
como esse sentido condiciona a forma em que ocorrem as coisas no ensino [...]”
(GHEDIN, 2005, p. 135).

Portanto, subvertendo e alterando o planejamento e as atividades dos projetos,
o professor José, por ter uma experiéncia de vida na zona rural, cultivou a horta
organica, mostrando aos alunos como fazer para obter alimentos saudaveis,
considerando os interesses dos alunos que puderam opinar, € oS temas que nao eram
da vivéncia deles foram retirados ou reconfigurados. Sendo assim, Aguiar e Farias
(2017) alertam que a opgao dos “modos de fazer” devera acontecer de acordo com o
contexto de cada realidade.

Cabe considerar que, em Pernambuco, no ano de 2011, foi elaborado um
Caderno de OrientagBes Pedagogicas para a EA como documento de referéncia. No
entanto, Aguiar e Farias (2017, p. 13) advertem os envolvidos com a EA para que “[...]
tragam um olhar critico ao adotar esse instrumento, no sentido de selecionar as
informacgdes que serdo mais apropriadas ao seu trabalho e adaptaveis a sua realidade
educacional, e néo tentar reproduzi-las como instrugbes de um manual’.

Por isso, o cultivo da horta organica foi uma re(edigdo) do projeto pelo
professor, pois ndo estava na proposta do projeto, e isso mostra que José procurou
adaptar um saber que ja possuia, e, aproveitando um espaco adequado na escola, a
horta serviu para produzir produtos para o consumo dos alunos e da escola, e, além
disso, os alunos levavam as mudas de plantas e adubos produzidos na escola para
suas casas com a finalidade de plantar e de adubar a horta da familia, promovendo
uma acgao sustentavel. E, ainda, reforcamos que as atividades com o cultivo da horta

também devem incentivar reflexdes socioambientais criticas e a formacgao de valores
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éticos.

A partir do depoimento dos professores, € possivel destacar que o valor da
experiéncia docente € um fator determinante para gerar reflexdes e potencializar o
desenvolvimento de “taticas” ou “modos de fazer” no momento de colocar os projetos
de EA em pratica. Nesse sentido, Larrosa (2002) ressalta que, para o sujeito ser capaz

de experienciar, € necessario “parar”, interromper, sentir mais devagar, ser paciente:

[...] a experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos
togue, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

Diante disso, salientamos que a capacidade dos professores de pararem para
analisar os projetos e demorar nos detalhes das atividades para criarem/inventarem
“taticas” ou “modos de fazer” para realizarem as adaptagdes necessarias para aquele
contexto possibilitou a experiéncia no sentido defendido por Larrosa (2002).
Observamos gue as boas vivéncias relatadas por eles no momento da entrevista eram
demonstradas no tom da voz, nos gestos e na satisfagao de cada um. De acordo com

Freire,

[...] o homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relagdes
com ele e nele; vai criando, recriando; decidindo. Acrescenta algo ao
mundo do qual ele mesmo é criador. Vai temporalizando os espacos
geogréficos. Faz cultura. E é o jogo criador destas rela¢cdes do homem
com o mundo 0 que ndo permite, a ndo ser em termos relativos, a
imobilidade das sociedades nem das culturas (FREIRE, 2008, p. 64).

Muitas vezes, as propostas dos conteudos e das atividades dos projetos da
area ambiental ndo refletem a realidade cotidiana e visam apenas a mudancas
comportamentais e atitudinais. Portanto, essas situacdes levam os professores a
tomarem decisdes de fazer, em op¢des de manter o prescrito ou realizar modificacdes.
Saliento que também h& propostas inovadoras em projetos de EA e que o0s

professores, juntamente aos alunos, potencializam-nas. Contudo, cabe considerar
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gue. com os professores entrevistados, a adaptacdo dos projetos de acordo com o
cotidiano/realidade do aluno € muito importante. Em sua narrativa, Maria Rita
demonstra a sua preocupacao de tornar os projetos mais contextualizados atraves da
reinterpretacdo das propostas de EA. Entéo, essa professora age na busca de tornéa-
los mais significativos e, assim, vai reinventando o cotidiano ao retirar contetdos,
rever métodos e acdes, que ela denominou de “coisas” que n&ao eram da vivéncia dos

alunos, para acrescentar algo que era da realidade deles. Ela destaca que

[...] muitas adequacdes foram feitas! [...] acho que a gente s6 aprende
realmente, fazendo. Entdo, quanto mais vocé faz, tanto mais vocé
aprende, e o aprendizado lhe da um jogo de cintura, uma capacidade
de perceber isso na feicdo do aluno, no interesse do aluno. Entéo,
claro, com a vivéncia, a gente vai tendo uma maior capacidade de
modificacdo. Ninguém consegue ensinar isso numa graduacgdo, a
gente sé aprende com a vivéncia, e tem coisas que a experiéncia nos
da que nenhuma outra coisa consegue dar na vida, na docéncia e em
tudo (Professora Maria Rita).

O fato de os projetos serem interessantes e muito abrangentes néo convenceu
a professora, que buscou realizar/criar modificacdes para torna-los contextualizados.
Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar os anos de trajetéria docente e a
reflexdo na acdo como fatores que permitiram que Maria Rita desenvolvesse o saber
ambiental para ousar e criar “taticas” para tornar as propostas dos projetos mais
proximas da realidade dos alunos.

Pitanga (2015, p. 170), ao refletir sobre o saber ambiental, assevera que “[...]
se faz necessério pensar o novo, mudar, inovar, empreender, sdo algumas palavras
de ordem, que devem fazer parte das ideias e dos projetos na area da educagdo’. E
possivel compreender quando Maria Rita fala que “[...] ninguém consegue ensinar isso
numa graduacéao, a gente s6 aprende com a vivéncia”.

Assim, o professor, de acordo com as necessidades, na sua vivéncia em sala
de aula, combina e potencializa saberes e, ao mesmo tempo, produz saberes proprios
gue se manifestam através da “arte de fazer” para a pratica profissional. Dessa forma,
0 saber ambiental vai sendo modelado durante a carreira, pois 0s contextos e as
situacdes de ensino demandam construir novos saberes num movimento de formacao
e transformacdo de suas préaticas pedagogicas. A narrativa de Maria Rita permite
dialogar com Carmo (2013) ao ressaltar que
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[...] os saberes docentes se constituem em uma instancia de produgéo
do conhecimento escolar, pois estdo em continuo movimento e se
expressam na mobilizacdo de “modos de fazer”. Eles atravessam a
acao dos professores no processo de ensino, em tracos e modos de
producado pautados nas singularidades e demandas que contornam o
territorio das praticas (CARMO, 2013, p. 142).

No episddio analisado, Maria Rita, professora de geografia, area com grande
afinidade com a tematica ambiental, quando consideramos o ambiente geodésico,
com 19 anos de trajetéria profissional na escola publica, reconhece que a sua
seguranga para construir/mobilizar saberes e produzir “modos de fazer’ ndo foram

desenvolvidos na universidade, mas durante as suas praticas pedagdgicas, nas quais

se sente motivada em trabalhar a tematica. Como relata: “[...] tema que sempre atrai
muita atengdo dos estudantes, bom de trabalhar em sala de aula também [...]”
(professora Maria Rita).

Para Carmo (2013), séo varios fatores que determinam o saber da experiéncia

dos professores, como veremos a seguir:

[...] o saber da experiéncia nutre-se de um conjunto de fatores situados
ao longo dos anos, como motivacao e satisfacédo profissional, abertura
para o potencial formador e transformador das praticas, vivéncia de
situagbes de ensino em diferentes segmentos educacionais,
conhecimento de contextos reais e das variadas necessidades
formativas dos alunos, entre outros (CARMO, 2013, p. 142).

O professor José possui vivéncia na zona rural e, com 29 anos dedicados ao
ensino como professor de escola publica, inovou na escola, cultivando uma horta
organica juntamente aos alunos. Nessa perspectiva de andlise, é possivel considerar
que a educagdo ambiental, de acordo com Ferreira e Trovareli (2015, p. 77), “[...] €
uma importante ferramenta para a co-presenca entre conhecimento cientifico e os
multiplos saberes, do outro lado da linha [...]". Assim, considerando esse fragmento
dos autores, correlacionamos a EA com o conceito de transdisciplinaridade, pois,
segundo Lobo e Suanno (2017, p. 366), a transdisciplinaridade tem por finalidade “[...]
a compreensdo da realidade e aumento do nivel de percepcdo do aluno, abraca
conhecimentos cientificos e vivenciais, os articula, quebrando a fragmentacéo, esta
entre e além das disciplinas, gerando um novo saber, contextualizado”.

Assim, a EA é um caminho para o enfrentamento da prescricdo e de outras

formas de regulagéo do trabalho docente, abrindo novas possibilidades para que as
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abordagens dos conhecimentos cientificos e de mundo caminhem juntos, apesar das
suas origens e diferencas. Tudo vai depender da autonomia para os professores
fazerem escolhas. Caso seja necessario, ao jeito de cada um, de maneira disfarcada,
usam taticas (CERTEAU, 2014) para reinvencao do cotidiano e a ruptura com o que
foi estrategicamente proposto ou instituido.

O relato de Maria Helena mostra a sua preocupacao em tentar resolver alguns
problemas da escola, e, dessa maneira, ela realizou a producao de material didatico
destinado a melhoria do ensino: confeccionou almofadas e buscou despertar nos
alunos os cuidados com a saude e com o meio ambiente, além de favorecer o
funcionamento da sala de leitura. Nesse contexto, as leituras podem deixar fluir a
imaginacdo e a criatividade dos alunos, além de leva-los a reflexdes sobre outros
temas, as questdes socioambientais, por exemplo, como veremos a seguir no recorte
de narrativa ja apresentado na categoria “(re)edicbes ou modos de fazer dos

professores”.

[...] os alunos aprenderam a reutilizar. Dois anos depois desse projeto,
duas alunas ainda fazem esse picote de material, mandam para mim e
continuamos a fazer as almofadas para a sala de leitura. Essas
almofadas s&o bem utilizadas. Nos ainda temos poucas cadeiras, entao,
na falta delas, n6s usamos as almofadas. Os alunos utilizam para
sentar-se para realizarmos a roda de leitura (Professora Maria Helena).

Nesse sentido, Farias (2019, p. 143) ressalta que “[...] € preciso sempre
considerar o professor como o agente das possibilidades, o grande diferencial, alguém
sensivel ao lécus ao qual ele pertence”. Desse modo, essa incursédo interpretativa
demonstra que o professor reflexivo, mediante subversdo, encontra meios de superar
a prescricdo para tornar o curriculo mais préximo da realidade do aluno.

Guimaraes (2004, p. 143) adverte que “[...] se ndo houver, de nossa parte, um
esforco para mudarmos de rumo, seremos empurrados e seguiremos na direcao da
correnteza”. E dbvio que, se os professores ndo desenvolverem resisténcias utilizando
“taticas” (CERTEAU, 2014) ou “modos de fazer” (CARMO, 2013) proprios, com o
objetivo de intervir na realidade e romper com as armadilhnas paradigmaticas
(GUIMARAES, 2004), a escola continuara reproduzindo os interesses de terceiros
gue, estrategicamente, chegam defendidos pelos seus criadores, como o0s
solucionadores dos problemas educacionais.

Ressaltamos que essas armadilhas sdo causadoras de desigualdades sociais,
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do individualismo, da falta de respeito, do consumismo e de diversos tipos de
desequilibrios socioambientais. Dessa maneira, € muito importante que 0s
professores estejam vigilantes nos seus cotidianos, agindo como guardas em
movimentos de alerta, porque ndo podem descuidar em momento algum para nao
correrem o risco de serem engolidos pelas armadilhas do meio do percurso.

Partindo desse pressuposto, a professora Maria Rita narra sobre o fechamento
do Colégio Estadual Doutor Orlando Leite; ficamos surpresos, pois a escola vinha

realizando um grande trabalho para a comunidade, conforme relato a seguir:

[...] vejo que € uma pena que é uma escola que vai fechar. Parece que
vocé foi criada em uma casa, e ai, quando vocé volta, alguém foi la e
derrubou tudo. Eu aprendi a ser professora naquela escola, e a gente
sempre trabalhou muito. [...] a gente numa escola pequena, seja ela
pequena ou grande, a gente s6 consegue sobreviver se a comunidade
guiser. Se a comunidade ndo quiser, nenhuma escola sobrevive. A
gente sempre teve isso em mente, e, como a escola é pequena, mais
ainda, a comunidade precisava estar presente naquela escola
(Professora Maria Rita).

A professora Maria Rita relata sobre o fechamento do CEOL em 2020. A escola,
por ser pequena, foi municipalizada e passou a ofertar apenas o ensino fundamental.
Em consequéncia disso, os alunos, professores, funcionarios e os gestores tiveram
gue ser redistribuidos para outras escolas estaduais. Esse fato fez Maria Rita
demonstrar os seus sentimentos de amor e gratiddo pela escola e que o seu
fechamento traz-lhe a sensagao de “perda da sua casa’. Ela considera que todos os
envolvidos com a educacédo no CEOL trabalham muito e que foi nessa escola que
construiu a sua historia profissional. Também aproveitou para fazer uma critica sobre
a passividade da comunidade do entorno diante do fechamento da escola e ressalta
gue a comunidade precisava estar presente na escola, participando ativamente da
luta contra o seu fechamento.

Sobre esse fato, concordamos com Maria Rita sobre a importancia daquela
instituicdo de ensino para a comunidade e quanto a falta de mobilizacdo contra o seu
fechamento, visto que a decisdo dos governantes sobre o fechamento do CEOL
justifica-se apenas como estratégia de economia de recursos que sdo destinados a
educacao publica.

Nesse contexto, tomaram a decisdo de fechar a escola sem realizar uma

consulta prévia a comunidade escolar e do entorno sobre o historico e a importancia
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daquela unidade de ensino para a formag&o do cidadao e para a transformacgao da
comunidade. Entendemos que, por parte da SEC-BA, faltou didlogo e um debate
democratico com a populacéo, esclarecendo sobre os reais motivos do fechamento,
para juntos, Poder Publico e comunidade, buscarem as solugdes.

Um aspecto importante a se ressaltar € que os professores engajados com 0s
programas e 0s projetos ambientais da escola narraram algumas atividades que foram
desenvolvidas envolvendo a comunidade do entorno, como os projetos: “Lagoa da
Bateias”, “a Dengue”, “Eficiéncia Energética”, com plantio e distribuicdo de mudas de
plantas para os alunos, “Horta orgénica”, com a distribuicdo de adubos, “Coleta
seletiva”, em que a escola construiu um ecoponto, e outros.

O desabafo da professora Maria Rita sobre mobilizacdo e engajamento na luta
contra o fechamento da escola incita-nos a pensar um pouco: até que ponto a EA do
CEOL envolve a comunidade do seu entorno, mostrando que a escola ndo € apenas
um prédio e que esta junto a comunidade na busca de resolver alguns problemas
socioambientais do cotidiano? No caso, pensa-se na escola realizando um trabalho
permanente com a comunidade, ndo apenas de forma pontual.

Refletindo sobre a necessidade do comprometimento e envolvimento do
coletivo na escola, destacamos que € imprescindivel construir espacos de
participacdo, dialogo e articulacdo de acbes no territorio escolar, de forma que
envolvam a comunidade escolar e do entorno, promovendo uma interacao e vivéncias
reflexivas, para fazer brotar e/ou potencializar o sentimento de pertenca, valores e a
corresponsabilidade pela escola e pelo lugar onde mora; e, assim, realizar
intervencdes na defesa da escola publica de qualidade e, quando for necessario,
acionar o poder publico na busca de solu¢des dos problemas socioambientais.

Entendemos que a EA critica contextualizada, como instrumento de formagcéo,
incentivador da reflexdo critica sobre a realidade, pode contribuir para a agéo politica
e a responsabilidade coletiva pelo lugar em que se vive. Para Freire (1979, p. 22), “[...]
o0 homem néo pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na transformacéo
da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria
capacidade para transforma-la”.

Dessa maneira, reitera-se que a educacao ambiental € um processo continuo
e dindmico que deve propiciar a formagdo de um cidad&o critico, participativo e
atuante no mundo em que vive. E, por fim, dedicamos a hossa homenagem ao CEOL,

seus professores, alunos, funcionarios e gestores pela construcdo da historia e pelo
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compromisso com a educacgédo, que ficardo sempre marcados na memoria daquela
comunidade, como é relatado por Maria Rita: “E tdo bom a gente estar vivendo a

histéria que, daqui a algum tempo, vai ser contada”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos a escola como um espaco propicio para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, uma vez que a EA é uma ferramenta valiosa para formar
cidaddos criticos, capazes de refletir, decidir, resistir e de atuar na realidade
socioambiental para transforma-la. Diante disso, sabe-se que, hegemonicamente, ha
a importancia e o poder transformador da educacéo e da escola, que se movimenta
para interferir, regular e controlar o trabalho dos professores.

Assim, a prescricdo chega até a escola como algo pronto na forma de
propostas, projetos, normas, curriculos etc. Saber o que as experiéncias dos
professores revelam-nos sobre a mobilizacdo de saberes e de praticas vivenciadas
no exercicio profissional, na perspectiva de implementar a educacao ambiental no
contexto escolar, tem uma importancia epistemoldgica muito grande, e, desse modo,
fomos mobilizados a compreender e identificar as taticas utilizadas pelos professores
para burlar a prescricédo curricular de modo a adaptar/desenvolver os projetos de EA.

Ouvir as narrativas dos professores sobre as suas experiéncias com os projetos
da area ambiental no cotidiano de uma escola publica fez-nos sentir como se
estivéssemos presentes naqueles momentos. Assim, em cada depoimento,
identificamos algo comum com as nossas praticas, com 0S Nnossos sonhos,
dificuldades, frustacdes, certezas e incertezas.

O desenvolvimento do pertencimento ao meio, da corresponsabilidade
ambiental, o respeito ao outro e a capacidade de reflexdo sédo pecas fundamentais
para a formacao de valores ambientais. As narrativas e as observaces de campo,
durante as visitas a escola e na culminancia do projeto Eco Teens na escola, mostram
sentimentos de afeto, o cuidado e a responsabilidade dos professores pelo outro, pela
escola e pelo ato educativo.

Os professores narraram sobre a formacédo para o desenvolvimento dos
projetos, refletindo sobre si enquanto seres humanos, suas praticas e 0s seus papeis
como professores. Os relatos evidenciaram que, movidos pela curiosidade,
conseguiram buscar ir além das formacgbes inicial e continuada, utilizando a
criatividade, a pesquisa, 0 ouvir as ideias de outros colegas e dos alunos, e se
mobilizaram para realizarem as adaptacdes e contextualiza¢des dos projetos.

Dessa forma, os professores, com a consciéncia da sua condicdo do

inacabamento, mantiveram-se em movimentos para as criacdes, recriacdes e o
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desenvolvimento das “taticas” ou “modos de fazer” para resistirem as interferéncias
externas. Dessa forma, as formacfes continuadas da area ambiental devem tratar e
orientar os professores sobre o que esta oculto nas intengdes das prescri¢cdes, para
gue reflitam e reconhecam a importancia da autonomia nas suas praticas
pedagogicas. E, assim, os cursos devem promover o rompimento com a EA
conservadora, conteudista, tecnicista, que estimula praticas ingénuas, individualistas
e reprodutoras dos interesses hegemaonicos.

Nesta pesquisa, constatamos 0 respeito entre os professores, alunos,
funcionarios e gestores, e cabe considerar que as atividades de EA movimentam a
escola e possibilitam a participacdo dos alunos, a ponto de desenvolver a vontade de
extrapolar os muros da escola, para levar os projetos para a comunidade do entorno.
Dessa forma, a contextualizagdo dos temas trabalhados e o protagonismo juvenil
foram decisivos, pois, com o incentivo da autonomia, 0s alunos puderam opinar e se
mobilizar para desenvolverem o0s projetos com proficuidade. Os depoimentos
evidenciam que os gestores e os funcionarios também se envolvem com os projetos
e que reconhecem a sua importancia para resolver alguns problemas da escola e
intervir na realidade socioambiental.

Entretanto, sobre a extensao das suas praticas de EA até a comunidade do
entorno, os professores relataram algumas atividades que aconteceram na
comunidade e que os alunos, de alguma maneira, multiplicam os conhecimentos
aprendidos na escola ao leva-los para as suas familias. Além disso, ficou constatado
que a escola, apesar de ter realizado alguns projetos envolvendo o seu entorno, ainda
precisa estreitar mais parcerias com a comunidade, estabelecendo uma relagcdo mais
efetiva, passando a intensificar atividades naquele territdrio com praticas reflexivas
criticas, voltadas para a participacdo politica do sujeito na sociedade e para as
mudancas de paradigmas socioambientais.

Vale destacar que desenvolver os trabalhos de EA envolvendo a comunidade
do entorno escolar carece de muito cuidado, tempo, dedicacdo e de recursos
financeiros, 0 que, muitas vezes, limita as acbes de enfrentamento dos problemas
socioambientais pelos professores.

As narrativas dos professores e as nossas observacdes durante as visitas a
escola demonstram que as a¢cdes com 0s programas e projetos movimentam a escola
e favorecem mudancas de comportamentos e de atitudes da comunidade escolar,

propiciando aos professores o reconhecimento da importancia em relagdo a
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interdisciplinaridade e transdisciplinaridade para o enriquecimento de praticas e dos
projetos por meio da troca de saberes entre os professores das diversas areas. Nesse
contexto, ressaltamos que o PPP ainda ndo da o suporte necessario para as
atividades com a EA, para que elas sejam acompanhadas de forma transversal,
interdisciplinar e transdisciplinar.

Ao narrarem as praticas com a Educacdo Ambiental, os professores
evidenciam que houve mudancas nas concepc¢des sobre 0 meio ambiente e que estas
acabaram por interferir nas suas abordagens com os projetos, identificando-se com
as correntes conservacionista/recursista, humanista e moral/ética. A vontade de
melhorar os projetos para torna-los mais significativos e préximos da realidade da
comunidade escolar fez os professores desenvolverem esforcos e mobilizarem
saberes para a contextualizagao dos projetos.

Destacamos as maneiras de os professores lidarem com as propostas de EA,
as reinterpretacdes para tornar os projetos mais proximos da realidade dos alunos, e,
dessa forma, selecionamos o0s aspectos observados que evidenciam insubordinagcdes
motivadoras de “taticas” ou “modos de fazer” dos professores no momento da
materializacdo dos projetos com a intencdo de adapta-los a realidade e contexto da
escola e dos alunos.

Ao realizarmos o registro das taticas, tais como a postura dialégica dos
professores, ao ouvirem as opinides dos alunos sobre o que trabalhar com os projetos
de EA, reflexdes sobre a realidade e a contextualizacdo das questdes cotidianas do
aluno na busca de solucdes para problemas da escola e da comunidade, a liberdade
ao decidir alterar os projetos, por meio da pesquisa e da reflexdo-acao, reelaboracao
continua das praticas, resolucéo de questdes do cotidiano, o agir na busca de tornar
0s projetos mais significativos, reinvencdo do cotidiano ao retirar conteudos, rever
métodos e acdes que ndo eram da vivéncia dos alunos, para acrescentar algo que era
da realidade deles, a producdo de material didatico destinado a favorecer o
funcionamento da sala de leituras, constatamos que houve inovac¢des nos projetos.

No entanto, argumentamos que nem todos o0s professores interpretam as
politicas educacionais da mesma maneira, com insubordinacdes, operacdes
astuciosas e clandestinas o tempo todo em suas praticas pedagdgicas, e, muitas
vezes, eles ndo encontram saidas para escaparem das avaliacdes externas, o que
acarreta grandes cobrancas para a reproducéo dos interesses externos e de bons

resultados quantitativos, a ponto de uma professora sentir a obrigacdo de obedecer
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as pressbes e as regulacdes criadas por agentes que ndo vivenciam a realidade
cotidiana da escola.

Desse modo, € possivel perceber a partir das narrativas que os professores
envolvidos com os projetos de tematicas ambientais permanecem movidos pela
vontade de transformar a realidade e, em diversas situacdes, criam resisténcias para
tornar a educacdo ambiental mais significativa, reflexiva e critica, ou seja, encontram
brechas para que, mesmo com as avaliagcbes externas, consigam subverter as
prescrigdes curriculares.

Entretanto, questionamos: como os professores propdem-se a fazer diferente
do que foi proposto ou imposto? Contudo, importa salientar que, nos seus cotidianos,
ao tomarem posse da autonomia, os professores empoderam-se e buscam outras
maneiras de curricularizar.

Nesta tese, constatamos que autonomia manifesta-se na capacidade de
decidir, planejar e realizar intervencdes durante as praticas com os projetos, e iSso
foi evidenciado, sobretudo, em relagdo ao programa COM-VIDA, que foi o0 “programa
guarda-chuva” com maior centralidade e que abarcou outros projetos da area
ambiental, permitindo, desse modo, a autonomia no planejamento, a construgéo e o
desenvolvimento dos projetos, que passa a ser uma politica publica que incentiva
acOes coletivas e democraticas.

Defendemos que a COM-VIDA, por ser o principal programa da area ambiental
desenvolvido pelos professores do CEOL, incentiva a autonomia dos professores, a
contextualizagdo dos projetos e o envolvimento da escola e da comunidade, de forma
motivadora, participativa e dialdégica. Constatamos nesta pesquisa que essas
orientagcdes metodologicas incentivaram as reflexdes e a tomada de decisdes dos
professores no desenvolvimento dos projetos.

No que diz respeito a autonomia, Contreras (2002) contribuiu para a nossa
andlise e compreensdo das acbes dos professores quanto a racionalidade
pedagogica, mostrando que varia entre o especialista técnico, que apenas aplica a
técnica e os procedimentos ndo elaborados por ele. Desse modo, 0 ensino é visto
como préatica dirigida a obtencao de resultados ou produtos previamente definidos. J&
o professor como profissional reflexivo, diante da situacao problema, reflete e busca
resolucdes através de acdes individuais, e o professor como intelectual critico € o
professor transformador, que compreende a finalidade do ensino e a sua funcéo

social, posiciona-se politicamente e moralmente em prol da transformacao social, por
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meio da sua capacitacao para pensar e agir criticamente.

As narrativas dos professores evidenciam a presenca dos trés tipos de
racionalidades em relacdo a professora que se mostrou subordinada a regulacéo
educativa das avaliagOes externas, percebe-se a concomitancia das racionalidades,
na pratica docente; em diferentes momentos, apresenta-se como especialista técnica
e, a depender do contexto e das circunstancias, apresenta-se como profissional
reflexivo. Por outro lado, os outros professores mostram-se apenas como intelectuais
criticos ou profissionais reflexivos.

Em relagdo ao saber da experiéncia que contribui para a construcdo do
conhecimento escolar, verificamos que os professores possuem muitos anos de
vivéncia na sala de aula, estdo motivados, com aberturas as novidades, com potencial
formador e transformador, e sdo conhecedores das necessidades dos alunos.

Assim, é possivel considerar que esses fatores deram seguranca para 0S
professores agirem com autonomia e decidirem subverter o prescrito. A andlise
permite reconhecer que, além da COM-VIDA incentivando a autonomia, o saber da
experiéncia também colaborou para a tomada de decisdo dos professores para
realizarem as modificagcdes nas propostas dos projetos.

Destacamos como exemplo “as reflexdes na acéo” durante a ‘trajetéria docente’
da professora Maria Rita e defendemos que foram esses fatores somados ao incentivo
a autonomia da COM-VIDA que permitiram o desenvolvimento do saber ambiental
para ousar e criar “taticas” para tornar as propostas dos projetos mais proximas da
realidade dos alunos. A pratica pela pratica, sem reflexdo cotidiana, sem abertura ao
novo, sem curiosidade, néo leva a insubordinacao, visto que a dinamica cotidiana na
contemporaneidade exige do professor uma permanente atualizagao.

Sem duvida, concordamos com as narrativas dos professores ao ressaltarem
gue, para que 0S programas e projetos tornem-se permanentes e alcancem o0s seus
objetivos, é importante a sensibilizacdo das instancias superiores do MEC/SEC para
melhorias das condi¢cdes de trabalho dos professores com a ampliacdo da carga
horaria e de recursos materiais e financeiros, pois 0os envolvidos necessitam de uma
carga horéria especifica para se dedicarem ao planejamento e execuc¢ao dos projetos.
N&o adianta a criacdo e implementacdo de politicas publicas e de projetos sem levar
em consideracao esses fatores.

Assim, diante do momento critico que estamos vivenciando, com

implementacdes de diversas reformas, avanco do neoliberalismo e do agronegécio,
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ameacas a democracia, perdas dos direitos dos trabalhadores, entreguismo das
nossas riquezas a interesses internacionais, incentivos ao 0dio e ao preconceito,
intensa destruicdo da biodiversidade e dos nossos biomas, a pandemia da Covid-19,
a indiferengca entre as pessoas, cortes no financiamento e de agdes para a EA,
desmontes e retrocessos no campo dos direitos educacionais e outros, entendemos
gue a EA critica questionadora da realidade socioambiental € uma alternativa para 0os
professores agirem coletivamente como “formiguinhas” nos seus cotidianos, com
autonomia e resisténcia a toda forma de injustica social, na intencdo de formar
pessoas humanizadas e comprometidas com as mudancas para fazer a diferenca na
luta por dias melhores para todos em geral.

Deixamos registrados, mais uma vez, 0s nossos sentimentos pelo fechamento
do CEOL, principalmente por ter acontecido sem um debate envolvendo toda a
comunidade. Mas o que nos conforta € saber que as suas experiéncias, os exemplos
e os “modos de fazer” dos professores ficardo sempre registrados em suas trajetorias
de vida pessoal e profissional e marcados na memdaria das pessoas e na historia das
escolas publicas de Vitoria da Conquista, Bahia.

Concluimos, ressaltando que a autonomia dos professores deve ser garantida
o tempo todo, independente do contexto e das circunstancias, e, desse modo, é
possivel romper com a prescri¢cao/regulacédo, desde que os professores mantenham-
se de guarda com os olhos bem abertos e se convencam das palavras de Paulo Freire
de que ndo existe neutralidade na educacao, pois educar € um ato politico.

Esperamos que o0 nosso estudo motive outros professores a se
comprometerem com a EA critica transformadora de forma permanente, criativa e com
resisténcia a toda forma de regulacéo/prescri¢cao, pois € possivel intervir na realidade
para transforma-la, mesmo que seja de forma oculta. Desejamos que o0s saberes e as
praticas mobilizados pelos professores em seus cotidianos para implementacdo da
EA, continuem sendo objeto de estudos para que as “taticas” e os “modos de fazer”
sejam conhecidos e motivadores de outros professores no movimento de romper com

as prescri¢cdes curriculares.
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APENDICE A - Formulério - professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E
HISTORIA DAS CIENCIAS
DOUTORADO EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS
CIENCIAS

Bloco | — Identificacdo (pessoal e profissional)

1. Tempo de carreira como Professor:

2. Sexo: a. () feminino b. () masculino  c.( ) outro.

3. Turno(s): a. () matutino b. () vespertino c. () noturno.

4. Qual a sua carga horaria de trabalho?
a. () 20 horas semanais b. () 40 horas semanais c. () 60 horas semanais.

5. Qual (quais) disciplina(s) leciona nesta escola?
a. () Lingua Portuguesa b. () Matematica c. () Histéria d. () Geografia e. () Artes

f. () Ciéncias g. () Ed. Fisica h. () Quimica i. () Sociologia j. () Filosofia k. () Inglés
l. ( ) Biologia. () outras - especificar:

N A~

6. Em qual (quais) série(s) vocé leciona nesta escola?
a. ( ) Ensino fundamental Il
b. () Ensino médio

Formacéo:

() Graduacao.

() Especializacao.
() Mestrado.
(

7.
b.
C.
C.
d. () Doutorado.
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APENDICE B - Narrativas/experiéncias

10.
11.

12.
13.
14.

. De que maneira vocé entrou em contato com os temas ambientais na escola? (Vocé

gostava do tema antes de ser professora? Passou a se interessar apos a atuacao
docente? Passou a se interessar com 0s projetos na escola?)

. Vocé considera que sua visdo sobre meio ambiente influencia em sua pratica

pedagobgica?

. Comente como vocé entrou em contato com cada projeto que € desenvolvido na

escola. (Vocé seguiu estritamente o que foi proposto no projeto e/ou fez algumas
modificages, suprimindo ou acrescentando algo?)

. Vocé participou de cursos de formacéo continuada antes, ao longo e depois de

desenvolver os projetos? Houve formacdo especifica para desenvolverem os
projetos? Comente.

. Ha tema(s) especificos abordados nos projetos que vocé considera importantes?

Justifique.

. H& tema(s) especificos que ndo foram abordados nos projetos que vocé considera

importantes? Justifique.

. Qual concepc¢do de meio ambiente esta inserida nos projetos? Comente.

. Com a execucdo do projeto, vocé considera que houve mudanca na sua

perspectiva sobre meio ambiente? Justifique.
E com os estudantes, houve? Houve participacdo e engajamento? Justifique.
E para a escola, em geral? (com gestores, funcionarios?) Justifique.

Os projetos de EA estdo contemplados no PPP da escola? Justifique. Se nao
estiverem, ha uma abordagem ambiental? Justifique.

Os projetos contemplam a comunidade do entorno da escola? Comente.
Faca uma avaliacdo de cada projeto. Quais pontos positivos e negativos?

Exponha um comentario que vocé considere importante e que nao foi trazido para
essa entrevista.



