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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as praticas alfabetizadoras em
turmas da pré-escola de Ribeira do Pombal- BA. Esta pesquisa possibilita o
aperfeicoamento de professores alfabetizadores, pois dispde de andlises das
atividades desenvolvidas no ambito da pré-escola, mas que também sé&o
tipicas do 1° ciclo do Ensino Fundamental. Apresenta abordagem qualitativa,
em uma perspectiva etnometodolégica, na qual utilizou a observacédo e
entrevista como instrumentos para coleta de dados. Foram observadas duas
turmas da Pré-escola (nivel 1) da cidade de Ribeira Pombal: uma turma da
instituicdo publica e outra da instituicdo particular. As professoras regentes
dessas classes foram entrevistadas. Através das andlises de dados, notou-se
gue as professoras apresentam praticas diversificadas ao trabalharem com
textos, listas, contacdo de histérias etc. A professora da escola publica (P1)
poderia ser mais sistematica com relacdo as praticas alfabetizadoras para,
assim, oportunizar as criangas maior envolvimento com a leitura e a escrita. A
professora da escola particular (P2) necessita corrigir as pronuncias
artificializadas presentes em sua pratica.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Educacgdo Infantil. Praticas Alfabetizadoras.
Ribeira do Pombal.
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INTRODUCAO

O objeto dessa pesquisa sdo praticas alfabetizadoras. Segundo Magda Soares
(2010a), a alfabetizacdo € a acdo de ensinar a ler e escrever. Assim, esta
pesquisa € voltada para a investigacao de praticas que sdo utilizadas com o

intuito de ensinar a ler e escrever.

Durante a elaboracdo do projeto dessa pesquisa foram levantados
guestionamentos como: de que forma os professores estdo alfabetizando as
criancas? Sera que consideram o contexto das crian¢cas? Quais suas principais
metodologias? E suas concepc¢des sobre a Alfabetizacdo? Quais praticas sao
utilizadas com as criancas da pré-escola em Salvador? E na cidade de Ribeira
do Pombal?

A partir desses questionamentos, esta pesquisa foi delineando-se e partiu do
seguinte problema: Quais as praticas de alfabetizacdo que os professores da

pré-escola de Ribeira do Pombal estdo utilizando em sala de aula?

O local desta pesquisa (Ribeira do Pombal) foi escolhido pelo fato da autora
desta monografia ser de naturalidade pombalense. Além disso, a selecédo do
tema teve influencia das atividades realizadas junto ao PET Pedagogia UFBA

(Programa de Educacao em Licenciatura em Pedagogia da UFBA).

Em busca da resposta, fez-se necessario utilizar-se dos instrumentos de coleta
de dados observacdo e entrevista, em uma perspectiva etnometodoldgica,

dentro da abordagem qualitativa.

Com o objetivo de investigar as praticas alfabetizadoras dos professores da
pré-escola de Ribeira do Pombal — BA, esta pesquisa possibilita contribuir para
o aperfeicoamento das praticas dos docentes alfabetizadores dessa cidade e
de outros lugares nos quais o0s professores apresentam metodologia
semelhante. Assim, professores esclarecidos tendem a conduzir da melhor
forma o processo de ensino, o que concorre para melhor aprendizado dos

alunos.
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Os resultados podem colaborar ndo apenas com os professores da pré-escola,
mas também com aqueles que lecionam no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, 1°, 2° e 3° anos, que geralmente congrega criangas nao
alfabetizadas.

Este relatério de pesquisa (monografia) foi organizado em cinco capitulos, séo
eles:

Capitulo 1: disserta sobre a Alfabetizacdo. Apresenta conceitos que acerca do
tema na perspectiva de diversos autores. Insere o conceito de Letramento
tendo como base o0s estudos de Magda Soares. Descreve e discute a
colaboracdo da pesquisa realizada por Emilia Ferreiro & Ana Teberosky
(Psicogénese da Lingua Escrita) para o campo da Alfabetizacdo. Apresenta as
contribuicdes dos estudos das ciéncias, Fonética e Fonologia, ao esclarecer as

relacdes fonemas-grafemas

Capitulo 2: aborda a Educacéao Infantil. Faz referéncia as fungdes de ‘cuidar’ e
‘educar’ dessa etapa da Educagao Basica. Apresenta a condicdo da Educacao
Infantil frente as leis e documentos oficiais brasileiros. Discute o ser criangca em
variadas perspectivas. Aborda a importancia do brincar, a necessidade das
atividades ladicas e influéncia da afetividade na aprendizagem das criancas. Ao
final elenca atividades alfabetizadoras mais atuais e 0s problemas das

cartilhas.

Capitulo 3: explica a Metodologia utilizada para realizacdo desta pesquisa.
Apresenta a abordagem dessa pesquisa (qualitativa), em uma vertente
etnometodoldgica. Descreve os instrumentos utilizados para coleta de dados:

observacéao e entrevista.

Capitulo 4: Descricdo e Analise dos dados. Inicialmente apresenta o local e os
sujeitos que participaram da pesquisa. Em seguida dispde das analises com
relacdo as aulas e entrevista vinculadas a P1: (Professora da instituicao
publica). Ao final disponibiliza as analises realizadas a partir dos dados

vinculados a P2 (Professora da instituicdo particular).

Capitulo 5: apresenta as Consideracdes Finais.
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1. ALFABETIZACAO

Existem varios conceitos ligados ao termo alfabetizacdo. A autora Maria José
Abud (1987) apresenta a Alfabetizacdo através de duas definicdes. Na
primeira, com sentido mais amplo a Alfabetizagdo é considerada: “[...] fator de
mudanca de comportamento diante do universo, que possibilita ao homem
integrar-se a sociedade de forma critica e dinamica [...]” (p.5); e no sentido
restrito: “[...] processo de aquisi¢do da lingua escrita, ou seja, habilidades

basicas de leitura e escrita [...]" (p.7).

Magda Soares (2010a) apresenta um conceito mais técnico em que:
“Alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever” (p.1), “Alfabetizacao: a
acao de alfabetizar” (p.1). Esta autora defende a necessidade dos

alfabetizadores reconhecerem a especificidade do ato de alfabetizar.

Jaqueline Mool (1996) trata a Alfabetizagdo como um processo que tem seu
inicio antes da crianca ingressar na escola, nas leituras feitas do mundo de

diferentes maneiras.

Completando esses conceitos, Marlene Carvalho (2005) apresenta: “Aprender
a ler como se a leitura fosse um ato mecanico, separado da compreensao, €

um desastre que acontece todos os dias” (p.11).

A acdo de alfabetizar requer, por parte do professor, conhecimentos
conceituais e conhecimentos metodoldgicos especificos, ou seja, ensinar o qué
e o como. Nao basta saber ler e escrever para ensinar, pois a lingua escrita é
uma representacao da lingua oral, representacdo esta, rodeada de convencdes

gue necessitam ser estudadas e analisadas.
Os atos de ler e escrever envolvem 0s seguintes aspectos:

v' Cognitivo: durante a alfabetizacdo o aluno necessita ter memoéria e
raciocinio para, por exemplo, lembrar o tracado dos grafemas (letras) e

refletir sua relacdo com os fonemas (sons).
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v" Motor: a crianga precisa desenvolver a coordenacdo motora fina para,
por exemplo, manusear o l4pis satisfatoriamente com o objetivo de

“desenhar” as letras.

v Afetivo: este fator normalmente é pouco considerado, mas a relagcéo do
aluno com o mundo que o rodeia e consigo mesmo influenciam no
processo de aprendizagem, ou seja, sentir-se bem em um ambiente que

oferece sentimentos e afetos positivos € importante.

v' Social: as criancas que tém acesso a cultura da escrita e leitura com
frequiéncia crescem com visao e envolvimento diferente de criangas que
tém pouco, ou nenhum, acesso a escrita e leitura fora do ambiente
escolar.

[...] as fungdes e os objetivos atribuidos a leitura e a escrita pelas
classes populares, e a utilizacdo dessas habilidades por essas sao,
inegavelmente, diferentes das funcdes e objetivos a elas atribuidos
pelas classes favorecidas, e da utilizacdo que delas fazem essas

classes. Essas diferencas alteram, fundamentalmente, o processo de
alfabetizacéo [...]. (SOARES, 2008, p.20)

Se o aluno viver em um ambiente alfabetizado, provavelmente tera alguma
ideia sobre leitura e escrita (MOLL, 1996). O professor deve atentar para o fato
de que o ato de alfabetizar sofre diversas influéncias e que, observando do
aspecto social, as classes mais desfavorecidas economicamente necessitam,

na escola, ter mais chances para aprender a ler e escrever.

Atrelado a alfabetizacdo, os professores tém se deparado com o termo
letramento: um neologismo, que ainda fora dos dicionarios comuns, chama
atencdo para necessidade de novas abordagens em sala de aula. Soares
(2011) o define como conseqiéncia do ensinamento e da aprendizagem das

préaticas sociais de leitura e escrita.

“Alfabetizar letrando” é ensinar a ler e escrever se utilizando dos usos sociais
da leitura e da escrita. Nesta perspectiva as classes de alfabetizacdo ganharam
textos “reais”, ou seja, distantes dos textos trabalhados em cartilhas. Materiais
mais préximos do cotidiano dos alunos e com variados géneros: poemas,

receitas, textos jornalisticos, historias em quadrinho, calendario.
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Na defesa de que os professores devem “alfabetizar letrando” e “letrar

alfabetizando”, Soares (2011) esclarece sobre a alfabetizacdo e o letramento:
[...] Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolvimento no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver

no contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo. (p.14)

Se o alfabetizando depara-se com atividades que apresentam sentido em sua
vida, o interesse em aprender é maior; e quanto maior a motivacao, mais

chances de alcancar o objetivo: alfabetizar.

1.1 LECTOESCRITA

Muitas pesquisas sao realizadas na area da alfabetizacédo. Dentre estas, uma
merece destaque, foi realizada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Essa
pesquisa foi publicada no Brasil, em 1985, sob o titulo: A Psicogénese da
Lingua Escrita’. As pesquisadoras realizaram-na com criancas argentinas
através do método clinico. Possui ainda grande aceitacdo dos estudiosos do

campo e de professores alfabetizadores.

Concebendo a escrita ndo com um mero codigo que necessita de aquisicao
técnica, Ferreiro (1985) defende que a escrita seja compreendida como um
sistema de representacdo e sua aprendizagem como apropriacdo de um novo
objeto de conhecimento, em que as criancas passam por uma aprendizagem

conceitual.

Essa pesquisa apresentou que o aluno, no decorrer do processo de
aprendizagem, possui concepcbes quanto a escrita. Ferreiro (1985, p.19)
apresenta trés grandes periodos que aparecem essas concepcdes a respeito

do sistema de escrita:

! Titulo original: Los sistemas de escritura en el desalorro del nifio.
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o distingdo entre o modo de representagédo ibnico e o ndo-idnico;

e a construcdo de formas de diferenciagédo (controle progressivo das
variacdes sobre os eixos qualitativos e quantitativos);

¢ a fonetizacdo de escrita (que se inicia com o periodo silabico e
culmina no periodo alfabético).

Baseando-se nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Azenha
(1997) apresentou de maneira simples as hipoteses do processo de
alfabetizacéo, essa nomenclatura utilizada € mais popular entre os professores.
Séo elas:

12) Pré-silabica: auséncia de intencéo de registrar os sons. Compreende dois

niveis:

a) Nivel 1: presenca de garatujas (linhas onduladas ou quebradas) ou de
linhas verticais e “bolinhas”; predomina a nao diferenciacdo entre as
palavras, apenas de interpretacdes; apresenta a ordem linear e a leitura

€ realizada de maneira global.

b) Nivel 2: o aprendiz consegue grafar as letras. Normalmente na escrita
das palavras utiliza as letras do proprio nome (as mais significativas),
gue para diferencia-las alterna a ordem das letras. Ha também a idéia da

guantidade minima de caracteres que geralmente séo trés.

2%) Silabica: existéncia da intencdo de registrar o som na linguagem grafica.
Relaciona determinado som a uma marca grafica, seja ela convencional ou
ndo. As palavras monossilabas sdo grandes causadoras de conflitos.

Compreende dois niveis:

a) Nivel 1: os registros apresentam-se sem valor sonoro. Por exemplo: a
palavra “BONECA” pode ser escrita “TMX”; cada letra representa uma

silaba, mas nao tem relacao sonora.

b) Nivel 2: os registros sdo acompanhados de valor sonoro, para cada
silaba um fonema é escrito. Por exemplo: a palavra “BONECA” pode
aparecer grafada “BEA”. Normalmente as vogais surgem com mais

frequéncia nesta fase, talvez por ter o som produzido sem obstrucéao.
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3%) Silabico-alfabética: transicdo entre as hipoteses sildbica e alfabética. O
aprendiz consegue perceber a presenca de mais fonemas existentes nas
palavras. A palavra “BONECA”, por exemplo, pode aparecer grafada assim:
“BONEA”".

4%) Alfabética: para o aprendiz a correspondéncia grafema-fonema esté clara. A
palavra “BONECA”, por exemplo, pode aparecer “BONEKA”. Lembrando que
as regras ortograficas ainda devem ser incorporadas até alcancar a escrita

convencional.

A partir da compreensédo dos estudos de Ferreiro e Teberosky, as escolas
utilizam um “diagnéstico” para investigar a hipétese de escrita em que estdo os
alunos. Mogo (2011) orienta que seja realizado um ditado contendo quatro
palavras. Estas devem ser lidas de maneira natural pelo professor, ou seja,
sem artificialidade dos fonemas®. Além disso, é recomendavel que siga a

ordem:
v’ Polissilaba (por exemplo: PIRULITO)
v’ Trissilaba (por exemplo: CHICLETE)
v' Dissilaba (por exemplo: BALA)
v' Monossilaba (por exemplo: MEL)

Ao final deve-se ditar uma frase que contenha uma das palavras pronunciadas
anteriormente (por exemplo: EU GOSTO DE BALA).

Esse tipo de avaliacdo deve conter palavras do mesmo campo semantico, ou
seja, que tém alguma ligacdo em seus conceitos e, de preferéncia, que estejam
presentes no universo dos alunos.
[...] Quando uma crian¢a escreve tal como acredita que poderia ou
deveria escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um

valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder
ser avaliado. (FERREIRO, 1985, p. 16-17)

% Artificialidade dos fonemas: refere-se & pronlncia que n&o considera a diversidade dos
fonemas, o que ocasiona leitura artificializada. Por exemplo: pronunciar [‘kama] ao invés de
['kd ma).
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Se bem realizado, este simples ditado pode dar pistas ao professor com
relagéo ao aprendizado do aluno. Assim, ele pode planejar melhor suas aulas e
organizar uma sequéncia didatica para que a turma avance. Podendo ainda
utilizar-se do conhecimento de uns alunos para ensinar a outros,

esquematizando atividades em duplas, em grupos.

A letra que os professores sdo orientados a usar, no periodo inicial da
aquisicdo da lectoescrita, € a bastdo. A explicacao para isso esta na facilidade
gue os alunos terdao de entender o desenho da letra (formada por retas e
curvas), pois, as letras cursivas sdo “amarradas” umas nas outras, o que
dificulta o aluno entender onde inicia e onde finaliza a letra (SCHWARTSMAN,
2011). Cagliari (2007) comenta que a escrita de forma (bastdo) é mais facil de
aprender e de reproduzir.

Abud (1987) justifica a utilizacédo de cada tipo de letra e afirma:

A transferéncia da letra manuscrita [bastédo] para a cursiva podera ser
feita depois que a crianca revelar amadurecimento e predisposicéo
para ela, o que podera ser demonstrado por certas caracteristicas,
tais como desejo, por parte da crianca, de escrever usando a letra
cursiva, habilidade para construir e escrever sozinho um trecho
simples, em letra manuscrita [bastao] etc. (p.37)

Assim, com a utilizacdo da letra bastéo os professores podem ter mais tempo a
dedicar a outras etapas do processo, como por exemplo: contribuir com 0s
alunos para que alcancem o principio alfabético. Tal principio € apresentado
por Ana Cristina Silva (2011) como: “...] compreensao de que na escrita
alfabética todas as palavras sdo representadas por combinacdes de um
namero limitado de simbolos visuais, as letras, e que estas codificam os

fonemas”. (p.2)

Relacionando as hipéteses da aquisicdo da lingua escrita, apresentadas por
Ferreiro & Teberosky, pode-se afirmar que o alcance desse principio equivale a
hipétese silabica nivel 2, em que o educando compreende a existéncia da

relacédo entre a fala e a escrita e tenta registrar.
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Comumente a relacdo (grafema/fonema) é compreendida como algo simples,
pois, normalmente, os alfabetizados ndo tém em mente que conviveram e
refletiram sobre todas essas hip6teses no processo de alfabetizacdo. A escrita
contempla diversas convencgdes, entre estas: no Brasil a escrita ocorre no

sentido da esquerda para direita e ha espacos entre as palavras.

Os alunos necessitam aprender o tracado das letras, entender que ha
situacbes em que um pequeno traco faz diferengca, como por exemplo, nas
palavras: cama e cana que possui apenas “uma perninha” a mais. Miriam
Lemle (2005) apresenta como uma capacidade necesséria para alfabetizacéo
gue o aluno deve ter é a de enxergar as distingcdes entre as letras. A autora
comenta sobre as dificuldades exemplificando:
A letra p e a letra b diferem apenas na direcdo da haste vertical,
colocada abaixo da linha de apoio ou acima dela. O b e 0 d diferem
apenas na posicdo da barriguinha em relacdo a haste. O p e q
diferem entre si por esse mesmo traco, isto é, a posicdo da

barriguinha. Note que os objetos manipulados em nosso dia-a-dia ndo
se transformam, ao mudarem de posic¢éo. (p. 8).

Os alunos também precisam construir a idéia que na Lingua Portuguesa a

maior parte das palavras segue a sequéncia consoante-vogal (C-V).

Essas construcdes conceituais a respeito da lingua escrita necessitam de
tempo e oportunidade para que possam ser desenvolvidas. Albuquerque,
Morais & Ferreira (2010) pesquisaram as praticas de algumas professoras do
1° ano. Estes autores perceberam que algumas professoras organizavam o
ensino da leitura e da escrita de maneira sistematica, enquanto outras, eram

assistematicas.

A sistematizacdo e a assistematizacdo sdo reflexos da forma com que o
professor concebe a alfabetizacdo. Assim como, o0 ensino da leitura e da escrita
na perspectiva decodificacdo/codificacdo e na perspectiva de reflexdo sobre
como funciona o sistema de escrita alfabética (ALBUQUERQUE, MORAIS &
FERREIRA, 2010).

Ha professores que tentam alfabetizar de maneira mecanica, apresentam

letras, palavras e frases descontextualizadas e exigem a cépia exaustiva das



18

“familias silabicas”. Em contrapartida, ha professores que entendem o papel

ativo do aluno no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

1.2 FONETICA, FONOLOGIA E ALFABETIZACAO

A fonética e a fonologia séo ciéncias que estudam o som produzido pelos seres
humanos, mas em perspectivas diferentes. Enquanto a fonética estuda os sons
propriamente ditos, como sao articulados e percebidos no momento da
producéo, a fonologia busca compreender a funcéo e organizacado desses sons
em um determinado sistema. (SANTOS & SOUZA, 2003).

Para melhor diferenciacdo no momento da operacionalizacdo dos dois campos
de estudo, convencionou-se que as transcricdes fonéticas devem ser

apresentadas entre colchetes ([ ]) e as transcricdes fonologica, entre barras (/

.

Os estudos da fonética e da fonologia auxiliam ao professor alfabetizador a
compreender a relacdo grafema-fonema, evitando equivocos no momento de
ensinar aos alunos a ler. Equivocos como a realizacdo de leitura artificializada,
gue ocorrem principalmente quando ndo se respeitam os fonemas de um
mesmo grafema, ou seja, algumas letras séo lidas sempre com um unico som,

guando, na verdade, também possuem outro/outros som/sons.

No processo de alfabetizacdo devem ser considerados fatores como: a
auséncia de relacéo biunivoca total entre os grafemas e os fonemas. Lemle
(2004) retrata: “[...] as coisas que acontecem entre sons e letras sdo um pouco
mais complicadas do que essa perfeicdo de casamento monogamico entre letra

e um som. Ha poligamia, ha poliandria, ha rivalidades, ha abandonos.” (p.16).

Para os alfabetizadores isso parece desastroso, como alfabetizar com tamanha
desarmonia? No entanto, com exercicios 0s alunos conseguem entender essas

relacdes e as palavras sao lidas e escritas de acordo com a lingua padréao.
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As vogais, geralmente, sdo as primeiras a passar por “problemas fonéticos”. O

quadro abaixo indica quais sdo os fonemas vocdlicos e cita alguns exemplos

de palavras que sdo encontrados:

Quadro 1.1: Vogais

GRAFEMAS

FONEMAS

EXEMPLOS®

A

[a]

amora

[@]

anta

[e]

mesa

[F]

elefante

]

ema

[i]

elefante

[i]

igreja

]

indio

[L]

cobra

[6]

homem

[u]

ovo

[u]

uva

]

unha

Poucas séo as letras no portugués que apresentam relacdo biunivoca entre

letras e sons. As consoantes “fiéis” sdo*:

Quadro 1.2: Consoantes que apresentam relacéo biunivoca

GRAFEMAS

FONEMAS

EXEMPLOS®

P

[p]

pipoca

® Exemplos de acordo com prontincia Soteropolitana.

*Lemle (2004) dispde essas consoantes em um quadro intitulado: “Correspondéncia biunivocas

entre fonemas e letras”

® Exemplos de acordo com prontincia Soteropolitana.
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B [b] babado
D [d] doce
T [t] telhado
Vv [v] vaca
F [f] fofoca

Percebe-se que dentre o conjunto de letras que o alfabeto portugués apresenta

sdo poucas que tem “situagdo estavel’. Os alfabetizadores se deparam com

situacOes complicadas, observe o quadro seguinte:

Quadro 1.3: Consoantes que nao apresentam relacao biunivoca

GRAFEMAS FONEMAS EXEMPLOS®
S [s] saco
[Z] casa
R [r] rei
[ ] ratoeira
C [K] casa
[s] cebola
L [1] loba
[u] pastel
N [n] noite
IN/ brinco
M [m] macaco
IN/ cacamba
X [J] xicara
[z] exame
[ks] taxi

® Exemplos de acordo com prontincia Soteropolitana.
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G [9]

gato

31

gelo

Com estes exemplos nota-se que muitas letras estéo vinculadas a mais de um

som. No processo de alfabetizacdo isso deve ser explicitado aos alunos, de

maneira que, com as atividades propostas sejam observadas tais

“irregularidades”. Essas relagdes devem ser frisadas, pois:

[..] As vezes, por

razbes absurdas,

certas professoras de

alfabetizacdo induzem os alunos a uma pronuncia completamente
artificial dos segmentos que compdem as palavras e de fendbmenos
supra-segmentais, julgando que assim facilitam o trabalho de leitura

da crianga. (CAGLIARI, 2007, p. 162) (meu grifo)

Esses fendmenos supra-segmentais citados acima séo: o ritmo, a entonacao, a

acentuacdo, a velocidade, o volume, a qualidade da voz. O nivel supra-

segmental estd acima do nivel segmental; estende-se por mais de um
segmento e possui valores relativos. (CAGLIARI, 2007; SANTOS & SOUZA,

2003).

O ensino da leitura de maneira artificial prejudica esses elementos (supra-

segmentais) e a compreensao do que se Ié, assim, mais um motivo para que a

leitura seja orientada de maneira mais natural possivel.
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2. EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Bésica compreende trés niveis: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A Educacdo Infantil € organizada em duas
etapas: a primeira, a creche, atende criancas de 0 a 3 anos; a segunda, a Pré-
escola, atende criancas de 4 e 5 anos.

A Educacao Infantil, depois de encarada como parte da Educacédo Basica,
conseguiu expandir a importancia da sua funcéo educativa. Assim, as criangas
nas creches e pré-escolas sdo (ou devem ser) orientadas por professores com
formacdo académica que planejam (ou devem planejar) atividades
fundamentadas em pesquisas cientificas e nas necessidades das criangas.
Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas,

aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
(BRASIL, 1998a, p.23)

A funcéo de cuidar, proteger e alimentar as criancas enquanto os pais seguem
para o trabalho persiste, mas ndo como a unica funcdo da Educacéo Infantil,
mas como funcdo complementar. “Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em relacdo ao outro e a Si
préoprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos”. (BRASIL, 1998a, p.24)

Esses dois conceitos (educar e cuidar), por muitas vezes, sdo confundidos
pelos docentes das turmas de Educacdo Infantil, o que ndo € em si um
problema; torna-se um problema quando uma dessas dimensdes é deixada de
lado em funcado da outra. As creches e Pré-escolas tém a funcao de educar e

cuidar de forma indissociada e complementar. (CERISARA, 2011).
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2.1 A EDUCACAO INFANTIL, A LEGISLACAO E O RCNEI

A Constituicdo Brasileira vigente, promulgada em 05 de outubro de 1988, foi a
primeira a tratar a educagcéo como fator de obrigacédo do Estado e a Educacéo
Infantil como direito da crianca, além disso, submetida a politica nacional de
educacao, ao invés, da assisténcia social. (BARROS, 2007).
Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988)

A Lei n° 8.069 de 1990 dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que trata sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente,
assegura no art. 54, inciso IV o direito ao atendimento em creche e pré-escola

as criancas de zero a seis anos de idade.

A LDB de 1996 estabelece que a Educacado Infantil ndo tem objetivo de
promocao para o Ensino Fundamental, mas de desenvolvimento integral da
crianca:
Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos

de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

[.]

Art. 31. Na educacdo infanti a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL,
1996)

A Pré-escola, até bem pouco tempo, ndo era uma etapa obrigatéria na
escolarizacdo das criancas brasileiras. Essa realidade tornou-se possivel

devido a Emenda Constitucional n® 59/2009 que alterou a Constituicdo Federal
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no Art. 208, Inciso |, refazendo o texto e determinando a educacgédo basica
como obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade’.

Inicialmente a Pré-escola atendia criancas de 4 a 6 anos, mas atualmente deve
atender criancas de 4 e 5 anos. Essa modificagdo foi possivel a partir da Lei n°
11.274/06 que trata da ampliacdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos,

inserindo, assim, criancas de 6 anos no Ensino Fundamental®.

Ainda no ambito governamental, mas ndo obrigatério, o Brasil conta com o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Publicado em 1998
pelo Ministério da Educacdo, o RCNEI serve como suporte a préatica dos
professores da Educacgédo Infantil. E como o préprio nome indica, o RCNEI tem
um papel de referéncia e ndo deve ser interpretado como padréo curricular a

ser seguido obrigatoriamente. (NOFFS, 2011).

Barros (2007) trata o referencial como conjunto de reflexdes que objetivam
subsidiar a construcéo das propostas curriculares das escolas, além disso, nédo

deve ser seguido como um manual.

No RCNEI encontra-se o0 seguinte esclarecimento:

O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteddos e
orientacbes didaticas para os profissionais que atuam diretamente
com as criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagégicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1998a, p.
3).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil € organizado em
trés volumes, sdo eles: volume 1. Introducdo, volume 2. Formacdo Pessoal e

Social e volume 3. Conhecimento de Mundo.

" A Emenda Constitucional n° 59/2009 disp&e no Art. 6° que: “O disposto no inciso | do art. 208
da Constituicdo Federal deverd ser implementado progressivamente, até 2016, nos termos do
Plano Nacional de Educacdo, com apoio técnico e financeiro da Unido”. Assim, a
obrigatoriedade e gratuidade da Educacao Bésica, entre as idades 4 e 17 anos e para pessoas
gue ndo tiveram acesso na idade prépria, tém prazo até 2016. Esse tempo permite a
adequacao dos sistemas de ensino.

® A Educac&o Infantil atende criancas que néo tenham completado a idade requerida (6 anos)
para o Ensino Fundamental até final do més de marco.
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v Introducdo: explica o que vem a ser o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéao Infantil, apresenta alguns conceitos acerca de: criancga,
educar, cuidar, brincar. Introduz com relacdo a sequéncia dos volumes
da colecéo (Introducéo, Formacgao Pessoal e Social, e Conhecimento de
Mundo). Apresenta como estdo organizados os volumes do RCNEI:
objetivos, conteudos e observacdo, registro e avaliagdo formativa.
(BRASIL, 1998a)

v Formacgdo Pessoal e Social: “trata dos processos de construgdo da
identidade e autonomia das criangas” (BARROS, 2007, p. 95).
Apresentam objetivos e conteldos de acordo com a idade; para as
criancas de 4 a 6 anos, por exemplo, tém-se: nome, imagem,
independéncia e autonomia, respeito a diversidade, identidade de
género, interacdo, jogos e brincadeiras e cuidados pessoais. (BRASIL,
1998b)

v' Conhecimento de mundo: disserta sobre os eixos de conteudos:
movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade e matematica. Para cada eixo sdo dispostos 0s objetivos,
conteudos e orientacdes gerais para o professor, de acordo com a idade
das criancas (de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos) (BRASIL, 1998c )

Assim, na propor¢cdo em que a importancia da Educacéao Infantil expandiu, os
documentos legais evoluiram e a sociedade tem a possibilidade de atentar para

as contribuicbes dessa etapa da Educacdo Béasica na vida das criancas.

2.2 A CRIANCA

A crianca é o centro da Educacdo Infantil, tudo concorre para seu
desenvolvimento e aprendizado. Ao contrario do que acontece com o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio, esta etapa da Educacao Basica atende apenas
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criancas. Nao ha nenhum tipo de programa ou modalidade - como a Educacao
de Jovens e Adultos - que permite os mais velhos “sentarem-se nas mesinhas”

da Pré-escola.

Ao procurar em artigos e livros sobre a teméatica crianca, sdo encontradas as
mais variadas perspectivas de compreensdo. De maneira técnica, o dicionario
apresenta a crianga como “1.Ser humano de pouca idade; menino ou menina.
2. Fig. Pessoa ingénua ou infantil.” (XIMENES, 2000, p. 268). Esse verbete
apresenta o ser crianga de maneira muito sucinta, no entanto consegue
representar uma ideia de uma determinada época, de um determinado contexto

histérico.
Delgado (2009) apresenta duas concepg¢des que sao muito recorrentes:

[..] ora nas representacbes de paparicacdo, ingenuidade,
graciosidade, pureza, e inocéncia [...], ora nas representacdes de
futuros adultos, como vir-a-ser, incompleto, que necessitam da
moralizacdo e da educacéo ministrada pelos adultos. (p.3)

Ocupando-se da moralizacdo, disciplina e escolarizacdo, estdo diversas
instituicbes, que como afirma Mollo-Bouvier (2011), preenche o tempo das
criancas em funcéo dos horarios dos adultos. A autora, baseando-se em uma
ideia de socializacdo interacionista, concebe a crianca como sujeito social,
ativo na prépria socializacéo, reprodutor e transformador da sociedade. E, ao
comentar sobre a quantidade de instituicbes, conclui que a crianca tem sido

afastada do convivio com a vizinhanca e com familiares.

Sao muitas as perspectivas e épocas nas quais a crianca € focalizada, mas
como Trevisan (2011) critica: “[é] o olhar adulto sobre as criancas e nao destas
sobre elas proprias.” (p.3). E sempre a visdo adultocéntrica. Esta autora,
juntamente com Delgado (2009) destacam que a crianca, mesmo dependentes

dos adultos, possui modos caracteristicos de ser e estar no mundo.

Os modos infantis modificam-se de acordo com o tempo, a regido, o pais, as
vestimentas, as brincadeiras, o género, as condicfes econdmicas; o que ha de

comum é apenas encontrada na perspectiva bioldgica (DELGADO, 2009).
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Quanto a perspectiva psicoldgica, o pesquisador Jean Piaget buscou responder
como o ser humano aprende. Como resultado apresentou estudos que auxiliam
na compreensdo do pensamento infantil. Piaget caracterizou o
desenvolvimento humano em estdgios, em que descreveu o que de melhor o
ser humano consegue fazer nessas faixas etarias, estilo caracteristico para a
construcdo de conhecimento. Sado quatro os periodos (BOCK, FURTADO &
TEIXEIRA, 2002; KRUEGER, 2011):

v' Sensério-motor (do nascimento até 2 anos): neste periodo o ser humano
explora 0 mundo através da percepcdo e dos movimentos. Com o
desenvolvimento fisico aparecem novas habilidades (engatinhar, andar).
Ha a diferenciacdo progressiva entre o eu e o0 mundo. Ao final deste
periodo, a crianga ja construiu a ideia de auséncia/permanéncia do

objeto e apresenta emocdes primarias e preferéncias.

v' Pré-operatério (de 2 a 7 anos): ocorre o aparecimento da linguagem
(exploséo linguistica), mas ainda como parte da imitacdo do repertério
verbal dos adultos (ou criancas mais velhas). A maturacao
neurofisiolégica completa-se e as regras sao consideradas imutaveis e
com determinacdo externa. Nesta fase a crianca busca a razdo casual,

conhecida como “fase dos porqués”.

v' Operatorio concreto (7 a 12 anos): fase em que o individuo consegue
realizar uma acdo mental ou fisica dirigida para um objetivo e reverté-la
para seu inicio (capacidade de reversibilidade). Tem inicio a capacidade
de lidar com dois pontos de vista e de trabalhar em grupo, cooperando.
Através de objetos reais/concretos consegue estabelecer causa-efeito e
sequenciar ideias. Ha construcdo das noc¢cBes de cumprimento,

guantidade, conservacao de peso e de volume.

v' Operatoério formal (12 anos em diante): evolucdo do pensamento
concreto para o abstrato. Nesta fase o individuo consegue realizar
operacBes permanecendo apenas no plano das ideias, dos conceitos;
progressivamente ha a capacidade de generalizar e de raciocinar com

hipoteses e dedugbes. Inicialmente, na época da adolescéncia, ha



28

afastamento da familia, enquanto o grupo de amigos tem papel de

referéncia.

Ao organizar o desenvolvimento humano em periodos, pode parecer que a
crianca naturalmente se desenvolvera e que para isso nao necessitara de um
adulto e/ou de seus pares: infeliz engano. Completando os estudos de Piaget,
tem-se a ideia de que o “ambiente sociocultural fornece ao individuo conjuntos
de objetos, simbolos, interpretacdes, significados, modos de agir, de pensar de
sentir’. (OFiCIO DE PROFESSOR, 2002a, p. 20).

Assim, o ser crianca pode ser compreendido do ponto de vista de véarios
campos do conhecimento: socioldgico, antropoldgico, filoséfico, historico,
psicolégico. O mais correto? Nao ha, no entanto, o ideal é que o professor leve
em consideracdo a soma de todos. Ndo é por acaso que o Curriculo de
Licenciatura em Pedagogia da UFBA apresenta componentes curriculares
como: Antropologia da Educacdo, Sociologia da Educacédo, Historia da

Educacao, Filosofia da Educacéo e Psicologia da Educacéo.

2.3 O BRINCAR, O LUDICO E A AFETIVIDADE

O brincar, o ludico e a afetividade séo trés fatores indispensaveis nas salas de

aula da Educacéo Infantil.

O brincar é a principal atividade que faz com que as criangas envolvam-se com
o mundo. As brincadeiras, normalmente, representam os sentimentos das
criancas para algo que as incomodou ou que foi muito bom em suas vidas, pois
€ imitando que as criancas dizem, espontaneamente, 0 que pensam € como se
sentem. Moura & Vasconcelos (2011) afirmam que o brincar é:
[...] fundamental para o desenvolvimento da identidade e autonomia
da crianga, ja que por meio das brincadeiras a crianga desenvolve

algumas habilidades importantes, como, por exemplo, a atencéo, a
imaginacado, a memoria etc. (p. 60)
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O volume Introdutério do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil trata a brincadeira como: “[...] uma imitagdo transformada, no plano das
emocdes e das idéias, de uma realidade anteriormente vivenciada”. (BRASIL,
1998a, p.27). Por isso que o professor de Educacao Infantil deve propiciar

momentos de brincadeiras com as criangas e para as criangas.

As brincadeiras em sala de aula, geralmente, sdo concebidas como sinénimos
de ludicidade, no entanto as brincadeiras sédo apenas elementos que podem
possuir caracteristicas ludicas, ndo englobam a ludicidade como um todo
(LUCKESI, 2007). Por exemplo, o professor pode proporcionar as criancas
momentos de brincadeiras, no entanto se a todo o momento reclama,
consegue tornar a acdo de brincar em uma atividade chata, ou seja, ndo as

deixam viver o estado ludico plenamente.

Luckesi (2007) define a ludicidade como “[...] o estado de quem se desenvolve,
se integra, constitui, toma posse de si, de modo alegre, fluido e feliz”. (p.18) e o
Iadico é o estado interno do sujeito, sendo a ludicidade a denominacdo desse

estado.

Cristina d’Avila Maheu (2007) considera que uma aula sé é ludica quando a
turma e o professor estdo prazerosamente integrados e concentrados no

assunto que querem trabalhar.

Cleidiane Santos (2007) defende uma educacéao atrelada ao ladico, que vincule
a manifestacdo artistico-educativa, expressdo corporal, jogos livre e
brincadeiras. Entretanto ndo como algo para preencher o tempo, criticado por
llIma Soares & Bernadete Porto (2007), mas encarado como importante fator na
formacédo da crianca. Além disso, deve-se trabalhar com intencionalidade.
Mas, se tais atividades para a crianca parecem brincadeiras, uma
diversao; para o professor, deve ser muito mais que isso. Precisa ter

intencionalidade! Objetivos explicitos e um planejamento que norteie
esses momentos. (SANTOS, 2007, p. 166)
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A ludicidade tem relevancia significativa para a vida do ser humano,
principalmente na fase da educag&o infantil, ela integra as dimensdes
emocional, mental e fisica. (BACELAR, 2007)

A afetividade é um fator recorrente nas salas de aula, seja positiva ou negativa.
Leite & Tassoni (2011) apontam que a relacdo professor-aluno influéncia
diretamente o processo ensino-aprendizagem. Esses autores descrevem que a
afetividade engloba sentimentos (origem psicolégica) e emocbes (origem

biolégica).

O pesquisador Henri Walon se destaca por ter dedicado muitos dos seus
estudos ao campo da afetividade. Ele compreendia
[...] a afetividade como instrumento de sobrevivéncia do ser humano,
pois corresponde a primeira manifestacdo do psiquismo, propulsiona
o desenvolvimento cognitivo ao instaurar vinculos imediatos com o
meio social abstraindo deste 0 seu universo simbdlico, culturalmente

elaborado e historicamente acumulado pela sociedade. (WALON
apud BORBA & SPAZZIANI, 2011, p.2)

Através dos estudos de Walon, houve a compreenséo do quanto a afetividade
influencia as interacfes sociais e o desenvolvimento cognitivo humano. Assim,
Borba & Spazziani (2011) afirmam que a afetividade € vital para o ser humano,
em qualquer faixa etaria, mas principalmente as criancas, ou seja, no

desenvolvimento infantil.

[...] é ainda através da afetividade que o individuo acessa o0 mundo
simbdlico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu
avanco. S8o os desejos, as intencdes e 0s motivos que vao mobilizar
a crianca na selecdo de atividades e objetos. (LEITE & TASSONI,
2011, p.5)

Kruguer (2011) esclarece que os sentimentos imperam na vida das criancas,
dando expressividade. No entanto, Borba & Spazziani (2011) orientam que o
adulto deve esta atento a postura diante das crises infantis, que se manifestam

ocasionadas pelas emocdes.

A afetividade positiva colabora com a auto-estima, sentimento de seguranca,

de confianca em si e potencializa o aprendizado.
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[..] a afetividade exerce um papel fundamental nas correlacbes
psicossomaticas basicas, além de influenciar decisivamente a
percepcao, a memoéria, 0 pensamento, a vontade e as agfes, e ser,
assim um componente essencial da harmonia e do equilibrio da
personalidade humana. (KRUEGER, 2011, p. 4)

A professora da Educacao Infantil apresenta constante proximidade com os
alunos. Essa proximidade afetiva ocasiona a interagdo com 0s objetos e a
construcao de conhecimento. (KRUGUER, 2011)

Freire (2009, p.141) apresenta que “ensinar exige querer bem aos educandos”.
Ele explica que o professor deve esta aberto a “querer bem” aos seus alunos,

mas ndo como uma obrigacéo e sem interferéncia no cumprimento ético.

O brincar, o ludico e a afetividade séo fatores que tornam a pratica educativa
mais coerente com o0 oObjetivo da Educacdo Infantil: proporcionar
desenvolvimento integral das criancas. Além disso, permitem que O processo

de ensino-aprendizagem ocorra de maneira mais gratificante.

2.4 PRATICAS ALFABETIZADORAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

A Alfabetizacdo inicial, normalmente, considera apenas dois elementos: o
meétodo utilizado e a maturidade da crianca. Ndo ha destaque para o terceiro

elemento: a natureza do objeto de conhecimento. (FERREIRO, 1985)

Os métodos de alfabetizacdo séo trés: sintético, analitico e misto. O primeiro
prever o ensino da ‘parte’ para o ‘todo’: letra-silaba-palavra-sentenca-texto. O
segundo orienta o contrario, do ‘todo’ para a ‘parte’: texto-sentenca-palavra-

silaba-letra/fonema. O terceiro mescla os métodos sintético e analitico.

Dessas trés abordagens (sintética, analitica, mista) desdobram-se outras
formas de ensino, como por exemplo: soletracao, fénico, silabico, palavracéao,
sentenciacdo e contos e da experiéncia infantil. (MENDONCA & MENDONCA,
2009)
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7

A maturidade biolégica, ou “prontiddo do aluno”, é considerada em varias
praticas de ensino. Ha necessidade do desenvolvimento de determinadas
habilidades motoras e intelectuais para o aprendizado da leitura e escrita.
(BRASIL, 1998c). N&do ha coeréncia em ensinar uma crianca de 2 anos a ler,
por exemplo, pois ela necessita entender questdes de ordem conceitual. No
entanto, ndo h4 problemas em o professor dispor livros de historias infantis

para que as criangas possam ler as imagens.

As praticas alfabetizadoras devem considerar a natureza do objeto do
conhecimento: a escrita. Segundo Ferreiro (1985) a escrita € um sistema de
representacdo da linguagem, ndo cédigo de transcricao gréafica de sons.

As préticas alfabetizadoras mais atuais, realizadas na Pré-escola, estao
prezando pelo uso social da leitura e da escrita e seguindo a compreenséao de
gue a crianca € um ser ativo no processo de aprendizagem. Assim, 0S
professores estédo incorporando atividades que tém carater mais Util para a vida

das criancas.

Pesquisas realizadas (MUNARETTI (2011), RECHINELI et al (2011), CASTRO
(2004), ANDRADE (2011), BANCO DE ATIVIDADE (2011), BRASIL (1998c))
descrevem as atividades mais correntes nesta etapa da Educacdo Basica,

dentre elas:

I. Trabalhos com os nomes das criancas: geralmente os mediadores
apresentam os nomes de cada crianca da turma e ao longo da atividade

guestiona quem ja consegue ler e quais sao as suposi¢coes dos demais;

II. Correspondéncia entre os alunos: para exercitar os conhecimentos que
as criancas tém sobre a lingua escrita, comumente os professores
utilizam géneros textuais como cartas e bilhetes. Nesse tipo de
atividade, além de perceber as estratégias na escrita, pode-se averiguar

o nivel de socializa¢do de algumas criancas em detrimento de outras;

ll.  Album de fotos com legenda: as fotos sdo, normalmente, adquiridas das
familias dos alunos. Cada crianca deve colocar a legenda na foto, isso

implica principalmente saber escrever o préprio nome;



VI.

VII.

VIII.
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Parlendas e cantigas: normalmente esse tipo de texto € de facil
memorizacgao, assim d4 margem para uma leitura mecénica, o que nao é
problema neste processo de aprendizagem, pelo contrario, possibilita a
crianga pensar sobre o que se |é. Normalmente as criangas também
reescrevem esses textos, assim tem a possibilidade de exercitar suas

hip6teses quanto a lingua escrita;

Calendarios: por apresentar uma fungdo social clara e precisa, 0
calendario é um artificio muito usado com as turmas da Pré-escola, os
docentes exploram, além da escrita e leitura dos meses do ano, a

utilizacdo dos nameros;

Listas: de brincadeiras, de personagem de desenho ou de qualquer
outra coisa inerente ao cotidiano dos alunos; estas listas apresentam-se

COmo outro exercicio no processo de alfabetizacao;

Diarios (registros em geral): para exercicio de leitura e de escrita, 0s
docentes pedem registros das criancas de atividades realizadas, por
exemplo, as do final de semana. Esses registros sao feitos muitas vezes

por professores em conjunto com os alunos.

Atividades com rotulos de embalagens: esses rotulos, normalmente, séo
encontrados no cotidiano das criancas da turma. Sao lidos e seus

conteudos sao relacionados a fungédo que possuem.

Atividades com receitas culinarias: os professores levam para sala
receitas (bolo, doce, mingau) e exercitam com as criancas a leitura, a
escrita e no¢des de quantidade. Muitos professores colocam em pratica,

junto com a turma, essas receitas.

Todas essas atividades estdo sendo realizadas e adaptadas as realidades das

turmas da Pré-escola. No entanto ainda ha predominancia de atividades em

salas de alfabetizacdo que sao realizadas sem sentido, principalmente para as

criancas.

As atividades disponibilizadas nas cartilhas sdo exemplos de exercicio

mecanicos, que ndo tém funcdo para criancas. Segundo Mendonca &
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Mendonga (2009, p. 26) “A cartilha surgiu da necessidade de material para se
ensinar criangas a ler e a escrever”, no entanto essa metodologia ndo € mais

suficiente para atender as demandas da sociedade.

Mendonga & Mendonga (2009, p. 29-34) enumeram oito problemas das
cartilhas, séo eles:

1°) Modo de trabalho com as silabas: apresenta palavra-chave, em seguida
silabas com sua “familia sildbica”. Dispbe de exercicios de montagem de
palavras de maneira mecénica e descontextualizada. Todo esse trabalho limita

o aluno obter mais conhecimentos.

2°) Concepcado de linguagem das cartilhas: a linguagem € concebida como
conjunto de tijolinho, assim, as silabas formam palavras, palavras formam
frases, frases formam textos. No entanto a linguagem através da escrita requer
o aprendizado dos aspectos discursivos, isto €, ndo € apenas codificar e
decodificar sinais graficos. Além disso, a cartilha ndo considera as diferencas

lingUisticas regionais.

3°) A escrita reduzida a representacdo da fala: a escrita € a representacédo da
fala, no entanto esta representacdo nao € idéntica. A oralidade apresenta

expressodes proprias e inadequadas a escrita.

4% Equivocos quanto as familias silabicas: silabas sdo apresentadas em
grupos fonéticos diferentes. Por exemplo: apresentam CA-CE-CI-CO-CU
guando deveriam dispor CA-QUE-QUI-CO-CU.

5° Problemas fonéticos: as cartilhas ndo consideram a existéncia da variedade
dos fonemas vocalicos, por exemplo. Apresentam os grafemas A-E-I-O-U com
apenas um fonema cada. Assim, os alunos Iéem de maneira artificial por ndo

entenderem que sao doze as vogais: a, &; e, &, é;i,T1; 0, 0, 0; u, U.

6°) Prevaléncia da atividade escrita sobre a fala: a conversa se tornou sinal de
bagunca e desobediéncia, enquanto as atividades de escrita sdo o principal

foco.
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7°) A precariedade da producdo de textos: os textos das cartilhas né&o
possuem unidade semantica, textualidade e coeréncia. Por exemplo
(CAGLIARI, 2007, p. 135):

Era uma vez um cachorro que
O cachorro esté indo viaja
Palhaco faz graca no circo

O Coelho é lindo®

8°) Decorréncia didaticas do método das cartilhas: incute a idéia que nao se

pode errar.

As préticas alfabetizadoras devem priorizar a reflexdo; o aluno deve ser
estimulado a pensar sobre a leitura e a escrita. Além disso, ter como base
metodologias nas quais séo voltadas ao compromisso com a funcao do que é

ensinado: ler e escrever.

° Texto escrito por uma crianca da cidade de Campinas (SP) que passou inicialmente pelo
ensino tradicional, no qual ndo privilegiava a escrita espontanea.
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3. METODOLOGIA

Com o objetivo de investigar as praticas alfabetizadoras das professoras que
lecionam nas turmas da pré-escola de Ribeira do Pombal (BA), esta pesquisa

apresenta-se em uma abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa [...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com universo de significados, motivos, aspiragcfes, crengas,
valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (DESLANDES, 1997,
p.21-22)

Comumente utilizada nas pesquisas ligadas as ciéncias humanas, a pesquisa
gualitativa investiga motivos e nuances de um determinado fenémeno, permite
interpreta-los sem necessariamente deter-se em dados estatisticos (RUIZ,
2011).

Chizzotti (2011) comenta que os pesquisadores que seguem a linha qualitativa
entendem que a experiéncia humana néo pode ser analisada e descrita a partir

10»

de “métodos nomotéticos™”, sem, no entanto, perder a objetividade e o rigor

gue as pesquisas exigem.

Na busca do referencial tedrico-metodoldgico mais adequado as investigacdes
em salas de aula, esta pesquisa adota a etnometodologia que “é estudo
cientifico de formas de fazer comuns que os individuos comuns utilizam, para
bem suas acgbdes cotidianas”. (RIVERO, 2011, p.6)

Silva Neto (2011) afirma que a etnometodologia apresenta no¢cdes que ajuda
na compreensao e interpretacédo de discursos da realidade da sala de aula. Gil
(1999) a define como:

[...] Trata-se, pois, de uma tentativa de analisar os procedimentos que
os individuos utilizam para levar a termo as diferentes operagdes que

1% Nomotético (grego nomothetikés, -&, -6n) adj.3.Que se ocupa do estabelecimento de leis
gerais ou do estudo dos fenomenos. recorrentes, especialmente dos naturais (ex.. método
nomotético). (DICIONARIO da lingua portuguesa, 2011)
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realizam em sua vida cotidiana, tais como comunicar-se, tomar
decisdes e raciocinar. (p. 40)

As praticas alfabetizadoras foram colhidas observando, em salas de aula, as
acOes das professoras. Na defesa do trabalho de campo, Becker (1994)
apresenta que o pesquisador de campo consegue muitos dados que, de
maneira inevitavel, colaboram com a comprovac¢do (ou ndo comprovacgao) das
hip6teses, pois estas tém condi¢cdes de serem mais testadas no decorrer do
processo.
[...] A confiabilidade e aplicabilidade dos conhecimentos produzidos
nas ciéncias sociais na educacdo depende da sele¢cdo adequada de
procedimentos e instrumentos, da interpretacdo cuidadosa do
material empirico (ou dos “dados”), de sua organizagdo em padroes
significativos, da comunicacéo precisa dos resultados e conclusdes e

da validacdo destes através do didlogo com a comunidade cientifica.
(ALVES-MAZZOTTI & GEWANDZNAJDER, 1998b, p. 146)

3.1 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em duas turmas da pré-escola (criancas de 4 a 6
anos) na cidade de Ribeira do Pombal (BA), durante quatro semana, entre 08
de agosto e 02 de setembro de 2011. Uma das turmas € da rede publica de
ensino e foi observada no turno matutino; a outra turma é da rede particular e

foi observada no turno vespertino.

Para coleta de dados, optou-se por observacdo e entrevista, pois se

apresentaram como instrumentos propicios nesta investigacao.

A observacéo € aqui entendida como:

[...] técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza
os sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendbmenos que se deseja estudar. (MARCONI & LAKATOS, 2002, p.
88).



38

As observacdes realizadas caracterizam-se como sistematicas e nao
participante. Sistemética porque houve planejamento por parte da observadora,
0 que possibilitou a maior atencdo aos aspectos importantes ocorridos nas
salas de aula. Nao Participante porque a observadora teve contato com a
comunidade estudada, mas permaneceu sem integrar-se a ela. (MARCONI &
LAKATOS, 2002)

As observagbes ocorreram durante quatro semanas, totalizando 15 aulas
assistidas (em cada turma). A medida que as professoras ministravam as
aulas, a observadora anotava os procedimentos, com foco para as praticas
alfabetizadoras.

Normalmente, as observacBes sdo feitas no ambiente real,
registrando-se os dados a medida que forem ocorrendo,
espontaneamente, sem a devida preparacdo. (MARCONI &
LAKATOS, 2002).

Foram observadas sistematicamente apenas duas professoras™ (P1 e P2). As
duas professoras lecionavam no Nivel Il da Educacéo Infantil*. Elas puderam
ter acesso, por escrito, aos objetivos desta pesquisa e ao longo das
observacbes, em conversas informagcbes, mais esclarecimentos foram

ocorrendo.

A entrevista “¢ uma técnica que formula perguntas ao investigado com o
objetivo de obtencdo de dados interessantes a investigagao” (GIL, 1999, p.
117). Possibilita saber informacfes das pessoas acerca do que pensam, fazem

ou fizeram com relacéo a coisas anteriores. (SELTIZ, 1967 apud GIL, 1999)

As entrevistas ocorreram individualmente, gravadas e transcritas para analise.
A entrevista com a professora da escola particular (P2) ocorreu em 19 de

agosto de 2011, e com a professora da escola publica (P1), em 20 de agosto

' No intuito de preservar as identidades das professoras, optou-se por utilizar os termos P1 e
P2 para referenda-las. Sendo P1 a professora da escola publica e P2 a professora da escola
particular.

2.0 nivel Il da Educacéo Infantil congrega criancas de 4 a 6 anos.
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de 2011. O tipo de entrevista utilizada foi a “parcialmente estruturada” que,
segundo Laville & Dionne (1999):

[...] os temas s&o particularizados e as questfes (abertas) preparadas
antecipadamente. Mas com plena liberdade quanto a retirada
eventual de algumas perguntas, a ordem em que essas perguntas
estdo colocadas e ao acréscimo de perguntas improvisadas. (p. 188)

O roteiro, que serviu para nortear as entrevistas, continha 20 questdes
organizadas em quatro blocos, a saber: dados da professora, conhecimentos
da area pesquisada, perfil da turma e escola. Durante a constru¢do do roteiro
foi levado em consideracdo fatores que de alguma forma interferem na

realizacdo de praticas alfabetizadoras dessas professoras.
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4. DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Durante o periodo de observacdo (08/08/2011 a 02/09/2011) foram coletados
diversos dados. Houve rico detalhamento das atividades realizadas nas salas
de aula para que o objetivo dessa pesquisa fosse alcancado: investigar as
praticas alfabetizadoras em turmas da Pré-escola de Ribeira do Pombal- BA.

Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (1998a) afirmam que: “Pesquisas
gualitativas tipicamente geram um enorme volume de dados que precisam ser

organizados e compreendidos”. (p. 170)

A organizacdo dos dados iniciou com a categorizacdo. Investigou-se as
atividades que mais se repetiam nas praticas das docentes para utilizar-se-a
como categorias (por exemplo: “escolha do ajudante do dia”). Em seguida
foram estipuladas subcategorias (por exemplo: “identificacdo de letras”) para

permitirem melhor compreensao dos dados coletados.

A partir das categorias e subcategorias elencadas, foram construidos quadros
gue apresentam resumidamente as atividades realizadas pelas professoras. Os
guadros dispdem, ainda, da quantidade de dias observados (dispostos na parte

superior dos quadros) com indicacao de quais atividades ocorridas.

Gil (1999) apresenta, baseando-se em Selltiz et al (1967), que o conjunto de
categorias deve ser exaustivo, para isso afirma:
[...] € necessério que estas [categorias] sejam suficientes para incluir
todas as respostas. Nao se deve, entretanto, estabelecer nimero
muito grande de categorias, pois isto podera dificultar a analise
estatistica e a interpretacdo dos dados. Por isso €& sempre

conveniente a inclusdo de uma categoria residual com vistas a
eliminar categorias que envolvam poucos elementos. (p.170)

Junto aos quadros séo disponibilizados textos explicativos que apresentam as
descricbes das atividades (categorias) e as analises quanto as praticas. As
analises sao fundamentadas em teorias de diversos autores que estudam

sobre a &rea; ora concepgdes favoraveis, ora, desfavoraveis.
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Foram disponibilizados trechos das entrevistas com intuito de evidenciar o
conhecimento teodrico das professoras acerca do tema Alfabetizagdo. Além
disso, sdo apresentadas falas com relacdo a escola, gestao e profissédo. Todos
esses dados sao seguidos de concepcgdes de tedricos que sustentam, ou nao,
as opinides das professoras.

As andlises das aulas e das entrevistas foram dispostas separadamente por
compreender que ndo ha necessidade de comparacdo, mas somente de
descricdo e analise. Sdo praticas diferenciadas que apresentam suas
vantagens e desvantagens dentro de contextos diferentes.

Antes das andlises das aulas e das entrevistas, segue a descricdo referente a

cidade, escolas, turmas e professoras pesquisadas.

4.1 A CIDADE, AS ESCOLAS, AS TURMAS E AS PROFESSORAS

O local da pesquisa foi Ribeira do Pombal, cidade localizada no estado da
Bahia. Municipio pequeno com area de 789 km?, localizado cerca de 300 km da
capital Salvador, retine uma populacdo de 47.518 habitantes'®. Congrega 37
instituicdes’® que ofertam o Ensino Fundamental; 26 a Pré-escola’®; e 5 o
Ensino Médio. Quanto aos docentes ha: 548 que atuam no Ensino

Fundamental, 64 na Pré-escola e 94 no Ensino Médio.

v Ambito publico

Fundada em 2005, possui corpo administrativo e pedagogico bem organizado,
pois conta com diretora, vice-diretora, coordenadora, secretaria, porteiro,
merendeiras, auxiliares de limpeza, professoras e auxiliares de

desenvolvimento infantil (ADI). As aulas comec¢am as 8h00min e seguem até as

'* Dados do Censo do IBGE 2010.
* Instituicdes publicas e particulares.

'* Termo utilizado pelo IBGE.
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11h40min; entre 9h30min e 10h20min as criangas merendam e podem brincar

fora da sala (“hora do recreio”).

Atende criancas de 3 a 6 anos, distribuidas nos niveis 1'°

e Il. Essas criancas
moram n&o apenas no entorno da escola, mas em bairros mais distantes, para
isso, sdo conduzidas em transportes escolares publico e ficam sob

responsabilidade das ADI’s.

Os planejamentos das aulas ocorrem em grupo (professoras e coordenadora),
normalmente, as quintas-feiras. Nesses horarios, as ADI’'s permanecem nas

salas com as criangas.

A turma sob regéncia da P1 foi observada no turno matutino, continha 23
alunos matriculados de 4 a 6 anos de idade.

P1 tem formacdo em Magistério, graduacdo em Licenciatura em Pedagogia,
pretende obter especializagdo em Educagédo Infantil. Possui 10 anos de
experiéncia em sala de aula, sendo 6 deles na Educagéao Infantil. Trabalhava
na mesma escola nos dois turnos desde 2005. Sua escolha pela profissdo

ocorreu por influéncia da familia.

v Ambito particular

Fundada em 2003, possui corpo administrativo e pedagogico bem organizado,
pois conta com diretor, duas coordenadoras, secretaria, porteiro, auxiliares de
limpeza, professoras e auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI). As aulas
comecam as 13h20min e seguem até as 17h20min; entre 15h00min e
16h00min as criancas merendam, escovam 0s dentes, depois podem brincar

no parque (“hora do recreio”).

No ambito da Educacéo Infantil atende criancas de 1 a 6 anos, distribuidas nas
turmas: maternal, niveis | e nivel Il. Essas criangas moram ndo apenas no
entorno da escola, mas em ruas mais distantes. Normalmente, as criangas sao

acompanhadas pelos pais ou por empregadas domésticas das familias.

'® O nivel | da Educac&o Infantil congrega criancas de 3 anos.
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Os planejamentos das aulas ocorrem em grupo (professoras e coordenadora),
normalmente, as segundas-feiras, depois do horéario da aula.

A turma sob regéncia da P2 foi observada no turno vespertino, continha 17
alunos matriculados de 4 a 6 anos de idade.

P2 tem formacdo em Magistério, graduacdo em Licenciatura em Letras, tem
especializacdo em Educacao Infantil. Possui 18 anos de experiéncia em sala
de aula, sendo 10 deles na Educacdo Infantil. Trabalhava nessa escola ha
cinco anos, apenas no turno vespertino. Sua escolha pela profissédo ocorreu por

influéncia da familia, sua mée foi professora.

4.2 P1: PROFESSORA DA INSTITUICAO PUBLICA

4.2.1 As aulas

Através das observacdes, notou-se que P1 planejava as aulas mantendo certa
rotina: chegada, oracfes, musicas, atividades, lavagem das maos das criancas,
merenda, recreio, atividades, historia, entrega e explicagdo do “dever de casa”,

saida.

O quadro 4.1 apresenta resumidamente as atividades realizadas durante
guatro semanas (08/08/2011 a 02/09/2011), total de quinze dias observados.
Houve diversificacdo de atividades, no entanto as descricbes e analises se

pautaram no quesito praticas alfabetizadoras.



Quadro 4.1: Sintese das atividades realizadas pela P1.
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Sintese das atividades realizadas

Dias observados

112|3|4|5|6|7|8(9|10|11|12(13|14|15

o Oracdes XXX XXX XXX X|X]|X|X]|X]|X
‘;E’ Musicas infantis XXX X[ X[ X[ XXX X|X|X|X|X|X

Identificacdo da data X | X XX | X[ X]|X|X]|X X | X
° Leitura do nome do dia da XX XX | X[ X]|X|X]|X X | X
= semana
= Leitura do nome do més X X
% (agosto)
O Leitura do nome da estacdo | X X

do ano (inverno)

Leitura do nome dos colegas | X XXX [X[X| XXX X|X]|X|X]|X
28 c/ auxilio da professora
'g a Comparacdo de nomes XXX X X[ X[ XXX
< %%‘ Identificacéo de letras X XXX [ XXX XXX X[ X[ X]X
gg Identificacdo de silabas X X[ X[ XX
Wy

Construcao X | X|X X X X
[ORN7))
ﬁg Leitura das palavras com XXX X X X
g particao oral
QL ©
1 o

Escrita do nome proprio XIX|X[X[X|X]|X]|X X X X| X
e com/sem ficha; com/sem
?‘; auxilio de um adulto; sozinho
Q Copia do nome das X X X
0]
S professoras
" Contacao de historias X X X X X
s
5 Reconto X X X X
'(IQ Leitura de imagens X X X
= Escrita de palavras com X X X X| X
) auxilio do professor
o
? Apresentacao de diferentes X
o ® fipos de letras
T o
n
% Identificacéo de letras X | X X X X X
i)
-5:, Exploracado som/ grafia X | X X X X
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Leitura de palavras/silabas X X
“artificialmente” (por parte das
professoras)

Leitura de palavras com X XX
auxilio da professora

Leitura com particdo oral de | X | X X X
palavras em silabas

Leitura de imagem X | X

X
Textos com rimas X X | X
Comentario X
som/grafia/ortografia

Atividades de leitura em geral

Direcionado para leitura e/ou X
escrita

Relacionados diretamente aos X X X X
outros componentes
curriculares

“Deveres para
casa”

As aulas iniciavam com oragdes e musicas infantis da cultura popular. As
criancas eram organizadas em um circulo, no qual rezavam, cantavam,
cumprimentavam os colegas e as professoras abragando e desejando “bom

dia”.

O calendario foi utilizado na maioria das aulas. Normalmente, a professora
perguntava a data e pedia para alguma crian¢ca marcar no calendario. Antes da
leitura do dia da semana, a professora relembrava qual foi o dia anterior. Em
algumas aulas houve a identificacdo da estacdo do ano (inverno) e a leitura do
més (agosto). Todas essas leituras ocorriam de maneira pausada, resultando

na particdo oral das palavras®’.

O trabalho com o calendario permite que as criancas percebam a funcdo da
leitura e da escrita na sociedade, além disso, compreendam a passagem do

tempo e utilizem os nimeros de forma préatica.

" particdo oral das palavras: ocorre quando ha a prontncia de palavras pausadamente de
modo que as silabas apresentam-se em destague (por exemplo: a-gos-to).



46

A escolha dos ajudantes do dia ocorria através de sorteio. A professora
colocava os nomes dos alunos em uma caixa, em seguida pedia a uma das
criancas para que pegassem. Sem mostrar 0 nome a turma, a professora
indicava algumas “pistas”, por exemplo: “comega com a letra A” . Assim, havia

a analise dos nomes para que as crian¢as descobrissem de quem se tratava.

A andlise dos nomes possibilitou que as criancas identificassem letras e silabas
dentro de um contexto. A comparacao entre 0s nomes era realizada a partir
das hipoteses apresentadas pelos alunos. Durante os dias observados notou-
se 0 quanto a turma interessava-se em participar do momento das escolhas.
No decorrer da aula, o “ajudante do dia” demonstrava vontade em colaborar
com o andamento da aula, normalmente, entregava os lapis e os livros de

atividades aos colegas.

A funcdo de “ajudante do dia” proporciona as criangas a possibilidade de
construgédo da autonomia e do senso de responsabilidade. “Oferecer condicdes
para que as criancas, conforme os recursos de que dispdem, dirijam por si
mesmas suas acodes, propicia o desenvolvimento de um senso de
responsabilidade”. (BRASIL, 1998b, p.39)

No transcorrer das escolhas, a professora demonstrava valorizar as opinides
das criancas. Além disso, colaborava para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica’®, como por exemplo nas situacdes em que indicava a primeira letra
do nome sorteado e questionava quais eram os nomes dos alunos da turma
gue comecavam com aquela letra.
As atividades de consciéncia fonoldgica envolvem capacidades de
refletir e operar com silabas e fonemas, envolvendo habilidades como

contar, unir, segmentar, adicionar, substituir e transpor. (BELLEBONI
& CARLESSO, 2010, p.3)

A lista foi o género textual mais utilizado pela professora. As construcdes das

listas ocorreram com a colaboracdo dos alunos. Ora a professora ouvia a

®Consciéncia fonolégica: capacidade de segmentar uma palavra em unidades menores, como
as silabas e os fonemas, decompondo-as em seus componentes fonol6gicos. (GUTSCHOW,
2002 apud BELLEBONI &CARLESSO, 2010, p.2)
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palavra dos alunos e anotava no quadro, ora requisitava também que os alunos
dissessem como eram escritas as palavras. Ao concluir as listas, a professora
realizava a leitura das palavras de maneira pausada, destacando as silabas, ou
seja, com particdo oral das palavras e exploracdo som/grafia®®.

A escrita do nome préprio completo ocorreu na maioria das aulas. Algumas
criangcas necessitavam da “ficha do nome” para copiar, outras conseguiam
escrever sozinhas e, havia aquelas, que tanto necessitavam da “ficha do
nome”, como do auxilio da professora ou da A.D.l. A escrita do nome préprio
possibilita o aprendizado e/ou a memorizacdo das primeiras letras pelas
criancas, as letras mais significativas, pois, formam seu nome (elemento que

faz parte da sua identidade).

O volume 2 do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998b)
recomenda o trabalho com o nome das criangas.
Nesta faixa etaria, mantém-se a importancia da identificacdo pelo
nome e acrescenta-se o interesse por sua representagéo escrita, a

qual se manifesta em idades variadas, conforme as experiéncias
anteriores com essa linguagem. (BRASIL, 1998b, p.37)

Contar historias ndo foi uma atividade rotineira. No momento da historia, a
professora explorava as ilustracdes que o livro continha, questionava sobre o
enredo, relacionava trechos da historia ao cotidiano dos alunos. Nessas
atividades, a professora organizava as criangcas em um circulo, realizava a

leitura do titulo, do autor e do ilustrador do livro de maneira pausada.

As leituras das histdrias transcorriam em ritmo normal, seguida da
apresentacdo das figuras. Concomitante com as recomendacfes da autora
Marlene Carvalho (2005, p. 24-25):

o Faca a leitura em tom normal, sem mudar a prondncia, sem

afetacdo, fazendo as pausas previstas pela pontuagdo. Mude de tom
para realcar as passagens importantes.

[..]

!9 Exploragdo som/grafia: ocorre quando a professora escreve as palavras e pronuncia-as ao
mesmo tempo. Além disso, ocorre em situagdes em que a professora pronuncia para a crianga
o que deve ser escrito, por exemplo: “[de] + [a]”.
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o [...] explore as ilustragBes. Nos bons livros de literatura infantil,
as ilustracdes tém grande importéncia e enriquecem o significado do
texto.

As contacdes de histdrias ndo ocorreram apenas com o auxilio de um livro. No
14° dia de observacdo, por exemplo, houve apresentacdo de uma histéria com
encenacéao de fantoches para todos os alunos da escola.

O contato com material escrito, como os livros da literatura infantil e revistas,
ocorreram em algumas aulas. No caso dos livros, a maioria das criancas
folneava-os observando as figuras e logo trocava com o colega. Algumas
delas, além de atentar para as ilustracdes, moviam os labios como se

estivessem lendo a histéria.

Soares (2010b) apresenta que os livros de literatura infantil podem ser 6timas
ferramenta no auxilio do processo de alfabetizacéo, € uma alternativa de lazer
e prazer, além disso:
[...] para a crianca, a literatura infantil torna o mundo e a vida
compreensiveis, porque revela outros mundos e outras vidas; a
fantasia, o imaginéario na literatura infantil tém papel e funcéo valiosos
no processo de amadurecimento emocional da crianca [...]. N&o
menos importante é a contribuicdo da leitura literdria para o

desenvolvimento de habilidades de compreensdo, interpretacdo e
construcdo de sentido de textos. (SOARES, 2010b, p. 16)

As atividades de escrita em geral equivalem aos exercicios de escrita que as
criancas deveriam realizar. A maioria das criancas necessitou do auxilio da
professora e/ou da A.D.l. Durante as orientacdes, houve guestionamentos
relacionados ao reconhecimento das letras; por vezes as crian¢as consultavam
o alfabeto exposto na sala. Normalmente, as mediadoras requisitavam que 0s
alunos pronunciassem as palavras vagarosamente e que observassem 0 som

para identificar as letras (exploracdo som/grafia).

As atividades de leitura em geral ocorreram com o auxilio da professora. A
maior parte das oportunidades de leitura ocorreu em grupo, ou seja, a
professora questionava a turma sobre determinadas palavras e requisitava que

todos as lessem. As leituras de imagens ocorreram em mais de 50% das aulas,
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0 que demonstra a importancia que a professora atribui a este elemento da

leitura.

Houve momentos em que a professora realizou leituras de maneira artificial,
isto €, pronunciou as palavras como se os grafemas e os fonemas estivessem
relacéo biunivoca®. Por exemplo, pronunciou a palavra rede como “rédé” ao

invés de “rédi”.

Lemle (2005) afirma que a pronancia ficticia realizada pelos professores

acarreta a leitura artificializada dos alunos:
O erro de leitura caracteristico do alfabetizando que encalhou na idéia
da monogamia entre sons e letras é a pronuncia artificial das
palavras, com a escansao de letras. Assim, todo o € lido com som de
[0], mesmo os que estdo no fim das palavras; todo e é lido sempre
como [e] e nunca como [i], que é o caso dos finais atonos; o artigo o é
pronunciado com o som de [o]; a preposi¢do de é pronunciada com o

som [de]; m e n pré-consonantais recebem articulacdo travada. (p.
29)

Comentarios acerca da relacdo som/grafia/ortografia ocorreu apenas uma vez.
Isso ndo é um problema. Entretanto, apresentar de maneira explicita as
criancas essas relacdes, pode ser o caminho mais viavel para nao artificializar
as pronuncias. Assim, basta informar ao aluno que existe essas relacfes, sem
necessariamente, exigir deles a escrita ortograficamente correta,
principalmente no inicio do processo de alfabetizacao.

[...] Se a escola nédo for clara e cientificamente correta no tratamento

das relacBes entre letra e som, podera trazer grande confusdo para

as criancas e até mesmo criar impasses ao desenvolvimento da
aprendizagem. (CAGLIARI, 2007, p.128)

As atividades que a professora entregava para serem respondidas em casa
eram explicadas na sala (“deveres de casa”). Comumente a professora tentava
conscientizar a turma quanto a importancia de responder a atividades. Durante
o tempo de observacao, apenas uma atividade, estava diretamente ligada ao
exercicio da leitura e da escrita. As outras atividades apresentaram enfoque em

outros campos do conhecimento, como por exemplo, Natureza e Sociedade.

% No caso das letras e sons, a relacdo biunivoca, ocorre quando uma letra corresponde a
apenas um som e vice-versa. (LEMLE, 2005).
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A organizagao apresentada no quadro 4.1 quanto aos “deveres de casa’
(direcionado para leitura e/ou escrita X relacionados diretamente a outros
componentes curriculares) tem por objetivo analisar o quanto as praticas de
ensino da P1 estavam voltadas a alfabetizacdo. Assim, considera-se que a
Educacao Infantil ndo se deve pautar apenas no ensino da leitura e da escrita,
pois, h& outros campos do saberes que as criangas tém direito de conhecerem

e o professor, o dever de ensinar.

Durante as aulas, percebeu-se que P1 prezava pela participacdo das criangas.
Normalmente, ela questionava-as e, pacientemente, ouvia as opinides sobre
determinado assunto. Essa préatica de escuta estava clara para os alunos
também, pois, nessas oportunidades eles erguiam os bracos indicando que

gostaria de contribuir com a aula e esperavam o momento de falar.

4.2.2 A entrevista

A entrevista teve seu inicio com 0 seguinte questionamento: “Quais as cinco
primeiras palavras que vem a mente ao ouvir a palavra Alfabetizacdo?”. A

“

professora respondeu: “...paciéncia...amor...prazer...lembro de Emilia Ferreiro
também [risos]...atencdo também, cuidado”. A maior parte das palavras citadas
pela professora refletiu uma visdo que preza pela boa relacéo entre professora

e alunos no momento de alfabetizar.

A P1 possui formacdo em Magistério, Licenciatura em Pedagogia e trabalha na
Educacao Infantil desde 2005. Ao ser questionada se houve mudancas em sua
pratica de ensino, P1 afirma com muita seguranca que “sim” e acrescenta as
contribui¢cdes da sua irma e dos cursos de formacéo continuada.
Muitas mudancgas, porque eu entrei perdidinha [risos]. Eu entrei no
escuro. Eu ia seguindo o que minha irm& ia me dizendo, porque na

verdade ela fez um curso muito bom em Feira de Santana, e ela ia
me auxiliando e me ajudando: ndo faca assim, ndo faca assim. E,
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hoje, eu fiz 0 PROFA?, e 0 PROFA veio a comprovar tudo que ela
tava me dizendo, que ndo adianta fazer atividades repetitivas,
trabalhar com as vogais a-e-i-o-u, faga ai cem vezes o a-e-i-0-u.
Trabalhar sem, sem objetivo. Agora eu sei o que eu td fazendo,
digamos que eu ndo td exper ainda, mas eu estou mais enxergando a
luz ali no fim do tanel [risos]. E eu sei mais ou menos pra que serve
um texto, como trabalhar com um texto mais ou menos, identificar as
fases da escrita, colocar eles pra ler, despertar o gosto pela leitura,

z

eu sei que isso é importante. Porque fiz...Ndo é que nenhuma
faculdade ensinou isso, ndo. Porque o curso que eu tomei e algumas
formag®es que a prefeitura da vém pregando isso.

A resposta da professora ilustra muito bem o quanto a formacédo continuada é
importante para o aperfeicoamento da pratica docente. A curiosidade e a
vontade de ampliar seus conhecimentos para melhorar a pratica em sala de

aula devem ser elementos constantes na trajetoria do professor.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenémeno vital. Ndo haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, 2006, p. 32)

No decorrer da entrevista, P1 apresentou duas concepc¢des com relacdo a
Alfabetizacdo. A primeira esta relacionada com a concepcéo que Abud (1987)
apresenta como sentido restrito da Alfabetizacdo: processo de aquisicdo da
lingua escrita e acdo de ensinar o codigo escrito correspondente ao cédigo
oral. Observe: “Eu acho que alfabetizar estd em decodificar as letras. Ele

reconhecer as letras”.

A segunda concepcéo de Alfabetizacdo se aproxima mais das concepcdes de
Emilia Ferreiro, apresentada como uma das suas bases teéricas. Ferreiro
(1985) trata a escrita como sistema de representacdo que requer
aprendizagem conceitual por parte do aluno, ndo como cdédigo de transcricao

gue exige aprendizagem de uma técnica.

1 PROFA: curso de formacado continuada de professores da cidade de Feira de Santana, de
caréter particular. Realizado entre os anos 2009-2010.
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Entrevistadora: Agora vamos falar de alfabetizacdo em si. Para vocé
0 que é alfabetizar? Quando ela se inicia e quando vocé considera
gue o aluno esta alfabetizado?

P1: Alfabetizacdo é o processo pelo qual a crianga passa que ela vai
construindo a escrita e a leitura. Primeiro a leitura para depois a
escrita. E eu acho que ela esta alfabetizada quando ela consegue ler,
consegue escrever e consegue realmente interpretar, saber o que
esta lendo, o que esta fazendo com consciéncia.

Entrevistadora: Vocé se pauta em algum autor/teoria especifica para
guiar sua pratica?

P1: Emilia Ferreiro... Emilia Ferreiro e... tem Ana Teberosky também,
e alguns outros que a gente vai pegando um pouco daqui, um
pouquinho dali.[...]

Através das observacgdes, notou-se que pratica da P1 condiz com as ideias de

Emilia Ferreiro, principalmente, com relagdo a importancia que atribui aos

conhecimentos das criangas. Ferreiro e Teberosky, ao realizar pesquisas com

criancas, revelaram o quanto € primordial ouvir e analisar as concepcdes

infantis.

[..] Nenhuma dessas discussfGes levou em conta 0 que agora
conhecemos: as concepcdes das criancas sobre o sistema de escrita.
Dai a necessidade imperiosa de recolocar a discussdo sobre novas
bases. Se aceitarmos que a crianca ndo € uma tabua rasa onde
inscrevem as letras e as palavras segundo determinado método [...]
(FERREIRO, 1985, p.30)

Com relacdo a concepcdo de Letramento em comparacdo com a de

Alfabetizacéo, P1 afirma:

[...] uma crianca alfabetizada, ndo quer dizer que ela esta letrada
porque letramento vai além da alfabetizacdo. Creio eu. Que
letramento realmente ele... interpretar, vé o texto além das
entrelinhas, o que realmente o texto quis dizer, interpretar, levar pra o
mundo real. Eu acho que é isso.

A fala da P1 ndo condiz com a concepcdo apresentada por Soares (2010a),

gue concebe letramento como resultado dos usos sociais da leitura e da

escrita. Mas a pratica da professora esta relacionada com o letramento, pois,

P1 tratava a escrita e a leitura em suas aulas de maneira contextualizada, em
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uma perspectiva que demonstrava as criangcas as funcbes da leitura e da

escrita na sociedade.

Ao falar do nivel de Alfabetizacdo da turma®, P1 tem consciéncia que as
criangcas nao estédo alfabetizadas. E aponta trés fatores: a idade das criancas,

seu desempenho e o material de apoio (“modulo”).

Eles tém cinco anos, entdo...eles estdo avan¢cando. De fato, eles ndo
estdo alfabetizados, ainda e... eu ndo tenho como cobrar deles isso
porque acredito que ndo seja competéncia deles ainda. Os que
conseguirem € por mérito deles. Eu ndo tenho o que forcar. Bem, eu,
eu acredito assim: que eles poderiam esta melhores, esta melhores,
mas também nao é digamos tirando a minha culpa. Mas acredito que
0 modulo, ele poda muito. Ele poda, a gente quer fazer uma atividade
diferente, quer da continuidade alguma sequéncia e ndo da porque a
gente tem que trabalhar o médulo, e o médulo é totalmente... ao
contrario da realidade deles. Eu sou assim... contraria a esse médulo,
ele me contraria [risos].

O livro de atividades (“modulo”) € um material concedido pela prefeitura do
municipio. Ele deveria servir como apoio pedagdgico as professoras, no
entanto, como apresentado pela P1l, o material € insatisfatorio. Esse
posicionamento deve servir como alerta aos dirigentes, que, infelizmente, nao
consultaram as professoras no momento da escolha. Continuando a entrevista,

Plcomenta:

[...] na verdade a escolha do médulo ndo foi nem partida da gente, foi
a escolha da Secretaria e eu ndo sei hem baseado em que elas
fizeram essa escolha desse médulo. A gente trabalha com letra
bastdo e o moddulo trabalha com letra cursiva...foi assim, um
descontentamento quando o mdédulo chegou porque era totalmente
oposto o0 que a gente achava, que pregava e deu assim até um certo
conflitozinho. Entdo acho que a forma que a gente trabalhava até
antes do moédulo me deixava mais contente, mais satisfeita. A gente
via assim, os alunos melhorar, a gente aplicava muita atividade de
cruzadinha, de caga-palavra, que isso ajuda muito. E assim, o
modulo... Eu ndo sei se é questao de planejamento, de organizagéo,
mas as vezes botam tanta, tanta ficha do modulo que eu fico “Jesus,
pra que tanta ficha?” que eu fico perdida, ai eu ndo gosto de seguir,
né? Vou fazendo o que déa certo, o que eu acho que é legal pra mim,
pra minha turma.

*2 A Educacéo Infantil ndo foi estruturada com objetivo de alfabetizar as criancas. Assim, a
qguestdo da entrevista que interpela sobre o nivel de Alfabetizacdo, ndo foi formulada com
intuito de exigir percentual elevado de alunos alfabetizados, mas apenas para investigagéo e
andlise quanto a consciéncia das entrevistadas.
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Importante perceber nas palavras da P1 é a sua postura diante do material que
ndo colabora, de maneira satisfatéria, para o desenvolvimento da turma. Esse
discernimento é necessario a todos os professores, que devem manter uma
visao critica diante das exigéncias, observando os materiais e as metodologias

adequadas a realidade dos alunos.

Paulo Freire (2006) afirma que o professor deve pensar criticamente sobre sua
pratica, pois 0 pensar ingénuo estéa atrelado ao saber do senso comum.

A préatica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
O saber que a préatica docente espontédnea ou quase espontanea,
“‘desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemolégica do sujeito. (p. 38)

Ao ser questionada quanto a fungéo social da instituicdo ‘Escola’ na sociedade,
a P1 apresenta que a escola deve ser um ‘ambiente agregador’, e completa
afirmando que a escola ndo esta cumprindo seu papel. Aponta como aspecto

gue necessita ser corrigido € a falta de compromisso de alguns professores:

Eu acho que a funcdo da escola na sociedade é o lugar onde se
busca conhecimentos, ndo s6 conhecimentos teoricos, de livros, mas
conhecimentos de valores, de lidar com cidaddo na realidade, a fazer,
a transformar realmente cidadaos. Eu acho que a escola deve ser um
ambiente agregador. N&o s6 pra ir na escola aprender ler e escrever,
acho que a escola deveria fazer outros eventos, deixar aberto pra
todo mundo vim frequientar. Eu acho que € isso [...]

[...] Eu acredito que ndo, eu acredito que ndo...que ainda falta muito
assim digamos para ter a escola que queremos, que desejamos.
Porque algumas escolas podem até funcionar legal, mas e as outras?
Eu acho que no geral ndo t4 ndo, eu acho que ndo. Ainda falta muita
coisa, muito assim: professores mais compromissados, professores
com “P”, professores jequitiba e ndo eucalipto, é...muito isso...
Digamos que o corpo gestor da escola bem mais atento, bem mais
compromissado, enfim tem que melhorar bastante, no geral.

Lino de Macedo (2010) afirma que a escola atual possui muitos desafios, entre
eles é “promover uma educacido voltada ao que é desejavel em todas as
classes, ou seja, para todas as pessoas” (p. 37). A escola deve desenvolver as

competéncias e habilidades dos alunos.
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A P1 comenta também sobre seu papel e se esta conseguindo cumpri-lo. Ela
relata a atencdo que tem com os comportamentos das criangas, as boas e mas

acoes:

[...] E eu vou fazendo o meu papel de acordo com a necessidade, eu
acho que eu vou procurando orienta-los, ndo s6 pra li, pra escola,
mas principalmente pra eles aprenderem a lidar com o outro... Vou
chamando atencdo quando faz uma coisa errada, pergunto pra turma
se é certo, se é correto, 0 que eles acharam do comportamento do
colega [...] Entdo assim, vocé tem que esta atento, fulano fez isso?
Vocé ndo gostou, vocé acha que foi muito errado? Vocé tem que...
ndo assim pra punir, vocé tem que conscientizar, conscientizar
daquilo... que esta errado, que futuramente pode acontecer isso, isso,
isso, aquilo...Eu acho que tem que mostrar de fato, ndo esconder,
entdo mostrar de fato que pode acontecer.

Paulo Freire (2006) afirma que “ensinar exige que a convicgdo de que a
mudancga é possivel” (p. 76), que o professor deve ser sujeito da Historia, que

como tal, intervém na realidade, decide e realiza escolhas.
Aos gestores, P1 fez uma série de solicitagdes:

Bem, eu acredito que os gestores tém que ter muito conhecimento e
tem que realmente ta 14 pra gerir, pra dizer si, pra dizer ndo. E... eu
acho que ta falta muito isso: pulso, pulso gestor. Eu, eu gostaria de
ter realmente um gestor [...]. Eu sonho com isso, eu quero ter uma
equipe gestora que eu diga assim: poxa! Eu sou apaixonada, eu
quero ficar aqui porque eles me guiam, eu to segura, me orientam. E
eu ndo tenho isso, com certeza, eu ndo tenho isso. Entéo, por favor,
gestores: estudem, ponham em pratica, por favor.

A acdo de gerir deve ser exercida a partir da necessidade da comunidade
escolar. O gestor deve compreender que suas acdes refletem em
consequéncias e que a responsabilidade de um ensino mal sucedido ndo €&
apenas dos professores e alunos.
[...] as administracdes publicas — paradoxalmente e com o apoio da
parcela da midia subserviente — investe[m] na responsabilizacdo
dos/as educadores/as pela baixa qualidade dos sistemas de ensino,
cuja gestdo, em sua maioria, ndo permite a participagdo da

comunidade escolar nos professos de formulagdo, aplicacdo e
verificac@o das politicas publicas. (CNTE, 2011, p.1)

Ao deixar uma mensagem para o0s estudantes do curso de Licenciatura em

Pedagogia, P1 demonstrou o quanto € consciente das dificuldades impostas
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pela profissdo, ao mesmo tempo em que tempo evidenciou 0 amor que sente

pela mesma:

Primeiro parabenizar pela coragem por que..vivemos em uma
sociedade que o curso de Pedagogia geralmente ninguém quer. SO
querem frisar o curso que ganha muito dinheiro, que vai ter muito
retorno. E escolhendo o curso de Pedagogia vocé sabe que é um
curso de amor, de escolha mesmo, de querer, de vontade. E desejo
assim, sucesso, muito sucesso, que vocés ndo desanimem... que
busquem aplicar de fato o que realmente aprendeu... claro que nem
sempre é possivel, cada realidade é uma realidade... Mas parabenizo
pela coragem. E sejam bem vindos ao grupo.

Ao final das perguntas do questionario, P1 solicitou frisar sobre a escola na
qgual trabalha que pode ser realidade em muitas escolas da regiéo.

Eu queria frisar assim: 0 que eu vejo na minha escola, porque é uma
escola pequena, ndo é assim tdo dificil de gerir. E é s6 ressaltar
mesmo que tém professores compromissados, como toda escola tem.
Tém professores compromissados, gabaritados, digamos assim...
gabaritados ndo, conhecedores, buscando. E tém outros que também
realmente s6 estdo la pelo dinheiro, que a gente vé que ndo tém
compromisso nenhum, que falta semanas, que... todo mundo ta
sabendo, o gestor ta sabendo e isso ndo tem nenhuma punicéo, ndo
tem nada e realmente isso vai desanimando a gente, vai...deixando
assim um pouco a gente triste. Eu sei que a gente ndo deve se
abater, mas...eu queria assim ressaltar essa parte que me deixa triste
da educacao. Ai, geralmente, ah! Tal aluno, de tal turma vou colocar
na sala de fulana. No caso, t& no grupo quatro vai pra o grupo cinco,
ta no Infantil Il, vai pra o Infantil Ill, e ai vé que aquela professora nédo
deu conta, ai vamos botar na sala de fulana pra ela da conta, fulana
nao deu, pra recuperar o tempo perdido. Entdo eu sofro muito isso,
e...acho isso injusto.

O pronunciamento da professora trata da importancia do compromisso dos
professores para com sua profissdo e com o aprendizado dos alunos. E
evidencia que o descompromisso de alguns professores traz consequéncias
negativas tanto para colegas de profissdo quanto para o alunado; e

infelizmente tais consequéncias se estendem a longo prazo.

A partir da analise da entrevista, percebeu-se que a Pl possui um
conhecimento tedrico superficial, aspecto muito comum entre os docentes. No
entanto, sua determinacdo e organizacdo em sala de aula demonstraram que a
P1 apresenta vasto saber pedagdgico excelente, um “saber-fazer”. Assim falta-

Ihe apenas mais in(formacdes), para melhor conscientizagdo dessas praticas.



57

4.3 P2: PROFESSORA DA INSTITUICAO PARTICULAR

4.3.1 As aulas

Durante as observacdes percebeu-se que P2 estruturava a aula na seguinte
rotina: chegada, oracdo, musicas, calendario, agenda, atividades, lavagem das
maos, merenda, escovacdo dos dentes, recreio, atividades, historias,

explicacado dos “deveres de casa”, brincadeiras, saida.

O quadro abaixo apresenta a sintese das atividades realizadas pela P2 no
periodo de observacdo de quatro semanas (08.08 a 02.09.2011). Foram
presenciadas diversas atividades, mas o enfoque das analises esta voltado as

praticas alfabetizadoras.

Quadro 4.2: Sintese das atividades realizadas pela P2.

Sintese das atividades Dias observados
realizadas 1/2|/3|4|5(6|7[8[9(10/11|12|13|14|15
Oracado XIX|X[X[X]|X|X[X|X]|X|X]|X]|X X
o Musicas infantis XXX X[X[XIX[X]|X[X|X]|X]X X
E’
Leitura da data X X[ X|X X X | X | X|X
fe) Questionamento sobre o | X X|X|X X X | X | XX
~_c§ dia da semana
S QlAJestionamento sobre o | X XXX X X[ X| XX
I més
@)
Copia do termo XXX X[X[XIX[X|X|X|X|X]|X|X]|X
“Atividade xerografada” e
anotacao da data
Escrita do nome proprio | X [ X [ X | X[ X[ X | X[ X[ X| X | X | X | X | X |X
s sozinho e/ou auxilio da
o professora
g Exploracdo som/grafia | X[ X | X | X[ X|X|X[X[X| X | X | X | X | X |X
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Trabalho com textos

Leitura das palavras com
particdo oral

Leitura com indicagéo
das silabas

Identificacédo de
determinada palavra

Leitura de palavras com
e/ou sem auxilio da
professora

Destaque nas rimas

texto

Numeracao das linhas do| X

Organizacao das frases
do texto

Ditado

Prontncia “artificial” de
palavras

Escrita com e/ou sem
auxilio da professora

Exploracgéo da relagéo
som/grafia

Particdo oral das
palavras

Ditado de frases

Historias

Contacéao de historias

Reconto

x| X
x| X

x| X

x| X

Leitura de imagens

Reescrita (professora
com a turma)

Atividades de escrita em geral

Escrita de palavras
com/sem auxilio do
professor

Identificacdo de letras

Formacéo de palavras a
partir de silabas
com/sem auxilio da
professora

Escrita do nome proprio

Exploracado som/ grafia
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Leitura de X XX | X|X
= palavras/silabas
) “artificialmente” (por
g parte das professoras)
o Leitura de palavras X[ X|X|X X X1 X
g com/sem auxilio da
s professora
é Identificacdo de silabas X X | X
§ Particdo oral de palavras X X1 X
8 em silabas
= Leitura de imagem X | X X X
<
Direcionado para leitura | X XX X
§ e/ou escrita
O Relacionados X XX X
S diretamente aos outros
Q componentes
o curriculares
o Reforgo positivo: entrega | X | X X X X
S de “estrelinhas”

As aulas iniciavam com oracdo e musicas infantis da cultura popular. Alguns
dias as criancas eram organizadas em circulo, outros dias, cantavam e oravam

sentadas nas cadeiras.

O calendario foi utilizado na maioria das aulas. Ora a professora questionava a
data e marcava no calendario, ora pedia a algum aluno para marcar. A escrita e
leitura dos dias da semana e do més corrente (agosto) ndo foram exploradas;
apenas havia questionamentos sobre qual era o dia da semana e qual o més

em que estavam.

Em alguns dias, a professora fez referéncias aos proximos aniversarios de
criancas da turma, de maneira que apresentou uma das funcdes do calendario,

informar datas para melhor organizacdo do tempo das pessoas.

O preenchimento da agenda ocorreu em todos os dias. De maneira
sistematica, a professora pronunciava e anotava no quadro a expressao

“atividade xerografada”, que se referia ao “dever de casa”. Na maioria dos dias,
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ela solicitava as criancas que informassem as letras (a-t-i-v-i-d-a-d-e). As
criancas deveriam copiar essa expressdo na agenda, escrever 0 nome
completo e colocar a data; algumas delas necessitavam do auxilio da
professora e/ou da A.D.I.

Carvalho (2005) recomenda aos professores que trabalhe com o nome dos
alunos:
Trabalhe frequentemente com o nome dos alunos, por duas razdes:
toda pessoa, adulto ou crianga, atribui importancia especial ao proprio
nome e se interessa por aprendé-lo; aqueles que ja sabem

“desenhar” a assinatura descobrem coisas novas observando a
escrita dos nomes dos colegas. (p. 20)

Os textos foram bastante trabalhados. Dentre os dias observados, a professora
explorou junto com a turma cerca de seis textos, que variaram entre lendas,
parlendas, histérias e musicas. O trabalho com diferentes géneros de texto
colabora para que as criancas percebam que o uso da lingua escrita, em
situacdes diversas, modifica a intencéo e o sentido da mensagem. (OFICIO DO
PROFESSOR, 2002b)

Metodicamente a professora lia o texto, escrito no cartaz, em ritmo pausado
indicando as silabas (particdo oral das palavras), contava e anotava a
guantidade de linhas do texto, pintava as palavras que rimavam entre si da
mesma cor e, na maioria das vezes, solicitou que as criancas identificassem

palavras no texto.

Os textos sempre apresentaram unidade semantica e permaneciam expostos
na sala. Geralmente, no dia seguinte, a professora relembrava o texto, relia
com a turma ou chamava pequenos grupos para ler. Comumente, os textos
eram acompanhados de atividades que as criancas respondiam com ou sem
auxilio da professora e/ou da A.D.l. No 13° dia de observacado, a professora
distribuiu entre as criancas frases do texto “Quem mora?”, leu-as com cada

crianca e depois coordenou a organizacao das frases do texto.

A autora Marlene Carvalho (2005) afirma que a aprendizagem através de

textos é motivadora. Os textos proporcionam ao aluno descobrir as relagdes

entre fala e escrita, entender:
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[...] os usos sociais da escrita e os diferentes tipos de organizacéo
textual (a maneira pela qual os textos s&o organizados). [...]
reconhecer, num relance, certas palavras que se repetem muito,
como os artigos e indefinidos, pronomes, preposicbes e certos
verbos. [...] [descobrir] que as letras se relacionam com sons [...]
(CARVALHO, 2005, p. 41)

Os ditados ocorreram em 40% das aulas. Normalmente a professora
apresentava palavras do mesmo campo semantico (p. ex. frutas) e formadas
por “silabas simples” c-v (consoante-vogal). Em todos os ditados, a P2
pronunciava as palavras de maneira pausada e artificial, ou seja, néo
respeitava o ritmo da pronuncia nem o som de determinados grafemas.
[...] critica-se a pronuncia artificial de certos professores para explicar
a relacdo entre letra e som, e que, segundo eles, serve para facilitar a
escrita dos alunos [...] Os ditados precisam ser feitos usando-se a

prondncia normal dos segmentos, da entonacédo e do ritmo. Eles nao
precisam ser feitos numa fala silabada. (ABUD, 1987, p. 38).

Durante os ditados, a professora e a A.D.l. observavam os acertos e erros das
criancas. No caso de erros elas intervinham, requisitavam ao aluno que
observasse o0 som das silabas e pronunciava novamente a palavra de maneira
pausada (p. ex. ga-to). As corre¢cdes ocorriam com destaques das silabas e

com participacéo das criancas.

A contacdo de histdrias foi atividade permanente. Normalmente a professora
realizava a leitura dos nomes do autor e do ilustrador, mostrava as ilustracées
no decorrer da histéria e questionava o enredo. A maior parte dos livros lidos

durante o periodo de observacao foram levados pelas criancas.

No 9° dia de observacao, a professora realizou a reescrita da lenda do Bumba-
meu-boi. Requisitou a colaboracdo da turma pedindo que narrassem a lenda
contada no dia anterior. Durante essa atividade a professora foi a “escriba da
turma”. A reescrita de textos permite a crianca compreender um dos usos

social da escrita.

Criancas de outras turmas da escola também contaram historia para a turma. A
primeira, aluna do 3° ano do ensino fundamental, uma histéria em quadrinhos

de autoria propria. As outras, alunos das turmas de 1° ano, encenaram a
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histéria “Festa encrencada”. Esse tipo de troca entre as turmas demonstra

como a escola esté envolvida na concepcéo de importancia da leitura.

As atividades de escrita em geral foram 0s exercicios nos quais as criancas
tiveram oportunidade de pensar a escrita. Por exemplo, no 8° dia de
observacgéo, a professora dividiu a turma em equipe e organizou um jogo que
consistia em formar os nomes das lendas folcléricas mais conhecidas. As
letras, acompanhadas de ilustracbes das lendas, eram espalhadas no chéo e
uma crianca de cada equipe deveria buscar. Essa atividade proporcionou as
criangas pensarem a escrita, mesmo ndo ocorrendo a agdo de escrever a

préprio punho.

Comumente as atividades de escrita contemplaram a escrita do nome proéprio.
A professora e a A.D.l. sempre incentivavam e auxiliavam, principalmente, as

criangas que apresentavam dificuldades.

A atencéo concedida pelas mediadoras no momento da escrita das criancas se
apresenta de maneira favoravel para o processo de aprendizagem. Cagliari
(2007, p. 97) aponta que “Um dos objetivos mais importantes da alfabetizacéo
€ ensinar a escrever. A escrita € uma atividade nova para a crianca, e por isso

mesmo requer um tratamento especial na alfabetizacao”.

No 6° dia de observacao, a professora organizou a turma em pequenos grupos
e distribuiu um alfabeto movel constituido de silabas e letras para que as
criancas formassem palavras. No momento das orientacdes, a professora
frisava 0 som das silabas, explorando a relacdo som/grafia, além disso,

guestionava com relacdo as palavras que poderiam ser formadas.

As atividades de leitura em geral apresentaram-se de maneira sistematica. As
oportunidades de leitura ocorreram através de metodologias diversas, com
auxilio da professora e em contexto significativos para as criancas. No entanto,

também foi verificada a leitura artificial de palavras.

Os “deveres de casa” foram frequentes. Predominantemente foram realizadas
atividades voltadas para a alfabetizacdo e a matematica. A professora
cotidianamente ressaltava a importancia dos “deveres de casa”, o capricho com

qgue a turma deveria respondé-los. Ocorreram distribuicBes de recortes estrelas
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de papel laminado que funcionavam como uma premiag¢ao pelo bom trabalho,
portanto esta “recompensa” servia como incentivo para a realizacdo das

atividades.

Os “deveres de casa” permitem que as criancas exercitem o que estudam na
escola. Fazé-lo e ter incentivo para tal ndo h& problema, desde que nédo ocorra

a valorizag&o de um aluno em detrimento dos outros.

4.3.2 A entrevista

O primeiro questionamento realizado a P2 foi o seguinte: “Quais as primeiras
cinco palavras que vem a mente quando vocé ouve a palavra alfabetizacao?”.
A resposta da P2 reflete o conhecimento técnico acerca da Alfabetizagao: “[...]

leitura, escrita, histdria, lista, ditado, [...] interpretacao”.

A P2 possui 18 anos de experiéncia em sala de aula, sendo 10 anos apenas na
Educacao Infantil. No decorrer desses anos, P2 afirma que houve mudancas
em sua pratica: “Com certeza, muitas mudangas... O que casou? [...] ah!
Cursos. A gente vai passando os anos, vai tomando cursos, se aperfeicoando

mais e ai vai mudando, ndo vai poder ficar na mesmice.”

A “mesmice” citada pela P2 é o estado em que sdo encontrados muitos
professores, ora por ndo buscarem (in)formacdo, ora por ndo conseguirem

refletir sobre sua propria pratica. Freire (2006) aponta que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade. (p. 29)
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A P2 citou ‘Emilia Ferreiro' como autora que guia sua pratica: “A Emilia
Ferreiro, sou... adepta a ela”. E apresenta uma definicdo coerente sobre o
inicio da Alfabetizacao:
A alfabetizacdo inicia mesmo antes da crianca entrar na escola,
desde de pequeno. Acho que a mée ja Ié um bilhete em casa, lendo
historinhas, até assistindo um DVD, eu acredito, até no telefone

dando um recado pra ele passar, eu acho que jaA comeca a
alfabetizacdo desde pequeno, eu acho que ndo para hunca.

Ferreiro (1985) apresenta que a crianga aprende antes mesmo de ser
submetida do ensino sistematico: “[...] Se pensarmos que a crianga aprende s6
guando é submetida a um ensino sistematico, e que a sua ignorancia esta

garantida até que receba tal tipo de ensino, nada poderemos enxergar”. (p. 17)

A P2 considera que o aluno esta alfabetizado: “Quando ele consegue ler,
interpretar, compreender, escrever e entender, 0 que ele escreve,
ortograficamente correto. Ai eu acredito que ele ja esteja alfabetizado”. Essa
concepcao é refletida em sua pratica, pois a P2 cotidianamente oportuniza a

realizacao de leitura, escrita e interpretacao.

Ao esclarecer as definicbes de Alfabetizacédo e Letramento, a P2 apresenta: [...]
“Letramento € o que esta envolvido no mundo, nds estamos vivendo em um
mundo letrado. E alfabetizacdo € vocé distinguir os codigos linguisticos, a

ortografia que exige a lingua portuguesa”.

Nesta resposta, a definicdo apresentada por P2 sobre alfabetizacdo ndo condiz
com o pensamento de Emilia Ferreiro (1985), que critica a concepcéao da lingua
escrita em cdédigo, pois, em sua visdo a lingua escrita € um sistema de

representacao:

Ao concebermos a escrita como um codigo de transcricdo que
converte as unidades sonoras em unidades gréficas, coloca-se em
primeiro plano a discriminacdo perceptiva nas modalidades
envolvidas (visual e auditiva). Os programas de preparacdo para a
leitura e a escrita desta concepg¢do centram-se, assim, ha exercitacao
da discriminacdo, sem questionarem jamais sobre a natureza das
unidades utilizadas. (p. 14-15)
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A definicdo de Letramento ndo é apresentada de maneira objetiva, no entanto
ao citar autores que tratam sobre a tematica P2 cita “Soares” *. E ainda,
demonstra que esta em constate pesquisa ao apresentar anotacdes da sua
agenda sobre a Alfabetizac&o e o Letramento.

A P2 afirma que a fungdo da escola na sociedade seja “preparar pra vida”.
Considera que ndo estd conseguindo cumprir esse papel e acrescenta sua
opinido sobre o papel da familia:
P2: Preparar mesmo a crianga, preparar o aluno, preparar, deixar ela
preparada [...] pra vida, ndo s6 na escrita e leitura, mas pra vida em

todos os aspectos. Acho que a escola ajuda muito. A familia hoje
deixa muito a deseja e a responsabilidade entrega tudo pra escola.

Entrevistadora: E vocé acha que a escola estd cumprindo seu papel?

P2: Eu acredito que ndo, s6 a escola sozinha jamais vai conseguir
cumprir [...] as obrigacdes que a familia realmente tem. E as familias
estdo deixando pra escola, pra o professor toda a responsabilidade
de educar, de ensinar pra vida, pra tudo.

Ao se dirigir aos gestores, a P2 pede mais atencao:

Gestores? Que eles olhem pra os profissionais com um pouco mais
de consciéncia, que o professor ganha muito pouco. Muita
responsabilidade que ndo é da gente, que é passada... € que eles
olhem com mais um pouquinho de carinho pra gente dessa area.

A gestédo educacional deve apresentar-se como orientacdo transformadora. O
gestor escolar é considerado membro de uma comunidade, na qual age sob
seus valores. (TENORIO, LOPES & COELHO, 2009). “Olhar para o0s
professores”, no sentido de colaborar com seu trabalho, € também funcédo dos

gestores educacionais, ou seja, ndo apenas realizar exigéncias.

A mensagem que P2 deixa para os estudantes de Licenciatura em Pedagogia
reflete sua pratica, pois, a professora apresenta paciéncia para com os alunos
e incentiva-os elogiando em varias situa¢cdes, demonstrando acreditar em seus

desenvolvimentos.

% «“Soares” a quem P2 se refere é a pesquisadora Magda Soares.
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Tenha muita paciéncia, tenha muita credibilidade, acredite no seu
aluno. Porque as vezes a gente subestima pensando que aquela
crianca ndo é capaz, que nao vai conseguir, mas da uma volta assim
e ela d4 uma rasteira em vocé. Vocé pensa que ela ndo é capaz e ela
€ capaz. As vezes, muitas vezes a gente subestima. Entdo v em
frente, acredite e é gostoso demais trabalhar nesta area [...]

A partir das andlises realizadas acerca da entrevista, nota-se que a P2 n&o
apresenta de maneira satisfatéria o conhecimento teérico, isso € muito comum
entre o professorado; poucos conquistam a praxis pedagdgica, a juncédo da

teoria com a pratica.

No entanto, a P2 apresenta uma postura exemplar diante da sua profissao e
dos seus alunos. Em sua prética, percebe-se o quanto busca colaborar com a
aprendizagem dos alunos, além disso, em conversas informais, demonstrou um
olhar critico sobre as intempéries as quais é submetida. Assim, talvez, P2 pode
nao esta ciente de todos os autores que alicercam sua pratica, entretanto com
pesquisa e dedicacdo ela pode “se encontrar” em muitos livros e melhor

fortalecer sua pratica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as praticas alfabetizadoras
realizadas em turmas da Pré-escola da cidade de Ribeira do Pombal.

A partir das pesquisas de diversos autores como Soares (2010a), Ferreiro
(1985), Moll (1996), Carvalho (2005), Lemle (2005), Cagliari (2003) foi possivel
compreender a complexidade do ato de alfabetizar. Aprender a ler e escrever

convencionalmente € um processo que exige tempo e oportunidade.

A alfabetizacdo € a acdo de ensinar a ler e escrever, requer conhecimentos
metodoldgicos e conceituais por parte do professor e reflexdo por parte do
aluno. A escrita ndo é um cédigo linguistico, mas representacao da fala. Nao
ha relacdo biunivoca total entre grafemas (letras) e fonemas (sons),
comumente uma letra possui varios sons e um som esta relacionado a mais de

uma letra.

A escrita é cercada de convencbes que necessitam de tempo para serem
memorizadas, como por exemplo: os tracados das letras. A compreenséao
dessas convencdes € proporcionada através de exercicios em sala de aula e
contato fora do ambiente escolar (em casa, nas ruas). As criancas que
apresentam maior contato com uso da leitura e da escrita tendem a passar pelo
processo de alfabetizacdo de maneira mais rapida. A Educacéo Infantil pode

oferecer esta aproximac¢ao de maneira prazerosa.

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educacdo Basica, compreende
creche e pré-escola. A crianca tem a oportunidade de socializar-se com
pessoas que ndo fazem parte do seu convivio familiar e aos poucos integrar-se

a sociedade.

Atualmente a Educacdo Infantii é considerada etapa importante para
desenvolvimento das criancas. Ndo é por acaso que a Educacado Infantil é
citada em Leis como n° 8.069/90 (ECA) e n° 9.394/96 (LDB). Nesta fase da
Educacdo Basica o objetivo ndo € a promocdo para o Ensino Fundamental,

mas o desenvolvimento integral da crianga.
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A visao do professor com relagdo ao ‘ser crianca’ influencia a organizacao das
aulas e os tipos de atividades que séo oferecidas. A presenca das brincadeiras,
da ludicidade e da afetividade positiva nas salas de aula demonstra que o0s
professores estdo atuando de maneira mais coerente em busca da formacao

integral das criangas.

A concepcdo de que o aluno apresenta papel ativo no processo de
aprendizagem fez com que novas praticas alfabetizadoras fossem vivenciadas
em salas de aula. Aos poucos, os professores alfabetizadores substituem
exercicios mecanicos das cartilhas por atividades que possuem relacdo com o
uso da leitura e da escrita em sociedade. As préticas alfabetizadoras atuais
aproximam a Alfabetizacdo do Letramento, além disso, a busca do método
ideal esta cedendo espaco para 0os conhecimentos técnicos que envolvem a

Alfabetizacéo.

Para alcancar o objetivo desta pesquisa foram observadas duas turmas,
durante 15 dias, e entrevistadas duas professoras: P1 professora da instituicao
publica no turno matutino e P2 professora da instituicdo particular no turno

vespertino.

Apesar da observacdo e analise da pratica de duas professoras, esta
investigacdo ndo ocorreu com intuito de comparacdo, mas de disposicdo de

exemplos, pois se trata de realidades diferentes.

No decorrer da coleta de dados verificou-se que as professoras utilizaram
varias metodologias, trabalharam habilidades relacionadas com as diversas
areas do conhecimento de maneira interdisciplinar (matematica, artes, natureza
e sociedade etc.). Além disso, houve intenso trabalho da linguagem oral, no
gual os alunos tinham oportunidade de opinar, de falar diante dos colegas e de

expressar ideias.

A partir das analises, considera-se que a P1 poderia ser mais sistematica no
ensino da leitura e da escrita, pois suas atividades nesse sentido foram muito
pontuais. Alfabetizar ndo é objetivo da Educacédo Infantil, mas € importante que

o professor favoreca o aprendizado do ato de ler e de escrever.
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A P1 poderia desenvolver mais atividades alfabetizadoras principalmente por
se tratar de alunos de escola publica, os quais, normalmente, ndo estédo

inseridos em um ambiente onde ler e escrever se constituem préticas habituais.

A sistematizagdo do ensino da leitura e da escrita em classes da Educagéao
Infantil deve proporcionar as criancas prazer em aprender. O professor pode
dedicar mais momentos ao exercicio da leitura e da escrita. Os resultados
desses exercicios serao refletidos no Ensino Fundamental, no qual as criangas

chegar&o mais familiarizadas com as praticas de leitura e escrita.

A P2 apresenta claramente a sistematizagcdo para o ensino da leitura e da
escrita. No entanto, em sua pratica € recorrente a presenca da leitura

artificializada, na qual a diversidade dos fonemas era desconsiderada.

Assim, a P2 deve manter em sua pratica o trabalho de leitura e escrita junto as
criancas, mas compreendendo que a lingua escrita € uma representacao da

lingua falada, ou seja, ndo € um coédigo linguistico.

As praticas alfabetizadoras citadas e analisadas sdo, de maneira geral,
apropriadas as turmas da pré-escola. P1 e P2 estavam preocupadas com o
planejamento das suas aulas, o que revela o empenho por parte dessas
docentes no aprendizado das criancas. As professoras sao dignas de elogios
por disporem de suas salas de aula para pesquisa e pela dedicacdo a

profissao.
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APENDICE - Roteiro de Entrevista

01.Quais as cinco primeiras palavras que vem a mente quando vOocé ouve a

palavra alfabetizag&o?

Dados da professora
02.Como se deu sua opc¢ao pelo magistério?
03.E sua formacéao profissional?
04.E quando/onde/como vocé iniciou o seu trabalho?

05.H4& quanto tempo vocé se encontra na Rede Municipal/Particular?
Sempre nesta escola? (Se nao, detalhar trajetoria)

06.E especificamente com Educacao Infantil? Quanto tempo? Como isto se

deu?

07.Vamos falar um pouco da sua pratica de hoje e de ontem... Houve

mudancas? O que causou estas mudancas?

08. Com que frequéncia vocé participa de curso, palestras e/ou eventos que

contribuem para sua formacéao? Pode citar alguns?

Conhecimentos da area pesquisada

09.Falemos agora um pouco de desenvolvimento e de aprendizagem das

criancas. Como que os seus alunos aprendem?
10.Vocé se pauta em algum autor/teoria especifica para guiar sua pratica?

11.Agora vamos falar de alfabetizacdo em si. Para vocé o que é alfabetizar?
Quando ela se inicia e quando vocé considera que o aluno esta

alfabetizando?
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12.Vocé ja ouviu falar em letramento? Vocé saberia distinguir alfabetizacéo

de letramento?

13.Vocé saberia citar nomes e /ou contribuicbes de autores que escrevem
sobre alfabetizacdo? E sobre letramento?

Perfil da turma
14.Quantos alunos ha nesta turma?

15.H& algum que possui necessidades especiais educacionais? Como vocé

lida com eles?

16.Quanto ao rendimento, no quesito alfabetizacdo, vocé descreve-0s

como:
Excelentes Bons Médios Fracos Muito fracos
Quais as suas hipéteses para os extremos (excelentes e muito fracos)?
17.E quanto ao comportamento:

Muito bem comportado Bem comportado Oscilante ~ Muito mal

comportado

Quais as suas hipétese para os extremos?

Escola

18. Agora para fechar: qual € para vocé o lugar da escola em nossa
sociedade, qual a sua funcdo? E vocé acha que esta conseguindo

cumprir?

19.Deixe uma para nos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia,

gue dentro de pouco tempo seremos suas colegas de profissdo?

20. Deixe uma mensagem para 0S n0ossos gestores educacionais.



