1. ALFABETIZACAO E LINGUISTICA: DA EXPERIENCIA A PESQUISA

Cursar Pedagogia foi uma escolha de amor. Sempre admirei a profissdo professor.
Antes de ingressar na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, tive a
oportunidade de ensinar criancas em fase de alfabetizagdo em uma creche escola comunitéria,
localizada em um bairro do suburbio ferroviario de Salvador. Foi uma experiéncia
significativa que durou cinco meses. Como as minhas aulas na Faculdade de Educacdo, onde
iniciava minha formacao académica, iam ser iniciadas, nao conseguiria conciliar as atividades
de estagiaria e estudante.

Quando me desliguei do estagio, deixei as criancas lendo e escrevendo pequenos
textos. Na época, nunca tinha ouvido falar em Emilia Ferreiro, Paulo Freire... Nem em outros
teoricos da educacdo. Davam-me suporte as contribui¢es de minha irmd, dedicada professora
priméria, que me apresentou a cartilha “Casinha Feliz”.

Ao iniciar o curso, deparei-me com a teoria construtivista e sua relagdo com a
alfabetizacdo, conforme Emilia Ferreiro nos mostra como os aprendizes constroem hipdteses
acerca da escrita. Logo percebi que a pratica realizada na creche era questionavel. Nao dava
para voltar no tempo, entretanto.

No percurso universitario, fui apresentada a Marcos Bagno, por lara Farias. Ele me
mostrou, através da obra, Preconceito linguistico: que é? Como se faz, que “uma receita de
bolo ndo é o bolo, 0 mapa mundi ndo é o mundo... também a gramética ndo € lingua”
(BAGNO, 2009, p.9). Fui Também apresentada a Paulo Freire e a Orlandi por Licia Beltrdo,
na disciplina Leitura e Producéo de Textos. Freire (1989) me falou sobre a importancia do ato
de ler, dizendo que o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, pois a leitura do mundo precede a leitura da palavra. O que aprendi com
ele se ampliou com as concepg¢des defendidas por Orlandi (1983). Ela acrescentou que ler é
compreender que o sentido pode ser outro.

Alfabetizacdo, leitura, linguagem, criangas. tudo me inquietava. Em janeiro de 2010,
participei de uma selecdo para estagio em um colégio particular. Fui aprovada. Os meus olhos
gulosos se abriram para a possibilidade de associar a teoria a pratica. Assim, ao iniciar o ano
letivo de 2010, também iniciava, com ele, a minha mais nova experiéncia.

A escola é localizada em um bairro nobre da cidade de Salvador. Sua estrutura

comporta dez salas de aula, uma sala de informatica, uma biblioteca, uma brinquedoteca, uma
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sala de mdsica, uma quadra de esportes, um parque e uma sala de video. As criangas estdo
inseridas em um ambiente letrado, ambiente rico em textos escritos (SOARES, 2004, p.14),
ao qual sdo convidadas pela professora para se integrarem. Certamente, iSSO ocorre no
ambiente familiar e os pais estimulam as criancas a ler.

Fui selecionada para ser estagiéria do grupo seis da escola, que a partir da lei 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006, corresponde & turma do primeiro ano do Ensino Fundamental I.
Fiquei muito feliz com isso. Era uma oportunidade impar de confrontar o antes com o depois.
Na minha primeira experiéncia, quando assumi um estagio, levava para me apoiar a minha
intuicdo e a cartilha Casinha Feliz que me foi dada por minha irma professora, e na atual,
levando o que aprendi com tedricos.

A sala que abriga 17 criancas tem um cantinho de leitura. Ha varios livros: A Arca de
Noé de Vinicius de Moraes, Marcelo, Marmelo e Martelo de Ruth Rocha, VVocé Troca de Eva
Furnari e outros e géneros textuais avulsos, como tiras em quadrinho, poesias, contos,
parlendas dentre outros. H& um espaco com diversos brinquedos — jogos de montar, quebra-
cabeca, boliche e outros jogos educativos, uma lousa e um armario disponivel para que as
criancas guardem suas mochilas.

Trés adultos ficam com as criangas: a professora, a estagiaria (eu) e a auxiliar de
classe. Como as criangas dessa turma tinham dado bastante “trabalho” a professora do ano
anterior, criou-se uma expectativa de como elas seriam no decorrer deste e ano letivo - 2010.
Comprometidas, interessadas, leitoras, surpreendentes... Foi desse modo que elas se
comportaram durante todo o0 processo.

A professora lhes propds para que a ajudassem a fazer uma lista de itens
indispensaveis na festa de aniversario de um ano da sua sobrinha, para saber quais eram as
hipbteses sobre a escrita que as criangas ja tinham construido e os conhecimentos que ainda
precisavam ser construidos, baseados nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), nos quais
as pesquisadoras descobrem que no processo de aquisi¢do da lingua escrita o aprendiz elabora
hipbteses a cerca da lingua escrita.

Apds a atividade, a professora e eu analisamos a escrita das criancas, e percebemos
que a maioria delas estava, conforme concepcdo abordada por Ferreiro e colaboradores. O
resultado nos mostrou que dez criangas estavam no nivel de escrita alfabético, no qual escreve
da mesma forma que fala, pois ainda ndo domina a ortografia; cinco criancas estavam no nivel
sil&bico-alfabético, nesse periodo ela estd em transicdo da fase sildbica para alfabética, por
iSso escreve acrescentando palavras faltando letras ou silabas e dois deles ainda estavam nivel

de escrita silabico, pois atribuiam a cada letra uma representacao sonora (cf. Azenha, 2006).
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A professora alfabetizadora ndo mediu esforgos para buscar alternativas com a
finalidade de ajudar as duas criancas a ampliarem o que sabiam sobre a escrita. Comecei a ver
a professora da teoria representada na pratica, muito parecida com a professora idealizada por
Ziraldo, muito mais “maluquinha”. Eu queria saber o porqué da dificuldade de aprendizagem
em leitura e escrita dos meninos, visto que os dois, como a maioria da classe, eram alunos da
escola desde o Grupo Il. Ou talvez, se o que demonstravam era mesmo uma dificuldade?

Nesse sentido, a reflex@o que fiz foi a seguinte:

Uma crianga, filho Unico durante quatro anos, apds o nascimento do seu irméozinho
teve que dividir a atencdo dos pais, que era exclusivamente dele, com o bebé. Como o novo
integrante da familia nasceu com um problema de salde, comprometeu bastante a atencdo
inicial que M." tinha. Ele comegou a ser um aluno faltoso. A outra crianca, por sua vez,
falante fluente da lingua portuguesa, convive com o pai que fala italiano e a mée brasileira, e
vai a Itdlia duas vezes ao ano. Acredito que esses fatores externos interferem diretamente na
aprendizagem dos dois, dificultando os avangos dos mesmos no que se refere a leitura e
escrita.

Na ocasido, A professora estava lendo o livro Consciéncia fonoldgica em criancas
pequenas de Adams et al (2006), a fim de apresentar uma comunicacgdo oral em um simposio.
A medida que ela ia estudando, comecamos a conversar sobre o assunto, a elaborar atividades
de consciéncia fonoldgica propostas no livro para as criangas, e também passei a ler sobre o
tema.

Viajei, retrocedendo no tempo... Desembarquei na estacdo do quinto semestre,
buscando as contribui¢des da disciplina EDC 285 Alfabetizacdo, ministrada pela doutora em
Linguistica, lara Rosa Farias, com a qual aprendi que ndo ha um jeito certo de se alfabetizar e
que as hipoteses sobre a aquisicdo da lingua escrita € uma investigacao entre tantas outras e
que, portanto, deve ser constantemente feita. Ao retornar para a escola, enchi a minha
“maleta” de estagiaria com algumas “ferramentas”- ideias, concep¢des, palavras, atividades -,
para usa-las de acordo com as necessidades, minhas, da professora e das criancas,
principalmente!

Comecamos o trabalho com atividades de consciéncia fonoldgica utilizando rimas:
“mar e lar”... Musicas: “alecrim, alecrim dourado que nasceu no campo e foi semeado...”,
Parlendas: “um, dois, feijdo com arroz, trés, quatro, feijdo no prato...” Poesias: “0 mosquito

pernilongo /tranga as pernas, faz um m...” ; “a bela bola rola, a bela bola do Raul.”, jogos

! Utilizarei a inicial do nome das criancas para preservar a identidades das mesmas.
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orais “eupeu gospostopo depe vopocepé” e a fala propriamente dita. Tomando como base as
sugestdes do livro a que ja me referi, Consciéncia fonoldgica em criancas pequenas de Adams
et al. (2006).

Uma das criancas, A., foi o primeiro a deslanchar. Ao acabar de fazer a atividade, ele
comecava a ajudar M. que, devido a insegurancga, sé conseguia realizar a mesma atividade
através da mediacao do adulto e ajuda do colega.

A eficécia da intervencdo fez-me perguntar: Como o professor pode alfabetizar, sem
levar em consideracdo os conhecimentos linguisticos, sem desenvolver intencionalmente
atividades adequadas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos educandos, sem
associa-los a métodos fonicos e fazendo relagcbes com as concepcBes da psicogénese da lingua
escrita?

Afinal, durante toda a minha graduacédo, a teoria da psicogénese da lingua escrita foi a
principal referéncia que tive de como os educandos constroem suas hipéteses a respeito da
escrita alfabética, porém, foi na pratica, que percebi a importancia dos estudos linguisticos
nesse processo. Estudos que a cada momento de reflexdo vou entendendo-os como
indispensaveis a minha formacdo, como professora que esta querendo muito se dedicar a
alfabetizacdo de criancas. Conforme fui narrando, é possivel observar que somente mencionei
uma experiéncia mais especifica com estudos linguisticos, realizados na Faculdade de
Educacao, com a professora lara. Isso foi importante, mas foi um estudo introdutério.

Em face dessas questdes e da expectativa de me tornar uma alfabetizadora que
contribua, participando da alegria das criancas de lerem e escreverem, é que assumi estudar
mais sobre questfes tedricas tratadas pela ciéncia da linguagem, a linguistica, dessa vez, sob
forma de monografia, para assegurar o que compreendo que cabe ao processo de
alfabetizacdo: trata-lo com uma atitude cientifica. Assim, retomando o que problematizei,
pergunto: é possivel alfabetizar sem atribuir sentido aos conhecimentos relacionados a
aspectos linguisticos? Que conhecimentos linguisticos podem apoiar o professor alfabetizador
na sua pratica?

Com base no que perguntei, estabeleci os seguintes objetivos que orientaram a
realizacdo do meu estudo monografico: compreender a linguagem, de modo geral, e
especificamente, a linguagem verbal, base da alfabetizacdo, e o desenvolvimento da
linguagem a crianga, tendo um repertdrio tedrico como referéncia; levantar informacdes sobre
processos de alfabetizacdo, através do tempo histérico; examinar e estabelecer pontos de

intersecdo na relacéo entre processos de alfabetizacéo e aspectos linguisticos.
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Para corresponder a isso que estabeleci, desenvolvi uma pesquisa de natureza
bibliogréfica, tendo a leitura parafrastica e polissémica, conforme Orlandi (1983), como
principal procedimento, seguindo o seguinte percurso: levantamento de tedricos que véem
contribuindo para a discussdo sobre o assunto, titulos que compdem uma bibliografia
relacionada ao tema, a pergunta e aos objetivos da pesquisa; leitura analitica das informacoes,
construcdo de resenhas, constituicdo de dialogo com os autores e entre 0s autores pesquisados,
relacdo entre informac@es levantadas sobre processos de alfabetizacdo e aspectos linguisticos.

Ao perceber a importancia de sistematizar o conhecimento construido, a monografia se
compde de quatro capitulos: Neste, apresento a base empirica da pesquisa problematizo,
estabeleco objetivos e 0 modo de pesquisar; No segundo capitulo, faco uma reflexdo sobre a
linguagem, sobre as teorias de aquisi¢do da linguagem e o desenvolvimento da linguagem da
crianca; no terceiro capitulo, faco uma analise do processo de alfabetizacdo atraves do tempo
historico, e ainda nesse capitulo, apresento as contribuicdes do estudo feito por Emilia
Ferreiro e suas implicacdes no ensino da leitura e escrita no nosso pais; no quarto capitulo
busco encontrar os pontos de intersecdo entre alfabetizacdo e linguistica, analisando as
questdes linguisticas atreladas aos métodos de alfabetizacéo.

Considerando a relevancia deste estudo, convido o leitor a percorrer os caminhos

trilhados que compdem esta monografia. Passemos aos demais capitulos.
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2. CRIANCA E LINGUAGEM: HISTORIAS QUE SE CONFUNDEM

A alfabetizacéo, questéo discutida pelos que se preocupam com a educacéo, € por mim
que j& me sinto incluida no processo, ndo pode estar distante das questdes tedricas sobre a
linguagem, sobre a linguagem verbal, objeto presente no desenvolvimento de qualquer pratica
alfabetizadora. Este capitulo se constitui, por essa razdo e pela necessidade que tenho de
compreender o complexo processo de aquisi¢do da linguagem oral e escrita pela crianca e as
implicagdes desses conhecimentos no processo de alfabetizacéo.

Inicio por fazer consideracfes sobre a linguagem, esse objeto que nos é tao familiar,
mas, pelas leituras que fiz, ndo é tdo facil de conceituar. Em seguida, apresento as diversas
teorias que tentam explicar como ocorre a aquisi¢do da linguagem pela crianga

Considerando os sentidos que atribui a nocbes lidas em Gazzaniga e Heartherton
(2005), compreendo a linguagem como um fendmeno significativo dos seres humanos
representada de diversas formas como: gestos, sinais, sons, simbolos, imagens, palavras
(faladas e escritas) e que fornece aos seres humanos a condicao de expressar ideias, transmitir
e obter informagdes com as quais estabelece relagdes afetivas e sociais. A essa compreenséo,
acrescento o que diz Poersch:

Linguagem é um tipo de comunicacgdo; uma comunicacdo efetivada através do uso
de um sistema arbitrdrio de signos verbais envolvidos numa triplice articulacéo.
(POERSCH,1986, p.13)

Ja com relacdo ao que li em Petter (2008, p. 13-14), compreendi que a autora
reconhece que as linguas naturais, notadamente diversas, sdo manifestacGes de algo mais
geral, a linguagem. Para ela, porém, é importante distinguir a nocao de lingua e linguagem. A
autora faz essa distingdo a partir de Saussure, linguista e filosofo suico sujas elaboracdes
tedricas propiciaram o desenvolvimento da linglistica enquanto ciéncia. Para o autor, a
linguagem é multifacetada, complexa e por isso necessita da explicacdo de outras ciéncias,
entre as quais destaco: a Psicologia, Sociologia e a Antropologia. Ao definir a lingua, o autor
a considera parte essencial e social da linguagem, pois € constituida por um conjunto de
convencdes que permite o exercicio da linguagem pelos individuos.

Em se tratando da linguagem representada pela palavra, a linguagem de natureza

verbal, encontro, em Morais (2005, p. 35), a explicacdo de que foi a partir de Saussure que
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passamos a considerar que as palavras de uma lingua, ou signos linguisticos, sdo compostas
de dois componentes essenciais: o significante e os significado. O significante, na modalidade
oral, € a sequéncia de sons que emitimos para falar cada palavra. Enquanto, na modalidade
escrita, Lemle (2005, p.11) explica que temos dois niveis de relagdes simbolicas: o primeiro é
a relacdo entre a palavra e seus conceitos correspondentes, e a segunda € a relacdo entre 0s
sons da fala que compde a palavra e a sequéncia de letras utilizadas para transcrevé-la. Como
ndo ha relacéo direta entre 0 som e o objeto, essa relacdo é considerada arbitréria.

Essas questdes iniciais me conduziram ao estudo mais especifico sobre a crianca, nos
seus primeiros anos de vida e o desenvolvimento ou aquisicdo® da linguagem verbal oral,
primeiramente, e a escrita. Na continuidade do capitulo trato sobre essa questao.

A expressdo aquisicdo da linguagem, usada por Poersch (1986, p. 47), indica o
processo pelo qual a crianca apropria-se da lingua da comunidade em que esté inserida, além
de adquirir os sistemas fonoldgicos, morfolégicos, sintatico semantico e pragmatico da lingua,
aproximando- se da linguagem do adulto. Soares (1983, p.1), entretanto, usa a expressao
lingua materna para indicar que € a primeira lingua que uma pessoa aprende em sua vida. Ela
justifica 0 uso do termo informando que, quando se discute a aprendizagem da primeira
lingua, os problemas, principios e as propostas tedricas sdo comuns em qualquer lugar do
mundo.

Os estudos de Soares (1983, p. 3) evidenciam que a crian¢a aprende a lingua materna
por duas vias. Uma que é natural, assistematica, ametodica (em seus primeiros anos) e a outra
sistematica, intencional, metddica (por via do ensino intencional, sistematico, metddico). O
primeiro processo precede o segundo, por isso 0 ensino intencional deve se organizar a partir
do primeiro, mas isso ndo se faz de modo linear cada processo influi no desenvolvimento e
organizacéo do outro.

Os estudos de Soares (1983) ainda mostram que o desenvolvimento da linguagem da
crianga tem sido estudado por Psicdlogos, Linguisticas e Psicolinguistas, sob diferentes
perspectivas. A Psicologia se preocupa com a relacdo entre desenvolvimento da lingua
materna e o desenvolvimento do pensamento; a Linguistica busca explicar o desenvolvimento
e a estrutura da linguagem. A Psicolinguistica por sua vez é uma ciéncia interdisciplinar que
retne dados da Psicologia e da Linguistica para melhor explicar o comportamento verbal e

sua relacdo com outros comportamentos humanos.

2 Antecipadamente esclareco que para Soares (1983), os termos aquisicdo e desenvolvimento representam
referenciais tedricos diferentes.
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A autora ressalta que ha muitos desacordos na explicacdo do processo de
aprendizagem da lingua materna e traz o exemplo do duelo entre as teorias desenvolvidas por
Skinner e Chomsky. Skinner analisa o funcionamento do comportamento verbal a partir de
ocorréncias estimulo-resposta que, segundo ele, conduzem a aprendizagem e controlam o
comportamento verbal do individuo. Chomsky, por sua vez, faz uma critica severa a teoria de
Skinner. Para Chomsky, o desenvolvimento da linguagem ocorre devido a capacidade inata
gue tém os seres humanos para a linguagem, e ndo por estimulos externos.

Chomsky, também, se opde ao construtivismo de Piaget. O confronto entre a
epistemologia genética de Piaget e linguistica gerativa de Chomsky ocorre devido a questdes
das relaces entre o inato, defendido por Chomsky e o adquirido, defendido por Piaget. Soares
(1983) ainda ressalta as contribuicdes de Vigostsky as teorias de desenvolvimento da
linguagem. Ele se opde ao behaviorismo, propondo uma inter-relacdo funcional entre
linguagem e pensamento.

Prosseguindo, mantenho a discusséo, ampliando-a do ponto de vista das teorias que
também me ddo compreensdo desse processo tendo como referéncia os estudos feitos por
Zanini (1986) e Santos (2002).

Zanini (1986, p.48) tece consideracbes sobre a teoria da imitacdo, que € uma
abordagem tradicional da aquisi¢do da linguagem. Essa teoria considera que a crianga adquire
a linguagem oral, ouvindo o adulto e imitando-o. A imitacdo teria como base a propria fala
infantil, porém, apesar da imitacdo contribuir para aquisicdo da linguagem oral, ndo auxilia o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que a crianca compreenda e produza
palavras mais complexas, o que da argumentos para os criticos desta abordagem.

Ao considerar que a aquisicdo da linguagem ndo acontece de forma aleatdria, Santos
(2002, p. 216) comeca expondo a proposta da teoria empirista, para esta, 0 conhecimento é
derivado da experiéncia. Essa teoria ndo nega a capacidade humana de pensar, mas considera
essencial entender como as ideias sdo adquiridas pelos individuos. Os empiristas pregam que
a capacidade de formar associagcfes entre os estimulos sdo adquiridas ao nascer.

A partir da leitura de Santos (2002), inferimos que a teoria empirista tem vinculos com
a teoria behaviorista, pois segundo Santos, 0s estimulos externos provocam uma resposta do
organismo. Para a teoria, a crianca aprende a lingua porque € recompensada positivamente
pelos adultos ao usa-la de maneira correta, e negativamente quando o uso é incorreto. Para

entendermos melhor essa relacdo estimulo-resposta, Santos traz o seguinte exemplo:
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Imagine que a crianca vé a mamadeira (estimulo) e diz “papa”. Se ela conseguir com
isso que lhe déem mamadeira, sera reforcada positivamente, “aprenderd” que
quando quiser comida deve dizer “papa”. (2008, p. 217)

Zanini (1986, p.49), entretanto, critica essa teoria. Segundo a autora, a teoria
behaviorista ndo consegue explicar como as estruturas mais complexas da linguagem séo
alcancadas pela crianga. O processo de aquisi¢do da linguagem pela crianca fica reduzido por
uma combinacdo de habitos de estimulo e resposta.

Santos (2002) também descreve a proposta de uma nova corrente teorica, de
aproximadamente quinze anos, denominada conexionismo. O procedimento seguido é o de

analisar os dados de entrada e saida na interacdo entre organismo e 0 meio ambiente. E ainda:

Os modelos conexionistas assumem a existéncia de um algoritmo de aprendizagem
interno que permite o aprendizado a partir de experiéncias. A aprendizagem est4
vinculada a mudancas, nas conexdes neurais. Cada vez que um estimulo (dado de
entrada) ativa, a0 mesmo tempo, determinados neur6nios, a conexdo entre eles
tornam-se mais forte. (SANTOS, 2002, p. 219).

Assim como no behaviorismo, a aprendizagem da lingua materna, nesta teoria, é vista
como processamento de dados adquiridos atraves da experiéncia.

N&o podemos deixar de expor a discussdo trazida por Santos (2008, p.220) sobre a
teoria inatista, desenvolvida por Noam Chomsky, que, como ja foi dito por Soares, se opde ao
behaviorismo ao afirmar que a crianca nasce com uma capacidade inata para o uso da
linguagem. Nela, os estimulos externos ndo seriam 0s responsaveis pela aquisicdo da
linguagem e, sim, os processos de maturacdo linguistica que seguem o curso inato pré-
estabelecido (cf. ZANINI, 1986, p. 49). O principal contraponto a esta teoria seria o fato de
gue o desenvolvimento linguistico da crianca ndo ocorre de maneira independente do
desenvolvimento cognitivo.

Segundo a teoria cognitivista, desenvolvida por Jean Piaget, a aquisi¢do da linguagem
estd vinculada a cognicdo. Santos (2008, p. 222) esclarece que para o criador dessa teoria, a
crianca constréi o conhecimento a partir da acdo sobre o ambiente e seu desenvolvimento
linguistico reflete, em determinado momento, estruturas cognitivas que se desenvolvem a
partir dos seguintes estagios: sensorio-motor (zero a dezoito meses), pré-operatorio (dois a
sete anos), operacdes concretas (sete a doze anos) e operacdes formais. E importante ressaltar
que, em cada estagio a crianca desenvolve capacidades necessarias para o seguinte.

Zanini (1986), ao tecer consideracdes acerca da teoria cognitivista, afirma que um dos

pré-requisitos para o0 desenvolvimento da linguagem € a representagdo simbolica, uma
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caracteristica do estagio sensorio-motor. Essa atividade simbdlica, desenvolvida nesse
periodo, seria precursora do uso arbitrario das palavras para representar eventos, etc. A autora
acrescenta ainda que, apesar da teoria cognitivista ser a mais aceita, sdo feitas algumas
objecBes sobre ela, como o fato de as interpretacGes que as criancas fazem de seu ambiente
ndo bastarem para a formulagdo das categorias linguisticas.

N&o se pode esquecer a contribuicdo de Vygotsky, com a teoria interacionista que,
assim como o cognitivismo, também acredita que o desenvolvimento da fala acontece
concomitantemente a outras opera¢fes mentais. Porem, a grande diferenca entre as teorias
esta na valorizagdo da fala na sua funcéo social.

Santos (2008, p. 223) expde que o criador dessa teoria propde quatro estagios de
desenvolvimento das operacGes mentais, incluindo as responsaveis pela fala: natural ou
primitivo (que se refere a fala pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal); psicologia ingénua
(a crianca passa a conhecer as propriedades do corpo e dos objetos fazendo uso dessas
experiéncias); signos exteriores (as agdes externas sdo usadas para auxiliar as agdes internas,
esse estagio ocorre a fala egocéntrica); e crescimento interior (o0 sujeito internaliza as
operacdes externas). Nessa teoria, adulto tem um importante papel no processo de aquisicao
da linguagem, pois ele sera responsavel por criar a intengdo comunicativa com a crianga.

No parecer de Soares (1983, p.4), ndo seria sensato adotar, exclusivamente, uma
determinada teoria de aquisicdo da linguagem, como também nao seria sensato considerar que
determinada teoria seja suficiente para explicar todo o processo de aquisicdo da linguagem.
Para a autora, apesar dos acordos e desacordos na tentativa de explicar o processo de
aprendizagem da lingua materna, o debate se faz necessario e também continuo, pois
alfabetizar é um desafio constante e compreendo que se renova a cada vez que assumimos a
alfabetizacdo de uma ou de varias crian¢as. Entdo, assumindo o desafio do debate, continuo,

agora dialogando com Santos:

Algumas parecem melhores para explicar alguns processos linguisticos, mas ndo
oferecem boas explicagdes para outros processos. Todas tém aspectos positivos e
esclarecedores, mas, quando confrontadas com os dados de uma crianga, ainda tem
muitas questdes por explicar. (2008, p. 225)

Confrontando o que cada estudiosa aborda, compreendo que o desenvolvimento
cognitivo da crianga (sua historia), confunde-se com seu desenvolvimento linguistico. Afinal

esses processos ndo sdo indissocidveis, excludentes, mas se completam, se entrelacam.
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Atraveés dessas teorias, também, é possivel identificar as etapas de desenvolvimento da
aprendizagem da lingua materna. Essas etapas sdo explicadas tomando como referéncia os
estudos de Zanini (1986). Para a autora o desenvolvimento da linguagem oral ocorre em

estagios, que sdo uniformes para todas as criancas do mundo, sendo o balbucio o primeiro.

Ela afirma que o balbucio é a primeira forma de som produzida pela crianga que se
aproxima da fala adulta, com a funcdo de fazer a crianca controlar melhor os Orgaos
articulatérios e treinar a producdo de determinados sons e suas entonacdes. Nesse periodo, 0s
sons j& tém um padrdo de entonacdo e os pais comecam a identificar o balbucio com pedidos,
fome, surpresa, etc.. Gazzaniga e Heartherton (2005, p. 366 - 367), ao falarem sobre o
balbucio, acrescentam que a partir dos seis a sete meses, esses sons tendem a ser universais e
SO a partir dos dez a onze meses é que esses sons passam a ter 0s aspectos fonoldgicos de uma
lingua especifica.

De acordo com Zanini (1986, p. 55), ap6s o periodo do balbucio, inicia-se o segundo
estagio, no qual a crianga comeca a falar as primeiras palavras, por ndo conseguir, ainda,
formar frases usa uma sé palavra para expressar sua vontade ou intencdo. A autora descreve a

ordem de aquisicdo das palavras, a partir da estrutura de formagdo das mesmas:

Os primeiros sons adquiridos sdo aqueles que se opbem mais e depois sdo
adquiridos aqueles sons cuja oposigdo é mais sutil. Assim, a ordem de aquisicéo é:
consoante x vogal, consoante oral x consoante nasal, consoante labial x alveolar,
vogal alta x vogal baixa, etc. (ZANINI, 1986, p. 56)

Ela ainda informa que, nesse periodo, nem sempre as criancas utilizam as palavras de
acordo com seus conceitos. Um exemplo disso é quando ela diz ald, ao pegar um telefone, ndo
quer dizer que ela saiba que essa palavra é usada como saudacdo para atender ao telefone,
mas, possivelmente, ela esta imitando a a¢do do adulto.

No terceiro estagio, Zanini (1986, p. 58) constata que aparecem, na fala infantil,
enunciados formados por duas palavras, inicialmente eles consistem apenas de duas palavras
cada uma com padrdo de entonagdo prdpria, posteriormente, as duas palavras formam um
enunciado e séo ligados por algum tipo de relagdo semantica. A caracteristica mais marcante

desse processo é a fala telegrafica que é definida da seguinte forma:

Os enunciados sdo compostos basicamente por palavras de contetdo (por exemplo,
nomes, verbos, adjetivos), ficando excluidos os funtores — palavras com pouco carga
semantica e altamente previsiveis — como os artigos, as preposi¢des e a crianga
parece, entdo, centralizar seu discurso naquilo que considera mais saliente e
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despreza a informacdo que — na fala do adulto- pode ser facilmente recuperada (dai a
atribuicdo da qualidade telegrafica a esses enunciados, pois lembram o tipo de
estrutura que o adulto consegue redigir um telegrama). (ZANINI, 1986, p. 58).

A autora aponta que néo é facil preencher as lacunas existentes entre as palavras dos
enunciados infantis. Sendo que a auséncia desses funtores (artigos, preposicdes) na fala da
crianga, como no exemplo: “meia mamae” deixa margem a variadas interpretacdes. Ainda
trazendo caracteristicas deste estagio, Zanini (1986) pondera que para crianca descrever uma
situacdo, ao invés de nomear um objeto ou uma agéo, menciona o objeto e a a¢do juntos, por
exemplo: “livro 147, “aquele carro”.

Para concluir, Zanini (1986, p.59) ressalta que no estagio de duas palavras, a crianca
ndo s6 pronuncia enunciados com duas palavras, mas também enunciados de uma palavra e
enunciados maiores. ApGs essa fase surgem palavras maiores que, aos poucos, vao chegando
proximo da fala do adulto. A autora pontua que o maior desenvolvimento linguistico da
crianca, vai até aproximadamente os cinco anos, periodo que a crianca desenvolve uma
capacidade linguistica proxima a do adulto. Porém, estudiosos como Cagliari (1997, p.16)
defendem que é aos sete anos a que crianca ja é capaz de entender e falar a lingua materna
com desembaraco e precisdo nas diversas situacdes da vida.

Para relacionar a aprendizagem da lingua materna por via natural (lingua oral), com a
aprendizagem por via formal (lingua escrita), realizada na escola utilizo as contribuicdes de
Vigotsky (2000), citadAS por Gontijo (2008, p. 38). Segundo ele, o desenvolvimento da
escrita na infancia permite que o sujeito amplie as suas possibilidades de expresséo por meio
da linguagem e da interagdo com outras pessoas.

Ja a explicacdo de Bresson (2001, p. 26), permite-me entender que a linguagem escrita
¢ adquirida através do ensino sistematico e que esse ensino ocorre através da acdo de
alfabetizar. Para entender essa agédo, encontro em Soares (2007, pl8) que o0 processo de
alfabetizacdo é um conjunto de habilidades de leitura e de escrita que se caracterizam por um
fendmeno de natureza complexa e multifacetado.

A aquisicdo da escrita para essa autora € uma das habilidades do processo de
alfabetizacdo que acontece de modo gradual por meio de duas vias: uma técnica e a outra do
uso social da escrita. Pela via técnica, o aprendiz precisa dominar as relagdes de decodificacao
e codificacdo de fonemas e grafemas, enquanto pela via do uso social, o aprendiz deve

compreender o objeto escrita no seu duplo movimento: o de escrever e o de ler, considerando
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0s contextos de usos, as préaticas, as razbes sociais de seu uso. Essa habilidade é que ela
denomina de letramento.

A leitura, também uma das habilidades do processo de alfabetizacéo, é considerada
por Charmeux (1997, p.13) uma ferramenta de fundamental importancia para se viver nas
sociedades letradas. A autora constata que, atualmente, o dominio dessa habilidade tem uma
importéncia totalmente diferente da que tinha ha cinquenta anos. Isso porque naquela época
ler era “luxo”, atividade especifica de uma determinada classe social, ndo era algo necessario
a vida cotidiana.

Hoje, na sociedade do conhecimento, viver sem saber ler e escrever é quase

impossivel, a essa afirmacao acrescento o que diz Charmeux:

As mais elementares tarefas da vida cotidianas exigem o recurso do escrito: tomar o
trem ou 0 metrd, fazer compras em um supermercado, procurar uma rua na cidade,
cozer alimentos, telefonar em uma cabine publica, utilizar um carro, uma maquina
de lavar, ou, pior!, um microcomputador, tudo isso requer atividades de leitura, mas
sofisticadas umas que outras, e todas diferentes. (CHARMEUX, 1997, p.13)

A leitura se tornou indispensavel na nossa sociedade, ela se faz presente em todos os
lugares, por isso ler é uma ferramenta de grande valia, mesmo que ndo levemos,
conscientemente, isso em conta. No texto Ler devia ser proibido, Guiomar Grammon (1999),
tece consideracOes acerca da importancia que a leitura exerce na formacao critica do cidadéo.
A partir desse texto, inferimos que a leitura proporciona aos individuos uma série de
percepcOes e leituras de mundo, tornando assim, ler um ato “perigoso”, pois desperta o
sujeito. A esse sentido acrescentamos a concepgdo que Paulo Freire (1989) defende que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. Para Freire, o ato de ler vai além do mero ato
de decodificacdo das palavras. Ler é compreender criticamente a realidade através da
interpretacdo e reescrita do lido, pois a leitura critica do mundo possibilita ao sujeito entender
e questionar a situacdo em que esta inserido, desperta no cidaddo a consciéncia de seus
direitos e deveres.

Ao valorizar o ato de ler, ndo podemos desconsiderar que, ao contrario da linguagem
oral, que é adquirida pela crianca de forma assistematica, AMETODICA, conforme ja vimos
por Soares,O processo de aquisicdo da linguagem escrita, pela crianca, necessitara de
interferéncias sistematicas por parte do adulto. Na escola, através de praticas metddicas e

sistematicas, ela ira se apropriar do sistema de escrita alfabética.
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Como exposto, a escrita e a leitura sdo habilidades construidas no processo de
alfabetizacdo. Durante esse processo, a crianga desenvolve a consciéncia metalinguistica, a
qual é definida por Zanini (1986, p. 60) como uma habilidade que é multidimensional por
envolver os niveis fonoldgico, morfologico, sintatico, semantico que desenvolve de forma
espontanea e atraves da mediagao.

A consciéncia fonolégica, CONFORME MOTA ET AL. (2010), é representacao
consciente das propriedades sonoras presentes nas unidades que constituEM a fala. PermitE
ao aprendiz a identificacdo de rimas, de palavras que comecem e terminem com mesmo som,
e de fonemas, silaba, aliteracGes isto €, a percepcdo das unidades menores que compdem as
palavras. AINDA CONFORME Mota et al.(2010, p. 3), o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica contribui para a aquisicdo das correspondéncias letra e som presentes na
decodificacdo necessaria na escrita alfabética.

Adams et al. (2006, p.17) afirmaM que as criancas que tém a consciéncia fonolégica
desenvolvida conseguem aprender a ler com mais facilidade. J& aquelas que ndo tém essa
habilidade desenvolvida, s&o candidatas ao fracasso escolar. Sendo assim, defendem a ideia
de que atividades de consciéncia fonologica devem ser incluidas no curriculo da educacao
infantil.

A consciéncia sintatica € a capacidade de refletir sobre os aspectos sintaticos das
sentencas, ou seja, a crianca passa a reconhecer palavras no texto, decifrando-as e
compreendendo-as em seus contextos. De acordo com Mota et al (2010, p.3), essa habilidade
contribui para a aquisicdo da leitura e da escrita pela criangca, uma vez que esta usa contexto
como pista para “decidir sobre a grafia das palavras com ortografia ambigua ou com mesma
origem semantica”.

A consciéncia morfologica se refere ao processo de formacdo das palavras, ao
processo de reflexdo sobre a formacdo de palavras. Mota et al (2010, p. 6) ressaltaM a
importancia da consciéncia morfoldgica devido A sua contribuico para a leitura de palavras
simples, de pseudo leituras e até mesmo na compreensao de leituras.

Morais (2005) afirma que, para aprender o sistema de escrita alfabética, o aprendiz
precisa reelaborar uma série de decisdes que a humanidade tomou ao inventa-lo e para isso E
POSSIVEL QUE SEJAM FEITOS OS seguintes questionamentos:

-“Como ¢ que essas coisas estranhas que chamam de letras, funcionam juntas umas
das outras?”

-“O que elas tém a ver com 0s objetos (ou a¢Bes ou sentimentos, etc.) que estdo
registrando no papel?
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-“Por que essas letras e ndo outras ¢ que estdo ai? Etc... etc.” (2005, p.37)

Em contrapartida, o alfabetizador diante das demandas pode se questionar: que preciso
fazer para alfabetizar? Farias et al (2007, p. 65) defendeM que ninguém alfabetiza ninguém.
Isso ndo significa que nada deve ser ensinado, mas, sim, que é necessario compreender que 0

sujeito pensa e interage com a escrita.

Devido & complexidade do processo de aquisicdo da linguagem escrita, € de
fundamental importancia que o professor alfabetizador entenda como ocorre o
desenvolvimento lingUistico do aprendiz que, apesar de j& ter contato com a lingua falada
antes de ingressar na escola, ainda ndo tem o dominio do sistema de notacdo alfabética

escrito. Segundo Zanini:

Deve-se esperar desse profissional um profundo conhecimento dos mecanismos de
funcionamento da linguagem infantil e de seu desenvolvimento; entretanto néo é
isso que ocorre. (ZANINI, 1986, p.44)

E importante ressaltar que uma das possiveis causas da auséncia desses conhecimentos
linguisticos se d& pela caréncia de disciplinas que tratem sobre os conhecimentos linguisticos
ou que de algum modo tratem sobre o assunto, no curriculo dos cursos que preparam
alfabetizadores. Isso ndo impede que esses profissionais continuem exercendo suas funcées
sem esse conhecimento, mas 0 que veremos no capitulo alfabetizacéo e linguistica: um ponto
de intersecdo € a relevancia e presenca desse conhecimento para a eficacia do processo de

alfabetizacéo.



24

3. A CRIANCA E OS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO ATRAVES DO
TEMPO

Ao escolher como titulo deste capitulo a crianca e os processos de alfabetizacéo
através do tempo, considerei pertinente incluir a crianga, pois as discussfes sobre processos
de alfabetizacdo ndo sdo feitos abstratamente, eles sdo feitos em relacdo aos sujeitos neles
envolvidos. Como no caso desta monografia é da alfabetizacdo das criancas, assunto do qual
trato, a sua inclusdo como referéncia se tornou fundamental. Assim, neste capitulo viso
apresentar alguns processos de alfabetizacdo, através do tempo historico sempre tendo a
crianca como referéncia.

Para isso, trago, inicialmente, algumas questdes sobre processos de alfabetizacdo, do
ponto de vista histérico a partir de Soares (2007) e Barbosa (1994), o conceito de
alfabetizacdo e também de letramento, pela importancia que essa concepcao, chegada mais
recentemente para nés, passou a ter no espaco educacional, com a contribuicdo de Soares
(2007). Prosseguindo, com as contribui¢cdes de Frade (2007), Galvdo e Leal (2005), e outros
autores apresentarei os metodos de alfabetizagdo e suas implicacbes no processo de
aprendizagem. As contribuicbes da Linguistica e psicogénese da lingua escrita para a
alfabetizacdo no Brasil.

Magda Soares (2007, p.86) nos mostra que o professor alfabetizador sempre buscou
encontrar uma forma ideal para alfabetizar e, durante muito tempo, esse profissional acreditou
que alfabetizar era uma questdo de método. A autora expde que nos anos 1950 e 1960 houve
uma predominéncia de producdes académicas voltas para o tema método e s a partir dos anos
1970 e 1980 as producdes sobre essa tematica decrescem.

Conforme Barbosa (1994, p.45), é possivel dividir a historia do ensino e da leitura em
trés periodos principais: o primeiro que vai da antiguidade até meados do séc. XVIII que é
marcado pelo uso do chamado método sintético. O segundo, a partir do século XVIII, em que
tem inicio um processo de oposicao tedrica ao método sintético pelos precursores do chamado
método global, oposicdo que efetivard no inicio do século XX, com Decroly. O atual que
ultrapassa as discussdes sobre os métodos e coloca em questdo o que é realmente fundamental
entre 0s metodos.

O autor aponta que a pedagogia da alfabetizacdo tem disponiveis, hoje, dois caminhos:

0 método de marcha sintética e 0 método de marcha analitica. Os dois buscam levar a crianca
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a compreender a existéncia das correspondéncias entre signos da lingua escrita e os sons da
linguagem oral.

Na perspectiva de Barbosa, 0 método sintético tem como ponto de partida, o estudo
dos elementos da lingua: letra, fonema e silaba, e considera que o processo de leitura acontece
por um esquema somatorio dos elementos minimos. No caso do método analitico, o ensino
tem como ponto de partida os elementos de significagdo da lingua: palavra, frase e conto, e a
partir de uma operacdo de analise, a palavra é seguimentada em seus elementos minimos:
fonema e silaba. Os dois caminhos se op6em em relacdo ao ponto de partida, mas tém, em
comum, a concepcdo de que para aprender a ler, a crianga tém que estabelecer
correspondéncia entre som e grafia.

No caso do meu interesse, trago algumas questdes histdricas para o cenario da escola
brasileira a partir de 1950. Para entender os interesses pelos métodos por parte dos
alfabetizadores e profissionais da educagdo no Brasil, é necessario uma retomada histdrica
tendo como suporte as contribui¢des de Soares (2007).

Soares, fazendo referéncia as producdes académicas das Gltimas décadas a respeito da
alfabetizacdo, verifica que as producdes sofrem fortes influéncias de diferentes correntes
tedricas, no decorrer do tempo, e isso determina a forma de ensinar e conceber o processo de
aquisicao da leitura e escrita.

Nas décadas de 1950 e 1960, houve uma predominancia da vertente skinneriana no
ensino brasileiro. Para essa vertente, 0 método € um fator essencial e determinante no
processo de aprendizagem, sendo imprescindivel para que a mesma ocorra. Os métodos
sintéticos e analiticos sdo dominantes nessas décadas. Nesse periodo, o ensino da lingua
materna, era fundamentado na perspectiva gramatical. Isto €, ensinar a lingua portuguesa era
sindnimo de ensinar a gramatica da lingua (cf. SOARES, 2007, p101).

O ensino da lingua, voltado exclusivamente para gramatica, atendia aos anseios das
classes mais favorecidas. Entretanto, nos anos 1950, como consequéncia das reivindicagoes
das camadas populares, a escola comeca a receber criancas oriundas desse publico que
trouxeram para a sala de aula variantes linguisticas (cf. Soares 2007). Nesse contexto, llari
(2006) informa que a Linguistica é introduzida no Brasil e se destaca por interpretar de forma
totalmente nova situacdo pedagdgica causada pela insercdo dessas criangas numa escola até
entdo fortemente elitizada.

Segundo llari (2006), no inicio da década de 1960, o Brasil conheceu a chamada
linguistica estrutural, a qual tem como finalidade de compreender como se estrutura a lingua a

partir do comportamento linguistico observado. Atraves desta, foi percebido que a
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constituicdo do portugués brasileiro ndo inclui apenas a lingua trabalhada pelos escritores, ou
a expressdo totalmente formal definidas como corretas pela gramética normativa, mas abrange
também variedades regionais como, por exemplo, o dialeto “caipira”. Apesar da importancia €
do peso que essa questdo traz para o processo de alfabetizacdo, ndo nos deteremos a esses
estudos, neste trabalho, para nédo fugir do objetivo aqui proposto.

O professor desse periodo, segundo Magda Soares (2007), que tinha a gramaética
normativa como referéncia e estava sempre em busca do melhor método para alfabetizar,
passou a vivenciar uma grande tensdo como a introducdo da ciéncia da linguagem no cenario
brasileiro, porém a énfase no processo de alfabetizagdo continuou sendo dada aos métodos.
Os quais ser@o expostos a seguir considerando a escola brasileira.

De acordo com Galvao e Leal (2005, p.18), os métodos de marcha sintética iniciam o
ensino a partir elementos estruturalmente menores (letras, fonemas ou silabas) para s6 depois
partir para a analise de unidades maiores (palavras, frases e textos). Segundo Frade (2007),
esses sdo subdivididos em: alfabético ou de soletracdo, silabico e fénico.

O método de alfabético ou de soletracdo, um dos mais antigos, apresenta como
proposta se decorar as letras do alfabeto, reconhecendo-se 0 nome e as formas das mesmas e,
sequencialmente, se juntar as consoantes com as vogais. SO ap0s esse processo, Sao
trabalhadas as silabas, em seguida, as palavras, frases e textos. A técnica de soletracdo era
pré-requisito para a aprendizagem da leitura (c.f. FRADE, 2007, p. 22).

O método silabico tem as silabas como ponto de partida, essas irdo formar as palavras
que, por sua vez, formarao as frases. Seu ensino é realizado a partir de uma ordem crescente
de dificuldades, geralmente as silabas formadas por consoante e vogal sdo aprendidas
primeiro. O aprendiz s6 pode escrever palavras com as silabas ja trabalhadas em sala de aula
(c.f. FRADE, 2007, p.23). Ou seja, apo6s trabalhar com as familias silabica ba, be, bi, bo, bu,
as criancas sdo solicitadas a escrever as seguintes palavras: baba, bebé, bebe, bobo.

O método fonico tem a andlise dos fonemas como ponto de partida. Surge com a
finalidade de contestar o0 método de soletracdo e com o propésito de estabelecer na
alfabetizacdo a correspondéncia entre sons e letras. O texto deve ser introduzido de modo
gradual, com dificuldade crescente, a medida que a crianga for adquirindo a habilidade de
decodificar os grafemas em fonemas (CAPOVILLA & CAPOVILLA 2007, p. 6). Os adeptos
deste método consideram que a aprendizagem é mais facil quando parte de unidades mais
simples (fonemas, letras), ou seja, acreditam que as coisas simples, do ponto de vista l6gico,
também devem ser mais simples do ponto de vista psicoldgico (cf. GALVAO e LEAL, 2005,
p. 18).
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A cartilha Casinha Feliz, criada por Iracema e Eloisa Meireles, foi o marco do método
fonico no Brasil. De acordo com Peralta (2009, p. 23), a cartilha citada enfatiza a menor
unidade da fala (fonema) e sua representacdo na escrita. Nela, em primeiro lugar, sdo
ensinadas as formas e os sons das vogais, logo ap6s, sdo ensinadas as consoantes e as vogais,
estabelecendo-se, entre elas, relagdes cada vez mais complexas. Isto é, inicia-se aprendendo
as letras e as silabas simples, aprende-se a letra B, depois a silaba BA que sdo consideradas
mais simples e em seguida as mais complexas como a silabas bra, bre, bri,bro,bru.

Ao analisar a funcéo das cartilhas, considerando que elas qualificam o aprendiz como

leitor de letras, Barbosa faz a seguinte colocacéo:

O Unico objetivo das cartilhas é colocar em evidéncia a estrutura da lingua escrita,
tal como é concebida pelos métodos de alfabetizacéo. Por isso, as cartilhas tendem a
apresentar uma escrita sem significado. (BARBOSA, 1994, p.60)

Em vista disso, entendo que a cartilha € o instrumento de ensino de orientacdo da
metodologia adotada pelo professor. Sua finalidade se encerra em si mesmo, ou seja, nao
passa de um suporte limitado a “ensinar” a escrever.

Prosseguindo, faco consideragdes sobre o método de marcha analitica. Segundo
Mortatti (2006), estes surgem fazendo um contraponto aos métodos sintéticos. O método
analitico que, segundo Galvao e Leal (2005, p. 20) prega que o ensino deve partir do “todo”,
isto é: palavras, frases, ou pequenos textos e sé depois analisa as partes menores (letras e
silabas).

Conforme Frade (2007), os métodos analiticos sdo: palavracdo, sentenciacao e global
de conto ou historieta.

O método de palavragdo, como o nome indica, tem como ponto de partida a
palavra. Ao aprendiz é apresentada uma lista de palavras e ele terd que reconhecer a palavra
que foi definida, inicialmente, como palavra chave. Esta é decomposta em silabas, fonemas e
letras.

O método de sentenciacdo parte da frase que € decomposta em palavras, depois em
silabas. Outra proposta desse método é comparar palavras e destacar os elementos ja
aprendidos para formar novas palavras.

No método global de conto de historieta, o professor conta a histéria e faz que o
aprendiz teca comentarios sobre a historia, repita ou memorize partes dela. A seguir, acontece

a decomposicao dos textos em frases, palavras, silabas, letras ou sons.
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No método analitico, de modo geral, a visdo é o sentido mais explorado, e os
exercicios privilegiam o reconhecimento de palavras. A escrita é vista como uma questdo de
caligrafia, por isso o aprendiz dever ser treinado, através de atividades de copia e ditado (c.f.
FRADE, 2007).

A leitura de Mortatti (2006) mostRa-nos que os professores, buscando formas de
solucionar os problemas no ensino das primeiras letras, encontraram uma alternativa na fuséo
dos métodos sintéticos e analiticos, misturando processos de analise e sintese. As atividades
eram baseadas em leitura e interpretacdo de textos, exploracdo de palavras, e decomposicao
das familias sildbicas. Mesmo com a fusdo dos métodos o aprendiz continuava sem ter a
oportunidade de produzir textos de forma autdbnoma.

Magda Soares (2007, p.95) propde uma definicdo de método para além do conceito
estereotipado que esse termo adquiriu, ou seja, como sinénimo de manual. A proposta da
autora é aderir ao método o sentido de soma de acdes pautadas em uma perspectiva
Psicoldgica, Linguistica, Pedagdgica, social e politica. Buscando atingir objetivos definidores
de conceitos, habilidades, atitudes que caracterizam uma pessoa alfabetizada.

A partir dos anos 1980, Soares (2007, p.88) informa que a alfabetizacdo sofreu
influéncia da concepcéo psicogenética a qual deslocou o eixo de compreensao e interpretacdo
do processo pelo qual a crianca aprende a ler e a escrever. Tal perspectiva passa a questionar a
importancia dos métodos no processo de alfabetizacdo. Os estudos psicogenéticos deslocaram
0 ensino da leitura e escrita das questdes metodoldgicas e da maturidade infantil, colocando a
crianga como sujeito ativo da aprendizagem.

O construtivismo, base tedrica defendida por Emilia Ferreiro, apresenta-se, ndo como
novo método, mas como uma revolugdo conceitual. Com isso passa haver “disputas” entre os
partidarios do construtivismo e os adeptos dos métodos tradicionais, em um cenario de novas
demandas politicas e sociais, no qual o fracasso escolar na alfabetizacdo de criangas demanda
uma intervencdo que realmente faga a diferenca.

O nome Emilia Ferreiro marca profundamente a historia da alfabetizacdo na Ameérica
Latina e no Brasil a partir dos anos 1980. Nascida na Argentina em 1937 graduou-se em
Psicologia, pela Universidade de Buenos Aires em 1962. Ainda nos anos 1960, ndo se
agradando com os testes que “mediam” os quocientes de inteligéncia de criangas, € nem se
interessando pela Psicanalise, encontrou com a leitura do livro de Piaget, Psicologia da
inteligéncia, o primeiro contato com a obra daquele o qual seria seu orientador de doutorado
(cf. Mello, 2007).
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De acordo com Mello (2007) nos anos 1970, Ferreiro passou a trabalhar com lingua
escrita, embora pretendesse voltar ao estudo da aquisi¢do da linguagem oral. “Tinha
trabalhado sobre problemas de aquisicéo da lingua oral e estava interessadissima em continuar
investigando sobre isso...” (FERREIRO, 2001a apud MELLO, 2007, p. 27). O trabalho com a
lingua escrita tornou-se tdo interessante que Ferreiro precisou de auxiliares. A medida que o
trabalho crescia, 0s questionamentos sobre a aquisicdo da lingua escrita iam aumentando e,
para Ferreiro foi, fundamental sua formacdao piagetiana na resolucéo das questdes.

Mello (2007) afirma que Ferreiro e seus colaboradores, ao desenvolver sua pesquisa
nos anos 1970, sobre a aquisicdo da lingua escrita, ndo encontram a crianca piagetiana que
busca compreender o mundo que a cerca. Afinal, na época, a bibliografia sobre a tematica era
composta por dois grupos. O primeiro listava as habilidades necessarias para aprendizagem da
leitura e da escrita: as habilidades motoras, a percepcdo visual e auditiva, relacionadas com a
maturidade (bibliografia psicoldgica). O segundo prosseguia a antiga discussdo sobre o
melhor método para se alfabetizar (bibliografia pedagdgica).

Na tentativa de resolver esse problema, Ferreiro e seus colaboradores encontraram, no
referencial teérico de Piaget e Chomsky, aporte conceitual fundamental para compreender 0s
dados colhidos em suas investigacGes. A partir destes (MELLO, 2007, p. 93), encontraram a

2 e

“crianga piagetiana” “como alguém que procura compreender a natureza da linguagem
utilizada no meio em que vive e que nao espera XXXXX passivamente...”.

A pertinéncia da teoria proposta por Ferreiro e Teberosky consiste EM considerar o
individuo no centro da aquisicdo do conhecimento, ou seja, a proposta é que o ensino leve em
consideragdo o educando ativo no processo de aquisicéo da leitura e escrita.

A crianca, CONSIDERANDO essa concepcdo, se apropria da linguagem escrita de
acordo com sua interacdo com a prépria escrita. Ferreiro concebe que a escrita como objeto
simbdlico, isto é, a escrita € um objeto de representacdo e ndo uma transcricdo da fala. E
como as autoras expdem, a atencdo do ensino estava voltada para a discussdo de métodos e da
maturidade infantil. O impacto da teoria da psicogénese da lingua na década de 1980 é

discutido por Azenha (1997), como temos no trecho abaixo:

A difusdo da Psicogénese da lingua escrita que ocorria naquele momento
representou, na verdade, uma grande revolucdo conceitual. Ao lado do novo aporte
que as concepgBes de Ferreiro trouxeram ao tema, assistimos a mobilizagdo
inusitada de educadores até entdo alheios a consideragdes mais tedricas vinculadas a
analise e construcdo de situagdes de ensino. (AZENHA, 1997, p. 10)
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Neste trecho, Azenha recorda a repercussdo das idéias de Ferreiro e colaboradores
entre os educadores brasileiros e revela o despertar para o debate a partir da psicogénese entre
os professores que “anteciparam o valor pedagogico da interpretagcdo da aquisicdo da escrita”
(AZENHA, 1997, p. 10). O interesse dos profissionais da educacao sobre a alfabetizacéo, para
além das questdes de qual seria 0 melhor método, elaborou um chamado quarto momento na
historia da alfabetizacdo brasileira, descrito por Mortatti (2006, p. 10).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a crianca constroi hipoteses proprias
acerca do funcionamento da escrita, buscando regularidades para compreender a esséncia da
linguagem que a cerca, muito antes de frequentar a escola. Uma das hipoteses é a quantidade
minima de letras, que segundo as criancas ouvidas pelas pesquisadoras € necessario no
minimo trés letras para que a leitura da palavra seja possivel. Outra hipotese formulada pela
crianca € a da variedade de caracteres, que para elas, € necessario uma variedade de letras,
para isso, utilizam-se das letras que comp&em o seu repertorio.

Outro ponto discutido por Ferreiro e Teberosky (1999) é a relacdo que a crianca faz
entre desenho e texto, observam “que nos primeiros tragos, de producdo espontanea, desenho
e escrita se confundem” (p. 69), pois as criancas utilizam o desenho como alternativa, ao
escrever, no entanto, ndo tém dificuldades para identificar quando o adulto escreve ou
desenha.

Estudos feitos por Azenha (2006) mostram que para as autoras Ferreiro e Teberosky
ha quatro niveis sucessivos de escrita. O nivel pré-silabico que é dividido em dois momentos.
No primeiro, o aprendiz reproduz riscos no papel sem a pretensdo de registro sonoro, pois
ainda ndo compreendeu a relacdo entre som e letra. Neste nivel, a crianca apresenta realismo
nominal, ou seja, € quando a crianca atribui na escrita a caracteristica do objeto. No segundo
nivel, a crianca comeca a criar formas diferentes de grafismos, por sentir a necessidade de
diferencia-los, isso ocorre devido a hipotese da variedade de caracteres.

O terceiro nivel descrito por Azenha (2006) é conhecido como silabico-alfabético.
Esse nivel tem se caracteristica a transi¢do da hipdtese silabica para a alfabética. Sem deixar a
hipbtese anterior, a crianga comeca a escrever acrescentando letras para aproximar-se da base
alfabética, ou seja, “a hipotese sildbica entra em contradicdo com o valor sonoro atribuido as
letras...” (FERREIRO & TEBEROSKY, p. 216). A partir da relacdo fonica que faz com a
escrita, o aprendiz entra em conflito com a hipo6tese da quantidade minina de caracteres e
sente a necessidade de acrescentar mais letras.

O nivel silabico tem como principal caracteristica a atribuicdo de valor sonoro a cada

letra que compde a escrita. Desta forma, a crianga trabalha com a hipotese de que a escrita
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representa partes sonoras da fala (AZENHA, 2006, p. 81). A autora ressalva que isso néo
significa que a criangca empregue o valor sonoro real das letras, mas, sim, que ela empregue a
cada letra o valor representativo de uma silaba.

No nivel alfabético, ultimo nivel descrito por Ferreiro e colaboradores, a crianca ja
compreendeu o funcionamento da escrita. Sendo assim, estabelece as relagdes devidas entre
grafia e pauta sonora, reconhece que as palavras séo compostas a partir de unidades menores.
As dificuldade que apareceram s@o de cunho ortografico que serdo vencidas de acordo com as
informacdes fornecidas pelo ensino sistematico (cf. AZENHA 2006).

Soares (2004, p. 7), sem querer negar as contribui¢cbes advindas da psicogénese da
lingua escrita, mostra que algumas inferéncias da perspectiva construtivista negam a
importancia do ensino sistematico para a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Como
também subestimam a natureza do objeto do conhecimento, que fundamentalmente é um
objeto linguistico. A psicogénese contribuiu, dessa maneira, para a perDa da especificidade da
alfabetizacdo, privilegiando o carater psicol6gico em detrimento do linguistico.

A mesma autora observa que a concepcdo psicogenética faz uma severa critica a
importancia que era dada aos métodos de alfabetizacdo alterando profundamente a concepc¢éo
do processo de aquisicdo da lingua escrita. A partir das contribuicdes dessa concep¢do a
crianga deixa de ser vista como um sujeito dependente de estimulos externos para produzir
respostas que reforcadas pelas intervencgdes dos métodos tradicionais de alfabetizacdo, passa a
ser considerada como sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento sobre a lingua escrita,
Ou seja, para concepcao o ensino ndo esta dependente de métodos.

Nossa pretensdo com este capitulo foi delinear alguns Dos processos de alfabetizacao
através do tempo historico. Assim sendo, podemos visualizar que os PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO, REPRESENTADOS PELOS métodos, SEMPRE estlVERAM
VOLTADOS A aquisicio da linguagem escrita. E ainda hoje, como nos mostraM Soares
(2007) e Galvéo e Leal (2005), questionados ou ndo, OS METODOS ainda estdo presentes
nas praticas dos docentes. QUANTO AS contribuicdes da ciéncia da linguagem, QUANTO
Aos CONSTRUTOS DESSA CIENCI, necessarios ao professor alfabetizador PARA A SUA
PRATICA e QUANTO Aos aspectos CONSTRUTOS DALINGUISTICA contidos nos
PROCESSOS DE alfabetizacdo , REPRESENTADOS PELOS METODOS  SAO
QUESTOES QUE ABORDAREI A seguir.
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4. ALFABETIZACAO E LINGUAGEM: PONTOS DE INTERSECAO

Nesse capitulo, busco examinar os pontos de intersecdo na relacdo entre processos de
alfabetizacdo e aspectos linguisticos. Ressalto que o termo intersecdo, sinénimo de
cruzamento, de encontro, conforme registra o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, € por
mim usado para indicar 0 espago em que a alfabetizacdo, concretizada em préticas de escrita
e leitura, e a Linguistica se encontram, se cruzam . A partir da anélise dos métodos de
alfabetizacdo, ja descritos neste estudo, farei um levantamento dos aspetos da Linguistica por
eles tratados explicita ou implicitamente, sem perder de vista a questdo que mobilizou a
pesquisa, ou seja: € possivel alfabetizar sem atribuir sentido aos conhecimentos relacionados a
aspectos linguisticos?

Antes de tratar sobre os elementos linguisticos contidos nos métodos de alfabetizacao
¢ pertinente apresentar as contribuicdes de Poersch (1986) o qual defende que o alfabetizador
que possui uma formacdo linguistica “levara vantagem” sobre o alfabetizador que ndo tem
essa formacéo.

O autor a define alfabetizacdo como atividade pedagdgica que visa munir o sujeito de
mais um instrumento de comunicacdo, que € a escrita. Esta tem como “objetivo primério a
recodificacdo de uma mensagem oral numa mensagem escrita € vice e versa” (p. 10). A
Linguistica, por sua vez, tem como objetivo estudar aspectos internos da lingua. Sendo assim,
ele defende que o professor alfabetizador ensina uma lingua, por isso precisa entender a
estrutura da lingua, seu funcionamento e mecanismo de aquisicdo. Tais conhecimentos
contribuem nas defini¢cdes de objetivos e contetudo do ensino da lingua (cf. POERSCH, 1986).

Para iniciar a analise dos métodos, retomo as consideragdes sobre 0 método de marcha
sintética. Lembrando que, para Barbosa (1994), esse € 0 mais antigo, entre todos. Quem por
ele opta, alfabetiza através de palavras chaves e de silabas geradoras, aplicando o ba-bé-bi-bo-
bu. Como ¢é constituido de letras 0 nosso sistema de escrita tem como chave a decifracéo, o
principio acrofonico associado aos nomes das proprias letras. Como as letras representam
consoantes e vogais, nada mais natural do que estudar os processos de alfabetizacdo através
das silabas (cf. Cagliari, 1998).

Cada lig&o trata apenas de uma unidade silabica e seu contedo é organizado de forma

hierarquica do mais facil ao mais dificil. Todas as licbes tém a mesma estrutura, partem de
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uma palavra-chave ilustrada por um desenho e destaca a silaba geradora que é quase sempre a
primeira silaba da palavra. Em seguida, apresenta a familia silabica daquela silaba destacada e
abaixo vém algumas palavras novas escritas com elementos ja dominados, mais elementos
novos introduzidos na licdo. Depois aparecem exercicios estruturais em que as palavras séo
remontadas e desmontadas com elementos feitos de silabas geradoras ou de pedacos de
palavras. Aparecem exercicios de faca segundo o modelo (cf. Cagliari, 1998).

Neste processo, 0s conhecimentos que a crianga precisara compreender sdo as nogoes
de letra, como um simbolo que representa um som da fala, que articuladas a outras unidades
formardo outra unidade chamada silaba. Assim, podemos perceber que 0os métodos sintéticos
buscam prioritariamente fazer com que as criangas se apropriem da forma das letras e suas
representacdes sonoras (cf. Lemle, 2007).

O método sintético busca desenvolver o principio da codificacdo e decodificacdo de
grafemas e fonemas. Em relacdo a discriminagdo visual dos grafemas, a crianca terd que
desenvolver a capacidade de diferenciar, por exemplo, que as letras b e p, diferem apenas na
posicdo. Quanto a percepcao auditiva dos fonemas a crianca terd que perceber a que cada letra
representa um som, e que em alguns casos, dependendo da posicdo sera este som pode sofrer
alteracéo (cf. Lemle, p. 2007).

No método fénico que tem a analise dos fonemas como ponto de partida a introducao
da vogal é feita da seguinte forma: O professor escreve no quadro a letra A e informa que essa
é a letra A que tem o som “a”. Depois o docente pede que as criangas repitam o som da letra e
da exemplos de palavras que comega com essa letra. Para fixar a pronincia da letra o docente
ainda ler com a turma, por exemplo, o seguinte texto:

A3
Ela est4 no astronauta
E nas asas do avido.
Na andorinha e no Anjinho,

Na arara e no azulao.

Com este texto, o professor pretende desenvolver a percepc¢éo da crianca para a letra A
em diferentes posi¢des, demarcado pronuncias diferentes, e utiliza rimas para que a crianca

perceba a 0 som 0s sons da fala.

¥ Texto retirado do livro Alfabetizagdo: método fonico de Alessandra e Fernando Capovilla.
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A leitura de Lemle (2007) nos mostra que estudos linguisticos fornecem informacgoes
das complexas relagcOes entre sons e letras. Informa que no nosso sistema alfabético o modelo
ideal é que cada letra corresponda a um som e cada som a uma letra, mas essa relacao ideal so
se realiza em poucos casos e essa ocorréncia € chama-se relacdo biunivoca. A segunda
relacdo, exposta por Lemle, refere-se é conhecida como poligamia ou poliandria, ou seja, as
letras se casam com sons diferentes, dependendo de onde estdo, na pratica a crianga escreve
matu para mato por estabelecer a hipotese que a relacdo entre som e letra é biunivoca. O
terceiro tipo de relacdo exposto pela autora é a concorréncia em que duas letras representam o
mesmo som como é o caso das letras s e z que sdo usadas ora uma ora outra para representar o
mesmo som.

O método de alfabético ou de soletracdo apresenta como proposta memorizar as letras
do alfabeto, reconhecendo 0 nome e as formas das mesmas e, sequencialmente, se juntar as
consoantes com as vogais. SO ap0s esse processo, sao trabalhadas as silabas, em seguida, as
palavras, frases e textos. Apesar de da énfase a aspectos mais voltados para o sistema de
escrita alfabética, ou seja, decorar as letras e a forma das mesmas, € possivel verificar nesse
método aspecto linguistico quando este se propde a trabalhar com as familias silabicas por
estabelecer relagcdo entre som e letra.

O método silabico tem as silabas como ponto de partida, essas irdo formar as palavras
que, por sua vez, formarado as frases. Seu ensino é realizado a partir de uma ordem crescente
de dificuldades, geralmente as silabas formadas por consoante e vogal sdo aprendidas
primeiro. O aprendiz s6 pode escrever palavras com as silabas ja trabalhadas em sala de aula
(cf. FRADE, 2007, p.23). Ou seja, apos trabalhar com as familias silabica ba, be, bi, bo, bu, as
criancas sdo solicitadas a escrever as seguintes palavras: baba, bebé, bebe, bobo.

Nesse método pode-se perceber aspectos da consciéncia fonoldgica explicitos na sua
composicdo, visto que o professor pode através de jogos de escuta promover a identificacdo
de rimas, combinar fonemas inicais, comparar tamanho de palavras... Porém, para que essa
intervencdo seja eficaz, é necessario que o professor alfabetizador leve em consideracdo o
contexto da crianca escolhendo palavras, textos, rimas, parlendas que tenhas significado para

as mesmas conforme Adams et at (2006).

O método analitico, por sua vez, pode apresentar-se de trés maneiras diferentes: o
processo lexical ou da palavracdo (comeca pelas palavras que vao sendo decompostas em
silabas e depois em fonemas) o processo comunicativo ou de frase (inicia em oracdes

gramaticais completas) e o processo textual ou global (parte de uma conto para analisar as
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partes) (cf . POERCH, 1986) . Os métodos analiticos sdo: palavracdo, sentenciacdo e global
de conto ou historieta.

O meétodo de palavracdo, como 0 nome indica, tem como ponto de partida a palavra.
Ao aprendiz ¢é apresentada uma lista de palavras e ele terd que reconhecer a palavra que foi
definida, inicialmente, como palavra chave. Esta é decomposta em silabas, fonemas e letras.
Ao considerar a palavra como ponto de partida este método leva em consideracdo a
consciéncia morfologica, na qual a crianca reflete sobre a formacéo de palavras. Considerar
gue a consciéncia de palavra ¢ uma sub-habilidade da consciéncia fonologica o professor
precisa considerar que é importante que a crianga entenda que a fala consiste em frases de
diferentes tamanhos e essas frases por sua vez, consiste em palavras, conforme Adams et al
(2006, p.35).

O método de sentenciacdo parte da frase que € decomposta em palavras, depois em
silabas. Outra proposta desse método € comparar palavras e destacar os elementos ja
aprendidos para formar novas palavras. A consciéncia sintatica, na qual a crianca é capaz de
reconhecer palavras no texto, é valorizada nesse método. Esse aspecto linguistico pode ser
melhor valorizado se o professor ndo perder de vista o contexto da crianca e a qualidade dos
textos escolhidos.

No meétodo global de conto de historieta, o professor conta a histdria e faz que o
aprendiz teca comentarios sobre a historia, repita ou memorize partes dela. A seguir, acontece
a decomposicdo dos textos em frases, palavras, silabas, letras ou sons. Ao considerar o texto
oralizado, permite-se que a crianca desenvolva uma escuta sensivel. Tendo o texto em um
suporte escrito faz com que a crianga perceba as duas facetas da linguagem. Decompor o texto
infere que o texto é composto de palavras, as palavras de silabas, as silabas de fonemas.

Poerch (1986, p. 35) aconselha que o professor analise os métodos, suas cartilhas e o
contetdo levando em consideracdo aspectos sociolinguisticos, o qual valoriza a realidade
linguistica da crianca, principalmente quanto ao Iéxico, as estruturas gramaticais e as
variantes fonéticas e psicolinguistico, ird considerar as e entender as dificuldades da crianca.

Diante do exposto, pode-se perceber que ndo ha como alfabetizar sem atribuir sentido
aos conhecimentos linguistico. Afinal, o ponto de intersecdo entre a alfabetizacdo e a
linguistica existe, mesmo que o docente desconheca esse encontro. Sendo assim, € de
fundamental importancia valorizar as contribuigdes da ciéncia da linguagem para a
alfabetizacdo, pois na medida em que fui lendo, estudando, fazendo as resenhas , enfim
sistematizando o conhecimento, percebi que alfabetizar € um ato linguistico e que nem o ato

politico se cumpre, se ndo houver o conhecimento linguistico. E mesmo sem a escola saber
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ainda sobre a linguistica, ja valorizava os estudo dos sons, da relacdo entre fonema e

grafema... ou seja, a alfabetizacéo e a linguistica sempre terdo um encontro marcado.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a minha graduagdo tive como principal suporte teérico os estudos da
psicogénese da lingua escrita, porém na pratica, em sala de aula, percebi a importancia dos
estudos linguisticos no processo de alfabetizacdo e assumi estudar mais sobre as questfes
tedricas tratadas pela ciéncia da linguagem, a linguistica. Para introduzir esse estudo
perguntei: é possivel alfabetizar sem atribuir sentido aos conhecimentos relacionados a
aspectos linguisticos? Que conhecimentos linguisticos podem apoiar o professor alfabetizador
na sua pratica?

Para responder essas perguntas, desenvolvi um estudo de natureza bibliogréfica,
estabelecendo os seguintes objetivos que orientaram a realizacdo do meu estudo monografico:
compreender a linguagem, de modo geral, e especificamente, a linguagem verbal, base da
alfabetizacdo, e o desenvolvimento da linguagem da crianca, tendo um repertorio tedrico
como referéncia; levantar informacGes sobre processos de alfabetizacdo, através do tempo
historico; examinar e estabelecer pontos de intersecdo na relagcdo entre processos de
alfabetizacdo e aspectos linguisticos.

No decorrer desse estudo pude perceber que a alfabetizacdo ndo pode esta distante
das questes teoricas sobre a linguagem. Sendo assim, compreendi que a linguagem é
multifacetada, complexa e por isso, é estudada por outras ciéncias.

No capitulo crianca e linguagem: historias que se confundem aprendo com Soares que
a crianca aprende a lingua materna por duas vias. Uma que € natural, assistematica, ametodica
(essa € adquirida em seus primeiros anos) e a outra sistematica, intencional, metddica ( por via
do ensino intencional,sistematico, metddico). Em vista disso concluo
O QUE EU ACHEI NO 1°CAPNO EM VISTA DISSO CONCLUO QUE

FAZER ESTE ESTUDO MONOGRAFICO XXXX
O QUE VC AINDA QUER APRENDER XXX

O QUE VC RECOMENDAXXX
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