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RESUMO

Esta monografia, de cunho bibliografico e inspiracdo etnografica, objetiva analisar a
hipertextualidade e 0s géneros textuais como novas formas de construcéo de sentidos, atraves
da emergéncia de outros géneros textuais na interface das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC). Na realizacdo dos estudos dos autores selecionados, como,
Bronckart(1999), Coscarelli(2006), Lévy(2009), Marcuschi (2010), Ramal (2002), Bonilla
(2007), entre outros, buscou-se investigar e discutir as possibilidades dessas novas formas de
construcdo de textos no contexto das TIC, a partir do imbricamento entre hipertextualidade e
géneros textuais, tendo como fio condutor o weblog(blog), que é inserido nesse contexto,
como um género textual emergente, dispondo de um potencial formativo quanto a exploragédo
de novas préticas pedagdgicas, sejam elas como “recurso” ou como “estratégia”. Para tanto,
primeiro analisa-se a ascencdo da hipertextualidade no contexto digital, fazendo-se um
apanhado das diversas concepcdes existentes dadas por diversos autores. Em seguida, faz-se
uma andlise sobre o weblog(blog), seu conceito, suas dimensdes de leitura/escrita e suas
possibilidades educacionais. Por fim, realiza-se uma apresentacdo e uma analise de dados,
baseadas na aplicacdo de questionario, onde 0s sujeitos da pesquisa descrevem sua
compreensdo e relacdo com o blog, no espaco académico e seus desdobramentos. Conclui-se
gue a hipertextualidade e os géneros textuais, possibilitam no campo educacional, novas
préaticas pedagogicas, capazes de desenvolver o potencial formativo dos alunos e dos
profissionais da Educacao.

Palavras-chave: Hipertextualidade; Géneros textuais, Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC)
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1 INTRODUCAO

Esta monografia, resultado do trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia,tem por titulo:
Hipertextualidade e os géneros textuais: novas formas de construgdo de sentidos na interface
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC). Tem como objetivo geral analisar e
discutir as novas formas de constru¢do de sentidos que a hipertextualidade e os géneros
textuais possibilitam no campo educacional, visando desenvolver um potencial formativo dos
alunos e dos profissionais da Educacéo.

A escolha do tema quase sempre passa por impressdes e interesses que nos tocam de
alguma forma. Este estudo sobre a hipertextualidade e 0s géneros textuais, como uma nova
construcdo de sentidos na interface das Tecnologias de Informagdo e Comunicacgdo (TIC),
mediante a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), ndo foge a regra.

Esta pesquisa esta diretamente ligada aos caminhos e espacos que percorri dentro da
Universidade Federal da Bahia. No periodo de 2009-2010, tive o privilégio de participar do
Grupo de Pesquisa em Educagdo, Comunicacdo e Tecnologia (GEC) da Universidade Federal
da Bahia, como bolsista PIBIC pelo Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNPQ) esta
experiéncia foi muito enriquecedora para minha formacéo, desenvolvi um plano de trabalho
sob a orientacdo da Prof* Dr2 Alessandra Assis, abordando as possiveis contribui¢bes das
tecnologias digitais para o processo de iniciagdo a docéncia entre estudantes dos cursos de
Licenciatura na UFBA, mais precisamente os alunos bolsistas do Programa Institucional de
bolsas de Iniciacdo a Docéncia da UFBA (PIBID). Durante a pesquisa tive a oportunidade de
conhecer mais sobre as TIC, suas implicacdes, caracteristicas, especifidades...foram preciosas
descobertas de um novo mundo, o mundo da Cibercultura. Desse modo, essa tematica foi se

consolidando e gerando mais inquietagdes sobre este campo.

No meu 6° semestre, tive o prazer de cursar a disciplina optativa Metodologia da
Lingua Portuguesa, lecionada pela Prof? e mestre em Letras, Raquel Bezerra, a partir dai a
temética linguagem também foi ganhando seu espaco em minhas pesquisas, tanto como o
discurso, quanto as teorias interacionistas sociodiscursivas, possibilitando assim uma inter-

relacao..

A referida midia digital associada a rede tem assumido um papel importante nos

diferentes setores da vida moderna, redefinindo as diferentes maneiras de interagdo social
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tanto para fins de entretenimento e comunicagdo quanto para fins de propagacéo e aquisi¢cdo
de bens e servicos. Essa nova conotagédo incorporada as relagdes sociodiscursivas do cotidiano
tem sido alvo de estudos linguisticos que investigam a evolucdo social em seu aspecto
linguistico-comunicativo. O espago cibernético, atraves dos softwares sociais, tem
possibilitado a efetivacdo de acBes hd décadas atras inimagindveis. Mesmo estando em
lugares distintos e/ou longinquos a comunicacao ocorre de forma rapida e eficaz. Para tanto,
faz-se necessario além do acesso a essa ferramenta, o dominio de suas peculiaridades,
exigindo-se do internauta competéncias e habilidades tipicas do mundo digital. Assim sendo,
as interacdes humanas estdo se moldando e adquirindo um visivel “caréater virtual”.

Eis entdo, o desafio de construir um trabalho que se localiza do ponto de vista
disciplinar numa interface entre duas areas do conhecimento: Linguagem verbal, na
perspectiva dos géneros textuais e Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, sendo que a
hipertextualidade constitui-se como “ponte” entre os dois campos e tendo como prética no
contexto universitario o uso do “blog”, seja ele na perspectiva de “estratégia pedagdgica” ou
como “recurso ” pedagogico, que como exercicio da escrita, possibilita a efetiva realizacdo
das etapas que a caracterizam, como rascunho, edicdo, organizagdo, pré-escrita, leitura da
prova, publicacédo e revisdo, uma vez que os alunos podem e devem, primeiramente, produzir
um rascunho dos seus posts. A divisdo de protagonismo nao foi tarefa facil, porém possivel e
prazerosa, devido a sua complexidade .

O presente trabalho encontra-se fundamentado em estudos e trabalhos de autores que
pensaram e discutiram a questdo da hipertextualidade, dos géneros textuais e dos blogs como
Bronckart(1999), Coscarelli(2006), Lévy(2009), Marcuschi (2010), Ramal (2002), Bonilla
(2007). Este trabalho estd dividido em trés capitulos: o primeiro capitulo aborda a
hipertextualidade e a construcdo de conhecimentos na interface das TIC, o segundo capitulo
refere-se aos blogs (weblogs) na educacdo: construindo novos espagos de interacdo na praxis
pedagdgica, na qual sdo explorados tecendo possibilidades educacionais e o terceiro € uma
exposicdo e analise de dados onde os sujeitos da pesquisa descrevem sua compreensao e

relagdo com o blog, no espago académico e os seus desdobramentos na sua formagéo.
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2 A HIPERTEXTUALIDADE E A CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS NA
INTERFACE DAS TIC

Nas sociedades da oralidade primaria, os interlocutores partilhavam o mesmo contexto
e na era da escrita surgia a possibilidade de distanciamento entre a producdo do texto e o
momento da recepcdo nos mais diversos contextos, situacdes e épocas. Todo esse longo e
complexo percurso da histéria demonstra que cada vez mais, tanto a percep¢do do tempo
guanto a percepcao da dinamica cronologica, vém se transformando. Ramal (2002) explicita

essa ideia, em suas palavras:

Do horizonte do eterno retorno da época das narrativas e da nogdo de
linearidade possibilitada pela cultura letrada, passamos a uma percepcao do
tempo, mais do que como linhas, como pontos ou segmentos da imensa rede
pela qual nos movimentamos (RAMAL, 2002, p. 80)

Atualmente, vivemos a chamada sociedade em redes (CASTELLS, 1999), estejamos
ou ndo conectados a computadores e a internet, tendo em vista a interdependéncia entre
diversas areas e setores, sejam eles sociais, culturais e econémicos. Segundo Ramal (2002), a
situacdo da pragmatica da comunicacdo estd irremediavelmente transformada, ou seja,
adentramos no que Pierre Lévy (1998) denomina de terceiro pélo do espirito humano : o pélo
informatico-mediatico. E perceptivel que a producdo de conhecimentos, conceitos, valores e
saberes tém sofrido radicais modifica¢cdes no seu conteudo e até mesmo quanto a forma como
vém sendo produzidos, devido a (re)significacdo das relacBes entre as pessoas e as maquinas,

impulsionadas pela “onipresenga” dessas Tecnologias de Comunicacdo e Informacéo (TIC).

A palavra “rede” vem do latim retis, que significa entrelagamentos de fios com
coberturas regulares que formam uma espécie de tecido. Pelo fato de que, entender os
principios que caracterizam a estrutura de rede, fortalece uma perspectiva de andlise na qual
0S sujeitos ocupam um espaco significado de poder (PRETTO, 2008). Os computadores em
rede, em especial, a rede internet, sdo meios que permitem a simulagcdo, a comunicagéo e a
difusdo de conhecimentos e informagdes, “sao redes de interfaces abertas as novas conexdes,

imprevisiveis, que podem transformar radicalmente seu significado e seu uso” (LEVY, 1999,
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p. 203). Sendo assim, forma-se um novo espaco de comunicacdo, 0 ciberespaco, que é
definido como o espago de comunicacdo aberto, pela interconexdo mundial dos computadores
e de suas memorias, estruturando-se uma nova forma de pensamento, um novo género de
saber, uma nova cultura, a chamada cibercultura, que proporciona um novo espaco de leitura e
escrita, onde as letras concretas e palpaveis se transformam em bites digitais, a pagina em

branco é o campo do monitor e a pena é o teclado.

As dimensdes de criacdo, producdo e difusdo de ideias sdo potencializadas pelo modo
como as diferentes culturas se manifestam e operam na sociedade, podendo se constituir
naquilo que o filésofo francés Pierre Lévy (1993) chama de inteligéncia coletiva, dindmica e
operante. Nesse contexto, a apropriacao da cultura digital passa a ser fundamental, uma vez
que ela ja indica intrinsecamente um processo crescente de reorganizagdo das relacdes sociais,

na qual estdo contidas as reorganizagdes da lingua escrita e falada.

A nocédo de hipertexto, no contexto da informatica, surgiu na década de 1940, nos
Estados Unidos, nas discussdes do matematico Vannevar Bush e o termo hipertexto surge nos
anos 60, aproximadamente vinte anos depois, por Theodor Holm Nelson, também nos EUA,
para definir a idéia de escrita e de leitura ndo-lineares em sistemas de informatica. Os estudos
deste pesquisador explicam que a escolha do termo foi orientada pela conotagdo positiva do
prefixo hiper, que pode assumir em certas ciéncias, o sentido de “extensdo e generalidade,
como no hiperespa¢o matematico.”(NELSON apud MARCUSCHI, 1999, p. 42-43). O projeto
Xanadu® foi o primeiro sistema hipertextual colocado em pratica na Brown University.
Segundo Pretto (2006), o hipertexto era um conceito unificado de idéias e de dados
interconectados, de modo que esses podiam em editados em computador editados em
computador, ou seja, tratava-se de uma instancia que colocava em evidéncia tanto um sistema
de organizagdo de dados, quanto um modo de pensar. Conforme o proprio criador do termo,
hipertexto € uma escritura ndo sequencial, um texto que permite que o leitor faca escolhas

simultaneas e o leia bem em uma tela interativa.

Esse novo espaco de comunicacdo, que apresenta como caracteristicas basicas a
hipertextualidade e a interatividade, comporta outras caracteristicas que dao a especificidade
da nova cultura: a virtualidade, a ndo-linearidade, a multivocalidade, o tempo real e a

simulacéo.

! Xanadu “[...] enquanto horizonte ideal ou absoluto do hipertexto, seria uma espécie de materializagdo do
didlogo incessante e multiplo que a humanidade mantém consigo mesmo e com seu passado.” (LEVY, 1993, p.
29).
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O hipertexto € dindmico e esta em permanente movimento. Bonilla (2005), tomando
por referéncia o filésofo francés Pierre Lévy, apresenta seis principios que o caracterizam: 1)
Metamorfose — uma rede hipertextual estd em constante construcdo e renegociacdo; sua
extensdo, composicdo e desenho estdo sempre abertos para os atores envolvidos. 2)
Heterogeneidade — o hipertexto comporta e associa de todas as formas imaginaveis uma gama
de elementos, os mais variados possiveis (imagens, sons, palavras, sensacfes, modelos,
conexdes ldgicas, pessoas, grupos, artefatos, mensagens multimidias, digitais, entre outros).
3) Multiplicidade e encaixe das escalas — 0 hipertexto se organiza de modo “factal”, ou seja,
qual quer que seja 0 n6 ou conexao pode revelar-se como sendo composto por toda uma rede,
indefinidamente; 4) Exterioridade — a rede ndo possui unidade organica nem motor interno,
sua composicdo e recomposicao permanente depende de um exterior indeterminado (adicédo
de novos elementos, conexdes com outras redes); 5) Topologia — no hipertexto tudo funciona
por proximidade, por vizinhanga; o curso dos acontecimentos é definido pelos multiplos
caminhos trilhados; 6) Mobilidade dos centros — a rede ndo tem um centro, possui diversos
centros, moveis, que saltam de um nd a outro, num constante configurar e reconfigurar de

mapas.

Sendo assim, a hipertextualidade?, como pano de fundo de novas praticas pedagégicas,
apresenta multiplicidade de conexdes, interatividades, incertezas, diversidade, néo-
linearidade, como metodologia educacional, tendo uma forma dinamica e contextualizada de
conceber os ambientes de aprendizagem, auxiliando uma compreensao do ja estabelecido na
chamada sociedade de informacdo, que implica em descobertas, exploracfes e interagoes
sociais.

A navegacdo na Web esta baseada nas indexacdes e associacBes de idé€ias e conceitos
organizados sob a forma de links, os quais agem como portas virtuais que abrem caminhos
para outras informacdes. Além de se inter-relacionar a informacé&o, sabe-se qual é o lugar dele
numa espécie de hierarquia da estrutura de navegacdo; “essa ordenacdo nao € rigida,
permitindo que sejam percorridas livremente as intercessdes e as diversas interfaces -
sugeridas ou ndo — da arvore de saberes.” (RAMAL, 2002, p.162). Entretanto, é importante
considerar que esses links, disponiveis ao leitor do hipertexto, ndo sdo infinitos, mas foram
predefinidos pelo produtor daquele material, no qual revela sua intencionalidade e ideologia.

Explicita Ramal (2002) em suas palavras:

2 A hipertextualidade é uma propriedade da linguagem concebida como um sistema adaptativo

complexo (SAC) Ele ndo se manifesta apenas no contexto virtual, mas em outros textos cujo suporte é
0 papel impresso . (MENEZES; NASCIMENTO, 2009)
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O hipertexto se caracteriza pela efemeridade de suas manifestacdes e
representacdes, decorrentes da propria maleabilidade do digital; pela
auséncia de limites ou partes bem-definidas; pela interconexdo multilinear de
suas partes (nos) formando redes; pela fragmentacéo das leituras sucessivas
gue provoca, por ser constituido por grande quantidade de textos nao-verbais
gue se articulam coma s palavras; e pela disponibilidade dos diversos
fragmentos, sejam eles imagens, informagfes relacionadas, ou mesmo
componentes de outros textos para acesso quase imediato. (RAMAL, 2002,
p.87).

Diante da relevancia da existéncia dos links na construcdo de sentido nos hipertextos,
pode-se dizer que eles promovem ligacdes entre blocos informacionais — fragmentos de
textos, paragrafo, enderecamento etc. — conhecidos como “no6s”. No entanto, estes blocos ndo
necessitam estabelecer uma relagdo sémica entre si, ou seja, as ligagdes possiveis ndo formam
necessariamente a tessitura daquele texto especifico, mas oportunizam outros textos, que
devem ser selecionados com rigor, visando o aprofundamento ou complementacdo das
informagdes contidas no texto. Portanto, a visualizagdo da arquitetura do texto virtual conduz
a compreensdo do hipertexto como um “mapeamento de associa¢fes possiveis entre textos”
(CAVALCANTE apud MARCUSCHI, 2002, p. 203). Isto é, a tessitura textual funcionaria
como uma representacdo das redes de sentido que sdo estabelecidas na leitura de qualquer
texto. Os links seriam as representacdes dessas redes, que o autor propositalmente apresenta
ao leitor, como estratégia de marcar seu proprio percurso, seu estilo, sua histdria, seu lugar de
autoria, trilhando e delineando possiveis caminhos para o leitor poder perseguir sua(s)

leitura(s), o exercicio da sua autonomia e da sua criatividade.

A liberdade do leitor no hipertexto, por sua vez, ndo € tao infinita quanto parece, pois,
assim como para com todos 0s outros textos e géneros textuais existe um pré-requisito quanto
a sua organizacdo e a maneira como deve ser lido, a leitura de hipertextos também exigira do
leitor habilidades de navegacdo no seu formato especifico. A leitura de qualquer texto,
incluindo hipertextos, envolve sempre a constru¢cdo de uma representacdo baseada nas
informagdes verbais e ndo-verbais contidas no texto. Para isso, o leitor percorrerd um
processo que implica ativar as informacBes na sua memoria, considerar o contexto socio-
comunicativo, selecionar, relacionar e modificar informagbes, a fim de construir uma

representacdo coerente.

Contrariamente a possiveis usos domesticadores ou limitadores da articulacdo

palavra/imagem e texto(s)/leitura(s), Ramal (2002) propde uma compreensdo do hipertexto
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como a tecnologia na qual se potencializa uma subversdo das categorias tipicas da cultura
escrita linear. Segundo o autor, é como se o hipertexto digital, construido por muitas maos e
aberto para todos os links e sentidos possiveis, fosse uma espécie de versdo contemporanea da
polifonia bakhtiniana. Sendo assim, a possibilidade de subverséo se estabelece em cinco
dimensdes: na relacdo ao monologismo, na relacdo entre autor e leitor, em relacdo a

linearidade, a forma e quanto a postura fisica do leitor.

Quanto ao monologismo, prevalece a idéia de que quando se constréi um hipertexto, a
chave do trabalho é a busca pela compreensao daquele contetdo, de antemdo como algo que
sera uma espécie de didlogo, no sentido de que assim como o leitor tem a alternativa de
navegacao, o autor ja deve modular tudo o que diz, em funcéo das possiveis alternativas que
vai escolher; “E como se fosse um passo de danca”, explica Ramal (2002) na sua defini¢ao de

hipertexto:

Um hipertexto € uma reunido de vozes e olhares : construidos na soma de
muitas maos e aberto para todos os links e sentidos possiveis, surge como a
materializacdo de uma nova forma de negociacdo dos sentidos e de
construgdo coletiva do pensamento. As varias textualidades, feitas de
palavras, imagens e sons, Se integram, concorrem por uma mesma teia
multivocal. (RAMAL, 2002, p.171)

O hipertexto também € subversivo na relacdo entre autor e leitor, devido a
oportunizacdo de cada leitor reinventar a “danca” descrita, através de mdaltiplos percursos
sempre pessoais aos quais ele se entrega conduzindo, a0 mesmo tempo, o préprio ritmo e 0s
seus compassos. Permanentemente, o cursor do mouse esti presente no texto do monitor,
sinalizando que, no momento em que desejarmos, poderemos invadi-lo, altera-lo, optando por
outras vias ou até mesmo reescrever seus caminhos. “J& existem programas eletronicos que
ndo s6 trazem o livro com o tipo de letra desejado pelo leitor, como também possibilitam a
criacdo de notas, comentérios e desenhos no corpo do texto — sdo os e-books”. (RAMAL,
2002, p.172). Contudo, subverte-se a nogéo de autoria, pois se ha presentes multidimensionais
na construcdo individual quanto ao seu percurso, sera necessario rever as compreensdes de

originalidade.

O hipertexto também é subversivo em relacdo a linearidade. Nessa nova interface, a

linearidade sofre um momento de declinio, uma vez que “agora que ler € mergulhar nas
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malhas da rede, é perder-se € - por que nao? — libertar-se dos caminhos proibidos que o
monologismo havia colocado em segundo plano” (RAMAL, 2002, p.173). O suporte digital
passa a questionar® o modo de leitura tipico do livro — da esquerda para direita (a0 menos no
ocidente), de cima para baixo; sem margens, sem inicio, nem fim, sem percurso estabelecido e
consumado por antecipacdo, cada texto acaba por proporcionar desdobramentos mediadores.

O fim, muitas vezes é o préprio link.

Diante da ampliacdo dos recursos expressivos tanto do texto escrito na possibilidade
de articular imagens, palavras e sons, quanto da oralidade, devido a modificacdo decorrente
de suas condicBes, na medida em que acrescenta a fala e a narragcdo ha possibilidade de
vinculo com a palavra escrita e as ilustracdes, portanto, nota-se a subversdo do texto em
relacdo & forma. E valido ressaltar que ainda ocorre uma subversdo na hierarquia interna do
texto, pois segundo Ramal imagens falam, muitas vezes mais do que palavras. A ilustragéo
conquista 0 espagco da mensagem, pois outras formas (imagem e som) ganham o status de
“linguagem” e, portanto, invadem o espaco do significante escrito para tornar-se, também
elas, novos textos, concebidos com diferentes modelos e igualmente relevantes para a
comunicacdo social, isto é, “a imagem disponibilizada na internet e acessada pelo aluno passa

a ser também mediadora para o conhecimento do mundo”. (RAMAL, 2002, p. 175).

O hipertexto € subversivo até mesmo em relacdo a postura fisica do autor. Ao longo do
tempo, foram varias as formas criadas pelo homem para os registros de informacGes. “Do
livro do rolo, que n&o permitia ler, comparar, alterar e fazer anota¢cbes a0 mesmo tempo, ao
livro encadernado, que permite virar as paginas, mas sempre em sequéncia, uma apos a outra,
passamos a um texto totalmente dinamico e maleavel”. (RAMAL, 2002, p. 176). Essa
maleabilidade traz a reflexdo sobre o digital — trata-se de outro tipo de materialidade. Com
isso muda-se a relagdo com o objeto: o livro e o texto ndo sdo mais palpéveis e concretos, mas
sim feito de bites e ocupam um espago dificil de definir ou de imaginar. A informatizagdo
instaura um novo regime de circulacdo e de metamorfoses das representacbes e dos

conhecimentos, como prevé Pierre Lévy.

* Acredito que o questionamento do suporte digital, perpassa a ideia de ampliagdo e de inovagdo para com 0
modo tipico de leitura do livro, pois ndo se pode desconsiderar, por exemplo, que podemos estar na folha 31 de
um livro e que ndo obrigatoriamente partiremos para 32, isso demonstra um carater de versatilidade que é
determinado pelo leitor.
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2.1 Entre textos e hipertextos: géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital

Segundo (Koch, 1997), no curso da historia, a linguagem humana vem sido concebida
de diversas maneiras, que podem ser sintetizadas em trés principais: 1) Como representacdo
(“espelho”) do mundo e do pensamento. 2) Como instrumento (“ferramenta”) de
comunicacgédo. 3) Como forma (“lugar”) de acdo ou interagéo.

Na primeira e mais antiga das concepg¢des, nota-se que a linguagem é encarada como
um “reflexo” de representacdo do homem para si e para 0 mundo. Ja na segunda concepcéo, a
lingua é considerada como codigo, neste caso, a principal funcdo da linguagem é a
transmissao de informacdes. E finalmente na terceira concepcdo que a linguagem é encarada
como atividade como forma de acdo, acéo interindividual finalisticamente orientada; como
lugar de interacdo que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos
tipos de atos, que védo exigir dos semelhantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao
estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente inexistentes. (Koch, 1997, p. 10).
A atencéo voltou-se, especialmente em paises europeus (tomou-se como exemplo a Francga, a
Inglaterra, a Alemanha), para a linguagem enquanto atividade, para as relacdes entre a lingua
e seus usudrios e, portanto, para a agao que se realiza na e pela linguagem. Nesse sentido, a
linguistica pragmatica, vai conquistando seu espaco, e é nesse contexto, que sdo criadas
condigdes propicias para o surgimento de uma linguistica do discurso, isto é, uma linguistica
gue se ocupa das manifestacdes linguisticas produzidas por individuos concretos em situacdes
concretas, sob determinadas condic¢des de producdo. (KOCH, 1997) Isto significa que se torna
necessario ultrapassar o nivel da descricdo frasal, para tomar como objeto de estudo

combinacg0es de frases, sequéncias textuais ou textos inteiros.

De acordo com Machado (2004), a partir de 1980, comecou a ser projetada a teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), fundada por Jean-Paul Bronckart e um grupo de
pesquisadores da Universidade de Genebra. E uma vertente que se originou a partir do
interacionismo social, cujo principal representante é Vygotsky, que defendeu (1984), a tese de
que as propriedades especificas das condutas humanas séo resultado de um processo histérico
de socializacdo, que soO foi possivel pela emergéncia e pelo desenvolvimento da linguagem.

Conforme o autor, a abordagem social tem como objetivo:
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Caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento das
pessoas e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formaram ao
longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um
individuo. (VYGOTSKY, 1984, p. 21).

Essa abordagem também busca apoio em Bakhtin e Volochinov, no que se refere a
nogcdo de género e a importancia da interacdo verbal respectivamente. Trata-se de uma
abordagem que concebe a linguagem como um fendmeno social e histoérico, como uma
“producdo interativa associada as atividades sociais, sendo ela um instrumento por meio do
qual os interactantes, institucionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. (BRONCKART apud
GOULARTE, 1999).

Segundo Bronckart (1999), o ISD compartilha trés principios do interacionismo social.
O primeiro diz respeito a problematica da construcdo do pensamento humano consciente e 0
fato de que essa problematica deve ser tratada paralelamente a constru¢cdo do mundo, dos
fatos sociais e das obras culturais. Quanto ao segundo principio, ele questiona que as Ciéncias
Humanas devem apoiar-se na filosofia (de Aristoteles a Marx) e preocupar-se a0 mesmo
tempo com questdes de intervencdo pratica. E o terceiro principio apoia-se nas problematicas
centrais de uma ciéncia do humano, acreditando que elas implicam relacGes de
interdependéncia entre os aspectos psicoldgicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos, e

também os processos evolutivos e historicos.

Considerando a ideia defendida por Vygotsky, segundo a qual a linguagem tem papel
fundamental no desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores dos seres humanos, o
grupo de pesquisadores do ISD dedicou-se ao estudo do funcionamento dos textos/discursos,
bem como ao processo de sua producdo. Nesse sentido, ISD tem como unidades de anélise: a

linguagem, as condutas ativas e 0 pensamento consciente. Bronckart explicita em palavras:

A sua posicdo epistemoldgica é interacionista, no sentido de que rejeita
qualquer determinismo exclusivo das capacidades proprias do agente (tese
que - de fato — é defendida pela posicdo cognitivista), a0 mesmo tempo que
recusa qualquer determinismo exclusivo dos pré-construtos sociodiscursivos
[langagiéres] (tese que aflora principalmente em alguns textos de Bakhtin).
(BRONCKART apud GOULARTE, 1999, p. 4)
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Para Silva (2000), interatividade é a disponibilizagdo consciente de um modo
comunicacional expressivamente complexo, ao mesmo tempo atentando para as interagdes
existentes e promovendo mais e melhores interacbes — seja entre usuarios e tecnologias
digitais ou analdgicas, seja nas relacOes “presenciais” ou virtuais entre seres humanos.
Portanto a interatividade vai além de interacdo digital pois a interatividade esta na disposicéao
ou predisposicdo para mais interacdo, para uma hiper-interacdo, para bidirecionalidade —

fusdo, emissdo-recepcdo — , para participacao e intervencao.

Tendo em vista que o interacionismo socio-discursivo esta centrado na questdo das
condigdes externas de producdo dos textos, isso provoca um abandono da nocdo de “tipo de
texto” a favor da de género de texto e de tipo de discurso. Neste caso “sdo 0s géneros, Como
formas comunicativas, que serdo postos em correspondéncia com as unidades psicoldgicas
que sdo as ag0Oes de linguagem.” (BRONCKART apud GOULARTE, 1999, p. 15).

Schneuwly (2006) desenvolve a tese de que “o género é um instrumento”, a partir da
reflexdo de uma passagem da ideologia alema que compreende a “apropriacdo” como sendo o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos materiais de
producdo. Sendo assim, “a apropriacdo de uma totalidade de instrumentos de producdo é o
desenvolvimento de uma totalidade de instrumentos de capacidades nos préprios individuos.”
(Marx e Engels 1895-1896/1969, p. 67s, apud Schneuwly, 2006).

Mas, de que forma esse instrumento pode ser um fator de desenvolvimento das
capacidades individuais? De acordo com Schneuwly (2006), em geral, na psicologia de base
cognitivista a atividade do individuo é concebida como uma dicotomia: o sujeito de um lado e
0 objeto de outro; j& na perspectiva do interacionismo social, a atividade é concebida
necessariamente como tripolar: onde existe o sujeito, 0 objeto e a acdo que é exercida sobre o
objeto ou situagdo. E justamente entre o individuo que age e o objeto sobre o qual ou a
situacdo na qual ele age, que se localizam os instrumentos, sdo eles que determinam seu
comportamento, guiam-no, exploram suas possibilidades, afinam e diferenciam sua percepgéo
da situacédo na qual ele ¢ levado a agir. (SCHNEUWLY, 2006).

Os géneros sao definidos no texto como tipos de enunciados, que séo relativamente
estaveis, elaborados por cada esfera de troca social, caracterizados por trés elementos:
conteddo tematico, estilo e construgdo composicional. A escolha de um género implica em
alguns critérios como o de finalidade, de destinatarios, de contetdo, em outras palavras, ha
elaboracdo de uma base de orientacdo para uma acdo discursiva. “Se nédo existissem 0s

géneros do discurso e se ndao 0s dominassemos; se tivéssemos de construir cada um de nossos
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enunciados, a comunicacgéo verbal seria quase impossivel.” (BAKHTIN apud SCHNEUWLY
1953/1979, p.302).

A linguagem é uma das faculdades cognitivas mais flexiveis e plasticas adaptaveis as
mudancas comportamentais e a responsavel pela disseminagéo das constantes transformacgoes
sociais, politicas, culturais, geradas pela criatividade do ser humano (MARCUSCHI, 2010,
p.11). Nesse contexto de tecnologia digital, as inimeras modificacdes ocorrentes impactam
também o campo da Linguagem, uma das mudancas é o aparecimento de outros géneros
textuais, pode-se dizer “géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia digital”
(MARCUCSHI, 2010, p.15). E valido ressaltar que novidades podem até acontecer, mas com
0 tempo percebe-se que nio era tdo novo aquilo que foi dito como tal®, pois a maioria deles
possuem similares em outros ambientes, tanto na oralidade, quanto na escrita. Com o advento
da informatica, sobretudo da internet, que representa uma espécie de protétipo de novas
formas de comportamento comunicativo, varios novos textos aparecem, tornando cada vez
mais complexa a tarefa ja considerada por Bronckart (1999), de classificar os textos em

géneros e caracterizar cada género textual.

Segundo Coscarelli (2006), algumas alteragcdes deveriam ser feitas nas concepgoes de
texto comumente usados na Linguistica que podem ter como representante o conceito usado
por Costa Val (1991): “Um texto é uma ocorréncia de sociocomunicativa, semantica e
formal” (COSTA VAL, 1991, apud Coscarelli, 2006, p.3). Diante dessa formulacdo, esse
conceito parece nédo incluir, recursos ndo-verbais, uma vez que se limita aos elementos
linguisticos e, portanto, verbais. Os hipertextos, por sua vez, normalmente contam ou podem
contar com a presenca de imagens, icones, outras marcas (como os hiperlinks), as barras de
rolamento, diferentes formas de mostrar que com apenas um click, sons, graficos, animacoes,

videos, etc., configuram-se como adicionantes de complementacéo do texto.

Historicamente, contrapondo-se a Linguistica Estrutural, surge a Linguistica Textual,
principalmente na Europa, a partir do final da década de 60, pois ao tentar definir texto,
transcende os limites da frase para introduzir o sujeito e a situa¢do da comunicacdo em seus

estudos sobre a leitura e a producdo textual;, para considerar a relacdo dialdgica que se

* Como os géneros sdo historicos e muitas vezes estdo ligados as tecnologias, elas permitem que surjam
novidades nesse campo, mas sdo novidades com algum gosto do conhecido. Observem-se as respectivas
tecnologias e alguns de seus géneros: telegrama, telefonema, entrevista televisiva, entrevista radiof6nica |,
roteiro cinematografico e muitos outros que foram surgindo com tecnologias especificas. Assim, a tecnologia da
computacdo, por oferecer uma nova perspectiva para 0 uso de novos suportes da, traz outras possibilidades de
inovacdo. (MARCUSCHI, 2010).
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estabelece entre autor e leitor envolvidos no processo de interacdo que emerge a partir do
texto.(Silva, 2008).

Segundo Neto (2006), para que possamos compreender com clareza e refletir sobre as
mudangas que o advento do hipertexto provocaria na nogao de texto, principalmente quanto
ao conceito e a sua unidade semantica, no que se refere ao seu conceito e aquilo que
chamamos de unidade semantica, faz-se necessario uma retrospectiva linguistica, para analise
das visiveis mudancas. Quanto aos conceitos de texto®, considerados significativos nos

estudos da Linguistica, selecionamos alguns fragmentos:

Todo componente verbalmente enunciado de um ato de comunicacdo
pertinente a um jogo de atuacdo comunicativa, caracterizado por uma
orientacdo tematica e cumprindo uma funcdo comunicativa identificavel, isto
é, realizando um potencial ilocutdrio determinado. (SHIMIDT, 1978 , apud
NETO 2008, p. 163).

E uma unidade de lingua em uso (HALLIDAY e HANSAN, 1976, apud
NETO 2008, p.1)

Texto, em sentido amplo, designado toda e qualquer manifestacdo da
capacidade textual do ser humano (uma musica, um filme, uma escultura,
um poema, etc.), e, em se tratando de linguagem verbal, temos o discurso,
atividade comunicativa de um sujeito, numa situacdo de comunicacao dada,
englobando o conjunto de enunciados produzidos pelo locutor (ou pelo
locutor e interlocutor, no caso dos didlogos) e 0 evento de sua enunciacao.
(FAVERO e KOCK, 1983, apud NETO 2008, p.25)

Um texto, (um discurso) € objeto materializado numa dada lingua natural,
produzindo numa situacdo concreta e pressupondo os participantes locutor e
alocutério. (MIRA MATEUS ET alii, 1983 apud NETO 2008, p. 185)

O produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém.
(GERALDI, 1993, apud NETO 2008, p. 98)

Textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento
permanente nas formacoes sociais. (Bronckart, 1992, apud NETO 2008)

Um texto é uma maquina preguicosa que pede ao leitor para fazer parte de
seu trabalho. (ECO, 1994, apud NETO 2008, p. 55)

O texto é ele proprio e o contexto. Portanto, ndo se define por sua extensdo
ou por ser um conjunto de elementos linglisticos [...J(SUASSUNA, 1995,
apud NETO 2008p. 118)

> Estes fragmentos foram selecionados, entre uma vasta gama de possibilidades, autores representativos da
Linguistica ou autores que influenciaram os estudos de Linguistica Textual no Brasil.
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O texto serd o resultado, o produto concreto da atividade comunicativa que
se faz seguindo regras e principios discursivos socio-historicamente
estabelecidos que tém de ser considerados. (TRAVAGLIA, 1997, apud
NETO 2008, p. 67)

Vou entender o texto como o produto de uma interacao, que pode ser do tipo
“face a face”, como na LF, ou do tipo “interacdo com um interlocutor
invisivel”, como na LE. (CASTILHO, 1998, , apud NETO 2008, p. 55)

O texto é considerado como um conjunto de pistas, representadas por
elementos linglisticos de diversas ordens, selecionados e dispostos de
acordo com as virtualidades que cada lingua pde a disposicdo dos falantes,
no curso de uma atividade verbal, de modo a facultar aos interactantes ndo
apenas a producdo de sentidos, como a fundar a prépria interacdo como
pratica sociocultural. (KOCH, 1997, apud NETO 2008, p. 26)

Texto ndo é apenas uma unidade linguistica ou uma unidade contida em si
mesma, mas um evento (algo que acontece quando é processado); ndo é um
artefato linguistico pronto que se mede com os critérios da textualidade; é
constituido quando estd sendo processado; ndo possui regras de boa
formacdo; é a convergéncia de trés acles: linglisticas, cognitivas e sociais.
(MARCUCSHI, 1998, s/p).

Um texto é um mecanismo preguicoso (ou econdmico) que vive da
valorizac8o de sentido que o destinatario ali introduziu [...]. Todo texto quer
que alguém o ajude a funcionar (ECO, 2002, apud NETO 2008, p. 37).

Texto de prazer: é agquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura.
Texto de fruicdo: é aquele que pbe em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases historicas,
culturais, psicoldgicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem (SILVA, 2002, p. 20-21). °

Analisando as defini¢bes de texto apresentadas acima, percebe-se que a caracteristica
gue se repete ndo diz respeito aos aspectos formais do texto, mas sim ao carater de mecanismo
de interagcdo ou produto de uma situacdo de comunicacdo. Sendo assim, o que se modifica no
texto sdo as formas de manifestacdo, novos géneros textuais sdo criados em funcdo de uma
nova interface, novas formas de expressdao sdo utilizadas, antigas sdo retomadas e/ou
conservadas, mas “o texto continua sendo instancia enunciativa, contrato entre autor e leitor”
(COSCARELLLI, 1997, p. 69).

® Ainda segundo Silva, na alternancia entra a superficie e a profundidade do texto, o “prazer” e a “fruicio”,
entrelacam sua diferencga. Pensar as razdes do prazer seria penetrar a textura, a forma, o perfume do texto, o ato
despreocupado de leitura, o deixar-se levar por, a margem solida do texto, dizivel, portanto, em sua historia,
tinta, papel, lugar, tempo. (SILVA, 2008, p. 52). Pensar também na fruicdo, é conduzir o leitor ao fundo texto,
possibilitando alteracdo da sua superficie, devido a presente desconstrugdo do pré-estabelecido, do codificado.
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A proposito de outra caracteristica do texto, na idéia de unidade semantica, percebe-se
outra mudanca. (KOCH, 1997) explica que, durante o estruturalismo’, a fonologia e a
morfologia tiveram grande desenvolvimento e ®que com o advento da teoria gerativa —
fundada na obra de Noam Chomsky -, a sintaxe veio a tornar-se o centro dos estudos
linglisticos. Diante disso, a semantica, timidamente a principio, depois com maior vigor, foi
acompanhando essa evolucdo. Sem entrar no merito da discussdo sobre o sentido ser
construido pelo leitor e desse sentido ndo estar no texto ou no hipertexto, a unidade semantica
constituiu-se de maneira mutavel e cambiante, devido a possibilidade de ser constantemente
feita, desfeita e refeita, dependendo dos caminhos que o leitor escolhe para percorrer. Como

se pode constatar na definicdo de hipertexto citada:

N&o se trata mais de um texto, mas de ma imensa superposi¢cdo de textos,
que se pode ler na direcdo do paradigma, como alternativas virtuais da
mesma escritura, ou na direcdo do sintagma, como textos que correm
paralelamente ou que se tangenciam em determinados pontos, permitindo
optar entre prosseguir na mesma linha ou enredar por um caminho novo.
(COSCARELLI apud MACHADO, 1996, p. 64).

Segundo Araujo e Biasi-Rodrigues (2005), o uso da tecnologia digital para ler,
escrever e divulgar informagGes transformou radicalmente a natureza da comunicagdo escrita
e o letramento convencional, introduzindo novos géneros textuais, praticas discursivas e
estabelecendo um novo paradigma nas ciéncias da linguagem. Dentre os diversos géneros
textuais emergentes deste novo cenario, destacaremos no capitulo 2 os chamados weblogs
(blogs), para uma rica e complexa abordagem numa perspectiva histérica, social, pedagdgica

e tecnoldgica no contexto educativo.

" Estruturalismo: Corrente linguistica fundamentada nos preceitos de Saussure e de deus seguidores, tanto na
Europa como no continente americano.
8Sintaxe é o0 estudo das estruturas frasais de uma lingua.
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3 BLOGS (WEBLOGS) NA EDUCACAO: CONSTRUINDO NOVOS ESPACOS DE
INTERACAO NA PRAXIS PEDAGOGICA

3.1 Do conceito a terminologia

Na atual sociedade da Informacdo, a internet € uma espécie de prototipo de novas
formas de comportamento comunicativo (MARCUSCHI, 2010). Os géneros textuais
emergentes nesse novo contexto da tecnologia digital, presentes em ambientes virtuais, sdo
relativamente variados, mas a maioria deles tem similares tanto na oralidade como na escrita.
Dentre os mais praticados, abordaremos em destaque sobre os weblogs (blogs), seu conceito,

origem, principais funcionalidades e suas utiliza¢gdes educacionais.

Os blogs tém uma historia propria, uma funcdo especifica e uma estrutura que o
caracteriza como um género, nas pecas textuais que albergam. A palavra blog vem da
abreviacdo de weblog — web (tecido, teia, também usada para designar o ambiente de internet)
e log (diario de bordo, registro). E um diério on-line que permite que 0s usuérios registrem
diversos contetdos, tendo a vantagem da possibilidade de participacdo direta dos leitores
através dos comentarios, num espaco publico, dindmico e interativo. Sao vérias as definicbes
sobre blogs, entre elas a de Inagaki (2005, p.1): “é um site regularmente atualizado, cujos
posts (entradas compostas por textos, fotos, links, ilustracdes) sdo armazenados em ordem
cronologicamente inversa, com as atualiza¢cBes mais recentes no topo da pagina”. Segundo
Mantovani (2005, p.12), “weblog, ou simplesmente blog, € um tipo de publicacdo on-line que
tem origem no habito de alguns pioneiros de logar — entrar, conectar ou gravar — a web, fazer
anotacOes, transcrever, comentar 0s caminhos percorridos pelos espagos virtuais”. O termo

weblog parece ter sido utilizado pela primeira vez no final de 1997 por Jorn Barger®.

Desse modo, assumimos a acep¢do mais geral de que um weblog é uma pégina na
Web que se pressupbe ser utilizada com grande freqliéncia atraveés da colaboracdo de

mensagens — que se designam “posts” — constituidas por imagens e/ou textos, sendo

apresentadas de forma cronoldgica, sendo a publicacdo mais recente apresentada em primeiro
lugar, pois a estrutura natural de um blog segue uma linha cronoldgica ascendente. Esta

% Jorn Barger (nascido em 1953) é uma americano blogger, mais conhecido como o editor do Robot Wisdom, um
fluente inicio weblog. Barguer cunhou o termo weblog para descrever o processo de “logging da web, como ele
surfou”
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ultima caracteristica, ou seja, a identificacdo das entradas de informacdo com indicacfes
cronologicas, € mesmo considerada por Brigitte Eaton, a criadora do principal portal de
acesso a blogs — o Eaton Portal (http://portal.eatonweb.com/) — o critério identificativo dos
blogs (GOMES, 2005, p. 311). Os primeiros weblogs foram criados por pessoas com
conhecimentos informaticos suficientes para gerarem paginas — WWW — uma vez que nao
existiam ainda disponiveis servigos automaticos de criacao, gestdo e alojamento de blogs com
as caracteristicas que hoje conhecemos. Para alguns, Tim Berners-Lee, o inventor da World
Wide Web e criador do primeiro website, € também considerado o criador do primeiro
weblog.

Em 2005, Leonel Vicente, no seu texto O Pulsar dos Diarios Virtuais em ““Portugal,
refere-se a uma importante tendéncia de mudanca na “blogosfera”, relacionada com o formato

/ linguagem de apresentacdo da informac&o nos blogs:

Ainda muito centrados nos conteldos de texto, sdo inlmeras as
possiblidades por explorar; tendencialmente, os blogs integrardo todos 0s
contetdos multimidia disponiveis, partindo das j& bastante utilizadas fotos
(fotoblogs), prosseguindo pelos contetdos dudio (tendéncia que tem vindo a
acentuar-se, com a disponibilizacdo de “mdasicas de fundo™), chegando até ao
video e a partilha de aplicacdes. (VICENTE, 2005).

Os blogs estdo cada vez mais se profissionalizando e deixando de ser apenas diarios
virtuais, para virar palco de discussdes e fonte de informacdes e conhecimento para muitos
setores. A diversificacdo dos blogs ocorre tanto nos tipos de areas de intervencdo nos quais
sdo adotados, quanto nos objetivos que sdo subjacentes a sua criacdo e também quanto ao
formato das linguagens suportadas. No acompanhamento desta diversificacdo, Gomes e Lopes
(2005, p.118) observam o surgimento de maultiplos termos, uns associados as suas distintas
tematicas, como os warblogs, popularizados e mediatizados nos mais recentes conflitos
bélicos do mundo, ou os edublogues, designacdo comum para os blogues relacionados com as
tematicas educacionais, entre outros referentes a atividades relacionadas com a blogosfera, dai
os termos bloguista ou bloguer — substantivo referente aos sujeitos autores de um blogue;
blogar — verbo referente ao ato de participar de um blogue; postar — verbo referente ao ato de

colocar uma mensagem (post) num blogue.
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Segundo lembra Sartori Filho (apud MARCUSCHI, 2004), ha quem considere que 0s
blogs poderéo tornar-se as formas mais populares de escritos pessoais ou até mais do que isso.

Nas consideracdes do autor (p.2):

Alguns mais entusiasmados chegam a designar o blog como a verséo on-line
de uma renascenca digital, dado o potencial que enxergam nessa ferramenta
que comegou com a humildade da simples ideia de diario pessoal e guia de
sites on-line. (FILHO apud MARCHUSCHI, 2004, p.61)

Para este autor, os blogs, por sua capacidade criadora e pelo tipo de tematica e
motivagdes que possuem, poderiam ser considerados como “uma incubadora de internautas
com interesses comuns” ((FILHO apud MARCHUSCHI, 2004, p.2). Isto torna o conceito de
blog mais complexo, uma vez que ja se encaminha para outras funcdes de géneros derivados.
Ainda pouco conhecidos e mantidos por jornais e revistas ou grandes provedores para
“gerenciamento do conhecimento” sdo os k-logging (knowledge logging), surgindo dai os k-
blogs, tal como observa John Robb. Neste momento (dezembro de 2003), estdo se
popularizando no Brasil, os f-blogs, ou seja, os blogs de fotos : uma foto por dia que muitas

vezes substitui até os textos maiores.

Na maioria dos casos, a linguagem dos blogs pessoais é informal, mas os k-blogs estdo
evoluindo rapidamente para expressdes retdricas mais formais e esmeradas com alto grau de
requinte e pretensdes literarias. Os blogs sdo datados, comportam fotos, musicas e outros
materiais, possuem estrutura leve, os textos em geral sdo breves, descritivos e opinativos e em

certos casos sdo um grande sistema de colagem.

A evolucéo e diversificagdo da oferta de servicos, frequentemente gratuitos,
de colocagdo online de videos, ficheiros audio, galerias de fotografias, slyde-
shows, etc... tem também dado origem a novos formatos de blogues, com
novas e mais amplas possibilidades em termos comunicacionais.
Simultaneamente, o léxico da blogosfera expande-se com nova terminologia:
audio-blog(ue), videoblog(ue) ou vblog; fotoblog(ue) ou flog, etc. [...].
(GOMES; LOPES, 2005, p. 120).

19 Slide-show é uma apresentacdo de slides; é uma exposicdo de uma série de informacdes escolhidas, e/ou
imagens, que é feito para fins artisticos ou instrucional. O Slide-show é conduzido por um apresentador(a), que
utiliza um aparelho, como um slide carrossel projector, um retroprojector ou em anos mais recentes, um
computador rodando o software de apresentacéo.
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Para iniciar um blog é necessario escolher um site que ofereca o servico de publicacédo
na web. A maioria dos servigos é gratuita e oferece recursos para escrever como se estivesse
usando um editor de textos, ndo exige nenhum tipo de conhecimento técnico especializado
sobre as linguagens de programacdo para construir paginas na internet. Ao cadastrar-se em
um desses servicos, cria-se um endereco para o blog e um layout. Os proprios servi¢os
oferecem alguns modelos (templates) pré-configurados, que podem ser alterados
posteriormente.

Os principais sites brasileiros que hospedam blogs gratuitamente séo: Blogger (br)

http://www.blogger.com.br, Blog-se - http://www.blog-se.com.br,  Blog Terra
http://blog.terra.com.br, Blog Tok - http://www.blogtok.com, Click 21 My Blog

http://www.myblog.com.br, Pop Blog - http://www.pop.com.br/popblog, UOL Blog

http://www.blog.uol.com.br, Windows Live Spaces - http://www.spaces.live.com/?mkt=pt-br,

wordpress - http://www.wordpress.com.br, blog - http://www.blog.com.br, spaceblog -

http://www.spaceblog.com.br
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Figura 1 : Pagina inicial do sistema Blogger.
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Ap0s criar o blog pode-se criar e editar o post (que sdo cada um dos textos inseridos
em um blog). Para editar o post basta dominar as ferramentas de edicdo de texto. Os post séo
apresentados de forma cronoldgica. E possivel editar as postagens existentes em cada blog e

alterar, corrigir, acrescentar informacdes e excluir publicaces.

Titule:  Digite o titulo de seu arigo
Editar HTML | | Escrever

- Feil~ B I U ¢ A- S~ ok @ i & E- =S L ¥

Essa ¢ a drea de postagem, onde vocé podera adicionar imagens e videos!|

b Dpciies de postagem Marcadores: ;

Retornar & lista de postagens

Figura 2: Pagina de postagens do sistema Blogger

Para criar uma postagem, basta clicar em “Nova Postagem” que esta presente no Painel do

Blogger. E seguir 0s seguintes passos:

1. Fonte: Selecionando um texto ou palavra, vocé podera alterar a fonte dos mesmos,
através deste botéo.

2. Tamanho da fonte: Define o tamanho da fonte a ser aplicada no texto.

3. Verificagdo de ortografia: Procura por erros de digitacdo. A verificacdo esta disponivel
para varios idiomas.

4. Link: Adiciona um link a um Texto, ou palavra selecionada.
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5. Editar HTML.: Clicando nesta opcdo, vocé podera adicionar cddigos HTML em seus
artigos.

6. Marcadores: Vocé podera colocar a categoria do artigo, ou seja, 0 assunto.

7. Visualizar: Novo recurso do Blogger que Ihe mostra uma pré-visualizacdo do artigo a
ser publicado.

8. Publicar postagem: Publica seu artigo.

O Blogger oferece uma série de templates (formato da pagina). E possivel alterar o
template futuramente ou até criar um inteiramente novo caso o administrador domine a

linguagem HTML.

o Escolha um modelo inicial
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Figura 3: Pagina de templates do sistema Blogger
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O sistema Blogger possibilita que o usuario crie e administre um nimero ilimitado de
blogs. Através do Painel', o autor do blog tem acesso a lista de todos os blogs de que

participa tanto como autor quanto como administrador.
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Figura 4 - P4gina do painel do sistema Blogger.

O painel do Blogger é muito simples e intuitivo.

1 . E apenas uma ferramenta que ao clicar em ""Ativar Agora’ vocé recebera por email
novidades e dicas para otimizacao do seu blog.

1 Originalmente, a palavra inglesa para painel, “dashboard”, designava uma placa utilizada em veiculos para
impedir a entrada de lama e passou a significar uma interface de usuario que organiza e apresenta informacdes
de forma facil para leitura. O painel do Blogger é o seu painel de controle, a sua principal interface de edicdo do
Blogger. Depois de acessar o blogger, vocé chegara a pagina Painel, a partir da qual terd a pagina Painel, a partir
da qual terd acesso editorial a todos os seus blogs e a o seu perfil, assim como ao Blogger News (em inglés), aos
blogs recentemente atualizados e aos blogs interessantes.



32

2. O nome que estard sempre presente sempre que vocé publicar um artigo (o autor da
postagem).

3. Onde e como seu perfil seréd exibido, dando a opcao de poder editar quando quiser.
4. Clique para criar seu Primeiro blog.

5. Encontre sua lista de Blogs, quando vocé seguir um blog ele sera adicionado a lista para
que no seu painel vocé tenha facil acesso.

6. Aparecera uma lista das atualizagcBes mais recentes dos blogs que vocé esta seguindo.

3.2 Exposicéo dos blogs e suas dimensoes de leitura/escrita

Diariamente sdo criados milhares de blogs nos mais diversos idiomas e com 0s mais
variados temas, inclusive educacionais. Assim, professores e alunos de todos os niveis de
ensino descobrem na criacdo de blogs uma outra forma de aprender, de ensinar, de informar,
de conhecer, de compartilhar, de publicar, de comunicar. Como afirma Lévy (1993, p.7)
“novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das

telecomunicagdes e da informatica”.

Nessa perspectiva, define-se blog como muito mais que ambientes onde sdo
publicadas informacgdes (textos, videos, imagens), comentarios e indicacfes de links,
considera-se um ambiente que possibilita debates de idéias independentes da localizacdo das
pessoas, estimulando a comunica¢do, a democratizacdo de idéias, de informacgdes e
conhecimentos com liberdade de expressao.

O nivel de visibilidade publica de um blog pode, até certo grau, ser determinado
pelo(s) seu autor(es). Muitos dos sites que atualmente disponibilizam blogs permitem aos seus
utilizadores optar por inscrever, ou ndo, o seu blog numa base de dados que pode ser
consultada por qualquer utilizador da internet (GOMES, 2005). Adicionalmente, o autor do
blog pode decidir divulga-lo nos diversos diretorios e/ou motores de busca disponiveis na

Internet. Uma terceira alternativa é o seu registro em portais e dedicatorios que se ocupam

especificamente desta funcéo, como http://portal.eatonweb.com/ ou

http://www.omeudiario.net/ptbloggers (ambos consultados em 23.10.2011).
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Estando disponivel na internet, torna-se dificil ao autor de um blog impedir que seja
visitado ou visto, caso o seu desejo seja manté-lo como um espaco intimo e privado. Em
muitos sistemas (nomeadamente o blogspot.com, um dos mais utilizados), o autor de um blog
pode determinar que leitores/utilizadores podem intervir no seu blog, nomeadamente em
termos de colocacdo ou eliminacdo de mensagens ou comentarios. Mas, recentemente, um

novo servico de criacdo e alojamento de blogs disponivel a partir de http://spaces.msn.com/

oferece ja a possibilidade de criacdo de blogs privados cujo autor pode limitar a visualizacdo
do blog apenas a internautas por ele autorizados. Deste modo é possivel criar blogs de leitura
exclusiva do seu autor ou dos internautas que este decidir autorizar. A criagcdo e manutencéo
de um blog podem ser de autoria individual ou coletiva, neste Gltimo caso existindo um
conjunto de pessoas que asseguram a dinamizacao do espaco. Por outro lado, os blogs podem
ser uma forma privilegiada da presenca idiossincratica de uma pessoa na web, ou podem

assumir a forma de uma presenca “institucional” de uma associagao ou instituigéo.

Diariamente séo criados milhares de blogs nos mais diversos idiomas e com 0s mais
variados temas, inclusive educacionais. Assim, professores e alunos de todos os niveis de
ensino descobrem na criagdo de blogs uma outra forma de aprender, de ensinar, de informar,
de conhecer, de compartilhar, de publicar, de comunicar. Como afirma Lévy (1993, p.7)
“novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das

telecomunicacdes e da informatica.”

3.3 Tecendo possibilidades educacionais

A presenca e a utilizacdo dos blogs nas mais diversas areas, inclusive na area
educacional, vém crescendo diariamente na sociedade. Portanto, a tematica se impde pela
atualidade, pois muito se tem discutido sobre a importancia, validade e implicacdes das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (NTICs), especialmente as que envolvem acesso a
internet. Diante desse cenario social, a escola, como espaco prioritario para formagdo e
desenvolvimento das habilidades psicomotoras e cognitivas, ndo deve ignorar todo esse
“movimento” tecnoldgico que interfere diretamente na comunicacdo e na difusdo do
conhecimento, principalmente devido a facilidade de publicacdo, que ndo exige

necessariamente um conhecimento tecnoldgico avancado e apurado, e também pelo grande
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atrativo que estas paginas compostas de descobertas e/ou aprofundamento de “novos mundos”
exercem sobre o publico escolar. E vélido ressaltar que, mais do que ter acesso e incluir a
utilizacdo desses blogs na educacdo, faz-se necessario refletir sobre as suas possibilidades

pedagdgicas e de que forma pode-se utilizar essas possibilidades.

O blog € um importante instrumento de comunicacéo, interacdo e compartilhamento
de idéias, informacdes e conhecimentos de forma coletiva (e opcionalmente colaborativa).
Sd0 estas e outras caracteristicas que revelam o seu potencial como produtiva ferramenta na
area educacional. Acredita-se que, ao considerar o blog como ambiente virtual de ensino-
aprendizagem, este relacionamento ndo deve ser construido de maneira passiva, pois tanto o
aprender quanto o ensinar sao processos ativos. Os alunos ndo devem ser apenas responsaveis
pela sua conexdo, mas também devem contribuir com esse processo do qual professor e aluno

séo participantes e protagonistas.

Segundo Soares e Almeida (2005):

Um ambiente de aprendizagem pode ser concebido de forma a romper
com as praticas usuais e tradicionais de ensino-aprendizagem como
transmissdo e passividade do aluno e possibilitar a construcdo de uma
cultura informatizada e um saber cooperativo, onde a interagdo e a
comunicagdo sdo fontes da construcdo da aprendizagem. (SOARES;
ALMEIDA, 2005, p. 3)

Assim sendo, cabe ao professor apropriar-se das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo (NTICs) refletindo sobre suas possibilidades, que estardo presentes numa
didatica contextualizada e flexivel, propondo atividades e estratégias diferenciadas ao
utilizar os blogs. Estes estdo sendo explorados por alunos e professores e a cada dia
surgem formas diferentes de utiliza-lo: como um recurso pedagdgico ou como uma estratégia
pedagodgica dentro de uma disciplina. Gomes e Lopes (2007, p. 121) apresentam uma
representacdo esquematica da exploracdo dos blogs como recurso ou como estratégia
pedagdgica.
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Blog como
estratégla Deposito de conteudos pesquisados e
selecionados pelo aluno contendo
links, sinteses e reflexdes pessoais de
conteudo pelo aluno, sendo visitado e
comentado pelo professor

Deposito de contendos e links
selecionados pelo professor,
consultados e comentados pelo aluno

Deposito de conteudos selecionados
pelo professor contendo links, sinteses

Blog como ’ s 3
de conteudos, propostas de atividades

recurso
Professor ativo Aluno ativo
Aluno receptivo Professor receptivo

Figura 5: Representagdo esquematica da exploracdo dos blogs como recurso ou como estratégia pedagaégica.

O que diferencia o blog utilizado como um recurso pedagogico do blog utilizado como
uma estratégia pedagogica € a didatica escolhida e estabelecida, que sera composta de
planejamento, atividades e estratégias propostas no ambiente e o papel assumido pelo
professor e pelos alunos, numa inter-relacdo de socializagdo, producdo, autonomia e
principalmente numa relacdo de ensino-aprendizagem, onde o professor tem a funcdo de
estimular, orientar e supervisionar o aluno que realizara uma producao, seja ela individual ou
coletiva, ou seja, as estratégias e atividades propostas pelos professores, independente do
ambiente (sala de aula, laboratério de informatica ou ambiente virtual de aprendizagem) e / ou
recursos que utiliza (giz, livro, computador...) vdo depender da Epistemologia, da sua

concepcao de aprendizagem, conhecimento e aluno, que apGiam sua pratica.

A utilizacdo de blogs como recurso ocorre quando o mesmo € utilizado como um
depdsito de informacdes, onde os alunos assumem um papel receptivo e passivo, limitando-se

frequentemente e exclusivamente a leitura de posts e eventualmente colocando comentarios as
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mensagens/ posts ja existentes; e o professor ativo se posiciona como um mero transmissor de
conhecimentos, disponibilizando links, materiais de aula e conteudos selecionados que devem
ser apenas consultados pelos alunos na sua disciplina. Nessa situacdo percebe-se que o
desenvolvimento da criticidade do aluno, da sua autonomia, enfim, do seu desenvolvimento
reflexivo e o seu potencial de investigador, ndo é prioritario nesse complexo processo de

ensino-aprendizagem.

Do mesmo modo, existem blogs utilizados na educacdo que vao além da exposicdo de
contetdos e indicacdo de links e conteldos. Sdo os blogs que abrem espaco para 0S
comentarios e exposicoes de idéias dos alunos. Desta forma, os alunos podem refletir sobre os
conteddos estudados e links acessados e a partir dai, comentar no blog sua reflexdo, opiniéo,
entendimento, davidas e sugestdes sobre o assunto tratado tendo como finalidade possibilitar

uma troca de opinides sobre determinado assunto, ou seja registrando sua participacao.

Uma outra abordagem, em termos de exploracdo pedagdgica dos blogues, estd
centrada ndo tanto na criagdo de condicbes de acesso a informacdo disponibilizada pelo
professor ou por sujeitos e/ou entidades que o professor reconhece como credivel, mas sim em
torno do desenvolvimento de competéncias que o aluno precisa desenvolver no ambito da
criacdo, manipulacdo de recursos e uso dos blogs. Neste contexto, o aluno desempenha
frequentemente um papel de autor ou co-autor, existindo todo um leque diversificado de
atividades a desenvolver, antecedendo a publicacdo de mensagens (postagem), as quais estdo
associadas a objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias. A exploragéo
dos blogs dentro desta perspectiva, transforma-os, mais do que num recurso pedagdgico,
numa estratégia de ensino-aprendizagem, que visa conduzir os alunos a atividades de
pesquisa, selecdo, analise, sintese e publicacdo de informacdo, com todas as potencialidades

educacionais implicadas.

Gomes e Lopes (2007, p. 124) ainda oferecem uma representacdo esquematica dos
principais tipos de exploracdes pedagogicas dos blogs, quer numa perspectiva essencialmente
como “recurso”, a disponibilizar aos alunos, quer como “estratégia pedagdgica”, funcionando

como suporte e interface tecnoldgico para diversas atividades de aprendizagem.
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Figura 6: Representacdo esquematica das exploracdes educacionais dos blogs, centradas na vertente de “recurso

pedagdgico” e na vertente de “estratégia pedagdgica”.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DAS INFORMACOES OBTIDAS

Para o desenvolvimento deste trabalho, decidiu-se por, metodologicamente, selecionar
sujeitos que, em contexto académico, desenvolveram e mantiveram um ou mais blogs. Estes
blogs foram observados, descritos e analisados a partir de um conjunto de questdes julgadas
relevantes dentro das categorias tedricas desenvolvidas durante a revisdo bibliografica. Além
disso, decidiu-se por elaborar um intrumento de coleta de informagcGes dos sujeitos
informantes, autores dos blogs que constituiram o corpus desta pesquisa, € 0 instrumento
elaborado foi um questionario, com questdes fechadas (opcdes pré-definidas) e questdes

abertas (discursivas).

O questionario foi dirigido a duas estudantes da UFBA e a uma egressa dessa mesma
instituicdo: a Estudante x, de 29 anos, graduanda do curso de Pedagogia, cursando o 10°
semestre. A Estudante y, de 22 anos, graduanda do curso de Letras Vernaculas com Lingua
Estrangeira Moderna, também cursando o 10° semestre. E a Estudante z, pedagoga, 23 anos.
Os questionarios foram enviados aos destinatarios por meio do sistema de correio eletrdnico

(e - mail) .

A (Estudante X) dispde de dois blogs, um académico e um pessoal. O blog academico:

http:/lacerdaisabela.blogspot.com, intitulado “Para fazer a diferenca: todas as coisas se repetem

pasando por transformagdes e se transformam ao longo das repeti¢fes”, foi criado no periodo
de 2008, durante a disciplina de Novas Tecnologias, pois ele seria parte da producdo do
semestre. Ele dispde de 187 arquivos, que a principio era composto de arquivos relacionados as aulas da
disciplina EDC (287) — Novas Tecnologias Contemporaneas, lecionada pela professora Maria Helena

Bonilla. O blog pessoal (http:/ptequilibrio.blogspot.com) , intitulado “Equilibrio: A esséncia, aquilo

que ndo muda, que ndo altera, que é a veradade! E isso que busco, é disso que ndo quero me
afastar, é ai onde quero estar sempre...”, foi criado em 2008 como consequéncia do blog

académico, revela predominantemente uma escrita de si e dispde de 68 postagens.

A (Estudante Y) disp&e de dois blogs: um pedagogico, criado a partir de uma experiéncia como
estagiaria regente, intitulado “Blog 14 da sala — blogs criados pelas professoras do Colégio Municipal
Alfredo de Magalhées, Salvador, Bahia, para publicar os pensamentos, desejos e anseios dos alunos da
8M2  “ http://blogsdasala.blogspot.com” e o blog pessoal que foi desativado, devido a mudanga de

provedor.
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A (Estudante Z) dispde de dois blogs, um académico e um pessoal. O blog académico

(http://priscilladamata.blogspot.com) , intitulado Ivana e as Tecnologias, foi criado no periodo

de 2008, durante a disciplina de Novas Tecnologias, pois ele seria parte da producdo do
semestre. Ele dispde de 54 arquivos, que a principio era composto de arquivos relacionados as aulas da
disciplina EDC (287) — Novas Tecnologias Contemporéneas, lecionada, ministradas também pela

professora Maria Helena Bonilla. O blog pessoal (http://ivanasimplesmente.blogspot.com/),

intitulado Ivana, simplesmente!, foi criado em 2009 como consequéncia do blog académico,
revela predominantemente uma escrita de si e até a Gltima visita dispunha de 15 postagens.

Diante do caminho tracado e apresentado com abordagens sobre a hipertextuailidade e
0s géneros textuais na interface das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, tomei a
decisdo de exemplificar esse cenario de “teias de sentido” através da selecdo de pessoas que
tivessem blogs no contexto universitario. Para apresentacdo das informagfes obtidas na
aplicacdo do questionario, como a analise desses dados, foram construidas trés categorias. A
primeira categoria refere-se aos elementos considerados em comum entre 0s sujeitos da
pesquisa: quem sdo quanto ao grau de escolaridade? Em que contexto criaram o seu primeiro
blog? Quais foram suas motivages para construcdo do blog pessoal? Como se deu esse
percurso? A segunda categoria se delineia a partir dos elementos que os diferenciam,
relacionados aos aspectos presentes nos conteudos e/ou temas propostos e quanto a funcéo
destinada aos seus blogs. A terceira categoria contempla a presenca dos géneros textuais nos
blogs: sdo realmente géneros novos? Como funciona a hipertextualidade nesses blogs? Como
se deu o percurso da escrita da ciéncia para a escrita de si?

Na categoria dos elementos em comum foram constatados que 0s sujeitos da pesquisa
eram trés universitarias da Universidade Federal da Bahia, que iniciaram suas experiéncias
com blogs numa disciplina obrigatéria, na qual o blog representava um instrumento de
avaliacdo, restrito aos discentes e ao docente da disciplina, onde eram analisados Varios
procedimentos, como se dava a construcdo e o manuseio do blog, o tipo e a frequéncia de suas
atualizacdes, seus registros em forma de postagens quanto as atividades e trabalhos propostos
na disciplina, e/ou noticias referentes a temética escolhida, com possibilidade de interacéo
entre os participantes do blog, como expressa a (Estudante Z): “Acredito que é uma forma de
fixar o conhecimento e colaborar com a aprendizagem de outros”.

Constatou-se também que nos trés casos a primeira experiéncia de construcdo de um
blog académico incentivou a criacdo de um blog pessoal, motivado pelo habito de escrever
para compartilhamento de ideias, na pesquisa de assuntos de interesse em outros blogs, no uso

de links..., tudo isso de maneira *“..mais a vontade”, como relata a (Estudante Y).
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Na segunda categoria a diferenciacdo dos elementos quanto aos aspectos relativos aos
conteddos ou tema, a (Estudante X) aborda em seu blog sobre: Os Ecopos, as histérias de
Mauricio de Souza, o voélei, relacdo coma a natureza, relatos do encontro “Uma vez todo
més”, etc. Ja a (Estudante Y) relata experiéncias dos alunos; é valido ressaltar que a mesma
preservou o0 anonimato dos seus alunos, a pedido deles . E a (Estudante Z) fala sobre : a
violéncia no Rio de Janeiro, o desenvolvimento cognitivo da crianga, 0 nascimento,
significado do seu préprio nome, Il Seminario de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Selecionei dos
blogs dos sujeitos da pesquisa algumas publicagcdes que possuem temas semelhantes, porém
contetdos diferentes. Sdo elas: (Estudante X): Primeira aula / Sirva-se (Tabuleiro digital)! /

Oficinas para trabalhar a alma! / Internet e Educacdo - Apresentacdo de 24/11 / Internet...

Livre! / | Congresso de Tecnologias na Educacdo / Oba! A minha escola esta "antenada".

(Estudante Y): depdsito de conteudos de textos para acesso dos alunos, na verdade o contetdo
era exclusivo de relatos dos alunos, denominados de “experéncias online”.(Estudante Z) :
Histdria da Tecnologia e Evolucdo da Comunicacgdo!!! / Politicas Publicas Em Educacdo E
Radio Escola!!! / Orkut, Educacdo e a realidade! / Tv e Video / Video Tabuleiro Digital /

Midias e Educacdo: Uma dica! / Seminérios de impressos e Internet e Educacdo. / professores

conectados / “Integrando, participando e interagindo: Utilizando diferentes Midias” / Blogs na

Educacio: Blogando algumas possibilidades pedagogicas / Reflexdo final da disciplinal.

Nesse sentido, vemos as intencionalidades, os sentimentos e emocdes revelados na
escrita e na forma de expressar essa escrita, € a autonomia do sujeito como autor de suas
produgdes. Pois “[...] quem é cada um de nds sendo uma combinatéria de experiéncias, de
informacdes, de leituras, de imagina¢fes?” (CALVINO apud SILVA, 2008).

Neste trabalho, citei a representacdo esquematica dos principais tipos de exploracdes
pedagdgicas dos blogs, produzida por Gomes e Lopes (2007), quer numa perspectiva
essencialmente como “recurso”, a disponibilizar aos alunos, quer como “estratégia
pedagdgica”, funcionando como suporte e interface tecnologico para diversas atividades de
aprendizagem. Tomando por base essas exploragbes, analisei e pontuei mais uma

diferenciacdo, agora quanto a funcao dos blogs.

A Epistemologia e a concepcdo de aprendizagem da (Estudante X) e da (Estudante Z),
percebida pelos seus relatos e pela sua forma de relacionar-se com o blog, demonstrou que a
mesma utiliza o blog académico como “estratégia” pedagdgica, pois tanto o papel assumido
pelo docente quanto o papel assumido pelas estudantes se fundiram numa inter-relagéo de
socializacdo de maneira ativa, elas registraram suas participacdes através das postagens,



41

seqguidas sempre de reflexdes, utilizando a ferramenta comentarios na emissao de suas
opinides sobre os contetidos estudados e/ou temas propostos e adicionaram links referentes ao
assunto. Nesse caso, 0 blog desempenha uma funcdo que vai além da informacdo, ele se
constitui como “espacos de intercambio e colaboracdo” (GOMES, 2005).

E vélido destacar que a (Estudante X) levantou em uma de suas respostas ao

questionario, a importante questdo sobre a constituicdo da autoria:

Como digo sempre que discuto o uso dos blogs com alguém, tudo que
publico precisa ter uma referéncia segura, correta 0 maximo possivel e capaz
de satisfazer os questionamentos que venham a surgir com aquela leitura.
Percebi que com o uso dos blogs passei a ter muito mais preocupacédo com o
gue transmito por estar em rede, por ser acessivel a todos, por ser informacéo
circulando, independente do tema ou impacto que pode causar. E informagao
e precisa ser verdadeira.

Considerando que a funcéo autor sofreu variacdo na sua concepcao ao longo do tempo, hoje,
na sociedade informatica que se vive, somos conduzidos a indagar: o que seria um “autor no
contexto de uma sociedade em que a tecnologia digital transforma a linguagem num elo
virtual entre o homem e o mundo?” (SILVA, 2008, p. 180). Segundo Silva, podemos
responder, utilizando a nocdo de autor de Focault, pois para ele essa nocdo constitui o
momento forte da individualizagdo na histéria das idéias, dos conhecimentos, das literaturas,
na historia da filosofia também na das ciéncias. (Silva, 2008). Sabemos que a fidedignidade
das informac0es € de extrema importancia, pois a coeréncia tanto da autoria e/ou co-autoria,
guanto as informacdes servidas, sdo principios de ética nos discursos. “Porque entre o dito e 0
ndo-dito é irremedidvel que haja um espaco de interpretacdo que ndo se fecha. Lugar de
equivocos, de debates, de possiveis [...].” (ORLANDI apud SILVA, 2008, p. 155)

Embora a (Estudante Y) compreenda sua utilizacdo do blog como “estratégia”
pedagdgica, alegando em palavras que: “tanto o blog que criei na universidade a pedido de
uma professora, quanto o blog que criei com uma turma no meu Estadgio de Lingua
Portuguesa foi uma espécie de acervo de textos sobre o que foi feito em sala, as colaborages
e as inferéncias”; permito-me fazer um contraponto, pois a idéia de “acervo” de textos,
denuncia justamente o contrario da utilizacdo do blog como “estratégia”, sinalizando a
utilizacdo como “recurso” tecnoldgico, o qual se caracteriza como depdsito de informacdes,

“onde os alunos assumem um papel receptivo e passivo, limitando-se frequentemente e
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exclusivamente a leitura de posts e eventualmente colocando comentarios as

mesnsagens/posts ja existentes.” (GOMES, 2005).

Na terceira categoria referente aos géneros textuais presentes nos blogs, observei que
a hipertextualidade poderia ser mais explorada, entretanto, destaco a presenca dos seguintes
géneros textuais: relato de experiéncia vivida, textos de opinido, didlogo argumentativo, artigo
enciclopédico, texto explicativo, tomada de notas, resumo de textos expositivos e

explicativos, resenha e relatorio cientifico.

Sera que poderiamos considerar 0os géneros textuais hospedados em blogs como
realmente novos? Marcuschi (2010) considera que esses “novos” géneros Sdo géneros

emergentes no contexto da tecnologia digital. Vejamos sua explicacao:

Géneros textuais emergentes na midia virtual
suas contrapartes em géneros preexistentes

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 E — mail Carta pessoal / bilhete / correio
2 Chat em aberto Conversagdes ( em grupos abertos?)
3 Chat reservado Conversagdes duais ( casuais )
4 Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais ( agendados?)
5 Chat em salas privadas Conversacdes ( fechadas)
6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada
7 E — mail educacional (aula por e-mail) Aulas por correspondéncia
8 Aula - chat (aulas virtuais) Aulas presenciais
9 Videoconferéncia interativa Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 | Lista de discusséo Circulares / séries de circulares (?)
11 | Endereco eletrdnico Endereco postal
12 | Blog Diario pessoal, anotacgdes, agendas

Tabela 1: Representagdo esquematica dos géneros emergentes e 0s géneros ja existentes.

Esses géneros sdao mediados pela tecnologia computacional, possuem caracteristicas

proprias, por isso devem ser analisados em particular. “Nem sempre tém uma contraparte




43

muito clara e ndo se pode esperar uma especularidade na projecdo de dominios tdo diversos,
como sdo o virtual e o real-tradicional.” (MARCUSCHI, 2010, p. 37).

O movimento percursério que vai da escrita da ciéncia a escrita de si se constroi como
fios em uma “teia de sentidos” (Silva, 2008). Nos trés blogs analisados, esse movimento é
perceptivel e realizado de diferentes formas e intensidade. Nessa perspectiva, pontuo que no
blog da (Estudante X) houve maior intensidade quanto a esta Otica, teve periodos que ela

chegava a fazer duas postagens por dia, como num diario.

Segundo Lousada e Abreu-Tardelli (apud BEZERRA; MUNIZ, 2010), hd um valor
heuristico na escrita privada, considerando-se a importancia das emocg6es no desenvolvimento
humano. Subjacentes a esse estado de coisas, concepcdes erréneas de leitura e escrita tornam
as praticas de texto no contexto escolar um conjunto de atividades que confere relevancia a
escrita funcionando nos géneros que se prestam aos usos académicos ou que tém por base a
funcdo referencial da linguagem, a escrita sendo ai compreendida como desempenho

vinculado a contextos intelectuais de carater profissional ou escolar.

De acordo com (BEZERRA; MUNIZ, 2010), nas praticas escolares ou académicas, 0s
textos costumam ter finalidade restrita e circulacdo limitada, o que concorre para uma
formagdo de escritores pouco familiarizados com outros contextos e possibilidades de
interacdo linglistica em suportes que requeiram o emprego da escrita. Nesse contexto, 0S
blogs, sendo novos, ricos e poderosos instrumentos de comunicacdo entre individuos, se
mantidos livres das restricbes formais e pragmaticas do ambiente académico, podem permitir
0 desenvolvimento da escrita como uma pratica pessoal, continua e espontanea,
proporcionando ao aluno uma pratica de letramento que se estenda e se perpetue como pratica

processual cotidiana.

De fato, as trés estudantes (X, Y e Z), reconhecem o potencial formativo presente no
blog e as suas contribui¢es quanto a construcdo de conhecimentos. Segundo os sujeitos da
pesquisa, 0 conhecimento sobre blogs e a sua utilizacdo influencia de maneira positiva sua
formacdo, possibilitando pesquisar, refletir e redigir de forma mais critica e argumentativa,
permitindo um novo olhar, olhar por uma nova 6tica (a de quem esta do lado de dentro), a de
quem produz, e ndo apenas como quem Ié. Esses dados obtidos e analisados sé reafirmam o
quanto a insercdo, utilizacdo e exploracdo dos blogs no contexto académico efetivamente

tecem possibilidades pedagdgicas e educacionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Coscarelli (2006) propde que repensemos a idéia de hipertexto e dos ambientes
digitais. Que eles ndo sejam vistos como uma ruptura em relacdo ao impresso, mas como uma
continuidade dele. Talvez ndo seja 0 caso de pensarmos como a textualidade do hipertexto
digital seja diferente da textualidade do texto impresso, mas em como outras linguagens se
incorporam a ele (o video, a animacgéo e o0 som, por exemplo).

Na internet, costuma-se caracterizar o hipertexto como um texto de acessibilidade
ilimitada, ou seja, desprovido de censura quanto as ligaces que permite estabelecer, por isso
mesmo seria um espaco proficuo para o desenvolvimento de formas de comunicagdo
transversais, interativas e cooperativas. Um dos grandes entusiastas do poder da internet como
instrumento de democratizagdo do conhecimento e da sociedade é o filésofo francés Pierre
Lévy.

No seu livro Cibercultura, Lévy (1999) reutiliza a metafora da arca de Noé para se
referir ao que Roy Ascott™ denomina de “segundo dilGvio”, o dilGvio da informacdo. (MELO,
2010, p.166). Segundo Lévy (1999), diferentemente da operacdo de salvamento de Nog, que
deixou afogar tudo aquilo que ndo conseguiu reter, 0 novo dilavio salva todos. O filésofo
francés constroi a metafora mostrando que no diltvio biblico a arca de Noé simboliza uma
“totalidade reconstituida”, isto é, Unica, fechada, estanque, totalizante; depois, amplia o
significado da narrativa em forma de um dildvio informacional, que ndo possui apenas uma

arca, mas varias. Pede-se perceber estas inten¢des implicitas nas palavras do autor:

Quando Noé, ou seja, cada um de nds olha através da escotilha de sua arca,
V€ outras arcas, a perder de vista, no oceano agitado da comunicacdo digital.
E cada uma dessas arcas contém uma selecdo diferente. Cada uma quer
preservar a diversidade. Cada uma quer transmitir. Estas arcas estardo
eternamente & deriva na superficie das aguas (LEVY, 1999, p. 15).

12 pesquisador da area de tecnologia da informacéo, fundador e diretor do CAIiA-STAR (Centro Avangado para
Pesquisa em Artes Interativas, da Unidade de Wales).
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Segundo (MARCUSCHI, 2010), a Cibercultura™, portanto, representaria o surgimento
de um novo universo, diferente das formas culturais que vieram antes. Levy (1999) sinaliza
que, o universal no Ciberespaco™ se construiria sobre a indeterminacéo de um sentido global

qualquer, e por isto ele o chama de “universal sem totalidade”. Ainda nas palavras deste autor:

A emergéncia do ciberespago ndo significa de forma alguma que “tudo”
pode enfim ser acessado, mas antes que o Todo esta definitivamente fora de
alcance. O que salvar do diluvio? Pensar que poderiamos construir uma arca
contendo “o principal” seria justamente ceder a ilusdo da totalidade. (LEVY,
1999, p. 161).

Ainda segundo Lévy (1999), instituicdes, comunidades, individuos, todos nds temos
necessidade de construir um sentido, de criar zonas de familiaridade de aprisionar o caos
ambiente. Mas, por um lado, cada um deve reconstruir totalidades parciais a sua maneira, de
acordo com seus proprios critérios de pertinéncia. Por outro lado, essas zonas de significagdo
apropriadas deverdo necessariamente ser moveis, mutaveis, em devir. A tal ponto que
devemos substituir a imagem da grande arca pela de uma frota de pequenas totalidades,
deferentes, abertas, provisorias, secretas por filtragem ativas, “perpetuamente reconstruidas,
pelos coletivos inteligentes que se cruzam, se interpelam, se chocam ou se misturam sobre as
grandes aguas do diltvio informacional”. ( Lévy apud Marcuschi, 2010, p. 167).

De fato, tecnicamente e teoricamente, o ciberespago aceita todos. Independentemente
da sua origem geogréfica ou social, qualquer individuo ou grupo pode investir na rede por
conta propria e difundir nela todo de informacéo que julgue interessante, desde que para isso
lance mdo de minimas competéncias técnicas. Sem sombra de davidas, na web as facilidades
de publicagdo sdo superiores a midia tradicional.

Coscarelli (2010) destaca que, embora no ciberespaco cada sujeito seja efetivamente
um potencial produtor de informacdo, a Analise de Discurso (AD) vai pontuar que mesmo que

a rede abrigue uma pluralidade de idéias, de pontos de vista, isso ndo é suficiente para que

13 Lévy (1999: 17) conceitua cibercultura como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”

YPara Lévy o Ciberespago é o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. Segundo ele, “o termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital,
mas também o universo oceanico de informacdes que ele abriga, assim como o0s seres humanos que navegam e
alimentam esse universo” (Lévy, 1999, p. 17)
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haja uma democratizacdo de discursos, pois ndo basta as idéias estarem la depositadas , “é
preciso que elas circulem, tomem corpo, reverberem”. (Coscarelli, 2010, p. 167).
Analisemos a postura de Lévy quanto ao universal da cibercultura, expressa em suas

palavras:

Quanto mais o ciberespago se amplia, mais ele se torna universal, e menos o
mundo real se torna totalizavel. O universal da cibercultura ndo possui nem
centro, nem linha diretriz. E vazio, sem contetido particular. Ou antes ele os
aceita todos, pois se contenta em colocar em contato um ponto qualquer com
qualquer outro, seja qual for a carga seméntica das entidades relacionadas.
(LEVY, 1999)

De acordo com Coscarelli (2010), ainda tomando como base as teses da Analise do
Discurso, deve-se refletir sobre esta afirmacdo acima, quando se diz que o ciberespaco “se
contenta em colocar em contato um ponto qualquer com qualquer outro , seja qual for a carga
semantica das entidades relacionadas”, pois este ponto de contato s se dara entre FormacGes
Discursivas assemelhadas (FDs), se forem formacdes discursivas contrarias ja& mais serdo
acessadas através de links presentes no site ou home page selecionado. Isso € justificado pelo
fato de o hipertexto, com relagdo a construcdo de sentido, funcionar da mesma forma que um
texto, ou seja, € produzido com base em determinados interesses e suposi¢des. Por exemplo,
“os sites jornalisticos, de partidos politicos etc., vdo restringir suas conexfes somente a
determinados lugares na rede que estejam em consonancia com a FD, com exclusédo de tantos
outros sites, paginas e home page” (Coscarelli, 2010, p. 170).Portanto, conclui-se que apesar
da heterogeneidade de vozes, a conexdo é bastante diretiva e o efeito de sentido final entre os
interdominios, tém carater monofénico. (AUTHIER-REVUZ, 1982, apud COSCARELLI,
2010, p. 167).

Contudo, faz-se necessario ressaltar a funcionalidade dos géneros digitais no ambiente
educativo, visto que oferecem dinamicidade para o trabalho com a leitura e a escrita,
apresentam maneiras inovadoras de acesso a informacdo, bem como novos processos
cognitivos e formas de aquisi¢do de conhecimento. Desta forma, ja se tornou indiscutivel o
potencial pedagdgico dos géneros digitais, sendo o blog uma relevante ferramenta de estimulo
a producdo textual devido a sua facil criacdo e manutencao.

O hipertexto pode ndo exigir uma nova concepcdo de texto, de textualidade e de

textualizacdo, mas os ambientes digitais vao exigir novos professores. Quem € esse professor?
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Qual é a sua didatica? Qual é a sua formacdo e capacitacdo? Constata-se e ressalta-se que a
exploracdo e utilizacdo dos blogs na sala de aula, na Universidade, na Educacéo, irdo
depender principalmente da Epistemologia do professor, da sua concepcdo de aprendizagem,
conhecimento e de aluno, na qual apdia a sua pratica, do seu “relacionamento” com as
inovacOes tecnoldgicas, visando uma didatica contextualizada, que frequentemente reforme e

renove sua praxis pedagagica.
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APENDICE A - Questionario aplicado ao Estudante X

Universidade Federal da Bahia - UFBA
Faculdade de Educacéo - FACED
Curso: Pedagogia

Graduanda : Rosielle de Jesus Santos
Orientadora — Prof? Raquel Bezerra

Caro informante,
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Esse questionario tem como objetivo, identificar o perfil dos entrevistados, quanto a sua
relacdo com a tecnologia e a sua compreensdo e investigar a utilizacdo dos blogs e suas
implicacOes na sua formacdo. Ressaltamos que a identidade do informante sera preservada e o

uso das informacoes sera estritamente académico.

Questionario - 01

o Bloco 1: identificacdo

Nome: Estudante X
Curso: Pedagogia Semestre: 10°

Idade: 29

Assinale a(s) opcbes(s) de acordo com o seu grau de concordancia.

< Bloco 2: 0 uso das tecnologias fora da universidade

1.  Quais das tecnologias abaixo vocé utiliza fora da Universidade?
TV O x
pvb [O x

Computador [[] X
Celular [] X

Mp3, Pen Drive, USB...[[] X



o1

Internet [[] X
2. Com que frequéncia voceé utiliza as tecnologias expostas na questao 01 ?

Sempre X As vezes Raramente Nunca

O O O O

+»» Bloco 3: sobre 0 uso das tecnologias na universidade

3. A Faculdade disp@e de recursos tecnologicos?

Sim X Nao

0O O

4. Em sua opinido, quais recursos tecnoldgicos deveriam ser adotados com maior
frequiéncia pela faculdade para auxiliar o desenvolvimento das disciplinas?

Data Show TV DVD Retro Projetor  Outros

0 O O O 0o x

5.  Com que frequiéncia os recursos tecnologicos sao utilizados em sala de aula?

Sempre As vezes X Raramente Nunca

0O 0O O O

6. Entre os componentes curriculares (disciplinas) do seu curso na UFBA,  quantas
fizeram associacdo de ferramentas tecnoldgicas tais como blogs, listas de discusséo,
e-mails etc., a sua execucao?

Uma disciplina Até trés disciplinas ~ Mais de trés disciplinas X

7. Os recursos tecnologicos oferecidos pelo seu curso sao suficientes - em variedade e
guantidade - para atender a demanda de atividades de estudantes e professores?
|:| Sim, os recursos sdo variados e suficientes.
|:| Sim, somente em variedade.

[C] Sim, somente em quantidade.

D Nado. X
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8. Existe uma cultura por parte dos professores em utiliza-los em suas aulas?

Sempre As vezes X Raramente Nunca

O O O O

9. Os professores manifestam o desejo em agregar estes recursos as suas aulas?

Sempre Asvezes X Raramente Nunca

O O O O

10. Vocé acredita que os professores do curso possuem informagdes adequada sobre a
utilidade das TICs?

D Sim, porém sao poucos 0s que possuem.
D Sim, a maioria possui. X

|:| Sim, todos possuem.

D Nao.

11. O que falta a faculdade para que seja incorporada a cultura digital no espaco
académico?

A aquisicao de novos equipamentos. X

|:| Capacitar os docentes para 0 uso dos equipamentos e ferramentas
tecnoldgicas.

O

Informativos, (seminarios, cursos) para toda a comunidade académica ressaltando a

importancia de integrar a tecnologia a educacao.

|:| Mudanca dos curriculos, criando disciplinas que obrigatoriamente
fagam uso de ferramentas tecnoldgicas. X

|:| Outros.

12. Ja fez uso do ambiente Moodle em alguma disciplina na FACED e/ou
ADM?

[J sim, em apenas uma disciplina.
|:| Sim, em até trés disciplinas. X

[] Sim, em mais de trés disciplinas.



53

[CJ Néo, nunca utilizei.

[CJ Néo conhego o ambiente Moodle.

13. A sua Universidade dispde de laboratorios de informatica para o uso de toda a
comunidade académica? Com que frequéncia vocé o utilizou?

Sim, utilizo-o sempre.

Sim, porém nem sempre esta disponivel. X

Sim, mas raramente utilizo-o.

Sim, mas nao fago uso.

Né&o dispde.

Nao sei.

000000

14.  Vocé ja precisou utilizar as instalacdes de outra faculdade para usufruir de seus
recursos tecnologicos?
Administracdo
I:I Sim, quais(s) faculdade(s) de

D N&o.

+»» Bloco 4: sobre 0 uso de blogs

15. Quais foram as motivagdes para producao dos blogs ?
15.1) Blog pessoal

Esse foi consequéncia do blog académico. Depois de comecar o trabalho com ele chegou um
momento em que havia coisas que queria dizer s6 que ndo considerava dentro do contexto.
Depois de ja ter adquirido experiéncia com o primeiro blog ja nédo tive relutancia em fazer o
segundo.

15.2) Blog académico

Ha algum tempo ja tinha despertado a vontade de criar um blog ficava sé vontade, até porque
eu gosto muito de escrever mas algumas coisas

Foram me limitando e eu passei a escrever menos a cada dia. Quando comecei a ter contato
com blogs tive a vontade, mas a “limitacdo” que passe acabou me impedindo de ir em frente.
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16. Com que frequéncia vocé atualiza os seus blogs ? Porqué?

Para os dois casos, depende muito! O blog que eu considero académico atualizo bem menos
porque minha intencdo é de postar coisas relacionadas as aulas, mas nem sempre encontro
inspiracdo nelas. Penso em procurar temas relacionados ao que tem sido discutido para
encontrar algo que me atraia e leve as escrever, mas requer mais tempo, e tudo que posto no
blog busco referéncias seguras, 0 que requer de mim uma pesquisa mais refinada. O tempo as
vezes me impede de fazer isso.

Ja o blog pessoal, como fiz para exteriorizar meus pensamentos em geral, esse é atualizado
um pouco com influéncia do meu emocional. H4 momentos que quero dizer algumas coisas
mas ndo me sinto bem para escrever, e acaba passando sem registro. Houve periodo em que o
blog ficou sem atualizagdo por mais de um més, como também aconteceu de ter até duas por
dia e eu ter de fazer uma distribuicdo dos textos para ndo ficar muita coisa em um so dia e
faltar em outros.

17.  Qual foi o periodo de criacdo dos blogs?

O blog académico criei em 2008 durante a disciplina de Novas Tecnologias pois ele seria
parte da producao do semestre. Ja o pessoal criei em 2009, alguns meses depois do primeiro.

18. De que forma o conhecimento sobre blogs e a sua utilizacédo , influencia na sua
formacéo?

A partir do momento que fiz parte da disciplina de Novas Tecnologias e tomei conhecimento
do blog pelo olhar de quem esta do lado de dentro, o de quem produz, e ndo apenas o de
leitora, percebi que o caminho pelo qual quero seguir e exercer a funcdo para a qual estou me
preparando, que é a de educar, é o da comunicacao através das redes sociais. Dessa forma o
conhecimento sobre blogs me animou bastante por eu gostar de escrever, de compartilhar
minhas ideias através dessa escrita, de encontrar um espaco onde poSsSO expor meus
pensamentos de forma mais abrangente, dindmica, com alcance muito maior do que teria fora
dele. Descobri que me identifico muito mais com as possibilidades de educar dessas maneira
do que nos limites da sala de aula.

19.  Vocé acredita que o blog possui um potencial formativo? Em que sentido?
Né&o respondeu

20. De que maneira a utilizagdo de blogs contribui para a sua construcao de
conhecimento?

Como digo sempre que discuto o uso dos blogs com alguém, tudo que publico precisa ter uma
referéncia segura, correta 0 maximo possivel e capaz de satisfazer os questionamentos que
venham a surgir com aquela leitura. Percebi que com o uso dos blogs passei a ter muito mais
preocupacdo com 0 que transmito por estar em rede, por ser acessivel a todos, por ser
informacdo circulando, independente do tema ou impacto que pode causar. E informagio e
precisa ser verdadeira.
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Dessa forma me torno uma pesquisadora ao mesmo tempo em que levo uma informacéo
porgue busco as bases para validar aquilo que estou dizendo. Aprendi muitas coisas que antes
poderiam passar como irrelevantes aos meus olhos. E aquela historia que conhecemos do
“aprender mais quando ensina”. Sendo somente para mim a informacédo eu absorvo o que me
interessa. Passando essa mesma informacao para outros me aprofundo no conhecimento para
ser capaz de ndo deixar nenhuma duvida.

Atenciosamente
Obrigada pela participacao!
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APENDICE B - Questionario aplicado ao Estudante Y

Universidade Federal da Bahia - UFBA
Faculdade de Educacéo - FACED
Curso: Pedagogia

Graduanda : Rosielle de Jesus Santos
Orientadora — Prof? Raquel Bezerra

Caro informante,
Esse questionario tem como objetivo, identificar o perfil dos entrevistados, quanto a sua
relacdo com a tecnologia e a sua compreensdo e investigar a utilizacdo dos blogs e suas

implicacdes na sua formacao. Ressaltamos que a identidade do informante sera preservada e o
uso das informagdes sera estritamente académico.

Questionario - 02

«+ Bloco 1: identificacdo

Nome: Estudante Y

Curso: Letras Vernaculas com Lingua estrangeira moderna.
Semestre: 10°.

Idade: 22

Assinale a(s) opcBes(s) de acordo com o seu grau de concordancia.

+»» Bloco 2: 0 uso das tecnologias fora da universidade

1. Quais das tecnologias abaixo vocé utiliza fora da Universidade?
TV (N
pvb &

Computadorfy]

Celular &

Mp3, Pen Drive, USB...E
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Internet [

2. Com que frequéncia vocé utiliza as tecnologias expostas na questdo 01 ?

Sempre As vezes Raramente Nunca

a O O O

+»» Bloco 3: sobre 0 uso das tecnologias na universidade

3. A Faculdade dispde de recursos tecnolégicos?

Sim Né&o
4. Em sua opinido, quais recursos tecnologicos deveriam ser adotados com maior

frequéncia pela faculdade para auxiliar o desenvolvimento das disciplinas?

Data Show TV DVD Retro Projetor  Qutros

N
O O O O O

5. Com que fregiéncia os recursos tecnoldgicos sédo utilizados em sala de aula?

Sempre As vezes Raramente Nunca

O a O O

6. Entre os componentes curriculares (disciplinas) do seu curso na UFBA,
quantas fizeram associacdo de ferramentas tecnoldgicas tais como blogs, listas
de discussao, e-mails etc., a sua execucao?

O O a

Uma disciplina Até trés disciplinas  Mais de trés disciplinas

7. Os recursos tecnoldgicos oferecidos pelo seu curso sao suficientes - em variedade
e quantidade - para atender a demanda de atividades de estudantes e
professores?

|:| Sim, os recursos sdo variados e suficientes.
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D Sim, somente em variedade.

[C] Sim, somente em quantidade.

ﬂ Nao.

8. Existe uma cultura por parte dos professores em utiliza-los em suas aulas?
Sempre As vezes Raramente Nunca

9. Os professores manifestam o desejo em agregar estes recursos as suas aulas?
Sempre As vezes Raramente Nunca

O O O O

10. Vocé acredita que os professores do curso possuem informacdes adequada sobre
a utilidade das T1Cs?

D Sim, porém sao poucos 0s que possuem.
& Sim, a maioria possui.

|:| Sim, todos possuem.

O no.

11. O que falta a faculdade para que seja incorporada a cultura digital no espaco
académico?

& A aquisi¢do de novos equipamentos.

|:| Capacitar os docentes para 0 uso dos equipamentos e ferramentas
tecnoldgicas.

D Informativos, (seminérios, cursos) para toda a comunidade académica
ressaltando a importéncia de integrar a tecnologia a educacéo.

D Mudanca dos curriculos, criando disciplinas que obrigatoriamente

fagam uso de ferramentas tecnoldgicas.

D Outros.
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12. Ja fez uso do ambiente Moodle em alguma disciplina na FACED e/ou ADM?

R sim, em apenas uma disciplina.
[] Sim, em ate trés disciplinas.

D Sim, em mais de trés disciplinas.
[CJ Nao, nunca utilizei.

[CJ Néo conhego 0 ambiente Moodle.

13. A sua Universidade dispde de laboratérios de informética para o uso de toda a
comunidade académica? Com que freqiéncia vocé o utilizou?
R sim, utilizo-o sempre.
Sim, porém nem sempre esta disponivel.
Sim, mas raramente utilizo-o.
Sim, mas nao faco uso.

Na&o dispde.

00000

N&o sei.
14, Vocé ja precisou utilizar as instalacfes de outra faculdade para usufruir de seus

recursos tecnologicos?

I:l Sim, quais(s) faculdade(s) de

B nio.

+»» Bloco 4: sobre 0 uso de blogs

15.  Quais foram as motivacdes para producao dos blogs ?
15.1) Blog pessoal

Disponibilizar online minhas experiéncias e fotografias de viagens.
15.2) Blog académico

Uma disciplina (Didatica 02) pediu que fizéssemos um blog para relatar o andamento das
aulas, o que estava sendo produzido e trabalhado em sala.

16. Com que frequéncia vocé atualiza os seus blogs ? Porqué?

O pessoal eu atualizo a medida que fagco uma nova viagem ou acho um tépico interessante. O
académico eu parei de atualizar desde o final da disciplina (Dezembro 2010).
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17.  Qual foi o periodo de criacdo dos blogs?
Pessoal: Janeiro 2011 e Académico: 2° semestre de 2010.

18.  De que forma o conhecimento sobre blogs e a sua utilizacao, influencia na sua
formacéo?

Eu me sinto mais a vontade para compartilhar idéias bem como acessar outros blogs para
pesquisar assuntos do meu interesse.

19.  Vocé acredita que o blog possui um potencial formativo? Em que sentido?

Sim, pois o blog necessita que o seu autor se exprima de uma forma auténtica e a0 mesmo
tempo que atinja todos os tipos de leitores, pois, em geral, € uma ferramenta na qual o autor
desconhece o seu publico alvo.

20.  De que maneira a utilizacéo de blogs contribui para a sua construcéo de
conhecimento?

As ideias sdao compartilhadas ao permitir que os leitores do blog facam comentarios no que foi
postado, e essa ferramenta permite uma discussdo saudavel sobre o assunto.

21.  Nasua praxis pedagogica, os blogs séo utilizados como um “recurso pedagogico”,
ou como uma “estratégia pedagogica”? Por qué?

Acredito adota-lo como uma estratégia pedagdgica, pois tanto o blog que criei na
universidade a pedido de uma professora, quanto o blog que criei com uma turma no meu
Estagio de Lingua Portuguesa foi uma espécie de acervo de textos sobre o que foi feito em
sala, as colaboracdes e as inferéncias.

22.  Como vocé avalia a relacdo dos seus alunos com o blog? E qual a sua opinido com
relacdo a este cenario?

Eles se sentiram desafiados ao exporem o seu trabalho de sala em uma ferramenta pablica de
acesso, e pediram entdo que a autoria fosse omitida. Eu respeitei a opinido deles e entendi,
pois ainda ndo se sentem seguros suficiente para ter tamanha exposicdo de seus trabalhos.
Acredito que esse € um aspecto a ser tratado a longo prazo, pois se os alunos fossem
constantemente expostos a este tipo de atividade e com um suporte do professor, a confianca
deles aumentaria e se sentiriam mais a vontade em assinarem seus textos no blog.

Atenciosamente,
Obrigada pela participacao!
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APENDICE C - Questionario aplicado ao Estudante Z

Universidade Federal da Bahia - UFBA
Faculdade de Educacéo - FACED
Curso: Pedagogia

Graduanda: Rosielle de Jesus Santos
Orientadora — Prof? Raquel Bezerra

Caro informante,
Esse questionario tem como objetivo, identificar o perfil dos entrevistados, quanto a sua
relacdo com a tecnologia e a sua compreensdo e investigar a utilizacdo dos blogs e suas

implicacOes na sua formacao. Ressaltamos que a identidade do informante sera preservada e o
uso das informac6es sera estritamente académico.

Questionario - 03

X Bloco 1: identificacdo

Nome: Estudante Z
Curso: PEDAGOGIA Semestre;: CONCLUIDO

Idade: 23

Assinale a(s) opg¢des(s) de acordo com o seu grau de concordancia.

+»» Bloco 2: 0 uso das tecnologias fora da universidade

1. Quais das tecnologias abaixo vocé utiliza fora da Universidade?

TV |
pvbo [

Computador [}

Celular .

Mp3, Pen Drive, USB... [}

Internet [l
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2. Com que frequéncia vocé utiliza as tecnologias expostas na questdo 01?

Sempre As vezes Raramente Nunca

O O O O

Bloco 3: sobre 0 uso das tecnologias na universidade

3. A Faculdade disp6e de recursos tecnologicos?

Sim Nao

0O O

4. Em sua opinido, quais recursos tecnologicos deveriam ser adotados com maior
frequiéncia pela faculdade para auxiliar o desenvolvimento das disciplinas?

Data Show TV DVD Retro Projetor  Qutros

O O O O O

5. Com que freqiéncia os recursos tecnoldgicos sédo utilizados em sala de aula?

Sempre As vezes Raramente Nunca

0O 0 O O

6. Entre os componentes curriculares (disciplinas) do seu curso na UFBA, quantas
fizeram associacdo de ferramentas tecnoldgicas tais como blogs, listas de
discusséo, e-mails etc., a sua execugao?

Uma disciplina Até trés disciplinas ~ Mais de trés disciplinas

7. Os recursos tecnoldgicos oferecidos pelo seu curso sao suficientes - em variedade
e quantidade - para atender a demanda de atividades de estudantes e professores?

D Sim, os recursos sao variados e suficientes.

|:| Sim, somente em variedade.

[C] Sim, somente em quantidade.

. Nao.
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8. Existe uma cultura por parte dos professores em utiliza-los em suas aulas?
Sempre As vezes Raramente Nunca

9. Os professores manifestam o desejo em agregar estes recursos as suas aulas?
Sempre As vezes Raramente Nunca

O O O O

10. Vocé acredita que os professores do curso possuem informac6es adequadas sobre
a utilidade das TICs?

. Sim, porém sao poucos 0s que possuem.
D Sim, a maioria possui.

|:| Sim, todos possuem.

D Nao.

11. O que falta a faculdade para que seja incorporada a cultura digital no espaco
académico?

D A aquisicdo de novos equipamentos.

|:| Capacitar os docentes para 0 uso dos equipamentos e ferramentas
tecnoldgicas.

D Informativos, (seminarios, cursos) para toda a comunidade académica
ressaltando a importancia de integrar a tecnologia a educacéo.

. Mudanca dos curriculos, criando disciplinas que obrigatoriamente

facam uso de ferramentas tecnolégicas.

|:| Outros.

12. Ja fez uso do ambiente Moodle em alguma disciplina na FACED e/ou
ADM?

B Sim, em apenas uma disciplina.
[] Sim, em ate trés disciplinas.
[] Sim, em mais de trés disciplinas.

[CJ Néo, nunca utilizei.
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[CJ Néo conhego o ambiente Moodle.

13. A sua Universidade dispde de laboratérios de informética para o uso de toda a
comunidade académica? Com que frequiéncia vocé o utilizou?

Sim, utilizo-o sempre.

Sim, porém nem sempre esta disponivel.

Sim, mas raramente utilizo-o.

Sim, mas ndo fago uso.

Né&o dispde.

Oo00®e00n

N&o sei.
14, Vocé ja precisou utilizar as instala¢bes de outra faculdade para usufruir de seus

recursos tecnolégicos?

D Sim, quais(s) faculdade(s) de

. Nao.

+»» Bloco 4: sobre 0 uso de blogs

15. Quais foram as motivacOes para producéo dos blogs ?

15.1) Blog pessoal

Meu interesse pelo uso do blog surgiu a partir de uma disciplina oferecida como obrigatéria:
Tecnologias contemporaneas e Educacdo, a possibilidade de produzir e compartilhar
conhecimento me atraiu bastante. Contudo depois dessa disciplina, apenas uma tentou fazer
uso deste recurso, mas ndo funcionou muito bem.

15.2) Blog académico

Como o que me despertou o interesse foi uma disciplina, resolvi escrever sobra a minha
realidade no momento trocando experiéncias com colegas. Acredito que é uma forma de fixar
0 conhecimento e colaborar com a aprendizagem de outros.

16.  Com que frequéncia vocé atualiza os seus blogs ? Porqué?

Procuro atualizar semanalmente, pois acredito que deva ser sempre alimentado com novas
informacdes para entreter os seguidores/acompanhantes, embora eu ndo esteja atualizando
com esta frequéncia no momento.

17.  Qual foi o periodo de criacdo dos blogs?

Durou aproximadamente 1 més e depois fui melhorando, colocando templates, enfim,
deixando com a minha cara.
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18.  De que forma o conhecimento sobre blogs e a sua utilizacéo , influencia na sua
formacgéao?

Influenciou positivamente, na medida em que pude tomar conhecimento das novas
tecnologias e me inserir nesse ambiente tdo dindmico que é a rede, ele me possibilitou varias
aprendizagens.

19.  Vocé acredita que o blog possui um potencial formativo? Em que sentido?

Sim, em todos os sentidos. Além de ser um recurso mais atual, permite uma interagdo maior
do que os recursos tradicionais, visto que nos conecta a milhares de pessoas, isso sem contar
que podemos englobar nele uma serie de outros conteudos digitais: videos, audio, jogos,
enfim, muita coisa boa.

20.  De que maneira a utilizagéo de blogs contribui para a sua construcéo de
conhecimento?

A partir do momento em que nos dedicamos & um blog somos forcados a pesquisar, refletir e
redigir de forma critico — argumentativa 0 que ja acrescenta bastante, mas ndo para ali,
dependemos das impressdes dos nossos leitores o que acaba fazendo que que produzamos
juntos e com que construamos novos conhecimentos a partir dessa troca.

Atenciosamente
Obrigada pela participacao!



