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RESUMO

O texto tem por tematica central, a Educagdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de analisar a
perspectiva dos educandos do ambiente escolar enquanto possibilidade para o crescimento pessoal e
futuro profissional no olhar na Escola Municipal Manoel Henrique da Silva Barradas, em Salvador.
Para melhor detalhamento e reflexdo, o mesmo foi dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo faz
uma abordagem do atual publico da referida modalidade, destacando as especificidades dos sujeitos,
que deveria ter uma maior relevancia nas agfes pedagogicas voltadas para essa educacdo. O segundo
capitulo buscara os elementos relevantes a motivacdo e permanéncia dos educandos nos espacgos de
ensino-aprendizagem, identificando a importancia desses para seu crescimento pessoal e futuro
profissional. No terceiro capitulo sera feito uma andlise dos anseios desses sujeitos no processo de
valorizagdo de si mesmos, perspectiva de futuro e as contribui¢Ges da instituicdo escolar que estdo
inseridos para transformacao da sua realidade.

Palavras chaves: educando, escolariza¢do, motivacao, crescimento pessoal.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta uma identidade que a diferencia pela
especificidade dos sujeitos em suas condi¢des socio, historico e cultural. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96), a educacdo de jovens e adultos seréd
destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. Enquanto que, a Constituicdo Federal estabelece a educacdo como
direito de todos, sem distin¢édo de idade, etnia, sexo, contrapondo o que garante a lei que rege

a educacdo nacional.

Para os autores, Haddad e Pierro (2000 p. 108), a Educacdo de Jovens e Adultos
compreende um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e informais
relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e
profissionais ou de habilidades culturais. E o Parecer (11/2000), enfoca que, a educacdo de
jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de
todas as pessoas, de todas as idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderéo
atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas regioes
do trabalho e da cultura. Portanto, essa modalidade precisa ser concebida como um modelo
préprio, a fim de criar situacdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de

jovens.

Diante do respaldo legal aferido a modalidade EJA, este estudo, tras como relevancia os
educandos da Educacdo de Jovens e Adultos, no contexto atual da educacdo brasileira, que
vem ocorrendo mudancas mediante ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), destinada a
educacdo bésica, aprovado recentemente as Diretrizes Curriculares para o Ensino

Fundamental nos préximos dez anos.

Com isso, essa pesquisa tem como objetivo, investigar qual a percepcdo dos educandos
da EJA do ambiente escolar, enquanto possibilidade de crescimento pessoal e futuro
profissional. Trazendo como justificativa, as inquietagcbes pessoal da investigadora, por ter
atuado como alfabetizadora de programas federais de alfabetizacéo de jovens e adultos, com
destaque para o Brasil Alfabetizado. Com essas experiéncias, foi possivel observar que os
sujeitos participes desta modalidade, em determinados momentos do programa evadem-se, e

0S outros que insistem em acompanhar ndo tinham um objetivo especifico que os orientassem
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e/ou justificassem sua participacdo nas aulas. No quesito académico, a motivacdo vem da
analise e estudos ainda embrionarios relevantes na perspectiva do olhar dos educandos para a

modalidade que estdo inseridos, relevante para a transformacao pessoal dos sujeitos.

Dessa forma, fez-se necessario debrucar-se em uma analise com foco na pesquisa de
campo, perpassando 0s objetivos especificos, a saber: identificar quais os motivos que
contribuem para que os educandos estejam inseridos no ambiente da EJA, na Escola
Municipal Manoel Henrique da Silva Barradas; identificar a importancia que sua participacdo
na EJA tem sobre sua formacéo pessoal; analisar a percepcdo que os educandos da EJA tém

de si mesmo para seu crescimento pessoal e futuro profissional.

Para reflexdo da tematica no ambito historico da Educacdo de Jovens e Adultos teve
como base os autores Sergio Haddad e Maria Clara de Pierro que fazem uma abordagem de
como a EJA foi concebida no Brasil e de como foram pensados os sujeitos dessa modalidade.
Também se utilizou das bases legais que rege a Educacdo Brasileira nesta modalidade como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDBEN, 9394/96). E para a caracterizacdo
dos sujeitos, o autor Miguel Arroyo que faz uma analise de como os jovens e adultos estdo
vivenciando essa modalidade no conjunto da sua perspectiva de vida, de formacao e de futuro,
assim como Paulo Freire que conceitua os jovens e adultos no processo de transformacéo de

um ser critico, consciente e politico de sua sociedade.

As politicas de implementacdo da EJA no Brasil que deveria ser de responsabilidade
dos 6rgéos publicos esteve compartilhada por organizac6es societarias. SO a partir dos anos de
1940, o setor publico particularmente o governo federal, assumiu o papel de ofertar essa
modalidade a populacdo adulta com iniciativas de programas proprios como as Campanhas de
Alfabetizacdo, o Mobral, com mecanismos de inducdo e controle sobre outros niveis de
governo. Os sujeitos dessa modalidade eram conceituados, nessa época, como individuos
necessitados, carentes de uma educacgéo regular, contrapondo o direito social de cidaddo. Os
anos de 1990 foram decisivos para as politicas voltadas a EJA, pois foi delineando o direito
social a educagéo a qualquer idade, delimitando a responsabilidade do Estado e da sociedade
na provisdo desta modalidade. Entretanto, o Ministério da Educacdo (MEC), ainda ndo
assume o papel de coordenar as propostas destinadas a esta modalidade, ficando na
responsabilidade da filantropia ou da sociedade civil o papel de financiar o direito basico da

cidadania para os jovens e adultos.
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Diante das transformacdes ocorridas no campo educacional e como os perfis dos
sujeitos da EJA estavam mudando, sendo eles em grande parte individuos excluidos da
escolarizacdo regular, houve uma maior preocupacdo dos governantes para amenizar a
situacdo daqueles individuos, com o intuito de aumentar o setor econdmico do pais. A
Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser compreendida como politica compensatoria que
segundo Haddad e Pierro (2000, p. 127) essa educacdo seria amenizada com 0S recursos
doados pela sociedade civil sem que houvesse uma politica articulada, planejada para elevar a
escolaridade da maioria da populacdo. Com as diretrizes impulsionadas pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996, art. 37) a EJA, passou a ser repensada pelos
6rgdos publicos, quando enfoca que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,

condigdes de vida e de trabalho, mediante curso e exames.

De acordo com Arroyo (2007, p.26), a populacdo jovem e adulta brasileira passou por
grandes transformagdes nos Gltimos anos e os educandos da EJA estdo cada vez mais
envolvidos com essas mudancas. Para ele, esses sujeitos trazem consigo, especificidades que
demanda uma nova modalidade de educacéo, pois sdo individuos com vivéncias concretas. A
EJA tem que ser uma modalidade de educagdo para sujeitos, com historias reais, com
configuracdes concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito

amplas os desfigura.

Para contextualizacdo da realidade dos educandos em relevancia a perspectiva de si
mesmo, teve como embasamento A Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005, p. 13), a
consciéncia é essa misteriosa e contraditoria capacidade que tem o homem de distanciar-se
das coisas para fazé-las presentes, imediatamente presentes. Com propésito de entender como

é formada a conscientizacdo do individuo para transformacao da sua realidade.

A educacdo tem por esséncia possibilitar aos individuos uma maior compreensao da sua
realidade, entretanto, nota-se uma contrariedade entre a teoria e a pratica em torno da
Educacdo de Jovens e Adultos, em que seus educandos estdo desacreditados, ou seja, 0S
jovens e adultos visam uma mudancga em suas vidas ao freqiientarem essa modalidade, porém
ndo encontram retorno desta no sentido de estimular-se para exercitar e desenvolver
autonomia e modifica¢do do seu mundo. Os educandos da EJA internalizam que a realidade é
assim mesmo, que para eles, ndo existe possibilidades de mudangas. Faz-se necessario que

haja por parte desses uma maior conscientizagcdo de que séo detentores dos instrumentos
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essénciais a transformacdo do seu meio, devem buscar através dessas inser¢6es uma formagéo

pessoal que contribua na visao de si mesmo com relevancia na perspectiva de vida.

E relevante também neste estudo, buscar entendimento de como 0s sujeitos dessa
comunidade faz relacdo entre sua vida pessoal e profissional e as concepcdes destinadas a
modalidade EJA e como esses se véem dentro do ambiente escolar em funcédo das suas agdes
na sociedade. Dessa forma, os capitulos que serdo apresentados, discorrem da percepc¢do dos
sujeitos da EJA, do ambiente escolar enquanto perspectiva de si mesmo e de futuro

profissional.

A pesquisa foi elaborada com os educandos da Escola Municipal Manoel Henrique da
Silva Barradas na modalidade EJA. Com isso, buscou-se na pesquisa qualitativa o referencial
para a execucdo da mesma, por essa considerar que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito. Nesta, 0s sujeitos sdo participantes reconhecidos como elaboradores de
conhecimento. Para Chizzotti (1998, p. 83), os sujeitos da pesquisa tém conhecimento prético,
de senso comum e representacdes relativamente elaboradas que formam uma concepcao de

vida e orientam as suas ac¢des individuais.

A pesquisa qualitativa privilegia algumas técnicas para a descoberta dos fenémenos. No
caso do referido estudo, essas foram elaboradas por um estudo de caso que segundo
Goldenberg (2001, p. 33), o estudo de caso é uma técnica holistica, que considera a unidade
social estudada como um todo seja um individuo, uma familia, uma instituicdo ou uma

comunidade.

O Estudo de Caso se baseia na explicacdo de uma situacdo da vida real, descrever um
contexto, explorar situacGes nas quais a intervengcdo ndo tem clareza no conjunto dos
resultados. Dessa forma, para analise dos dados, o estudo foi direcionado a pesquisa
guantitativa, de acordo com Minayo (1994, p. 106), o conjunto de dados quantitativos e
qualitativos ndo se opBe, se completam, pois a realidade abrangida por eles interage

dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.

A escola referida fica localizada na Rua Ouricuri, n® 15 bairro de Ilha Amarela, CEP
40715000, Salvador Bahia. Atende ao Ensino fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos.
Os sujeitos observados pertencem ao SEJA (Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos), do
noturno, sdo mulheres e homens, jovens entre 15 e 18 anos, negros, trabalhadores urbanos,

pais e mdes de familias, pertencentes ao bairro onde a mesma se localiza e as areas adjacentes.
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A coleta de dados inicial se deu por meio de quatro visitas de observagéo estruturada e
conversa com a gestdo sobre a rotina da escola, estrutura da EJA e observacdo nas aulas.
Nesta etapa exige-se um volume de tempo e trabalho para se reunir as informacdes
indispensaveis a comparacdo dos objetivos especificos. Pressupde a organizacao criteriosa da
técnica e a confec¢do de instrumentos adequados de registro e leitura dos dados colhidos em

campo.

A observacdo estruturada consiste na coleta e registro de eventos observados
previamente definidos. Segundo Vianna (2007, p. 21), na observacdo estruturada, o
observador sabe perfeitamente o que observar no grupo, os aspectos mais significantes para 0s
objetivos do seu trabalho de pesquisa e, desse modo, traca um planejamento para coleta e
registro das observacdes que ira proceder.

ApoOs as observacdes foram feitos registros de todo processo relevante naquela
observacao, para posteriormente fazer uma analise quantitativa dos dados. O registro dos

dados pode ocorrer no ato, observando-se diretamente, no momento em que ocorrem.

O segundo instrumento de coleta de dados na perspectiva quantitativa foi uma entrevista

estruturada, para identificar o perfil dos educandos da EJA pertencente ao grupo em lécus.

Entrevista é a coleta de informacdes sobre determinado tema cientifico. E uma conversa
a dois, feita por iniciativa do entrevistador, destinada a fornecer informagdes pertinentes a um
objeto de pesquisa. Na entrevista, cada fala é determinada por um contexto histérico, temporal

e cultural. E reveladora de simbolos como valores, condicdes sociais.

A transcricdo das informacdes podera ser manuscrita, respeitando o vocabulario, o estilo
das respostas e a diversidade linglistica, que serdo transformados em indicadores para anélise

final da pesquisa.

Ainda nessa etapa foi utilizado para coleta de dados o questionario, que segundo o
dicionario Houaiss ¢ compilacdo ou série de questdes, seqiiéncia de perguntas feitas para
servir de guia a uma investigacdo, uma entrevista. O questionario consiste em um conjunto de
questdes pré-elaboradas, sistematicas e sequencialmente dispostas em itens que constituem o
tema da pesquisa. Foi organizado um grupo focal com alguns educandos para responder as
questdes inerentes aos objetivos especificos da pesquisa. Portanto, esse foi aplicado na
perspectiva de analisar o que pensa os educandos da EJA sobre o espaco de aprendizagem, as

trajetorias de escolarizacdo, contribuicbes da escola para crescimento pessoal. Nesta
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perspectiva, a coleta de dados foi dividida em trés fases para que as informacOes gerais e
especificas tenham relevancia qualitativa e quantitativa.

Primeiro, com o levantamento histérico da referida escola como fundacao, estrutura da
EJA nesse espaco, perfil dos educandos, em conversa formal previamente agendada com a
gestdo do referido turno. E com base nessas informacg6es foi feita uma analise das concepcoes
respaldadas para essa modalidade na rede municipal de educagdo de Salvador por meio dos

enderecos eletrénicos da mesma.

Houve por parte do gestor da escola, uma receptividade no sentido de autorizar a
primeira observacao junto aos educandos do SEJA (Seguimento de Educacdo de Jovens e
Adultos), onde o mesmo forneceu algumas informagdes sobre a organizacdo dessa
modalidade no noturno, explicando como € estruturada essa modalidade.

Ainda nessa etapa houve visitas em salas de aula com autorizacdo dos profissionais que
acompanhavam as turmas no determinado momento da pesquisa, com o intuito de observar 0s
sujeitos objeto da pesquisa. Neste instante, foi possivel analisar que alguns alunos ficam
dispersos da turma principalmente os mais jovens, as senhoras sentam perto do professor e
algumas participam ativamente da aula. Tudo registrado por meio de relatérios de observagéo,
nesta perspectiva, Vianna (2007, p. 12), destaca que ao observar ndo basta simplesmente
olhar. Deve certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de interacdes e

processos humanos.

A observacdo pressupde a realizacdo de uma pesquisa com objetivos criteriosamente
formulados, planejamento adequado, registro sistematico dos dados, verificacdo da validade
de todo o desenrolado seu processo e de confiabilidade dos resultados. (VIANNA, 2007, p.
14)

Apdbs os contatos iniciais com 0s sujeitos dessa, fez-se necessario elaborar uma
entrevista dirigida para que fosse analisado o perfil das turmas observadas. A entrevista
dirigida € uma comunicacdo entre um pesquisador que pretende colher informacGes sobre

fendmenos e individuos que detenham essas e possam emiti-las.

No segundo momento, foram aplicadas entrevistas estruturadas realizada através de
questionarios com perguntas fechadas, com duas turmas, a fim de identificar o perfil dos
educandos desse espaco escolar inseridos na modalidade EJA. Minayo (1994, p.57) na

entrevista, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais, ndo
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significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta

dos fatos relatados pelos atores.

Dessa forma, foram aplicados questionérios individuais com o objetivo de identificar a
trajetdria escolar dos educandos, importancia dos estudos em suas vidas, contribuicdo do

espaco escolar em que estdo inseridos para seu crescimento pessoal e futuro profissional.

Para andlise de como os educandos da EJA percebem o espaco escolar na perspectiva de
crescimento pessoal e profissional, fez-se necessario utilizar do instrumento grupo focal, que
tem seu objetivo central identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e idéias dos participantes
a respeito de um determinado assunto, produto ou atividade. Assim, foram selecionados os

educandos que se mostraram mais acessiveis a participarem da pesquisa.

O grupo focal foi estruturado por questbes norteadoras para os relatos dos educandos.
Faziam-se questionamentos e 0s educandos iniciavam as discussGes por meio das suas
experiéncias de vida, analisando o seu momento atual e as trajetorias truncadas do processo de

escolarizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos.

A partir das aplicagdes dos instrumentos de coletas de dados em todas as fases da
pesquisa, foram construidos tabelas, graficos para analise dos questionamentos que perpassa
todo o objeto da pesquisa, os educandos da EJA da Escola Municipal Manoel Henrique da

Silva Barradas.

A pesquisa monogréafica esta estruturada em trés capitulos, a saber: no primeiro capitulo
faz uma abordagem do atual publico da referida modalidade, destacando as especificidades
dos sujeitos, que deveria ter uma maior relevancia nas a¢fes pedagdgicas voltadas para essa
educacdo. Assim, com descri¢do do perfil do sujeito que participa desse contexto e como as
propostas curriculares ao longo da histéria foram referenciadas a interesses politicos,
estigmatizando-os como individuos destituidos de direitos, necessitados de uma bésica
educacdo, ainda que essa ndo contemplasse a todos. Esse estudo chama também a atencdo a
educacgéo concebida a jovens e adultos, que por muito tempo teve a finalidade assistencialista,
com acOes emergenciais com o intuito de atender a um determinado grupo elitista, uma

sociedade que visam para essa populacdo competitividade no mercado de trabalho.

E importante abordar os anseios desse publico na atualidade, em que seus sujeitos ja se
percebem, ainda de maneira lenta, como individuos de direitos assegurados por leis que rege a

educacéo, a Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96), divergentes
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em suas aplicacbes. Para isso, a escola devera estd atenta as propostas destinadas a essa
modalidade, mesmo que essa tenha suas concepc¢oes atreladas a uma ideologia politica de uma
classe minoritaria, seu publico é constituido por sujeitos concretos, com anseios e
especificidades diferenciadas e um coletivo com grandes expectativas, que fazem parte dessa
mesma sociedade. E importante salientar que, uma educacio concebida em determinada
ideologia, possuem elementos que podem exercer uma educagdo de incluséo/excludente
dentro da propria organizacdo, contudo, por se tratar de uma modalidade que atende
individuos com experiéncias de vida e conceitos ja elaborados de uma estrutura social, as
acOes direcionadas a esta educacdo deverd ser refletida, no sentido de qual aprendizagem é
viavel para tais individuos. Com isso, faz-se necessario rever o conceito de sujeitos,

analisando suas trajetorias de vida atrelada a escolarizacgéo.

Sendo assim, o segundo capitulo buscard os elementos relevantes a motivacdo e
permanéncia dos educandos nos espacos de ensino-aprendizagem, identificando a importancia
desses para seu crescimento pessoal e futuro profissional, que também sera abordado no

capitulo seguinte.

No terceiro capitulo sera feito uma analise dos anseios desses sujeitos no processo de
valorizagdo de si mesmos, perspectiva de futuro e as contribui¢des da instituicdo escolar que

estdo inseridos disponibiliza para transformacdo da sua realidade.

No sentido de perfil, os sujeitos da referida pesquisa estdo bem préximos dos educandos
da EJA do pais, entretanto, vivem uma realidade especifica, com substratos inerentes a sua
comunidade. Esses educandos sdo oriundos dos bairros populares do suburbio ferroviario de
Salvador, local de localizacdo da unidade escolar. Que por sua vez, atende a um publico na
maioria mulheres, negras, na faixa etaria entre 30 e 70 anos, com profissdes como domésticas,
vendedoras autdbnomas que visam nesta modalidade uma melhor compreensdo da sociedade,

assim como uma realizagdo pessoal.

Todas essas discussdes estardo respaldadas em tedricos que buscam entendimento e
reflexdes acerca das concepcdes e das acOes destinadas a educacgéo, perpassando os elementos
que constituem os sujeitos pertencentes a Educacéo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO I

2 OS EDUCANDOS DA EJA: UM NOVO OLHAR SOBRE OS SUJEITOS

A educacgdo voltada para jovens e adultos vem sendo atrelada a um esteredtipo de
sujeitos, constituidos por uma ideopolitica reforcadora de uma visdo negativa dos educandos,
absorvendo uma proposta educativa contraposta a sua realidade, estigmatizando-os como
sujeitos da negacdo, devido suas privacfes e vulnerabilidade social, economica, e outros.
Embora muitos desses individuos tragam consigo algumas semelhangas por pertencerem a
mesma realidade social, sdo Unicos em suas experiéncias pessoais e fazem parte de um grupo
especifico que se difere dos demais. O ideéario pedagdgico elaborado para os alunos da
referida modalidade ndo trazem uma compreensdo das especificidades de cada educando. Séo
propostas de cunho emergencial com objetivos meramente politicos, que ndo leva em
consideracdo os problemas e a situacdo atual da educagdo popular, onde ndo disponibiliza de
professores licenciados para tal, a infra-estrutura dos espacos escolares incoerente com as
demandas, programas de alfabetizacdo desarticulados com as redes de ensino, os curriculos
em processo de construcdo, os discentes séo sublinhados como sujeitos necessitados de uma
determinada educacdo e ndo como pessoas de direito.

Temos de reconhecer que a educacdo como direito passou a fazer parte do
imaginario social e docente. Direito reconhecido como parametro dos
curriculos, das politicas educativas, dos juramentos de licenciados e
pedagogos nas noites de formatura. Inclusive, como legitimagdo de nossas
reivindicaces docentes nas pragas e nos campos. Um grande avanco situar a

educacdo e a escola, os curriculos, o conhecimento e a docéncia no campo
dos direitos. (ARROYO, 2009, p. 71)

Nota-se um distanciamento na concretizacdo dos direitos educacionais que na nossa
realidade sdo discutidos em momentos de lutas politicas, movimentos direcionados e que ndo
sdo postos realmente como uma conquista dos sujeitos concretos. Ocasionando com isso, a
desvalorizacéo dos individuos e a desmotivacdo dos mesmos para a mudanca e transformacéo
de suas vidas, colocando-os em uma posi¢do de “alunos carentes” que precisam de uma
educacdo para suprir suas caréncias imediatas, atendendo aos interesses dos organizadores
dessa modalidade, negando-lhes o direito, a uma educacdo que valorize suas trajetorias de
vida, que levem em consideragdo a concreticidade de cada aluno, suas possibilidades de

crescimento pessoal e profissional. Portanto, essa educacdo deveria ser pensada e organizada
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de forma a possibilitar a inclusdo dos educandos nesta modalidade com seus direitos

estabelecidos e assegurados, que segundo a prépria lei da educacao nacional estabelece:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL,
LDBEN, 1996, Art. 37)

Enquanto a LDB regulamenta por idade o acesso gratuito a educacéo, em contrapartida, a
Constituicdo Federal (1988, art. 208), estipula que o dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia da educacédo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo

tiveram acesso na idade propria.

A EJA estd legalmente amparada, porém esta modalidade também esta vinculada a
extensa e complexa interacdo de diversos elementos que perpassam todos os &mbitos de uma
sociedade, como regides, comunidades, tempo especifico, momento histérico de um pais,
dentre outros. Elementos esses que fazem parte do contexto dos sujeitos, com influéncia
mdtua na construcdo existencial dos mesmos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao de Jovens e Adultos estabelece:

Como modalidade destas etapas da Educacao Basica, a identidade prdpria da
Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagcdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagégico
préprio, de modo a assegurar: quanto a equidade, a distribuicdo especifica
dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formag&o e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito a educacdo; quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizagcdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de
seus conhecimentos e valores; quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e
alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
préprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais
as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizacdo bésica. (BRASIL,
DCNEJA, 2000, Art. 5°)

Organizar uma pratica pedagogica que atenda as especificidades desses educandos
implica em uma acdo voltada ndo somente para o0s interesses de um grupo politico com uma

determinada ideologia educacional, mas também que alcance pelo menos algumas das
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questbes, a saber: analfabetismo, interacionalidade, reprovacdo, desmotivacgdo,
vulnerabilidade, curriculo, mercado de trabalho, etc. que constituem alguns dos elementos que
se relacionam nesta educacéo.
Quando para a sociedade, para a escola e para o olhar dos seus professores
os alunos populares séo reduzidos a condi¢do de carentes e sobreviventes,
inevitavelmente o direito ao conhecimento produzido, como o direito a
heranca cultural, a ciéncia, ao saber, as letras e as artes, o direito a memoria
e identidade de género, de raca ou de classe, enfim o direito a educacgao

bésica sera reduzido apenas aquelas habilidades e competéncias elementares
para sobreviver. (ARROYO, 2009, p. 76)

Dessa forma, os educandos ficam submetidos a uma educagéo que ndo condiz com a sua
realidade, lhes sdo propostos conhecimentos basicos que ndo os levam a uma reflexdo de
mundo, uma modalidade de educacdo que desvaloriza os sujeitos em todos 0s seus aspectos.
Para que haja uma real modificacdo nesta educacdo, ¢ fundamental que se inicie com uma
mudanga na organizacdo do espago escolar como um todo, pois a escola, ainda néo
disponibiliza de tais condi¢bes. A estrutura atual contrapde-se com a necessidade premente,
impedindo sua colaboracdo com a proposta de uma educacao que realmente contribua com os
educandos da EJA. Segundo Arroyo (2009, p. 56) essas mudancas acontecem quando: “a
escola e seus curriculos, os ciclos, a didatica, a pratica pedagogica e docente adquirem seus

significados da centralidade que damos ou nao aos educandos”.

A escola precisa estar atenta as complexidades dos docentes, para que possa retificar a
atual organizacdo pedagogica, buscando como referéncia as modificagdes ocorridas na propria
sociedade na qual ela se insere, lembrando que sua funcéo € colaborar com o projeto politico
pedagdgico, o curriculo, a avaliacgdo e as habilidades fundamentais a constru¢do do
conhecimento de todos que estdo envolvidos nesta comunidade, analisando as diversidades
culturais, sociais e econémicas. Contudo, essa analise deve considerar também aspectos
externos dos quais os educandos convivem fora do ambiente escolar, como a familia, amigos,
profisséo, etc. que refletem com grande relevancia no seu processo de escolarizacdo, ou seja,
é imprescindivel que haja uma interacdo entre todos os ambientes dos quais esses se

relacionam.

Nos ultimos anos, pesquisas realizadas em torno da EJA destacam que as questdes
socioeconémica contribuem com o fracasso ou sucesso dos individuos no processo de
escolarizacdo, reforcando a desmotivagéo, evasdo, alunos em busca de um certificado para

competir no mercado de trabalho, o comportamento e as vivéncias no processo de
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conhecimento sofrem alteragOes constantes dos reflexos extra-escolares. “Tentamos ver os
alunos como sujeitos plenos de direitos, mas a l6gica do mercado a que foi atrelada a
educacdo nos diz que o aluno (a), crianga, adolescente, jovem ou adulto tem de ser vista por

nos docentes apenas como vendaveis”. (ARROYO 2009, p. 75)

A Educacdo de Jovens e Adultos trabalha com sujeitos concretos que tem sua propria
identidade e que visam nesta modalidade uma nova oportunidade de acessarem o0
conhecimento sistematico, estando incluidos no processo de escolarizagdo, assim como
também que os mesmos possam fortalecer suas acGes na sociedade da qual fazem parte

objetivando uma transformacao da realidade.

Segundo Andrade (2004), para que a Educacdo de Jovens e Adultos desempenhe um
papel relevante na formacdo e insercdo dos sujeitos no processo de escolarizagdo, a EJA
devera se abrir para incorporar a pluralidade dos seus sujeitos, compostos de conhecimentos,
atitudes, linguagens, cédigos e valores que sdo desconhecidos ou vistos de forma
desvalorizada pela cultura escolar e pelos curriculos tradicionalmente oferecidos. Deve

abandonar os modelos tradicionais de supléncia e inventar novos modos.

Os sujeitos da EJA pertencem a classe popular com situacdes socioecondmica em
desvantagem de todos os direitos, na grande maioria sdo pessoas com trajetdrias de emigracao
do campo para a cidade, trabalhadores rurais que foram obrigados a sairem dos seus espacos
em busca de melhoria de vida por conta das transformacfes da sociedade. E ao chegarem as
grandes cidades se depararam com as incertezas da vida, estando despreparados no sentido de
assumirem uma posicdo nesta sociedade que valoriza o saber cientifico em prol do
desenvolvimento de uma nacdo. Assim, tiveram que se inserirem nos ambientes escolares

com o intuito de estarem aptos a serem cidaddos competitivos na sociedade de classe.

Esses se depararam com uma educacdo constituida para aqueles que ja vinham atuando
dentro do processo de escolarizacdo, sentindo-se incapazes diante dos avancos da turma,
assimilar os assuntos abordados e internalizar as metodologias, ha desisténcia e abandono por
parte dos educandos. Com isso, passam a vivenciar o fracasso escolar em suas vidas, que
muitos ndo encontraram possibilidades, até mesmo no sentido de conseguirem uma unidade
escolar e continuarem seus estudos. Contudo, atualmente o fracasso continua se repetindo,
ndo por falta de oportunidades de espagos, pois h& um numero razoavel de escolas ofertantes
essa modalidade, todavia, nota-se desinteresse ou desmotivagdo por parte de alguns

educandos que fazem a matricula, participa das primeiras atividades e evadem em seguida.
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Como estdo sendo preparados 0s espacos escolares e as a¢cdes pedagdgicas se relacionam com
0 novo publico da qual a escola atual vem recebendo.
Possuindo uma trajetoria de escolarizagdo marcada por fracassos (em alguns
casos sucessivos) e uma trajetéria de vida na qual a vivencia de
constrangimentos pela pouca escolaridade foi constante, € natural que esses

sujeitos ficassem apreensivos e temerosos diante de situagdes nas quais Ihes
fosse demandados expor seus conhecimentos. (SOARES, 2006, p. 19)

Diante de suas trajetorias de escolarizagdo truncadas, 0s sujeitos passam a se rotularem
como ‘“ndo sabem nada”, que podem vir atrapalhar o avango dos demais, se retraem e nao
consegue emitir suas opinides, muitos abandonam por medo de enfrentarem tais
constrangimentos, e dependendo da formacéo profissional do educador, esses sujeitos passam
a ser estigmatizados como incapazes de avangarem nas etapas, persistindo o fracasso escolar

na vida desses educandos.

O tratamento infantilizado aos ambientes da EJA é uma das ac¢@es a ser discutida dentro
dessa modalidade, isso porque a maneira pela qual essa educacdo esta sendo organizada
dentro das diversas instituicbes ndo tem tratado esse aspecto de forma apropriada. Os sujeitos
da EJA né&o séo criancas crescidas, mas sim adultos com a simbologia de mundo concretizado,
com experiéncias de vida que ndo condiz aos aspectos da infancia. As escolas ainda
encontram-se, em suas estruturas com ambientes ndo adequados para a educacdo de jovens e
adultos que trazem consigo contextos didrios com tematicas infantis incompativeis com a
mesma. Essas sdo organizadas para a fase da infancia, com salas de aula ambientadas em
torno de atividades direcionada a crianga, os materiais didaticos irrelevante aos adultos,
metodologias e professores com referéncias na educacdo infantil. 1sso resulta com grande
proporcdo na evasdo dos alunos, pois esses buscam nos ambientes escolares algo que tenha
proximidade com seus interesses, situacGes que valorize suas experiéncias contextualizada a
sua realidade e ndo um retorno a infancia que nédo tiveram a oportunidade de vivenciar. Dessa
forma, a estrutura da EJA dentro das instituicdes, ainda ndo disponibiliza de condi¢des no
sentido de organizagdo desses espagos com aspectos qualitativos ao desenvolvimento do

processo de escolarizagdo para o perfil do educando da qual se destina essa modalidade.

A modalidade EJA, devera ser repensada em todos 0s seus aspectos para que venha
contribuir na formacdo dos sujeitos com relevancia ao tempo de cada sujeito, para uma
transformacao de todos os individuos integrantes dessa educacéo. E importante, objetivar um

curriculo que esteja incorporado com a realidade da comunidade na qual a escola faz parte, ao
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tempo humano de cada um e também inserir elementos formativos que tenham relevancia nos
aspectos externos ao ambiente escolar. Dessa forma, essas propostas poderao contribuir com a
socializacdo e insercdo dos educandos da EJA diante das modificacdes da sociedade.
As formas adolescentes e juvenis de sobreviver, de pensar e de comportar-se
se chocam com nossas formas pedagdgicas e docentes de pensar e pensa-los.
Formas a que nao estamos acostumados, uma vez que os alunos parecem

revelar que véem o0 mundo, a escola e o conhecimento, a vida e seus mestres
em outra logica do que a nossa. (ARROYO, 2009, p. 36)

Diante das evidentes alteracfes ocorridas no ambiente escolar, percebe-se que o perfil
do alunado da EJA, estd mudando no sentido da faixa etéria, isso porque os jovens entre 15 e
17 anos estdo entrando mais cedo para a educagdo noturna. S&o adolescentes com trajetorias
de vidas bem parecidas ao universo escolar, com tentativas de conseguir vivenciar e avancar a
cada etapa, onde deveriam estar freqiientando o ensino fundamental diurno estdo sendo
alocados na modalidade EJA. Fatores externos como vulnerabilidade, uso de drogas,
exploracdo, pobreza véem influenciando na mudanca regular da etapa de desenvolvimento
escolar dos adolescentes, que sdo submetidos a determinadas situacGes que vado de encontro
com o seu momento de aprendizagem. Fazendo com que esses jovens desistam da escola e
conseqiientemente desperdicando a oportunidade de obter por meio da educacdo, condicoes
fundamentais para refletirem e se apropriarem dos elementos necessarios a modificacdo do

ambiente do qual estdo inseridos.

Em prol da sobrevivéncia e até mesmo da prdpria familia, muitos jovens trocam as salas
de aulas por outras oportunidades de subempregos para suprir suas funcdes basicas, em alguns
casos sendo explorados por seus superiores, com carga horaria incompativel com os horéarios
escolares, jornada de trabalho superior ao permitido pelas leis trabalhistas, sendo alocados em
situacbes humilhantes que ndo os ajudam a terem um crescimento profissional.
Impossibilitados de conciliarem escola e trabalho, esses educandos optam pelo o segundo e
guando percebem que permanéncia no emprego dependem da elevacdo da escolarizacgdo,

voltam as salas de aulas através da EJA.

Os adolescentes, por estarem em um momento de transi¢do entre a fase infantil e a
juvenil, véem-se preparados no sentido de fazerem experimentos dos mais diversos em suas
vidas, com isso, passam a experimentar e até mesmo se aprofundar no universo das drogas,
que para alguns é um refugio da sua realidade. Esses jovens perdem o controle das suas a¢oes

na sociedade, assim, passam a perceber a escola como um ambiente ndo mais atrativo que
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possa suprir seus desejos imediatos, e o resultado, é o abandono dos processos de
escolarizacdo e quando continuam no ambiente ndo € por vontade pessoal, mas por uma
imposicdo familiar ou social. A EJA se depara ainda com a questdo da gravidez precoce das
adolescentes que se afastam da escola devido a nova posi¢do da qual se encontra, mées de
familias, donas de casa, muitas ainda com pouca estrutura fisica, materiais e emocionais para
terem responsabilidades no cuidado de outra crianca.

N&o se trata de condicionar suas trajetdrias escolares a mudanga de suas

trajetorias humanas, sociais, racionais, mas de capacitar os alunos (as) para

bem entendé-las [...] seu direito mais radical ao conhecimento. Ao

conhecimento de si mesmos, da realidade que os condicionam. (ARROYO,
2009, p. 104)

Todas essas questdes soam como empecilho para que os jovens adolescentes
freqlientem a educacdo basica regular, visando com isso, o inevitavel, jovens entre 15 e 17
anos ingressando na EJA em outros momentos de suas vidas. Contudo, vale ressaltar que as
trajetdrias escolares pelos quais esses educandos vivenciaram tem grande significado neste
retorno na modalidade. Cada educando tras consigo um processo de escolarizacdo que foram
vivenciando, criando estratégias de superacdao de obstaculos para equilibrar diariamente esse
por meio das suas expectativas de vida, que de acordo com SOARES:

Antes que eles retornassem aos bancos escolares, constrangimentos sociais
diversos e inUmeras barreiras se ergueram em diversas esferas de suas vidas,

indicando-lhes a importancia da credencial que uma melhor formacéo
escolar representa. (SOARES, 2006, p. 15)

A volta desses jovens e adultos ao ambiente escolar por meio da EJA, tras para a
discussdo de como esta sendo pensado o ambiente escolar e as questfes que envolvem seus
educandos e como essa modalidade véem trabalhando no intuito de construir uma educacgéo
que vise uma maior integracdo entre 0s sujeitos concretos que buscam na mesma uma
possibilidade de continuarem seus estudos, futura colocacdo profissional e a organizacdo que

envolve os elementos essenciais no processo de troca de conhecimentos.

O perfil dos educandos da EJA contempla diversos fatores nas trajetorias de vida dos
sujeitos, e 0 publico da qual a EJA abarca tem suas especificidades concretas. Existe uma
grande percentagem de individuos pertencente a modalidade EJA com caminhada de vida em
comum. Temos aqueles que tiveram, suas trajetérias de vidas, como ocupacdo profissional

precoce; condi¢Bes sociais de sobrevivéncia inferior aos demais educandos; pressdes de
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fatores externos; descrenga na escola; desinteresses pessoais e véem nesta modalidade uma
oportunidade de retornarem ao tempo perdido e visando um crescimento pessoal e

profissional diante dessa educacao.

E para aqueles que tiveram oportunidade do processo de escolarizacéo na etapa regular
da vida e que por uma gama de fatores foram obrigados a abandonarem a escola e voltam a
mesma com 0 objetivo de aumentar o nivel de escolaridade por certificados; qualificacdo e
ocupacdo profissional. Ainda pertencem a esse grupo as pessoas idosas que buscam na EJA
aprender coisas que ndo tiveram chances como, por exemplo, adquirir conhecimentos no
ambito da leitura e da escrita, a ser utilizados durante sua vivéncia pessoal e profissional e ver

nessa modalidade possibilidades de socializagéo, troca de experiéncias..

Diante dessa configuracdo dos individuos pertencentes a Educacao de Jovens e Adultos,

é possivel perceber como esses sujeitos compreendem e a importancia que essa modalidade

trds para suas vidas. Contudo, esses ainda ndo fazem uma reflexdo de qual educacdo esta

sendo desenvolvida para eles, de modo que acreditam que estdo recebendo uma educacédo que

Ihes possibilitardo um futuro profissional promissor, ainda que a escola em sua totalidade ndo
contribua com tais aspiragoes.

Ao mesmo tempo em que se constata que as instituicbes educacionais de

todo tipo vem perdendo suas fungdes como instancias legitimadoras e

normativas na regulacdo dos transcursos de vida, observa-se que uma

crescente polarizacdo das chances de educacgdo e de integragdo no mercado

de trabalho ocorre ao mesmo tempo em que a competicdo educacional por

toda a vida transformou-se no cotidiano de imensos grupos da populacéo.
(PAIVA, 2002. p. 56)

Esses educandos possuem capacidades cognitivas de aprendizagens para sua inser¢ao na
sociedade letrada, entretanto, ainda falta um empoderamento desses para 0 entendimento da
sua realidade e das problematicas que os envolvem ainda ndo se vé& como pessoas de direito,
percebem esta educacdo como doacdo, se péem em agradecimento diante da oferta, colocam-
se como nao merecedoras do processo, tem baixa auto-estima. Como aborda Freire (1996, p.
76): ““[...] sua presencga Va se tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar
com ele, é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade”. E importante que
haja por parte destes sujeitos, uma maior compreensao e conscientizacdo de que e detentores
dos instrumentos esséncias a transformacao do seu meio, ou seja, devem buscar através dessas
insercdes uma formacdo pessoal que contribua na visdo de si mesmo com relevancia na

perspectiva de futuro, mesmo que essas conquistas sejam objetivadas por processos
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dificultadores, devem ter em mente que sdo individuos concretos, pertencente a um
determinado espaco social, tem uma origem, uma trajetoria de vida com grande relevancia ao

seu estar no mundo.

Nesse sentido, € fundamental que os sujeitos da EJA sejam valorizados por suas
caracteristicas pessoais, em que as acOes voltadas para esse publico estejam integradas ao

perfil, necessidade e tempo de aprendizagem contextualizada com as mudangas da sociedade.

2.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA EJA

Segundo a LDBEN (9394/96), os sujeitos da EJA sdo pessoas que nado tiveram
oportunidades de continuarem seus estudos em um determinado momento da vida, entretanto
esse conceito vem sofrendo alteracdes nos ultimos anos, porque os educandos amparados pela
Constituicdo Federal de 1988 e a legislacdo 9394/96 estdo vivenciando o processo de
escolarizacdo na idade convencionada pelo sistema educacional. Porém, esses educandos tém
apresentado trajetéria de fracasso escolar, empurrando-os para a modalidade de jovens e
adultos. Em se tratando dos sujeitos classicos da EJA, aqueles que ndo tiveram acesso no
tempo considerado “regular”, devemos remeter a uma almaga de fatores dificultadores da
escolarizacdo, destacando a compatibilizacdo do tempo de estudo com o tempo de
sobrevivéncia dentre outros problemas de natureza pedagdgica. Esses sujeitos que ao longo de
sua trajetdria de vida teve seus direitos negados, sdo individuos com ocupagdo profissional
pouco valorizada, em certas situagdes desumanas, precoce que por ansia de sobrevivéncia,
foram forgados a optarem por outros espacgos que ndo fosse ambientes escolares, para estarem
exercendo uma profissdo, ou até mesmo ficando no ambiente familiar como a grande maioria
das mulheres. Eles vivem em condicGes sociais alarmantes, com salarios inferiores, condi¢es
de trabalho, salde e alimentacdo precérias, reflexo de uma sociedade intransigente,
competitiva e capitalista, que imprime sua forga naqueles que ndo detém o poder, e que

precisam se sujeitar a tais condic¢Oes para continuarem inseridos nessa mesma sociedade.

Os educandos da EJA sdo jovens entre 15 e 18 anos, que sdo alocados em turmas com
faixa etaria diferenciada devido a classificacdo de aprendizagem por idade estipulada pela
organizacéo escolar para determinado ciclo. Os adultos s&o em sua maioria mulheres vitimas

de uma visdo patriarcalista ivada de preconceitos com relagdo ao ingresso da mulher na
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educacédo formal, bem como conformada por afastar-se do ambiente escolar para cumprir com
as obrigacbes de chefes de familia; homens com idade avancada, operarios, trabalhadores
informais e pais de familia que também necessitam frequentar espacos que ndo compete a
uma aprendizagem sistematizada. Conforme Arroyo (2009, p. 103), a vontade de estudar esta

indissoluvelmente atrelada as possibilidades e limites de ser e aos horizontes do viver.

Esses individuos pertencem a camadas sociais pobres oriundos do campo, dos bairros
periféricos suburbanos, filhos de operarios que ndo puderam avancar no processo de
escolarizacdo, mulheres donas de casa, com ocupacdo profissional de domésticas, maes
solteiras que precisam trabalhar para sustentar a familia, afro-brasileiros que trazem na sua
origem vestigio do processo de exclusdo dessa etnia nos ambientes detentores do saber
sistematico, populacdo de massa que nao dispbe de condicdes efetivas para a permanéncia dos

mesmos nos ambientes escolares.

Diante da necessidade de sobrevivéncia, os sujeitos da EJA, abandonam 0s espagos
escolares, entra em um estagio de descrenca pessoal no processo de escolarizagdo, sdo
classificados como “alunos noturnos”, ndo disponibilizam do apoio pedagogico escolar, sdo
acompanhados por docentes, muitas vezes despreparados para atuarem nesta modalidade que
mistificam os educandos como “coitadinhos”, passando-lhes metodologias dissociada com o
grau de desenvolvimento desses discentes. Ndo encontrando apoio no corpo docente, eles
abandonam os espacos escolares e 0s que insistem em prosseguir seus estudos sao excluidos
dentro da prépria unidade escolar, com seus direitos negligenciados. Os alunos da EJA véem
de uma trajetdria escolar desacreditada e precisam de estimulos constantes para conseguir
avancar nas etapas do conhecimento sistematizado, depende com isso, da mediacdo do
docente no processo ensino aprendizagem. Faz-se necessario o reconhecimento e valorizagédo
da individualidade de cada um, reconhecendo-os como pessoas de saberes socialmente
construidos. “Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao”. (FREIRE, 1996, p. 47)

Os educandos da EJA passam também pela condigdo de ser aluno de escola publica com
grandes problemas de estruturacdo e vulnerabilidade da educacdo brasileira. Esses sdo
inseridos em ambientes ndo apropriados, como salas de aulas infantilizadas, instrumentos e
metodologias no mesmo formato do aluno diurno, que ndo atende aos anseios desses, néo
disponibilizam de recursos didaticos necessarios ao processo de ensino-aprendizagem

especifico dessa modalidade. O ambiente escolar ndo os oportunizam para uma educagéo de
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qualidade que os ajudem nas suas habilidades cognitivas, em que possam contribuir com a
modificacdo das suas experiéncias pessoais, tornando-os criticos, permitindo-lhes uma maior
participacdo nas decisdes dessa mesma comunidade. E por ndo terem acesso aos Seus
principais direitos enquanto cidaddos pertencentes a uma sociedade, sendo excluidos do
proprio ambiente escolar, esses iniciam um processo de evasdo da escola, abandonando-a,
abrindo mao de um dos direitos assegurados pela propria Constitui¢ao Brasileira: ”sdo direitos
sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desempregados na forma desta
constituigdo”. (BRASIL, C. F. 1888, Art. 6°)

Os sujeitos da EJA sdo pessoas simples no ato da convivéncia, da moradia, do meio
social, advindos de uma comunidade menos favorecida, contudo, contribui com grande
relevancia na sociedade que estdo inseridos, pois com sua forca de trabalho, suas obrigacdes
diarias, pagamentos de impostos, participam ativamente do movimento que estrutura a
mesma. E a escola como instituicdo pertencente a uma das categorias desses movimentos,
deveria possibilitar a esses individuos uma educagdo mais consistente, de qualidade que
realmente colabore na formacdo daqueles que sdo o nucleo da modalidade EJA. De acordo
com Arroyo (2009, p. 117) quando tentamos entender os sujeitos concretos do direito a

educacao, terminamos redefinindo a educacao basica universal como direito.

A escola precisa fazer uma reflexdo de quem sdo realmente esses sujeitos, buscando
entender quais as suas trajetérias de vida, trabalhar as especificidades, elaborar estratégias de
qualificacdo da educacdo proposta para tais individuos, repensar o curriculo, as propostas
pedagdgicas, a estrutura escolar como um todo. Com isso possibilitando a inser¢do de forma
justa e organizada dos educandos da EJA no processo de escolarizagéo.

Quem sdo os habitantes dessas escolas, que imaginarios levam de si mesmos,
de sua infancia, adolescéncia e juventude, de sua raca, sua classe, seus

saberes, valores e que imaginario levam da educagdo como direito, deles e
delas como sujeitos de direitos. (ARROYO, 2009, p. 119)

Atualmente, podemos perceber que esses sujeitos estdo buscando cada vez inser¢dao nos
espacos escolares, lutando por seus direitos, tentando vivenciar a educagdo que foi negada,
pois os referidos educandos sdo herdeiros de um periodo histérico que nao havia escola para
todos. Entretanto, observamos no atual contexto que alguns passos foram dados no sentido de
alargamento do direito e acesso a educacdo por parte dessa populagdo. Em suma, o perfil dos

sujeitos da EJA evidencia marcas identitarias de caréncias e vulnerabilidade sociais, culturais
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e econbmicas que reverberam no fracasso escolar. S0 os sujeitos com historias de vidas

alicercadas em situacGes de opressdes e vilipendiamento de direitos, dentre eles, a educacao.

Observa-se a presencga de concepcbes pedagogicas no campo da EJA que privilegia a
participacdo desses sujeitos enquanto coletivo de direitos, dialogando com seus repertorios de
saberes e experiéncias com objetivo de elevacédo e superacdo dos referidos a outros patamares
discursivos e possibilidades historicas. Para tanto, foi necessario discorrer o sentido de uma
aprendizagem que seja significativa dos processos de aprendizagens dos sujeitos da Educacao

de Jovens e Adultos.

2.2 SIGNIFICADO DA APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
DOS SUJEITOS DA EJA

A educacdo constituida para os sujeitos da EJA deve ser reconfigurada com base nos
interesses, especificidades da referida modalidade, a partir de uma intervencdo pedagdgica
gue contemplem as reais necessidades dos sujeitos da EJA, numa perspectiva contextualizada.
O processo de ensino-aprendizagem tem por obrigacdo contribuir com as habilidades ja
adquiridas pelos educandos, e com isso, possibilitar a0 mesmo, uma maior motivagdo na
participacdo, desenvolvimento e apropriacdo das abordagens cientifica no processo de

escolarizacao.

O educando da EJA, é um ser pensante com uma ampla inteligéncia pratica
demonstrada nas suas habilidades orais em momentos de discussdes e criticas aos fatos do
cotidiano e do mundo. Possui uma criticidade em suas falas, abordam teméticas com muita
precisdo mesmo estando em desvantagem do saber sistematizado. S&o individuos com
experiéncias incomparaveis que fundamentam suas acfes e existéncia no mundo. Como
aborda Pinto (1997, p. 83): “o educando ¢ antes de tudo um membro atuante da sociedade”.
Os saberes adquiridos em suas vivéncias contribuem em grande parte com as pesquisas

cientificas que sdo discutidas e concretizadas nos espagos de ensino-aprendizagem.

E importante destacar que esta educacio deveria ter como um dos objetivos principais
estimularem o0s conhecimentos que 0s educandos ja possuem, atribuindo-lhes uma

resignificacdo dos conceitos cientificos, dessa forma, ajudd-los na compreensdo de sua
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realidade e empoderamento dos elementos indispensaveis a aprendizagem. Ao se
estimularem, esses objetivariam uma resignificacdo dos conhecimentos que ja adquiriram em
suas experiéncias de vidas. Por outro lado se esses sujeitos deparam-se com situacdes de
aprendizagem que ndo trazem uma relagcdo com o seu mundo, passam a ter um
comportamento retraido diante dessas aprendizagens ocasionando abandono do processo de

escolarizagéo.

Nesta perspectiva Arroyo, discorre sobre a importancia de analisar o sujeito em todas as
dimensbGes para que se possa inserir nesta modalidade educacional uma aprendizagem
significativa para a vida dos referidos educandos.

Sabemos pouco sobre as trajetdrias escolares dos setores populares, porque
ignoramos suas trajetorias sociais, de classe, género, raga e idade. Sabendo
pouco sobre eles, ndo teremos condi¢Bes de capacita-los para se entender e
para entender o mundo em que lhes toca viver. Estaremos lhes negando o
mais radical do direito ao conhecimento desde os tempos Sécrates: saber-se,

entender-se, compreender com profundidade sua condicdo social, historica,
humana. (ARROYO, 2009, p. 104-105)

Além de estarem presentes em uma sociedade letrada que tem no conhecimento
cientifico a base para a inclusdo dos individuos, os educandos da EJA precisam acompanhar
procedimentos do seu convivio diario que exige o dominio desse sistema. Para tanto, muitos
enfatizam a importancia do aprendizado com relevancia na leitura e escrita com o proposito
de aprenderem o proprio nome com o intuito de adquirirem documentacfes, € no que se
referem aos religiosos fomentam a leitura da biblia, para conseguirem se inserirem nesses
espacos, deslocamento dentro de uma cidade, necessidades de acompanharem os filhos nas
etapas de escolarizacdo que ndo o fazem por ndo saberem e sdo obrigados a contar com
interferéncia de terceiros nesse processo. Alguns percebem que é preciso o aponderamento da
leitura e escrita porque precisa dentro dos postos de trabalhos acompanharem as normas da
empresa, assinar documentos, registrarem os calculos mentais, elevar a auto-estima, no caso
das empregadas domésticas precisam ler as receitas, os manuais, etc. Dessa forma, 0s
educandos que ndo conseguem acompanhar o processo de escolarizagdo sentem-se inseguros,
inferiores diante da condicédo de alfabetizados.

A vida em uma sociedade letrada coloca, a todo 0 momento, a necessidade
de buscar e processar informacdes escritas. Para sujeitos ndo-alfabetizados,

essas informages escritas, ao contrario de facilitar, apresentam-se como
mais uma dificuldade. (SOARES, 2006, p. 47-48)
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Todos o0s processos e acdes prementes a uma sociedade letrada precisa do saber
sistematico de seus cidadaos e para que os educandos da EJA exercam seu papel de cidadéo,
de forma a atender as exigéncias do mercado, € fundamental que eles se apropriem desse
saber para que ndo sejam excluidos da sociedade que visa individuos capacitados no processo
de escolarizagdo. Muitos desses sentem-se inferiorizados diante dos demais, fazendo com que
eles fiquem alienados colocando-se em lugar de “coitadinhos”, que ndo possuem capacidades
para estar pertencentes a essa organizacdo. Contudo, deve-se analisar a importancia desses
sujeitos como cidaddos ativos, de que forma sdo alocados dentro desse contexto, como eles
mesmos se percebem no processo de escolarizacdo, que valor da ao ambiente escolar e como

séo configurados nesses espacos.

A EJA, em alguns momentos da histéria da educacdo nacional, esteve presente nas
discuss@es educacionais com o respaldo para um determinado grupo social, a elite, que visava
estabelecer nessa apropriagdo uma proposta de educacdo para suprir necessidades
emergenciais da economia nacional. Essa modalidade estava destinada aos interesses de uma
minoria, enquanto o sujeito real, aquele que n&o teve oportunidade de obter e apropriar-se do
conhecimento sistematico ficavam vulneravel as decisdes daqueles. Essas propostas ndo
objetivavam para uma educacdo universal relevante ao contexto social, cultual dos educandos,
dessa forma, a modalidade EJA era posta em destaque com a¢des pedagdgicas desarticulada
as especificidades desses individuos, beneficiando uma Unica categoria, excluindo dos
espacos de aprendizagem os verdadeiros detentores dos direitos adquiridos por leis, 0s

educandos das camadas populares.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96), a
modalidade EJA destina-se as pessoas que nao tiveram acesso no tempo regular de ensino,
contudo, ela especifica que para isso, é necessario a aprovacgdo desses educandos por meio de
um exame avaliativo. Dessa forma, a propria lei ndo assegura o direito a educacédo para todos,
sendo colocada a margem da sociedade 0s sujeitos que ndo obtiver a pontuacdo adequada para

0 acesso a modalidade referida.

Nessa perspectiva, os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos ndo eram visto em sua
concreticidade, sujeitos de direitos, ficando em segundo plano nas discussbes e a¢Ges na
educacdo, entretanto, diante das mudancas ocorridas na sociedade e com ela um novo perfil
de educando, fez-se necessario repensar essa educagdo com um novo olhar para os sujeitos,

valorizando-0s como pertencentes a uma organizagdo, com sua diversidade cultural, ainda de



32

forma lenta, porém com uma expressividade relevante diante do histérico na educagéo

brasileira.

Os educandos da referida modalidade, s&o pessoas concretas, possuidores de direitos
adquiridos ao longo da historia, que visam estar inserido nos ambientes escolares para expor
suas habilidades, descobrir novos conceitos, criar novas possibilidades de crescimento pessoal
e profissional. Portanto, é importante por parte daqueles que fazem do processo educativo
uma possibilidade de transformacdo do mundo, analisar pela ldgica desses sujeitos, a
importancia dessa insercdo de maneira competente, com intuito de que esses possam se
apoderar das acdes da referida modalidade, para que venha com isso, fortalecer sua
permanéncia e participagdo ativa nas decisdes e melhoramento da Educagdo de Jovens e
Adultos.
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CAPITULO II

3 SUJEITOS DA EJA: DA MOTIVACAO A PERMANENCIA NA
ESCOLA MUNICIPAL MANOEL HENRIQUE DA SILVA BARRADAS

Os educandos da EJA participe do publico da Escola Municipal Manoel Henrique da
Silva Barradas, sdo jovens e adultos da propria comunidade onde fica situada a referida no
bairro de Ilha Amarela e dos bairros vizinhos do subdrbio ferroviério da cidade de Salvador.
Essa localizacdo esté atrelada a escolha da mesma para a estadia desses no espaco escolar,
devido a proximidade com suas moradias, facil acesso no retorno as suas casas ao término das
aulas. Esses sujeitos ttm uma maior proximidade com esse espaco, pois seus filhos estudam
neste durante o diurno e juntos participam de algumas atividades desenvolvidas pela
instituicdo, como o projeto Escola Aberta que tém por objetivo incentivar a participagdo da
comunidade interna e externa em oficinas de artesanatos, aulas de danca, culinaria, etc. no
sentido de mobilizacdo dos moradores daquela regido, constituindo um fator positivo para a

permanéncia dos sujeitos no ambiente escolar.

A localizagdo geografica entre a escola e seus locais de trabalhos torna-se um dos
fatores prejudiciais, porque a grande maioria trabalha no centro da cidade e os deslocamentos
desses espacos trazem complicacdes na sua rotina escolar, devido aos problemas urbanos,
como a falta de estrutura nos transportes coletivos, os engarrafamentos constantes vivenciados
pela populacdo dessa cidade. Os educandos chegam atrasados nos horéarios das aulas, sente-se
cansados fisicamente, sem motivacdo para freqlientar esse espaco de aprendizagem. Porém,
encontram apoio e compreensao do corpo docente, sendo que esse profissional deve estar apto
para entender as especificidades desse grupo. A referida rotina processa-se por meio de um
esforco pessoal de cada sujeito, que mesmo vivendo com essas implicacOes, a maioria deles

persiste constantemente na presenca nos ambientes escolares.

Os sujeitos da pesquisa sdo pessoas que vivem em condigcdes abaixo da média da
pobreza, com historico de vida em comum, negros, mulheres, baixa escolaridade com
profissdes desvalorizadas oriundos de uma mesma classe social, que luta excessivamente pela
conquista de um espacgo nesta sociedade cada vez mais segregadora, excludente e competitiva
da qual fazemos parte. Segundo Arroyo (2009, p. 352), classificar, hierarquizar faz parte da

nossa cultura e pratica social e inclusive de nossa préatica profissional. E a escola como
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instituicdo organizada politicamente e ideologicamente utiliza-se de elementos formadores,
curriculares e avaliativos, que visam segregar e classificar os sujeitos. E estando inserida
nesse contexto, a modalidade EJA, ao ser comparada com o ensino “regular”, sofre

discriminacdes, estereotipos, estigmas.

Os educandos dessa comunidade ndo disponibilizam de condicdo financeira apropriada
para estarem custeando seus estudos, e visualizam na educacdo publica uma oportunidade
para estudarem.

As circunstancias que levaram esses sujeitos a estarem na condicdo de
jovens e adultos ndo escolarizados ja é resultado do processo de
desigualdade social... Na sociedade capitalista, a inclusdo é sempre
subordinada aos interesses mercantis, sendo que as politicas sdo planejadas e
implementadas em relagbes sociais que perpassam a exclusdo e as

desigualdades que se configura na referida sociedade. (SANTANA, 2011, p.
49-54)

Assim, os educandos da EJA, se véem como incapazes de pertencerem a um
determinado grupo, os que dominam o conhecimento cientifico. Isso é perceptivel, nas turmas
de jovens e adultos, pois eles se sentem inferiores junto aos colegas que ja sabem codificar e
decodificar 0 nosso sistema de escrita alfabético. E devido a condicdo social desses, gera-se
um desconforto, baixa-estima, colaborando com o processo de abandono dos espacgos de
escolarizagdo, com isso, inicia-se uma desmotivacdo de uma aprendizagem significativa,
consequentemente ocasionando em determinado momento da vida dos sujeitos, o fracasso

escolar.

Na modalidade EJA, o tempo de aprendizagem dos sujeitos é conceituado em tempo
regular de estudo, onde os mesmos sdo designados como individuos que precisam de
oportunidades para dar continuidade aos passos educativos essenciais ao avango do
conhecimento sistematico. Entretanto, esses ainda ndo se colocam como merecedores dos
direitos socialmente conquistados, com habilidades e capacidades de aprender, posicionarem-
se ativamente nos ambientes de troca de conhecimento cientifico, por outro lado, mostram-se

agradecidos e necessitados de uma basica e pincelada educacao.

Diante da possibilidade de serem classificados por seus saberes, colocando-os em
evidéncias junto aos estudantes em outras etapas de conhecimentos e com medo de

avancarem, muitos dos educandos da EJA sentem-se inseguros e abandonam 0s espacos
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escolares, mudam de unidade de ensino e quando ndo sdo reconhecidos como pessoas de

direito, passam para um estagio de desmotivacgéo e desinteresse nos estudos.

E importante ressaltar que esse procedimento de diferenciar os sujeitos pela sua
capacidade cognitiva sistematica, com iniciativas de classificacdo e segregacdo esta presente
em todos os espacos do qual permeiam os educandos da EJA, pois a todo instante a sociedade
enaltece as capacidades de competitividade e aperfeicoamento diante do mercado de trabalho,
nos encontros com amigos, nas discussdes familiares, etc.

A EJA, como funcdo qualificadora passa a ser constituida como uma politica
publica com alternativas criadas para atender a inclusdo de um nimero cada
vez maior de alunos ao longo do sistema educacional ocorrem em percursos
pedagbgicos precarios constituindo-se em falsa inclusdo. Muitas vezes, com

carater meramente formal e certificatorio, sem que dela resulte qualidade de
formagdo. (SANTANA, 2011, p. 48)

Podemos perceber o quanto a estrutura organizacional desta unidade escolar, assim
como a grande maioria que ofertam a modalidade, estd voltada para as exigéncias da
sociedade vigente. A referida educacdo estd organizada por Segmentos de Educacdo de
Jovens e Adultos (SEJA), nesta perspectiva os educandos sdo alocados em Estagio Ill,
Estéagio 1V, ambos com uma professora titular, que trabalha diariamente com a mesma turma,
para as primeiras etapas do ensino fundamental. O outro segmento estd voltado para a
segunda etapa desse ensino que é organizado por area do conhecimento e aplicada durante 4
meses com um professor para cada disciplina, que ao finalizarem essa etapa passam para a

préxima area com outras especificidades. Essa etapa esta constituida da seguinte forma:

Area | A, com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes e Inglés, que s6 serdo
repetidas algumas dessas no ano seguinte, ndo ha uma continuidade de aplicacdo dos
conteddos nos outros periodos, faz-se um recorte durante alguns meses; area | B, Lingua
Portuguesa 11, Ed. Fisica e Informatica, neste caso a disciplina de Portugués sofre acréscimo

de professor;

Area 1l- Historia Geografia e Economia Solidéria, area Il Matematica, Ciéncias e
Desenvolvimento Sustentavel, essas disciplinas sdo para os alunos que ja cursaram as
disciplinas basicas como Lingua Portuguesa e Matematica, em que sao trabalhadas as
tematicas atuais da sociedade com professores licenciados nas perspectivas areas. Contudo, a
organizagdo dessa proposta em algumas situagdes choca-se com os interesses, especificidades

de cada educando. Isso porque a depender da concepcédo pedagogica dentro desse ambiente
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podera colaborar de forma negativa na etapa de escolarizacdo dos sujeitos, contribuindo para

seu afastamento do espaco escolar.

Cada etapa de aprendizagem no contexto atual da EJA nas unidades escolares visa
avancarem os educandos de forma, a estarem capacitados para o mercado de trabalho, a
competitividade e ao desenvolvimento econdmico do pais. Na medida em que a sociedade vai
se desenvolvendo, a necessidade de adultos escolarizados se torna uma exigéncia dentro dessa
instituicdo. Sendo que esse mesmo adulto é posto como um membro dela, onde cabe a
mesma, a responsabilidade de estd instruindo-os e capacitando-os com o proposito de
assumirem determinadas posicdes diante dessa organizacéo social, politica e econémica.

Esta realidade exige dos sujeitos, agora na condicdo de jovens e adultos,
chefes de familia, oriundos das camadas populares, volta a escola na
tentativa de aumentar sua chance no ingresso do mercado de trabalho,
buscando atender as exigéncias impostas pela competitividade e muitas

vezes, como condi¢cdo imediata de inicio de um emprego. (SANTANA,
2011, p. 54)

Diante da falta de politicas publicas que garantam o direito a educacdo, a violéncia
também se posiciona como um fator positivo de descrenca, desinteresse e abandono da
escolarizacdo na vida desses sujeitos. Ainda que muitas familias percebam a escola como um
lugar que possibilita o afastamento dos seus filhos e até mesmo dos proprios jovens dessa

modalidade do mundo das drogas, do crime.

Assim como a violéncia, outros fatores ligados a condi¢do social e
econdmica dos jovens e adultos, bem como a falta de politicas de estado que
garantam outros direitos fundamentais além da educagdo como seguranca,
emprego, habitacdo e saude, potencializa 0 abandono. (SANTANA, 2011, p.
56)

Com isso, havendo divergéncias de interesses entre a sociedade da qual essa modalidade
esta estruturada e os sujeitos concretos que dela participam.
Aprender a ser aluno é aprender a ser classificado... é internalizar ao longo
do percurso escolar que cada um pertence a uma categoria, a uma turma, a
um agrupamento, a uma classe, ndo apenas escolar, mas a uma classe social,

a um grupo social, a um grupo racial, a um coletivo moral. (ARROYO,
2009, p. 355)

Assim, essa pratica excludente e classificatoria no ambiente escolar vem sendo

reforcada pela propria legislacdo que constituiu a EJA como modalidade de educacao, a Lei
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de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN, 1996, art. 37), quando aborda que o
ingresso dos educandos no sistema de ensino se dara mediante a cursos e exames. Nesse
contexto, 0s sujeitos que estdo inseridos na pratica educativa dessa unidade escolar passam
por aquele processo, pois a estruturacdo da modalidade em estagio e area também tende a
classificacdo e segregacdo dos educandos porque hd um pré-julgamento de saberes, bem como
a selecdo de conhecimentos a serem oportunizados dentro desse contexto. De acordo com
Arroyo (2009, p. 356), a dificuldade esta em aceitar que todos os alunos e alunas tém a

mesma capacidade de aprender os conhecimentos e os valores.

Essa classificacdo que acontece nos espacos de escolarizacdo é uma heranca cultural,
social da qual herdamos da sociedade escravista, onde os individuos eram segregados em
detrimento a sua cor da pele, categorizados como uma comunidade abstrata sem contribuicGes
para com a sociedade. Pratica essa, ideologizada, imbuida por uma minoria elitizada detentora
do poder, perpetuando até o momento atual da sociedade capitalista que segrega o ser humano
ndo s pela etnia, mas também pela classe social a que pertence tais sujeitos, portanto,
refletindo no processo educacional da EJA.

O substrato ideoldgico da classificagdo ndo foi inventado pela escola nem
por seus mestres, forma parte da consciéncia cultural de nossa sociedade ver
a humanidade escalonada em tipos superiores e inferiores, mais capazes e

menos capazes, mais éticos e menos éticos. ldeologia recriada em
pseudocientificas teorias de aprendizagem. (ARROYO, 2009, p. 357)

A escola legitima essa préatica classificatoria quando estrutura as acbes pedagogicas
pautadas em processos de avaliacGes, onde os educandos passam por critérios de desempenho
dos seus conhecimentos e assim, alocando-os em turmas com educandos em niveis de

aprendizagem diferenciado que irdo Ihe acompanhar durante todo percurso de escolarizagéo.

Os educandos que ndo conseguem acompanhar esses critérios sdo segregados dentro da
prépria modalidade e para os estudantes da EJA, essa catalogacdo coloca-os em posicao de
incapacitados, lentos, alunos que ndo conseguiram estudar no tempo regular, fazendo com que
seu processo de escolarizacdo torne-se truncado na vida desses sujeitos. Assim, o ambiente
escolar reafirma a funcdo ideologica, excludente e segregadora da sociedade vigente, criando
acOes pedagogicas igualitarias, legitimando as polarizagdes sociais de classe, raca, género e
cultural. A pratica educativa dessa modalidade devera partir dos elementos que compdem a
realidade auténtica do educando, seu mundo de trabalho, suas rela¢fes sociais, suas crencas,
valores, gostos artisticos, etc.(PINTO, 1997, p. 86)
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A EJA nesta perspectiva de avaliar para classificar os educandos em inteligentes ou
retardatarios desconsidera a concreticidade dos sujeitos dessa modalidade, pois esses
pertencem a um lugar, possui uma cultura, contribui ativamente com o desenvolvimento do
pais, principalmente no que se refere a sua forca de trabalho, diferencia-se pelo género, faixa

etaria, constituindo o perfil do publico da Educacéo de Jovens e Adultos.

3.1 PERFIL DOS EDUCANDOS

Os sujeitos pertencentes a esse grupo escolar sdo na sua maioria do sexo feminino,
negros, na faixa etaria entre 15 a 70 anos idade.

Desde que a EJA é EJA, esses jovens e adultos sdo 0s mesmos: pobres,

desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.

S&o jovens e adultos populares, fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais. (ARROYO, 2007, p.29)

O perfil dos educandos esté relacionado com os individuos que fazem parte do grupo de
pessoas de comunidades carentes, imigrantes do campo para cidade, de etnia negra que
durante anos sofreu com o processo histérico do pais devido a cor da pele, mulheres que
foram obrigadas a tornarem-se chefes de familias em prol da sobrevivéncia, ou seja,
individuos com posicdo social em comum, vivenciando dos mesmos espacos, ideologia
politica dos dirigentes elitistas que visam interesses proprios em detrimento da educacdo das

classes populares.

Os jovens sao adolescentes entre 15 e 17 anos, que foram alocados nesta modalidade
devido a estrutura da educacdo brasileira, que estabelece que os educandos com faixas etarias
incompativeis com o nivel de escolaridade regular sdo automaticamente redistribuidos para
EJA. Dessa forma, os alunos até 15 anos deverdo por obrigacdo, ja estarem finalizando a
segunda etapa do Ensino Fundamental. Todavia, existe também, por parte desses jovens a
necessidade de trabalharem em turno oposto para ajudarem com sSeus responsaveis nas

despesas da familia, quando encontram possibilidades de inclusdo no mercado de trabalho.

As mulheres com idade acima de 40 anos sdo mées solteiras, chefes de familias,
trabalhadoras domésticas, costureiras, vendedoras autbnomas que utilizam o espago escolar

para refagio dos problemas cotidianos, acompanhamento educativo dos filhos e atualizacdo
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das temdticas atuais. As demais sdo casadas, outras vilvas e buscam tambeém nesses
ambientes possibilidades para estarem se atualizando no sentido de melhorarem sua vida
profissional. Essa posicdo esta vinculada a situacdo de exclusdo em que as mulheres
experienciaram em um momento historico da nacdo, quando ndo tinham direito de
frequentarem uma escola regular, sendo reguladas, primeiro por seus genitores, que n&o
aceitavam as filhas afastadas do ambiente familiar. Quando adultas, ndo tiveram apoio dos
conjuges, que conceituavam a mulher como educadora do lar, com obrigacGes em funcéo do
bem-estar da familia. Dessa forma, a escolarizagdo ndo era a prioridade, ou seja, o direito das
mulheres. Apds as mudancas historicas ocorridas no ambito do conceito de mulher, ndo mais
como submissa a vontade de pais, maridos e sociedade, mas como um ser integrante da
sociedade. Apesar das privacdes que as mulheres tiveram que passar, por ndo terem o direito
de estudar, atualmente, elas sdo em maioria nas turmas de EJA, essa insercao so6 foram validas
devido as lutas, aos movimentos populares direcionados nessa tematica.

A permanéncia das mulheres esta relacionada com a forca de vontade e as

mudangas ocorridas nas Ultimas décadas na concepcéo de ser mulher, ndo

apenas aspiracGes do casamento e da maternidade, mas sujeitos do seu
desejo e a ter projeto de vida. (SANTANA, 2011, p. 76-77)

Os homens estdo também na faixa etaria entre 17 e 60 anos, casados e solteiros, com
ocupacdo profissional na area da construcdo civil, pedreiro, servente, zelador, servigos gerais,
profissdes essas que trazem vestigios do lugar social do qual pertencem, dando continuidade
as posicdes profissionais dos seus pais. Sdo educandos com grande experiéncia de vida e

utiliza-se da mesma para acompanhar o processo de ensino aprendizagem.

Esses sujeitos sofrem com problemas socioeconémicos e culturais, resquicio da
formacdo dessa populacdo ao longo da histéria que refletem nas atuais trajetdrias de
escolarizacdo. Esses educandos vivenciaram privagdes de cunho social, induzindo-os ao
abandono do processo de aprendizagem cientifica e muitos tiveram seu direito a educacao
negada dentre outros instituido por lei, como o direito de ser cidaddo pleno de deveres e
direitos. Também passam por constrangimentos de presenciarem ao seu redor 0 uso
indiscriminado de drogas até mesmo com o envolvimento dos membros da propria familia. E
devido a situacdo social da qual estdo inseridos, os individuos ndo objetivam um processo de
escolarizacdo que venha a articular os saberes assimilados por suas experiéncias de vida com
0s conhecimentos sistematizados, com isso uma optam por outros fatores, conseqlientemente

deixando para segundo plano sua escolarizacao.
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3.2 ESCOLARIZACAO DOS EDUCANDOS

A maior parte dos educandos pesquisados teve que abandonar os espacos escolares,
devido a fatores como trabalho precoce, para sua sobrevivéncia, foram obrigados a optar por
esse com maior freqliéncia nos primeiros anos da idade adulta, por conseqléncias das
condigdes financeiras dos familiares por ndo conciliarem o espago de aprendizagem com as
necessidades basicas de vida. Outros ndo conseguiram devido a distancia de suas casas para
0s ambientes escolares priorizando outros aspectos da vida, além disso, a falta de interesse de

alguns contribuiu com essas trajetorias truncadas de escolarizacao.

Concomitante, a essas trajetorias, muitos retornaram aos estudos pela modalidade EJA
para estarem em contato com o conhecimento sistematizado em prol do crescimento pessoal,
embasamento dos seus conhecimentos, atualizacdo, mercado de trabalho e também em busca
de uma certificagdo no sentido de finalizarem seus estudos que foram bruscamente
interrompidos em alguns momentos de suas vidas. Entretanto, alguns desses educandos
passaram por constrangimentos dentro da familia que ndo os apoiaram nesta decisao,
criticando-0s, como incapazes de estarem retomando aos estudos devido as suas idades. A
grande maioria teve apoio dos proprios filhos que os incentivaram, por essa decisao
importantissima, onde atualmente os individuos precisam se inserir no mundo letrado,
informatizado, com grandes tecnologias que depende dos saberes sistematizados. No caso dos
educandos casados, avaliaram esse retorno uma oportunidade de estarem acompanhando e até
mesmo incentivando seus filhos a terem interesse ao ambiente escolar. E para 0s mais jovens
uma possibilidade de adquirir novos conhecimentos estando aptos na competitividade do

mercado de trabalho que exige pessoas com maior nivel de escolarizacdo.

Os educandos da EJA buscam no processo de escolarizacdo um estimulo para
conseguirem ser inseridos no ambiente profissional, véem os estudos como possibilidade de
embasamento dos seus conhecimentos, estd em contato com os ambientes que objetivem esses
anseios que contribuam na auto-estima, melhor compreensdo da prépria realidade, que por
motivos adversos tiveram que fazer um recorte nesta etapa da vida dando prioridade a outras
possibilidades. Entretanto, a escola ainda ndo contribui satisfatoriamente nesse processo, pois
eles percebem-na como um ambiente que se encontra em alguns momentos desarticulados
com as suas perspectivas de vida. Justificam, porém que a mesma contribui no seu

aprendizado devido a possibilidade de estarem se atualizando, buscando desenvolver suas
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habilidades para ser utilizado em sua profisséo, isso porque encontram em alguns professores
principalmente aqueles que lecionam nas disciplinas bésicas, a motivacdo, paciéncia,
profissionalismo e compromisso estimulando-os a terem mais confianca em si e avangarem no

processo de aquisi¢do do conhecimento.

Os governos vem implementando politicas publicas de cunho socioassistencial para a
permanéncia dos educandos da EJA nos espacos de escolarizacdo dentre eles o Pro Jovem?,
Programa Olhar Brasil®.

As estratégias socioassistenciais e de articulacdo intersetorial estdo pautadas
na perspectiva critica socioeconémica, na qual desvincula de forma sutil o
problema de evasdo, ao articular a¢Ges baseadas na crenga de que é a
situacdo socioecondmica que o individuo esta inserido que dificulta o acesso

e permanéncia, tendo como compensacdo o auxilio, no qual pode vir a
contribuir com a equidade. (SANTANA, 2011, p. 60)

Essas a¢Oes ndo abarcam a todos 0s sujeitos, principalmente no sentido de amenizar 0s
problemas visuais, pois muitos por estarem em uma idade avangada com diversos
diagnosticos de saude relatam que uma das maiores dificuldades para estarem nesses
ambientes € a necessidade de enxergarem melhor, de forma a possibilita-los a ter um bom
rendimento nas atividades e permanecer frequentando as aulas. Assim, essas politicas
assistenciais nao colaboram com as reais especificidades dos individuos para a insercdo e
permanéncia na modalidade EJA, para que esses percebam a importancia dos espacos

escolares dos quais participam na perspectiva mudancas.

3.3 IMPORTANCIA DO ESPACO ESCOLAR QUE ESTAO INSERIDOS

Fundada e municipalizada pela gestdo atual da cidade de Salvador em mar¢o de 2009, o

espaco escolar da referida pesquisa, atende do Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e a

! Instituido pela Lei n° 11.129, de 30 de junho de 2005, e regida pela Lei n° 11.692, de 10 de junho de
2008, o Pro jovem tem como oOrgdos responsaveis pela sua coordenagdo, nas modalidades: Pro jovem
Adolescente- Servigo Socioeducativo coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome, Pro jovem Urbano pela Secretarias-Geral da Presidéncia da Republica, o Pro jovem Campo-Saberes da
Terra pelo Ministério da Educagdo e o Pro jovem Trabalhador pelo Ministério do Trabalho e Emprego.

? Instituida a partir da Portaria Normativa Interministerial n° 15/ME/MS, de 24 de abril de 2007, apresenta
como objetivo: identificar e corrigir problemas visuais relacionados a refragdo, visando reduzir as taxas de
evasdo escolar, bem como facilitar ao acesso da populacdo idosa a consulta oftalmolégica e aquisicao de 6culos.
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Educacédo de Jovens e Adultos. Funciona nos trés turnos das 07:00hs as 22:00hs, é gerida por
uma Gestora e um Vice-gestor. O corpo docente é composto por 22 professores Licenciados e

estagiarios em Pedagogia, 62 alunos no turno matutino, 240 no vespertino e 170 no noturno.

As concepcOes pedagdgicas para a modalidade EJA na escola estdo pautadas pela
Secretaria Municipal da Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer (SECULT) rede municipal de
ensino de Salvador, que traz uma abordagem voltada para as teorias construtivistas e sécio-
interacionalista, destacando desta forma a Construcdo do Conhecimento; Dialogo entre
culturas; Economia Solidaria; Empreendedorismo; Protagonismo das criancas e jovens e
Gestdo do Ensino. Entretanto, essas concep¢des ndo abarcam a realidade dessa escola, pois
muitos dos seus sujeitos se querem tem seus direitos de constru¢cdo de conhecimentos

assegurados, devido a falta de politicas publicas consistentes em torno dessa modalidade.

Convivem diariamente com a situacdo precaria do espaco escolar, onde sdo obrigados a
ocuparem o mesmo espaco de educacdo que seus filhos freqiientam no diurno, colocando-os
em contato com a realidade deles, prejudicando-lhes no sentido de que as habilidades
necessarias a aprendizagem das criancas tem um diferencial a dos adultos. Ndo ha
equipamentos apropriados para atender as especificidades da EJA. Outro fator relevante sao
as limitacGes em que se encontram alguns dos educandos para estarem dentro das salas de
aula, em funcdo das suas condicGes fisicas, que sdo obrigados a enfrentarem escadas para
terem acesso as salas de aulas, além da situacdo em que 0s mais idosos passam com
problemas visuais devido a estrutura precaria de iluminacdo do ambiente contribuindo
negativamente para a permanéncia desses sujeitos, destacando também, a alimentacdo nédo
apropriada para esse publico, que em sua maioria sdo individuos com problemas de saude,
onde precisam de uma gustacdo balanceada, de acordo com as suas necessidades. Além dos
elementos citados anteriormente, esses educandos sentem muitas dificuldades no processo
diario de permanéncia no espacgo escolar, pois muitos trabalham em ambientes com péssimas
condicdes e voltam com desanimo fisico que os impedem de assimilarem a proposta das

aulas, dificultando o avanco nas etapas.

Por sentirem que essa permanéncia depende dos fatores externos e internos, a maioria
desiste na metade do processo por sentirem-se inseguros diante da possibilidade de sairem da
etapa em que se encontram, ou até mesmo ter que ser acompanhados por mais de um

professor, se afastam da escola atual e matriculam-se em outra, com o intuito de continuar no
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mesmo nivel e assim ndo avangam para uma nova etapa, sentem medo e constrangimento de

frequentar turmas mais avancadas.

E devido aquelas trajetdrias truncadas os educandos ficam afastados do espaco escolar
por muitos anos e voltam através da EJA para tentarem avancar nas etapas necessarias aos
interesses de cada sujeito. Alguns conseguem finalizar os estudos com o objetivo de

certificacdo, atualizacdo pessoal, qualificacdo profissional, etc.

Os sujeitos da EJA relatam que ndo conhecem as propostas pedagodgicas da escola, e
que a direcdo explica no inicio das aulas alguns procedimentos concernentes do ambiente e as
propostas metodoldgicas dos professores, no entanto, nunca tiveram contatos com tais
propostas, muitos ndo sabem seu significado. Expdem também que acham mais interessante
nesse ambiente, as aulas de algumas disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica
devido ao profissionalismo e compreensdo dos profissionais, que segundo os educandos
proporcionam uma maior aprendizagem. Acham que o ambiente escolar é propicio para
estudar, fazer novas amizades, reviver o tempo perdido, ativar a memoria, além de
embasamento dos conhecimentos para conseguirem espaco no mercado de trabalho. Para eles,
estar inseridos no ambiente escolar traz motivacgdes para suas vidas, ajudam na auto-estima,
possibilita integracdo social, conscientizagdo da importancia dos estudos, contribui para o
retorno daqueles que estavam afastados, reforcam a idéia de buscar sempre seus objetivos
mesmo que as trajetdrias sejam truncadas e que sempre ha possibilidades para aqueles que

almejam conhecer, para transformar sua realidade.

Os educandos compreendem esse espaco escolar como um ambiente propicio para o
aperfeicoamento das suas habilidades que poderad ajuda-los a ter autonomia nas acdes que
pretendem exercer em suas vidas, acreditam que a escola ainda é um lugar onde todos
aprendem e que precisam de um mediador carismatico, comprometido possibilitando-0s um
maior entendimento dos saberes adquiridos nas experiéncias diarias. Gostam de participar das
atividades direcionadas, elaboram questdes relevantes as temaéticas, tem a solidariedade entre
eles como um vinculo familiar, ajudando uns aos outros nos processos de aquisicdo do
conhecimento. Discutem as situacdes que antecedem as aulas, como as noticias do dia, a
rotina da escola, socializam situagdes diferenciadas da sua vida, estabelecem estratégias para
que esse ambiente se torne agradavel a todos. Portanto, compreendem o espaco escolar como
uma extensdo de sua casa, para complemento da sua formagdo pessoal e profissional.

Contudo, vale ressaltar que essa modalidade precisa ser discutida e trabalhada de forma
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consciente, com politicas publicas, eficazes e facilitadoras de acesso e permanéncia dos

educandos nos espacos de escolarizacao.

Atentando para o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que no Brasil é
marcada por politicas pablicas insuficientes para a demanda e do cumprimento do direito nos
termos estabelecidos por lei, o direito a educacdo. Essas politicas que muitas vezes sdo
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, especialmente no ambito da
alfabetizagdo, que se somam as iniciativas do Estado. Os educandos da EJA sdo
marginalizados pelo sistema em consequéncia de alguns fatores socioeconémicos, fazendo
com que o0s jovens retornem via EJA, convictos da falta que faz a escolaridade em suas vidas,
acreditando que a negativa em postos de trabalhos e empregos se associa exclusivamente a
baixa escolaridade.

A Educacdo de Jovens e Adultos sempre compreendeu um conjunto muito
diverso de processos e praticas formais e informais relacionadas a aquisigdo
ou ampliacdo de conhecimentos béasicos, de competéncias técnicas e

profissionais ou de habilidades culturais. (HADDAD, PIERRO, 2000, p.
108)

A educacdo tem por esséncia possibilitar aos individuos uma maior compreenséo e
transformacéo da sua realidade, mas percebe-se que ha divergéncia entre a teoria e a pratica
em torno da EJA, em que seus educandos estdo desacreditados, ou seja, 0s jovens e adultos
visam uma mudan¢a em suas vidas ao frequentarem essa modalidade, porém ndo ha um
retorno desta no sentido de modificacdo do seu mundo, pois a visdo reducionista em que
esteve presente nas discussdes da modalidade, como de suprir caréncia de escolarizacdo, ndo
contempla a atual visdo dos individuos, que véem a educa¢do como uma garantia de seus
direitos conquistados.

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA-
trajetdrias escolares truncadas, incompletas precisardo ser superadas diante
do protagonismo social e cultural desses tempos devida. As politicas de
educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se pretende
para as politicas da juventude. A finalidade ndo podera ser suprir caréncias

de escolarizacdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida.
(ARROYO, 2007, p. 21)

A Educagéo de Jovens e Adultos como uma modalidade educacional direcionada para
sujeitos concretos deve ser reconhecida através das politicas publicas como uma educagéo

fundamental para o crescimento pessoal dos sujeitos, buscando para isso, uma andlise sobre as
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concepgdes que sdo articuladas e colocadas em pratica no contexto atual da Educacédo
Brasileira, que foram discutidas o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com a¢des previstas
para 0s proximos dez anos, assim, o fortalecimento dessa modalidade diante das decisdes
politicas que envolva as demandas e as especificidades reais dos educandos devem ser o

principio essencial das instituicdes que se propdem a ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO IlI

4 SUJEITOS CONCRETOS DA EJA: PERSPECTIVA DE SI MESMO E
DE FUTURO

O presente capitulo tem por objetivo descrever e analisar a postura dos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos, diante do ambiente escolar, identificando o0 que pensa cada
sujeito sobre si mesmo para uma perspectiva de futuro pessoal e profissional. Contudo, é
relevante nesse estudo, situar a trajetoria de vida e de escolariza¢do vivenciada por cada
individuo por meio dos relatos pessoais dessas vivéncias, sendo embasado por alguns tedricos
e com as consideracdes do pesquisador, por meio dos dados coletados. Que segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, essa modalidade de educacéo deve atender a:

A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir da especificidade da
juventude e do adulto e da especificidade dos sujeitos concretos histéricos
gue vivenciam esses tempos. Das formas concretas de viver seus direitos e
de maneira peculiar de viver seu direito a educagdo, ao conhecimento, a

cultura, a memoria, a identidade, a formacdo e ao desenvolvimento pleno.
(LDBEN, 9394/1996, Art. 1° e 2°)

E importante destacar que esses sujeitos sdo concretos, tem uma origem social, uma
etnia, género, assim como suas habilidades individuais. Com isso, serdo notaveis neste estudo,
as percepcdes de si mesmo, as trajetorias de vida e os anseios diante do processo de
escolarizacdo, assim como a importancia da aprendizagem no contexto do ambiente escolar,
como eles utilizam essas ferramentas em prol do seu crescimento pessoal e futuro
profissional. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo de Jovens e
Adultos (CEB, 2000), como modalidade destas etapas da educacdo bésica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as

faixas etarias se pautardo pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade.

Dessa forma, essa pesquisa serd direcionada pelas experiéncias, escolarizacdo e
objetivos de vida dos sujeitos concretos da EJA, com reflexdes acerca do papel que tem o
espaco escolar para uma modificacdo na vida dos sujeitos no contexto atual da referida

modalidade.
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41 PERCEPCAO DE SI MESMO PARA CRESCIMENTO PESSOAL E
PROFISSIONAL

Quando miramos e escutamos as trajetorias humanas e temporais dos educandos e das
educandas outras imagens se revelam. (ARROYO, 2009, p. 15) nesta perspectivas os relatos a
sequir trazem consigo suas Vvivéncias pessoais, 0S anseios para o futuro, as trajetorias
truncadas que foram repetidas ao longo do contexto real de cada sujeito. Enfim, é uma escuta
das expressOes daqueles que tiveram seus direitos negados por uma sociedade que valoriza os

aspectos cognitivos do ser humano.
4.1.2 Como eu me percebo dentro do ambiente escolar?

Eu me sinto muito bem, porque na escola estou aprendendo. (Educanda, 01)

Eu me olho alegre ao chegar ao colégio com as colegas e professora.
(Educanda, 02)

Me sinto muito bem depois de voltar as salas de aula. (Educanda, 03)

Sim, me sinto muito, muito bem, faco todas as atividades e presto atencéo
nas aulas. (Educanda, 04)

Me sinto muito bem, pois estou realizando um sonho, que é continuar meus
estudos, adquirindo conhecimentos. (Educanda, 05)

Na fala dos educandos, fica evidente que a percepcao que eles tém de si mesmo dentro
do espaco da escola é de pessoas que buscam formas de ocuparem o tempo de vida, fugir dos
problemas do cotidiano, ainda que muitos ndo consigam desassociar-se dos elementos
externos ao processo de escolarizagdo. Percebe-se que esses se véem como aprendizes, sendo
preparado, ou ndo, para cumprir regras, assimilar contetdos, elaborar estratégias, entretanto, é

possivel identificar nesses depoimentos fatores cognitivos, pessoais e emocionais.

Para os educandos da EJA, esta inserido nesses ambientes € uma possibilidade de
elevarem sua auto-estima, pois a convivéncia com os colegas e professores contribui com seu
bem-estar, a vontade de querer aprender conceitos, repensar atitudes, influenciando

positivamente na sua participacdo diaria nesses ambientes.

Diante desses relatos, fica visivel que, alem de ser um espaco que possibilita o
desenvolvimento de habilidades cognitivas dos sujeitos, por sua vez, a escola exerce a funcao

de socializadora de uma comunidade.
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Os estudantes da referida modalidade, quando inseridos no ambiente de escolarizagao ja
estdo imbuidos de conhecimento de mundo. Almejam nessas insercdes, complemento as suas
experiéncias de vida, visto que, trazem consigo contextos especificos com objetivos distintos
pela situacdo de vulnerabilidade em fungdo dos seus saberes, configurando-hes no contexto
educacional como individuos necessitados de uma educacdo que ndo abarca toda a

complexidade de sua realidade.

A consciéncia é essa misteriosa e contraditdria capacidade que tem o homem
de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, imediatamente presentes
[...] € um comportar-se do homem frente a0 meio que 0 envolve,
transformando-o em mundo humano [...] despegado de seu meio vital, por
virtude da consciéncia, enfrenta as coisas objetivando-as, e enfrenta-se com
elas, que deixam de ser estimulos, para se tornarem desafios. (FREIRE,
2005, p. 13)

Assim, essa consciéncia depende de como eles constroem a visao de si mesmo, como se
posicionam diante dos lugares que se fazem presentes, capacitados para modificacbes em suas
vidas na perspectiva de aprimoramento dos seus saberes e conseqlientemente na percepgao
que tem de si mesmo, cidaddos de direitos, pertencentes a uma sociedade que constitui a

Educacéo de Jovens e Adultos.

4.2 ESCOLARIZACAO E EXPERIENCIAS HUMANAS

A educacdo de Jovens e Adultos em sua trajetdria historica ficou sempre em segundo
plano nas discussdes e decisbes entorno da educacdo, com isso, 0s sujeitos que nela seria
inserido tinha sua propria experiéncia de vida, um contexto social, embora existisse essa
diversidade, esses mesmos individuos tinham em comum a trajetéria de escolarizagdo pela
qual tiveram que vivenciar. Algumas dessas, em contextos com grandes adversidades, assim a
constatacdo de um relevante nimero de educandos abandonando os espacos de aprendizagem,
destacando também aqueles que nédo tiveram acesso devido a auséncia de escolas proximas as

suas residéncias.

Antes mesmo que esses sujeitos retomassem aos espagos escolares, foi preciso vencer
diversas barreiras que negativaram sua presenca e permanéncia e com maior intensidade no

que tange as condicdes de vida, refletido nos depoimentos dos sujeitos pesquisados.
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4.2.1 Por que pararam de estudar?

Eu estudava, por causa da necessidade de trabalhar com meu pai tive que
abandonar... ai ndo tive mais interesse, estou motivado hoje por causa da
professora Gilmara. (Educando, 01)

Nunca tive oportunidade de estudar, porque meu pai ndo deixava estudar,
achava que o lugar de mulher era trabalhar na enxada porque a gente morava
na roca... Depois me casei tive filhos e ndo pude trabalhar. Senti a
necessidade de estudar depois dos meus 40 anos por medo de perder meu
trabalho [...] N&o achei apoio na primeira escola, ai queria desistir, ndo
queria ir mais, mas meus filhos diziam: vai, vai. (Educanda, 02)

Com 13 anos tive que tomar conta dos meus irmaos com responsabilidade de
mae de familia, porque minha mée morreu quando tinha essa idade... Depois
casei e ndo estudei porque tive que trabalhar de doméstica para sustentar a
familia e a patroa ndo queria ver empregado estudando [...] Hoje eu me
arrependo muito porque ndo tive estudo para consegui emprego melhor, que
as minhas amigas conseguiam pra mim. (Educanda, 03)

Diante desses relatos, podemos perceber que os educandos tiveram que fazer um recorte
em suas vidas no sentido do processo de escolarizacdo devido a necessidade, ainda precoce,
de estarem inseridos nos ambientes de trabalho para sobreviverem. Alguns ja iniciaram seu
processo de escolarizacdo sabendo alguma nocéo de leitura e escrita devido ao esforgo dos
familiares, e quando ingressaram nos espagos de ensino aprendizagem j& estavam avancados.
Por pertencerem a familias de classes populares que tém na sua forca fisica o instrumento de
trabalho, foram obrigados a acatar as demandas desse grupo que é vender essa forca em troca
de subsidios de sobrevivéncia e ndo dispondo de oportunidades para outras escolhas,
conseqiientemente os estudos passou por essas alteracdes de vida. E para suprir atualmente as
exigéncias do proprio espaco de trabalho, tiveram que retornar ou até mesmo iniciar a
escolarizacdo, porém, esse retorno veio atrelado de inseguranca, desanimos, sentimento de
inferioridade, portanto, com elementos negativos ao avanco dessa etapa tdo importante de
suas vidas, que é o processo de aprendizagem significativo, dos conhecimentos

sistematizados.

Em se tratando do histérico da modalidade EJA, abordado no capitulo anterior, é
notvel que o processo de escolarizagdo vivenciado pelos sujeitos, estd vinculado as suas
trajetdrias de vida. Nesse sentido, e por meio das falas dos educandos, nota-se que nao existe
somente um motivo que passa a explicar o afastamento dos educandos dos espacos de
aprendizagem sistematicos. Portanto, ha um conjunto de fatores externos que se entrelacaram
como obstéculos para que os educandos iniciassem ou dessem continuidade a escolarizagéo.

Esses anseios trazem as implicagdes na estadia no ambiente escolar, inicialmente pela
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imposicdo dos genitores que se faziam opositores a esse processo. Com a necessidade
premente de auxiliar suas familias nos subsidios de sobrevivéncia, tiveram que iniciar
precocemente nos lugares de trabalhos e a maioria por serem oriundos do campo, era
inevitavel o trabalho bragal na “roga”, o unico meio mantenedor daquele local, e naquela
época. Por conseguinte, essas imposi¢des foram reproduzidas por aquela designada “patroa” *
que ndo admitiam pessoas escolarizadas em servigos domésticos, dessa forma ocasionando

novamente a desisténcia da pratica educativa daqueles sujeitos.

Ainda nesta perspectiva principalmente relacionado com a inclusdo das mulheres nos
ambientes de escolarizacdo, havia, e ainda existe a incompreensdo por seus cOnjuges
machistas’ que visualizam a mulher como a “senhora do lar”, capacitadas para cuidar dos
filhos, deles mesmos, uma esposa dedicada e comprometida com o bem-estar da familia. Com
isso, as mulheres foram retraindo em seus desejos, objetivos, perspectivas e juntamente com

tais fatores, o processo de escolarizacao.

Outros aspectos importantes vieram acrescentar os fatores negativos na trajetdria escolar
dos referidos educandos como a falta de oportunidade de espagos de ensino-aprendizagem
regular, muitos dos relatos mencionam que ndo existiam escolas préximas as suas moradias e
quando havia oportunidade ndo encontravam apoio dentro daqueles ambientes, fortalecendo o
desinteresse e abandono. Arroyo (2009, p. 61), chama atencdo para que se possa ter outra
sensibilidade pedagdgica de formacdo e socializacdo, teremos de comecar por termos
sensibilidade humana para com os educandos (as) como sujeitos sociais e culturais, éticos e

cognitivos.

Sabe-se que essa modalidade tem sua especificidade por atender a discente com
formacédo pessoal ja concretizada. E de acordo com os depoimentos, o retorno a essa educacgédo
estd associada as vivéncias, estratégias, concepg¢des que ao longo das experiéncias individuais
elou coletivo foram canalizadas para a continuidade ao processo de escolarizacdo, até mesmo
um estimulo para formacdo pessoal. Ao mesmo tempo em que esses foram obrigados a

renunciar pela escola, muitos conseguiram fazer dessa situagdo uma mudanga em suas vidas.

¥ Patroa- s.f, mulher que dirige certo estabelecimento ou servicos.

* Machista- adj. Que ou aquele pauta sua conduta pelo machismo; Machismo- qualidade, acdo ou modos de
macho (ser humano, valentdo), exagerado senso de orgulho masculino; virilidade agressiva.
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E importante fazer uma reflexdo sobre essas trajetorias humanas, para entendermos
quais perspectivas tém os jovens e adultos que se inserem na modalidade EJA. Analisar dessa
forma, se a estrutura fisica, pedagogica e politica da escola estdo aptas para atender as
indagacdes do seu publico.

Muitos dos impasses e até muitas das rejeicGes em relagdo a estruturar a
escola respeitando os tempos dos educandos decorrem da incompreensao até

rejeicdo dessa tarefa como nossa: formar, acompanhar a formagdo plena,
respeitando seus tempos. (ARROYO, 2009, p. 223)

Essas modificacbes, sO serdo possiveis se passarmos a perceber e compreender 0s
sujeitos em sua esséncia, elaborando propostas educativas significativas para a insercéo,
participacdo e permanéncias. Fazendo com que os individuos sintam-se humanizados,

refletindo sobre a importancia de estarem incluidos na referida modalidade.

4.3 IMPORTANCIA DE SUA PARTICIPACAO NA EJA

Para os educandos, esta inserido nesta modalidade é uma possibilidade de recuperarem
o0 tempo perdido, em prol de uma vida mais digna que possam ter sua auto-estima como uma
condicdo de sentirem dependentes, porém um dos anseios mais relevantes é poder finalizar os
estudos com o objetivo de terem uma certificacdo. Portanto, essa modalidade deveria ndo sé
atender os anseios de aprendizagem dos seus educandos, mas também introduzi-los em uma
prética educativa critica possibilitando-os a se engajarem nas discussdes e acdes da mesma

para a transformacdo da sociedade.

A alfabetizacdo de adultos enquanto ato politico e ato de conhecimento,
comprometida com o processo de aprendizagem da escrita e da leitura da
palavra, simultaneamente com a “leitura” e a “reescrita” da realidade, ¢ a
pos-alfabetizacdo, enquanto continuidade aprofundada do mesmo ato de
conhecimento iniciado na alfabetizagdo, de um lado, sdo expressdes da
reconstrucdo nacional em marca; de outro, praticas impulsionadoras da
reconstrucdo. (FREIRE, 2009, p. 41-42)

Os sujeitos dessa comunidade escolar tém uma visdo ainda restrita no que diz respeito
ao direito a educacdo. Principalmente aqueles com faixa etaria mais avancada. A maioria
deles percebe a EJA como uma garantia de conseguirem um espaco no mercado de trabalho, é

0 caso dos educandos entre 15 e 35 anos de idade. Enquanto os demais buscam nesta
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modalidade auto-estima, crescimento pessoal no sentido de aprenderem um pouco mais para

“abrir a mente”, se atualizarem.

E possivel perceber que o anseio dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos é
aprender o que ndo tiveram oportunidade, no momento em que foram obrigados a fazerem
opcdes, dando prioridade a outros objetivos, colocando os estudos em planos secundarios,

ocasionando um desafio atual para aqueles que retornarem a escolarizagcdo nessa modalidade.

4.3.1 O que eu desejo participando diariamente das aulas nas turmas da EJA?

Eu estou estudando para me ter trabalho. (Educanda, 18)

O estudo vai me dar uma vida digna. (Educanda, 19)

O estudo é uma oportunidade de ser um bom profissional. (Educando, 20)
Poder me formar um dia. (Educanda, 21)

Para me tornar uma pessoa bem esclarecida. (Educanda, 22)

Eu gostaria muito de concluir o segundo grau e se possivel fazer faculdade.
(Educanda, 23)

Recuperar todos os tempos perdidos. (Educando, 24)

Os educandos justificam que a sua participacdo na EJA tem como objeto principal
avancar no nivel de escolarizagdo para terem certificacdo e consequentemente qualificacdo
profissional para insercdo no mercado de trabalho. Contudo, a essa expectativa, podemos
refletir com alguns questionamentos inerentes a tdo discutida “qualificacdo profissional”,
valorizada pela sociedade capitalista que reforca no seu discurso que o mercado de trabalho

néo insere os profissionais porque nédo estdo qualificados.

Com base nessa explanagdo podemos afirmar que essa qualificacdo é um dos principios
da empregabilidade®, que na légica do emprego atual, estabelece que os individuos devem
procurar sua qualificacdo individual para serem integrados nesses espagos. Entretanto, se
todos os individuos estiverem qualificados havera espaco para inclusdo dos mesmos? Para

sancionar essa indagacdo, dentre outras, faz-se necessario embasamento tedrico para uma

® Empregabilidade- qualidade do que ou de quem é empregével; possibilidade de ser empregado.
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anélise do processo complexo pelo qual o sistema educacional com relevancia a EJA por
trabalhar com sujeitos que ja estdo inseridos no contexto do trabalho formal.
Transfere-se do social para o individual a responsabilidade pela insercéo
profissional dos individuos. A “empregabilidade” converte-Se, neste caso,
num corolario dos conhecimentos, habilidades e esfor¢o individual de
adequacdo. Torna-se tarefa das instituicdes que oferecem educacgéo tentarem
tornar sua clientela empregéavel, adequando seus cursos a demanda e

incluindo na formacdo elementos subjetivos capazes de assegurar maior
adesdo dos quadros as instituicdes e seus objetivos. (PAIVA, 2002, p. 58)

Essas transferéncias vém mostrar o quanto as politicas sociais colocam as instituicdes
de ensino na contramdo do mercado de trabalho. A sociedade capitalista vigente se omite
sobre a crise do desemprego no pais, em detrimento a funcéo social que se destina a escola,
possibilitar aos individuos uma maior compreensdo dos conceitos cientificos para serem
utilizados em prol da sua existéncia, repassam para essa a responsabilidade pelo fracasso dos
sujeitos na competitividade nas areas de trabalho/empregos. Portanto, apesar das inquietaces
dos educandos de objetivarem na modalidade oportunidade de crescimento e futuro
profissional, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo disponibiliza dos requisitos essenciais para
tal finalidade, visto que, compete a outras instancias como o sistema econdmico do pais, estar

criando espacos de empregos para a inclusdo dos individuos.

E importante destacar que os espagos de escolarizacdo foi uma conquista de
movimentos sociais em prol da educacéo direito de todos. E 0os motivos que contribuem para a
permanéncia dos sujeitos nos espacos de aprendizagens regular dependem de lutas coletivas
junto aos 6rgdos competentes, no sentido de apoios financeiros, politicos e pedagdgicos para
esta modalidade educacional.

4.4 MOTIVOS QUE CONTRIBUEM PARA PERMANENCIA DOS EDUCANDOS NA
ESCOLA PESQUISADA

Segundo Rodrigues (2007, p.58), o individuo procura estabelecer contato com o grupo
do qual esté inserido para poder se sentir parte desse meio. “O agir em comunidade ¢ aquele

agir que se baseia nas expectativas que temos com relagdo ao comportamento dos outros”.

4.4.1Por que eu gosto dessa escola?
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Eu gosto dessa escola porque fica perto da minha casa e para a mente ndo
ficar parada. (Educanda, 13)

Ela gosta pra reativar os neurénios porque quando a gente fica velha os
neurdnios ficam fechados ai é ruim, temos que aprender para melhorar.
(Educanda, 14)

Observa-se pelas falas desses jovens e adultos, que eles gostam da escola porgue ela
fica proxima as suas residéncias e por ser um espago que os possibilita para adquirir novos
conhecimentos. O sentido de ir a escola, o prazer de estar nela e a atividade intelectual a ser
desenvolvida sdo pontos primordiais, para que o processo educativo seja eficiente. (BRUNEL,
2004, p. 80)

As situacdes de fracasso escolar que muitos alunos das classes populares enfrentam € a
maneira que sdo acolhidos pela escola. Para eles, 0 método a ser usado ndo é o mais
importante, o essencial é fazer com que os educandos, dentro da sala, despertem o sentido e o
prazer de estar e permanecer ali. Isso esta diretamente atrelado a facilidade com que os
mesmos tém de se locomoverem de suas casas para 0 ambiente escolar. Sdo individuos com
uma rotina de vida com diversas atribui¢cdes profissionais e pessoais, e 0 tempo em que esses
encontram para estarem nesses espacos estd vinculado a sua disposicdo de conseguirem

intercalar entre a volta do trabalho, a ida a escola e o retorno para casa.

A partir dos relatos, percebemos que hd uma diversidade no sentido de ocupacédo
profissional e localizacdo espacial do trabalho em detrimento ao espaco de aprendizagem.
Diante dessas problematicas, os educandos relatam que uma das maiores dificuldades
encontradas anteriormente a essa escola, foi a distancia das mesmas, pois ndo havia uma
disponibilizagédo dessas prximas ao local de moradia. E reforgam que a estadia diariamente na
Escola Municipal Manoel Henrique da Silva Barradas s6 é possivel devida a proximidade
com suas residéncias, porque voltam do “servico” cansados e caso ndo tivesse essa
possibilidade ndo teriam disposicdo e motivagdo para freqlientarem as aulas. Dessa forma, ha
uma preocupacao por parte da escola em acolher com prioridade os educandos pertencentes a
comunidade e também aos bairros adjacentes devido a esses fatores externos que interferem

na presenca dos mesmos nos espacos de escolarizacao.

E os educandos da EJA gostam desse espaco escolar dos quais estdo inseridos porque o
mesmao colabora, no sentido de disponibilizar de setores externos para esse ambiente trazendo

servigos que valorizem as habilidades, os saberes para serem expostos por meio de
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artesanatos, culinaria, danga, etc. onde eles aprendem como fazer e depois ensinam para o
demais. Abordam também a questdo de que muitos ndo tiveram a chance de vivenciarem um
espaco escolar, ou seja, nunca fregiientaram uma escola regular e que essa € bonita, alegre,

espacosa, contribuindo de forma positiva no processo de aprendizagem dos sujeitos.

4.4.2 Como a escola me ajuda no processo de aprendizagem?

Eu quero aprender a escrever, aprender. (Educanda 15)

Eu s6 tenho a esperanca de aprender mesmo e a escola me ajudou 50%... Eu
leio tudo, mas na hora de botar no papel ndo sabia e quando entrei aprendi.
(Educanda 16)

Eu ndo tinha nogdo do que ia fazer e depois aprendi... Agora jé consigo fazer
redacdo que antes ndo fazia. A mente abriu. (Educanda 17)

Dessa forma, 0s educandos trazem para a discussdo que antes de estarem envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem ndo sabiam escrever e até mesmo fazer o proprio nome, que
conseguiram aprimorar seus conhecimentos com a presenca diaria neste espaco e com a ajuda
dos profissionais que os acompanharam desde seu ingresso. Para eles, essas escolhas lhes
possibilitam a “desenvolver a mente”, “fazer amizades”, “esquecer os problemas”, assim
como na auto-estima. Muitos expressam sua facilidade, hoje, de participarem oralmente das
discussbes em sala, expressarem suas opinides, devido a paciéncia dos professores,

motivando-lhes a querer aprender mais e melhor.

Diante disso, pode-se perceber que a EJA, ainda estd vinculada a uma acédo
assistencialista, pois a visao dos alunos com a referida modalidade mostra que 0s mesmos nédo
percebem essa educacdo como prética transformadora da sua realidade, um direito respaldado
por leis, contudo, visualizam como um auxilio para suprir suas necessidades cognitivas.
Acham que o ambiente escolar é um lugar de aprendizagem para aqueles que “ndo sabem

nada” e que precisam de alguém compreensivo com as suas demandas.

Entretanto, essa situacdo nos remete as politicas publicas do pais voltadas ao publico da
EJA, atrelada a interesses de uma minoria que ndo percebe esses educandos como sujeitos de

direito.

Com a implementacdo da LDBEN (9394/96), a EJA passou a ser repensada de
responsabilidade dos drgdos publicos que colocaram em acdo propostas pedagogicas que

tivessem associada a ‘“necessidade” dos sujeitos da referida modalidade. Neste mesmo
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periodo, Freire (1996), elabora uma concepgdo educativa direcionada a alfabetizacdo
conscientizadora de adultos com o principio de que, a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. E como os educandos que seriam beneficiados com essa educacgéo seria aqueles que
ja tinham experiéncias de vida, fez-se necessario pensar em projetos que inserissem esses
individuos no processo de escolarizagcdo. Entretanto, foram elaborados programas
desarticulados com a demanda desse publico, conseqientemente estereotipando-os em

individuos necessitados de uma educacéo basica.

Os educandos da modalidade ansiavam por aquisicdo de conhecimentos para
participarem da sociedade letrada, passaram a identificar os espagos escolares como propicios
e Unicos para tal aprendizagem. Com isso, & possivel perceber nesses relatos que 0s
educandos acreditam que estando na escola irdo se beneficiar em suas agdes futuras, em
destagque para estarem aptos no processo de leitura e de escrita. De acordo com Freire (1996,
p. 56), 0 mundo da cultura que se alonga em mundo da histéria € um mundo de liberdade, de

opcao, de decisdo, mundo de possibilidade.

4.5 PERCEPCAO DO AMBIENTE ESCOLAR PARA CRESCIMENTO PESSOAL E
FUTURO PROFISSIONAL

Os educandos da EJA percebem os espacos de escolariza¢cdo como um lugar de ensinar
e aprender, ainda ndo tem uma visao desses como possibilidade de transformacdo do mundo.
De acordo com Freire (1996, p. 76- 77) como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora
na objetividade com que dialeticamente me relaciono meu papel no mundo ndo é s6 o de

guem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias.

4.5.1Como a escola contribui com a minha vida pessoal?

E uma atividade de terapia. (Educanda, 05)

Minha vida mudou porque eu estou aprendendo um pouco mais. (Educanda,
06)

Me ajudou a conhecer novas pessoas, 0 entendimento com a pré me fez ficar
com mais vontade de aprender, porque o tempo de estudar é pouco.
(Educanda, 07)
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Estou mais aberta para entender as coisas melhor, que é discutida.
(Educanda, 08)

Através do ensino que eu tanto preciso para completar o que me falta e
assim, realizar o meu sonho. (Educanda, 09)

4.5.2 Como a escola contribui com a minha vida profissional?

Ela estd contribuindo com meu crescimento profissional porque estou
buscando renda mensal com aprendizagem de artesanatos. (Educanda, 10)

Eu sou vendedora autdbnoma e utilizo o que aprendo na escola com meus
clientes. (Educanda, 11)

N&o contribui porgque ndo tenho mais futuro por motivo de idade. (Educanda,
12)

Com base nesses relatos e em consonancia com as abordagens de Freire (1996), é
possivel fazer uma reflexdo sobre o sentido de escola que os educandos da EJA almejam para
seu crescimento pessoal e profissional. Esses discentes visam 0s espagos escolares como uma
forma de estarem em contato com o conhecimento sistematizado para “completar” o que foi
perdido no passado, com isso internaliza que esses conhecimentos poderdo leva-los a um
melhor patamar de vida, principalmente no aumento de sua renda familiar. A escola nesse
sentido vem contida de sentimentos de satisfacdo, agradecimentos, auto-estima, integragéo,

sensibilidade e crescimento para a vida dos sujeitos da referida modalidade.

A escola é uma instituicdo, sdo praticas, valores, condutas, modos de relacionamentos e
conversdo rituais, habitos e simbolos institucionalizados. Esses elementos sdo concretizados
na formacdo escolar dos individuos, passando a interferir nas acdes que sdo colocadas em
praticas por aqueles que visam no ambiente escolar mudanca fisica, emocional e intelectual
em suas vidas. Segundo Arroyo (2009, p.206), a escola materializa modos de pensar, de
simbolizar, e de ordenar as mentes e 0s corpos, as condutas de mestres e alunos. A eficacia

formadora da escola esta nessa vivéncia inexoravel do carater instituido da cultura escolar.

E por meio da cultura escolar, esses sujeitos desenvolvem habilidades nas suas
experiéncias profissionais, ou seja, utilizam-se do aprendizado sistematico em prol das
funcdes que eles séo designados nos espagos externo sdo ambientes escolares. Os educandos

da EJA, estando inseridos nos ambientes de trabalho formal buscam nas concepcoes
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pedagOgicas da mesma uma aprendizagem significativa que os auxiliem na integracéo,

sociabilizacdo, inclusdo ativa na sociedade.

O dominio desses conhecimentos depende da expectativa que esses jovens e adultos
buscam na sua inclusdo dessa educacgdo. A escola tem a responsabilidade de proporcionar a
esses sujeitos um ensino que perpasse o tempo de aprendizagem, o tempo humano, atividades
planejadas embasadas nas habilidades dos educandos. Para Arroyo (2009, p. 219), a

apropriacdo do conhecimento € uma atividade dos sujeitos.

A instituicdo escolar tem a capacidade de possibilitar aos sujeitos uma maior
compreensdo da realidade, e essa deveria ser estruturada com a participacdo de todos que
participam dessa comunidade, dessa forma, fazer com que 0s sujeitos repensem suas agdes em

funcdo do seu crescimento pessoal e futuro profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como tematica a Educacdo de Jovens e Adultos, com o
objetivo de investigar a percepc¢ao dos educandos do ambiente escolar enquanto possibilidade
de crescimento pessoal e futuro profissional na escola Municipal Manoel Henrique da Silva

Barradas.

O que se fez relevante para o referido estudo, como fator primario, foi a auséncia de
pesquisas no ambito académico na perspectiva da visdo de si mesmo dos educandos dessa
modalidade educacional. Ha inimeros estudos com a tematica, porém com foco na fala, no
contexto, nas especificidades, ainda ndo se faz suficiente para entendermos o que pensa 0s

sujeitos concretos sobre essa educacao.

Assim, o estudo foi estruturado com base em objetivos especificos dos quais
direcionaram a metodologia aplicada, a saber: identificar os motivos que contribuem para a
permanéncia no espaco escolar referido; identificar a importancia que sua participacdo na
modalidade tem sobre sua formacéo pessoal e analisar a percepcéo de si mesmo e de futuro

profissional. Contudo, essas informacdes foram transcorridas por meio de trés capitulos.

No primeiro capitulo, foi abordado sobre a importancia de olharmos para esses sujeitos
com uma nova perspectiva, porque esses fazem parte de uma classe social da qual tiveram
seus direitos negados e em destaque para a educacdo, que ndo era concebida para todos. A
educacdo s6 foi pensada de forma a atender esses sujeitos a partir de movimentos coletivos
que se fizeram presentes nos espacos de discussdes da tematica educacional. Essa modalidade
trabalha com sujeitos concretos, e isso teve grande relevancia para que a mesma tivesse um
novo direcionamento. Dessa forma, caracterizar aqueles sujeitos era uma maneira de entender
e pensar uma educacdo que fosse direcionada ao publico que estava estruturando a Educacgéo

de Jovens e Adultos.

Nesta perspectiva, entender o significado que os educandos dd a educacdo foi
fundamental para analisarmos os motivos pelo qual esses escolheram a Escola Municipal
Manoel Henrique da Silva Barradas e verificar que estratégicas sdo eficazes para a incluséo e

permanéncia desses jovens e adultos nos espacos escolares.
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Diante dessas analises, 0 segundo capitulo buscou identificar o perfil dos educandos da
referida escola, para em seguida destacar a motivacdo que gera a permanéncia dos sujeitos
naquele espaco analisando como foram constituidas as trajetérias de escolarizacdo dos
educandos, identificando os elementos que tiveram relevancia na relacdo da trajetdria humana
com o processo de escolarizagdo. Isso porque o perfil do educando da EJA, ainda é
configurado como sujeitos que n&o tiveram oportunidades de continuidade nos seus estudos
sem que seja analisada a trajetoria de vida, o tempo de sobrevivéncia, além da origem social.
Também justifica até que ponto esses sujeitos percebem a aprendizagem como algo
significativo para suas vidas. Portanto, esse capitulo tras o significado de aprendizagem, na
perspectiva de crescimento pessoal e profissional dentro da modalidade EJA.

No terceiro faz-se uma andlise por meio das falas dos sujeitos concretos da referida
modalidade sobre a percepc¢do de si mesmo e de futuro para transformacéo de sua realidade.
Assim, analisou a trajetéria de escolarizacdo, devido a importancia da EJA nas suas
experiéncias de vida, os motivos que realmente contribui para a busca de uma formagéo

escolar, percebendo os espacos educacionais como possibilidade de crescimento pessoal.

Para o enfoque do processo que se constituiu a pesquisa para levantamento de dados se
deu por meio de observagdes estruturadas, entrevistas, questionarios, grupo focal, conversas
individuais. Mediante a finalizacdo de todas as observacdes, analise de dados e reflexdo
acerca das falas dos individuos, foi possivel comprovar qual a percepcao que os educandos da
Educacdo de Jovens e Adultos tém do ambiente escolar enquanto possibilidade de

crescimento pessoal e profissional.

Os educandos mais jovens percebem a escola como um espaco que poderd lhes
possibilitar maior embasamento tedrico, no sentido de aprimorar seus conhecimentos em prol
de estarem aptos para a sua qualificacdo profissional na busca de sua inclusdo no mercado de
trabalho. Eles acreditam que s6 sera possivel estar ativo nesses espacos se estiverem munidos
do certificado de escolarizagéo.

No que se refere aos educandos que tiveram suas trajetorias escolares truncadas devido
a fatores ja abordado nesse estudo e que foram obrigados a optarem por outros objetivos
diferente desse, estar inseridos no espaco escolar € um retorno ao tempo perdido, um desejo
de aprender o que ndo teve possibilidade quando jovens, valorizagdo da auto-estima. Por
estarem também inseridos no ambiente de trabalho almejam conhecimento para utilizarem em

prol de suas profissdes. Portanto, a percep¢do que esses educandos tém do espaco escolar esta
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atrelada a perspectiva de vida, com isso, a qualificacdo profissional é um dos grandes motivos

que contribuem para a permanéncia dos sujeitos na EJA.

As experiéncias de vida e escolarizacdo, pelo qual passaram esses individuos, como a
busca diaria pela sobrevivéncia nesta sociedade que engrandece pessoas que tem o dominio
dos conhecimentos cientificos, fizeram com que os sujeitos da Escola Municipal Manoel
Henrique da Silva Barradas buscassem esse espaco de aprendizagem para integragdo social,
auto-estima, aprendizagem significativa para suas profissdes, retorno ao tempo perdido na

perspectiva de valorizacao profissional.

Conclui-se, que: a percepcdo dos educandos da EJA do ambiente escolar na perspectiva
de crescimento pessoal e futuro profissional é aprender no espago escolar para insercdo no
mercado de trabalho. Para isso, serd necessario construir uma aprendizagem significativa que
desperte no sujeito a vontade de iniciar mudancas em sua vida, com um olhar critico/reflexivo
de sua realidade entrelacada com a atual concepc¢édo pedagdgica atual da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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ANEXO A- Registro da primeira visita as turmas de EJA da Escola Municipal
Manoel Henrique da Silva Barradas.

Data: 22/08/2011
Horario: 19:00h

Fui recebida gentilmente pelo vice-diretor o Sr. Sérgio, que autorizou a minha primeira
observacdo junto aos educandos do SEJA (Seguimento de Educacdo de Jovens e Adultos), onde
também me forneceu algumas informag6es sobre a organizacdo dessa modalidade no noturno. O Sr.

Sérgio me explicou que a organizacdo do SEJA € da seguinte maneira:

SEJA 11- composto por: Area |, Area Il, Area 11, Area IV, contendo 4 turmas, sendo trabalhada
com 3 disciplinas por semestre com professores para cada disciplina.

SEJA |- composto pelos Estagios | e I, com um professor para cada estagio.

Tive a oportunidade de conhecer alguns professores e de observar as aulas das turmas do SEJA
Il: na primeira estavam presentes 20 alunos entre jovens e adultos; na segunda turma 9 alunos sendo
em sua maioria jovens e homens, e uma senhora idosa; na terceira turma havia 2 adolescentes e o

restantes adultas.

Neste primeiro momento pude perceber que alguns alunos ficam dispersos da turma

principalmente os mais jovens, as senhoras sentam perto do professor e algumas participam.
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ANEXO B- Registro da segunda visita.

Data: 29/08/2011

Horario: 19:00h

Antes da chegada dos educando e do inicio das aulas, fiquei observando o ambiente escolar
noturno e percebi que este contrapde com o ambiente diurno, € um espaco calmo sem grandes
movimentacdes; o0s espacos de atendimento aos alunos como secretarias, salas de aulas estdo
concentradas em uma mesma localizagdo, ou seja, na mesma quadra; o numero de funcionarios é
reduzido; a abertura dos portdes se inicia a partir das 19:00hs, simultdneo ao movimento da cidade que
é o horario do retorno dos trabalhadores educandos para casa; os alunos chegam em horérios
diferenciados, onde ndo ha uma imposigdo por parte do gestor, para o0 cumprimento desse horério, por
esse estar trabalhando com pessoas adultas com responsabilidades das suas agoes.

ApoOs essas observagdes, inicie uma breve conversa com o gestor, 0 Sr. Sergio Sotero, que
gentilmente me explicou como o processo da EJA esta organizado naquela unidade escolar, que na
rede municipal de educacdo esta direcionada para Segmentos de Educacdo de Jovens e Adultos, a
saber:

Estéagio Ill, Estagio IV, ambos com uma professora titular;
Area | A Lingua Portuguesa, Artes e Inglés;

Area | B- Lingua Portuguesa |1, Ed. Fisica e Informatica;

Area I1- Historia Geografia e Economia Solidaria;

Avrea 111- Matematica, Ciéncias e Desenvolvimento sustentével.
Todas focadas em 3 disciplinas e professores diferenciados.

Em seguida tive a possibilidade de observar uma turma do segmento estagio I, com a
participacdo de 7 alunos em sala, sendo 2 homens e 5 mulheres. Fiquei exatamente meia hora
observando, neste instante pude perceber que a turma é constituida por maioria mulheres donas de
casa; os alunos demonstraram habilidades diferenciadas, sendo acompanhada pela professora de forma
diferenciada no sentido de aplicacdo das atividades; os alunos interagem de forma a ajudar o colega
gue esta com alguma dificuldade na elaboracdo das tarefas; participam com opinides pessoais nos
assuntos relacionados com suas vivéncias extra-escolares como bolsa familia, direitos da crianca,
destacando que esse foi a tematica abordada durante essa observacdo; também foi possivel perceber
que alguns tém autonomia na resolucdo das questdes propostas.

N&o foi possivel acompanhar a aula até seu termino, devido ao horario do meu retorno para
casa.
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ANEXO C- Registro da terceira visita a turmas da EJA.

Data: 28/09/2011
Horario: 19:30

Turma: Estagio IV, com a professora Gilmara

Estavam presentes 7 alunos dentre eles: 4 mulheres na fase adulta e idosa, 2 homens e 1
adolescente.

Perfil da turma:

- educandos comunicativos, senhoras com mais idades a grande maioria utilizavam éculos devido a
necessidade visual;

- pessoas com habilidades de interpretacdo dos acontecimentos do mundo, sdo bem informados com os
assuntos da atualidade, pelo menos nas discussdes que foram levantas em aula;

- a faixa etaria diferenciada, prejudica a comunicacdo do mais jovem;
- fazem relagdo entre suas experiéncias de vida e os assuntos cientificos/ sistematizados;
- a religido como grande motivadora da maioria dos educandos.

Finalizei minha observacdo antes que a aula terminasse devido ao horario, porém pude perceber
gue é uma turma com educandos com grande experiéncia de vida, gostam de participar das aulas,
discutem coisas do cotidiano dentro e fora do ambiente escolar.
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ANEXO D- Registro da quarta visita ao educandos da EJA.

Data: 29/09/2011

Horario: 19:00h

12 observacdo das turmas do Estagio Il e IV. Neste dia ndo s6 observei como também fui
solicitada para fazer intervencdo, devido a auséncia de uma professora. Esse momento foi muito
gratificante para minha pesquisa porque foi possivel ter um contato mais préximos com os educandos,
sendo esses meu objeto de pesquisa.

No primeiro momento, conversei com a turma sobre minha posi¢do diante da participacdo nas
suas aulas. Em seguida distribuir atividades que foram elaboradas pela professora da mesma,
intervindo de forma coletiva e também em alguns momentos individuais.

Na intervencdo individual, foi possivel perceber que uma Educanda estava no processo inicial
de aquisicdo da leitura e escrita, pois a mesma sentiu dificuldades para respondé-las sendo importante
a minha atuagdo neste momento. O perfil dessas Educanda: mulher na faixa etaria dos 40 anos, dona
de casa, com necessidade visual, retraida, porém com uma sensibilidade incrivel.

Apos as intervencdes cabiveis, apliquei uma entrevista individual agora para os dados da minha
pesquisa, com o intuito de conhecer um pouco mais desses sujeitos. Com isso, percebi que alguns
alunos sentiram-se desconfortaveis, timidos ao relatarem suas idades e profissao. Reflexo do perfil dos
sujeitos que fazem dessa modalidade uma possibilidade de inclusdo na sociedade, por outro lado e
dependendo da situagdo, uma trajetoria de escolarizagéo truncada.

Os individuos desse grupo se mostraram participativos, comprometidos com as atividades,
gostam de esta naquele ambiente escolar, contudo, relataram que sentiram dificuldades para estarem
nesse momento da aula, devido a problemas de saude, a familia e o desanimo pessoal.

Finalizando aquelas atividades fiz o agradecimento a todos e sairmos da sala, devolvendo na
direcdo da escola as atividades respondidas pelos alunos.



ANEXO E- Entrevista Individual

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO |

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ENTREVISTA INDIVIDUAL

Qual o seu nome?

+ACED

Qual a sua idade?

Qual o seu estado civil?

Vocé tem filhos? Quantos?

Onde voce mora?

Vocé trabalha?Qual a sua profissdo?

Salvador

2011
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ANEXO F- Questionario do grupo focal.

ié
+ACED

>
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

GRUPO FOCAL

ROTEIRO DE DISCUSSOES

1- Por que voltou a estudar?

2- O que incentivou a sua volta aos estudos?

3- Por que parou de estudar?

4- Qual a importancia dos estudos em sua vida?

5- Como a volta aos estudos interferem nos seus relacionamentos?

6- O que pensa a familia e amigos, diante do seu retorno ou continuagédo dos estudos?

7- Seus filhos, conjugues ou irméos estudam?

8- Quais foram as suas impress@es iniciais da escola, quando retornaram as salas de aula?
9- O que sente quando estd em uma sala de aula?

10- Como era a escola no momento em que vocé se afastou dela?

11- Quais as transformacGes percebidas por vocé diante da escola atual?

12- Quais os motivos que os levam a estarem freqlientando a EJA?

13- O que vocé mais gosta na escola? Por qué?

14- Qual o professor que vocé mais se identifica?

15- Qual a disciplina que vocé mais gosta? Por qué?

16- Quais as perspectivas profissionais que vocé objetiva estando inserido no processo de
escolarizagédo?

17- Como essa educacdo podera contribuir no seu futuro profissional?

18- O que vocé ndo acha interessante dentro do espaco escolar?

19- Qual a sua opinido sobre a proposta curricular da escola?

20- De que forma a proposta pedagogica dessa escola contribui para seu crescimento pessoal e
profissional?

21- Como vocé se sente dentro do processo de ensino-aprendizagem dessa escola?



ANEXO G- Questionario estruturado

QUESTIONARIO PARA OS EDUCANDOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
1. INFORMAGCOES PARA IDENTIFICACAO
1.0. Idade:

1.1. Estado civil: ( ) solteiro ( )casado ( )viuvo ( )divorciado ( ) outros

1.2. Tem filhos: () sim () néo Quantos?

1.3. Profisséo: 1.4. Bairro onde mora:

2. INFORMACOES SOBRE A TRAJETORIA ESCOLAR
2.0. Alguma vez teve que abandonar a escola? () sim ( )ndo

2.1. Por que parou de estudar?
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2.2. Quais os motivos que fizeram vocé voltar ao ambiente escolar?

2.3. O que pensa a familia e amigos, diante do seu retorno aos estudos?

3. INFORMAGOES SOBRE A ESCOLARIZAGCAO ATUAL

3.0. Qual a importancia dos estudos em sua vida?

3.1. O que vocé mais gosta na escola? Por qué?

3.2. Qual o professor que vocé mais se identifica?

3.3. Qual a disciplina que acha mais interessante? Por qué?

3.4. Conhece a proposta pedagdgica da escola? () sim () ndo

3.5. De que forma essa escola contribui para seu crescimento pessoal e profissional?

3.6. Quais as perspectivas que almeja estando inserido dentro desse ambiente escolar?

() embasar seus conhecimentos () retirar certificado () contribuir com a profissdo
() outros:

3.7. O que mais te deixa motivado (a) para esta freqlientando a educacéo de jovens e adultos?
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ANEXO H- Questdes norteadoras do grupo focal 2.

GRUPO FOCAL COM OS EDUCANDOS DA EJA DA ESCOLA MUNICIPAL MANOEL
HENRIQUE DA SILVA BARRADAS

1- PERCEPCAO DE SI MESMO PARA CRESCIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

2- TRAJETORIA DE ESCOLARIZAGCAO

3- IMPORTANCIA DA SUA PARTICIPACAO NA EJA

4- MOTIVOS QUE CONTRIBUEM PARA A PERMANENCIA DOS SUJEITOS NO REFERIDO
ESPACOS

5- QUAL A PERCEPCAO DOS EDUCANDOS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DO
AMBIENTE ESCOLAR ENQUANTO POSSIBILIDADE DE CRESCIMENTO PESSOAL E
PROFISSIONAL
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ANEXO I- Entrevista estruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
GRADUANDA: GERUZA SANTANA

ENTREVISTA COM OS EDUCANDOS DA EJA

1- COMO VOCE SE SENTE DENTRO DO ESPACO ESCOLAR?

2- O QUE LHE MOTIVA A PERMANECER NA ESCOLA?
( ) AMERENDA ESCOLAR ( ) ATENCAO DO PROFESSOR
( ) AS AULAS ( ) O MATERIAL DIDATICO

( ) MEIA PASSAGEM () OS COLEGAS DE TURMA

( ) OUTROS: QUAIS?

3- VOCE PARTICIPA DE ALGUMA ATIVIDADE PLANEJADA PELA ESCOLA,
DIFERENTE DA SALA DE AULA?.
( )SIM ( YNAO

4- SE PARTICIPA DESCREVA ESSA ATIVIDADE.

5- COMO SE SENTE CONTRIBUINDO COM AS ACOES DA ESCOLA?

6- COMO ESSA ESCOLA CONTRIBUI COM A SUA VIDA PESSOAL?

7- COMO ESSA ESCOLA CONTRIBUIU COM A SUA PROFISSAO?




