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Vocés dizem:

- Cansa-nos ter de privar com criangas.

Tém razao.

Vocés dizem ainda:

- Cansa-nos, porque precisamos descer ao seu

nivel de compreensao.

Descer, rebaixar-se. Inclinar-se, ficar curvado.

Estédo equivocados.

N&o é isso que nos cansa, e sim, o fato de

termos de elevar-nos até alcancar o nivel dos sentimentos
das criancas.

Elevar-nos, subir, ficar na ponta dos pés, estender a mao.
Para ndo machuca-las.

Janusz Korczak



RESUMO

O presente trabalho monogréfico estd vinculado a experiéncia da Atividade
Curricular em Comunidade (ACC) 'Educacdo Popular em Areas de Reforma
Agréaria: os desafios da educacdo do campo', oferecida pelo departamento de
Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo (FACED) que vem sendo
desenvolvida desde 2008. Especificamente, resultou do projeto de iniciacdo
cientifica que teve como problematica de pesquisa a seguinte questao: Quais
as possibilidades da pratica pedagodgica em classe multisseriada da Escola do
Assentamento Nova Panema, municipio de Sao Sebastido do Passé no
periodo de 2010/2011, a partir de experiéncias de oficinas pedagdgicas
referenciadas na Pedagogia do MST? O objetivo geral foi analisar as
possibilidades da pratica pedagdgica na classe multisseriada do Assentamento
Nova Panema, no periodo de 2010/2011, a partir de experiéncias de oficinas
pedagogicas referenciadas na Pedagogia do MST. Os objetivos especificos
foram os seguintes: a) analisar o projeto politico-pedagdgico da Escola do
Assentamento Nova Panema; b) observar oficinas pedagdgicas sobre
conteudos de diversas areas do conhecimento na escola do Assentamento
Nova Panema realizadas pela ACC - Educacio Popular em Areas de Reforma
Agraria; c) analisar e sistematizar a proposta pedagdgica do MST; d)
Sistematizar experiéncias de ensino das oficinas pedagdgicas nas diversas
areas do conhecimento na classe multisseriada do Assentamento Nova
Panema. As hipbteses que levantamos foram: a) as oficinas pedagdgicas que
tratam o conhecimento a partir de eixos tematicos sdo possibilidades de
materializacdo aproximada da pedagogia do MST; b) a educagdo do campo no
Assentamento Nova Panema ndo tem conseguido se desenvolver de forma
adequada devido a problemas estruturais/fisicos e pela falta de formacgéo
especializada e continuada de professores de turmas seriadas. Em relacéo aos
resultados do estudo, constatamos que a pratica pedagdgica em classe
multisseriada é possivel através da utilizacdo da pedagogia do MST, visto que
as nossas oficinas sdo construidas e realizadas a partir do estudo e do
entendimento dos principais elementos desta pedagogia. Em relacdo aos
resultados do estudo, constatamos que a educagcdo do campo segue
submetida ao descaso do poder publico enfrentando a continuidade historica
da precariedade de condi¢cdes para o seu desenvolvimento. Mesmo diante de
tal precariedade, a pratica pedagodgica, a partir da proposta das oficinas
pedagogicas realizadas na escola, apresentaram elementos de aproximacao
da proposta pedagdgica do MST. Isto é, destaca-se fundamental a
necessidade de uma proposta pedagdgica critica e transformadora, orientada
pelos interesses da classe trabalhadora do campo, para contribuir no
enfrentamento dos grandes desafios coloca a educacao do campo.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Pedagogia do MST. Classe Multisseriada.
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INTRODUCAO

Parece que foi ontem. Fecho os olhos e lembro-me de minha infancia.
Com isto, me vem todos os componentes que foram essenciais para tracar o
meu caminho e fazer as minhas escolhas na Universidade e na vida.

Apesar de ter crescido na cidade de Salvador, ndo considero o espaco
urbano como o elemento principal de minha formagcdo. Como somos seres
humanos socialmente e historicamente construidos, parti deste principio e de
meu contato com a terra desde a infancia para forjar minha identidade, criando
raiz e debrugcando-me sobre os estudos ligados ao campo.

Tenho a minha construgédo enquanto pessoa totalmente baseado em trés
espacos fundamentais: A Escola Casa Via Magia, a Fundacao Terra Mirim e a
cidade de Lencodis - BA. Freqientar esses espacos quando crianca e jovem me
proporcionou aprendizado e uma grande identificacdo com a terra, 0os animais e
a natureza, sendo estes 0s elementos principais para a permanéncia e a vida
do ser humano neste planeta.

Chegar a Universidade foi algo totalmente empolgante e esclarecedor.
Passei os trés primeiros semestres estudando as matérias obrigatérias do
curso. Porém, no 4° semestre (2009.2), j& sentia a necessidade de algo que
me ligasse mais ao curso de Pedagogia, do que so ser professora.

Descobri a disciplina optativa Educac¢do Popular no Contexto do Campo
ministrada pela professora Sandra Marinho. Esta me encantou logo no primeiro
dia. As coisas que dizia ligadas aos conflitos agrarios e luta de classes, tudo ia
fazendo sentido para mim, mesmo que eu nunca tivesse escutado falar em

educacdo especifica para 0 povo camponés. Indicou-me entdo, a ACC! de

1 Acc - Atividade Curricular em comunidade, disciplina de extensdo disponibilizada pela
Universidade Federal da Bahia.

2 Educacio popular — Educagéo por ser um caminho pedagdgico que exige o envolvimento
corresponséavel das partes na construgdo e apropriagdo do conhecimento. Popular porque faz
a opcao por um dos polos da luta de classes. A educacéo popular reconhece o saber do povo,
que é parcial e fragmentado e estimula a superar o que sabe e a incorporar o acimulo teérico
da pratica social. Por isso, a educacdo popular torna-se um instrumento da luta politica que
ajuda a despertar, qualificar e reforcar o potencial popular em sua luta para romper a légica do
capital e construir uma alternativa solidaria.(CEPIS, 2010, p.1).



Educacao popular em areas de Reforma Agréria: Os desafios da Educacédo do
campo.

Nesta ACC, conheci a professora coordenadora: Nair Casagrande e o
seu coletivo de monitores. Estes, com sua paciéncia e disciplina me
mostraram/mostram, no cotidiano da sala de aula e nas descidas ao
assentamento, a Educacdo popular’. Conheci e li textos que trabalham
diretamente com esta abordagem de educacdo. E, pude entrar em contato
direto com o maior educador popular que ja conheci: O MST — Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra.

Com as descidas coletivas proporcionadas pela ACC, pude conhecer a
realidade do Assentamento Nova Panema. Verifiquei suas contradigdes e suas
angustias de perto, observando como os assentados sobrevivem a pobreza e
ao descaso do poder publico. Conhecendo a comunidade, os problemas desta
sdo logo visiveis, tais como: falta de estrutura, iluminacdo adequada,
acessibilidade, saneamento basico, saude, moradia, falta de assisténcia
técnica na producdo entre outros componentes basicos para se viver com
dignidade.

No ambito da educacéo, pude observar como conseguem educar suas
criancas sem um espaco escolar adequado, sem estrutura material para isto,
sem colaboragcdo de uma coordenacdo que esteja sempre presente, sem
formacao continuada da professora.

Toda esta realidade me chamou atencdo, me alertando para a
necessidade de mudanca. De tentar, de alguma forma colaborar para que esta
situacdo se modifique, contribuindo ndo somente com minhas agfes praticas
dentro do assentamento, mas também com minha contribuicdo teérica sobre o
assunto.

No decorrer dos semestres que seguirdo, passei a integrar o coletivo de
monitoria da ACC, passando também a participar das reunibes e das acdes
praticas junto ao MST feitas pelo coletivo autofinanciado de estudantes,
NEPPA — Nucleo de estudos e praticas em politicas agrarias. Com este,
participei da construcdo de dois Estagios interdisciplinares de vivéncia e

intervencao (EIVI), Encontro Estadual de Educadores do MST em 2009,




Encontro Sem Terrinha®, a marcha Estadual do MST no ano de 2010, e outros
espacos de formacao politica e pedagdgica do movimento.

O gue presenciei nos assentamentos e acampamentos 0s quais conheci
e atuei, e, nos espacos de militancia do proprio movimento, fizeram com que eu
me dedicasse mais ainda a atuacéao pratica dentro das comunidades e estudos
dentro da Universidade.

Desse interesse e aprofundamento de meus estudos, teve origem o
presente trabalho que se relaciona diretamente com o histérico de luta pela
terra no Brasil, com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e sua
proposta educacional e as diversas abordagens de praticas pedagogicas em
classe multisseriada.

Assim, a partir das atividades que realizo desde o semestre de 2009.2
na ACC de Educacédo popular em areas de Reforma Agraria: Os desafios da
Educacdo do campo e as atividades ligadas ao NEPPA fizeram com que eu
acumulasse tanto na pratica quanto na teoria maior compreensao e maior
embasamento para tratar do assunto da Educacdo do campo na perspectiva
que venho propondo, e dentro do acumulo de vivéncias e informacdes a que
venho tendo dentro da area.

Neste sentido, no periodo de agosto de 2010 a julho de 2011 participei
como bolsista voluntéria do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
sob orientagdo da mesma professora coordenadora da ACC EDCB82.

Assim, nos trabalhos dos assentamentos do Rec6ncavo Baiano,
especificamente a partir da disciplina curricular referida, a ACC, foi se
delimitando a caracterizagéo da pesquisa.

A necessidade de sistematizacdo rigorosa e da investigacdo das praticas
da ACC em desenvolvimento, delimitamos como campo de estudo a escola do
Assentamento Nova Panema e, especificamente, a analise da prética
pedagogica na turma multisseriada da escola, a partir das oficinas pedagdgicas
realizadas pelos estudantes vinculados a ACC EDCB82.

E de suma importancia ressaltar a relevancia da escolha deste tema

para o plano académico, ja que pouquissimos trabalhos séo realizados com o0s

% Sem Terrinha - Nome dado as criancas que participam do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra.
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movimentos sociais, muito por conta do distanciamento ainda existente entre
os dois saberes: 0 popular e o cientifico.

Considerando as dificuldades enfrentadas pela escola do assentamento
Nova Panema no que tange a estrutura fisica e o pouco acompanhamento
pedagogico, surgiu entdo o interesse em pesquisar e sistematizar sobre a
pratica pedagodgica na/da classe multisseriada, a partir do seguinte problema
de pesquisa: Quais as possibilidades da pratica pedagbgica em classe
multisseriada da Escola do Assentamento Nova Panema, municipio de S&o
Sebastido do Passé no periodo de 2010/2011, a partir de experiéncias de
oficinas pedagdgicas referenciadas na Pedagogia do MST?

O objetivo geral da pesquisa foi analisar as possibilidades da pratica
pedagdgica na classe multisseriada do Assentamento Nova Panema a partir de
oficinas pedagogicas, no periodo de 2010/2011.

O estudo focou a analise das oficinas pedagogicas realizadas na
dindmica escolar da classe multisseriada da Escola Nova Panema,
desenvolvendo o didlogo com os conhecimentos e contedudos das oficinas,
trazendo assim a sistematizacdo de possibilidades da pratica pedagoégica com
a classe multisseriada do assentamento.

O método da pesquisa buscou aproximacdes com o referencial do
materialismo historico dialético, que compreende que a organizacdo da
producdo material da vida se configura na base politica e ideologica da
sociedade.

A metodologia de pesquisa a que me proponho € uma pesquisa de
cunho qualitativo, onde a fonte de dados € o ambiente natural, sendo o objeto
de estudo situado no tempo e espaco, além de haver interacao entre sujeito e
objeto.

Na pesquisa se utilizou de instrumentos de coletas de dados como a
observacéo participante nas oficinas pedagodgicas e seus referentes relatorios,
registros fotogréficos, diarios de campo, entrevistas com a atual professora da
escola sobre a pratica pedagogica utilizada, com a primeira professora da
escola do assentamento para entender como funcionava a escola no inicio de
sua criacdo e com a merendeira voluntaria da escola, todas trés assentadas no

Nova Panema.
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Ao longo do processo, foram realizadas leituras de autores que
discorrem sobre o tema dando suporte a fundamentacao tedrica bem como de
diagnésticos e relatérios feitos pela disciplina EDCB82, ao longo de seus anos
de trabalhos na comunidade.

Dessa forma, a presente monografia se coloca com a perspectiva de
investigacdo cientifica das possibilidades de praticas pedagogicas, em Classe
multisseriadas, que possam contribuir para a formacdo humana critica e
transformadora.

O trabalho se estrutura em trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresento o histérico da educacdo do campo, suas proposi¢cdes, sua origem,
retomando também como foi o percurso da pesquisa e a realidade da
Educacao do campo estudada.

No segundo capitulo, apresentamos a proposta da pedagdgica do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, sua origem e como se realiza na
teoria e na préatica na educacao das criancas do MST.

JA& no terceiro capitulo, disserto sobre a classe multisseriada, suas
caracteristicas e implicacdes, especialmente sobre a classe multisseriada do
Assentamento Nova Panema. Sobre esta ultima destacamos a sua realidade,
bem como as experiéncias de Oficinas Pedagdgicas realizadas na escola do
assentamento.

Por fim, sigo com as consideracdes finais que pretendem fazer uma
sintese deste trabalho, na perspectiva de confrontar o que foi observado e

concluido na pesquisa.
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CAPITULO |

HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

Podemos dizer sobre a Educa¢do do campo, (...) que sua
natureza e seu destino estdo profundamente ligados ao
destino do trabalho no campo e, consequentemente, ao
destino das lutas sociais dos trabalhadores e da solu¢cédo dos
em-bates de projetos que constituem a dindmica atual do
campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo sob a
égide do capitalismo em que vivemos. E ainda que "muitos
nao queiram”, esta realidade exige posicéo (tetrica sim, mas
sobre tudo pratica, politica) de todos os que hoje afirmam
trabalhar em nome da Educacdo do campo. (CALDART,
2008, p.02-03).

Para nos debrucarmos sobre a educacdo do campo é preciso primeiro
construir a compreensado de como veio a se constituir essa nova proposta de
educacao, no que ela se difere das demais propostas, quais Sd0 0s sujeitos
envolvidos e quais as contribuicdes desta educacdo para os povos do campo’
Portanto, o objetivo principal deste capitulo é construir uma conceituacdo
acerca do que venha ser esta educacdo do campo e todos 0s elementos que a
compoe.

O capitulo se subdivide em trés momentos. O primeiro, ‘Retomando o
percurso da pesquisa’, que, como o0 proprio nome sugere, explicamos ao leitor
quais foram as pretensdes e o trajeto de investigacdo realizado pela
pesquisadora.

O segundo ‘A questéo tedrica da Educacdo do campo’ visa expor quais
sao os elementos fundantes desta proposta educacao do/no campo brasileiro.

No terceiro momento, discutimos ‘A realidade da educacdo do campo
estudada’, com o objetivo de expor as reais condicbes em que se encontra o

objeto de estudo deste trabalho.

* Definimos como povos do campo e da floresta aqueles que ... ttm como base de sua
existéncia o territorio, onde reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas identidades
e que possibilitam a permanéncia na terra. E nestes grupos ha forte centralidade da familia na
organizacdo nao so6 das relagdes produtivas, mas da cultura, do modo de vida. Esses grupos
sociais, para se fortalecerem, necessitam de projetos politicos préprios de desenvolvimento,
socioecondmico, cultural e ambiental. E a educacdo é parte essencial desse processo.”
MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 01).
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2.1 Retomando o percurso da pesquisa

No Brasil, a concentracdo fundiaria se iniciou a partir do processo de
colonizacdo Europeia em busca de riquezas e solos férteis para o plantio de
monoculturas e extracdo de outros produtos naturais. Com a chegada dos
exploradores ha cerca de 500 anos atras as terras brasileiras acabaram
passando para 0 monopolio dos estrangeiros, deixando de ser um bem coletivo
para se transformar em privilégio de uma minoria dominante.

Assim, a partir das primeiras propriedades privadas, passaram a surgir
também as primeiras manifestacfes sociais de luta contra a expropriacdo e
expulsdo da terra. Surgiram no periodo de 1940, as ligas camponesas que,
assim como o Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que se
iniciou na década de 1980, teve como objetivo a organizacdo dos camponeses
em torno da luta pela reforma agréaria no Brasil.

Neste contexto de luta pela terra, ha 15 anos o MST chegava ao
reconcavo baiano com sua acdo politica mais relevante e transformadora da

realidade: a ocupacao de terras.

Neste século, a luta pela reforma agréaria passou a fazer parte
desta questdo, que possui a seguinte configurac&o: a ocupacao
da terra como forma e espaco de luta e resisténcia camponesa;
a intensificacdo da concentracdo fundiaria como resultado da
exploracdo e das desigualdades geradas pelas politicas
inerentes ao sistema socioecondmico, a reforma agraria como
politica publica possivel de solucionar o problema fundiario,
mas nunca implantada (MANCANO, 2010, p.01.)

E é através dessa acdo que o MST ocupou a Fazenda Panema, na
regido de Sdo Sebastido do Passé, dando origem assim, ao Assentamento
Nova Panema.

A escola municipal do assentamento Nova Panema que era feita de
taipa, h4 cinco anos desabou, e, atualmente a escola funciona no espaco da
associacdo de moradores da comunidade em carater provisério. A escola
carece nao so de estrutura basica (espaco fisico) para as aulas ocorrerem, mas
também, de outros elementos como materiais didaticos e banheiro. A Escola
funciona em dois turnos, pela manha com a Classe multisseriada com criancas
das séries iniciais do Ensino basico (1° ao 5° ano) e pela tarde com criancas da

Educacao Infantil. No total, séo cerca de 23 criancas. Vale lembrar aqui que a
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professora da Escola trabalha os dois turnos, recebendo salario apenas por um
turno so.

Outro elemento que impede que as aulas na escola transcorram como
esta previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), é a
falta de acompanhamento pedagodgico e estrutural que a professora obtém por
parte do municipio de Sdo Sebastido do Passé. A prefeitura faz “vistas
grossas” perante a precariedade da Escola do Assentamento, acabando por
ndo colaborar com esta, deixando toda a responsabilidade referente a Escola
nas maos da professora. Nesta pesquisa, 0 nosso publico alvo sera a classe
multisseriada da Escola do Assentamento Nova Panema.

Atraveés do histérico de lutas do MST por uma educacéo transformadora,
que vai de encontro com o0s valores que o sistema capitalista atual reproduz,
partiremos dos principios basicos da Educacdo construidos pelo préprio
movimento com 0 objetivo de nortear a acdo pedagodgica de professores e
professoras dos assentamentos e acampamentos do Brasil.

Segundo seus principios pedagoégicos, o Movimento enfatiza que
“Consideramos a educacdo uma das dimensdes da formacéao, entendida tanto
no sentido amplo da formacdo humana, como no sentido mais restrito de
formacdo de quadros para a nossa organizacao e para o conjunto das lutas dos
trabalhadores.” (MST, 1999, p. 05).

Portanto, a formacdo pedagégica que o MST propde é a de um novo
sujeito social, que ndo sO se educa para saber ler e escrever. Educa-se
também na perspectiva de uma nova ordem social, que pressupde dimensdes
culturais, politica, critica e transformadora da realidade vigente.

O campo® que tanto é descriminalizado pelos variados setores da
sociedade, acaba por ser enquadrado no estereotipo de algo atrasado, alheio a
sociedade, como se 0s sujeitos que nele moram sejam responsaveis apenas
por reproduzir e abastecer as cidades, de que para trabalhar com a terra nao
sdo necessarias letras, nem competéncias... Nao € necessaria a escola.

Contrapondo-se a isso, a visdo da educacdo na cidade sera colocada

como sindnimo de avanco, de modernidade e progresso. E essa visdo que o

> Considero aqui 0 ‘campo’ como uma parte de nosso pais que “(...) é analisado a partir do
conceito de territério ou espaco politico por exceléncia, campo de acédo e de poder, onde se
realizam determinadas relag8es sociais.” (MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 01)
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MST, através de seus principios tenta desconstruir, valorizando a educacéo do

campo. Para Caldart (2004),
A estreiteza desse equacionamento nos revela como 0s
horizontes politicos e educacionais se encurtam, quando a
educacdo basica, seja da cidade ou do campo, € pensada
apenas como transmissdo dos saberes e habilidades
demandadas pela producéo e pelo mercado (CALDART, 2004,
p.08).

Assim, partindo dos principios pedagédgicos do MST, as oficinas
pedagogicas realizadas na Escola multisseriada através da ACC EDCB82, as
quais foram campo empirico de observacdo deste estudo, buscaram fazer o
enfrentamento as dificuldades de materializagdo de uma pratica pedagodgica
critica, tendo como referéncias a Pedagogia do Movimento.

Ao se pensar nas praticas educativas realizadas para criangas e jovens,
voltadas apenas para as leis de mercado, com a reproducdo de valores como
individualismo, consumismo, tipicos do periodo atual que vivemos, entendemos
que essas hao contribuem para a formacao de sujeitos sociais que cooperaréo
para a transformacdo do quadro social historicamente enfrentado pelos povos
do campo.

Portanto, um ponto especifico a ser abordado neste trabalho é a turma
multisseriada ou também conhecida como unidocéncia. Esta forma de
organizar as criancas de diferentes séries sobre a tutela de um professor
somente, possui diversas implicagcbes no que tange a abordagem do ensino
nestas classes.

Essa forma de organizacdo ndo € favoravel se ndo ha os recursos e as
colaboracdes necessarias por parte do Governo para se garantir uma
educacdo de qualidade. Além disso, conforme Martins e Marsiglia (2010),
nestas turmas:

O planejamento do ensino deve contemplar as experiéncias
gue mais corroborem para a formacdo de conceitos por parte
dos alunos, compreendendo questbes e situacbes gerais,
necessarias ao grupo-sala e questdes e situacdes especificas
pertinentes ao grupo-série. Para tanto, o corpo de
conhecimentos deve ser estruturado em espiral crescente,
quanto a proposicdo de conteldos mais complexos é gerada a
partir de formulacdes e compreensGes ja garantidas.
(MARTINS; MARSIGLIA, 2010, p.12.)
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A presente pesquisa fora desenvolvida em um assentamento do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, localizado no municipio de
S&do Sebastido do Passé — Bahia. E resultado das atividades de extensdo
realizadas pela ACC intitulada “Educacdo Popular em Areas de Reforma
Agraria: os desafios da Educacdo do Campo” da Universidade Federal da
Bahia.

A referida ACC possui como caracteristica principal o trabalho com o
povo, através da Educacdo popular. Nela, desenvolvemos trabalhos na
comunidade que visam colaborar com a transformacdo da realidade. A ACC
possui dinamica propria tanto na sala de aula, na Universidade, quanto em
suas descidas a campo.

Em sala de aula, se tratando de um componente curricular da Faculdade
de Educacéo, trabalha o conhecimento através da leitura e interpretacdo de
textos que dizem respeito a questdo agraria, Educacéao popular, pedagogia do
MST... Estudamos os textos a cada aula, sempre tendo o espaco para a
exposicdo do texto, como para o debate deste.

A leitura que fazemos também é a leitura da realidade. Através das
descidas coletivas de Final de semana, nos organizamos para trabalhar no
Assentamento sempre a partir da realidade daquela comunidade. Fazemos
uma descida coletiva de final de semana por més, realizando geralmente, uma
oficina com adultos, uma cultural e uma oficina com as criancas, podendo
aumentar ou diminuir essas atividades a depender da demanda da
comunidade. As descidas para as oficinas pedagdgicas na escola acontecem
durante a semana e sdo construidas e realizadas por um grupo de estudantes
da ACC.

O projeto de extensdo desenvolvido no Assentamento Nova Panema
tem como proposta sistematizar experiéncias de educacdo popular junto com a
comunidade do assentamento, visando contribuir com a formacéo politica dos
assentados, colaborando para a resolugdo dos seus problemas e para a
permanéncia destes no campo.

Um dos grandes problemas enfrentados pela comunidade é a garantia
de acesso a uma educacao escolar que corresponda ao que esta presente na
constituicdo federal sobre a educacdo do campo. Esta € uma das lutas que a

atividade da ACC EDCBB82 constroi junto a comunidade do assentamento.
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Através das descidas a campo realizadas junto com a ACC EDCB289 —
Educacao popular em areas de Reforma agraria: Os desafios da Educacédo do
campo, o estudo buscou analisar as possibilidades da pratica pedagdgica, a
partir da realizacdo de oficinas pedagdgicas, realizadas no contexto da
realidade da Escola Nova Panema.

O embasamento teodrico do materialismo histérico dialético foi
fundamental para a orientacdo do método da pesquisa. Este ajudou a fornecer
categorias centrais para compreender a singularidade do objeto deste estudo e
a relacdo que este possui com a totalidade, no contexto das relacdes sociais
capitalista. Parto da concepcéo de que o trabalho é uma categoria fundante do
ser social.

O Materialismo Historico e Dialético ndo nos fornece um método fixo de
analise, ou uma metodologia de investigacdo da realidade, mas sim, uma forma
de compreenséo da realidade concreta em suas multiplas determinacgdes, além
de seu movimento e contradicdes.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou analisar as possibilidades da
pratica pedagodgica, a partir das oficinas pedagogicas de diversas areas do
conhecimento, referenciadas nas orientacdes da Pedagogia do MST.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou analisar as possibilidades da
pratica pedagdgica, a partir das oficinas pedagdgicas de diversas areas do
conhecimento, referenciadas nas orientagdes da Pedagogia do MST.

Desta forma, buscamos sistematizar como estas contribuem para o
processo de ensino aprendizagem das criancas da classe multisseriada do
Assentamento Nova Panema.

O problema de pesquisa que orientou a investigacdo foi ‘Quais as
possibilidades da pratica pedagdgica em turma multisseriada da escola do
assentamento Nova Panema, municipio de Sao Sebastido do Passé no periodo
de 2010/2011, a partir de experiéncias de oficinas pedagdgicas referenciadas
na Pedagogia do MST?’

A seguir passamos ao debate sobre a educacdo do campo.

2.2 A Questéo tedrica da Educacdo do Campo

Para dar inicio a questao tedrica da Educacao do campo, primeiramente,

a definicdo geral de educacédo segundo o artigo primeiro da LDB:
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A educacdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (LDB, 2010, p. 7).

Esta na lei que 0 acesso a uma educacdo que atenda o ser humano em
todas as dimensdes de sua vida € direito de todo cidaddo, sem qualquer
distincdo. A formacao dos educandos deve permear o respeito aos valores, as
crencas, as diversidades e as culturas. Isto € fundamental para que se exerca
uma educacado de qualidade e que contemple seus estudantes e educadores. A
educacao deve, a todo 0 momento, exercer sua acéo formativa com a proposta
de construir novos homens e novas mulheres conscientes de seus papéis
nesta sociedade.

A conceituacdo de educacdo pela LDB nos ajudara a compreender esta
nova categoria que vem sendo construida, a Educac¢do do Campo. Esta € uma
categoria histérica, porém contemporanea, relativamente nova, diante de
outras. Historica porque, sua construcdo esta carregada de histéria e de
movimento, ja que, traz em si 0s acumulos dos movimentos da educacdo
popular de 1950 e de sua ligacdo com 0os movimentos populares e as lutas

sociais. Como cito abaixo:

O vinculo de origem da Educacdo do Campo é com o0s
trabalhadores “pobres do campo”, trabalhadores sem-terra,
sem trabalho, mas primeiro com aqueles ja dispostos a reagir,
a lutar, a se organizar contra “o estado da coisa”, para aos
poucos buscar ampliar o olhar para o conjunto dos
trabalhadores do campo. (CALDART, 2008, p.4).

Assim, constroi-se como uma categoria politica também visto que surgi
das contradicbes e conflitos entre a sociedade capitalista e 0os movimentos
sociais. No cerne dos embates entre a elite detentora do poder e a classe
trabalhadora.

A educacdo do campo esta intimamente ligada aos povos do campo,
logo, se liga também aos histéricos movimentos politicos de luta pela terra,

que, por sua caracterizacdo, entende-se a proposta de construgcdo de uma
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nova sociedade, justa e igualitaria, onde todos tenham direito a viver com
dignidade e a ter uma educacéo critica transformadora.

A construgdo teorica da educacdo do campo perpassa por elementos
fundamentais no processo de sua criacdo. Para falarmos de educacédo do
campo é preciso ir a histéria de nosso pais para compreender como se deu 0
inicio dessa nova concepcao tedrica de educacdo em um pais ex-colénia de
Portugal.

Com a vinda dos colonizadores ao nosso pais, a situacdo brasileira,
anteriormente de cultivo de subsisténcia por parte dos povos indigenas que
aqui viviam, mudou para a condicdo de pais agroexportador. Os colonizadores
que aqui chegaram transformaram o territério brasileiro em produtor de
monoculturas de exportacdo para os paises Europeus.

Assim, desde sua génese, criou-se uma diferenciacdo entre os que
viviam no campo e trabalhavam nele. Os escravos africanos e indigenas sob o
comando dos grandes donos de terra trabalhavam na terra desses senhores, e
a elite, que detinha o poder econdémico, ia estudar ou morar na cidade.

Portanto, desde sua formacao, o Brasil divide-se em classes sociais
distintas, hegemonicamente separadas pela propriedade e concentracdo, ou
ndo, dos meios de producédo de cada uma delas. Desse processo, resultou que
a fixacdo do modelo ideal de vida como sendo a cidade, espaco de “progresso
e inovacdo”, juntamente com uma historica desvalorizacdo da vida no/do
campo. Entdo, a dicotomia entre o campo e a cidade acentua-se, valorizando-
se mais 0s que moram na area urbana em relacdo aos que moram na area
rural.

Historicamente as classes dominantes no Brasil, instaladas através do
poder do Estado, nunca visaram atender as necessidades dos trabalhadores e
povos do campo. Estes, até hoje, estes sofrem com a descriminalizacdo e
auséncia do poder publico. A estigmatizacdo que sofrem quando sdo definidos
como atrasados e subdesenvolvidos é algo recorrente. Enquanto isso, a cidade
€ sempre colocada como sindnimo de progresso e desenvolvimento.

Isso tudo é resultado do processo de formacado da sociedade brasileira,
que, por conta de seu histérico de pais agroexportador e dependente dos

paises economicamente mais favorecidos na divisdo internacional do capital,
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acabou se constituindo como uma nacao que enfrenta diversas desigualdades

até hoje na construcdo de sua democracia. Segundo Paulo Freire,

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condicdes
negativas as experiéncias democréticas. O sentido marcante

BN

de nossa colonizacdo, fortemente predatéria, a base da
exploracdo econdmica do grande dominio, em que o “poder do
senhor” se alongava “das terras as gentes também” e do
trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do
africano, néo teria criado condicdes necessarias ao
desenvolvimento de uma mentalidade permeével, flexivel,
caracteristica do clima cultural democratico, no homem
brasileiro (...) A nossa colonizacdo foi, sobretudo, uma
empreitada comercial. Os nossos colonizadores nao tiveram —
e dificilmente poderiam ter tido — intencdo de criar, na terra
descoberta, uma civilizacdo. Interessava-lhes a exploracédo
comercial da terra (FREIRE, 1967, p.66-67).

Em 1930, com a chegada da Industrializacdo no Brasil, a populacao, de
maioria rural passou, ao longo das décadas seguintes, a se tornar urbana,
desencadeando assim um fendmeno conhecido como éxodo rural.

Com as dificuldades encontradas pelos povos do campo em permanecer
neste, a saida dos campesinos para o trabalho nas fabricas das cidades foi
algo explosivo, dando origem aos grandes conglomerados urbanos.

As dificuldades encontradas pelo povo camponés para permanecer na
zona rural eram muitas. A falta de assisténcia publica e apoio por parte do
governo era um dos fatores. Dificuldades como falta de saude, educacéo,
moradia, assisténcia técnica, acesso a tecnologia e a discriminacdo que
sofriam os trabalhadores e trabalhadoras do campo, foram motivos que
levaram o0 povo a acreditar que € na cidade que estdo as melhores condi¢cdes
de vida, modernidade e progresso.

Assim, mudaram de seu ambiente natural de vida para o ambiente das
cidades acreditando em uma grande troca. Sabemos que até hoje o povo do
campo sofre com as dificuldades historicamente enfrentadas tanto no campo
como na cidade.

Por isso, 0 campesinato brasileiro esteve sempre a mercé das vontades
do poder publico e de suas elites. Com esta clareza, 0 povo camponés passa a

criar formas de resisténcia e manifestacédo. Foi a partir dai que surgiu em nosso
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pais alguns movimentos na historia que vao de encontro ao modelo capitalista
de sociedade.

As lutas sociais se intensificam na segunda metade do século XX, dando
origem aos movimentos de luta pela terra e por reforma agraria. E na luta
desses movimentos e de seus sujeitos que passa a se constituir a luta por uma
nova proposta de educacao para o povo brasileiro. Uma educacdo que atenda
as suas demandas e especificidades, que proporcione aos moradores do
campo o conhecimento critico e que fortaleca a identidade camponesa.

Entdo, como peca chave para o entendimento deste trabalho, a
caracterizacdo teorica da Educacdo do campo se da a partir da compreenséo
deste enquanto espaco historico e politico. Logo, a necessidade de entender as
tensdes e contradi¢cbes sociais vividas na realidade e que foram campo fértil
para a criagao desta Educacéao.

Intrinsicamente ligada as condicbes reais de vida do povo e seus
desdobramentos, nasceu a partir da critica ao modelo de sociedade
excludente. Nasceu da critica ao atual estado de coisas, da atual educacdo do
povo brasileiro do campo.

Como coloca Roseli acerca do surgimento desta categoria essencial
para uma modificacdo na educacédo atual: “A Educacdo do campo ndo nasceu
como uma critica apenas de denuncia: ja surgiu como contraponto de praticas,
construcdo de alternativas, de politicas, ou seja, como critica projetiva de
transformacdes.” (CALDART, 2008, p. 03).

Portanto, a Educacao do campo surge da concretude, da vida material e
se contraple aos objetivos e determinagbes colocadas pela Educacéo
capitalista. Para confirmar isto acrescento aqui como se iniciou 0 Movimento da

Educacédo do campo:

O Movimento por uma Educacdo do campo (...) concebe o
campo como espaco de vida e resisténcia, onde os
camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para
edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferencas
quanto a relacdo com a natureza, o trabalho, a cultura e as
relacbes sociais. Esta concepcdo educacional ndo esta sendo
construida para os trabalhadores rurais, mas por eles, com

eles, camponeses. (MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 63-64).
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Assim, Em Julho de 1997, a idéia de Educacdo do Campo surge na
realizacdo do Encontro nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraéria, acontecido em Brasilia e promovido pelo MST. E, durante o periodo de
1997 — 2004, a proposta se espalhou tomando mais corpo com a participacao
de outros Movimentos sociais e parcerias com Instituicdes publicas através das
Universidades.

Dessa forma, a Educacdo do Campo contrapbe a Educacdo Rural. O
primeiro se constr6i a para/com seu povo, sua gente. Diferentemente do

segundo, que se define como “... um projeto criado para a populacdo do

campo, de modo que os paradigmas projetam distintos territorios...”
reproduzindo no campo uma légica produtivista, onde o campo é somente
espaco de producéo e nao espaco de vida. Desse modo, o Campo precisa ser
visto como um espago:

....que tem suas particularidades e que é ao mesmo tempo um
campo de possibilidades da relagdo dos seres humanos com a
producdo da condicdo de existéncia social conferem a
Educagdo do Campo o papel de fomentar reflexdes que
acumulem forca e espaco no sentido de contribuir na
desconstrucdo do imaginario coletivo sobre a relacdo
hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visédo
tradicional do jeca tatu, do campo como lugar do atraso.
(MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 68).

Portanto, para se discutir e entender sobre a Educacdo do Campo é
preciso observar a realidade em que esta esta inserida de forma atenta e
cuidadosa para interpreta-la, de modo a atuar politicamente e

metodologicamente da melhor forma possivel.

2.3 A Realidade da Educacgédo do Campo estudada

A ESCOLA*

Era uma escola,

Muito encantada,

N&o tinha teto, n&o tinha nadal!
Ninguém podia entrar nela nao,
Porque a escola néo tinha chéo;
Ninguém podia estudar por la
Porque a escola ndo tinha parede
Ninguém podia fazer pipi;
Porque banheiro nao tinha ali;
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Mas se transforma com muita luta
Com o MST organizado!

* Adaptagéo do poema “A Casa”, de Vinicius de Moraes. Autoria do Coletivo de Coordenacéo
da ACC EDCB82.

De acordo com o0 que ja temos conhecimento a partir do que ja foi visto
no inicio deste trabalho, o objetivo deste tdpico € esclarecer sobre a realidade
da educacéo do campo estudada, ou seja, 0 objeto desta monografia.

Desse modo, a necessidade de conferir um espac¢o dedicado a pontuar
os elementos que dizem respeito a esta educacao e todos os componentes que
fazem parte dela é algo imprescindivel para o entendimento deste trabalho.

A escolha de iniciar o topico com a adaptacdo do poema ‘A Casa’, de
Vinicius de Moraes, é bastante ilustrativo devido o objeto de estudo deste
trabalho se encontrar nas mesmas condicfes que as descritas na escola do
poema. Este se encaixa bem quando a proposta do trabalho é tratar da Escola
e da educacdo do Assentamento Nova Panema, municipio de S&o Sebastido
do Passé, Estado da Bahia.

Analisando este poema adaptado, percebemos que o conteudo se refere
diretamente sobre a falta de estrutura vivenciada por uma escola, isto €, a falta
de banheiro, a falta de paredes... E, para além dos problemas que compreende
a estrutura fisica do espaco escolar, traz implicita uma realidade
estrutural/educacional na qual € constante a falta de qualquer tipo de
atendimento por parte do governo brasileiro para garantir o bom funcionamento
destas escolas.

Segundo Machado,

No Brasil, muitas pessoas certamente conheceram ou
conhecem as chamadas “escolinhas rurais” fincadas no meio
das arvores ou a beira da estrada, entre um sitio e outro.
Geralmente, pequenas escolas constituidas por uma sala de
aula, onde se concentram criancas de diversas fases de
escolaridade, sob orientacdo de uma Unica professora. O
aspecto fisico, por si sO, produz uma idéia de fragilidade no
sentido idilico, que destaca a simplicidade e humildade como
valor inestimavel dos povos que ali vivem. Outra idéia de
fragilidade, baseada na concepc¢do da superioridade urbana
face ao campo, se traduz no sentido discriminatério que
considera que ali pouco se ensina e pouco se aprende, em
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outras palavras, é uma escola de pouca qualidade.
(MACHADO, 2003, p.191).

Esta é a realidade também da Escola multisseriada, foco deste estudo. A
educacdo e a Escola do Assentamento Nova Panema, juntamente com seus
estudantes, sua professora, seus pais e a comunidade envolvida caminham
com dificuldade perante a falta de recursos e de acompanhamento das
instancias publicas.

De fato, a proposta aqui é tentar fazer um mapeamento das reais
condicBes vivenciadas pelo povo desta comunidade no que tange a educacéo
de suas criangas. E preciso inicialmente recorrer a elementos historicos e
alguns dados da realidade para alcangarmos maior amplitude neste desafio.

Assim, vamos retomar o histérico do surgimento do Assentamento
Panema. Com a chegada do MST ao Recdncavo Baiano e com 0 sucesso
obtido pelas ocupacdes realizadas em Santo Amaro pelo Movimento, alimentou
no povo a vontade de se organizar e continuar a se mobilizar em funcéo de
outras terras. Desta vez no municipio de Sdo Sebastido do Passe.

O Assentamento Nova Panema nasceu a partir de uma dessas
ocupacdes. Em 26 de outubro de 1999, surgiu o Nova Panema, dos quais
apresenta dois anos como acampamento enfrentando trés acdes de
reintegracdo de posse e nove anos constituindo-se como area de reforma
agréria.

Contudo, segundo a sistematizacédo feita pelo coletivo que compdem a
ACC de Educacéo popular em areas de Reforma Agraria: Os desafios da
Educacdo do campo sobre o surgimento do Nova Panema e sua relagdo com a
reforma agraria exigida pelos povos do campo,especialmente o MST, cito

trecho abaixo que afirma que

... A Reforma Agréaria implantada no Brasil ndo possibilita a
permanéncia do ser humano no campo por uma série de
caracteristicas que vao desde o ndo acesso a educacdo,
saude, esporte, lazer, cultura, assisténcia técnica,
financiamento, tecnologia, solo de qualidade, transporte até a
morosidade do INCRA (ACC, 2009, p. 02).
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Como esta descrito no trecho acima, as dificuldades néo se eliminam
ap0s a conquista da terra. Os problemas vivenciados pela comunidade do
Nova Panema sdo 0s mesmos acima e 0Ss mesmos vivenciados por muitas
outras realidades do campo.

Toda a falta e a caréncia que a comunidade presencia no seu cotidiano
s6 desanimam o trabalhador. Por mais lutador que este seja, a falta do
alimento para dar ao seu filho, faz com que muitos busquem outras opg¢oes de
abastecer sua casa, sua familia, alternativas estas que ndo se encontram
atualmente presentes no campo.

Assim, das familias que iniciaram no assentamento junto com o
processo de ocupacado da terra, poucas restaram para contar histéria. A area
que fora destinada para o estabelecimento do assentamento por muito tempo
foi responséavel por boa quantidade do plantio e extracdo de eucalipto daquela
regido que, como sabemos, com o tempo desgasta o solo retirando a agua e
seus principais nutrientes.

Portanto, devido a grande exploracdo deste monocultivo, o solo da
regido ficou bastante desgastado e empobrecido, dificultando bastante o
processo de plantio de outras culturas e até mesmo o plantio para a
subsisténcia dos moradores do Nova Panema.

Assim, é a custa do funcionamento do aparelho estatal que a
comunidade espera com paciéncia e indignacdo colocarem em prética toda
uma série de direitos prometidos e ndo cumpridos. A Educacdo escolar do
assentamento € um deles.

A educacgéo escolar municipal do Assentamento Nova Panema néao tem
um espaco especifico destinado a sua realizacdo. H& aproximadamente oito
anos, a escola que era feita de taipa desabou, deixando a educacdo do
assentamento se realizar em carater provisorio no espaco da associacdo de

moradores do assentamento.
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Foto da associacdo de moradores do Assentamento Nova Panema antes de serem levantadas
as paredes.

Porém, esta situacdo se mantém e a falta do prédio escolar na
comunidade se traduz como um dos elementos que colabora diretamente para
a dificuldade de materializagdo de um ensino de qualidade.

Neste caminho, outros elementos ajudam na composicdo do quadro de
desassisténcia mantido pelo poder publico. Da auséncia de materiais
educativos para a realizagdo das atividades a um nao acompanhamento
pedagdgico, da falta de merenda a ndo existéncia de um banheiro. Todos sédo
elementos que compdem o quadro desta situacao.

E, além dos problemas que compreende a estrutura fisica do espaco
escolar, o0 que o poema deixa de citar, mas parece estar implicito quando
tratamos de uma realidade estrutural/educacional tdo dificil, € a falta de
qualquer tipo de atendimento por parte de nosso governo brasileiro para
garantir o bom funcionamento destas escolas.

Segundo Machado,

No Brasil, muitas pessoas certamente conheceram ou
conhecem as chamadas “escolinhas rurais” fincadas no meio
das arvores ou a beira da estrada, entre um sitio e outro.
Geralmente, pequenas escolas constituidas por uma sala de
aula, onde se concentram criancas de diversas fases de
escolaridade, sob orientacdo de uma Unica professora. O
aspecto fisico, por si sO, produz uma idéia de fragilidade no
sentido idilico, que destaca a simplicidade e humildade como
valor inestimavel dos povos que ali vivem. Outra idéia de
fragilidade, baseada na concepc¢do da superioridade urbana
face ao campo, se traduz no sentido discriminatério que
considera que ali pouco se ensina e pouco se aprende, em
outras palavras, é uma escola de pouca qualidade.
(MACHADO, 2003, p.191).
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Esta € a realidade também da Escola multisseriada deste estudo. A
educacdo e a Escola do Assentamento Nova Panema, junto com seus
estudantes, sua professora, seus pais e a comunidade envolvida caminham
com dificuldade perante a falta de recursos e de acompanhamento das
instancias publicas.

Assim, €& a custa do funcionamento do aparelho estatal que a
comunidade espera com paciéncia e indignacdo colocarem em pratica toda
uma série de direitos prometidos e ndo cumpridos. A Educacao escolar do
assentamento é um deles.

Como verificamos acima, a educagdo escolar municipal do
assentamento Nova Panema ndo tem um espaco construido pela prefeitura
destinado especificamente a sua realizacdo desde a primeira tentativa de se
formar uma escola, ainda na época do acampamento. Conforme relata a
primeira professora do Panema e também assentada,

Antes, havia uma moca que dava uns ensinamentos aos
meninos embaixo de um pé de arvore, mas nao era em si uma
escola, depois que resolveu realmente montar um espago para
funcionar a escola. (...) Eu, o fiscal do acampamento, junto com
0 presidente da Associacdo, junto com um pessoal (os
assentados), fez um barraco de lona, s6 que esse barraco,
guando batia um vento, se chovia molhava tudo, ai eu sugeri
de acabar com o barraco e fazer uma construcdo de taipa
(Primeira Professora da Escola do Assentamento Nova
Panema).

Neste caminho, outros elementos ajudam na composi¢céo do quadro de
desassisténcia mantido pelo poder publico, como destaca a atual professora da
escola,

Falta muita coisa. A questdo estrutural, as vezes, a gente ta
aqui dando aula ai tem que parar porque vai ter uma reuniao
na associacao, alguma coisa assim. Ai tem que parar ai eu digo
a eles “amanha a gente continua”. Isso dai ja corta a linha de
raciocinio das criancas.

N&o tem um banheiro adequado para eles, ndo tem uma area
para eles, fica todos assim a mercé, soltos. Em relacdo aos
materiais didaticos — sdo poucos, eu fico sempre cobrando,
sempre ligando, busco ajuda nas minhas colegas “6 gente
vocés tem isso, tem aquilo?”. As vezes quero passar um filme,
o DVD ta quebrado, tem que trazer o de minha casa, ou pedir 0
de alguém emprestado. E muito dificil. A merenda falta, entdo
tem que liberar mais cedo, porque eles ficam euféricos, néo
conseguem raciocinar. As vezes, saem de casa, a gente nem
sabe se tomou um café da manha direito. As vezes, tanto eu,
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guanto a merendeira, verifico o que ta faltando e compram do
dinheiro delas. Material didatico que acaba e eu tenho que
comprar do meu. As coisas que faltam, eu estou sempre
repondo (Professora atual da turma multisseriada).

Da auséncia de materiais educativos para a realizagéo das atividades a
um fraco acompanhamento pedagdgico, da falta de merenda a ndo existéncia
de um banheiro. Todos sédo elementos que compdem o quadro desta situacao.
E, ndo é de hoje que a Escola juntamente com a comunidade e o apoio dos
integrantes da ACC e do MST luta pela questdo da educagcdo no
Assentamento.

A partir de reunides coletivas com os moradores da comunidade,
constituiu-se o Setor de Educacdo do Nova Panema. Realizamos idas a
Prefeitura, Marcha Sem Terrinha reivindicando a construcdo da escola, e
agora, mais recentemente a denuncia no Ministério Publico. Alguns avancos ja
podem ser constatados, mesmo que a Escola ainda nao tenha sido construida.
Contudo, os fatos mostram que o poder publico municipal apenas se
movimenta para atender algumas necessidades, mesmo que precariamente, a
partir da presséao feita pela comunidade.

Desde seu surgimento passaram pela a Escola do Nova Panema um
total de quatro professoras, contando com a atual. A professora é contratada
temporariamente pelo municipio de Sdo Sebastido do Passé, recebendo um
salario minimo para dar aula nesta escola. A Escola também possui uma
funcionéria, que é assentada e mée de aluno da prépria escola. Ela trabalha de
forma voluntaria fazendo a merenda e limpando a sala e o banheiro.

A Escola recebe criancas ndo s6 do préprio Assentamento, como
também criancas dos assentamentos, acampamentos e localidades vizinhas.
Um total de 23 criangas, que sao divididas em dois turnos: manha — criangas
de 06 a 12 anos das séries iniciais do Ensino Basico; e tarde — criancas de 03 a
05 anos da Educacéo Infantil.

Esta turma de educacao infantil teve inicio pela primeira vez neste ano
de 2011, visto a necessidade de criangcas nessa faixa escolar residentes no
Assentamento.

A noite, nos Ultimos trés anos que a ACC EDCB82 desenvolve o
trabalho na localidade, observamos que por vezes houve varias tentativas de
organizacdo de uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Até 2011,
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a professora contratada lecionava pela manha na turma multisseriada e a noite,
para a turma de EJA. Essa geralmente constituia-se por um total de 10 a 12
educandos que geralmente iniciavam o ano escolar e, ao longo do tempo,
deixavam de frequentar a escola.

No decorrer de 2011, com a abertura da turma de educacao infantil a
tarde, a turma da EJA foi iniciada, mas ndo mais com a professora contratada
pela prefeitura, a qual assumiu as duas turmas dos turnos diurnos.

A noite, a turma de EJA teve sua tentativa de organizacido pela
coordenadora do Setor de Educacdo do MST que atuava naquela regional.
Colocou-se uma jovem do Assentamento, que ndo era educadora, mas que
passou por uma capacitacdo em um encontro realizado pelo MST, para
assumir aquela tarefa.

Essa turma seria ligada ao do programa ‘Todos pela Alfabetizagao’
(Topa), do governo do Estado. Contudo, de uma demanda de cerca de 10 a 15
moradores da comunidade que deveriam frequientar a turma de alfabetizacao,
conforme relato da comunidade, apenas cerca de trés ou quatro estavam
frequientando a escola.

Dentre os motivos observados, a comunidade afirmava que o curso da
EJA, da forma como vinha acontecendo, ndo garantiria a certificacdo dos
educandos. Esse ‘medo’ de passar por um curso que nao teria validacao legal,
segundo relatos da comunidade, fazia com que 0S mesmos nhao se
estimulassem a cursa-lo.

A propria educadora, jovem moradora da comunidade, a época, néo
tinha conhecimentos acerca da questdo e, aos poucos, decorrer do ano
observou-se que a turma novamente néo teve continuidade.

Sobre o acompanhamento do trabalho pedagogico na Escola do
Assentamento Nova Panema, a professora esclarece como este se da,
conforme o depoimento a seguir:

A Diretora vem uma vez por semana, ai ela passa as coisas
para mim, (...) a Diretora vem toda semana, da subsidio,
pergunta o que eu t6 precisando. As vezes ela falta, mas t4
sempre cobrando como é que ta, fazendo diagnésticos pra ver
se eles estdo mesmo acompanhando os assuntos. (...) e,
somado a isso, uma vez no més essa diretora traz a
coordenadora das escolas do campo. Ai passa tudo pra ela,
como esta o andamento das aulas (Professora atual da turma
multisseriada).
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Portanto, vemos que a escola vivencia em seu cotidiano um completo
isolamento educativo, visto que, esta classe multisseriada, recebe somente
uma vez por semana e em um curto espaco de tempo a visita da Diretora, que
visita outras tantas escolas rurais no municipio de Sao Sebastido do Passé e
nao tem condicdo de dar conta, de fato de cada realidade de cada escola
desta. Portanto, a professora acaba por se ver sozinha diante da ineficiéncia da
diretora que somente esta presente no assentamento uma vez na semana e
olhe Ia.

A falta de uma equipe dentro do assentamento que cuide das questdes
da educacdo também é presente e faz falta. Precisamos deixar claro que a
escola ndo se resume aos alunos e a professora. E preciso de uma equipe
escolar que garanta o funcionamento da mesma, dentro e fora da sala de aula.
E preciso ter uma equipe de gestdo, que coordene, oriente, e pensem no
espaco escolar enquanto espaco educativo é preciso de pessoas responsaveis
pela organizacdo, limpeza deste espaco, € preciso a participacdo da
comunidade dentro deste local, é preciso a participacdo dos pais.

Assim, a falta desta participagcdo no funcionamento da escola gera uma
sobrecarga de trabalho naqueles que assumiram as tarefas escolares, até
mesmo voluntariamente como é caso da merendeira da escola. A inseguranca
nas atividades que conduz na sala de aula, como é o caso da professora, €
fruto da falta de apoio dado por parte do poder publico responsavel pela
educacdo no assentamento Nova Panema.

Apesar disto do quadro de desassisténcia, com a analise do projeto
politico-pedagogico em vigéncia na Escola do Assentamento Nova Panema
constatamos que o projeto estd de acordo com 0s preceitos legais presentes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — Lei n® 9.384/96 - que
estabelece o ensino da lingua portuguesa, da matematica, do estudo dos
conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, como contetdos obrigatérios do curriculo para as
séries iniciais — do 1° ao 5° ano — do ensino fundamental.

Ao tratar sobre como sdo ministradas as aulas, a professora nos conta
como divide a sala de aula para poder fazer como que todos aprendam.
Mesmo diante da situac&o de receber remuneracao apenas trabalhar um turno,
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a professora trabalha dois turnos na escola, dividindo a turma em séries
iniciais, pela manha, e a educacao infantil a tarde.

Destacando que o nosso foco de estudo trata-se da turma da manha,
que envolve o grupo de educandos do segundo ao quinto ano, eis como ela

organiza essa turma:

Eu divido o quadro no meio, de um lado coloco 3° e 4° e, do
outro lado, s6 do 5°. Ai divido as cadeiras, de um lado 3° ano,
de outro 4° e do outro 5° ano. Enquanto um ano esta
escrevendo, ela t4 explicando o assunto para o outro ano,
porque os livros sdo poucos. Quando eu trabalho com o livro,
eu divido em grupos. Por exemplo, s6 tem dois livros de
historia para o 5° ano. Sé que tem sete alunos. Ai divide-se em
grupo, cada grupo fica com um livro, e segue o trabalho.

Os conteudos ensinados na escola sdo os mesmos contetdos tirados
para todas as escolas do campo da regido. S&o contetdos retirados dos livros
didaticos e da secretaria municipal de educacao de Sao Sebastido do Passé. A
escola ndo trabalha atualmente com a pedagogia do Movimento Sem Terra
devido a falta de acesso da professora ao material e aos encontros, visto que,
esta nao faz parte do Movimento.

As escolas localizadas nas regifes rurais, geralmente sdo escolas que
carecem de todo tipo de infraestrutura. Como vimos durante este capitulo,
existe uma série de demandas para a educacdo do campo, para que esta seja
efetivada com o0s recursos necessarios a sua realizagdo. Porém, estas
demandas, como ja verificamos, ndo sdo atendidas em sua plenitude.

Segundo o Ministério da Educacao (MEC),

No que se refere ao nimero de estabelecimentos de ensino, ao
todo 194.487, mais de 70% das escolas sao rurais, apesar de
responderem por apenas 17,5% da demanda de ensino
fundamental. Na verdade, as escolas rurais concentram-se
sobretudo na regido Nordeste (50%), ndo s6 em funcédo de
suas caracteristicas socioecondmicas, mas também devido a
auséncia de planejamento do processo de expansado da rede
fisica. (MEC, 2011, p.17) (vide gréfico 2).

Estes dados referidos pelo MEC podem ser melhor visualizados
conforme os gréaficos apresentados abaixo:

Gréfico 1 — ENSINO FUNDAMENTAL: Distribuicdo das escolas por localizacdo
geografica. BRASIL — 1994.
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CEIRSL 0. 5%

ERIRESAR O 29,705

Fonte: MEC, 2011.

Grafico 2 — ENSINO FUNDAMENTAL: Distribuicdo de matricula por localizagéo.
BRASIL - 1994

DORURAL-17,9%

DURBANG -92,5%

Fonte: MEC, 2011.

Portanto, como é possivel verificar através dos dois gréaficos acima, ha
uma demanda substancial de politicas educacionais para o campo. Segundo 0s
dados do MEC, a maioria das dos estabelecimentos de ensino estdo no campo,
e, em contrapartida a maioria das matriculas realizadas na rede publica é para
as criancas da cidade.

A questdo que levantamos a esse respeito € muito simples de ser
respondida, ndo faltam elementos para chegarmos a conclusdo de que a falta
de assisténcia por parte do governo as demandas especificas das escolas
rurais causam a evasdo das criancas e até mesmo o ndo ingresso delas no
ensino bésico.

Porém, o desempenho das criangas na escola esta sempre sendo
avaliado, e, quando estas, mesmo com uma escola com boa infraestrutura, nao
atendem aos niveis desejados, a avaliacdo da atuacdo do professor se faz

necessaria. E importante notar neste elemento, que o poder publico quer
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nameros, estatisticas, e, esquece-se de proporcionar o0 ambiente desta
educacao, tal como proporcionar a formacdo de professores para ensinar
nessas escolas.

Ainda, segundo também o MEC,

O desempenho dos alunos remete-nos diretamente a
necessidade de se considerarem aspectos relativos a
formacéo do professor. Pelo Censo Educacional de 1994
foi feito um levantamento da quantidade de professores
gue atuam no ensino fundamental, bem como grau de
escolaridade. Do total de funcdes docentes do ensino
fundamental (cerca de 1,3 milhdo), 86,3% encontram-se
na rede publica; mais de 79% relacionam-se as escolas
da area urbana e apenas 20,4% a zona rural. (MEC,
2011, p. 24).

Dessa forma, chegamos a conclusdo, de que dentre a série de
dificuldades enfrentadas para se acessar a educacdo no e do campo, outro
elemento chave é a formacdo do profissional de quem esta atuando nestas
salas de aula. H& lacunas para serem preenchidas. Os professores precisam
fazer o exercicio de sua pratica pedagogica, seguros do que passam para seus
alunos. A formacdo dos professores precisa ser feita e deve ser continuada,

para que estes continuem recriando sua forma de transmitir o conhecimento.
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CAPITULO Il

A PEDAGOGIA DO MST

. ... Quem nédo ama a justica social e a dignidade humana né&o
se apaixona pelo MST. Quem ndo ama a vida ndo ensina a
viver. Quem ndo ama educar ndo educa. Quem ndo ama a
classe trabalhadora, ndo assume seu destino; ndo respeita sua
caminhada; ndo ajuda a construir seu projeto de futuro... (MST,
1996, p.25).

Inicio com um trecho do poema ‘E o0 amor!’ que se encontra presente no
caderno de educacdo n° 08, ‘Principios da educacdo do MST’, formulado pelo
proprio Movimento. Esta parte transmite um pouco da importancia da criacdo
de uma proposta educativa diferenciada das outras modalidades formais
existentes em nossa sociedade.

Ao colocar: “... Quem ndo ama a classe trabalhadora, ndo assume seu
destino; ndo respeita sua caminhada; ndo ajuda a construir seu projeto de
futuro...” o MST s0 reforca a necessidade de mudanca, de construcao de uma
nova sociedade, de novos paradigmas, de uma transformacao.

A partir de sua realidade concreta, 0 sujeito Sem Terra movido por um
desejo de ndo permitir que as coisas permanecam do mesmo jeito em que
estdo, com os mesmos dominadores e subordinados, propdem uma luta digna
a favor da mudanca social.

Destaco que a ACC EDCB82, tomada como referéncia de estudo neste
trabalho, a partir da pratica pedagogica das oficinas realizadas pelo coletivo de
estudantes que compdem, tem como uma de suas referéncias pedagdgicas a
Pedagogia do MST.

Portanto, este capitulo tratard basicamente sobre isto: Como se da a
proposta pedagdgica deste Movimento e como ela consegue em sua pratica
transformar aos poucos a realidade das criangcas dos assentamentos e
acampamentos do Brasil.

Assim, neste capitulo também traremos elementos sobre a realidade
escolar do assentamento estudado e o fato de em seu cotidiano nédo se aplicar

a proposta pedagdgica do Movimento.
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3.1 A Proposta Pedagdgica do MST

Em sentido amplo, podemos dizer que a educa¢édo é um dos
processos de formacdo da pessoa humana. Processo
através do qual as pessoas se inserem numa determinada
sociedade, transformando-se e transformando esta
sociedade. Por isso esta sempre ligada a um determinado
projeto politico e a uma concep¢do de mundo. (MST, 1996,
p. 05).

Em janeiro de 1984, na regido de Cascavel (PR), o primeiro encontro
nacional dos trabalhadores rurais Sem Terra acontecia, neste mesmo encontro
MST passava a surgir no cenario das lutas dos movimentos sociais brasileiros.
Neste mesmo encontro firmam-se um conjunto de objetivos que visavam guiar
as diversas ac0es, atividades e instancias organizativas do proprio Movimento.
A principal bandeira de luta inicial que unia todos os integrantes era a luta pela
terra, a reforma agraria.

Porém, em sua trajetoria, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra percebeu a necessidade de se envolver em outras trincheiras de luta.
Uma delas foi a educacdo. Partindo da realidade, o Sem Terra buscou
mecanismos para garantir a educacédo de seus filhos. Uma educacéo diferente,
fora dos modelos de educacéo capitalista atual.

O MST, no enfrentamento com as diversas contradi¢des da realidade, no
seu processo de luta e constituicdo, foi desenvolvendo, a partir do seu acumulo
tedrico e pratico, uma proposta educativa balizada por um carater
revolucionario.

O trecho que esta colocado no inicio deste topico, retirado das
formulagBes do proprio Movimento, traz uma definicdo de educacédo que esta
ligada diretamente a concepcao de mundo e de realidade que os trabalhadores
e trabalhadoras sem terra vivenciam.

A proposta pedagogica do MST sugere a formacdo de homens e
mulheres preparados para a transformacao de um modelo de sociedade que s6
valoriza os bens materiais, para uma sociedade com novos valores, novas
formas de relacdo, onde todos possam, em igualdade, ter as mesmas

oportunidades e acesso a direitos basicos.
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E possivel trazer um breve histérico de como se iniciou a luta pelo
ensino dentro do Movimento. Este, junto com a luta pela terra fora tomando seu
espaco nos primeiros assentamentos e acampamentos conquistados pelo
Movimento.

Com as primeiras ocupacdes, as familias, por ficarem as vezes tanto
tempo acampadas, acabavam por mandar seus filhos e filhas para a casa de
parentes nas cidades para estes ndo perderem o ano letivo na escola.

Porém, o MST se caracteriza por um movimento social familiar, onde
todos os componentes sao sem terra. A falta das criancas nos assentamentos
e acampamentos fez com que o Movimento refletisse e chegasse a concluséo
de que o que falta a nés é educacéo.

A partir dai, as familias passaram a mobilizar-se e reivindicar o direito a
escola. O MST assumiu a tarefa de preparar dentro de sua organicidade essa
mobilizacdo. Assumiu também a construcdo do projeto politico pedagogico
para as escolas ja conquistadas e a formacéo de educadoras e educadores.

Para tracar o perfil da proposta pedagogica do Movimento, antes de tudo
traremos definicbes do que estamos entendendo por Educacédo. Diante disto,
trago duas concepcoes:

Para o Centro de Educacao popular do Instituto SEDES (CEPIS),

A Educacado é uma das maneiras de tornar comum um saber,
uma idéia, uma crenca... A educacao tem haver com producao,
transmisséo e reproducédo do conhecimento. A educacdo pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder como um
recurso a mais de sua dominacdo. Mas, pode ser uma
construcdo coletiva, com participacdo corresponsavel das
pessoas envolvidas, que usa a educacdo como instrumento de
libertacdo. Por isso o0 processo educativo € uma disputa de
hegemonia entre as classes para dar dire¢cdo a sociedade no
plano politico, ideoldgico e cultural. (CEPIS, 2010, p. 1).

E Para o MST,

Em sentido amplo, podemos dizer que a educacdo é um dos
processos de formacédo da pessoa humana. Processo através
do qual as pessoas se inserem numa determinada sociedade,
transformando-se e transformando esta sociedade. Por isso
estda sempre ligada a um determinado projeto politico e a uma
concepcao de mundo. (MST, 1996, p. 05).
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Tanto a primeira quanto a segunda definicdo de educacado traz em si
algo fundamental: a educacéo é um meio para a construcéo de valores e idéias
a partir da formacgao da consciéncia dos educandos, para que estes possam ter
acesso a todo tipo de conhecimento, sem barreiras.

Assim, o processo de ensinar e aprender estdo colocados nos diversos
espacos de convivio social. O homem e a mulher, vivendo em sociedade se
educam através da sua participagcdo nesta, nos processos de construgdo
historica de suas vidas.

Para sistematizar sua proposta de Educac&do, o MST prop0e alguns
principios filosoficos que norteiam suas praticas no que diz respeito a
pedagogia utilizada nas escolas dos assentamentos e acampamentos
espalhados pelo Brasil.

Assim, basicamente, o MST cria uma proposta de educacdo para a
transformacdo social. Como ja foi dito acima, o carater da educacdo esta
diretamente vinculada ao projeto politico de sociedade. Portanto, o que o
Movimento sugere € a transformacdo deste modelo atual de sociedade,
baseado no sistema capitalista, para uma sociedade que trabalhe com valores
humanistas e socialistas, sempre utilizando a justica social e a igualdade de
direitos.

E uma proposta que se volta para a formagdo da consciéncia de classe
de homens e mulheres, fazendo com que assumam um posicionamento critico
diante da realidade que os cercam. Uma educacdo que fomente nas pessoas a
transformacao de suas praticas atuais, forjadas no sistema capitalista em que
estdo inseridas. Para que estas pessoas se organizem de forma a construir e
cologuem em pratica o verdadeiro poder popular.

Desta forma, a educacéo

... Quando apreendida no plano das determinacdes e relacdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte dessas
relacbes, apresenta-se historicamente como um campo de
disputa hegeménica. Esta disputa da-se na perspectiva de
articular as concepcdes, a organizacdo dos processos e dos
conteudos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses da classe.
(FRIGOTTO, 1995, p.25).
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A partir das reflexdes de Frigotto, € possivel perceber a educacdo como
um instrumento de emancipacdo do povo. Porém, nas maos da elite torna-se
uma ferramenta de alienacdo. Ou seja, a educacdo ndo estd descolada do
processo critico nem do processo politico. A depender de como se utilize,
poderemos ter uma educacao que liberte ou que oprima os seus sujeitos.

Por isso que, o MST discorda do modelo tradicional de escola, visto que
este estd voltado para a reproducdo das idéias degradantes que a sociedade
capitalista impde. A Educacdo na escola tradicional serve como instrumento
ideoldgico nas maos da classe dominante, que se utiliza desta para fortalecer
0s seus Vvalores. Valores estes voltados para a reproducdo do capital,
exploragéo da classe trabalhadora, individualismo exacerbado, competitividade
entre outros que sdo inerentes a este modelo de relag&o social.

Para melhor compreender a proposta do Movimento, é possivel tracar
um breve histérico de como se iniciou a luta pelo ensino dentro do Movimento.
Este, junto com a luta pela terra fora tomando seu espaco nos primeiros
assentamentos e acampamentos conquistados pelo Movimento.

Um dos motivos para se iniciar a luta pela educagéo dentro do MST fora
o carater deste movimento. O MST se caracteriza por um movimento social
familiar, onde todos os componentes sdo sem terra: homens, mulheres e
criangas.

Com as primeiras ocupagdes, as familias, por ficarem as vezes tanto
tempo acampadas, acabavam por mandar seus filhos e filhas para a casa de
parentes nas cidades para estes ndo perderem o ano letivo na escola.

Porém, o Movimento sem as crian¢cas ndo mantinha a sua proposta, que
é de ser um movimento de carater familiar. A falta delas nos acampamentos fez
com que o Movimento refletisse e chegasse a conclusao de que era necessario
ter mais uma bandeira de luta: A educacéao.

Outro motivo era o fator de descriminacao que sofrem os integrantes do
Movimento. Mesmo as criangas, estas ndo conseguiam se matricular na
maioria das escolas tradicionais que estavam colocadas pelo seu
posicionamento e o de seus pais diante da realidade. Ou, quando conseguiam,
passavam tantas dificuldades, de ordens concretas e subjetivas, que estas néo

conseguiam frequientar da maneira esperada.
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Os Sem Terra também s6 conheciam um modelo de escola, a escola
capitalista e, no inicio desvalorizava a luta pela educa¢do no Movimento. Isso é
extremamente compreensivel, visto que, o0 modelo das escolas que estes
conheciam difere totalmente da dindmica da luta proposta pelo MST.

Aos poucos, as familias passaram a mobilizar-se e reivindicar o direito a
escola. O MST assumiu a tarefa de preparar dentro de sua organicidade essa
mobilizacdo. Assumiu também a construcdo do projeto politico pedagdgico
para as escolas ja conquistadas e a formacdo de educadoras e educadores
para o Movimento.

Portanto, o Movimento cria uma proposta que se contrapde ao modelo
tradicional de escola, dando vazao para os conhecimentos em todas as areas,
um conhecimento ndo fragmentado e ndo descolado da realidade de seus
educandos. Uma pedagogia que esta sempre se movimentando, ndo fica
estatica, a partir das novas situagdes histéricas e sociais vivenciadas em nosso

pais e no mundo.

3.2 Andlise da Producédo do Conhecimento

O presente trabalho refere-se ao relatério do resultado obtido em uma
pesquisa realizada no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) durante o més de
marco de 2011.

Tendo como referéncia o tema proposto pelo projeto de pesquisa
‘Educacdo do campo para as criangcas das series iniciais no Assentamento
Nova Panema: Os desafios enfrentados em uma turma multisseriada’
pesquisamos a elaboracdo do conhecimento em teses/dissertacdes, com as
seguintes palavras-chaves: pedagogia do MST, classe multisseriada e
educacao do campo.

Dentre estas palavras-chave ainda buscou-se 0 termo ‘turma
multisseriada’ como alternativo para o termo ‘classe multisseriada’. Devido a
busca por esse termo ter apresentado um pequeno numero de resultados
(apenas onze teses/dissertagcdes no total quando buscado pela ‘expressao
exata’), optamos por permanecer com a palavra-chave de busca ‘classe

multisseriada’.
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Também ao fazermos a busca do termo ‘Educacdo do campo e
Pedagogia do MST’, de forma combinada, optando na busca por ‘todas as
palavras’, foram encontradas 86 teses/dissertacfes. Ja quando buscamos a
expressao exata, dos dois termos conjugados, nenhum resultado fora obtido.

Portanto, optamos por buscar, no banco de dados, cada uma das
expressoes isoladas e exatas.

Na busca das expressOes isoladas, em especial das expressdes
‘Educacdo do campo’ e ‘Pedagogia do MST’, houve uma tendéncia de
encontrarmos trabalhos repetidos.

Sobre os critérios de selecdo dos trabalhos, destacamos os seguintes:

1) Analise do titulo do trabalho, buscando verificar nesse a presenc¢a do termo
pesquisado. Foram selecionados os trabalhos que continham, em seu titulo, a
presenca do termo buscado; 2) resumo do trabalho referente a utilizagdo do
termo; e 3) Analisar o objetivo do trabalho tendo como referéncia a palavra-
chave pesquisada em cada dissertacao/tese.

A seguir, apresentamos os dados encontrados.

a) Pedagogia do MST

Na pesquisa realizada com a palavra-chave ‘Pedagogia do MST’ foram

encontrados 28 (vinte e oito) trabalhos entre teses e dissertacdes. Sendo vinte
e trés dissertagcbes de mestrado (82%) e cinco teses de doutorado (18%). As

titulacdes foram obtidas entre os anos de 1999 a 2009, conforme o quadro

abaixo.
ANO DE DEFESA DISSERTACOES TESES
1999 01 01
2000 01 00
2001 04 01
2002 03 00
2003 04 01
2004 02 00
2005 02 00
2006 01 00
2007 01 02
2008 01 00
2009 02 00
TOTAL 23 05

Quadro 1. Numero de Teses/Dissertacdes distribuidas por ano de defesa do termo ‘pedagogia do MST’
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Conforme o gréfico abaixo, as titulacdes foram obtidas nas cinco regides
do pais, com a maior producéo de trabalhos defendidos na regido Sul (33,6%),
seguido por Sudeste (25,2%), Nordeste (14%), Norte (2,8%) e Centro-oeste
(2,8%).

12

10 o

0. 7

0 T T T T 1
Sul-33,6% Sudeste - Centro-oeste - Norte-2,8% Nordeste -
25,2% 2,8% 14%

Gréfico 1. Numero de Teses e Dissertagdes distribuidas por regifes do pais referente
ao termo ‘pedagogia do MST’

Sobre o0s programas onde os trabalhos foram defendidos, foram
encontrados vinte na area de educacao (56%); um no programa de educacéao e
contemporaneidade (2,8%); um no programa de educacdo ambiental (2,8%);
um no programa de educagdo nas ciéncias (2,8%); um no programa de
psicologia (2,8%); um no programa de servigo social (2,8%); um no programa
de ciéncias sociais (2,8%); um no programa de geografia (2,8%) e um no

programa de extensao rural (2,8%).

MW Educagdo- 56%

M Educacdoe
contemporaneidade - 2,8%

W Educacdoambiental - 2,.8%

m Educagdo nas ciéncies  2,8%

m Psicologia - 2,8%

m Servico social - 2,8%

MW Ciéncias sociais - 2,8%

MW Extensac rural - 2,8%

Geografia - 2,8%

Grafico 2. Numero de Teses e Dissertagdes distribuidas por programas de pos-graduagdo em que
foram defendidos, referente ao termo ‘pedagogia do MST".
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b) Classe multisserriada

Na pesquisa realizada com a palavra-chave: ‘classe multisseriada’
encontrou-se um total de 31 trabalhos (trinta e um), sendo vinte e sete
dissertagbes de mestrado (87%) e quatro teses de doutorado (13%).

As titulacdes foram obtidas entre os anos de 1987 a 2009, conforme o

quadro abaixo:

ANO DE DEFESA DISSERTACOES TESES
1987 01 00
1988 00 01
1994 02 00
1997 01 00
1998 01 00
2001 02 00
2002 01 00
2003 02 00
2004 02 00
2005 02 00
2006 04 00
2007 02 01
2008 01 01
2009 06 01

TOTAL 27 04

Quadro 2. Nimero de Teses/Dissertacdes distribuidas por ano de defesa do termo ‘classe multisseriada’

Conforme apresentado no quadro abaixo, as titulagdes foram obtidas em
diversas regides do pais, sendo que a maioria dos trabalhos foi defendida na
regido Sudeste (14). Seguindo o Nordeste (06); o Sul (05); a regidao Norte (04)

e por fim o Centro-Oeste (01).

14 -+

12 o

10 +

O 1 T 1 1 1
Sul-15,5% Sudeste - Centro-oeste - Norte - 12,4% Nordeste -
43,4% 3,1% 18,6%

Grafico 3. Numero de Teses e Dissertagfes distribuidas por regides do pais referente
ao termo ‘classe multisseriada’.
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Em relacdo aos programas onde os trabalhos foram defendidos nos
seguintes programas/areas: vinte e trés trabalhos defendidos no programa de
Educacao (71,3%); um trabalho defendido em educacao escolar (3,1%); um
trabalho defendido no programa de educacéo e contemporaneidade (3,1%); um
trabalho no programa de educacdo em ciéncias e matematica (3,1%); um
trabalho no programa de transportes (3,1%); um trabalho no programa de
psicologia (3,1%); um trabalho no programa de linguistica aplicada (3,1%); um
trabalho no programa de psicologia escolar e do desenvolvimento humano
(3,1%) e um trabalho no programa de politicas publicas e formacdo humana
(3,1%).

W Educacao-71,3%

M Educagdo escolar - 3,1%

B Educacdo e contemporaneidade -
3,1%

B Educacdoem ciéncias e
matematica- 3,1%

B Transporte - 3,1%

® Psicologia- 3,1%

Linguistica aplicada- 3,1%

Psicologia escolar e do
desenvolvimento humano - 3,1%

Politicas publicas e formacao
humana- 3,1%

Grafico 4. Numero de Teses e Dissertagdes distribuidas por programas de p6s-graduagéo em que foram
defendidos, referente ao termo ‘classe multisseriada’.

c) Educacéo do campo

Na pesquisa realizada com a palavra-chave: ‘Educacdo do campo’
encontraram um total de 188 trabalhos (cento e oitenta e oito), sendo cento e
quarenta e oito dissertacdes de mestrado (79%) e quarenta teses de doutorado
(21%).

As titulagdes foram obtidas entre os anos de 1996 a 2008, conforme o

quadro abaixo:
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ANO DE DEFESA DISSERTACOES TESES
1996 0 1
1999 1 0
2001 3 0
2002 5 0
2003 6 2
2004 3 3
2005 14 5
2006 17 3
2007 29 4
2008 23 7
2009 48 15

TOTAL 148 40

Quadro 3. Nimero de Teses/Dissertacfes distribuidas por ano de defesa do termo ‘educagéo do campo’

Conforme apresentado no quadro abaixo, as titulagbes foram obtidas

nas cinco regides do pais. Com a maior produc¢éo de trabalhos defendidos na

regido sudeste (56), seguido pelo Nordeste (48), Sul (39), Centro-oeste (23) e

Norte (22).

60 A

50

40 -

30 A

20 A

10 -

Gréafico 5. Numero de Teses e Dissertacdes distribuidas por regides
do pais referente ao termo ‘educacéo do campo’.

Em relacdo aos programas/ areas onde os trabalhos foram defendidos,

observamos os seguintes dados: Cento e vinte e seis trabalhos defendidos no

programa de Educacdo (67%); Trés trabalhos defendidos no programa de

Educacdo e Contemporaneidade (5,6%); Trés trabalhos no programa de

Educacdo em ciéncias e matematica (5,6%); Trés trabalhos no programa de

Servico Social (5,6%); Dois trabalhos no programa de Educacao (psicologia da

educacdo) (3,7%); Quatro trabalhos na éarea de Agriculturas Amazbénicas

(7,5%); Quatro trabalhos defendidos no programa de Desenvolvimento
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sustentavel (7,5%); Dois trabalhos defendidos no programa de Psicologia
(3,7%); Dois trabalhos defendidos no programa de Extenséao rural (3,7%); Dois
trabalhos defendidos no programa de Educacdo: Histéria, Politica e Sociedade
(3,7%); Dois trabalhos defendidos no programa de Educacdo, Cultura e
Comunicacéo (3,7%).

Ainda sobre os programas e as areas, optamos por colocar todos os
outros programas restantes em Demais programas, visto que estes sé tinham
um trabalho referindo-se ao termo pesquisado (Educagcdo do Campo),

totalizando 34 trabalhos (18%) do total das teses e dissertacées pesquisadas®:

m Educacgao - 57%¢
m Educacao e
Cortemporaneidade - 5,6%6

W Educacio em ciéncias e
matematica - 5,624

W ServicoSocial - 5,6%
W Educacdo (Psicologia da
Educacao) - 3,72

m Agriculturas Amazdénicas -
7.,5%

m Desenvolvimento
Sustentavel - 7,524

m Psicologia- 3,7%

Extensdo rural - 3,724

W Ecducacao: Histdria, politica

e Sociedade - 3, 724

Educacdo, Cultura
Comunicagdo - 3,7%

Demais Trabalhos - 18%

Grafico 6. Numero de Teses e Dissertagdes distribuidas por programas de pos-graduagao
em que foram defendidos, referente ao termo ‘Educagdo do Campo’.

Portanto, a partir da analise da producao do conhecimento dos trabalhos
que possuiam uma das trés palavras-chaves acima (‘Pedagogia do MST,
‘Classe Multisseriada’ e ‘Educacédo do campo’) é possivel termos um panorama

geral acerca de dados mais gerais sobre a produgédo do conhecimento sobre a

® Os programas que tiveram somente um trabalho defendido sdo: Educacdo Escolar;
Linguistica; Politicas publicas e formacdo humana; Saude coletiva; Historia; Teatro; Artes
cénicas; Ciéncias da comunicacdo; Geografia; Geografia (geografia humana); Letras;
Desenvolvimento regional e meio ambiente; Desenvolvimento regional e urbano; Educacéo
ambiental; Politica social; Ciéncias sociais aplicadas; Ciéncias da linguagem; Tecnologia;
Desenvolvimento social; Educacdo agricola; Politicas sociais; Politicas publicas; Historia
econbmica; Sociologia; Agronomia; Sociologia politica; Ciéncias Sociais em desenvolvimento,
agricultura e sociedade; Psicologia social, do trabalho e das organizacGes (PSTO); Ciéncias
Sociais em desenvolvimento, agricultura e sociedade; Planejamento Regional e Gestdo das
Cidades; Educacdo matematica; Desenvolvimento humano e Responsabilidade social e Ensino
de Ciéncias na Amazonia.
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problematica que envolve a educacdo do campo, a pedagogia do MST e as
classes multisseriadas.

Apesar de ndo nos debrucarmos sobre uma andlise mais aprofundada
dos estudos encontrados, podemos observar alguns dados significativos, tal
como o grande aumento de pesquisas, em ambito de mestrados e doutorados,
que vem tendo como foco de analise a educacdo do campo, conforme
demonstra o intenso aumento dos numeros das produ¢des na segunda metade
da década dos anos 2000.

Entendemos que certamente tal producado também pode trazer diversas
contribuicdes com o processo de andlise, sistematizacdo e proposicoes para a
educacdo do campo. Contudo, o conhecimento somente podera adquirir forca
material quando relacionado diretamente com a acao pratica dos sujeitos
envolvidos nesta realidade.

Abordaremos a seguir elementos sobre a realidade escolar do
assentamento estudado e o fato de, em seu cotidiano, ndo se aplicar a

proposta pedagdgica do Movimento.
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CAPITULO Il

AS CLASSES MULTISSERIADAS: OS DESAFIOS DA EDUCACAO
DO CAMPO

Para tratarmos sobre as classes multisseriadas, seus desafios e as suas
possibilidades de praticas pedagdgicas, faz-se necessario situar brevemente o
gue seriam estas classes.

As classes de turma multisseriada € um fenbmeno que acontece
frequentemente no sistema educacional brasileiro. Nestas classes, estudantes
de variadas idades e niveis educacionais diferenciados séo instruidos por um

mesmo professor. Como esclarece abaixo Oliveira,

A Multisseriagdo ou unidocéncia consiste na formagédo de
uma dnica turma com séries distintas, geralmente de 12 a 42
série, onde apenas um professor desenvolve trabalho. Esta
€ uma alternativa encontrada para a Escola do campo em
funcéo da sua dispersado populacional, onde a quantidade de
alunos ndo atinge um numero suficiente para a formacéao de
uma classe para cada série, visto que o0 custo por aluno
seria muito alto (OLIVEIRA, 2005, p.78).

Geralmente, estas classes estdo mais presentes nas regides rurais,
devido ao pouco atendimento dado a educacdo do povo do campo conforme
afirma a autora acima. A falta de recursos que chegam para a educacao desta
camada da sociedade inviabiliza a existéncia de uma boa escola, com bons
professores e boa infraestrutura.

Frente a isso, o poder publico alega que estas areas rurais sdo0 muito
distantes, logo, construir uma escola em uma regido desta ndo valeria a pena
visto que poucas criancas conseguiriam frequentar a escola normalmente.
Porém, nos sabemos que esta na Constituicdo Brasileira que todos,
independentemente da localidade onde more devem ter acesso a Educacgao de
qualidade.

Portanto, a inexisténcia de uma escola que contemple todos os seus
educandos, com o apoio e a dedicacdo necessarios para isto, a falta de um ou
mais professores especificos por cada série/ano, desemboca na criacdo da
classe multisseriada. A seguir, ampliamos esse debate.
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Em nossas pesquisas, este diferente formato de organizacdo da classe,
chamado multisseriagdo ou unidocéncia, em seu trajeto, ndo tem uma data
historica especifica para seu inicio. Porém, ao investigarmos sobre a trajetoria
percorrida pela educacao elementar no Brasil, podemos fazer algumas analises
e até arriscar um comeco dessas classes em nosso pais. Passou-se a refletir
entdo, sobre a importancia da educagdo escolar basica no pais a partir do
seculo XIX, com a instrucdo elementar.

Segundo Lopes (2000),

Assim, como afirmagdo paulatina da importancia da Instrugéo
escolar, primeiro como a responsavel pela instrucdo e,
posteriormente, como agente central em toda educacdo da
infancia, foi-se lentamente substituindo a ‘escola de primeiras
letras’ pela ‘Instrucdo Elementar’. A palavra elementar, mesmo
etimologicamente, mantém a idéia de rudimentar, mas permite
pensar, também, naquilo que é o ‘principio basico, o elemento
primeiro’, “’e do qual, nada mais pode ser subtraido do
processo de instrucdo. Nessa perspectiva, a instrucéo
elementar articula-se ndo apenas com a necessidade de
generalizar-se 0 acesso as primeiras letras, mas também com
um conjunto de outros conhecimentos e valores necessarios a
insercdo, mesmo de forma muito desigual, dos pobres a vida
social. (LOPES et al, 2000, p.138-139).

Como verificamos neste trecho, a histéria da educacédo brasileira, como
a propria historia do pais se pauta em desigualdades e injusticas. A “Instrucéo
elementar” surgida no século XIX veio mais como um “cala boca” para as
classes populares, para que estas se acomodassem e acreditassem estar
realmente sendo educadas.

Mesmo com toda a mudanca das leis, a necessidade de educar esta
classe ainda se mantém em resisténcia, visto que, enquanto tivermos uma
sociedade capitalista e desigual, ndo sera do interesse das elites educar o povo
e sim, aliena-lo.

Portanto, podemos fazer um paralelo com a época em que a instrugcao
elementar teve seu inicio no pais, e o inicio dessas escolas multisseriadas,

muito do que era feito e dito no século XIX, permanece hoje em muitas
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localidades brasileiras e principalmente nas zonas rurais, onde, segundo o
poder publico, a educacédo é de mais dificil acesso.
Para Lopes (2000)

(...) ao que tudo indica muitos foram os limites enfrentados por
agueles que defendiam que a Educacdo deveria ser estendida
a maioria da populacdo. Aos limites politicos e culturais
relacionados a uma sociedade escravista, autoritaria e
profundamente desigual, ja amplamente discutido pela
historiografia, € sempre necessario considerar a baixissima
capacidade de investimentos das provincias, que algumas
vezes chegavam a empregar mais de ¥4 de seus recursos na
instrucdo e obtinham pifios resultados. (LOPES et al, 2000,
p.135).

Neste mesmo século XIX, o governo passa a estabelecer para o povo as
escolas de primeiras letras. Para que aprendam 0s processos basicos de
ensino. Isto se relaciona diretamente com a visdo que verificamos
recorrentemente em pleno século XXI: onde, para se trabalhar ndo precisa
muitas competéncias, saber o basico sobre das letras e dos nimeros e muito
do trabalho bracal € o que basta para as classes populares segundo a
burguesia atual. Forca de trabalho e pouco contetdo, para que no futuro essas
criangas se tornem os jovens, adultos e velhos operarios de amanha.

Passamos a seguir a exposicdo das oficinas pedagoégicas desenvolvidas
na classe multisseriada como possibilidades da pratica pedagogica

referenciada na pedagogia do MST.

4.1 As Oficinas Pedagdgicas

Em 2008, quando a ACC EDCB82 — ‘Educacdo popular em areas de
reforma agraria: os desafios da educacdo do campo’ teve seu inicio, a primeira
proposta de aproximacdo entre comunidade e estudantes foram as oficinas
pedagogicas realizadas inicialmente com as criangcas e em seguida, com a
confiancga ja conquistada, também com os adultos e jovens da comunidade.

A alternativa das oficinas pedagdgicas colaborou no processo de dialogo
entre a comunidade do Assentamento e os estudantes da universidade. A
experiéncia das oficinas no assentamento Nova Panema foi um método

bastante qualificado que, até hoje, utilizamos dela para inseri os debates, trazer
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e ampliar os conhecimentos, os dialogos, as alternativas, as proposi¢cdes. Um
processo de diadlogo constante entre educadores (estudantes oficineiros ligados
a ACC EDCBB82) e educandos (criancas da escola, da comunidade e adultos
nas oficinas aos finais de semana).

Na sociedade em que vivemos hoje, estamos muito acostumados, e até
acomodados com propostas de ensino que nao proporcionam o assujeitamento
do individuo dentro de seu préprio processo de ensino aprendizagem. Entao, o
mais comum a ser encontrado em nossa educacao é o ensino formalizado, que
nao possui tanto espagco para a participacdo e a criatividade das criancas.
Alias, limita com muita facilidade estes dois elementos.

O processo classico de ensino, muitas vezes reproduz a idéia de
superioridade do educador sobre o educando, da seguinte forma:

.... A narracdo, de que o Educador é o sujeito, conduz os
educandos a memorizacdo mecéanica do conteudo narrado.
Mais ainda, a narracdo transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo Educador. Quanto mais “va
enchendo” os recipientes com seus “depoésitos”, tanto melhor
Educador serad. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores Educandos serédo (FREIRE, 1997, p. 58).

A idéia de que, ndo existe dialogo ou troca de saberes entre o professor
e 0 aluno faz com que estes assumam posturas negativas dentro do processo
educativo. O professor, na qualidade de educador se sente como “0 detentor
de todo o saber” - ndo se permite errar. O Estudante, na qualidade de aprendiz,
se torna submisso ao conhecimento dado pelo professor, sem assumir postura
critica alguma sob o que |he é colocado.

Esta educacgéo anti-dialogica, ndo tem em seu método a transformacéo
como principio, mas a estagnacdo dos conhecimentos e a sobreposicao de
saberes um por cima do outro.

Assim, as oficinas pedagdgicas servem como alternativa a esta proposta
de ensino. Trata do conhecimento de forma clara, onde todos séo participantes
ativos deste processo.

Entendemos a oficina pedagdgica como uma metodologia
de trabalho em grupo, caracterizada pela “construcéo
coletiva de um saber, de andlise da realidade, de
confrontagdo e intercambio de experiéncias” (CANDAU,
1999, p.23), em que o saber ndo se constitui apenas no
resultado final do processo de aprendizagem, mas também
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no processo de construgdo do conhecimento. Assim,
desenvolve-se uma experiéncia de ensino e aprendizagem
em que educadores e educandos constroem juntos 0s
conhecimentos num “..tempo-espaco para Vvivéncia, a
reflexdo, a conceitualizacdo: como sintese do pensar, sentir
e atuar. Como “lugar para a participacdo, o aprendizado e a
sistematizagdo dos conhecimentos” (MOITA; ANDRADE,
2009, p.5).

Portanto, a forma de reproduzir e construir conhecimentos a partir de
oficinas pedagodgicas € um processo enriquecedor e duradouro, onde as
criancas e os oficineiros trocam experiéncias e fazem contatos para novos
aprendizados.

Para entendermos melhor como funciona o processo de construgao,
conhecimento e troca de saberes que as oficinas proporcionam passamos, a

seguir a caracterizar com mais detalhamentos as mesmas.

a) O gue as Oficinas possibilitam?

As oficinas pedagdgicas proporcionam a constru¢cao do conhecimento a
partir da criatividade, do ladico, do sensorio, do motor. Por se tratar de uma
forma de transmissdo de conteudo diferenciada, ndo tradicional... (onde
ficamos presos a quadros de giz e carteiras.) possibilitam uma maior
versatilidade na forma de apreensdo do conhecimento, critica e, portanto,
criando seus préprios conceitos a partir do tema trabalhado.

Esse processo busca enfrentar a teoria do aprendizado das criangas via
as licdes “decorebas”, que, através de suas limitacbes metodologicas ou talvez,
a total auséncia de metodologia pedagdgica, sdo alienantes, descoladas do
contexto da realidade dos educando e ndo proporciona o assujeitamento do
estudante sobre o assunto trabalhado.

Portanto, as oficinas pedagodgicas realizadas pela ACC EDC B82
proporcionam as criancas a apreensdo dos conhecimentos a partir da

participacéo direta delas no processo de sua aprendizagem.

b) Como se desenvolve o processo de construcao, realizacdo e avaliacao

das Oficinas?



52

Na ACC, realizamos oficinas com toda a comunidade nas descidas de
final de semana, porém, durante todo o semestre, pequenos coletivos de
estudantes que cursam esta disciplina descem a campo durante a semana
para a realizacdo de oficinas com as criangas, especificamente na escola.

O processo da construcéo, realizacao e avaliacédo das oficinas perpassa
por algumas fases, as quais pretendo descrevé-las aqui.

A delimitacdo das tematicas das oficinas parte de algumas referéncias.
Na comunidade, ao inicio de cada semestre letivo, o coletivo de coordenacédo
da ACC reune-se com pessoas da comunidade, inclusive contando com a
participacdo da professora da escola.

Tal reunido tem o objetivo de apresentar e/ou retomar a proposta de
trabalho da ACC, a previsdo do calendario de atividades e realizar alguns
acordos que forem necessarios. Além disso, consultamos o grupo em relagao
as tematicas necessarias para a abordagem com as criancas na oficinas da
escola. A professora geralmente tem apontado tematicas gerais ou ligadas a
conteudos especificos das diferentes disciplinas curriculares, as quais avalia
serem necessérias serem pautadas com as criangas.

A partir das sugestdes da professora, das atividades realizadas com
toda a comunidade e com nossas avaliacfes a partir do diagndstico acumulado
ao longo dos semestres de trabalho, na universidade, a partir desses
elementos, retiramos o eixo central do semestre que orienta o trabalho no
interior das oficinas pedagdgicas.

Desde o semestre de 2010.2 estamos trabalhando na comunidade com
o eixo central que é o ‘trabalho cooperativo’, visto que este também tem sido
referéncia para o trabalho com a comunidade em geral durante. A escolha
deste tema surgiu no mesmo semestre em que a comunidade, com a
colaboracdo do coletivo da ACC, decide criar o setor de producdo do
assentamento e, com isso, passar a atuar efetivamente nesta area.

Foram alguns feitos importantes na comunidade durante o periodo de
2010.2 a 2011.2, quando foi construido um viveiro de mudas, preparado sacos
de terra e efetuado o plantio de mudas; enfim, o coletivo de producéo
desenvolveu atividade de plantio, reflorestamento, atuando coletivamente e

cooperativadamente.
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Portanto, o eixo tematico Trabalho Cooperativo foi o escolhido para
nortear a construcdo das oficinas pedagodgicas neste periodo. Conforme os

militantes do préprio MST,

E preciso juntar o estudo com o trabalho. E preciso preparar
criancas e jovens para a cooperacdo. Educa-los dentro do
mundo da producdo (...) conhecer a caneta e a enxada,
afinando estudo e trabalho, aprendendo teoria e pratica. Nova
forma de aprendizado (PINTO, 1994, p.01).

No trabalho cooperativo é preciso associar o conteudo que sera
trabalhado nas oficinas pedagdgicas com a realidade vivenciada no dia a dia
por nossas criancas. Por mais bem intencionada que a oficina pedagdgica
pareca em sua construcdo e realizagdo, ela nunca atingira o seu objetivo
proposto se abordar o assunto de forma descolada da realidade, desconectada
da vida dos educandos.

Assim, as oficinas pedagdgicas tém seus temas definidos a cada

semestre letivo a partir das necessidades da escola e da comunidade e séo
articulados com o eixo tematico geral, neste caso, o trabalho cooperativo.
A diversidade de temas é um fator sempre presente na construcdo das oficinas.
Até o momento ja foram realizadas oficinas que tiveram as seguintes tematicas
especificas: meio ambiente, reciclagem, saude, violéncia, leitura e escrita,
matematica, jogos populares, dengue, artes plasticas, cuidado com o espaco
escolar, dentre outras. Destacamos que este processo, por ser uma alternativa
a educacao tradicional, tem sempre presente o ladico, o criativo e 0
participativo.

Como as oficinas sdo realizadas em uma éarea de reforma agraria, uma
area conquistada por direito pelo Movimento dos trabalhadores Rurais Sem
Terra, tomamos como referéncia a Pedagogia do MST, que se referencia na
luta, e que propde a construgcao de uma nova sociedade, e de novos homens,
mulheres e criangas também na Educacéo. Assim, nos referenciamos, tanto na
elaboracdo quanto no colocar em pratica as oficinas, a partir desta Pedagogia
gue visa novos sujeitos construtores de uma nova realidade.

As oficinas pedagogicas, enquanto método de construgcdo de
conhecimento e aprendizagem mostra-se bastante eficaz para o trabalho com

as criancas. Principalmente com as criancas de diversas idades e niveis
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escolares que compdem a classe multisseriada do assentamento Nova
Panema.

Ao mesmo tempo, a ACC EDCB82, na sua formatagcdo, também se
revela fundamental quanto a sua importancia para a formacéo dos estudantes
universitarios, que pretendem atuar como educadoras e educadores.

A realizacdo das oficinas permite a estes a troca e o aprendizado,
colocando sempre em questado a ndo existéncia de um saber maior que outro,
mas diversos saberes diferenciados. Coloca também, para estes estudantes, a
possibilidade de pdr em pratica todo o conhecimento adquirido no ambiente da
sala de aula, para transformar em conhecimento valido, com retorno e
sugestdes de melhoramentos.

Consideramos entdo, esta proposta de uma nova prética de transmitir e
transformar conhecimentos como algo critico, permanente, coletivo e dinamico,
criador de novas formas de aprendizado e socializac&o.

Para nos aprofundarmos mais na logica, funcionamento e realizacdo das
oficinas apresentamos a seguir as etapas que sao fundamentais para que o

processo ocorra com 0 maximo de éxito possivel.

1. Etapade Construcéo (na universidade):

No decorrer do semestre letivo a ACC EDBC B82 desenvolve um
cronograma de aulas’que dialogam diretamente com as atividades de campo,
da realidade vivida na area de reforma agraria.

Ao longo do semestre letivo, os estudos em sala de aula séo balizados
por trés eixos centrais que sdo: a) a questdo agraria (histérico e seu
desenvolvimento no Brasil); b) a origem e desenvolvimento do MST; c) a
educacao do campo, a Pedagogia do MST e a Educacao Popular. Estes eixos
centrais sdo distribuidos ao longo varios aulas com debates, reflexdes e
relacbes com a realidade vivida pela comunidade do Assentamento Panema.

No interior desse processo, também ocorre a discussao e preparacao

das oficinas teméticas para serem desenvolvidas na Escola Nova Panema.

"Um Exemplo de Cronograma de aulas da ACC esta nos ANEXOS desta Monografia.
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Basicamente esse processo se desenvolve da seguinte forma:
apresentamos a discussdo do que sdo as oficinas pedagodgicas e como se
elabora um plano de aula para a mesma; apresentamos as tematicas
levantadas e sugeridas pela comunidade e professora, as quais serdo
dialogadas com o0 grupo de estudantes e as condicdes de atendermos tais
demandas; ap0s fechadas as tematicas das oficinas, organizam-se quatro a
cinco grupos que irdo se organizar para preparar os planos de aulas das
oficinas; os grupos, no decorrer de diferentes encontros, apresentarao seus
planos de aulas para a turma que debate, contribui e sugere elementos para o
fechamento da proposta de oficina pedagogica.

E importante ressaltar que todos esses momentos distintos s&o
realizados no decorrer de uma sequéncia de encontros e ndo em apenas um

Unico encontro.

2. Etapa de Aplicacéo (na escola do assentamento):

Ao longo do semestre letivo, 0s pequenos grupos que planejaram a
oficina pedagogica, agenda um dia, em consonancia com a organizacao da
ACC e da Escola Nova Panema, para ir a comunidade e realiza-la na escola do
assentamento.

Nesta etapa, acredito que o tépico que apresentamos a seguir ‘As

Experiéncias das oficinas na escola’, caracterizam melhor esse processo.
3. Etapa de Avaliacéo (na escola do assentamento e na universidade):
Esta etapa é de extrema importancia para o processo das oficinas. E
neste momento que se verifica 0os avancos, erros e onde é possivel melhorar
ou nao. Por isso, divido em dois momentos de apresentagao:
a) A avaliacdo na Escola com as criancas:
Apos a realizacdo das oficinas, a proposta sempre € de que sentemos

com as criangas e com a professora deles para avaliar se o objetivo da oficina

fora alcancado. Como estamos falando de criancas, a avaliacdo se da de uma
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forma mais informal, descontraida, onde elas geralmente se colocam mais e se
expressam sobre aquilo que vivenciaram. A importancia de ouvi-las € crucial
para a melhoria de nosso trabalho na escola com as oficinas.

Ouvir a professora da escola, suas criticas e suas observagdes também
faz parte do processo de aprendizado dos estudantes da Universidade, afinal
de contas, como ja vimos isto € um processo educativo também para os

graduandos dos diversos cursos da UFBA.

b) A avaliacdo na universidade com os estudantes:

A avaliacdo na sala de aula da Universidade inicia com o relato da oficina
pedagdgica desenvolvida. A partir dai sdo avaliadas as dimensdes dos
objetivos propostos para a oficina pedagogica, do processo desenvolvido, da
organizacdo da mesma e das condi¢ces infraestruturais disponiveis. Outro
elemento presente na avaliagdo passa pela critica e autocritica dos
participantes envolvidos na atividade.

Esse processo de avaliagdo realizado serve também como referéncia
para enfrentarmos as problematicas que surgem de forma que as mesmas
sejam superadas e enfrentadas na continuidade das demais oficinas a serem

realizadas na escola.

4.2 As Experiéncias das Oficinas Pedagdgicas

Alguns dados, obtidos a partir da observacdo de trés oficinas
desenvolvidas em 2011 na classe multisseriada do assentamento Nova
Panema, sdo logo adiante apresentados para ilustrar a riqueza desta
metodologia que visa colaborar para com vistas para uma educacdo
transformadora e emancipatoéria de todos os sujeitos envolvidos.

As oficinas observadas abordam trés assuntos diferentes. A primeira,
‘Violéncia na escola’, a segunda ‘Como cuidar da nossa escola’ e a terceira
sobre ‘Dengue’. Lembrando que os planos das trés oficinas encontram-se nos
anexos deste trabalho.
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a) Relato da Oficina Pedagdgica sobre violéncia ha escola:

O plano de oficina sobre violéncia na escola tem como objetivo geral:
Identificar o que as criancas entendem que seja violéncia e demonstrar outras
formas de se relacionar com seus companheiros. Seus objetivos especificos
sdo: identificar se elas tém consciéncia de que a agressao € uma coisa boa,
ruim ou comum; explicitar as diferencas entre realidade e ficcdo e as
consequéncias das nossas acfes; demonstrar como € bom, importante, acdes
de companheirismo; estimular o didlogo enquanto forma de respeito ao outro;
estimular a cooperacgao entre elas; estimular a construgcdo de novas formas de
relacdo com seus companheiros e estimular o dialogo na resolucdo dos
problemas.

Assim, como segue na citacdo abaixo, a violéncia est4 presente em
todos os espacos da sociedade, afetando criangcas e jovens em processo

formativo:

O jogo e a violéncia fazem parte da vida dos jovens e estéo,
por conseguinte, atravessados por relacbes de género, as
quais conferem as atividades e papéis sociais um codigo
organizado a partir de dicotomias, polarizacfes, desigualdades
e exclusdes. (MOITA, Filomena; ANDRADE, Fernando Cezar,
2009, p.6.).

A oficina pedagdgica sobre violéncia na escola foi colocada em prética
no dia 31 de maio de 2011, para o publico de 06 a 12 anos da escola
multisseriada do assentamento.

Para a realizacdo desta oficina participaram trés estudantes de
diferentes areas do conhecimento, de Ciéncias Sociais, de Psicologia e de
Histdria. A chegada ao assentamento fora por volta das 10h25minh da manh@,
no horario da merenda das criancas. E, antes mesmo da realizacdo da oficina
ja se percebia que o elemento violéncia era algo presente entre elas.

A agresséo verbal, do tipo racista e preconceituoso é muito comum entre
as criancas deste assentamento. Téo logo, a oficina de violéncia acontecer
neste dia e as criangcas demonstrarem estas agressdes nao foram coincidéncia.
Enquanto lanchavam, as criancas se agrediam de forma racista e pejorativa.

Escutamos neste meio tempo agressdes como “seu carvio” ou “sua preta’.
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As agressfOes fisicas também estiveram para ocorrer se ndo fosse a
intervencao dos oficineiros. Durante a auséncia da professora de sala de aula,
as criangas iniciaram “Briga, briga...”, porém, conseguimos controlar os animos
e dar inicio a oficina.

Quando a oficina comecou eram quase 11hOOminh da manha. A
estudante Oficineira Maria®que construiu e aplicou a oficina junto com mais
dois estudantes, iniciou com uma dinamica de relaxamento, para que as
criangas se tranquilizassem mais e se tornassem mais participativas. Neste

momento tinham 23 criangcas em sala, junto com a professora.

No segundo momento, as criancas sentaram-se nas carteiras e
assistiram a um video do programa de televisao “Chaves”, um programa que ja
tem mais de dez anos de transmisséo na televisédo brasileira e que € bastante
visado principalmente pelas criancas.

A intencdo desta parte era que as criancas prestassem atencéo no video
e nas cenas de violéncia que este mostrava. Foi notavel o interesse das
criancas nas cenas de agressoes e violéncias. Elas riam, considerando aquilo

como algo normal. Abaixo as fotografias ilustram a atividade.

® Os nomes dos Oficineiros da ACC sio ficticios.
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ApoOs assistirem o video, a proposta da oficina era ir parando o video e
destacando apenas cenas de violéncia para que as criangcas a avaliassem,
através de trés ‘carinhas’ (triste, alegre e normal). Caso as cenas que estavam
sendo mostradas, fossem, para as criangas, cenas tristes, alegres ou normais,
elas indicavam uma das ‘carinhas’ respectivas. Cada crianca recebeu trés
plaquinhas, uma com a cara triste, outro alegre e um normal para fazer a

avaliacao.

Na primeira cena de violéncia, a maioria das criangcas avaliou como
positiva ou normal. O que mostra o quanto a violéncia e as agressdes estao
presentes no cotidiano delas.

Em um terceiro momento, a oficineira Juliana, introduziu um debate com
as criancas sobre as diferencas de agressées no desenho animado e na vida
real. Mostrando para elas os pros e os contras dos dois lados.

Foi possivel constatar com a observacdo desta oficina, a partir de seu
objetivo geral que foi identificar o que as criancas entendem que seja violéncia
e demonstrar outras formas de se relacionar com seus companheiros, que as
criancas sabem sim identificar quando estdo sendo agredidas ou estédo
agredindo alguém.

As criancas demonstram que sabem identificar também como essa
forma de relacao interfere na boa convivéncia em sala de aula com colegas e
professores.

Com a oficina, foi possivel também criar um espaco para se debater

sobre esta questdo, conseguindo trabalhar o tema dentro de seus limites
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histéricos de tempo e espaco, construindo em algumas criancas o processo de

reflexdo sobre a violéncia fisica e verbal presentes no dia — a — dia delas.

b) Relato da Oficina Pedagdgica ‘Como cuidar da nossa escola’:

O plano de oficina pedagdgica ‘Como cuidar da nossa escola’ traz como
objetivo geral ‘desenvolver atividades que promovam o amor e o cuidado pela
escola através do trabalho cooperativo’. Seus objetivos especificos séo: criar
atividades que motivem o cuidado da escola; trabalhar e reafirmar a
importancia da coleta seletiva do lixo organico e inorganico e realizar atividades
que reiterem a necessidade do trabalho cooperativo a partir da divisdo de
tarefas dentro da escola.

Desse modo, para ilustrar a oficina que pretendemos descrever neste
relato, cito um trecho do Boletim de educacdo n° 4, Escola, trabalho e
cooperacao:

... Os alunos precisam deixar de ver a escola como um local
aonde vao apenas estudar e onde tudo estad pronto ou tem
alguém que vai aprontar. Precisam passar a enxergar a escola
como um lugar que é seu e cujo destino é de sua
responsabilidade também. Desde garantir que a sala de aula
esteja limpa e agradavel, até fazer a producdo da roca dobrar
nesta safra (MST, 1994, p.101).

A oficina pedagdgica ‘Como cuidar da nossa escola’ foi realizada no dia
18 de novembro de 2011, voltada para a Classe multisseriadado Nova
Panema, que neste dia estava com um grupo de 12 criancas em sala. Para a
concretizacdo desta oficina trés estudantes de diferentes areas do
conhecimento: Ciéncias sociais, Pedagogia e Geografia.

Chegamos ao assentamento por volta das 09 hs. 30min. e esperamos as
criancas voltarem do intervalo para iniciarmos a proposta da oficina, que
comecou por volta das 10h20minh.

Os oficineiros deram inicio a oficina com uma atividade de apresentacao,
Seguindo de uma dinamica de respiracdo. As dindmicas de respiracao ajudam
no processo da concretizacdo das oficinas. Visto que, quando as criangas
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retornam do intervalo, elas voltam mais em enérgicas e agitadas. A respiracao

colabora para a melhor oxigenacao corporal.

Apés esta dinamica, iniciou-se a oficina. A proposta deste primeiro
momento era fazer uma conversa com as criancas, buscando fazer um
levantamento de conhecimento sobre assuntos ligados a escola e a proposta
da oficina, ou seja, o cuidado com o espaco escolar.

Os oficineiros iniciaram fazendo alguns questionamentos com o objetivo
de incitar nas criancas uma reflexdo: O que é a escola? Qual a importancia
dela? Porque precisamos cuidar deste espaco? Estas foram as primeiras
perguntas norteadoras do debate.

Ao perguntar a elas: E isto tudo aqui é de quem? Prontamente as
criancas responderam: Da gente! Mostrando terem conhecimento da
importancia do espago da escola delas. Outra coisa que chamou atencéo neste
momento foi o carinho pela professora quando responderam que tinham que

cuidar da escola e principalmente da professora.
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Dando prosseguimento com 0s questionamentos, a proximas perguntas
faziam referéncia ao lixo. O que fazer com o lixo? Um dos meninos respondeu:
“Reciclar!”, demonstrando j& ter algum conhecimento sobre este tema.
Novamente o educador questionou “Qual a importancia de reciclar?”. As
criancas responderam “Para nao poluir!”.

A partir disso, os oficineiros passaram a introduzir a diferenciacdo entre
0s tipos de lixo o organico e o inorganico, debatendo com elas o que colocar
em cada tipo e quais as possibilidades de reaproveitamento do lixo.

Prosseguindo com o bloco de perguntas, as Ultimas eram sobre
cooperacao. “O que vocés entendem por cooperagdo?”, perguntou uma das
oficineiras educadoras.

Uma das meninas respondeu prontamente: “Ajudar uns aos outros.” E,
logo em seguida, a oficineira Liz problematizou: “Se uma das criancas da
escola limpa a escola sozinho, isso € bom ou ruim?”

Rapidamente as criancas responderam que é bom, ja que o objetivo delas
era ndo ajudar o colega, visto que ndo queriam trabalhar.

Podemos compreender a primeira resposta das criancas, analisando o
contexto social em que estdo inseridas. Muitas delas ajudam em casa, lavam,
passam, cozinham, cuidam dos irmdos mais novos. Ter mais trabalho na
escola, para elas, a priori, ndo € vantagem.

Porém, no decorrer deste momento as criangas foram entendendo onde
os oficineiros queriam chegar, e falaram que se cada um trabalhar um

pouquinho, ninguém fica cansado e nem sobrecarregado.
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Apoés este momento de discussdo, o segundo momento tinha por objetivo
dividir a sala em dois grupos, onde cada um ficaria responsavel por decorar um
balde de lixo para deixar na sala de aula. Um grupo ficou de decorar o lixo
organico e o outro o inorganico. Este momento foi o que levou mais tempo na

oficina.

O terceiro momento tinha como finalidade dividir a turma em trés grupos,
isto é, um grupo de limpeza, outro decoracdo e, o terceiro, organizacdo do
espaco.

A oficineira Liz, explicou as criancas que esses grupos seriam rotativos,
toda semana, um grupo assumiria a tarefa, ndo de fazer sozinho a limpeza,
mas de garantir que todos os colegas limpem e cuidem da sala. Assim o grupo
de decoracao também ficaria responsavel por garantir que todos decorem a
escola junto com a professora. Ja o grupo de organizacdo da sala também
ficou responsavel por garantir que todos cuidem da arrumacéo da escola.

No comeco, as criancas ndo intenderam muito, achando que os grupos

seriam estaticos, quem ta na limpeza, ficaria na limpeza até o restante do ano.
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Apo6s algumas explicacbes e esclarecimentos, as criancas entenderam e

concordaram com a proposta.

X .
WIVERSIDADE repga. Ot ¥

Depois disto, as criancas passaram para 0 papel metro 0s grupos
responsaveis, e colocaram em pratica as suas respectivas atividades da

semana.

Ao final, os oficineiros realizaram com as criangas uma conversa
avaliativa no intuito de perceber quais foram os pontos negativos e positivos da
oficina.

As criangas falaram que gostaram, porém, uma das meninas disse que
tinha achado mais ou menos. Neste momento, ficou visivelmente claro que os
estudantes universitarios ndo esperavam por essa resposta.

Para auxilid-los, eu perguntei a ela: “se foi mais ou menos qual seria o
menos?” .

Ela respondeu que ndo gostou quando uma colega disse a ela que o
desenho dela estava feio. A partir disso, nés conversamos e concordamos que
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nao é legal ficar falando assim do desenho do colega, e eles se pediram
desculpas.

Com a critica dela, ficou observavel que o problema ndo estava na
proposta da oficina nem na conducgédo desta e sim nas rela¢des interpessoais
entre os colegas que estavam participando.

A avaliacdo que fazemos é que esta oficina transcorreu da melhor forma
possivel alcancando o objetivo geral proposto que era desenvolver atividades
que promovam o0 amor e o cuidado pela escola através do trabalho cooperativo.
Constatamos que o objetivo fora alcancado, quando as criancas passaram a se
organizar com vistas a colaborar com a limpeza e arrumacao da sala de aula.
Além disso, com a proposta da divisdo dos lixos organico e inorganico também

se constatou o cuidado com o0 meio ambiente.

c) Relato da Oficina Pedagdgica sobre ‘Dengue’:

O objetivo geral do plano de oficina sobre ‘Dengue’ era ‘Compreender as
formas de prevencao da ocorréncia Aedes aegypti (mosquito vetor da dengue)’.
Os obijetivos especificos propostos foram: sensibilizar sobre os cuidados para a
prevencdo da dengue, alertar para os sintomas que a doenca causa e produzir
um informativo sobre a prevencao da dengue.

Assim, a oficina demonstra a importancia de trazer para as criancas
informacfes acerca dessas doencas (no caso desta oficina, a dengue) visto
gue geralmente possuem mais ocorréncias de riscos de morte nas classes
populares devido ao pouco acesso que o0 povo tem a saude publica, por conta
do historico processo de desigualdade social vivenciado no nosso pais.

Esta oficina ocorreu no dia 22 de novembro de 2011. Por conta das
dificuldades enfrentadas com o setor de transportes da UFBA, chegamos ao
assentamento as 11:30h. N&o tinha mais como fazer a oficina pela manha,
entdo, conversando com a professora e com as criancgas, planejamos para que
acontecesse a tarde, no horario da aula da Educacéo Infantil, as 13:30hs.

As criangas que estudam pela manha ficaram de comparecer na escola
a tarde, juntamente com as criancas da Educacdo Infantil, para que se

realizasse a oficina para os dois publicos.
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A oficina comecou no horario previsto. Enquanto as criancas iam
chegando, uma das oficineiras cantava e tocava violdo com as criangcas a
musica ‘O sapo ndo lava o pé€’, como meio de acalmé-las e fazer com que elas
interagissem. Quando ja tinha uma boa quantidade de meninos e meninas a

oficina iniciou com uma roda de apresentacéao.

Apés a rodada de apresentacdo, as oficineiras deram inicio ao primeiro
momento, que tinha como objetivo, trazer a partir de um teatrinho debater quais
sdo os sintomas da Dengue. Uma ‘vov@’ conversava com a netinha que estava
doente, e elas descobriam que esta estava com Dengue. Este momento foi
bastante descontraido, as criancas assistiram com atencao, se divertindo com

a cena.

Logo apos a encenacgao as oficineiras deram inicio a um debate com as
criangas perguntando para elas o que acontece quando se fica doente?
Enquanto elas iam respondendo, a oficineira lara ia listando no quadro o que
elas iam falando. Surgiu: Vai para o médico, toma vacina, vai para o hospital e

fica internada.
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Débora em seguida perguntou a eles: “E se nao tiver condi¢cbes de ir ao
médico e fazer o que vocés tao falando que é pra fazer faz o que?” As criancas
responderam: “Morre, vai de jegue, carro de méo, carregada, bicicleta, burro,
carroga...”.

Citaram assim, uma série de meios de locomocao, para que de fato a
pessoa doente de dengue va ao médico, ndo surgindo outra alternativa para a
cura da doenca, a ndo ser ir ao medico.

As oficineiras queriam que as criangcas pensassem outras formas de
cuidar da doenca que nao soO ir ao médico, visto que, isto nem sempre é

possivel.

ApoOs a listagem de coisas, a oficineira Carol problematizou com as
criancas: “Nao é melhor prevenir do que depois ter que cuidar? Quais sao as
formas de prevenir a dengue? Vocés sabem?”

As criangas listaram: ndo deixar agua parada e acumulada, nédo jogar lixo
no rio, ndo acumular agua em vasilhas, garrafas e tampar estes lugares.

Na proposta do segundo momento era continuar fazendo
problematizaces com as criangas acerca da doenca, junto com a construcao
do quadro: O que a dengue gosta e 0 que a dengue ndo gosta. Em sala de
aula, as criancas construiram o quadro previsto e continuaram a conversar

sobre a doenca.



68

Gy

L 7
10

Neste mesmo momento de construcdo do quadro, a oficineira Carol foi
mostrando figuras ja recortadas de vasilhas tonéis com agua e sem agua,
pneus cheios e vazios, para as criangas irem colando no quadro que elas

estavam construindo.

Sy,

Apés este momento, a proposta do terceiro era a construgcdo do
informativo. A avaliacdo que faco € que este momento ficou um pouco confuso,
com o ndo esclarecimento para as criancas do que é um informativo.

As oficineiras deixaram a cargo das criangas a criacdo destes que
acabaram por desenhar o que gostariam. Algumas criancas entenderam a
proposta de fazer um informativo no intuito de esclarecer informacdes da
dengue, outras desenharam outras coisas que nédo tinha ligacdo com a

proposta da oficina.
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Terminado o momento de construgdo do informativo, as criancas
juntamente com a oficineira Liz, colaram na parede da escola o quadro feito no
segundo momento.

As educadoras fizeram a avaliagdo da oficina com as criancas,
perguntando se elas gostaram da oficina. Elas disseram que sim. Apds isto,
Débora prop6s para as criancas e os demais participantes que todos dessem
um grande abraco coletivo.

7

A avaliacdo que fazemos desta oficina € que, a partir do objetivo

proposto, que foi compreender as formas de prevengdo da ocorréncia Aedes
aegypti (mosquito vetor da dengue), foi possivel alcancar o mesmo.
Evidenciou-se as contribuicbes que as criangas deram no trato sobre a
Dengue.

Ainda, algo a ser destacado é que a oficina conseguiu se adequar ao
publico misto de criancas da Educacdo Infantii e das séries iniciais,

introduzindo o conhecimento sobre o assunto a todas, sem distingao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento deste projeto de pesquisa, realizado até o
fim do segundo semestre de 2011, podemos tecer algumas consideracdes
finais. Para isto, retomaremos o problema de pesquisa proposto no inicio do
estudo proposto: Quais as possibilidades da préatica pedagoégica em Classe
multisseriada da Escola do Assentamento Nova Panema, municipio de Sao
Sebastido do Passé no periodo de 2010/2011, a partir de experiéncias de
oficinas pedagdgicas referenciadas na Pedagogia do MST?

Para ajudar, retomamos aqui as hipbéteses que levantamos para a
realizacdo deste trabalho: a) as oficinas pedagdgicas que tratam o
conhecimento a partir de eixos tematicos sdo possibilidades de materializacéo
aproximada da pedagogia do MST; b) a educagdo do campo no Assentamento
Nova Panema nédo tem conseguido se desenvolver de forma adequada devido
a problemas estruturais/fisicos e pela falta de formacdo especializada e
continuada de professores de turmas seriadas.

Assim, avaliando as abordagens pedagdgicas utilizadas através das
oficinas realizadas na classe multisseriada do assentamento Nova Panema foi
possivel observar como os conteudos das diversas areas do conhecimento
podem ser planejados e executados de forma critica, participativa e
transformadora junto as criancas das classes multisseriadas do Ensino
Fundamental.

Considerando assim, as abordagens da pratica pedagogica utilizadas
nas oficinas, juntamente com a variedade de temas discutidos, € um elemento
que contribui para a construcdo de outras formas de trato com os conteudos e
conhecimentos para a turma do assentamento Nova Panema.

Portanto, as oficinas pedagdgicas realizadas pelos estudantes da ACC
EDC B82 ‘Educacédo popular em areas de Reforma agraria: os desafios da
educacao do campo’, tem se aproximado de um de seus objetivos, nesse caso,
o de contribuir e colaborar com o ensino cotidiano em sala de aula.

As oficinas entram em consonéancia com os contetdos ministrados pela
professora no dia-a-dia, porém, por serem orientadas pela proposta de oficinas

pedagogicas e ndo aulas formais, trazem o conhecimento de uma forma



71

diferenciada, facilitando o aprendizado da crianca a partir de alguns elementos
caracteristicos das oficinas, como: criatividade, ludicidade e cooperacao.

N&o sao somente as criancas que se beneficiam deste rico processo de
construcdo e aplicacdo de oficinas pedagdgicas em comunidade. Os
estudantes universitarios da UFBA ao realizarem as oficinas pedagogicas
aprendem a exercitar sua docéncia visto que muitos dos estudantes sédo de
cursos de licenciatura.

Como as oficinas sdo baseadas no contato direto com a realidade dos
educandos, os oficineiros constroem este contato com a realidade, podendo
inclusive planejar suas futuras aulas, ndo descoladas do contexto das criancas.
Também nos utilizamos da proposta pedagdgica do MST, e fazemos a leitura
de Paulo Freire, que prega uma educacao para, com e pelo povo, fomentando
neste o desejo de transformagédo e mudanca da realidade.

Foi percebido também com a observacéo das oficinas que a professora
atual do assentamento, participou de todas as oficinas produzidas pela ACC
neste ano de 2011, interessando-se por estas.

Assim, potencialmente e indiretamente, as oficinas pedagdgicas
contribuem também para a formacéo da professora, visto que esta ndo possui
o acompanhamento desejado por parte do poder publico.

Em relagdo aos resultados do estudo, constatamos que a educagéo do
campo segue submetida ao descaso do poder publico enfrentando a
continuidade histérica da precariedade de condicbes para 0 seu
desenvolvimento.

Mesmo diante de tal precariedade, a pratica pedagdgica, a partir da
proposta das oficinas pedagdgicas realizadas na escola, apresentaram
elementos de aproximacao da proposta pedagogica do MST. Isto &€, destaca-se
fundamental a necessidade de uma proposta pedagdgica critica e
transformadora, orientada pelos interesses da classe trabalhadora do campo,
para contribuir no enfrentamento dos grandes desafios coloca a educacdo do

campo.
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ANEXQOS
ANEXO 1.
}@_ Universidade Federal da Bahia
e et Faculdade de Educacéo

Departamento de Educagao Fisica
Educacédo Popular em Areas de Reforma Agraria: os
desafios da Educacao do Campo (ACC 455)

OFICINAS PEDAGOGICAS

1. Oficinas pedagégicas: saberes em construcdo®

Entendemos a oficina pedagdgica como uma metodologia de trabalho
em grupo, caracterizada pela “construcao coletiva de um saber, de analise da
realidade, de confrontagdo e intercambio de experiéncias” (CANDAU, 1999,
p.23), em que o saber ndo se constitui apenas no resultado final do processo
de aprendizagem, mas também no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Assim, desenvolve-se uma experiéncia de ensino e aprendizagem em
gue educadores e educandos constroem juntos o conhecimento num “...
tempo-espaco para vivéncia, a reflexdo, a conceitualizacdo: como sintese do
pensar, sentir e atuar. Como ‘0’ lugar para a participacdo, o aprendizado e a
sistematizacdo dos conhecimentos” (GONZALES CUBELLES apud CANDAU,
1999, p.23).

Nossa pratica enquanto extensionistas, pesquisadores e formadores de
professores e professoras estd marcada pelo recurso a essa metodologia,
gracas a nossa escolha por um referencial tedrico-epistemoldgico que
considera a producdo do conhecimento na escola publica como uma tarefa
critica e permanente, coletiva e dinamica.

® O SABER DE MAO EM MAO: A OFICINA PEDAGOGICA COMO DISPOSITIVO PARA A
FORMACAO DOCENTE E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA ESCOLA PUBLICA
MOITA, Filomena Ma.G. S. Cordeiro. — UEPB / UFPB - filomena@openline.com.br

ANDRADE, Fernando Cézar B. — UFPB — frazec@uol.com.br

GT: Educacéo Popular / n.06
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2. OS ELEMENTOS BASICOS QUE CONSTITUEM UM PLANO DE AULA
(OFICINA):

NoOUAWNER

. Temas

. Objetivos

. Contelidos
Procedimentos
. Avaliacéo

. Recursos

. Bibliografia

ANEXO 2:

Plano da oficina pedagdgica sobre violéncia na escola:

Tema: Violéncia na escola.

Objetivo geral:

Identificar o que as criancas entendem que seja violéncia e demonstrar
outras formas de se relacionar com seus companheiros.

Objetivos Especificos:

Identificar se elas tém consciéncia de que a agressao é uma coisa boa,
ruim ou comum;

Explicitar as diferencgas entre realidade e ficcdo e as consequéncias das
nossas acgoes;

Demonstrar como é bom, importante, acbes de companheirismo;
Estimular o didlogo enquanto forma de respeito ao outro;
Estimular a cooperacao entre elas;

Estimular a construgdo de novas formas de relagdo com seus
companheiros;

Estimular o didlogo na resolucao dos problemas;

Metodologia

1° Momento:

Faremos uma dinamica com a intencdo de acalmar os animos das
criancas.

2° Momento:
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Mostraremos imagens (ou um video completo) de criangcas em situacao
de violéncia e de amizade, companheirismo.

Depois mostramos novamente as imagens ou o video de forma pausada
e perguntamos o que estd acontecendo nas imagens.

Com este momento pretendemos identificar o que para elas € violéncia.

Depois disso mostraremos novamente algumas imagens previamente
selecionadas e pediremos que elas nos diga se 0 que acontece na
imagem € bom, ruim ou normal. Para isso daremos plaquetinhas com
rostinhos (feliz — um sorriso grande; normal — um sorriso singelo; triste —
um sorriso triste).

Com isto pretendemos identificar se elas tém consciéncia de que a
agressao € uma coisa boa, ruim ou comum.

3° Momento:

Retornamos as imagens e perguntamos porqué no desenho os
machucados (as feridas) curam téao rapido.

A intencdo aqui é explicitar as diferencas entre realidade e ficcdo e as
consequéncias das nossas acoes.

4° Momento:

ApoOs levantar os elementos é hora de demonstrar como é bom,
importante, acdes de companheirismo. Faremos um pequeno jogo.

O jogo chama-se: “Quebra cabeca humano”
Cada crianca recebera uma letra que devera colar em sua barriga;

Os coordenadores escreverdao uma palavra no quadro (ainda néao
definida) e elas terdo de forma-la.

Depois de formadas as palavras, construiremos uma frase.

5° Momento: Avaliacao

Para avaliarmos se a oficina atingiu o seu objetivo pediremos que elas
reconstruam a histéria (ou nos diga o que poderia mudar na imagem) para que
ela represente a amizade e uma relacao de respeito entre 0s personagens.

Recursos:

Plaguetas com as “carinhas”;



77

e Desenho animado ou imagens de criangcas em momentos de agressao,
amizade e companheirismo;

e Tv e aparelho de DVD (caso usemos videos).
Referéncia Bibliogréfica:

e SHAFFER, David R. Psicologia do desenvolvimento: Infancia e
adolescéncia. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning 2005. Cap.14
“Agressividade, altruismo e desenvolvimento moral”.

ANEXO 3:

Plano de oficina pedagodgica sobre como cuidar da nossa escola.

Tema: O cuidado com espaco da escola

Objetivo Geral:
e Desenvolver atividades que promovam o amor e o cuidado pela escola

através do trabalho cooperativo.

Objetivos especificos:
e Criar atividades que motivem o cuidado da escola;
e Trabalhar e reafirmar a importancia da coleta seletiva do lixo orgéanico e
inorganico;
e Realizar atividades que reiterem a necessidade do trabalho cooperativo

a partir da divisdo de tarefas dentro da escola;

Conteudos:
e RelagbGes de amorosidade e cuidado do espaco da escola;
e Principais caracteristicas entre lixo organico e lixo inorganico;

e Relagbes de trabalho coletivo: Cooperacéo e participacao;

Procedimentos:
¢ Iniciaremos a oficina com uma dinamica de respiracdo e concentracao,
todas as criangas estardo em pé e em circulo, a inspiracéo e a expiracao

serdo exercitadas até que as criancas estejam concentradas.
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1° Momento:

Levantar uma discusséo sobre a importancia do cuidado da escola a partir dos
elementos concretos trazidos pelas criangas. Quatro palavras serao
levantadas para coordenar a discussdo (serdo utlizadas imagens para a
identificacdo dessas palavras), cada oficineiro (a) ficara responsavel pela
mediacao de perguntas centrais para cada tema:

- ESCOLA: O que é uma escola? \ Por que a escola é importante?

- CUIDAR: O que é cuidar? \ A importancia do amor a escola.

- LIXO: O que € o lixo? \ Pode ser reaproveitado? \ Lixo organico e inorganico.

- COOPERACAO: O que é cooperacdo? \ O que é trabalho coletivo na escola.

2° Momento:

A turma sera dividida em dois grupos. O grupo 1 ficard responséavel por
construir um recipiente para o lixo organico e o grupo 2 para o lixo inorganico.
Esses recipientes ficardo no espaco da escola para que facam parte do dia-a-

dia das criancas.

3° Momento:

Dividiremos a turma em trés grandes coletivos: Limpeza; Organizacdo do
espaco e Decoracdo. Para cada coletivo serdo distribuidas tarefas onde cada
um ficard responséavel pela organizacao e execucao delas.

- O coletivo de limpeza ficara responsavel por: observar se os colegas estédo
selecionando o lixo; limpeza da escola.

- O coletivo de organizacdo do espago ficara responsavel por: organizar o
material da escola.

- O coletivo de decoracao ficara responsavel por: ajudar a professora a
confeccionar os aderec¢os decorativos da escola.

A divisdo sera desenvolvida numa tabela que ficara exposta na escola, a
crianca escolhe seu coletivo e escreve seu nome no espaco indicado. Apos a
formacdo dos coletivos, cada grupo o nomeara. Coletivos prontos e nomeados,

hora de executar as tarefas.

4° Momento:

Avaliacéo das tarefas executadas e o planejamento da rotina da escola.
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Obs.: Caso haja tempo, a avaliacdo com as criancas podera ser feita de forma
lidica (desenhos, pinturas e imagens).

Avaliacao:

Para o primeiro momento um (a) coordenador (a) ficara responsavel por relatar
os elementos colocados pelas criancas, para cada palavra tema. No segundo e
no quarto momento, como séo atividades operacionais, 0 (a) coordenador (a)
de cada grupo avaliar4 a cooperacédo e a participacdo das criancas. O terceiro
momento sera avaliado, principalmente, o grau de entendimento da divisdo de

tarefas e o interesse e responsabilidade pela sua execucao.

Recursos:
Papel metro, cartolina, piloto, tinta colorida, duas caixas de papelédo, sacos de
lixo, tesoura sem ponta, cola, lapis de cor, lapis de cera, folha de oficio.

Referéncia Bibliogréfica:

Setor de Educacédo MST, Escola, trabalho e cooperagao. Texto final: Caldart,
Roseli Salete. Boletim da Educacao, 1994.

ANEXO 4:

Oficina sobre Dengue.

Tema: Dengue
Objetivo Geral:

e Compreender as formas de prevencdo da ocorréncia Aedes aegypti
(mosquito vetor da dengue).

Objetivos especificos:
e Sensibilizar sobre os cuidados para a prevencao da dengue;
e Alertar para 0s sintomas que a doenca causa,;
e Produzir um informativo sobre a prevencao da dengue.
Conteudos:

e Cuidados para a prevencao do mosquito transmissor;
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e Sintomas causados pela dengue e como tratar dos mesmos;
e Como produzir um informativo.
Procedimentos:
1° momento:
e Dinamica de apresentacéo
e Mistica

Texto para a mistica:

Avo: - O menino, t6 vendo tu “vermeio” assim. Tu ta com febre, é?

Menino: - O voinha, eu num td6 me sentindo muito bem, n&o.

AvO: - Mas venha ca preu ver.

O menino se aproxima da avo e coloca a mao na testa daquele.

AvO: - Avé Maria! Mas tu ta pelando!

Menino: - E eu vomitei hoje de manh& também.

AvO: - Misericordia! Menino, cé tampou a caixa d"agua, que eu te pedi no més
passado?

Menino: - Tampei ndo, voinha.

AvO0: - Tu emborcou aquelas “vazia” (vasilhas) véia que tava no quintal?
Menino: - Emborquei ndo, voinha.

Avo: - O meu Pai do Céu! Tu deve ta é com denguel!

Menino: - O voinha, ndo tem Tylonol, Novalgina ou Anador pra mim, no?
Avo: - O menino! Pode tomar essas coisas quando td com dengue n&o! Tu vai
ficar € quieto, beber bastante &gua e comer bem, pra a gente dar carreira
nessa dengue, botar essa bicha pra fora. E pedir pra tua mae tampar a caixa
d’agua e emborcar as “vazia”!

Nesse momento a mistica comeca a acabar e jA comeca entrar no segundo
momento. As pessoas comegam a sair das suas personagens e comecam a
fazer as perguntas direcionadoras do proximo momento.

2° Momento

Como dito acima, o final do primeiro se mistura com o comeco do segundo. As
perguntas abaixo também servirdo para a construcdo do quadro “O que a
dengue gosta” e “O que a dengue ndo gosta” (abaixo).

- De onde veio a dengue?

- Ela sempre existiu?

- Por que existe a dengue?

- Tragar um breve histérico da dengue

- Atencdo com o periodo pés-chuva;
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- Alguém ja teve dengue?

- Como é que a gente fica quando esta com dengue?
- Alguém sabe como prevenir?

- O que a gente faz quando esta com dengue?

Além disso, a proposta € problematizar a (falta) de atencdo de servico
publico de saude (assisténcia médica) no Nova Panema. Conversar com as
criancas sobre o que se deve fazer quando o profissional de saude (médico)
ndo esta I4 para orientar sobre os medicamentos que ndo devem ser usados
(anti-inflamatdérios como Voltaren, Profenid, etc; remédios com dipirona como
Novalgina, Dorflex, Anador, etc.; com parecetamol como Dérico, Tylenol,
Paracetamol genérico, etc).

Depois passaremos para a constru¢do do quadro “O que a dengue gosta” e “O
gue a dengue nédo gosta”, que ficara mais ou menos assim:

O que a dengue gosta O que a dengue ndo gosta

NOs levaremos figuras, ja recortadas, de caixas d’aguas, vasilhas, toneis,
pneus, baldes, etc, cobertos (sendo estes elementos “0 que a dengue nao
gosta”) e descobertos (sendo estes elementos “o0 que a dengue gosta”).

3° momento

Nesse momento, produziremos 0s informativos sobre como prevenir a dengue
e exporemos em lugar a ser tirado em consenso pelos/as estudantes e
professora. Neste momento se trabalhara:

- O que deve haver no informativo;

- Formas de prevencéao e cuidado com a dengue;

- Um informativo para cada um — eles devem levar para casa.

Avaliacéo

Construiremos o quadro “que bom” (onde as pessoas dirdo 0s pontos positivos
da oficina), “que pena” (onde as pessoas dirdo 0s pontos negativos da oficina)

e “que tal” (onde as pessoas deixardo suas sugestdes para a melhoria da
oficina) que ser& preenchido por todo o coletivo, ficando mais ou menos assim:

Que bom Que pena Que tal

Avaliacdo dos procedimentos; O informativo da conta do retorno sobre a
apreenséo do conteudo.
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Recursos:

Papel metro (2 m), pilotos permanentes, figuras sobre a dengue, cola, cartolina,
fita adesiva.

Referéncias bibliograficas:

BRASIL. Dengue: diagnodstico e manejo clinico. Ministério da Saude.
Secretaria em Vigilancia em Saude. Diretoria Técnica em Gestdo. Brasilia:
Ministério da Saude, 2005. Disponivel em:
http://portal.saude.gov.br/portal/arquivos/pdf/dengue _manejo_clinico _2006.pdf
acessado em: 24/10/11.

BRASIL. Dengue. Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — EMBRAPA.
Disponivel em: http://www.cnph.embrapa.br/temp/dengue.htm acessado em:
24/10/2011.

ANEXO 5:

sy

WIRTUTE SPIRITUS:

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA
PROGRAMA INSTITUCICIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO CIENTIFICA

RENATA AMORIM LEANDRO
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM MORADORA DO ASSENTAMENTO
Dados Gerais:
Nome Completo:

Idade:
. Naturalidade:

1.

2.

3

4. Localidades onde morou:
5. Estado Civil:

6. Quando e como conheceu o Assentamento Nova Panema?

7. Ha quanto tempo vive no Assentamento Nova Panema?

8. Conhece/tem contato com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra (MST)?
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Formacéao Profissional:

1. Como se tornou professora? Ja tinha pensado em se tornar durante a
infancia e/ou adolescéncia?

2. Qual a sua Formagdo? (magistério, licenciatura em pedagogia, outra)?
Possui algum curso de pés-graduacéo?

3. Quanto tempo lecionou? Esta aposentada agora?

4. Antes de ensinar na escola do assentamento Nova Panema ja havia
trabalhado em uma classe multisseriada?

5. E ja tinha trabalhado em uma escola do campo, do Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra?

6. A senhora participou de alguma formacao proposta/realizada pela prefeitura
(secretaria municipal de educacgao)?

7. E participou de alguma formacéo proposta e organizada pelo MST?

Assentamento Nova Panema: Histérico do assentamento e da Escola

1. Em que ano ocorreu a ocupacdo do Assentamento? Quantos anos foram
de ocupacéo até a legalizacdo da posse da terra? Essa ocorreu em que ano?

2. Quando a escola do assentamento Nova Panema foi criada? No periodo da
ocupacao (no acampamento) ou somente no periodo do assentamento?

3. Como foi realizada a decisdo pela criacao da escola?

4. Quem construiu a escola? A prefeitura esteve presente no oferecimento da
educacdo no assentamento?

5. O MST colaborou com a criagédo da escola?

6. Onde as aulas eram realizadas?

7. Nesse periodo havia uma maior participacdo tanto dos pais quanto da
comunidade?

8. Quem eram as professoras que lecionaram na escola? Acampadas ou
assentadas? Ou vinham de outra localidade?

9. Quando a senhora passou a lecionar na escola do assentamento?

10. Como se deu o vinculo empregaticio na escola? A senhora foi contratada

ou era concursada pela prefeitura?
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Quanto tempo permaneceu lecionando na escola? Em que periodo (de

gue ano até que ano)?

12.

Como a senhora desenvolvia o trabalho com as turmas durante o

periodo em que lecionou na escola?

11. A senhora conhecia e/ou conhece a proposta pedagogica do MST?

12. A senhora gostaria de colocar/ falar mais alguma coisa sobre a educacao

ou sobre a escola que ndo tenhamos comentado?

ANEXO 6:

G

rd
el
ey

Y

AWIRTITE SEIRITUS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Y

)

PROGRAMA INSTITUCICIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO CIENTIFICA

RENATA AMORIM LEANDRO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO ASSENTAMENTO

Dados Gerais:

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Nome Completo:

ldade:

Naturalidade:

Localidades onde morou:

Estado Civil:

Quando e Como Conheceu o Assentamento Nova Panema?
Hé& quanto tempo vive no Assentamento Nova Panema?

Conhece/tem contato com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST)?

Formacéao Profissional:
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8. Como se tornou professora? Ja tinha pensado em se tornar durante a
infancia e/ou adolescéncia?

9. Qual a sua Formacdo? (magistério, licenciatura em pedagogia, outra)
Possui algum curso de pés-graduacéo?

10. Ha quanto tempo leciona? E qual a sua experiéncia profissional anterior
na area da educacao?

11. H& quanto tempo leciona na Escola Panema e qual o seu vinculo
empregaticio? (contratada, concursada, outra)

12. Antes de ensinar na escola do assentamento Nova Panema ja havia
trabalhado em uma classe multisseriada?

13. E em uma escola do campo, do Movimento dos trabalhadores Rurais
Sem Terra?

14. A senhora participou de alguma formacdo proposta/realizada pela
prefeitura (secretaria municipal de educacao)?

15. E participou de alguma formacéao proposta e organizada pelo MST?

Escola Nova Panema: Planejamento

1. Quantos estudantes compdem a classe multisseriada do Assentamento
Nova Panema?

2. Como ocorre o planejamento das aulas, tendo em vista ser a escola
multisseriada?

3. Os alunos participam ou sao envolvidos, de alguma forma, no
planejamento?

4. Mesmo a escola sendo de carater multisseriado, as criancas estdo sendo
divididas na nova seriagcdo proposta pelo MEC (1° ao 5° ano — Ensino
Fundamental 1/Séries iniciais), para organizacao do contetudo e para registro
legal?

5. Qual é a relacdo da Escola do Assentamento Nova Panema com a
Secretaria de Educacdo do municipio de Sdo Sebastido do Passé no que diz
respeito aos aspectos estrutural, legal (legislacéo) e pedagdogico?

6. Como é o acompanhamento do municipio de Sado Sebastido do Passé no
que diz respeito a Pratica Educativa?
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7. E, no que diz respeito a organizacdo em sala de aula, como sao

ministradas as aulas, tendo em vista a diversidade de alunos?

Escola Nova Panema: Conteldos de ensino

1. Quais sdo os conteudos/conhecimentos (em suas grandes areas), € como
sao abordados/organizados, com a turma da Escola Nova Panema,
considerando a sua caracteristica de turma multisseriada, com estudantes de
faixas etarias variadas?

2. Quais as diretrizes de organizacdo dos conteudos que vocé toma como
referéncia? (dos Parametros Curriculares Nacionais; dos livros didaticos; da
Secretaria Municipal de Educagéo, outra?)

3. Os conteudos sao ligados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra ou sédo conteudos orientados conforme a mesma orientacdo para as
demais escolas do municipio?

4. Os conteudos de artes e Meio ambiente estdo contemplados no processo de
formacao da turma multisseriada? Quais séo os assuntos abordados?

5. No processo de ensino-aprendizagem das criancas o trabalho em classe se
da somente através do ensino em classe, ou as crian¢as vao também a pratica

vivenciar os contetdos que estdo sendo expostos em sala de aula?

Escola Nova Panema: Avaliacao

1.Como realiza/desenvolve a avaliacdo dos conteddos das areas do
conhecimento abordados em sala de aula? Somente através da avaliacdo
escrita (“prova”) ou também ha a avaliacdo processual? (ou outros
instrumentos?)

2.Quais dimens06es do ensino/aprendizagem sao avaliadas?
Escola Nova Panema: problemas e possibilidades
1. Onde as atividades escolares séo desenvolvidas?

2. Quais séo os problemas para garantir a educagcdo no Assentamento Nova

Panema?
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3. A prefeitura municipal tem se feito presente no oferecimento e manutencéo
da educacédo aqui na comunidade?

4. Qual a relacdo da professora com o Setor de Educagcéo no Assentamento
Nova Panema?

5. Qual tem sido a relacdo do Setor de Educacdo do Assentamento com a
escola/ atividades escolares?

6. Ja teve acesso a alguma das publicagBes do Coletivo Nacional de Educagéo
do MST?

7. Quais os desafios da educacao no Assentamento Nova Panema?

8. Quais as possibilidades/avancos da atual forma de educacéo realizada na

Escola do Assentamento Nova Panema?

Escola Nova Panema: Relacdo com os pais

1. Qual a relacéo dos pais com a Escola do Assentamento Nova Panema? Os
pais acompanham o processo de formacao dos filhos na escola?
2. Vocé se reline com 0s pais para tratar da formacdo dos seus respectivos

filhos, ou outras questdes? Se sim, com qual frequéncia?

Escola Nova Panema: Relagdo com a comunidade

1. A comunidade acompanha o processo formativo das criancas do

assentamento?

Escola Nova Panema: Sobre as Oficinas Pedagdgicas

1. Os estudantes da ACC buscam com as oficinas contribuir com o ensino
na escola do Assentamento. Vocé observa algum tipo de contribuicdo dessas
oficinas na formacé&o das criangas da turma? Se sim, quais contribuicoes?

2. As oficinas tém abordado tematicas ou conteudos relevantes e necessarios
a formacéao da turma?

3. Vocé verifica se ha uma contribuicdo substancial no que tange os
contetdos abordados pelas oficinas para o seu trabalho realizado na rotina da

sala de aula?
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4. ApoOs a realizacdo da oficina pedagogica na escola, vocé procura abordar

um pouco mais da tematica da oficina com os estudantes no intuito de

aprofundar sobre o tema?

5. Vocé observa diferencas de comportamento, ou outros fatores, na turma

quando os estudantes estdo presentes na escola? E quando ndo estamos

presentes?

6. Vocé tem acompanhado a realiza¢do das oficinas com a turma. O que vocé

observa sobre a metodologia de trabalho (forma) que € utilizada pelos

estudantes da UFBA na realizac&o das oficinas?

7. Ha alguma discordancia sobre a forma como a oficina é realizada ou

alguma sugestao

ANEXO 7:

ngr
AN
UNIVERSIDADE FEDERAL DA 13AHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

PROGRAMA INSTITUCICIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO CIENTIFICA

RENATA AMORIM LEANDRO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Dados Gerais:

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

Nome Completo:

ldade:

Naturalidade:

Localidades onde morou:

Estado Civil:

Quando e Como Conheceu o Assentamento Nova Panema?
Hé& quanto tempo vive no Assentamento Nova Panema?

Conhece/tem contato com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST)?
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Vii.

viii.
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Relagdo com a Escola:

a.

e.

f.

Possui filhos estudando na escola do Assentamento Nova
Panema?Quantos?

Qual a sua relacédo com a escola?

Desde quando exerce essa funcdo dentro da escola?
Possui algum vinculo empregaticio com a escola?

Tem algum retorno financeiro para exercer esta funcao?

O que Ihe motiva a permanecer nesta funcdo na escola do Assentamento?

Escola Nova Panema: Problemas e possibilidades

Para vocé, quais séo os principais problemas/desafios enfrentados para
garantir a educacdo no Assentamento Nova Panema?

Sobre a alimentacao das criangas, de quanto em quanto tempo chega a
merenda da escola? Essa merenda atrasa?

Quais sao os produtos utilizados na merenda escolar?

Existe uma quantidade maxima de merenda para cada crian¢ca? Essa
quantidade é satisfatéria?

Em sua opinido, porque a merenda atrasa?

A Prefeitura municipal tem se feito presente no oferecimento e manutencéo
da educacéo aqui na comunidade?

Para vocé, quais sdo 0os motivos para a falta de manutencéo por parte da
prefeitura por parte Para a escola do Assentamento Nova Panema.

Quais seriam as possibilidades e os avang¢os para mudar a forma como se

encontra a escola atualmente.

ANEXO 8

Exemplificacdo da Rotina de Trabalho semestral da ACC EDCB82

Calendario ACC — EDC B82 2011.2

Atividades Datas Coordenadores

Apresentacdo da ACC/Matricula/

1° Encontro — Inicio Pactuacéo/ (Indicacdo de leitura | 23 de Agosto Gabriela

das aulas do texto de Stédile.

Texto: Stédile, Jodo Pedro. “A
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2° Encontro — Sala de Questédo Agraria”/ 30 de Agosto Renata
aula Apresentacdo historico sobre a
questdo agraria/ Planejamento
da 12 Descida coletiva/
(Indicacéo de leitura da cartilha
do plebiscito).
12 Descida coletiva 03 e 04 de
Setembro
Texto: Cartilha do plebiscito
3° Encontro — Sala de “Limite da propriedade da 06 de Ayana
aula terra.”/ Apresentacdo sobre a Setembro
guestao agraria atual/ Repasse
da 12 Descida/ Indicacédo de
leitura do texto “Campo da
Educac¢éo do campo”
4° Encontro — Sala de | Filme: “Califérnia a brasileira” e
aula “Resistir e Saber cuidar”/ Texto: 13 de Ricardo
Molina, M6nica. “O Campo da Setembro
Educacdo do campo”
5° Encontro — Sala de Aula Expositiva: Génese do
aula MST/ 1° Planejamento das 20 de Camila
oficinas na Escola Setembro
6° Encontro — Sala de Filme: Terra para Rose/
aula Planejamento da 22 Descida 27 de Suiane
coletiva (Indicagéo de leitura Setembro
Trabalho Cooperativo)
22 Descida coletiva 0le02de
Outubro
7° Encontro — Sala de | Texto: Trabalho cooperativo e
aula 22 parte do planejamento das 04 de Outubro Nair
oficinas na escola/ Repasse da
22 Descida coletiva/ (Indicacéo
da leitura do texto “Como se
organiza o MST na Bahia”
8° Encontro — Sala de Texto: Como se organiza o
aula MST na Bahia/ 32 parte do 11 de Outubro Gabriela
planejamento das oficinas na
escola /Qualificacéo da 12 oficina
na escola/(Indicacéo da leitura
do texto: Boletim de Educacéo n°
08)
12 Oficina na Escola 17a2lde
Outubro
9° Encontro — Sala de | Texto: Boletim de Educacgao n°
aula 08 — “O projeto politico-
pedagdgico das escolas de 18 de Outubro Renata
assentamentos e
acampamentos do MST"/
Qualificacao da 22 Oficina na
Escola/ (Indicacao de leitura:
Caldart, Roseli “O MST e a
Formacado dos Sem Terra: o
movimento social como principio
educativo”
22 Oficina na Escola 24 a 28 de
Outubro
10° Encontro — Sala | Texto: Roseli, Caldart “O MST
de aula e a Formacdo dos Sem Terra: | 25 de Outubro Ricardo

o0 movimento social como
principio educativo”/ Repasse
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da 12 Oficina na escola/
Qualificacdo da 32 Oficina na
escola/ Planejamento da 32
Descida coletiva/ (Indicacéo de
leitura do texto: Freire, Paulo.
“Pedagogia do oprimido cap.!”

32 Descida coletiva

29 e 30 de
Outubro

32 Oficina na Escola

31/10 a 04/11

11° Encontro — Sala

Texto: Freire, Paulo.

de aula “Pedagogia do oprimido 01 de Camila
cap.l”/ Repasse da 22 Oficina na Novembro
escola/ Qualificacéo da 42 oficina
na escola/ Repasse da 32
Descida coletiva.
42 Oficina na Escola 07 allde
Novembro
12° Encontro — Sala | Video: Entrevista de Jodo Pedro
de aula Stédile (Canal livre)/ Repasse da 08 de Suiane
32 Oficina na Escola/ Novembro
Qualificacao da 42 Oficina na
escola/ Indicacéo de leitura:
Ranulfo — “A retomada do
Trabalho de base”
FERIADO 15 de
Novembro
13° Encontro — Sala Texto: Ranulfo. “A retomada do
de aula Trabalho de base”/ Repasse da 22 de Nair
42 Oficina na escola/ Novembro
Planejamento da 42 descida
coletiva
42 Descida coletiva 26 e 27 de
Novembro
14° Encontro — Sala Filme: “Terra prometida”/ 29 de Gabriela
de aula Avaliacdo da 42 Descida coletiva Novembro
15° Encontro — Sala Filme: “O Homem que virou 06 de
de aula suco” Novembro Renata
16° Encontro — Sala | Avaliacdo do semestre/ Data em
de aula aberto para ajuste de calendario 13 de Ricardo
(se necessario) Dezembro




