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EPIGRAFE

Entdo, educamos e somos educados. Ao Compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar e do
aprender, idéias, percepcdes, sentimentos, gestos, atitudes e modo de acdo, sempre
ressignificados e reelaborados em cada um, vamos internalizando conhecimentos, habilidades,
experiéncias, valores, rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo e eficaz, solidario.
Tido em nome do direito a vida e a dignidade de todo ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de uma vida em comum, da justica e da

igualdade social. Talvez possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia.

José Carlos Libaneo
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RESUMO

Este estudo busca através de um panorama de movimentos histéricos marcados pela exclusao
e segregacdo das pessoas portadoras de deficiéncia, analisar praticas desenvolvidas em uma
escola regular, onde tém sido desenvolvidas propostas inclusivas. O foco desta pesquisa foi
conhecer a a¢do do PROFESSOR ITINERANTE E DO PROFESSOR DAS SALAS
MULTIFUNCIONAL COMO SUPORTE PARA EDUCAQAO INCLUSIVA, tendo
como objetivo analisar os servicos de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
prestados na rede regular de ensino, relacionando-o com a concepg¢édo de uma escola inclusiva,
a partir das vivencias e dos conhecimentos feito por uma observacao informal em uma Escola
Regular que contempla a Educacdo Especial. Partido desse pressuposto, a escola deve
possibilitar 0 acesso e a permanéncia dos alunos ditos normais dentro da rede regular de
ensino para os alunos que tenham algum tipo de deficiéncia. Como servigos de apoio
especializados, podemos destacar o professor itinerante e as classes multifuncionais. Coube-
nos refletir sobre estes servicos de apoio, buscando clareza sobre o papel destes profissionais,
conhecendo sua atuacdo dentro da rede regular de ensino, desvelando as possibilidades de
atuacgéo. Este estudo tem como metodologia a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, seu
desenvolvimento se deu através do estudo, realizado em uma Escola Estadual da cidade de
Salvador, com professores que atuam na modalidade Itinerante e nas Salas Multifuncionais.
Tendo como instrumentos para analise, a observacao informal, aplicacdo de questionario e
conversas. Os resultados revelaram que ainda falta muito para se chegar a uma educacao
especial de qualidade, onde se consiga inserir todo alunado de forma igualitaria, dando
suporte, possibilitando a aquisi¢do ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Inclusiva; Professor Itinerante; Sala

Multifuncional.



ABSTRACT

This study seeks, through a historical overview of movements marked by exclusion and
segregation of people with disabilities, examining the practices developed in a regular school,
where proposals have been developed inclusive. The focus of this research was to understand
the action of TRAVELING TEACHER AND TEACHER OF MULTIFUNCTIONAL
ROOMS IN SUPPORT FOR INCLUSIVE EDUCATION, aiming to analyze the services of
specialized educational services (ESA) provided in regular education, relating it with the
conception of an inclusive school, from life experience and knowledge made for an informal
observation in a Regular School Special Education contemplating. Based on this assumption,
the school must provide access and retention of students said normal within the regular
education for students who have a disability. How support services, we can highlight the
itinerant teachers and classes multifunctional. It was up to us to reflect on these support
services, seeking clarity on the role of these professionals, knowing his role within the regular
school system, revealing the possibilities for action. This study is a qualitative research
methodology of case study type, its development was through the study, performed in a state
school in the city of Salvador, with teachers working in the sport and the Itinerant
Multifunction rooms. Used as instruments for analysis, the informal observation,
questionnaires and interviews. The results revealed that there is still much to achieve a quality
of special education, where it can insert all pupils equally, supporting, enabling the purchase
teaching and learning.

Keywords: Inclusion, Inclusive Education, Itinerant Teacher, Room Multifunctional.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um processo em que se amplia a participacdo de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular, assim previsto em Lei desde 1988. E uma
reestruturacdo da cultura, da prética e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
respondam a diversidade do alunado. E uma abordagem democrética, humanistica, onde a
singularidade e o sujeito sdo percebidos, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo
pessoal e a insercdo social de todos.

O presente trabalho ir4 abordar o tema da educacdo inclusiva mais especificamente as
questdes que envolvem as pessoas com necessidades educacionais especiais, descritas na
legislacdo educacional brasileira. O foco desta pesquisa sera conhecer a acdo do
PROFESSOR ITINERANTE E DO PROFESSOR DAS SALAS MULTIFUNCIONAL
COMO SUPORTE PARA EDUCACAO INCLUSIVA, tendo como objetivo analisar 0s
servicos de Atendimento Educacional Especializado (AEE) prestados na rede regular de
ensino, relacionando-os com a concepcao de uma escola inclusiva, a partir das vivencias e dos
conhecimentos feito por uma observacao informal em uma Escola Regular que contempla a
Educacéo Especial.

Diante de todas essas informacdes a cerca do desenvolvimento continuo e crescente da
Educacao Inclusiva e das modalidades professor Itinerante e Classes Multifuncionais, voltei
ao inicio da minha alfabetizacdo. Desde muito pequena, quando ingressei na escola onde fui
aluna da Rede Publica Regular, durante todo meu curriculo educacional, desde a alfabetizacdo
até chegar a conclusdo do ensino medio, tive a oportunidade de vivenciar na pratica, um
sistema muitas vezes ineficaz. Presenciei no meu cotidiano e parcialmente no cotidiano dos
professores, as inumeras dificuldades encontradas na Rede Regular do Ensino Publico,
levando em consideracdo um espaco fisico, muitas vezes inadequado e de pouca qualidade, a
falta de material didatico, a desqualificagdo de muitos profissionais e tudo que compde uma
escola de boa qualidade. Fiz essa analise interna e isso me impulsionou bastante por decidir
abordar esse tema, que ao meu Vvé, é bastante relevante. Uma inquietacdo voltada pra

acessibilidade e permanéncia dos alunos com deficiéncia.

Apesar de esta pesquisa ser um estudo particular de um contexto, espera-se que 0s resultados
aqui delineados, sirvam de base para reverter a situacdo de indiferenca em relacdo a presenca
do aluno com alguma dificuldade na classe regular e possibilite ao professor aperfeicoamento

da sua pratica docente, com vistas a integracdo pedagogica do alunado.
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Partido desse pressuposto, que a escola deve possibilitar 0 acesso e a permanéncia dos alunos
ditos normais dentro da rede regular de ensino e para os alunos que tenham algum tipo de
deficiéncia, o servicos de apoio especializados, onde podemos destacar o professor itinerante
e as classes multifuncionais. Cabe-nos agora refletir sobre este servigo de apoio, buscando
clareza sobre o papel deste profissional, conhecendo a atuacdo dentro da rede regular de
ensino, desvelando as possibilidades de atuacdo do ensino itinerante, que tem por objetivo
prestar assessoria as escolas regulares que possuem alunos com necessidades especiais
incluidos. Levanta-se a principal questdo: pelo que foi constatado por mim, pela vivéncia
cotidiana, estudando em escolas publicas, vendo que ja existe dificuldade por parte dos
professores regulares, como foi citada acima, em trabalhar com alunos que ndo possuam
nenhum tipo de deficiéncia, sera que o trabalho do Professor Itinerante e o professor da Classe
Multifuncional, estd mesmo adequado, possibilitam o processo de aquisi¢do ensino-
aprendizagem? O Professor Itinerante e os professores das Classes Multifuncionais, diante de
todos esses percalcos, estando o aluno deficiente inserido no contexto educacional da escola
regular, conseguem executar uma proposta pedagodgica adequadas? E a formacédo continuada
desses professores itinerantes, serd que concebe realmente um suporte adequado aos
professores regulares, para que estes desempenhem seu papel da melhor forma possivel,
possibilitando assim, a aquisicdo ensino-aprendizagem desses alunos especiais? Que tipo de

formacéo tem sido oferecido aos professores regulares?

O material especializado, apesar de previsto em Lei, para escolas regulares que possuam em
seu grupo, alunos com algum tipo de deficiéncia, estd realmente disponivel, para o bom
desempenho desses professores itinerante? A proposta inclusiva esta saindo do papel e indo a
pratica, prestando a devida acessoria a estes alunos especiais, gerando assim a tdo sonhada

inclusdo?

Sendo assim, é de grande importancia o conhecimento da préatica pedagdgica desses profissionais.
Visando esclarecer esta questdo, construi 0s seguintes objetivos especificos: Compreender a
atuacdo pedagdgica do professor itinerante em relacdo as acgdes desenvolvidas com o
professor da sala regular; Conhecer a atuacdo pedagdgica do professor da sala multifuncional
relacionando-a com as acOes desenvolvidas com o professor da sala regular; Analisar as
configuracdes dos atendimentos especializados identificados durante a pesquisa comprando-
as com as orientagdes previstas na legislacdo educacional brasileira sobre o AEE.
A razdo da importancia desta temética levantada esta na consequéncia que seu esclarecimento
podera provocar agindo positivamente, relacionando inicialmente o conhecimento e a pratica
12



e posteriormente uma visdo mais atual de como esta esse processo, possibilitando o
amadurecimento na pratica educativa.

O desenvolvimento desse estudo se dara atraves de um estudo de caso, que sera realizado em
uma Escola Estadual da cidade de Salvador, com professores que atuam na modalidade
Itinerante e em Salas Multifuncionais. Tendo como instrumentos para analise, a observacdo
informal, aplicacdo de questionario e conversas.

Assim, o levantamento do problema e a demonstracao da possivel inexisténcia de um modelo
que se adéqlie ao Estado, ao docente e ao aluno, pode favorecer meios para construgdo
urgente de uma tarefa adequada para o bom desenvolvimento dessas modalidades, buscando
eliminar qualquer tipo de controvérsia.

No primeiro capitulo, abordaremos a Inclusdo Escolar, dando um breve panorama historico da
pessoa com deficiéncia rumo a inclusdo. As atribuicdes dos Professores de Atendimento
Educacional Especializado.

No segundo capitulo, abordaremos o Atendimento Educacional Especializado, o que é
Itinerancia e Sala Multifuncional.

No terceiro capitulo, abordaremos a Metodologia, 0s instrumentos da pesquisa e o lécus,
dando um panorama do espaco fisico da escola visitada, onde faremos a andlise dos dados,
onde destrincharemos a atuacdo do professor itinerante e atuacdo do professor da sala de
recurso , a relacdo das atuacdes cotidianas com a legislacéo brasileira e o0 AEE.

Todos os dados obtidos dardo profundidade a pesquisa, possibilitando o conhecimento das
praticas desses profissionais, diante dessa modalidade.

13



1. INCLUSAO ESCOLAR

Para podermos entender melhor a inclusao, é preciso fazer um breve relato historico sobre as
pessoas com deficiéncia/necessidades educacionais especiais® e sua busca por oportunidades
igualitéria para todos.

A partir da leitura de varios referenciais e dados informados por Aranha, Mrech e Ribeiro
(2001) que fazem uma retrospectiva quanto a Educacdo Inclusiva no mundo e no Brasil, o
relato histérico diz que até o seculo XV, as criangas que nasciam com alguma deficiéncia
eram consideradas deformadas e jogadas nos esgotos da Antiga Roma; ndo tinham direito a
vida. Esses individuos eram tidos como “castigo”, uma maldigédo, por isso eles eram banidos
da sociedade (PESSOTTI, 1990, p.7). Ainda segundo Pessotti (1984), o tratamento variava
segundo as concepcdes de caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o deficiente
estava inserido.

E foi na Idade Média, que tudo comeca a mudar, as pessoas com deficiéncia ndo eram mais
sacrificadas ou mortas, contudo, continuavam banidas de qualquer convivio social. A igreja
teve muita influéncia no sentido de acreditar que pessoas com algum tipo de deficiéncia, eram
consideradas produto do pecado e do demdnio. Na lIdade Moderna, foram criadas institui¢coes
para cuidar e abrigar as pessoas com deficiéncias nas quais elas eram trancafiadas. Eram os
asilos, conventos ou albergues. O primeiro hospital psiquiatrico surgiu na Europa, mas tal
como as instituicbes da época, ndo passava de uma espécie de prisdo, sem tratamento
especializado ou programas educativos (Rev. Bras. Educ.vol.12no0.35Rio de
Janeiro May/Aug. 2007)

Segundo Bueno (1993) a historia da educagéo especial considera o século XVI como a época
em que se iniciou a educacdo das pessoas com necessidades especiais, através da educacdo da

crianca surda.

Este periodo é denominado como uma época de precursores; é atribuido ao monge beniditino

Pedro Ponce, em 1541, na Espanha, o inicio de um trabalho com criangas surdas. Ele morreu

"Deficiéncia: Caréncia para desenvolver determinadas atividades.
Necessidades educacionais especiais: Qualidade ou carater de necessario, para 0 processo ensino-aprendizagem.

Neste trabalho os dois termos serdo utilizados como sinénimos.
14



em 1549 e ap6s a sua morte ndo houve continuidade de seu trabalho. Para Quirds (apud,
BUENO, 1993, p.58)

Apenas no século XVII é que surgiram novos educadores de criangas surdas, como
Ramirez de Carrién e Juan Carlos Bonet, na Espanha, que exerceram influéncia em
outros paises europeus, principalmente o Gltimo que publicou, em 1619, obra
considerada como o primeiro manual de educacdo de surdo: Reducdo das letras e
arte de ensinar a falar os mudos.

Mesmo o sistema de preceptores fosse ainda sendo substituido ainda nos meados do século
XVII e inicio do XVIII, era uma pratica muito comum. Enquanto para a crianga ouvinte, nesta
época, 0 ensino constituia-se em aprender a leitura e a gramatica, para os alunos surdos se
restringia técnicas de substituicdo da fala por gestos. E importante destacar que isso era um
privilégio dos alunos com deficiéncia auditiva oriundos das elites da nobreza e da burguesia

em ascensao.

Mas foi a partir do seculo XIX, que as pessoas com deficiéncia passaram a, de forma gradual,
serem vistas como cidadds, mas ainda, inevitavelmente sob uma visdo -caritativa e
assistencialista. Nesta época de grandes descobertas no campo da medicina, biologia e salde,
passou-se a estudar mais sobre as pessoas com deficiéncia de modo a procurar respostas para
seus problemas, para assim, possibilitar sua melhoria, tais como: classificacdo das doencas e
quadros clinicos (sindromes, loucura, deméncias). Neste periodo, Louis Braille criou o
método da leitura e escrita para pessoas cegas. Entre 1870 e 1880 veio a tona a psicanalise
com os estudos de Freud no sentido de contribuir para a compreensdo das doencas e dos
disturbios mentais. Em 1897, Maria Montessori iniciou um trabalho baseado no ensino e
treinamento dos masculos e dos sentidos que reverteu em conhecimentos sobre a educacdo de
criangas com deficiéncias.

Como contra ponto a filosofia excludente e assistencialista na educagdo do inicio do século
XX, destaca-se a Teoria Montessoriana, que contribuiu de forma expressiva para Educacdo
Especial, primando pela autonomia e possibilidades de aprendizado de pessoas com
deficiéncia. (MAZZOTTA, 1999, p.22).

Montessori define dez regras, que Mazzotta (1999, p. 22) apresenta em ordem de prioridade:

“As criancas sdo diferentes dos adultos e necessitam ser tratadas de modo diferente;
A aprendizagem vem de dentro e € espontanea, a crianca deve estar interessada
numa atividade para se sentir motivada;

15



As criangas tém necessidade de ambiente infantil que possibilite liberdade para jogar
e manusear materiais coloridos;

As criangas amam a ordem;

As criancas devem ter liberdade de escolha, por isso necessitam de material
suficiente para que possa passar de uma atividade a outra conforme o indice de
interesse e de atencdo que o exijam;

As criangas amam o siléncio;

As criangas preferem trabalhar a brincar;

As criangas amam a repeticéo;

As criancas tém o senso de dignidade pessoal, assim, ndo podemos esperar que
fagam exatamente o que mandamos;

As criancgas utilizam o meio que as cerca para se aperfeigoar, enquanto os adultos
usam-se a si mesmo para aperfeicoar seu meio”.

Com o decorrer do tempo foram surgindo escolas especiais e centros de reabilitagéo.

No Brasil, o Instituto Benjamim Constant, em 1854, foi criado pelo Imperador D. Pedro I,
sendo a primeira instituicdo de Educacdo Especial da América Latina. Segundo Mendes
(2001, p.30) “A Educacdo Especial no Brasil, que se tornou oficializada a partir da década de
70, tem desde seu inicio, um discurso intensamente marcado pela filosofia da normalizacéo e
integracdo”.

Em 1942 ja havia no pais, quarenta escolas publicas regulares que prestavam algum tipo de
atendimento a alunos com deficiéncia mental e quatorze que atendiam alunos com outras
necessidades especiais. Pouco a pouco, e gragas a dedicacdo de instituicGes como a AACD
(Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa, hoje Associacdo de Assisténcia a Crianga
Deficiente) e a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) que foi criada em
1954, a questdo das necessidades especiais saiu do ambito da salde e passou a ser também do
ambito educacional.

Em 1986, a expressdo “alunos excepcionais” foi substituida por “alunos portadores de

necessidades especiais” e entdo a préatica da inclusdo social se intensificou.

1.1 O SECULO XX E A PRATICA DA INCLUSAO ESCOLAR

E em alguns casos, apesar dessa discussdo entre integrar ou incluir, a constante luta das
pessoas com necessidades especiais é pela da sobrevivéncia e a possibilidade de poder fazer
coisas “normais” sem ter que serem colocadas em situacfes indelicadas. Assim, 0 acesso a
escola (como uma destas atividades naturais ou “normais” para qualquer individuo) é decisivo

na constituicdo da cidadania. Estando na escola o aluno se insere nas questfes que
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atravessam a realidade de todos os alunos, como por exemplo, a luta por uma escola inclusiva

de qualidade como alerta Bueno:

E preciso se integrar na luta pela extensio e qualificacdo da escola piblica, unica
forma para se encaminhar, de fato, o problema do acesso ao conhecimento daquela
parcela da populagdo que, em razdo de uma politica que, embora sustentada por um
discurso democratizante, tem concretamente obstaculizado esse acesso aos membros
das camadas populares, quer sejam eles normais ou excepcionais (BUENO, 1993,
p.141).

Ainda sobre a historia da educacao especial, Mazzotta (1993) aponta trés atitudes sociais que
marcaram a historia da Educacdo Especial no tratamento dado as pessoas com deficiéncia:
marginalizacdo, assistencialismo e educacdo/reabilitacdo. Cada uma dessas posi¢Oes marca
um periodo onde as atitudes eram moldadas por um sentimento especifico, que sinaliza as
formas como a sociedade Vvé e trata as pessoas com deficiéncia. Esses aspectos postos levam-
nos a perceber que sempre existiu uma relacéo entre a forma de representacdo social sobre as

deficiéncias e as atitudes sociais.

H& muitos anos acompanhamos o preconceito, a marginalizacdo e a exclusdo da sociedade
para com as pessoas com necessidades especiais, principalmente nas escolas, em todos o0s seus
sentidos. As pessoas com algum tipo de necessidades sdo estigmatizadas a principio por nédo
se enquadrarem aos padrdes adotados por essa sociedade excludente. A auto-estima dessas
pessoas € embaracada, a autonomia anulada e a cidadania comprometida. Ha nesta

constatacao uma inversdo total de valores, desnudados de principios éticos e de justica social.

Boff (1999) nos conduz a refletir sobre a impossibilidade de consolidar uma sociedade
mundial globalizada e o surgimento de um novo paradigma civilizacional, se nos
continuarmos marginalizando e excluindo. Este autor nos faz refletir a respeito do
menosprezo dado a solidariedade e aos ideais de liberdade e de dignidade para todos os seres

humanos.

Para Mittler (2001) a educac&o inclusiva s6 comeca com uma radical reforma da escola, com
a mudanca do sistema existente e repensando-se inteiramente o curriculo para se alcangar as
necessidades de todas as criancas. Para esse autor a inclusdo ndo significa transferir o aluno

da escola especial para a escola regular. A incluséo representa uma mudanca na mente e nos
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valores da escola da sociedade em geral, porque subjacente a sua filosofia esta a celebracéo da

diversidade.

Por conseguinte, temos afirmado que a incluséo escolar como suporte para uma boa educacéo,
tem como consequéncia a transformagao das nossas escolas significando o caminho para que

se garanta o direito incondicional a escolarizagdo de todos.

Esta opcdo por uma escola Unica e de qualidade para todos, ética e inclusiva, tem na
cooperacao e na solidariedade instrumentos imprescindiveis para a aprendizagem de todos os

alunos.

Entendemos que as medidas governamentais direcionadas as pessoas excluidas, apesar de
muitas vezes adequadas no seu discurso, ndo conseguem, na pratica, reverter, ou a0 menos

minimizar, a situacdo educacional destas pessoas.

A inclusdo escolar, especificamente no Brasil, tem sido compreendida pelos 6rgdos publicos
como politicas de ensino direcionadas as pessoas com deficiéncia, como se estas pessoas

fossem as Unicas que se encontram marginalizadas e excluidas do sistema regular de ensino.

Contudo, parece-nos que todos esses aparatos legais se chocam com a Constituicdo Federal de
1988, que garante a “todos” e, ndo apenas a alguns, o direito a educacdo e ao acesso a escola

sem discriminagdes e adjetivagoes.

Seguindo os pressupostos modernos, a Proposta de Inclusdo Escolar se define como uma

inovacdo, mas € calcada em um entendimento do outro e do mundo que pode ser contestado.

Marques e Marques (2003) afirmam que para 0 pensamento moderno o sujeito com
deficiéncias € um sujeito que se calca na dicotomia do certo e errado, bom e ruim, normal e
anormal e que o isolamento constitui uma préatica bastante utilizada no tratamento do desvio
das diferencas, que entendemos como inerentes a condicdo humana, por serem Unicas e
singulares, parece-nos que foram confundidas com desigualdades nas Escolas Inclusivas de

Referéncia.

Para Figueiredo (2002), as diferencas sdo desejaveis, porque enriquecem, ampliam e
permitem a identificacdo ou diferenciacdo; as desigualdades, ao contrario, produzem
inferioridade, porque implicam relagOes de exploragcdo. Enquanto as diferengas se assentam na

cooperacéo, as desigualdades ocasionam competicéo.

Skliar (2001, p. 17) afirma que “a escola inclusiva parece mais um novo enfoque da educacao

especial e ndo da educacgdo no geral. O movimento acontece para a escola regular e ndo desde
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a escola regular”. E assim ficamos a espera de mudanca, para que realmente todos,
independentes de quaisquer dificuldades, tenham o direito, previsto em Lei, para usufruir de

uma escola regular de qualidade, para atender a todos.

Dentro da perspectiva prevista em lei desde 1988, a Educacdo Inclusiva o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) € uma forma de garantir que sejam reconhecidas e
atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia, altas habilidades ou
superdotacdo.E nesta nova configuracdo, que se insere a Sala de Recursos Multifuncionais, ou
seja, um espaco organizado com materiais didaticos, pedagodgicos, equipamentos e
profissionais com formagdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais,
projetadas para oferecer suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento. Esse atendimento devera ser paralelo ao horéario das
classes comuns. Uma mesma sala de recursos, conforme cronograma e horérios pode atender
alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de

atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Trata-se de:

[...] uma nova gestdo dos sistemas educacionais prevé a prioridade de acdes de
ampliacdo do acesso a Educacdo Infantil, o desenvolvimento de programas para
professores a adequacdo arquitetdnica dos prédios escolares para a acessibilidade.
Preconiza também a organizacao de recursos técnicos e de servigos que promovam a
acessibilidade pedagégica e nas comunica¢cBes aos alunos com necessidades
educacionais especiais em todos 0s niveis, etapas e modalidades da educacdo. (
ALVES, 2006, p. 11)

Frequentando o ensino regular e o atendimento especializado, o0 aluno com necessidades
educacionais especiais tem assegurado seus direitos, sendo de responsabilidade da familia, da
Escola, do Sistema e da sociedade. Alves 2006 enfatiza a importancia desta rede e remete-se

as Diretrizes que orientam as a¢Oes pedagogicas:

AS Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, 2001, em
seu artigo 2° orientam que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicfes necessarias para uma
educacdo de qualidades para todos”. (Alves, 2006, p.11)

O (AEE) constitui parte distinta do curriculo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, ele é organizado institucionalmente como apoio, complemento e suplemento para
0s servicos educacionais comuns. Existem varias atividades desenvolvidas nos AEE, dentre as

atividades curriculares especificas desenvolvidas destacam-se: o ensino de Libras, o sistema
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Braille e 0 soroban, a comunicacéo alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros.

O atendimento das classes Multifuncionais, ndo deve ser reconhecido como refor¢o escolar ou
mera repeticdo dos conteldos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas devem
constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e
producdo de conhecimentos. Os alunos que sao atendidos na Sala de Recursos
Multifuncionais sdo aqueles que apresentam alguma necessidade educacional especial, tanto
do ponto de vista temporaria ou permanente. Entre eles, podemos destacar os alunos com
dificuldades intensas de aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento,
levando assim, uma dificuldade no acompanhamento das atividades curriculares, também os
alunos com dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas do restante da sala, 0s
que evidenciem altas habilidades, com superdotacdo e que apresentem uma grande facilidade

ou interesse em relagdo a algum tema ou grande criatividade ou talento especifico.

Podemos enquadrar também nessas relagdes os alunos que enfrentam limitagdes no processo
de aprendizagem devido a condigdes, distarbios, disfungdes ou deficiéncias, tais como:
autismo, hiperatividade, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e

outros.

Outra modalidade de Ensino vigente na Educagdo Inclusiva é Ensino Itinerante. Uma
modalidade recente, pouquissimo estudada ainda no Brasil. Por isso mesmo, toda discussao a
seu respeito, tem necessariamente, um carater preliminar e exploratorio. Isto posto que limites
a atuacdo desses profissionais tem enfrentado e quais possibilidades e potencialidades podem
ser vislumbradas? Que perspectivas e aspiragcdes esses professores tém em relagdo ao futuro
de seu trabalho e a sua contribuicdo para o processo de educacao inclusiva?

Este aspecto aponta para um dos principios fundamentais da educacdo inclusiva, qual seja,
favorecer mudancas nas praticas escolares, que vao desde o projeto politico pedagdgico, o
curriculo, a metodologia de ensino, a avaliagdo, até a mudanca de atitudes e agdes que
favorecam préticas heterogéneas. Isto esta delineado, inclusive, em @ambito normativo
(BRASIL, 2001).

Para Peter Mittler (2003) a inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturacdo das
escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a
todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. O objetivo de
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tal forma é garantir o acesso e a participacdo de todas as criangas e todas possibilidades de
oportunidades oferecidas pela escola e impedir a segregacdo e o isolamento. Essa politica foi
planejada para beneficiar todos os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minoria linguistica
e étnicas, aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que se ausentam
constantemente das aulas e aqueles que estdo sob o risco de exclusao.

N&o & nenhuma estrada de realeza para a inclusdo, porém ha consenso de que ela é um
processo e uma jornada, e ndo destino. N&o obstante, os estudos de escolas em agdo tornam
claro que algumas delas viajaram muito além de outras (...) ndo somente porque oferecem

bons servigos de apoio para tais estudantes... (MITTLER, op. Cit;p.236)

1.2 ATRIBUICOES DOS PROFESSORES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

De acordo com ALVES (2006), o professor de Atendimento educacional Especializado atua
com o docente da sala regular, nas atividades de complementacdo ou suplementacdo
curricular especifica, dando suporte para desenvolve melhor as atividades propostas em sala.
Atua de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo no grupo,
promovendo condigBes para a inclusdo dos alunos em todas as atividades da escola. E papel
do professor do AEE, orientar as familias para que eles possam ter envolvimento e
participacdo no processo educacional, contribuindo com esse desenvolvimento. E atribuicéo
do professor especial, informar a comunidade escolar acerca da legislagdéo e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusdo educacional, participando do processo de
identificacdo, tomando decisdes acerca do atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos com isso, preparar material especifico para uso dos alunos na sala de
recursos, orientando a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos nas classes comuns.

Orientar e indicar uso de equipamentos e materiais especificos e de outros recursos existentes
na familia e na comunidade é papel do professor especializado. Ele fica designado a articular,
com gestores e professores, para que o projeto pedagdgico da instituicdo de ensino de ensino

se organize coletivamente numa perspectiva de educacdo inclusiva.
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Essas atribuicbes, desenvolvidas corretamente, certamente fara um papel importante no
desenvolver dessas criancas. O apoio dando pelos professores especializados € de grande
relevancia para aquisicdo ensino-aprendizagem dos alunos que possuem algum tipo de

deficiéncia.
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2. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O ensino itinerante € uma modalidade recente e ainda pouquissima estudada no Brasil. Por
isso mesmo, toda discussdo a respeito tem, necessariamente, um carater preliminar e
exploratorio. Este aspecto aponta para um dos principios fundamentais da educacao inclusiva,
qual seja favorecer mudancas nas praticas escolares, que vao desde o projeto politico
pedagdgico, o curriculo, a metodologia de ensino, a avaliacdo, até a mudanca de atitudes e
acOes que favorecam praticas heterogéneas. Isto estd delineado, inclusive, em ambito
normativo (BRASIL, 2001).

Ao falarmos do Ensino Itinerante, inevitavelmente somos levados a principiar pelo contexto
historico, cujo papel é fornecer dados e bases para construcdo de um sistema educacional que
atenda a todos.

A rede de apoio constitui-se em um conjunto de servicos, ofertados pela escola e comunidade
em geral, que objetiva dar respostas educativas para as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais.

Os servicos e apoios especializados de acordo com a LDBEN — Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996), com as Diretrizes de Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil 2001) e apoiando-
se ainda na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2008) destinam-se ao atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais decorrentes das deficiéncias intelectuais, visuais, fisica-neuromotoras e surdez, das
condutas tipicas de quadros neurolégicos e psiquiatricos e psicoldgicos graves e das altas
habilidades/Superdotacéo.

Esses apoios, quando ofertados no contexto do ensino regular, sdo denominados pela
legislacdo de atendimento educacional especializado como servicos de apoio pedagogico
especializado, os quais devem ser ofertados no turno ou contra turno de matricula do aluno.
Os servigos de apoio pedagdgico especializado realizam-se no contexto da sala de aula, ou em
contra turno, por meio da oferta de recursos humanos, técnicos, tecnologicos, fisicos e
materiais e tém por objetivo possibilitar o acesso e a complementa¢do do curriculo comum ao
aluno.

A legislacdo brasileira sobre a educacdo, que se seguiu a Constituicdo, garantiu, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular para atender as particularidades

da clientela de educacédo especial, curriculos adaptados e flexibilizados, métodos, técnicas e
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recursos educacionais especificos, além da flexibilizados, métodos, técnicas e recursos
educacionais especificos, tendo professores com especializacdo adequada para o atendimento
do alunado (BRASIL, 2008).

A legislacdo previu servicos de apoio em sala de recurso, professores intérpretes, apoio do
professor especializado em educacéo especial, professor itinerante e a criacdo de redes de
apoio com a participacao da familia, de outros agentes e recursos da comunidade (BRASIL,
2008).

Podemos perceber grandes modificacdes nos tltimos dez anos a favor de uma escola mais
inclusiva. Tomando por base, por exemplo, a questao dos professores itinerantes é possivel
identificar que desde 2001 nas diretrizes a presenca deste profissional era reconhecida como
importante. Na pratica, esses professores desempenhavam uma multiplicidade de atividades
orientando ou auxiliando a professora de turma, adaptando o material escolar ou
confeccionando recursos adaptados. Realizam ainda, acompanhamento individual do aluno
fora da sala de aula, orientavam a familia e utilizavam recursos de comunicagdo alternativa e

ampliada como pranchas, maquinas elétricas e computadores.

2.1 O PROFESSOR ESPECIALIZADO E SUA FORMACAO

Na literatura especializada encontram-se relatos de que em alguns Estados a entrada de um
professor no ensino itinerante independe da sua formacao inicial, exigindo-se apenas que ele
tenha sido aprovado em concurso publico e faga parte do quadro do magistério do municipio.
Uma pesquisa etnografica feita no Estado do Rio de janeiro que acompanhou o trabalho de
duas professoras itinerantes que atuavam em trés escolas da rede publica de educacéo,
concluiu que, na prética, mais importante do que a formacdo profissional, é o futuro do
professor itinerante, avaliado pelo seu interesse e sua “sensibilidade” para lidar com pessoas
com necessidades especiais. Em outras palavras, trata-se de um processo de selecdo
marcadamente subjetivo (PELOSI, 2000, p. 74).

Podemos dizer que o ensino itinerante — composto, preferencialmente, por um professor
especialista em Educacdo Especial — parece representar uma proposta educativa viavel como
suporte para a educacdo inclusiva, principalmente em grandes centros urbanos, como € o0 caso
da cidade do Rio de Janeiro, onde ndo ha disponibilidade em todas as escolas publicas de
professores especialistas para o atendimento de alunos com diferentes tipos de necessidades

especiais.
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Na pesquisa citada todos os professores itinerantes sdo capacitados em servico. Como
estratégia de formacdo, sdo utilizados seminérios, reunifes, oficinas e cursos, além de
acompanhamentos pela equipe de supervisores da Educacdo Especial do [IHA
(MAGALHAES, 1999).

Cabe observar que as diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica de
2001 apontam que o professor itinerante deve ser um *“especialista”. Contudo, o referido
documento nédo esclarece se a capacitacdo deve se dar antes da entrada na Itinerancia ou em
servigo (BRASIL, MEC/SEESP, 2001).

O debate sobre a formacdo especifica tem gerado polémica. Alguns rejeitam a sua
necessidade, argumentando que todos os professores deveriam saber trabalhar com as
especificidades de cada aluno, uma vez que a inclusdo escolar figura como uma diretriz da
politica educacional nacional (MANTOAN, 2005).

Entretanto, a idéia de que a referida inclusdo possa prescindir da Educacdo Especial é
equivocada, ao menos por duas razdes. Em primeiro lugar, para que todos professores fossem
habilitados a trabalhar também com alunos com necessidades especiais, seria preciso
reestruturar todo o sistema atual de formacé&o de professores, o que, no curto e médio prazo, €
impossivel. Em segundo lugar, o que a experiéncia inclusionista nacional e internacional vem
mostrando € que o desenvolvimento da Educacdo Especial — seja como campo de
conhecimento, seja como area de atuacdo aplicada — é necessario para a implementacdo da
inclusdo escolar (GLAT & PLETSCH, 2004; GLAT, FONTES, PLETSCH, 2006).

Por tais raz0es, para levar adiante a proposta de inclusdo educacional, a capacitacdo em
servigo de professores itinerantes parece ser uma importante ferramenta. Advertimos, no
entanto, que a mesma precisa ser continua (e ndo episédica), mesmo para quem ja €
especialista.

Para que a inclusdo escolar ocorra é fundamental um apoio especializado para o aluno e sua
escola. A essa estratégia a legislacao atual chama de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O AEE uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis e etapas e todas as
modalidades da educacdo bésica e superior. Um servico da Educacdo Especial que:
Identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno com vistas a autonomia e

independéncia na escola e fora dela.
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Disponibiliza o AEE e os recursos proprios desse atendimento. Orienta alunos e professores
quanto a utilizacdo desses recursos nas turmas comuns do ensino regular.

A seguir apresentamos alguns conteudos especificos da formacao dos professores de AEE:
2.1.2 Libras e outras adaptacdes para o deficiente auditivo

E fundamental que o professor especialista do AEE, conheca a lingua brasileira de sinais, que
é a lingua gestual utilizada pela comunidade surda. Logo abaixo segue uma figura ilustrativa

do alfabeto digital da Lingua Brasileira de Sinais:

Libras Fa

Lingua Brasileira de Sinais
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FIGURA 5 — ALFABETO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
Fonte: LIBRAS (2010, p. 1).
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O Alfabeto dactilogico é também chamado de alfabeto digital ou alfabeto da Lingua de Sinais
e apoia a execucdo da LIBRAS. O AEE diz que a Lingua Portuguesa para alunos com surdez
deve ser entendida como segunda lingua e que é preciso também que tenha um Instrutor de
LIBRAS na sala de recurso multifuncional para poder ministrar melhor as aulas, além da

presenca constante do interprete na sala de aula regular.
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2.1.2 Braille e outras adaptacdes para o deficiente visual

Assim como as pessoas com surdez, também as pessoas com deficiéncia visual, ttm um
sistema especifico para se comunicar: o Sistema Braille.

O sistema braille, é um sistema de escrita e leitura que permite que possam ser escritos letras,
nameros, sinais de pontuacdo e outros simbolos da lingua escrita, todos transformados em

sinais tacteis. Abaixo segue figura ilustrativa sobre o sistema:
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Figura 11: Alfabeto braille (CONECTANDO SENTIDOS, 2010)

O Sistema braille é portanto um sistema de leitura tatil e de escrita, formado pela combinacéo
entre seis (6) pontos em relevo que resulta em 64 simbolos, com os quais podemos representar
todo o alfabeto (maiusculo e mindsculo), numerais, sinais de pontuacdo, codigos de
matematica, quimica, musicografia, entre outros. Os caracteres podem ser digitados na

maquina braille ou na reglete e puncdo. Abaixo segue uma foto ilustrativa da maquina braille:

Figura : maquina Braille ( LARATEC, 2010)
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A reglete e a puncdo sdo instrumentos que considero fundamentais para o aprendizado do
Sistema Braille, incluindo os aspectos que vdo desde sua funcionalidade no que se possa
comparar a de um lapis e papel, até o baixo custo com relagdo aos demais equipamentos.
Todo processo de alfabetizacdo Braille precisa seguir algumas técnicas que garantam uma
leitura veloz e uma escrita precisa, 0 que necessariamente precisard ocorrer com 0 uso da
reglete e pun¢do ou da maquina braille. Quando estes instrumentos sdo bem utilizados pela
pessoa com deficiéncia visual o Braille ndo se torna cansativo. Este dominio ocorre
gradativamente e quanto mais se usa, mais agilidade se tem na escrita e leitura. Abaixo

seguem exemplos da puncao e reglete:

Figura : Puncdo e reglete (BENGALA BRANCA, 2010)

E preciso conhecer e integrar a informatica para a aplicacdo da producio Braille. O uso de
recursos tecnoldgicos como sintetizadores de voz, lupas eletrénicas, magnificadores de tela
para baixa visao, potencializam o uso da informatica, ocorrendo um suporte melhor para as
pessoas com deficiéncia visual.

Além do material de uso do aluno é necessario também que a producéo Braille e adaptacdo de
material impresso em tinta ocorra com relativa rapidez e qualidade.. Segundo ainda o AEE, o
aluno como deficiéncia visual do tipo baixa visdo necessita ter acesso aos recursos opticos e
ndo Opticos especificos para a sua baixa visdo, dando o apoio as esses deficientes, facilitando
suas vidas.

Como exemplo de outras técnicas usadas, temos o sorobd, de grande relevancia nesse
processo, principalmente para a aprendizagem da matematica. E preciso ainda que o professor
de AEE tenha acesso as informagfes sobre as adaptacGes de livros didaticos e de literatura
para pessoas cegas, as formas de avaliar funcionalmente a viséo dos alunos com baixa visao e
a maneira de orientar adequadamente a mobilidade para pessoas cegas. Todas essas
informacdes tem papel fundamental na qualidade do servi¢o oferecido na modalidade da sala

de recurso multifuncional.
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A escrita cursiva, grafia do nome e assinatura em tinta para pessoas cegas, as tecnologia
Assistiva: comunicacdo alternativa, informatica acessivel, materiais pedagdgicos adaptados,
mobiliario acessivel. Também é fundamental nesse processo, precisando de um conhecimento

bastante rico para poder dar um suporte adequado.

2.1.3 Demais adaptacOes para outras necessidades educacionais especiais

O professor também apoia o desenvolvimento do aluno com outras deficiéncias, além das
visuais e auditivas, com transtornos gerais de desenvolvimento e altas habilidades,
disponibilizando o ensino de linguagens e de cddigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo oferecendo Tecnologia Assistiva (TA) adequadas e produzindo materiais didaticos
e pedagogicos, tendo em vista as necessidades especificas dos alunos, oportunizando o
enriquecimento curricular (para alunos com altas habilidades).

Um outro aspecto diz respeito ao desenho universal, que visa inserir melhor esses alunos na
perspectiva fisica dos espagos, garantindo que a construcdo dos espacos fisicos seja acessivel
para todos os alunos.

O AEE deve se articular com a proposta da escola comum, embora suas atividades se

diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum.

Concluindo este subitem pode-se afirmar que o AEE se destina a alunos com deficiéncia
fisica, mental, sensorial (visual e pessoas com surdez parcial e total).Alunos com transtornos
gerais de desenvolvimento e com altas habilidades (que constituem o publico alvo da

Educacdo Especial) também podem ser atendidos por esse servico.

2.2 O QUE E ITINERANCIA?

A tendéncia da educacdo especial, desde a década de 90, é manter na rede regular de ensino o
maior numero possivel de criancas com necessidades educacionais especiais. Aquelas que
podem ser educadas em um programa regular de ensino, com ou sem servigos suplementares,
ndo devem ser institucionalizadas (BRASIL, 2002). Atendendo aos principios da educacdo
inclusiva, as classes comuns do ensino regular constituem espago privilegiado para a

educacdo de alunos com necessidades especiais. Para eles e para os professores do ensino
29



regular, a Educacdo Especial oferece, dentre outros, o servigo de itinerancia, caracterizado

como:

[...] uma modalidade especializada de apoio pedagdgico, desenvolvida por
profissional devidamente capacitado se caracteriza pela movimentagdo do professor,
que se deslocara para as escolas do ensino regular onde existirem matriculados
alunos com deficiéncia visual. O ensino itinerante é o atendimento recomendado
para regifes onde ndo exista escola especial ou escola regular com sala de recursos e
onde haja caréncia de professores especializados. Esse tipo de ensino visa sempre
complementar o atendimento educacional oferecido em classe comum [...]. Por meio
do ensino itinerante, poderdo ser beneficiados os alunos com deficiéncia visual,
matriculados na educacdo fundamental, até o término do ensino médio, podendo o
atendimento ser limitado a uma ou duas vezes por semana ou com frequéncia a ser
definida, considerando o nivel de escolaridade, a idade e o potencial de
aprendizagem do aluno, principalmente nas séries iniciais (BRASIL, 2001b, p. 106-
107).
Nessa caracterizacdo, considera-se 0 ensino itinerante como um atendimento educacional
especializado, entendido por Alves e Gotti (2006) como um servico educacional prestado pela
educacdo especial para atender as necessidades educacionais dos alunos, devendo ser
organizado para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais comuns. Como
qualquer atendimento educacional especializado, deve estar articulado com a proposta
pedagbgica presente no ensino comum, mas diferenciando-se substancialmente da
escolarizacdo. Para essa tarefa, seus responsaveis devem identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao

dos alunos, considerando as suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).

O papel do professor itinerante envolve tanto o atendimento a maltiplas pessoas (alunos, pais
e professores) como multiplas tarefas com e para cada uma dessas pessoas (BRASIL, 2001b).
Ainda de acordo com as especificacfes legais para 0 ensino itinerante, "ha apenas a
necessidade de se estabelecer, junto a direcdo da escola, 0 ambiente onde possa ser atendido o
aluno com deficiéncia visual. Ndo ha, portanto, requisitos fisicos especificos para esse
atendimento” (BRASIL, 2001b, p.108).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), n°. 9394/96 traz um capitulo
voltado para a educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, onde menciona
servicos educacionais necessarios para a permanéncia, com sucesso, na escola. Como forma de
contribuir para a normatizagdo dos servicos previstos na LBDEN, o Ministério de Educag&o junto
as instancias responsaveis pela educacéo escolar, formula as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica. Nesta, a itinerancia é citada, como servico de orientacdo e

supervisao pedagdgica, desenvolvida por professores especializados.
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A ltinerancia, portanto, é um servico educacional que tem respaldo legal para o seu
funcionamento, na perspectiva de melhor atender aos alunos que por motivos diversos ndo
conseguem corresponder as exigéncias da escola. Entretanto, a pratica evidencia que este servigo,
muitas vezes estid distante do desejavel, considerando as necessidades dos alunos. Esta
constatacdo configurou-se no ponto de partida para a pesquisa, de forma que ha desconfianca de
que o modelo de formagdo do docente itinerante, para o trato de uma préatica de educacéo especial,
esta equivocado, tendo em vista a percepgdo que se tem em relacdo a esse profissional como Unico
responsavel pela inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O educador itinerante deve se contrapor a pedagogia tradicional e comungar com 0s pressupostos

da pedagogia da libertacdo. Como afirma Freire:

[...] para 0 homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente dele, possivel
de ser conhecida. E fundamental, contudo, a partir de que o homem, ser de relacées
e ndo so de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o0 mundo. Esta no mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacdo que é. (1996, p,
22).

Neste sentido, o professor itinerante deve extrapolar as dimensdes que estdo colocadas nas
propostas pedagogicas orientadas pelos sistemas de ensino, devendo se colocar como agente de
transformacdo da realidade, na perspectiva de contribuir para a inclusdéo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, melhor dizendo, levando-os a estdar com o mundo e nédo

apenas no mundo.

2.3 O QUE E SALA MULTIFUNCIONAL?

Focault ensina-nos que "ciéncia € relacdo" e precisamos estar atentos as rupturas operadas nos
discursos e nas praticas. Orienta-nos a questionar o conhecimento que se apodera das vidas e
do real. Na Arqueologia do Saber (p.139), o autor define o discurso como um bem finito,
limitado e dtil, com suas proprias regras de aparecimento, suas condi¢cdes de apropriacdo; um
bem que coloca, desde a sua existéncia (aqui entendida como elaboracdo da politica) e em
suas aplicacOes praticas, a questdo do poder; é por natureza objeto de luta, uma luta politica.
Assim as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educagdo Bésica (2001) transferem
aos municipios a responsabilidade de mapear as necessidades de seus cidad&os, planejar e
implementar 0s recursos e servicos que se revelarem necessarios. Atribuiu a escola a
organizacdo do ensino nas classes comuns e dos servicos de apoio pedagdgico especializado
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(MEC/SEESP, 2001, p. 18 e 47). Fator restritivo ou de negacdo de direito, constituia-se a
admissdo da organizacdo de classes especiais para atendimento transitério de alunos com
deficiéncia.

O Decreto n.6.571, DE 17/09/2008 vem regulamentar as novas diretrizes de Educacdo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) que concebe o Atendimento
Educacional Especializado, como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formacdo dos alunos no ensino regular. O AEE deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Os avangos consistem na inclusdo do AEE no projeto pedagogico da escola da rede regular de
ensino, na funcdo do AEE de elaboracdo, producéo e distribuigéo dos recursos educacionais
para a acessibilidade e na estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes federais
de educacdo superior, as quais, na sua maioria, ainda nao estdo estruturadas para esse
atendimento. A producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade
incluem: livros didaticos e paradidaticos em braile, dudio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacgdo alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

Embora o Decreto n.6.571, DE 17/09/2008 e a Resolucédo n.4 de 12 de Outubro de

2009 (Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Baésica), tragam como objetivos do AEE 0s mesmos objetivos da Educacédo
Especial, observa-se que a caracterizacdo do locus preferencial e o papel do AEE se tornam
restritos, ou seja, as salas de recursos multifuncionais tém um papel de carater mais
instrumental: “sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”. E importante ressaltar
que a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008 p.15) propde
que, além do atendimento as necessidades especificas, as atividades desenvolvidas no AEE
complementem e suplementem a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

A sala multifuncional € um espaco organizado preferencialmente em escolas comuns das
redes de ensino, para atender a propria escola e as escolas proximas.

Cabe pontuar que o financiamento da Educagdo Especial destina-se ao apoio técnico e

financeiro a criacdo de salas de recursos multifuncionais; formagdo continuada de professores
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para o atendimento educacional especializado nas salas multifuncionais; formacéo de
gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacao inclusiva; adequacao
arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade; elaboracdo, producéo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade. Verifica-se, na pratica, que o financiamento
destina-se para acdes implementadas nas escolas que aderirem ao modelo do AEE com salas
de recursos multifuncionais e ndo para a Educacéo Especial como um todo.

A sala multifuncional esta organizada por atendimento no contra-turno com profissionais que
desenvolvem as atividades ludicas através de jogos matematicos, jogos e atividades l6gicas
para os déficits intelectuais.

Sdo usados também, como forma de apoio nas salas multifuncionais, computadores com o
soft do TGD (Transtorno global do desenvolvimento). Monitor educacional para estruturaras
aulas com imagens/ vocabularios para a estruturacdo e interpretacdo do texto como unidade de

ensino.

33



3. METODOLOGIA

Este estudo tem como metodologia a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso que segundo
Gil (1987, p.54) ¢;

Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel
mediante outros delineamentos ja considerados

O desenvolvimento desta pesquisa se deu através de um estudo de caso, realizado em Escola
Estadual da cidade de Salvador, com professores que atuam na modalidade Itinerante e nas
Salas Multifuncionais. Tendo como instrumentos para analise, a observacdao informal,

aplicacdo de questionario e conversas.

3.1 CONFIGURACAO DA PESQUISA: LOCAL, SUJEITOS E INSTRUMENTOS

Inicialmente fiz algumas observac6es informais, dando prioridade ao espago, aos materiais
vistos pelos corredores da escola e ao alunado que ali se encontrava. Essas observa¢des me
inquietaram logo ao chegar a escola.

Ao chegar até a sala multifuncional constatei que se tratava de uma escola de grande porte,
mas com muita coisa para melhorar. Inclusive o espaco reservado a sala multifuncional.

Pela observaco, trata-se de uma Escola Regular de Grande Porte, com um nimero de salas e
de alunos bastante significativo. Constam de 53 alunos surdos e 3.000 alunos ouvintes.
Observei que continha banheiros, um canteiro, um patio razoavelmente grande, uma quadra
poliesportiva, secretaria, sala dos professores, biblioteca, corredores grandes que perpassavam
todas as salas, encaminhando e desenhando todo aquele espago. Diante disso, logo pensei que
ali encontraria um ambiente propicio para desenvolver a modalidade da Educacdo Especial.
Pelo menos no sentido de espaco. Mas ndo foi bem assim que ocorreu. Logo na entrada da
escola, me orientaram que eu fosse até a sala da coordenacdo, para que alguém pudesse me
levar até a sala multifuncional. Entdo, ao chegar a coordenacdo, fui atendida por uma
secretaria que logo me levou prontamente a sala multifuncional. Nesses poucos passos que
antecederam a minha chegada até sala multifuncional, fui pensando como seria e 0 que
encontraria por la. Ao chegar até a sala, me deparei com um local mindsculo, que continham
apenas dez carteiras, uma mesa, um armario improvisado com alguns livros em cima, um

quadro branco, papel oficio, um computador desligado. Algo muito distante do que é
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assegurado em Lei. E isso, de certa forma, me chocou um pouco, mesmo sabendo de todas as
dificuldades encontradas em escolas publicas. Dentro dessa mesma sala, tinha um quadrado
ainda menor que continha: uma televisdo pendrive desligada, improvisada em cima de uma
cadeira, um computador, uma mesa pequena, um armario de aco, um ndmero incontavel de
trabalhos expostos no chdo, em cima do armario, por todas as partes, parecendo mais, um
deposito de atividades, e ndo, uma sala multifuncional.

Depois da andlise feita através do meu olhar inexperiente sobre o conhecimento e as
possibilidades cabiveis dessa modalidade, fui ao encontro da primeira professora, atuante na
sala multifuncional.

A conversa inicialmente se deu através de um dialogo informal, onde ela contou como foi seu
ingresso na educacdo especial, falou sobre suas dificuldades, sua formacéo continuada e o que
pensa sobre essa modalidade e sobre o que precisa melhorar.

Depois da longa e produtiva conversa, pedi que a professora respondesse a uma entrevista de
13 questdes subjetivas (APENDICE A), onde procurei possibilitar um dialogo abrangente da
sua fala, coletando assim, boas informacdes para a construcéo e o bom desenvolvimento dessa
monografia.

Com a segunda professora, atuante na modalidade ensino itinerante, também foi realizada a
mesma entrevista, a fim de coletar dados para desenvolver a pesquisa.

A professora itinerante preferiu ler e responder a entrevista de proprio punho e depois aceitou
conversar informalmente, tirando davidas e acrescentando algumas coisas que seriam
relevantes a pesquisa.

Para finalizar a pesquisa, mantive contato com coordenadora da sala de recurso que permitiu o
meu acesso a relatorios escritos sobre as atividades desenvolvidas durante o ano letivo na sala
de recurso multifuncional, a saber: estratégias para o desenvolvimento da inclusdo, quadro de
professores, divisdo dos horarios, dentre outros materiais que seriam enviados a Secretaria de
Educacao do Estado como fonte de pesquisa de qualificacéo e resultados obtidos no ano letivo
da escola.

Com essa metodologia, pude coletar dados que me proporcionaram conhecer melhor essa

modalidade e assim entdo poder desenvolver com mais clareza essa monografia.
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3.2 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados considerando os trés objetivos da pesquisa que por sua vez
geraram as seguintes categorias: atuagdo do professor itinerante, atuacdo do professor da sala

de recursos multifuncional.

3.3.1 Atuacao do professor itinerante

ora itinerante me recebe muito solicita, respondeu todo o questionério dando-me possibilidade
pra desenvolver parte do meu trabalho.

Inicialmente falamos sobre sua formacdo. Ela conta que fez o curso de pedagogia e se
especializou em: Educacéo infantil, educacédo e diferenca e deficiéncia visual. Hoje trabalha
na sala multifuncional com deficiéncia visual e Itinerancia com Surdocegueira.

A sua entrada na educacdo especial se deu através de cursos. Em 2001 ela conta que fez um
curso de Braille, comecando a ensinar na Escola do Instituto de Cegos onde permanece
estudando e se especializando até hoje.

As atividades desenvolvidas de inicio sdo voltadas para a sensibilizacdo dos alunos surdos e
professores. E sdo bastante freqiientes com a turma. As demais atividades referem-se a aluna e
sdo realizadas com o intuito de adaptacdes de materiais. Estes atendimentos pedagdgicos
ocorrem a tarde.

Ela conta que nesta escola ela estd acompanhando uma aluna surdocega. Recebe o retorno da
aluna surdocega através da evolucéo visivel, do ponto de vista psicopedagogico.

Uma de suas principais dificuldades que enfrenta no seu trabalho é a falta de material
adequado para atender as necessidades do alunado.

Quando questionada sobre o retorno do professor da sala regular, ela diz que esse retorno se

da semanalmente, com presenca dela na escola, nas tercas-feiras. E diz:

“Os professores aqui acolhem com relativa abertura. Nossos contatos séo breves, ja que 0s

professores ndo podem se ausentar da classe”.

Segundo a professora itinerante, os professores ndo apresentam muita satisfacdo e nem
interesse no acompanhamento da aluna surdocega. Deixando assim, ainda mais complicado o

trabalho e o desenvolvimento dessa modalidade.
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Citou as principais caracteristicas do Atendimento Educacional Especializado: focar no
estimulo ao bom desempenho académico; Cria estratégias pedagodgicas facilitadoras a
inclusdo da aluna na classe, sensibiliza a comunidade quanto a realidade da pessoa com
deficiéncia.

Assim como minha apreciacgdo, a professora também conta que:

““0 espaco fisico da escola, a sala onde atendo a aluna surdocega é exiguo, nao permitindo
nem locomog¢do minima. Aguardamos a implantacdo do novo espaco para sala

multifuncional™.

Diante de todas essas dificuldades, perguntei o que seria primordial para a melhoria do AEE.

Ela conta que:

“Acesso: material farto adaptado, o uso do notebook, espaco fisico confortavel e o mais
importante, a participacdo da familia nos estudos da aluna. Que eles possam ajudar na
realizacéo das atividades proposta pra casa. Dando realmente um suporte, porque sem isso,
a escola por si s0, ndo dara conta. Até porque, as familias normalmente s6 mantém contato
com a escola por telefone semanalmente e raramente pessoalmente, pois alegam néo terem

tempo™.

Essa colocacao feita pela professora sé nos mostra e nos afirma que toda responsabilidade dos
filhos e consequientemente dos alunos, sdo deixados mais uma vez a escola como principal
ponto de referencia educacional.

Analisando a agdo do Itinerante de acordo com a legislacdo pode se dizer que algumas
préticas feita pela professora nesta escola, condiz com o que se refere a legislacdo, mas ainda
estd muito distante de tudo que € previsto em lei. O que se percebe, € que se faz muito pouco,
alguns dizem que é por falta de equipamentos adequados, outros dizem que € por falta de boa
vontade dos professores, e o resultado de tudo isso é uma modalidade defasada, onde a

inclusdo s6 é efetivamente aplicada nos livros e na legislacéo.
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3.3.2 Atuacao do professor itinerante e do professor da sala de recurso multifuncional

A sala multifuncional estd localizada em um espagco acusticamente e visualmente
desfavoravel, entre um corredor de circulacdo e uma quadra de esporte. Durante as visitas a
escola pude observar um transito ativo entre os alunos ouvintes e os profissionais e usuarios
da sala multifuncional, com interacdes nem sempre favoraveis, conforme descrevo em

registro de observacédo informal do campo:

Ao sentar-me em umas das carteiras, chegaram duas alunas das salas regulares em busca de
carteira, pois em suas respectivas salas havia faltado. Considerando que continham apenas
10 carteiras na sala multifuncional, como é chamado aquele pequeno espaco, ficaram apenas

oito carteiras disponiveis para os alunos.

As alunas ouvintes entram na sala, dispersam a atencao dos alunos surdos e ainda reduzem o
seu espaco, que ja estd defasado. Fica a pergunta, qual o lugar de valor que estd sendo

atribuido a este espaco? Como 0s ouvintes estdo vendo as necessidades dos alunos surdos?

Nesses poucos minutos que fiquei a esperar, pude apreciar a aula de inglés para os alunos com
deficiéncia auditiva. A professora usava apenas o quadro branco e a ajuda de um professor
interprete, para conduzir sua aula.

Em poucos instantes a professora da sala multifuncional chegou e entdo pude ser apresentada
a ela. Como ndo tinhamos espaco suficiente para conduzir nossa entrevista, fui levada pela
professora até a sala da vice-diretora, que no momento encontrava-se de férias. E ao me
conduzir até a sala da vice-diretora, a professora da sala multifuncional diz: “La teremos um
pouco mais de espaco, pois aqui além de muito pequeno é impossivel conversar”. Eu logo
concordei.

A entrevista se deu com uma boa conversa e a resposta de um questionario. Inicialmente,
falamos sobre sua formacéo. Ele contou que ingressou na Educacdo especial em 1992 e que
trabalha nessa escola héa seis anos, inicialmente na sala conhecida como Sala de Apoio e que
h& um ano, mudou para Sala Multifuncional.

Assim que iniciou sua carreira na Educacdo Especial, ela trabalhou com a antiga 42 série, hoje
conhecida com o 5° ano. Onde se encontrava com seis alunos surdos. E foi a partir desse ano,

segundo a professora, que se iniciou a inclusdo na cidade de Salvador. Ela trabalha ha 18 anos
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com classes especiais e um ano apés a saida de uma colega da educagdo especial foi
convidada pela escola para trabalhar com classe multifuncional.

Ela conta que em 1992 o Estado ofereceu um curso de Libras para professores que tinham em
suas salas alunos com deficiéncia. E por conter em sua sala regular seis alunos surdos,
resolveu participar, para assim entdo poder ajudar e melhorar o desenvolvimento dessas
criancas. E foi entdo, hd 18 anos que se iniciou uma historia de amor, que perpassa todas as
dificuldades dessa modalidade.

Segundo a professora da Sala Multifuncional, seu atendimento na escola é nos turnos
matutino e vespertino. Desenvolvendo atividades de itinerancia em sala de aula quando se faz
necessario. Acompanha os estudantes em atividades extraclasses (passeios, museus, cinemas,
teatros, programas de televisdo). Ensaios em seminarios, suprindo as necessidades em relagédo
ao vocabulario nas apresentac@es da classe. Faz atendimento no contra-turno no processo de
interiorizacdo dos contetdos como suplementacdo as dificuldades de aprendizagem.
Desenvolve os conteddos com base metodoldgica da Lingua Portuguesa como 22 lingua.
Também acompanhamento os instrutores nas oficinas de LIBRAS ACs e sala de aula.
Atendimento no contra-turno com estudantes da manhd, 72 e 82 série. Responsavel pelos
horarios dos instrutores, interpretes e estudantes que freqlientam o contra-turno.

Fazendo um paralelo, das atividades desenvolvidas pela professora da sala multifuncional e a
legislacdo, percebe-se que ainda falta muito, para que as praticas desenvolvidas atendam as
necessidades das criangas. Precisa de mais equipamentos adequados, de uma estrutura fisica
que possibilite uma melhor locomogdo e que todos estejam sintonizados na mesma
perspectiva, para que o desenvolvimento dessa de qualidade, atendendo a todas as

necessidades do alunado.

3.3.3 Arelacdo entre AEE e a legislacao

Os alunos surdos sdo divididos para atendimento da sala de recurso multifuncional nos trés
turnos: Manha: 22, Tarde: 08, Noite: 23. A fala da coordenadora relata mais detalhes sobre
este atendimento:

“O atendimento ¢ feito no matutino e no noturno. Desenvolve as atividades de Itinerancia em
sala de aula quando se faz necessario. Preparam os estudantes surdos em atividades de
apresentacdo na area de Historia/ Geografia/Filosofia e Sociologia em seminarios,

producdes de livros, estruturando junto com os surdos as apresentacdes em classe. Analise e

39



interpretacdo de textos. Atendimento no contra-turno no processo de interiorizacdo dos
conteddos nas areas de humanas, utilizando a metodologia da Lingua Portuguesa Como 22
lingua no processo de suplementacdo da aprendizagem. Acompanhamento dos instrutores
nas oficinas de LIBRAS nos ACs e sala de aula. Atendimento no contra-turno com estudantes
da tarde, 1° e 2° ano. Apoio aos estudantes trabalhadores do noturno nas analises,
interpretacdes e producdes de textos. Responsavel pela producdo dos projetos, planejamentos
com o aval e analise do grupo. Responsavel pelo levantamento dos estudantes com déficit de
aprendizagem para caminhamento ao CEEBA (CENTRO DE EDUCACAO ESPECIAL DA
BAHIA).

Esta informacdo revela que os professores estdo agindo de acordo com a legislacdo que
preconiza o AEE no turno oposto ao da sala regular e preferencialmente na mesma escola
(BRASIL, 2008), conforme ja descrito no capitulo 2.

A Declaracdo de Salamanca, 1994, afirma que todas as criancas tém necessidades e
aprendizagens Unicas, que tém o direito de ir a escola da sua comunidade, com acesso ao
Ensino Regular, e que o sistema educacional deve implantar programas que ajudem
positivamente o ensino-aprendizagem, considerando a diversidade humana, onde se possa
desenvolver uma pedagogia centrada na crianca.

Essa experiéncia educacional feita através da pesquisa de campo demonstrou praticas de
violagdo dos direitos das criangas e adolescentes na escola regular, identificando a exclusao
nas seguintes situacOes: os educadores dizem estar pouco preparados para receber alunos com
necessidades educacionais especiais; a escola ndo oferece acessibilidade adequada; as familias
estdo muitas vezes ausentes nesse processo, 0s alunos muitas vezes abandonam a escola que
ndo respondem as suas necessidades, deixando-os desestimulados. Todos esses aparatos
negativos se transformam em vildo, aumentando ainda mais as complicagdes vividas
diariamente nas escolas especiais.

Segundo a coordenadora, é interessante que 0s pais:

1. Acompanhem seus filhos nos estudos em casa;

2. Observar as atividades que os professores enviam para casa, verificando o cumprimento das
mesmas;

3. Cobrem diariamente a leitura e a escrita dos estudantes;

4. Incentivem a leitura de livros para-didaticos e também a ida a biblioteca;

5. Conversar e trocar informac@es com a sala multifuncional,
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6. Estar atentos aos horarios do contra-turno;

7. Observar as mudancas de comportamentos dos seus filhos;

8. Incentivar a freqliéncia no contra-turno;

9. Estabelecer horérios de estudos

10. Comparecer sempre a escola quando for solicitado ou quando precisar tirar davidas dos

procedimentos escolares;

Uma das falas que mais me chocou em todo o decorrer da pesquisa foi durante uma conversa,
em que a professora relata que em uma das reunides do AC, conversando com outros
professores sobre 0 comportamento de um dos grupos de alunos surdos, uma professora diz:

“Ah! Com essa turma nao precisamos nos preocupar, todos eles ja estdo adestrados”.

A fala destes profissionais demonstra a fragilidade no que tange a construcao da identidade do
professor itinerante e do professor da sala multifuncional e algumas falhas que estes servicos
de apoio apresentam.

Essa frase retrata bem a atuacdo de muitos profissionais que sédo designados para apoiar 0
desenvolvimento, auto-estima, o respeito, a igualdade e que muitas vezes estdo despreparados,
incapazes de atuar, ndo tendo o minimo de sensibilidade para trabalhar com essa modalidade
que requer a meu ver, ndo apenas uma boa qualificacdo, mas uma doacdo, um amor, uma
sensibilidade trazido por cada um de nos independente da sala de aula. Esta sensibilizacdo que
nos faz seres humanos.

A escola, até a presente data, encontra-se sem professor intérprete. A coordenadora diz que

isso ocorreu por conta da prefeitura:

“A prefeitura ofereceu salarios mais altos aos profissionais. Com isso, todos os professores

intérpretes do turno da amanha resolveram aceitar™.

Ficamos a imaginar como se desenvolvem as atividades voltadas para os alunos com
deficiéncia e como ficam esses alunos inseridos nas salas regulares, sera mesmo que eles se
sentem participantes dessa modalidade inclusiva? Sera mesmo que na cabeca deles, eles
sentem-se respeitados por essa escola? Sdo perguntas que em particular eu ja possuo.

N&o consigo acreditar que os alunos possam sentir-se sujeitos ativos dessa modalidade, se

nem ao menos a minima exigéncia, a eles atribuidas ndo séo respeitadas.
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Essas inimeras dificuldades distanciam cada vez mais a igualdade dos direitos, distanciando

cada vez mais os alunos da sala de recursos, dos alunos das salas regulares.

A coordenadora da escola e também coordenadora da sala multifuncional, fala sobre as
desigualdades dos direitos entre os surdos e os ouvintes, e como as agdes inclusivas se situam

nesta realidade:

“As acOes inclusivas no Colégio Estadual vem sendo desenvolvidas ha 10 anos, sua
implementacgdo iniciou-se em 2006 até a atualidade, onde tém propostas que desenvolve a
insercdo dos estudantes surdos em projetos de diversidade com estudantes ouvintes. Trata-se
de um bloco de acbes para combater os preconceitos, discriminagdo, melhorar a incluséo
social e avancar na inclusdo pedagogica. Os desafios enfrentados envolvem o
comportamento de alguns estudantes que ainda tém preconceitos sobre as diferencas. A
rotatdria de professores na nossa escola que nos remete sempre a retomada dessas acoes,
principalmente as tematicas sobre diversidade e incluséo, envolvendo professores, estudantes
e pais. O nosso apoio para aplicabilidade dessas agdes oriundos da direcdo da escola,

professores e alguns pais™.

Ainda segundo a informante, sua acdo enquanto professora tenta desenvolver uma pratica
inclusiva ndo discriminatdria, como pode ser observado no fragmento abaixo:

““Sou professora desta unidade escolar ha 17 anos. Recebi as primeiras turmas de estudantes
surdos, sem saber me comunicar, ndo entendia nada de LIBRAS. Ocorreu exatamente ha 11
anos atras. Tomei uma decisdo de estudar LIBRAS para me comunicar e entender como 0s
mesmos aprendiam. Neste contexto fui me envolvendo com a causa dos surdos na escola
regular.

Para aproximar o0s ouvintes dos surdos, orientava 0s projetos da minha disciplina
(Filosofia/Sociologia/Historia) para serem apresentados em LIBRAS pelos surdos e 0s
ouvintes deveriam saber qual era o conteldo daquele trabalho durante a apresentacéo, ou
seja, deveriam aprender libras com os surdos e em contrapartida, os ouvintes ajudariam a
aprendizagem dos surdos na lingua portuguesa escrita. A partir dai fui me envolvendo nos
projetos de acdes inclusivas. Organizando os blocos de atividades com professores de sala de
aula e sala multifuncional. Em 2005 fui trabalhar na sala multifuncional, levando as

experiéncias de sala de aula inclusiva (surdos/ouvintes) me envolvendo ainda mais com 0s
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blocos das ac¢des inclusivas na escola. Na realidade ndo € apenas uma experiéncia, mais um
conjunto de experiéncias organizadas num bloco de acgdes inclusivas que acontecem no
decorrer do ano letivo. Eu coordeno essas atividades, essas ac¢oes, junto com os professores
da sala multifuncional e alguns professores da sala de aula™.

Pela observacdo, percebi coisas diferentes a respeito do que foi dito pela coordenadora. Sua
fala retrata uma escola regular de qualidade, onde todos os alunos eram incluidos e os
professores desempenham um papel fundamental e continuo, tendo mais resultados

satisfatorios do que negativos, ndo observado por mim nesta escola.

A coordenadora fala sobre os resultados obtidos pela escola, ela diz:

“Os estudantes mudaram de comportamento em relacdo aos colegas surdos e outros tipos de

diferencas. Tornaram-se mais solidarios e companheiros”.

“Os professores procuram aprender mais com as diferencas, buscando estratégias de

aprendizagem para desenvolver o conhecimento com seus estudantes surdos e ouvintes™.

“Observamos uma maior participacdo dos ouvintes nos trabalhos de grupo com os colegas
surdos. O respeito em saber que os mesmos aprendem e sdo capazes de desenvolver e

construir conhecimentos™.

Essa fala é contraditdria a fala das duas outras professoras. O que a coordenadora tenta passar
é uma escola com resultados positivos, satisfatorios, algo contrario quando pronunciado pelas
duas outras professoras: itinerante e da sala multifuncional.

Na conversa com a professora da sala multifuncional ela conta que muito professores néao
estdo preparados e também ndo tém nenhuma sensibilidade para trabalhar nessa area.

A andlise dos dados trouxe informacdes importantes sobre o cotidiano da escola inclusiva
ampliando a minha visdo sobre o tema e a complexidade do mesmo na concretizacdo de uma
préatica pedagogica favoravel, revelou contradi¢des, mas também um desejo por parte das

informantes de realizar uma préatica pedagdgica favoravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar minhas consideracdes, faco uma breve andlise particular sobre escolhas.

Vivemos em um mundo em que cada dia, cada segundo, desde 0 momento em que abrimos
nossos olhos, at¢ o momento em que fechamo-los; estamos necessariamente, fazendo
escolhas. Precisamos fazer escolhas para o que comer, para 0 que vestir, até mesmo,
ironicamente, para que tipo de refrigerante beber. Tudo isso nos faz ser tdo iguais € a0 mesmo
tempo, muito diferentes.

Sé&o elas, as escolhas, que nos fazem ser 0 que somos; possibilitando aos outros, conhecer-nos
melhor ou pior, diante das circunstancias.

Nossas particularidades, singularidades, muitas vezes vindas dessas escolhas, nos tornam
seres humanos seletivos, onde a busca pelo que melhor nos atrai s@o precisamente,
milimetricamente observadas por nos.

Prolonguei-me ao falar de escolhas, citadas logo acima, para poder melhor explicar um
sistema de educacdo falado, mas pouco executado em sua pratica. Refiro-me ao Ensino
Educacional Especial, mais conhecido como o AEE.

Teoricamente temos o direito de fazer nossas escolhas, sejam elas de carater filosofico,
religioso, sociologico. Digo teoricamente, pois algumas escolhas ndo dependem
exclusivamente de nds ou de nossas vontades, elas precisam de uma permissao exterior, que
vém entrelagadas por um sistema excludente, que escolhe apenas o que melhor lhe convém,
néo respeitando nenhum tipo de crenca, vontade ou necessidade.

As pessoas com necessidades especiais tém desejo de viver, de aprender, de se superar e de
poder usufruir de direitos garantidos por Lei e que muitas vezes sdo tirados daqueles que
muito precisam e que pouco obtém.

Nessas afirmacdes, constatadas por cada um de nds, em nosso dia-a-dia, seja no Nnosso
trabalho, em casa, ou até mesmo, em locais que deveriam estar fazendo o contrario, as
escolas, por exemplo, nos mostram 0 quanto ainda somos seres pequenos, precisando de
sensibilizacdo e de mais informac0es, para melhor desenvolver qualquer tipo de trabalho.
Abordando o tema PROFESSOR ITINERANTE E DO PROFESSOR DAS SALAS
MULTIFUNCIONAL COMO SUPORTE PARA EDUCACAO INCLUSIVA, tendo como
objetivo geral foi: analisar os servicos de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

prestados na rede regular de ensino, relacionando-o com a concepg¢édo de uma escola inclusiva,
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a partir das vivencias e dos conhecimentos feito por uma observacao informal em uma Escola
Regular que contempla a Educacéo Especial.

Seus objetivos especificos foram: Compreender a atuacdo pedagdgica do professor itinerante
em relagdo as agdes desenvolvidas com o professor da sala regular; Conhecer a atuagdo
pedagdgica do professor da sala multifuncional relacionando-a com as ac¢des desenvolvidas
com o professor da sala regular; Analisar as configuracdes dos atendimentos especializados
identificados durante a pesquisa comprando-as com as orientacdes previstas na legislacdo
educacional brasileira sobre o AEE.

A finalidade do trabalho foi alcancada na medida em que pude compreender e conhecer a
realidade do AEE, confrontado agora esta realidade com as possibilidades de escolhas
oferecidas a alunos e professores envolvidos na pratica inclusiva.

Partindo dessa afirmacéo, pergunto, se todas as escolhas que fazemos nos transformam em
seres iguais e diferentes em nosso cotidiano, o0 que podemos dizer entdo de uma escolha feita,
mas que preferencialmente ndo depende exclusivamente de nds, mas que existe por traz dos
nossos desejos, nossas vontades a permissao de um sistema? Essa permissao que me refiro, é
a permissdo que as pessoas com algum tipo de Deficiéncia ou Superdotacdo, precisam para
usufruir o direito de pertencerem a escola.

Transformar a proposta de educacgéo inclusiva numa tarefa em que todos 0s personagens que
dao vida as relagOes escolares estdo envolvidas, acaba sendo um dos principais papéis que
professores especializados realizam. Isto revela que a inclusdo escolar depende, sobremaneira,
do esforgo dos profissionais da area de Educacao Especial.

A luz da experiéncia do ensino itinerante, fica clara a relacdo de complementaridade entre o
saber especifico do ramo de Educacdo Especial e a implementacdo da inclusdo escolar. Em
gue pesem 0s avancos, ainda existem limites a serem superados para que as potencialidades
do trabalho itinerante ganhem maior expressao.

Os principios para organizacdo das salas de recursos multifuncionais por sua vez, partem da
concepcao de que a escolarizacdo de todos os alunos, com ou sem necessidades educacionais
especiais, realiza-se em classes comuns do Ensino Regular. Quando se reconhece que cada
crianga aprende e se desenvolve de maneira diferente e que o atendimento educacional
especializado complementa e suplementa a escolarizacdo, estd se propondo uma pratica
pedagdgica diferente em toda a escola. O que ndo encontrei quando fui a campo.

Inicialmente, fui a campo com uma perspectiva positiva, imaginando que encontraria, se ndo

tudo, mas que uma boa parte das exigéncias previstas em Lei. Desiludida é a palavra mais
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eficaz para definir o sentimento a respeito de tudo que encontrei. A visita a escola que
contempla a educacdo especial demonstrou ainda muito atraso no que se diz respeito a
estrutura fisica e em alguns aspectos no que se diz respeito a boa vontade dos professores.

O espaco fisico é bastante pequeno, desfalcado de materiais adequados para desenvolver um
bom trabalho.

Precisamos progredir na pratica inclusiva, ndo apenas progresso tedrico, com ensinamentos
vindos dos livros. Mas sim, a boa educacdo vinda de casa, do respeito ao proximo, esses
ensinamentos que advém dos pais, da familia, a base de toda educacdo de qualidade, e que é
aprendido desde que se é muito pequeno. Essa criacdo do ser humano e o que torna um ser
humano uma pessoa sensivel, que se comove com a dor do outro e faz por onde esse outro se

sentir igual.

N&o basta ter uma escola de boa qualidade, com materiais de primeira geragdo, se ainda
encontraremos professores que ndo respeitam nem a si e muito menos as outras pessoas esses
seres que dependem diretamente delas.

Em relacdo aos avancos, ainda existem limites a serem superados para que as potencialidades
do trabalho itinerante e o apoio das salas multifuncional ganhem maior expressao. Além dos
obstaculos citados, é visivel a pouca prioridade dada pelas agéncias governamentais as duas
modalidades. Desafortunadamente, esta situacdo ndo foge a regra de como tem sido tratado o
ensino publico no Brasil, sobretudo o de nivel basico.

O direito a cidadania das pessoas com deficiéncia tém sido desrespeitados em decorréncia,
entre outros fatores da desinformacdo sobre as deficiéncias e dos inumeros preconceitos e
estigmas que povoam o imaginario coletivo, acerca das pessoas.

Embora nas Gltimas décadas tenhamos evoluido do enfoque caritativo assistencialista para o
da protecdo dos direitos de cidadania, ainda se constatam inumeras praticas de exclusdo das
pessoas com deficiéncia, seja do convivio social integrado, seja do acesso e usufruto dos bens
e servicos historicamente acumulados e disponiveis na sociedade. Inclusdo, numa sociedade
de excluidos, passa a ser a palavra-chave para se alcancar a verdadeira democracia. A
cidadania se estabelece pela igualdade dos direitos e deveres, e pela oportunidade de exercé-
los plenamente.

Por outro lado, ressaltamos que ndo adianta “incluir” os alunos especiais em classes regulares

sem que haja um trabalho para informar ou mudar concepgdes preconceituosas a respeito do
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que seja educacdo inclusiva, ja que a maioria dos professores regulares ndo se sentem
preparados para receber alunos com necessidades especiais.

Isto reforca, a meu ver, em particular, a necessidade imperiosa de investimentos no ensino
itinerante e nas salas de recursos, ndo apenas como instrumento de suporte e capacitacdo aos
professores regulares, mas também como agente de “internalizacdo” da politica de inclusdo de
pessoas com necessidades especiais nas escolas.

Para finalizar, é relevante ressaltar que a proposta de inclusdo escolar ndo pode ser tratada
como se estivesse desvinculada da luta pela melhoria e transformagdo da educacdo publica
como um todo. Isto porque as diferentes formas de deterioracdo da qualidade do ensino
publico no Brasil — em curso a pelo menos duas décadas — conformam o grande contexto
em que a proposta inclusiva vem ocorrendo na pratica. Assim, “incluir” pessoas com
necessidades especiais num sistema submetido a forte precarizacdo pode significar mais uma
forma de negar-lhes esse direito fundamental.

A politica de inclusdo exige uma mudanca de postura na atuagéo pratica e no discurso sobre o
desenvolvimento humano. N&o adianta apenas incluir os alunos especiais em classes
regulares, € necessario mudar concepgdes preconceituosas a respeito da proposta
inclusionista, bem como possibilitar aos professores regulares conhecimentos sobre essa
proposta, j& que a maioria ndo se sente preparada para receber alunos com necessidades
especiais. Nesse sentido, o depoimento da professora da sala multifuncional ao iniciar na

educacao especial, tendo como principal dificuldade o medo, é bastante ilustrativo:

N&o sou preparada [para receber um aluno especial], sei que € tudo muito bonito [refere-se a

inclusdo escolar], mas a pratica é muito dificil.

Essa situacdo reforca a idéia de que € imperiosa a necessidade de investimentos no ensino
itinerante e nas salas multifuncionais, ndo apenas como instrumento de suporte e capacitacéo
aos professores regulares, mas também como agente de “internalizacdo” da politica de

incluséo de pessoas com necessidades especiais nas escolas.

A andlise final que faco, diante dos fatos aqui descritos, € que antes de qualquer capacitagdo
metodoldgica, que venham a se fazer para melhoria do curriculo, da formagdo continuada, é
preciso que as pessoas, ao escolherem suas respectivas profissdes, pensem, analisem bem se
realmente € iSO que querem seguir, se sera satisfatorio, para que com essa pre-analise, elas

possam se sentir-se satisfeitos, tornando seu trabalho satisfatério e de qualidade, dando a
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oportunidade dessas pessoas que ja passam por inumeras dificuldades, sentirem-se realmente
inserido nesse processo, sendo algo transformador em suas vidas.

Por fim, para que ocorram mudancas efetivas no quadro educacional brasileiro em relacédo a
inclusdo de alunos com necessidades especiais, é premente combater os problemas
educacionais gerais, como, por exemplo, o fracasso e evasdo escolares e a deterioracdo da
qualidade do ensino publico. Incluir pessoas com necessidades especiais num quadro precario
como o atual, ndo rompe por si s6 com o circuito da excluséo. Por isso, a proposta de inclusdo
ndo pode ser pensada de maneira desarticulada de luta pela melhoria e transformacdo da

educacéo brasileira como um todo.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Esta entrevista € um instrumento de coleta de dados para pesquisa a ser apresentada na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, no curso de Pedagogia, cujo titulo
é¢: O PROFESSOR ITINERANTE E AS SALAS MULTIFUNCIONAIS COMO
SUPORTE PARA EDUCAC,‘AO INCLUSIVA EM ESCOLAS REGULARES DA REDE
ESTADUAL DE EDUCACAO DE SALVADOR, sob a orientacio da Professora: Nelma de

Cassia Silva Sandes Galvéo.
Pesquisador responsavel:
1. Identificacéo
Tipo de professor:
Professor da sala multifuncional ( )
Professor itinerante ( )

2.Formacéo:

Como ingressou na &rea da educacgéo especial?
Como se capacitou para atender o aluno com necessidades educacionais especiais?
3. A atuacdo pedagdgica do professor

Quais as atividades desenvolvidas com os alunos que vocé acompanha? ( com que

freqiiéncia? Em grupo ou individual? Se em grupo, cComo 0S grupos Sao compostos)

Que retorno vocé recebe dos alunos? Eles acompanham as suas orientagcdes? Quais as

principais dificuldades dos alunos durante o seu acompanhamento especializado?

Vocé mantém contato com o professor da sala regular? Caso afirmativo de que forma

ocorre? (frequéncia, registro)
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Que retorno vocé recebe do professor da sala regular? Eles acolhem as suas orientacdes?
Quais as principais dificuldades durante este acompanhamento especializado aos

professores?

3.Caracteristicas do atendimento educacional especializado.

Descri¢do do Espaco fisico:

Material especializado disponivel:

Profissionais que compdem a equipe do atendimento educacional especializado (quantos

séo e quais as atribuicdes dos mesmos).

4. O que vocé acha que precisa melhorar no atendimento educacional especializado

oferecido ao seu aluno?

5. Vocé tem contato com a familia dos alunos que vocé acompanha? Caso afirmativo de

que forma ocorre?
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