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RESUMO

Esta monografia, de natureza exploratdria teve como tema a postura de professoras
em frente a sexualidade na escola. O conceito de sexualidade humana é muito
amplo, envolve dimensdes histéricas, sociais e culturais. Assim, devido a sua
complexidade, preferiu-se analisar, primordialmente, os antecedentes conceituais
em torno da sexualidade, destacando as concepc¢des historicas e sua importancia
para os didlogos atuais. A partir disso, a pesquisa pautou-se em discutir a
necessidade de uma abordagem sobre adolescéncia para compreender a relagéo
entre a fase, a sexualidade e os sujeitos inseridos na escola. O objetivo da pesquisa
buscou compreender como as professoras percebem e agem frente as
manifestacbes da sexualidade dos seus alunos. Investigar a orientagcdo sexual
expressa nos Parametros Curriculares Nacionais e formacdo docente para uma
educacdo sexual foram alguns dos objetivos especificos. Os resultados obtidos
através dessa pesquisa indicaram que as professoras apresentam dificuldades em
trabalhar com o tema em sala de aula, visto que sua formagdo docente ndo as
preparam para lidar e dialogar com os mais diversos assuntos referentes a
sexualidade. Constatando-se a necessidade da formagdo docente no momento da
sua preparacdo na Universidade, isso implica a abordagem e a participacdo de
todos envolvidos para uma eficaz discusséo sobre sexualidade nas escolas.

Palavras chave: Professoras, Sexualidade, Adolescéncia, Formacé&o docente.
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INTRODUCAO

A sexualidade é um tema que ao longo do tempo vem gerando muitas
discussOes, e tradicionalmente este assunto tem sido abordado a partir de uma
visdo reducionista que atribui erroneamente a sexualidade somente a atividade
sexual humana. Diante do avanco da Ciéncia e de maiores conhecimentos sobre o
campo da Psicologia, Biologia e Pedagogia percebem-se a importancia de
compreender a sexualidade do individuo ndo como aparece em nossa realidade,
como uma incognita, impregnada de preconceitos, de moralismo, de duvidas e de
informacdes incorretas.

Procura-se no presente trabalho reconhecer a sexualidade humana como um
elemento constitutivo da pessoa, que estabelece alicerce de um Unico processo, 0
da constituicdo da personalidade. A sexualidade humana, portanto, é construida
pela histéria pessoal de cada um, num determinado contexto social e cultural,
participando da afirmacdo da sua identidade. Dito de outra forma, a sexualidade € a
dimensdo e expressdo da personalidade, reconhecida como individual e
necessidade inerente do ser humano em qualquer situacéo socio-cultural.

Nesta perspectiva a pesquisa, tem por finalidade permitir a aproximacéo e
demonstrar a amplitude sobre idéias relacionadas a Educacédo e Sexualidade, sendo
um estudo de natureza conceitual que busca compreender a historia e a importancia
da sexualidade na sociedade, principalmente na escola e a polémica que
acompanha quando se faz uma relacdo desse conceito na area educacional.
Também, se propde a analisar “0 ser professora” e suas posturas diante da
sexualidade manifestada pelos seus alunos.

Para a realizacdo deste trabalho, sera utilizada como base teorica as
producdes de Sigmund Freud e seus percussores no que concerne as teorias
psicanaliticas, além de outros tedricos que atualmente abordam a relacdo da
Sexualidade e Educacao, diante de vérias 6ticas social, psiquica e biolégica, sendo
ainda acrescentado para a analise os Parametros Curriculares Nacionais, com a
abordagem de uma orientacdo sexual na escola, termo que sera discutido para

problematizar e pensar numa educacao sexual e formacao docente.
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Neste sentido, elege-se como tema: A postura de professoras em face da
sexualidade na escola: atos e atitudes. O aprofundamento do tema norteia-se pelo
objetivo geral da pesquisa:

- Compreender como as professoras lidam diante das manifestacdes da
sexualidade na escola, analisando suas interferéncias no cotidiano escolar.

Objetivos especificos complementam o conhecimento dessa realidade:

a) Verificar através da histéria o conceito de sexualidade e suas implicacdes;

b) Analisar como a adolescéncia e a sexualidade sao percebidas na escola;

c) ldentificar os significados do “ser professsora” e seu papel diante das
manifestacfes da sexualidade pelos educandos;

d) Averiguar como as professoras em suas praticas educativas intervém nas
questdes relativas a sexualidade dos alunos;

e)Analisar os Parametros Curriculares Nacionais em torno do assunto
orientacao sexual;

f) Comprovar como essas profissionais docentes n&do estado sendo preparadas
para trabalhar com questdes ligadas a sexualidade em sala de aula.

Para elucidar esses objetivos nos pautamos em responder a seguinte
problematica:

- H& uma formacg&do docente que possibilite as professoras lidarem com as
manifestacdes da sexualidade dos alunos?

Este estudo pauta-se nas seguintes hipéteses sobre a postura das
professoras diante da sexualidade na escola: o desenvolvimento de maneira
saudavel da sexualidade na escola é relevante; as reacbes e atitudes das
professoras que demonstram dificuldades diante das manifestagdes da sexualidade
dos alunos estéo relacionadas com a falta de formacdo ou o ndo entendimento das
propostas para uma educacdo sexual nas escolas; a boa relacdo das professoras
com este tema possibilita maiores esclarecimentos de duvidas dos alunos.

Faz-se necessario revelar que este estudo € o desdobramento da minha
motivacdo e paixao acerca do tema sexualidade. Sendo iniciado o meu interesse, a
partir da minha inser¢cdo no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia,
no segundo semestre ao cursar a disciplina EDC 280 Psicologia da Educacéo |,
como foram breves os estudos sobre as teorias freudianas e psicanaliticas, por um

determinado tempo as ideias e reflexdes acerca deste tema ficaram adormecidas.
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No quinto semestre, houve um despertar de volta para essa tematica, ao
cursar a disciplina BIO 162 Sexualidade e Educacédo, simultaneamente com a
disciplina EDC 289 Pesquisa em Educacao, nesse sentido motivada pelo desejo e
curiosidade frente ao tema desenvolvi um projeto que tinha como foco a sexualidade
na educacao infantil. Apos o término da disciplina e ampliadas leituras, compreendi
gue o meu foco ndo era o aluno, e sim, pretendia fazer uma analise da figura do
docente, em especial, por uma questdo de género, as professoras. Mais diante de
tantas vivéncias e experiéncias na faculdade e nos estagios, esta tematica mais uma
vez adormeceu e deu lugar a outras inquietagoes.

Ao comecar o trabalho efetivo como estagidria em escolas publicas nesta
capital percebi as diversas demandas do ensino publico, o quanto cobra-se da figura
dos educadores frente as demandas do contexto atual.Entre diversos assuntos que
me chamaram atencdo, nada foi tdo relevante quanto em diversos momentos a
minha postura, ser tdo dissociadas muitas vezes das teorias aprendidas na
academia, quanto também fundamental ter assimilado essas teorias em minha vida
e ver suas possibilidades frente a pratica.Porém, as inquietacbes sobre sexualidade
aumentaram, visto muitas vezes o comportamento dos alunos e a minha postura,
trazia uma frustracdo e um receio de estar indo contra a maré da profisséo,
percebendo que a formacgdo tedrica fornece os subsidios, mas nada é téo
significante quanto a pratica. E melhor ainda, quando conseguimos alia-las.

Porém é perceptivel que essa realidade ainda se distancia, nesse particular é
gue entra uma questao fundamental, a importancia de uma formacéo docente atenta
as demandas atuais incumbidas aos professores.

No oitavo semestre cursei a disciplina EDC Projeto de Monografia, com o
Prof. Dr. Cleverson Suzart Silva, meu orientador também na Monografia, depois de
muitos anseios e incertezas, eis a definicdo e delimitacdo do tema.

A escolha baseia-se pelo curso de Pedagogia ser majoritariamente feminino,
e por muitas professoras sentirem dificuldades em trabalhar essas questdes em
sala. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com a leitura de livros,
artigos e materiais disponiveis na internet acerca do tema, a analise documental
sobre documentos referentes a sexualidade e um breve relato de vivéncia pessoal
dos meus significados diante do trabalho em escola publica, para contrastar com o

tema.
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Para uma melhor compreensdo do objeto de estudo a partir da
fundamentacéo tedrica, desdobramentos da pesquisa e proposicdo de intervencao,
o conteudo se distribui em capitulos especificos, a saber:

A introducdo aborda pressupostos, focaliza tema, problema e objetivos. No
primeiro capitulo ressaltam-se os antecedentes conceituais sobre sexualidade a
partir dos estudos de autores que contribuiram para uma maior compreensdo do
tema sexualidade.

O segundo capitulo apresenta os significados da adolescéncia, e no
desmembramento deste é oferecida as possibilidades da sexualidade na escola e
qual entendimento dessas manifestacdes por parte dos educadores.

No terceiro capitulo se discute os significados do “ser professora”, a
importancia do seu papel na escola publica e suas posturas diante da abordagem do
tema sexualidade em suas praticas pedagdgicas

No guarto capitulo com base nas discussfes ja elucidadas procura-se fazer
uma analise do tema sexualidade a partir da oOtica dos Parametros Curriculares
Nacionais, e em seguida fazer uma reflexdo da formac&o docente para uma
educacdo sexual, no sentido de compreender a relevancia da formacao
diversificada.

Nas consideracdes finais sdo ressuscitadas as abordagens feitas em toda a
pesquisa e apresentadas propostas e possibilidades no sentido de propiciar mais
contribuicées com o que foi discutido.

Portanto, é preciso deixar bem claro que esta pesquisa ndo tem a pretensao
de esgotar o assunto ou de eliminar a necessidade de uma consulta mais profunda
as outras obras da area e de uma reflexdo critica a respeito delas. Isto porque a
funcdo dessa pesquisa consiste ndo apenas em transmitir informacdes ao leitor, mas
em proporcionar-lhes um ponto de partida para a analise critica sobre as acfes de
professores sobre as manifestacbes do comportamento sexual dos seus alunos.
Convido o leitor a vivenciar minhas inquietacdes e partilhar descobertas sobre as
questdes que envolvem um tema téo instigante e proporcionalmente tdo mascarado

em nossa sociedade.
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1. BREVE HISTORICO DA SEXUALIDADE

1.1Sexualidade: As concepcdes e sentidos acerca do tema

Compreender como a sexualidade historicamente sempre foi vista, e a partir
disso analisa-la diante das idéias que modificaram estas visdes, € fundamental para
que possamos entender os sentidos e significados de sexualidade vigentes na
sociedade atual.

J& devemos comecar a discutir o assunto, com 0 conceito classico de
sexualidade resumido por Freud (1969), onde retrata o pensamento da sua época a

fim de compreendermos a complexidade deste termo revela:

A opinido popular tem idéias muito precisas a respeito da natureza e das
caracteristicas desse instinto sexual. A concepcdo geral é que ele esta
ausente na infancia que se manifesta na ocasido da puberdade em relacdo
com o processo de chegada da maturidade e se revela nas manifestacdes
de uma atracdo por um sexo sobre 0 outro; quanto a seu objeto, presume-
se que seja a unido sexual, ou pelo menos atos que conduzam nessa
dire¢cdo. Temos, entretanto, razdo para crer que esses pontos de vista dao
uma idéia falsa da verdadeira situacdo. Se 0 examinarmos mais
detalhadamente, perceberemos que contem iniimeros erros, inexatidées e
conclus@es apressadas. (FREUD,1969,p.135).

A partir do exposto acima percebe-se nitidamente as nocdes de que a
Medicina e a Biologia preocuparam-se em afirmar desde o século XVIII, em relagédo
ao instinto sexual humano, sobre estes conceitos € que Freud voltara suas atencdes
e tecera suas principais criticas.

Ao longo do tempo, percebemos que foram atribuidas diversas e ampliadas
definicOes sobre a sexualidade humana, muitas na maioria das vezes superficiais e
equivocadas nao abarcando o real sentido e importancia desse tema na vida das
pessoas. Para problematizar ainda mais essa questado, se faz necessario trazer uma
definicdo mais contemporanea sobre sexualidade, como bem nos traz Fagundes
(1992):

A sexualidade humana é elemento constitutivo da pessoa, é dimenséo e
expressédo da personalidade. Incluida no mundo sociocultural, vem sofrendo
modificacdes através dos tempos [...]. Considerando-a um atributo inerente
a pessoa humana, manifestando-se independentemente de qualquer
ensinamento, a sexualidade vem ocupando o seu espaco como forma de
expressao individual, reconhecida como necessidade intrinseca do ser
humano, ndo importando a idade, sexo, religido, espago geogréfico, cultura
etc.(FAGUNDES,1992,p.154).
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A partir destas definicbes sera feito um breve desdobramento sobre os
diversos campos da Ciéncia que se preocuparam em pesquisar este tema, pois sem
davida falar de sexualidade € algo instigante, € evidenciar concepcdes e sentidos de
um tema largamente discutido, mas para adentrarmos nesta reflexdo, € de extrema
importancia compreender como estas areas se esforcaram em oferecer explicacdes
da sexualidade humana e como elas dialogam até hoje, com o intuito de fornecer
maiores esclarecimentos e nao reproduzirem informacdes erroneas acerca do tema.

Primeiro, é pertinente destacar como a sexualidade virou preocupacdo e
passou a ser problematizada cientificamente, apesar dos varios entraves sofridos
pelos pesquisadores, seja pelo pensamento conservador de sua época, seja pelos
interesses politicos, sociais e culturais, numa sociedade com o moralismo tédo

impregnado. Como explicita Foucault (1985):

A afirmacéo de uma sexualidade que nunca fora dominada com tanto rigor
como na época da hipécrita burguesia negocista e contabilizadora é
acompanhada pela énfase de um discurso destinado a dizer a verdade
sobre o sexo, a modificar sua economia no real, a subverter a lei que o
rege, a mudar seu futuro. O enunciado da opressao e a forma da pregacéo
referem-se mutuamente; reforcam-se reciprocamente. Dizer que 0 sexo nao
€ reprimido, ou melhor, dizer que entre o0 sexo e o poder a relacdo nédo é de
repressédo, corre o risco de ser apenas um paradoxo estéril. (FOUCAULT,
1985,13).

Antes da andlise social histérica caracteristica dos estudos foucaultianos, é de
extrema importancia dizer que Biologia foi 0 primeiro campo a problematizar a
sexualidade humana, ja que a partir de diversos estudos na genética, fisiologia,
endocrinologia e embriologia, deram suporte em conhecer os fendmenos biolégicos
e guimicos que permeiam a sexualidade dos seres.

Com o passar dos tempos, observou-se que somente a Biologia ndo daria
conta de oferecer todas as explicac6es sobre sexualidade. Constatado isso, Varios
estudos eclodiram para elucidar e de fato oferecer todo o suporte tedrico e
experimental possivel no tocante a sexualidade. Na Europa, podemos ver 0s
principais trabalhos desenvolvidos para um maior aprofundamento da sexualidade,
destacando-se os trabalhos de Kraft-Ebing (1886), de Havelock Ellis (1896-1928), de
Magnus Hirschefeld, este aqui merece destaque, pois a partir de muitas pesquisas 0
levou a fundar o Instituto de Sexologia em Berlim. Além disso, devemos ressaltar os

trabalhos de Malinowski (1970) sobre as sociedades intituladas de primitivas, Kinsey
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(1948) com um vasto inquérito sobre o comportamento sexual humano, Masters e
Johnson (1968; 1980).

E ndo podemos esquecer-nos de mencionar trés autores que em diferentes
épocas se debrucaram nas questdes sobre sexualidade, e até hoje seus legados
sao indiscutiveis pela suas grandes repercussdes no cenario dos estudos sobre o
comportamento humano, estes sdo 0s motivos para que haja aqui neste trabalho o
aprofundamento das teorias formuladas e discutidas desses autores.

Sigmund Freud, através do estudo da Psicandlise, que revolucionou a
sociedade de sua época. Foucault com a analise em trés volumes da historia da
sexualidade e Wilhelm Reich que dimensionou a vida sexual na visdo politica e
ideologica, com a sua imensuravel obra “Revolugéo Sexual”.

A partir das afirmacdes, € necessario nesta pesquisa avancarmos e
compreendermos a Psicanalise e os seus significados, imbricados a partir do seu
estudo, para entendermos este conceito devemos buscar as definicdes partindo das
explicagbes daquele que é visto como o pai da Psicanalise, 0 médico vienense
Sigmund Freud, que a partir das suas investigacbes na pratica clinica sobre as
causas do funcionamento das neuroses e a possibilidade de o inconsciente
influenciar a conduta da pessoa, o levou a descobrir que a maioria dos pensamentos
e desejos reprimidos referenciava-se a conflitos de ordem sexual, localizados nos
primeiros anos de vida dos individuos, na infancia estavam as experiéncias de
carater traumatico, reprimidas que se configuravam como origem dos sintomas na
vida adulta, esses pontos foram cruciais para o desenvolvimento e estabelecimento
da teoria freudiana sobre a psique humana.

Para apreendermos um pouco mais sobre essas questfes devemos
evidenciar a principal obra de Freud sobre sexualidade primeiramente publicada em
1905, “Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade”, um livro que teve mudancas
adicionadas pelo préprio Freud posteriormente, mas que ndo mudou em nada o
objetivo da primeira composi¢cdo. O autor faz a descricdo evolutiva das pulsdes
sexuais durante o desenvolvimento do sujeito, a partir dai a experiéncia psicanalitica
revelou os varios aspectos da sexualidade e sua origem infantil, também se levantou
a existéncia de outras zonas erdgenas, além dos 6érgdos genitais, e propde em

resolver as probleméticas de seus préprios conceitos.
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Assim, a partir dessas descobertas pela experiéncia psicanalitica, a
sexualidade foi posta no centro da vida psiquica, neste momento entdo é
evidenciada a existéncia da sexualidade infantil, jA& que estas experiéncias
mostraram que a sexualidade ndo poderia ser reduzida a genitalidade, pois as zonas
genitais estdo longe de ser as Unicas zonas erégenas, e 0S meios e objetivos da
pulsdo sexual sdo variaveis, assim através de seus escritos e andlises Freud, teve
de reconhecer a sexualidade em sentido amplo ja que esta possui um duplo
significado, por um lado, demonstra que € uma atividade sexual espontanea da
crianca, e que confirmava a concepcdo da época, sobre a genitalidade da
sexualidade, e por outro lado, traz a tona a existéncia de pulsdes sexuais néo
genitais (parciais), e de sua importancia no desenvolvimento do individuo, o que
escandalizou a sociedade da época.

E necessario definir trés termos muito utilizados na teoria psicanalitica,
instinto, pulsdo sexual e libido para entendermos melhor o que se diz sobre a

sexualidade infantil, Coutinho e Moreira (2001) afirmam que:

Um instinto, segundo Freud, é o representante psiquico dos estimulos que
se originam no organismo e chegam a mente. A fonte de um instinto é o
processo somatico que da origem aos estimulos, que se representam na
mente como um instinto [...] As novas fontes de motivagdo originadas da
satisfagdo dos instintos foram denominadas de pulsdes [...] A pulsdo sexual
constitui, portanto, um desvio do instinto. E a dissociacéo da pulséo sexual
em relagdo ao instinto que vai constituir a diferenga basica entre a atividade
instintiva e pulsional. (COUTINHO e MOREIRA,2001,p.168).

Com base nas consideracfes acima, o termo libido € utilizado na psicanalise
para se referir a energia provinda de natureza instintiva ou pulsional, que tenha
como fontes estimulages er6genas que surgem no corpo.

A partir disso a teoria psicanalitica revela que na vida sexual infantil ha uma
organizacao entre as pulsées sexuais, Freud agrupou-as no que conhecemos como
fases do desenvolvimento da sexualidade infantil que sédo: a fase oral, fase anal,
fase falica, periodo de laténcia e fase genital. Nas linhas abaixo serdo descritas e
feitas as relacbes sobre a importancia destas. As fases psicossexuais do
desenvolvimento infantil vieram para incomodar as concepc¢fes de “inocéncia” até
entdo produzidas acerca da infancia, Freud escandalizou e silenciou muitos
daqueles que ouviram suas formulacdes, até hoje ainda nos deparamos com a

perplexidade quando comecamos a nos debrugar sobre suas andlises. Mesmo que
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diversos autores tenham voltado seus estudos sobre seus seguidores, todos assim
como eu, fizeram parada obrigatoria no discurso freudiano. O que dai pode-se
afirmar que as suas verbalizacBes ap0s cem anos ainda ecoam em noOsSs0S Meios e
que a sexualidade € um assunto inesgotavel.

Logo nos primeiros paragrafos sobre a sexualidade infantil Freud (1969)

afirma:

Uma caracteristica da idéia popular sobre o instinto sexual € que ele esta
ausente na infancia e s6 desperta no periodo da vida descrito como
puberdade. Isto, contudo ndo € puramente um erro simples, mas um erro
gue tem tido graves conseqiiéncias, pois € principalmente a esta idéia que
devemos nossa atual ignorancia das condi¢cdes fundamentais da vida
sexual. (FREUD, 1969, p. 177).

Neste momento, essas fases serdo definidas e analisadas para que
possamos entender a sexualidade dos educandos inseridos na escola.

1.2. As fases psicossexuais do desenvolvimento infantil

E necessario esclarecer o interesse em desdobrar cada fase, o motivo
principal € compreendé-las para um maior entendimento dos sujeitos e sua vivéncias
em cada periodo deste mencionado. As constatacdes de Freud e suas revelacoes,
ainda sao provocadoras de anseios por parte de educadores e estudiosos sobre 0
tema.

Mas cada fase que sera discutida abaixo tem o objetivo de entender como a
sexualidade acontece em cada periodo da infancia, assim essas explicacdes se
tornam fundamentais para perceber quem s&o0 nossos alunos e 0 que seu
comportamento nos revela.

A fase oral, foi denominada por Freud como o primeiro estagio de
desenvolvimento socioemocional e psicossexual da crianca, constitui-se desde o
nascimento e se estende por todo o primeiro ano e meio de vida, nesta fase a fonte
priméaria de prazer advém da succao, sendo a zona de erotizacao a boca e o prazer
que é obtido através de atividades orais. Como pode se observar esse
comportamento da crianca acontece primariamente pelo instinto e objetiva a
adaptacao ao meio para sua sobrevivéncia.

Como reconheceu Freud (1969):
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E facil também adivinhar as ocasifes em que a crianca teve suas primeiras
experiéncias do prazer, que agora luta por renovar. Foi a sua primeira e
mais vital atividade, sugando o seio da mae ou substitutos dele, que deve
té-la familiarizado com este prazer. Os labios da crianca, a nosso ver,
comportam-se como uma zona erégena, e sem divida o estimulo do morno
fluxo do leite é a causa da sensacdo de prazer. A satisfacdo da zona
erégena se associa, no primeiro caso, a satisfacdo da necessidade de
nutricdo (FREUD, 1969, p. 186).

E importante destacar que ndo é s6 a amamentacdo que proporciona uma
satisfacdo ao bebé, mas outras atividades como o chupar dedo ou a chupeta, traz a
tona as trés caracteristicas marcantes da manifestacdo sexual infantil. “Em sua
origem ela se liga a uma das funcdes somaticas vitais ainda ndo se tem o objeto
sexual e é, assim, auto-ergtica; e seu objetivo sexual é dominado por uma zona
erégena”. (FREUD, 1969, p. 187).

Sentimos a sensacéo de prazer obtida, ao vermos uma crianca satisfazendo
oralmente, quando sdo acalmadas mamando, sugando a chupeta ou chupando os
dedos.E necessério destacar que a etapa oral se subdivide em dois periodos, o
periodo auto-erético que vai desde o0 nascimento e a energia libidinal que
compreende os labios, a lingua e os 6rgdos sensoriais, a aquisicdo do prazer dar-se
através de atividade como sugar, engolir, contato corporal e observacao.

E no periodo oral-sadico que compreende dos seis aos dezoito meses, sendo
gue a energia libidinal esta ligada aos dentes, as mandibulas, a pele e os 6rgaos dos
sentidos, nesse caso a obtencdo do prazer acontecem através do ato de morder e
de mastigar.Nas creches e pré-escolas, percebemos o quanto o periodo oral-sadico
estdo presentes na vida dos bebés, ja que experiéncia com 0S outros essas
habilidades que vao adquirindo no seu processo de desenvolvimento.

Definida como segunda fase do desenvolvimento psicossexual, a fase anal
tem a duracdo estimada de um ano e meio, sendo a fase onde o anus, as nadegas,
os esfincteres, a uretra, constituem as zonas erogenas privilegiadas das satisfacfes
sexuais.

Essa mudanca de satisfacdo € explicada pela Psicandlise pela propria
maturacao fisioldgica da crianca. Assim como a fase oral, a anal € subdividida entre
a anal-sadica, onde na crianca a energia libidinal situa-se nas atividades de
eliminagdo, como o defecar. J& na fase anal-erotica, a energia libidinal esta nas
atividades de retencdo, como o controlar ou reter as fezes e a urina. Freud (1969)

elucida:
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As criangas que utilizam a suscetibilidade a excitacéo erégena da zona anal
se traem retendo as fezes até que seu acumulo provoca violentas
contragfes musculares, e ao passarem pelo anus, séo capazes de produzir
grande excitacdo da membrana mucosa. Isto deve sem dlvida causar
sensacdes, ndo s6 de dor como de grande prazer. (FREUD, 1969, p. 191).

Com esta afirmacdo e com a convivéncia com criangas, nesta fase é visivel a

sua preocupacdo com suas fezes, ja que se percebem sujeitos atuantes e

produtores delas. Além disso, o seu meio social e familiar contribui j& que se

preocupam com o controle e as boas maneiras, elogiando-as quando defecam na

hora e locais adequados, ora castigando-as, repreendendo-as quando se sujam ou
situacdes que ndo demonstram controle na evacuagéo.Para Erickson (1976):

A zona anal se presta mais que qualguer outra & manifestacdo de um

obstinado apego a impulsos contraditérios porque, em primeiro lugar, é a

zona modal para dois modos conflitantes de aproximacdo, que se devem
tornar alternantes, a retencao e a eliminacéo.(ERICKSON,1976,p.73).

Essa fase é de extrema importancia e os educadores devem estar atentos, ja
qgue nela as criangas vivenciam situagcées de autonomia e outras de vergonha. As
atitudes dos pais e outros profissionais sera o diferencial onde se faz necessario
trabalhar o autocontrole sem baixar a estima da crianca.

Nesta discussao, o autor sinaliza que na etapa anal, a crianca enfrenta a crise
evolutiva da autonomia versus vergonha e duavida, ja que vive o dilema do
autocontrole sem perder a auto-estima diante das exigéncias prematuras por parte
dos adultos, que ocasiona envergonhamento, pudor e davida.

O estagio falico ocorre por volta dos trés ou quatro anos, e as zonas erdégenas
localizam-se nos 6rgaos genitais. De acordo com Coutinho e Moreira (2001):

Nessa fase had uma organizagdo, ainda primitiva, que subordina os outros
impulsos a primazia dos 6rgdos genitais. Com base nessa consideracao,
podemos afirmar porque os 6rgaos genitais € o principal objeto de interesse
da crianca de ambos 0s sexos, ela descobre-os e passa a explora-los
através da manipulacdo, a masturbacdo pode ser facilmente vista e a
curiosidade sobre assuntos relacionados a funcdo leva a crianca a fazer
diversos questionamentos sobre a origem dos bebés, casamento, gravidez,
distincbes sexuais. Nesta fase € presenciada a masturbacdo e as
experiéncias manipulatérias das criangas com seus 0Orgdos genitais.
(COUTINHO, 2001,p.183).

O que podemos observar com essa curiosidade intensa das criancas, é o
desconcerto e falta de habilidade por parte dos pais ou dos individuos que compdem

0 meio social dessa crianca. Na maioria das vezes, para ndo despertar a “malicia”,
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fornecem respostas erradas, escondem, repreendem, castigam quando as criancas
tecem perguntas sobre estes assuntos, ou quando sdo encontradas em exploragdes
sexuais com criancas do sexo oposto.a atitude invocada pelos pais de proibi¢cdo, ndo
significa que estas brincadeiras se encerram.Porém, a culpa, a vergonha e a davida,
mas uma vez permeiam o universo infantil, que mais tarde pode se refletir nos
relacionamentos sécio-afetivos.

E importante salientar que Freud, desenvolveu o modelo evolutivo®, a partir
dos Complexos de Edipo e de Castracdo, os quais fundamentam psicologicamente
as distincdes sexuais, feminina e masculina.

O estagio de laténcia compreende a faixa etaria dos cinco aos dez anos de
idade (o que corresponde ao primeiro periodo de escolarizagdo do ensino
fundamental 1), que antecede a adolescéncia, caracteriza-se por um periodo mais
“calmo”, depois da conturbada fase falica e seus complexos. Freud aponta um
periodo de maior estabilidade, mas importantes para a aquisicdo de habilidades,
valores e papéis culturalmente aceitos. Ja que neste momento o super-ego melhor
se organiza, a partir da maior convivéncia com outros sujeitos, ocorre a disperséo
libidinal para uma o6tica mais social, moral e cognitiva do comportamento.

Embora o termo de laténcia traga essa idéia de tranquilidade, ndo significa
que o interesse pela sexualidade diminua na crianga, ela s6 é mais acentuada a
partir dessa organizacdo dos aspectos cognitivos e morais do desenvolvimento.

Como registra Freud (1969, p. 182) ao abordar a formacdo reativa e a
sublimacédo: “[...] a atividade destes impulsos sexuais infantis ndo cessa mesmo
durante este periodo de laténcia, embora sua energia seja desviada, no todo, ou em
grande parte, de seu uso sexual e dirigida para outras finalidades”. No contexto
atual, diversos autores afirmam que o desenvolvimento psicossexual € progressivo e
ininterrupto, ja que os individuos manifestam suas préaticas sexuais desde o seu
nascimento até a adolescéncia.

A quinta etapa do desenvolvimento, a fase genital, ocorre no periodo da
adolescéncia, onde todas as zonas erdgenas emergentes nas fases anteriores ficam
submetidas a pulsdo sexual voltada para a reproducao, sendo a fase de reativacao.

Sobre as transformacdes da puberdade Freud (1969) traz a tona que:

' A saber: MOREIRA e COUTINHO, 2001, p.184-187.
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Com a chegada da puberdade, operam-se mudancas destinadas a dar a
vida sexual infantil sua forma final normal. O instinto sexual fora até antdo
predominantemente auto-erético; encontra agora um objeto sexual. [...]
Agora, contudo, aparece um novo objetivo sexual e todos os instintos
parciais se combinam para atingi-lo, ao passo que as zonas erogenas ficam
subordinadas ao primado da zona genital. Como o novo objetivo sexual
atribui fungdes muito diferentes aos dois sexos, o desenvolvimento sexual
destes agora diverge grandemente. (FREUD,1969,p. 213).

A partir dessa interpretacdo Freud procurou articular as bases biolégicas e as
bases empiricas, ja que é observavel nesse periodo o crescimento dos 6rgéos
sexuais externos, acompanhado do desenvolvimento dos 6rgdos genitais internos,
responsaveis pela producdo de horménios sexuais ligados a reproducdo.Como
explica Freud (1969):

O mais definido dos processos da puberdade foi escolhido como aquele que
constitui sua esséncia: o crescimento manifesto dos 6rgaos genitais
externos. [...] Entrementes, o desenvolvimento dos 6rgdos genitais internos
avancou bastante para que eles possam descarregar 0s produtos sexuais
ou, conforme o caso, provocar a formacdo de um novo organismo vivo.
Assim um aparelho altamente complicado ja se preparou e aguarda o
momento de entrar em funcionamento. (FREUD, 1969, p. 214).

Com isso, o comportamento sexual do adolescente manifesta-se a partir de
trés fatores: o mundo exterior, o interior do organismo e a vida mental. E também
neste momento que ocorre o desenvolvimento da personalidade, com a construgcao
da identidade e uma maior soOcio-afetividade decorrente da atracdo sexual, ainda
que a reproducao seja a principal finalidade biolégica nesta fase. E notavel o carater
altruistico no comportamento sexual do jovem (COUTINHO e MOREIRA, 2001, p.
191), dito de outra forma, o jovem passa a compartilhar seu prazer com outro
individuo, diferente das fases anteriores, assim o objeto sexual transpbe o0 seu
préprio corpo.

A partir do estudo das fases psicossexuais do desenvolvimento, integrantes
da teoria psicanalitica é que podemos entender a relacdo da crianca com sua
sexualidade, essa relacéo € que vai constituir o alicerce da sua personalidade. Aqui
diante dessas defini¢cdes, percebe-se que a fase genital, € de grande interesse nesta
pesquisa, pois no periodo da puberdade é que séo expressas as principais tensdes:
a maturacao fisioldgica, as frustracées e conflitos. Neste momento que pode ser
melhor observado que a sexualidade é de fato Unica, intransponivel em cada ser
humano, desenvolvida através e a partir de sua vivéncia de mundo e suas relacdes

interpessoais ao longo da vida. Sa&o nos intervalos e na formacdo de nossa
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personalidade muitas vivéncias ressignificam a nossa sexualidade e o prazer que
elas nos proporcionam, advém de diferentes sensacoes.

Esse ponto é elucidado a fim de esclarecer a importancia de estudar esse
periodo com maior énfase, pois a partir dessas afirmac6es procurarei avaliar como
essas diversas implicacdes tedricas interfere no papel da escola no desenvolvimento
social, afetivo e sexual dos educandos. Mas antes disso é de extrema importancia
dialogar com outros autores, para entendermos a historia da sexualidade e seus

significados na contemporaneidade.

1.3. Historia da sexualidade e revolugao sexual —tecendo comentarios

Logo no inicio de sua obra Historia da Sexualidade — A vontade de saber,

Foucault resume a idéia que norteara seus argumentos criticos, afirmando:

E neste ponto que gostaria de situar a série de analises histéricas de que
este livro €, ao mesmo tempo, introdu¢do e como que uma primeira
abordagem: indicacdo de alguns pontos historicamente significativos e
esboco de certos problemas tedricos.Trata-se, em suma, de interrogar o
caso de uma sociedade que desde had mais de um século se fustiga
ruidosamente por sua hipocrisia, fala prolixamente de seu préprio siléncio,
obstina-se em detalhar o que ndo diz, denuncia os poderes que exerce e
promete liberar-se da leis que a fazem funcionar.[...] A quest@o que gostaria
de colocar ndo € por que somos reprimidos mas, por que dizemos, com
tanta paixdo, tanto rancor contra nosso passado mais proximo, contra N0sso
presente e contra nds mesmos, que somos reprimidos?
(FOUCAULT,1985,p.14).

Em seus desdobramentos Foucault (1985) aborda a hipotese repressiva,

onde a repressdo ela adquire sua forma nas agéncias sociais, a partir disso a

sexualidade, depara-se com os dispositivos institucionais que em sua origem incute
a repressao, sendo ela difundida, circulada e posta em préatica como reitera:

A interdicdo de certas palavras, a decéncia das expressdes, todas as

censuras do vocabulario poderiam muito bem ser apenas dispositivos

secundéarios com relacdo a essa grande sujeicdo: maneiras de torna-la
moralmente aceitavel e tecnicamente Gtil. (FOUCAULT, 1985, p. 24).

Seguindo sua logica, o autor revela que ha a existéncia de duas formas de
apropriacdo do saber sexual — a scientia sexualis e a ars erotica. Por ars erética
podemos entender que a logica do saber sexual prevalecera com atencao ao prazer

e a subjetividade, isso envolve o espiritual e o fisico esse tdo dito prazer é
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assimilado muitas vezes ao literario, ao poético. E um reconhecimento de que o

prazer provoca no corpo e no espirito. Foucault (1985) explicita:

Na arte erética, a verdade é extraida do préprio prazer, encarado como
pratica e recolhido como experiéncia; ndo é por referéncia a uma lei
absoluta do permitido e do proibido, nem a um critério de utilidade, que o
prazer é levado em consideracdo, mas, ao contrario, em relacdo a si
mesmo: ele deve ser conhecido como prazer, e, portanto, segundo sua
intensidade, sua qualidade especifica, sua duracéo, suas reverberages no
corpo e na alma. Melhor ainda: este saber deve recair, proporcionalmente,
na propria pratica sexual, para trabalha-la como se fora de dentro e ampliar
seus efeitos. (FOUCAULT, 1985, p. 57).

Por scientia sexualis elucida que este é um saber divulgado a partir do século
XVIII, resultantes dos posicionamentos em torno da sexualidade no cerne dos
discursos cientificos, século este que procurou compreender historicamente e
cientificamente de forma qualitativa e quantitativa as teorias sobre o sexo. Como

evidencia Foucault (1985):

O sexo, ao longo de todo o século XIX, parece inscrever-se em dois
registros de saber bem distintos: uma biologia da reproducdo desenvolvida
continuamente segundo uma normatividade cientifica geral,e uma medicina
do sexo obediente a regras de origens inteiramente diversas.Entre uma e
outra nenhum intercAmbio real, nenhuma estruturacdo,a primeira
desempenhou apenas, em relacdo a outra, o papel de uma garantia
longinqua e, ainda assim, bem ficticia: de uma caucdo global sob cujo
disfarce os obstaculos morais, as opc¢des econdbmicas ou politicas, os
medos tradicionais podiam-se reescrever hum vocabulario de consonéncia
cientifica.(FOUCAULT, 1985, p. 54-55).

Percebe-se que a scientia sexualis, esta presente até hoje, principalmente
nas escolas, com o intuito de fornecer um discurso cientifico através do pedagdgico,

sobre essa questdo Foucault (1985) nos aponta:

Entretanto, basta atentar para os dispositivos arquitetdnicas, para 0s
regulamentos de disciplina e para toda a organizacao interior: la se trata
continuamente do sexo. [...] O espaco da sala, a forma das mesas, o0 arranjo
dos patios de recreio, a distribuicdo dos dormitérios (com ou sem
separacbes, com ou sem cortina), os regulamentos elaborados para a
vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais prolixa da
sexualidade das criangas. (FOUCAULT, 1985, p. 30).

A partir do exposto acima, o autor afirma que a nossa civilizacdo nao dispde

da ars erética, mas afirma sem titubear que € a Unica que pratica uma scientia
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sexualis, uma sociedade que o tempo todo procura dizer a verdade do sexo
(FOUCAULT, 1985, p.57).

Essas fundamentacbes da ciéncia, principalmente do discurso meédico
repercutiu € muito na escola, a Medicina pautou-se no discurso biolégico o qual se
preocupou em afirmar a funcdo do sexo, apenas como reprodutora, como a
perpetuacdo da espécie.

Com esse proposito a Medicina afastou a sexualidade da subjetividade, ou
seja, 0 sexo que ndo tivesse essa finalidade poderia por riscos a espécie, é a partir
dai que esse discurso comecou a ditar a normalidade e as verdades sobre 0 sexo,
ndo admitindo condutas fora do que era aceitavel, isto é, admitiam-se aqueles que
tinham uma conduta inabalavel diante do sexo.

Assim, foi considerada anormal e negativa a sexualidade infantil, a
sexualidade na velhice, o homossexualismo, as praticas masturbatérias e outras
formas de prazer que néo estivesse diretamente ligada aos 6rgdos genitais.

Trazendo para o contexto escolar presenciamos que tamanha vigilancia e
punicdo em torno da sexualidade da crianga e adolescéncia criou um campo de
batalha e o afastamento desses individuos, ja que além do meio social € no espaco
escolar que vemos as diversas sexualidades interagindo.

Desta forma, Foucault em “A vontade de saber” aborda a sexualidade
perversa, afirmada como a sexualidade que ndo seja heterossexual, deste modo
descreve a questdo da Psicanalise e a confissdo na pratica catdlica, como
elementos chaves para entendermos a conjuntura a qual incessantemente volta sua
atencdo. Nesse sentido afirma Guirado (1997, p. 28) “Para Foucault, sdo exercicios
ou praticas sociais que agenciam uma sexualidade supostamente reprimida e, com
ela, o prazer volta pela porta da frente a alimentar o que se diz querer erradicar”.

Isso nos remete diretamente a questdo educacional, jA que as escolas
preocuparam-se, tanto com a orientacao sexual, e lida com esta ambiguidade entre
a repressao e os discursos das instituicbes tdo impregnados dentro da nossa
sociedade. Foucault entdo explicita que € no ambito da cultura e da historia que se
define a sexualidade e identidade dos sujeitos.

Na escola, é que esses debates vao aflorescendo, j4 que nela encontram-se
organismos vivos, a convivéncia com outro a todo tempo e nela que se aflora os

embates.Nesse sentido Guirado (1997,p.35) atenta que:
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O ambiente ja estd dado: as criangas ou adolescentes, como alunos
reeditam nas relagdes ali constituidas suas fantasias, seus desejos,
conflitos sua histéria; reeditam a posicdo que se véem ocupando vida
adentro nas relacbes entre geracdes, géneros, racas e/ou religides; ha um
entrecruzamento fértil, circunstancialmente dado, desses e de outros
vetores. Pretender organizar cada um desses planos, direcionando-o0s, ou
melhor, pretender organiza-los em atitudes uniformes, conforme as metas
de uma educacéo atitudinal, €, sem duvida, uma tarefa a que a escola se
propde, como ndo poderia deixar de ser, para se fortalecer como instituicdo
social. Mas é exatamente nisto que forca a barra, que ultrapassa seus
limites, anda na contramdo de uma ética da relacdo social,e mesmo da
intimidade.(GUIRADO, 1997,p. 35).

Sobre a sexualidade e a questdo educacional, poderemos razoavelmente
entender as analises no trabalho de Wilhem Reich (1897-1957), médico e
psicanalista, que destacou-se em seus trabalhos pela grande importancia dada a
sexualidade como elemento determinante do comportamento dos individuos.

Analisando a obra de Reich € perceptivel a sua preocupacdo com o
comportamento sexual da sociedade. Esse olhar atento propiciou muitas ligacbes
entre sexualidade e a esfera educacional e outros temas.

E dessa ligacdo e importancia evidenciada por Reich entre o papel da
sexualidade no comportamento humano e das diversas ideias sobre educacéo, que
sera feito breve comentarios para ampliarmos nossa visdo sobre a tematica
sexualidade como afirma Albertini (1997,p.53) “[...Jum olhar cuidadoso nos escritos
desse autor permite constatar a existéncia de alguns artigos inteiramente dedicados
a esfera educacional, além de reflex6es esparsas sobre essa matéria por toda obra”.

Reich, influenciado pelas teorias psicanaliticas, procurou pautar-se nela para
desenvolver seus estudos,a partir das influéncias freudianas, formulou as suas
hip6teses e deu continuidade provocando uma revolugédo sexual (REICH,1976).Sem
davidas, este autor no movimento psicanalitico, vai defender uma visao positiva a
respeito da natureza — o que ficou conhecido como a positividade do desejo. Essa é

a interpretacéo feita por Albertini (1997), onde traz em seu texto a impresséao:

E necessario esclarecer que Reich usa esse conceito positivo de natureza
tanto para se referir a natureza externa ao homem, natureza em geral,
guanto para indicar a dimenséo interna humana compreendida pelo mundo
instintivo, involuntario, bioldgico, primario. (ALBERTINI,1997,p.59).
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Esse otimismo conferido a Reich é parte das suas filiagdes filosoficas
atreladas ao Humanismo e ao Renascentismo, Reich procurava correlacionar essas
percepcdes tedricas com a Psicanalise, o que levou algumas verificacdes sobre
razado e prazer. Reich corroborou da tese que nao ha revolucéo social sem revolugéo
sexual, entendendo por sexualidade as relagdes afetivas, pessoais e sociais.

A partir disso, reivindicou o papel da sexualidade ndo como uma mera
realizagéo do coito, mas como a fusdo com o outro. A vivéncia plena do amor e da
sexualidade era vista por ele como fator imprescindivel para a satisfacdo emocional.
Assim, postulou que todo o pensamento em torno da sexualidade necessita de uma
mudanca radical nas relagdes humanas.Como foi um discipulo de Freud, a sua mais
importante contribuicdo, que revolucionou toda a Psicologia, foi provar que a
neurose é produzida socialmente, instalando-se em todo o corpo e ndo apenas na
mente das pessoas.

No livro "A Funcdo do Orgasmo" (1942), Reich coloca que o orgasmo sexual
pleno e satisfatorio € o regulador biolégico da harmonia vital, assim, despertou a
atencdo para o fato de que as neuroses eram provocadas pelo desvio da
originalidade das pessoas, através de bloqueios a sexualidade e a afetividade,
considerando um fendmeno sdécio-politico.Para elucidar essa afirmacao
Albertini(1997) nos aponta:

O conceito central da teoria do orgasmo é o de poténcia orgastica, o qual
Reich emprega para indicar a capacidade de envolvimento e entrega total
da pessoa no encontro amoroso.Essa entrega geraria, no climax
orgastico,movimentos corporais involuntarios e uma leve e momentanea
perda de consciéncia.(ALBERTINI,1997,p. 61).

Ao averiguar as caracteristicas do processo orgastico, Reich observou que
havia a incidéncia de um padrao basico de funcionamento.Como explica novamente
Albertini (1997):

[...] esse padrdo explica uma tensdo que aumenta, atinge um auge e é
descarregada, gerando um relaxamento corporal.(...) Reich postulou uma
formula de quatro tempos:TC-DR (tensdo corporal-carga energética —
descarga energética-relaxamento corporal).Essa formula foi batizada com o
nome de formula do orgasmo.(ALBERTINI,1997,p.62).

A partir dai, passou a dar um novo enfoque a Psicologia, centrado no

individuo, seu corpo e suas relagbes sociais e suas conseqiéncias emocionais e
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psicolégicas geradas com os conflitos de poder estabelecidos nessas
relacfes.Portanto, em seus escritos Reich dava grande énfase a importancia de
desenvolver uma livre expressdo dos sentimentos sexuais e emocionais dentro do
relacionamento amoroso maduro. Reich enfatizou a natureza essencialmente sexual
das energias com as quais lidava.Embora divergindo de Freud, Reich deste nédo se
distanciou, no entendimento de que toda a psique humana deriva da compreensao
das funcdes sexuais.

Mas diante das afirmagbes como esse autor contribuiu para a esfera
educacional?

Reich contribuiu e muito para a educacao diante de sua Otica psicocologica e
profilatica, primeiramente por se preocupar com as questdes sociais, devido a sua
militAncia na &rea da salde, preocupou-se com a prevencdo das doencas
psicoldgicas, isso deve-se ao incbmodo com os efeitos da educacédo da época que
interferia diretamente na saude e no psicolégico dos educandos.A educacdo boa
seria aquela que conseguisse colocar limites sem inibir completamente a vida
pulsional da crianga.(ALBERTINI,1997,p.66).

Reich vai demonstrar em suas formulacbes que as acdes educativas
frustradoras ou repressivas interferem na liberdade de expresséo do individuo, desta
forma esses erros educativos podem como consequéncia gerar individuos com
dificuldades de autocontrole.

Acrescenta-se a visdo positiva da natureza primaria do homem, para isso
revela que se existe essa natureza, a educacado tem por finalidade dar condicdes
para que esse potencial seja realizado com plenitude.

Em relagéo aos caminhos para uma educacdo com maior grau de satisfacao
pulsional para os educandos, Reich em textos posteriores revela algumas medidas
educacionais terapéuticas, como por exemplo, o bom estado dos educadores é de
extrema importancia no desempenho de atividades educativas.

Assim, Reich ao longo da sua vida vai combater culturalmente contra a
repressdo da sexualidade humana, demonstrando que as repressdes, implica
diretamente nas questdes psicolégicas expressas pelos individuos.A preocupacao
de Reich ndo era a questdo de impor limites, e sim, se os limites impostos nao

afetavam ou anulavam a expressividade sexual dos individuos.
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Diante de seus posicionamentos radicais a respeito da sexualidade
resultaram em consideraveis equivocos e distorcdes de seu trabalho por autores e,
consequentemente, despertaram muitos ataques difamatérios e infundados na sua
obra, onde ndo se preocuparam em compreender a importancia para a esfera

educacional de suas ideias.
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2.ADOLESCENCIA

2.1. Definicdo de Adolescéncia — a fase da transicao e descobertas

O que é a Adolescéncia? Por que é considerada a fase da transicdo? Quais
seus significados na sociedade atual? A partir destas indagacfes, é necessario
avancarmos e discutirmos o conceito de Adolescéncia que assim como a
sexualidade engloba aspectos bioldgicos, psicossociais e culturais. Neste espaco
sera feito um apanhado tedrico, evidenciando as caracteristicas mais marcantes da
presente época, a partir dessas definicdes serd discutida a relevancia do papel e da
importancia de tal fase na vida humana

Por se caracterizar como um fenbmeno complexo, a adolescéncia é marcada
pelas mudangas biolégicas presentes no corpo, na mente do adolescente, essas
alteragcbes marcam a passagem da condicdo de crianca para o ser adulto. Isto
significa uma preparacéo para a passagem desta fase. De antemao a adolescéncia
nao apenas se resume as questdes bioldgicas, mas marca uma fase onde esse
corpo e mente, passam a conviver com normas sociais e culturais (familia, religido,
escola e Estado), instituicbes que muitas vezes tem relevante significado no
desenvolvimento saudavel dos individuos. Como veremos mais adiante, na
discussédo da adolescéncia e sexualidade.

Mas que periodo engloba a fase da Adolescéncia?

E pertinente neste momento trazer um dos documentos fundamentais em
nossa sociedade o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1991), onde revela nos
artigos 1° e 2° que deve ser considerada crianca a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos. Portanto, a adolescéncia insere-se na faixa etaria entre os 12 e 18
anos de idade, podendo estender-se até os 21 anos, em casos proclamados na lei.

Biologicamente falando, nesta fase acontece a maturacdo sexual no corpo do
menino e da menina. Na menina, € perceptivel o desenvolvimento dos
seios,aparecem os pélos pubianos, axilares e a chegada da menstruacao.

No menino, ocorre 0 aumento dos 6rgdos genitais, aparecem 0s pélos
pubianos, nas axilas e na face. Essa maturacdo ocorre devido ao crescimento das
atividades dos horménios que os leva a capacidade reprodutiva, € o que se chama

de periodo da puberdade. O pubere além de todas essas mudancas biolégicas
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enfrenta outras questdes, sobretudo a constituicdo de sua personalidade através das
relacdes.

Fica perceptivel a complexidade que envolve a conceituagdo desta etapa ja
que perpassa diversos ambitos. Por esse motivo, diversos autores convergem que a
adolescéncia é uma fase de transicdo entre a infancia e a idade adulta, interligada
aos fendbmenos fisico e bio-psico-socais dos seres, o que significa dizer que estas
mudancas tém relacao direta com os aspectos afetivos e intelectuais.

Diante destas afirmacdes podemos entender que a adolescéncia € um
fendbmeno novo, contemporaneo, muito ligado ao desenvolvimento da Modernidade
e das intersecbes e mobilizacdo dos movimentos sociais a partir de novos e
diferentes paradigmas, sendo a passagem para a vida adulta, periodo que a
sociedade prepara o jovem para essa transi¢ao, € neste momento que vem a tona, o
gue mais € identificado, a adolescéncia € considerada uma época de embates, pois
0s jovens, como afirma Zagury (2000,p.26) “comecam a questionar os principios da
sociedade, da religido, da politica e até da familia”. Estes embates estdo diretamente
relacionados a inseguranca que envolve 0s jovens pela seguinte questédo “[...] ele
nao € mais nada, nem crianca amada, nem adulto reconhecido”. (Calligaris, 2000,
p.37).

Nesse sentido, é que presenciamos o distanciamento dos adolescentes do
seu grupo familiar de convivéncia, para uma maior aproximacao de um certo grupo
de amigos, onde dividem as mesmas preocupacdes, estilos, vontades,
reorganizacao essa que busca o reconhecimento e afirmacao da sua identidade.

Percebe-se que a vida do adolescente é transformada pelas varias
descobertas que essa fase traz. E entre essas descobertas, que estes vivenciam 0s
principais conflitos de identidade e consequentemente de sua sexualidade.

Assim, é no periodo da adolescéncia que a experimentacdo da sexualidade
vai propiciar a organizacdo da sua identidade, sendo um ciclo decisivo na
constituicdo da personalidade destes sujeitos. Havendo a consolidacdo a partir
desses embates que serao fincadas as possibilidades sexual-afetivas. Como reitera
Figueiredo (1998):

Reconhecer a sexualidade como construcéo social assemelha-se a dizer
que as praticas e desejos sao também construidos culturalmente,

dependendo da diversidade de povos, concepcdes de mundo e costumes
existentes; mesmo quando integrados em um s6 pais, como ocorre no



33

Brasil. Isso envolve a necessidade de questionamento de idéias
majoritariamente presentes na midia, em condutas idealizadas, que sao
“naturalizadas”, e assim, generalizadas para todos 0s grupos sociais,
independentemente de suas origens e localizacao.
(FIGUEIREDO,1998,p.09).

Por ser transitdrio, esse momento revela as varias nuances de uma
importante fase, € o ser para deixar de ser e ainda ndo se tornar adulto, apenas um
ensaio. Ensaio este que percebemos na mudanca do corpo, no pensamento e nas
atitudes com os outros. E de extrema importancia ressaltar que os fatores bioldgicos
determinam, mas o mesmo € acrescido pelos fatores sociais e psicolégicos
elementos chave para o aflorescimento da sexualidade na adolescéncia.

E neste ciclo decisivo que serdo demarcadas as diferencas, seja ela de
género ou identitérias, distingdes estas que servirdo para definir as singularidades
como também para reproduzir divisbes nao igualitarias. Por esse motivo, 0 espaco
escolar foi escolhido para embasar as discussdes sobre essas diferencas, ja que &
um espaco onde pouco se discute sexualidade, mas o local privilegiado para

perceber o pensamento dos sujeitos inseridos nela.

2.2.Adolescéncia e Sexualidade na escola: possibilidades

Podemos perceber que nas dultimas duas décadas, a adolescéncia e
sexualidade tem ocupado um lugar relevante no ambito incessante das
problematizagfes, tanto no campo educacional quanto no campo da saude. Sendo
assim, qual é o lugar da escola no que tange a sexualidade, ja que a sociedade a
todo o momento procura redefini-la?

E necessario esclarecer aqui a escola como uma instituicdo da sociedade,
como afirma Guirado (1997, p.34) “As instituicoes fazem-se, sempre também, pela
acdo de seus agentes e de sua clientela. De tal forma que ndo h& vida social fora
das instituicbes e nem sequer hd instituicdo fora do fazer de seus autores”. Posto
isso, significa dizer que € nela que vemos as diversas manifestacdes sejam elas
consideradas positivas ou negativas, ja que a escola é retrato da sociedade na qual
nés estamos inseridos.

A sexualidade no universo escolar mesmo com tantos estudos das teorias

ainda circula como um fantasma acredita-se que existe, mas muitas vezes é evitada
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ou mascarada. Nesta secao sera priorizado um entendimento como a sexualidade é
vista e abordada na escola, os comportamentos e as interacdes pedagdgicas.
Analisar a relacdo entre sexualidade e escola, é reconhecer a multiplicidade
de visbes, crencas e valores dos diversos atores e co-atores assim discuti-la
equivale a trazer a tona os tabus e proibicdes sécio-historicas que diretamente |he

sao relacionadas ao ambiente escolar. Pinto (1997) corrobora:

Analisar a relacédo entre sexualidade e escola é praticamente equivalente a
articular os pélos de uma antitese. A escola tem-se mostrado
persistentemente refrataria ao impacto do que foi chamado por Reich de
“revolugcdo sexual”. Os adolescentes sabem que “é proibido namorar na
escola”, e as proposta de educacdo sexual parecem patinar, nao
conseguindo se impor. Talvez isso reflita o antagonismo essencial entre
sexualidade e cultura postulado por Freud, ou a incapacidade de
modernizacao da instituicdo educativa.(PINTO,1997,p.43).

Diversos autores acreditam que, a interferéncia da escola no tocante a
sexualidade, é complexa, ao reconhecerem que este espaco sempre foi direcionado
para os disciplinamentos, controle, ensinamentos de conhecimentos especificos, isto
€, na questdo da sexualidade a escola sempre se preocupou a orientacdo sexual e
ao aconselhamento possivel a partir da otica biolégica, transformando-se em um
espaco da “nao-sexualidade”, jA que nela vigora direta ou indiretamente alguns
impedimentos das manifestacdes da sexualidade juvenil, e por outro lado, ha a
tendéncia e recomendac¢fes para 0 adiamento do seu exercicio.

Foucault (1985), afirma que a escola € um dos dispositivos de poder em
nossa sociedade, em suas analises identificou que esta instituicdo funciona ao
mesmo tempo, com o controle e a punigdo dos sujeitos que passam por cima das
regras impostas. Nesse ambito, o controle e a prevengédo ao longo do tempo vem
fortalecendo as concepcdes da escola e da familia no tocante a sexualidade dos
adolescentes.

Em relacdo a questdo sobre as dificuldades da escola na discussédo sobre
sexualidade, pode ser visto as incompatibilidades entre raz&o, cultura e sexualidade,
sentimentos e pulsdes, abordadas tanto por Freud, Foucault e Reich. Segundo Pinto
(1997):

Analisar a relacdo entre sexualidade e escola é praticamente equivalente a

articular os poélos de uma antitese. A escola tem se mostrado
persistentemente refrataria do que foi chamado por Reich de “revolucéo
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sexual” (...) Talvez isso reflita 0 antagonismo essencial entre sexualidade e
cultura postulado por Freud, ou a incapacidade de modernizacdo da
instituicdo educativa. (PINTO,1997,p.43).

N&o podemos esquecer que mesmo a escola afastada no que se refere a
sexualidade, é nela que geralmente presenciamos suas manifestacfes, ja que € o
lugar por exceléncia dos adolescentes estarem reunidos, e pode ser vista como um
espaco constituinte e constituidor da sociedade. Esse dualismo na escola é que
revigora as diversas discussdes sobre o0 papel da escola seus entendimentos sobre
sexualidade e objetivos teoricos e praticos nas situacdes cotidianas quando o

assunto sexualidade vem a tona.Louro (1998) observa que:

E indispensavel admitir que a escola, como qualquer outra instancia social,
€, queiramos ou ndo, um espaco sexualizado e generificado. Na instituicao
escolar, estdo presentes as concepcdes de género e sexuais que historica e
socialmente, constituem uma determinada sociedade. A instituicdo, por
outro lado, € uma ativa constituidora de identidades de géneros sexuais.
(LOURO,1998,p.87).

O espaco escolar historicamente abordou a sexualidade reduzindo-a Otica
biol6gica classica e aos discursos cientificos preocupados com a reproducéo,

afirmando o lugar da Medicina. Souza (1997) aponta:

Foucault demonstra que, sob a capa da repressdo e siléncio sobre a
sexualidade, a escola passou a falar incessantemente do sexo:na vigilancia
constante da crianca,no confinamento da infancia nas escolas, na
separagdo entre 0s sexos, ha arquitetura escolar, no combate sem tréguas
a masturbacgdo.(SOUZA,1997,p.14).

Mas diante do exposto como a escola pode agir diante destas questdes?

Infelizmente, ndo temos uma resposta concreta, perfeita, mas sim caminhos
diante de experiéncias ja amplamente discutidas, pois ndo devemos cair nos
discursos profilaticos sobre a escola, 0s quais enxergam como a salvadora, senao
retrocederemos.

Presenciamos que a escola, principalmente as publicas e, sobretudo a elas
qgue voltarei minha atencdo, tem uma grande dificuldade de modernizar-se. Ainda
dentro da escola, percebemos que a verbalizacdo da sexualidade muitas vezes é
interditada, isso porque vivemos em uma sociedade que incentivou, mas nao se

acostumou com o amadurecimento precoce infantil e juvenil, e prefere em sua esfera
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a orientacdo sexual cujo objetivo é fazer o aconselhamento e restricbes em torno
das pulsbes genitais que ocorre no espaco escolar.

Quando a escola faz isso, ela por um instante alcanga seu objetivo, mas em
longo prazo isso nao é tao benéfico, j& que os conflitos e choques aparecerdo entre
0S grupos que sdo formados e convivem neste espaco. Sendo assim, € possivel
concordar com o que Pinto (1997) indica:

As duas vias, empirica e tedrica, levam a conclusdo de que a escola é o
espaco da ndo-sexualidade.Ndo apenas nela vigora ,explicita ou
implicitamente,a  interdicAo a qualquer manifestacdo da sexualidade

juvenil,como também dela emanam, inevitavelmente,recomendacdes
tendentes ao adiamento do seu exercicio.( PINTO,1997,p.49).

E no contexto escolar que se redobra e renova a vigilancia como afirmou
Foucault (1985), porém toda essa vigilancia ndo distancia a curiosidade e as duvidas
acerca do tema, ela apenas consegue limitar suas manifestagcbes e expressoes.
Todos os questionamentos em volta do tema, sdo remetidos ao segredo e privado, a
partir dessas dinamicas de disciplina, s@o incutidas a vergonha e a culpa, o0s
educandos apreendem a censura e 0 controle.Baseados nessa orientacdo da
particularidade referente a sexualidade, deixamos de perceber sua dimensao social
e politica na escola.

As praticas atuais abordam a construcdo de uma linguagem da sexualidade;
elas nos apontam as estratégias e as taticas hoje institucionalizadas da sexualidade,
no silenciamento, nos espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e
privados, € exercida uma pedagogia da sexualidade (LOURO, 1999), legitimando
determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras.
Muitas outras instancias sociais, como a midia, a igreja, a justica etc., também
praticam tal pedagogia, seja coincidindo na legitimacédo e negacdo de sujeitos, seja
produzindo discursos distantes e contraditorios.

E nitido, ao observarmos as manifestacdes da sexualidade em criancas e
adolescentes no espaco escolar, sentimos que um dos maiores problemas é a
solidificagdo da sua proépria identidade e a partir disso o relacionar-se e interagir com
os outros. E também nesta esfera que percebemos que essa individualidade e

sexualidade n&o sao levadas em conta e quando sao € de uma maneira totalitaria.
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A escola necessita, portanto, de reestruturacao, pois sé realizard discussoes
firmes e positivas quando comecar a compreender a sua heterogeneidade, sua
relevancia social, ndo apenas no sentido da orientacdo, mas quando de maneira
eficaz ela cumprir com sua finalidade de respeitar as identidades, tera uma
contribuicédo relevante no amadurecimento da sexualidade juvenil.

Como fazer isso? As respostas mais uma vez nos leva a subjetividade,
considerando que cada escola tem sua dinamica e realidades, realidades estas que
todos os dias ressignificam o papel escolar, sendo o espagco que ultrapassa as
questdes de ensino-aprendizagem, e neste processo perpassa as relacdes sécio-
afetivas, onde nela inclui-se a sexualidade. E necessario que a escola, possa melhor
lidar com suas situacdes cotidianas, atentando-se para a nao-restricdo, mas o
intenso didlogo embasado no respeito das individualidades e continuas formacdes
entre os educadores envolvidos.

Todavia, a escola tem que requerer auxilios de outras instituicbes sociais,
pois a aprendizagem ndo acontece apenas na escola e nem é dela o seu privilégio,
mas nao € isso que presenciamos é delegada a escola e aos educadores, tarefas
que ultrapassam a especificidade de compartilhar conhecimentos. E diante desse
contexto de se enxergar a escola como redentora, que se instalam as principais
problematicas em torno do esforco que a escola faz para melhor se organizar e
discutir sobre sexualidade, a escola ndo deve ocupar o lugar de outra instituicao, a
familia, devendo afirmar seu papel definido e diferenciado das diversas institui¢coes.

Nesse contexto que a instituicdo familia se insere, ela deve ser acolhida e ndo
meramente um objeto de ilustracdo ou separatismo,continuar com a logica que
familia é familia e escola € escola, e que estas duas ndo se convergem, € ndo
pensar a fragmentacdo que isso ocasiona, € enganar a Si e aos outros. Mas para
gue isso ocorra numa tbnica agradavel, se faz necessario entender o universo das
familias, as ressignicagfes que sofreram ao longo dos anos, sair da o6tica tradicional,
pautada na heteronormatividade®. Como bem revela Meirelles (1997):

2 . o o ~
De acordo com Pino (2007), a heteronormatividade atua no enquadramento de todas as relagGes,
mesmo as relagdes entre pessoas do mesmo sexo, em um binarismo de género que espera estabelecer as

praticas, atos e desejos baseando-se e seguindo o modelo do casal heterossexual reprodutivo.
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[...] Nado podemos refletir sobre sexualidade e familia na escola sem antes
nos indagarmos qual sexualidade, com que tipo de familia, em qual
escola.Entretanto, conseguiremos aprofundar um pouco mais a discussao
do tema se as entendermos como sistemas interagentes e mutantes.O
melhor sexo, a melhor familia, a melhor escola, isto é, os melhores sistemas
séo aqueles que se des-envolvem no espaco e no tempo, criando vinculos e
ampliando identidades.(MEIRELLES,1997,p.84).

A partir da percepcdo do o real, a escola poderd de fato entender as
individualidades e a sexualidade tdo verbalizadas pelas criancas e adolescentes,
possibilitando que a liberdade demonstracdo viva da sexualidade possa ser
expressa, ao invés de reprimida. De acordo com Meirelles (1997, p.82) “Temos de
pensar em sexualidade, familia e escola pelo principio da ndo exclusao, isto é,
pensarmos em sistemas interagentes”.

Para que essa realidade de fato aconteca sO sera possivel se a escola for
ressignificada, que possa ser vista como um espaco democratico, que priorizem
dialogos, discussdes e resolu¢cdes quando isto for possivel, pois ndo devemos
delegar apenas a escola para essa funcéo. E diante dessas afirmacdes que surge a
figura do educador, como elemento importante que deve mediar os temas referentes
a sexualidade de acordo com o interesse dos alunos, ou seja, para ele é voltada
grande atencéo ja que esté diretamente ligado as dindmicas em sala de aula.

Mas quem séo estes educadores? Sera que eles estdo preparados para lidar
com estas questdes? Quais os dilemas existentes nas condutas adotadas por eles?
Ha uma preocupacao de fato com a formagéo destes educadores?

Chegamos ao ponto que sera de embates, ja que aos educadores se fazem
muitas exigéncias e uma postura flexivel, na contraméo esse profissional muitas
vezes ndo é preparado, ndo é ouvido e tdo pouco valorizado na sociedade atual.
Essas sdo indagacGes fundamentais para compreendermos a relacdo dos

professores, alunos e a tematica sexualidade.

2.3. Adolescéncia e sexualidade na escola: tal como é vista e entendida por

educadores

A partir do que ja foi posto, surge o0 questionamento sobre a escola e
sexualidade, como os professores a partir de suas praticas tem reagido as

manifestacfes da sexualidade pelos seus alunos? O que procura evidenciar estes



39

ao aliarem suas praticas com a curiosidade dos seus educandos, propiciar a
construcdo de um novo olhar sobre o desenvolvimento da sexualidade?

E natural os professores admitirem a dificuldade em trabalhar sobre
sexualidade na escola. Essa problemética resulta-se basicamente de alguns fatores:
muitas vezes 0s proprios professores ndo sabem lidar com essa questdo em suas
vidas, pelo proprio processo de disciplinamento o qual vivenciou; o segundo ponto é
a falta de preparo e de capacitagéo para repassar aos alunos os temas transversais
sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais; um terceiro problema é a
auséncia dos pais atualmente na educacao de seus filhos, o que dificulta a reflexao
sobre como estes vém lidando com a colaboracdo da construcdo saudavel da
sexualidade e afetividade nos seus filhos; e por fim, a falta de estrutura e recursos
da escola.

Como corrobora Sayéao (1997):

Respondendo a essa demanda, cada professor faz o que pode.E o
resultado é que, em geral, cada um age de acordo com sua experiéncia
pessoal e disponibilidade, norteado,geralmente, por informacdes colhidas
em breves cursos, palestras ou leituras realizadas por interesse proprio, e a
sempre presente boa intencdo — que,infelizmente, lota aos
infernos.(Sayao,1997,100).

Essas condicGes refletem na insatisfacdo dos professores em suas mas
condicbes de trabalhos e rendimentos, que além dessas dificuldades e novas
demandas do cenéario escolar, depara-se com outras questdes, como as
desigualdades sociais, a pobreza estrutural de muitos alunos, as violéncias de varias

ordens que rodeiam 0s mesmos.
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3. O SER PROFESSORA E SEU PAPEL NA CONSTRUCAO DA
SEXUALIDADE DOS SEUS ALUNOS

3.1. Ser professora em uma escola publica: significados

Definir o que é ser professora € mergulhar em toda a historia do magistério, ja
gue entre os séculos XIX e XX, a docéncia que tdo predominantemente era exercida
pelo sexo masculino, foi transferida para a atuacdo feminina, esse processo foi
denominado como feminizacdo do magistério. Todavia, avancando nos estudos da
Historia brasileira, iremos compreender que essa transferéncia ndo ocorreu de
maneira natural, ha varias pesquisas que indicam que a feminizacdo do magistério
tem raizes em mecanismos de poder. Esses mecanismos ocasionaram uma
conformacao as certas caracteristicas e atribuicdes da identidade profissional do ser
professora. A partir de diversas pesquisas alguns fatores sdo essenciais para
compreendermos o tdo complexa € essa questao.

Uma breve analise da Histéria brasileira revela que apdés a Independéncia,
pelo menos no plano dos projetos e das leis, 0 ensino se tornou gratuito e de acesso
a todos inclusive as mulheres. Com essa mudanca, se fez necessario que fosse
ofertada vagas para o sexo feminino no magistério primario, ja que até essa época
apenas era permitido que os tutores fossem do mesmo sexo dos seus alunos,
influéncia esta predominante da Igreja.Nesse sentido houve um crescimento tanto
na profissionalizacdo, quanto na instrucdo das mulheres. Contudo, mesmo com tal
avanco, essa abertura ratificou as distingdes dos conteudos curriculares, havia a
distincdo do que era ensinado aos meninos e as meninas, acentuando as
discriminag@es. Acrescido, havia essa mesma distincdo no salario das professoras
em relacdo aos seus colegas do sexo oposto, podemos incutir desse periodo a
gradativa desvalorizacéo do trabalho docente, principalmente feminino.

Em meados do século XIX, foram criadas as primeiras escolas normais que
objetivavam formar professores para a efetiva atuacdo docente, apdés um certo
periodo essas escolas tinham frequéncia predominante de mulheres. Como o ensino

superior era até esse periodo vedado as mulheres, o ensino secundario mediante as



41

escolas normais funcionava como uma valvula de escape, ja que oportunizava o
prosseguimento dos estudos para as mulheres.

A partir das influéncias de varias correntes de pensamento que designaram
que a mulher era dotada biologicamente pela natureza, com determinadas
habilidades capaz de socializar as criancas e dar continuidade a educacéo familiar,
por sua amorosidade, dedicacdo e inclinacdo maternal, € que o magistério nas
séries iniciais tornou-se uma profissdo feminina por exceléncia.

Com a Proclamacdo da Republica, apesar da laicizacdo do ensino, o
conservadorismo ainda era predominante. E as correntes de pensamentos que
focava suas discussdes nas diferencas ditas “naturais” entre o sexo masculino e
feminino, reforcavam os esteredtipos, as distingdes e a permanéncia da visdo da
época.Houve assim, a partir dessa naturalizacdo e o conceito de vocacdo, a
preparacdo das mulheres em profissdes que fossem consideradas ao seu sexo,
relacionadas a educacdao e saude.

Apbés a década de 30, algumas mudancas acontecerem na questdo da
instrucdo publica e na insercdo e ampliagdo do contingente feminino em outras
esferas no campo de trabalho, porém essas mudancas eram muito restritas e nao
igualitarias.Pode-se afirmar que a feminizacdo do magistério decorre também das
seguintes causas: a crescente perda de prestigio da profissdo docente e a restricdo
de alternativas para a mulher no mercado de trabalho.

A partir da década de 70, fatores relevantes trouxeram mudancas
significativas para as mulheres em relacdo ao mercado de trabalho, houve o
crescimento do ingresso ao ensino superior, elevando seus niveis de ensino e a
acentuacdo da participacdo feminina em outras ocupacgfes. Em contrapartida a
essas mudancas positivas, presenciamos ainda nos dias atuais a desvalorizacdo da
profissional docente, uma jornada de muito trabalho e baixa remuneracao, inferior ao
profissional do sexo oposto.

Apés discutir as concepcdes histéricas do magistério, nesta secdo procura-se
de maneira sensivel entender quem é essa profissional, que apesar de tantas
dificuldades e falta de reconhecimento, demonstram em suas atitudes terem paixao
e orgulhar-se do trabalho que exercem, pois o “ser professora”, esta interligado ao
“ser educadora”, ainda mais quando nos referimos a escola publica que apesar de
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tantos avancos ainda sdo sucateadas, com condi¢cbes de trabalho que exige mais
zelo e dedicacao, com as dinamicas da sala de aula e os sujeitos nelas inseridos.

Mas porque fazer essa relacdo, entre professora e escola publica?

A resposta para essa indagagcdo nesta pesquisas se dar por conta de uma
questdo de género. Aqui se propde se referir ao género feminino, e significar suas
praticas docentes, e, sobretudo identificar o papel das professoras de séries iniciais
em escolas publicas, j& que se pode-compreender género como uma construcao
social que determina a existéncia das distincdes entre homem e mulher. Como
esclarece Fagundes (2005):

Ao se usar o termo género, esta-se admitindo a criacdo inteiramente social
das idéias sobre papeis proprios aos homens e mulheres, esta-se referindo
as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e
mulheres, estédo-se indicando “constru¢des sociais”. O género é segundo

essa definicAo, “uma categoria social imposta sobre um corpo
sexual”.(FAGUNDES, 2005, p.25).

Nesse sentido, pode-se afirmar que as questbes de género quando
relacionadas com a escola publica evidenciam inimeros fatores que tem relagéo
direta com o panorama atual e consequentemente os atos e atitudes das

professoras nas suas praticas pedagogicas. Como aborda Vianna (1997):

A utilizacdo indistinta de termos aparentemente neutros, masculinos ou
femininos, sem nenhum critério definido, é, na verdade, uma consequéncia
de ndo se considerar a importancia do sexo das educadoras e dos
educadores ndo apenas do ponto de vista quantitativo, mas principalmente
guanto ao fato de que os valores masculinos e femininos presentes nas
escolas fazem diferenca na caracterizacdo e compreenséo da qualidade da
educacédo. (VIANNA,1997,p.122)

Além disso, 0 motivo que a escola publica foi escolhida é que neste espago
encontramos o maior numero de mulheres, professoras, divididas entre os cargos da
gestdo e docéncia, formadas no curso de Pedagogia, e que partiiham do mesmo
interesse, melhorar a educacdo basica publica no pais, através de suas praticas. A
acentuada presenca das mulheres, fortemente contribui para atribuir ao magistério

caracteristicas consideradas femininas. Como elucida Reis (1994):

As caracteristicas de maternalidade com que as professoras séo descritas
(...) ndo deixam duvidas quanto a extensao para a escola de seu papel no
lar. A responsabilidade pelo futuro das novas geragdes € um apelo utilizado
com frequéncia e de forma paritaria para mée e professoras, cuja missao
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seria a de moldar através do carinho e da persuaséo os cérebros infantis.
(REIS, 1994, p.122).

A partir dai compreender a visdo do que é ser professora, implica fazer uma
analise em todo momento da profissdo, dos sujeitos inseridos e das dimensdes que
a pratica da docéncia incute.

Na sociedade na qual vivemos “ser professora” esta imbricada de defini¢des,
representacdes e padrdes que afirmam e reafirmam alguns modelos, ja que a figura
da professora é construida a partir das nossas vivéncias. Contudo, “ser professora”,
€ representar mais que um papel, seria um entre as mdultiplas identidades que
constituem a mulher que escolhe esta profissao.

Para elucidar os significados do que € ser professora em escola publica, é
necessaria uma vivéncia, um conhecimento pratico, por esse motivo farei a
exposicdo do real significado para mim do que é ser professora. Aqui serdo
relatadas experiéncias que estdo sendo adquiridas como professora/estagiaria de
escolas municipais nesta capital, para confrontar um pouco dos estudos atuais de
diversos autores, no qual as professoras tem sido o centro das atencdes, na questao
ensino-aprendizagem. E, em muitas vezes, cobradas como se fosse possiveis
sozinhas, conseguirem elevar o indice de educagéo.

A partir deste relato quero fazer uma abordagem da formacéo que obtemos
desde o inicio do curso na universidade as experiéncias profissionais, perpassando

pelos desejos e angustias do “ser professora”.

3.2.Impressdes de “ser professora” — Um breve relato

Inicio 0 meu relato, trazendo ja uma visédo da escola publica, em 2006 aos 16
anos estava cursando o 3° ano na escola C.E.C.R.F, e eis que surge o temido
vestibular, na época houve uma mobilizacdo na escola para que os estudantes
requeressem a isencdo no vestibular, feito isso eis que surge uma questdo? Que
curso optar? Qual area promissora devo seguir? No meio das duvidas, no dia da
inscricdo li o manual do candidato e me interessei por Psicologia, mas o receio da
concorréncia me direcionou ao curso de Pedagogia, ja que no meu imaginario o

curso de Pedagogia formava Coordenadoras Pedagdgicas, ndo pensei na questao
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de ser professora, jA que as referéncias que possuia era das coordenadoras
pedagogicas da escola.

Ao ser aprovada no curso de Pedagogia em 2007 na Universidade Federal
da Bahia, passei dois semestres apenas cursando as disciplinas, sem nenhum
contato com o mundo do trabalho. Em 2008 dei inicio a minha insercdo no Programa
Conexfes de Saberes, projeto de uma abrangéncia educacional inigualavel, pois
trabalha com questdes cruciais que cercam a nossa sociedade, raga, género e
diversidade cultural e sexual. As atividades no Projeto propiciaram um maior
entendimento das relacbes de poder e discriminatorias existentes em nossa
sociedade. Além disso, o Projeto trabalha com duas vertentes, a Acdo Escola
Aberta, onde os bolsistas faziam oficinas em diversas escolas aos finais de
semana.E o Agdo Comunidade, onde cada bolsista ministrava aulas de determinada
disciplina, a noite e uma vez por semana, Oficinas Preparatorias para vestibulares e
concursos.Essa experiéncia de ministrar aulas para um publico de jovens e adultos
foi muito significativa quanto singular, j& que era a primeira vez que conseguia aliar
teoria a prética.

Com o término das atividades do Programa no final de 2009 iniciei minhas
atividades no Projeto Dom Quixote: biblioteca andante, projeto que se configura
como uma proposta soOcio-cultural, politica e pedagdgica, e visa promover uma
aproximacédo entre bibliotecas comunitarias e o mundo literério, para a criacdo do
habito da leitura e a difusdo do livro entre criancas e adolescentes, oriundos de
classes populares. A proposta do projeto consta em realizar intervencdes educativas
que incentivaram o gosto pela leitura, onde fazia contacao de histérias em turmas do
Grupo 5 (Educagéao Infantil) ao 5° ano do ensino fundamental Il, com o Projeto pude
adentrar o espaco da escola municipal e perceber o seu cotidiano, dinamicas e
demandas.

Em 2010, comecei a estagiar remuneradamente na Escola A, no turno pela
manha, ficando com uma classe do 3° ano, 22 série, onde a idade das criancas
variavam entre 08 a 12 anos.Apesar de todo acolhimento por parte da gestdo da
escola e do corpo docente devo confessar que pensei que nao ficaria na escola mais
de uma semana, ndo posso dizer que desconhecia a realidade, mesmo assim nao
era uma tarefa tdo facil quanto imaginava.Diante de tantas demandas e exigéncias

passei a refletir se deveria dar continuidade em meio a tantas duavidas, inexperiéncia
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e 0 mais importante a dificuldade em relacionar as teorias estudadas na
Universidade com a pratica diaria, uma tarefa ardua.

Diante de tantos receios dei continuidade ao meu trabalho e fiquei durante
seis meses tempo do meu contrato. Durante esse periodo, me questionei muitas
vezes sobre minha formac&o, meu desejo em ser professora e as realidades das
escolas municipais, além do embate da préatica de ser estagiaria e professora, ja que
assumia a sala sozinha e era a Unica no turno matutino

Neste ano, por motivos curriculares iniciei minhas atividades na Escola B,
mesma escola que fazia atividades pelo Projeto Dom Quixote também no turno
matutino e 0 mesmo ano de escolaridade, porém ha uma diferenca maior na idade
na minha turma tenho alunos ente 07 a 15 anos, sendo que tenho alunos
especiais.O fato de j& conhecer a dindmica da escola e alguns funcionarios, € um
fator de extrema importancia, pois firma uma maior ligacdo e confianca no trabalho,
ja que a gestéo escolar dessa escola quanto da outra prima uma relacdo agradavel
e respeitosa entre seus membros.E importante destacar que essa boa relacdo e a
propiciacdo de um bom ambiente de trabalho traz melhorias fundamentais na
relacdo gestores-professores-alunos-pais.

A minha relacdo com as professoras aconteceu de forma ainda mais positiva,
pois nessa escola no turno matutino, encontrei mais duas estagiarias que lecionam
na mesma série. Sem duvidas, os didlogos e incentivos foram fundamentais no
auxilio das praticas em sala de aula referente a todas questdes.

No cotidiano escolar fui percebendo que, além de manter um bom dialogo,
seria necessario um pouco de paciéncia e jogo de cintura sempre em minha pratica,
ja que diversos fatores psicoldgicos, sociais, econdmicos, e entre outros interfere
diretamente no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.Por mais que ja
tenha adquirido uma minima experiéncia, identifiquei alguns elementos como: as
distingbes das turmas, o nivel de aprendizagem de cada uma, as dificuldades nesse
mesmo processo de ensino-aprendizagem e 0s imprevistos que permeiam 0 espago
escolar publico (falta da merenda escolar, estrutura fisica que ndo atende as
especificidades do publico atendido).

Outro ponto € que nestas experiéncias de trabalho efetivo com estas criancas
e adolescentes, deparei-me com algumas dificuldades que me fizeram compreender

a realidade e a complexidade da minha profissdo, que considero tdo importante.
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Acredito que essa dificuldade com os alunos, é devido a minha inexperiéncia no
trabalho, a diferenca de faixa etaria dos alunos e principalmente a uma formacéao
académica que nao prepara o educador de forma eficente para as questdes
contemporaneas, que exige do educador uma maior flexibilidade e dominio de
algumas tematicas, uma delas € a sexualidade.

No dia a dia enfrento muitos obstaculos e tento vencé-los, principalmente
acrescento a necessidade de estar me empenhando mais nos estudos, para melhor
compreender como lidar e agir com a dispersao na sala de aula, a falta de interesse
nas atividades propostas, as brigas que acontecem na sala de aula, as
verbalizacBes de palavrdoes, as brincadeiras que envolvem tapas, apelidos que
depreciam o outro, o aflorescimento e demonstracdo da sexualidade através de
palavras, gestos, brincadeiras, musicas.

Além disso, conto com a realidade socio-econdmica dos educandos inseridos
na escola, no qual em sua maioria, € de criancas pobres, com familias numerosas,
morando em construgbes pequenas, e seus responsaveis sdo pessoas com baixa
escolarizagao.

Héa os dois lados da moeda: tém criancas que, dentro da sua realidade, tém
muitos objetos materiais (brinquedos, boas roupas, materiais escolares
conservados), outras ndo usufruem destes mesmos privilégios, ndo s6 em bem
materiais, mas por presenciarem crises familiares intensas e constantes. Mas, a
realidade gritante sdo a dessas criancas e adolescentes (meus alunos, frutos dessa
desigualdade social) que vivenciam uma realidade bem mais dura. Ao longo da
minha préatica percebo, de perto, a realidade perversa das escolas municipais,
atribuo isso ao descaso do governo e ao descompromisso dos pais, pois a escola e
os educadores nao dao conta de resolver todos os problemas que permeiam seus
espacos se nao tiver auxilio de outras instituicdes que voltem a sua preocupacéao de
fato para com a Educacéo.

Esses alunos estdo inseridos em um sistema cruel e perverso: o da
aprovacdo automatica; as criancas sao passadas de ano a partir de algumas
habilidades, que, muitas vezes, ndo sao atingidas; muitas mal sabem ler e escrever
no 5° ano, ja que s6 podem serem reprovadas de dois em dois anos, seguindo o
ciclo de estudos basicos, o0 que significa que as criancas sao retidas no 3° ano ou no

5° ano.O sistema criou uma falacia, e eu educadora acabo por reproduzir isso, ja



47

que faco parte do sistema.A critica ndo sdo para as habilidades propostas, e sim
muitas vezes que as habilidades ndo condiz com a situacdo real de nivel de
aprendizagem dos alunos.E nesse sentido, se cria um problema maior, pois 0s
alunos chegam nas séries de retencdo sem as habilidades requeridas, neste
momento o educador repensa toda a sua pratica e averigua o que esta fazendo
certo ou errado no alcance dessas competéncias exigidas.E imbuido neste momento
uma sensacao de frustracdo e despreparo.lnUmeras vezes, tive essas sensacoes.

Em relacdo ao processo de aprendizado, na realizagdo de atividades escritas,
vejo o0os alunos com seérias dificuldades na comunicacdo basica escrita e
principalmente na leitura. Nestes momentos, percebo como estudante de Pedagogia
e jA uma educadora, como a profissao é desvalorizada e como nos limitamos diante
de algumas situagdes, sendo muitas vezes o0 fracasso escolar erroneamente
atribuido aos professores. Sendo que presencio o compromisso das professoras, da
coordenacdo e da direcdo destas escolas que se voltam para a melhoria dessa
situacao, promovendo atividades que despertem o interesse dos alunos, propiciando
uma escola mais atrativa. Mas ainda assim ela ndo se faz auto-suficiente e néo
consegue superar todas as questodes.

Além de todas essas dificuldades ja citadas, sdo encontradas outras que
estdo acima de toda tarefa de um educador/a que se preze. E pertinente afirmar que
a escola publica passa hoje por muito sufoco para se manter de pé. Sao varios 0s
fatores que contribuem para essa situacao: os salarios baixos dos professores, a
carga horaria pesada, a rotina estressante, salas com numero alto de alunos, que
ndo alcangam o nivel esperado de escrita e leitura, em determinada série, fazendo
com que o professor sempre realize atividades ligadas a alfabetizacdo, mesclando
atividades que permeiem o0s niveis de escrita e as habilidades requeridas aos
alunos, o atraso no pagamento dos funcionarios (vigilantes, merendeiras e servicos
gerais), falta de espacos para bibliotecas nas redes municipais e espacos de lazer,
ja que as constru¢des nao permitem este “privilégio”.

Mas de todos os fatores ja citados, ha um muito importante, que contribui para
o0 baixo desempenho dos educandos, a auséncia da familia.Ela é uma instituicao
muito importante na vida das pessoas e atualmente cada vez mais isenta-se de
cumprir seu papel,seja por qualquer motivo, cada vez mais se afasta de sua

responsabilidade, ao transferir o seu papel para a escola vem sobrecarregando a
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mesma, dificultando ainda mais seus problemas de ensino-aprendizagem, pois, além
de se preocupar com a escolarizacdo das criancas, a escola fica com a incumbéncia
de ensinar boas maneiras, ter respeito pelos colegas e desenvolver nas criangas
valores que ndo sdo vivenciados e nem apreendidos por elas em seus lares,em
todos tempo nos educadores somos incitados a incentivar demonstracfes de amor,
poisS 0 que vemos Sao0 criancas agressivas, avessas a aproximacao, ao carinho, por
na maioria das vez ndo presenciarem isso em suas residéncias.

Os pais muitas vezes educam seus filhos através de surras, gritos, proibicdes,
silenciamentos, por acharem que esse € o melhor caminho. Mas, sempre me
questiono, se bater, gritar, afastar-se de seu filho, todos os dias, resolve? Acho que
0 mais gritante ndo é a pancada ou todas as outras formas de punicdo, chego a
acreditar as vezes, que a crianga até se acostuma e toma aquilo como natural, e 0
resultado é que presenciamos na escola, elas acabam dando o “troco nos colegas”
mais proximos a elas. E nessa situacio em que me vi muitas vezes em minha
pratica educativa, administrar os temperamentos e recorrer para a apaziguacao e o
dialogo além de ser educativo, é fundamental para o educador que quer obter
sucesso em sala.

Acredito que antes da surra, dos gritos deveria vir o dialogo, o exemplo, mas
como esperar isso se estas pessoas também cresceram dessa forma e
acostumaram-se que isso é a maneira mais correta de educar?

Neste caminhar, presenciei, muitas vezes, que os pais fazem da escola, um
depdsito de seus filhos, onde ndo precisam se preocupar com nada, ja que na
escola eles encontram professores, merenda escolar e apoio, mesmo em um curto
espaco de tempo. Nao se atentam que a aproximacéao e interesse pelo seu filho na
escola é de grande importancia.

Até essas linhas, tudo que posto acima € preocupante, jA que esses fatores
sobrecarregam — e muito — as atividades da escola; além do mais, podemos pensar
que individuos estamos formando sem o referencial da familia ou que se acostuma a
resolverem tudo através da violéncia?

Sao questdes complicadas se analisadas individualmente, mas em um
universo escolar, isso se torna mais dificil ainda, jA que a escola ndo pode contar
com a familia, pois a mesma isenta-se de sua responsabilidade. A partir disso a

dificuldade sentida em saber discutir tais temas referentes a sexualidade quando
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verbalizadas em sala de aula € notéria, sdo muitas preocupacdes que ja encontro no
ambiente escolar, as questdes sobre sexualidade quando afloradas requer de mim
uma certa habilidade em conduzir as probleméaticas, na maioria das vezes reitero o
meu despreparo, fazendo vistas grossas a algumas situacbes demonstradas pelos
alunos.Seja para ndo causar certos constrangimentos e consequentemente interditar
as criancas/ adolescentes em sua sexualidade.Ou por ndo ter experiéncia suficiente
para lidar com essas questodes.

Ressalto que a tarefa de educar € um *“trabalho de formiguinha”, contudo é
muito significante o prazer de ver os avan¢os na evolucdo na aprendizagem das
criancas, é algo indescritivel. Afirmo a importancia destas experiéncias para a minha
formacéao e, sobretudo, para a minha vida, pois me fez atentar quais as dificuldades
gue permeiam 0 espaco escolar.

Porém, apesar dessas experiéncias e confianca adquirida, ainda em muitas
situacBes me sinto despreparada para agir em determinadas ocasides duvidas de
como agir em certas situacgoes, principalmente no tocante a sexualidade.

Sou convicta que na minha vida isso € um comeco, e ha um caminho longo a
ser trilhado, sendo necessario muito empenho, desejo e aprendizagem sempre, ja
que irei me deparar com situacdes um tanto adversas, que trazem a tona o que esta
por tras da ideologia e da alienacdo sociais tdo mascaradas e silenciadas em nossa
sociedade.

Assim, com as atividades desenvolvidas em minhas vivéncias nestas duas
escolas municipais, percebo o quanto a educacédo nao esta sendo privilegiada, por
parte do Estado e por parte de outras instituicbes sociais. Delega-se a culpabilidade
a escola, como se tivesse o poder de salvar toda esfera da Educacdo, seguindo
essa linha as professoras sao responsaveis diretas sobre tudo que perpassa a sala
de aula.

Diante deste depoimento € possivel ver como o ser professora transcende
apenas o0 ato de educar. Na realidade hoje elas devem estar atentas as
multiplicidades de tematicas, deve pensar na maioria das questdes que adentram o
espaco escolar. A questdo € que a propria formacdo ndo possibilita lidar com os
Varios temas contemporaneos ou ter seguranga para trabalhar com questdes mais

complexas, uma delas é a sexualidade de seus alunos.
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E importante destacar que essa boa relacdo e a propiciacdo de um bom
ambiente de trabalho traz melhorias fundamentais na relacdo gestores-professores-
alunos-pais. Nesse sentido, a formagao de professores diante destas questoes,
torna-se cada vez mais necessdria, jA que estes na maioria das vezes cumprem o0
papel que o Estado, a familia e outras instituicbes sociais deveriam fazer e acabam

se omitindo da responsabilidade.

3.3. A posturadas professoras em face da sexualidade na escola

Compreender a postura das professoras diante da verbalizacdo da
sexualidade na escola é antes de tudo atentar-se para a formagdo sexual que €&
dada em nossa sociedade, mesmo com todos avangos,sente-se que esta questao
perpassa a individualidade de cada um.E é neste processo que a educacdo esta
inserida, pois ao mesmo tempo que esta € formadora de idéias, ela também pode
reproduzir 0s principais conceitos que vigoram na sociedade, muitas vezes conceitos
mesclados de tabu, como as questdes referentes a sexualidade.

Diante dessa demandas as professoras fazem o que podem para oferecem
explicacbes referentes a sexualidade, na maioria das vezes revelam que ndo tem
propriedade sobre o0 assunto, e muitas vezes suas atitudes séo reflexos da
educacédo,do contexto social histérico em que viveram, da formacéo académica, do
interesse pelos assuntos e da disponibilidade e boa vontade que nem sempre soam
positivamente.

Como ja foi dito a questdo de género vai definir e ser de grande relevancia
nas posturas das professoras no exercicio de sua profissdes.Sabemos que
historicamente a mulher sempre foi negado o direito do conhecimento sobre o
préprio corpo e consequentemente a sua sexualidade, sempre a sua imagem ligada

ao sexo fragil e a submissdo.Como aponta Vianna (1997):

[...] ser critica, atuante e ciente de seus direitos passa, muitas vezes, a
coincidir com a énfase em uma visao negativa da relacdo entre ser mulher e
ser professora. A figura nobre, romantica, docil, meiga, gentil e dedicada
contrapBe-se a da professora militante, critica, politizada e competente.
Como se, para ser critica, a professora precisasse deixar de ser docil. Como
se docilidade e afeto necessariamente significassem submisséo. (VIANNA,
1997,p.126).
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Em relacdo a postura frente a sexualidade dos alunos, o que presenciamos
sdo atos e atitudes que refletem a preferéncia sexual, a religido e concepcdes de
sexualidades incutidas na vida dessas professoras.O trabalho dessas questbes na
escola quando é realizado causam um certo desconforto para as professoras, por
ancorarem no despreparo das dificuldades encontradas para discutir sexualidade
com seus alunos.

Na maioria das vezes quando se vé cercada dessas questdes as professoras
caem em duas medidas: utilizando a educacao sexual pautada em posicionamentos
fortemente moralizantes, deduzindo que possa surtir algum efeito positivo, ou de dar
respostas que muitas vezes ndo sdo de interesse do aluno, ou vao além das suas
perguntas, para que de certo modo se encerre a sua curiosidade sobre
determinados assuntos sexuais.Podemos inferir que essas respostas consideradas
serem simples, transformam-se muitas vezes em sermdes, castigos, tudo pelo
objetivo de querer dar respostas concretas, reais que facam os adolescentes
silenciarem. Porém, é sabido que isso ndo acontece.

Além disso, é perceptivel nas préaticas das professoras uma assimilacao entre
sexualidade-prevencao-perigo. Essa compreensdo quando ligada a Otica
sociologica, cultural e historica estabelecida pelas docentes, organiza-se como
mecanismos na produgcdo de subjetividades, ligadas ao exercicio saudavel e
responsavel da sexualidade.Isto €, permanece a tbnica da educacdo para a
prevencdo de doencas e determinados riscos decorridos de uma sexualidade néo-
responsavel.

Posto isso, pode-se afirmar que a sexualidade € um desses considerados
problemas que as professoras e toda comunidade escolar temem em discutir. Ja que
a partir do século XIX proliferou-se as dualidades dos discursos sobre sexualidade:
normal/anormal, certa/errada, boa/ma. Esse longo e regularizado discurso na
sociedade penetra direta e indiretamente nas praticas das professoras. Ja que a
forma como elas lidam com a sexualidade na escola estar estreitamente ligada as

suas formas como se constituem sujeitos sexuados e generificados.
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4.0RIENTACAO SEXUAL E FORMACAO DOCENTE

4.1. A Orientacdo sexual nos Parametros Curriculares Nacionais

O tema da sexualidade sempre foi muito discutido, mas os pontos de
discussbes aumentaram quando ela passou a ser inserida e problematizada no
espaco educativo, ja que este tema ultrapassa as fronteiras da disciplinarizacéo e de
género. Na histéria, percebe-se que o controle, a tutelagem e a prevencao
nortearam a relagcdo da sociedade com a sexualidade de criancas e adolescentes.
Segundo Sayéo (1997):

Embora pouco se saiba sobre a histéria da “entrada” da sexualidade na
escola, alguns estudiosos apontam que, na Franca, a partir da segunda
metade do século XVIII, a chamada educacdo sexual comecou a preocupar
os educadores, coincidindo com o desenvolvimento de nocdes relativas a
repressdo das manifestagdes da sexualidade infantil. (Saydo, 1997,p.107).

Também nos indica que neste periodo houve o “combate a masturba¢édo”, no
século XIX aumentou-se a “preocupacdo com as doencas venéreas, a
degenerescéncia da raca e o aumento dos abortos clandestinos. Mas no século XX,
passou-se a olhar de outra forma a educacéo sexual, “com a finalidade de ensinar a
jovem a transmitirem a vida, dada a ligacdo entre instinto sexual e reproducao
humana” (Sayao,1997,p.107). S6 em 1973, que a Franca insere de oficialmente a
educacao sexual no curriculo das escola.

J& no Brasil, a educagdo sexual tem muitas marca das preocupacdes sobre
educacdo sexual das sociedades européias, no inicio do século houve forte
influéncia das correntes meédico-higienistas.As ideias nascentes sobre educacao
sexual visavam combater a masturbacdo e as doencas venéreas, outro ponto era a
preparacao das mulheres na funcdo de esposa e mae.

Nos anos 20, posi¢des feministas lideradas por Berta Lutz foram defendidas
reinvidicando uma educacédo sexual, mas com o viés da protecdo a infancia e a
maternidade. Cinco anos depois o Congresso Nacional de Educadores, aprovaram a
proposta de educacdo sexual nas escolas.

Porém, a educacdo sexual no pais é marcada por avangos e recuos, dos
anos 20 até os anos 50, eles se apresentaram de forma contudente seja pelas

perseguicdes da midia, até processos juridicos contra o0s profissionais que
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defendiam a educacdo sexual nas escolas, grande parte disse se refere a severa
repressdo da Igreja Catolica sobre a tematica.No entanto, a década de 60, foi um
periodo que foram apresentadas experiéncias significativas em escolas no Rio de
Janeiro, Minas Gerais e Sdo Paulo, é relevante destacar que mesmo com essas
iniciativas, houve casos de exoneracdo de diretores e professores e expulsdes de
alunos.

Nos anos 70, retoma-se de forma mais intensa os debates e projetos
legislativos referentes a educacdo sexual, ha também a notoriedade do movimento
feminista.No inicio dos anos 80, nas escolas privadas ocorreram varias experiéncias
e pesquisas, devido a preocupacdo com a proliferacdo da Aids e gravidez entre
adolescentes.Fora do ambito escolar, este periodo foi marcado pela veiculacdo e
divulgacdo sobre assuntos ligados a sexualidade, como servigos telefonicos,
programas de radio,enciclopédias, fasciculos, realizacdo de congressos e encontros
com profissionais de diversas areas.Todos em sua maioria mantinham a ténica do
conhecimento biologico e da reproducdo humana, como do aconselhamento a
prevengao e os riscos.

Em 1989, com a experiéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Séao
Paulo, implantou a orientacdo sexual nas escolas de primeiro grau e educacao
infantil, houve assim uma preocupacdo com formacdo dos professores.Essas
intervencdes foi mantida sob a responsabilidade do tao respeitado Professor Paulo
Freire, proposta que atendeu cerca de 12 mil alunos.Com essa experiéncia, muitas
outras iniciativas foram tomadas tanto em escolas, quanto em instituicdes de carater
nao-governamental.

Diante a tantas preocupacdes e questionamentos, em 1995 o MEC (Ministério
da Educacdo e Cultura) construiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
nesse sentido incluiu a sexualidade em seu volume 10, intitulado Orientacdo Sexual
assumida como um dos “temas transversais”, que deve ser articulada com as
diversas disciplinas e outros temas, como saude, género, ética, meio ambiente e
pluralidade cultural. Procura-se a partir daqui fazer uma analise e fazer uma
discusséo critica da importancia desse documento, as criticas em sua elaboracédo e
as implicacdes para o espaco escolar e os individuos inseridos nela. O entendimento
a partir dessa analise possibilitara maiores reflexdes sobre as praticas docentes
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guando o assunto é sexualidade, visto que o material produzido continua sendo alvo
de muitas criticas, porém sua importancia € incontestavel.

E importante também ressaltar que muito se tem feito para as modificagdes
na construcdo da sexualidade na escola, com os PCNs, porém, ainda nao vemos a
pratica efetiva na escola, com o debate sobre temas atuais como afetividade,
sexualidade e género, pois muitas criticas surgiram no espaco escolar, ja que muitos
professores ficaram descontentes da forma como foram elaborados os PCNSs,
afirmando que a proposta configurou-se como uma politica autoritaria do governo.
Outros pesquisadores, afirmam que os PCNs ainda seguem e promovem uma leitura
biologizante do tema, o que se torna problematico ja que a sexualidade ultrapassa
as questdes bioldgicas.

Compreender a sexualidade diante dessas discussbes é de extrema
importancia na area da educacédo. Em suas primeiras observacfes sobre a tematica
os PCNs indicam uma preocupacdo com as manifestacbes da sexualidade, o

posicionamento dos professores e a influéncia da familia, como é explicitado:

As manifestacdes de sexualidade afloram em todas as faixas etérias.
Ignorar, ocultar ou reprimir sdo as respostas mais habituais dadas pelos
profissionais da escola. Essas praticas se fundamentam na idéia de que o
tema deva ser tratado exclusivamente pela familia. De fato, toda familia
realiza a educacéo sexual de suas criangas e jovens, mesmo aguelas que
nunca falam abertamente sobre isso. O comportamento dos pais entre si, na
relacdo com os filhos, no tipo de "cuidados" recomendados, nas
expressfes, gestos e proibicdes que estabelecem, sdo carregados de
determinados valores associados a sexualidade que a crianca apreende.
(BRASIL,1997,p.77).

Os PCNs confirmam a interferéncia da familia na sexualidade, mas também
reconhece a influéncia de outros meios na vida da criangca como: os livros, pessoas
fora do convivio familiar, a midia e a internet. Todas essas fontes fazem com que os
sujeitos formulem questdes que de alguma forma vao cercar o ambiente escolar
como é afirmado: “Todas essas questdes sao trazidas pelos alunos para dentro da
escola. Cabe a ela desenvolver acdo critica, reflexiva e educativa’
(BRASIL,1997,p.77).Nesse sentido € definido que a escola (in)diretamente liga-se a
essas questbes, ja que ela é o espaco privilegiado para as manifestacbes da
sexualidade, a producao e reproducédo de determinados pensamentos:
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A escola, querendo ou ndo, depara-se com situacbes nas quais sempre
intervém. Seja no cotidiano da sala de aula, quando proibe ou permite
certas manifestacdes e ndo outras, seja quando opta por informar os pais
sobre manifestacdes de seu filho, a escola esta sempre transmitindo certos
valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais envolvidos
naquele momento. (BRASIL,1997,p.78).

Os PCNs trazem uma questado importante e muito discutida, pois quando o
assunto é sexualidade as escolas e seus profissionais s6 se atentam em discuti-la
sob uma otica bioldgica, o que ndo se faz suficiente para os questionamentos do
publico escolar, além disso, ratifica 0os pensamentos de diversos autores, pois
quando a sexualidade apenas € abordada desta forma ndo h4 a preocupagdo com
as questdes socioculturais e relacionadas a afetividade.A escola, nesse sentido deve
fornecer espaco adequado para os alunos esclarecerem sua duvidas, ja que muitas
vezes essas questdes interferem diretamente no aprendizado nos conteddos
escolares sendo fundamental a escola enxergue do seu “papel importante na
educacédo para uma sexualidade ligada a vida, a saude, ao prazer e ao bem-estar e
gue integra as diversas dimensdes do ser humano envolvidas nesse aspecto”.

E evidente nas palavras dos PCNs que ha uma preocupac&o, que por sinal,
sobrepde-se as outras é a questdo da “promocgdo da saude das criancas e dos
adolescentes” (BRASIL,1997,p. 78).Isto significa dizer que a escola esta voltada
naquela preocupacdo sexualidade-perigo-prevencdo, como explicita na atencédo a
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS, o abuso sexual e a
gravidez indesejada pautada naquilo que foi evidenciado por Foucault (1985) como
scientia sexualis.

Outro ponto que chama a atencéo refere-se que a “Orientacdo Sexual nas
escolas contribui para o bem-estar das criancas e dos jovens na vivéncia de sua
sexualidade atual e futura” (BRASIL,1997).Essa afirmacéo, ao observamos a escola
percebemos que hd uma contradi¢cdo, pois é na escola que o0s alunos tem na maioria
das vezes a manifestagdo da sexualidade interditada, € nela que vivenciam
situacOes discriminatérias, o que possivelmente traz consequéncias em seu futuro e
nas construcdes de relagdes com 0s outros.

Sobre a concepc¢ao do tema, os PCNs trazem a seguinte defini¢ao:
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Se, por um lado, sexo é expressdo biologica que define um conjunto de
caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade é, de forma bem mais ampla, expressdo cultural. Cada
sociedade cria conjuntos de regras que se constituem em parametros
fundamentais para o comportamento sexual de cada individuo. (BRASIL,
1997, p.81).

E expresso que ha a preocupacdo com todas as dimensdes que versam a
tematica sexualidade. Contudo, novamente € perceptivel uma contradicdo ao
expressar que a proposta “considera a sexualidade nas suas dimensdes bioldgica,
psiquica e sociocultural” (BRASIL, 1997, p.81). E notdria que h4 uma preocupacéo
guase que totalitdria com a saude, nas questdes preventiva. A dimenséo biologica
reina e sobrepde sobre a psiquica e sociocultural que € vista de forma secundaria
em relacdo a primeira, o que deveria ser diferente, os enfoques sobre o contexto
social, a questdo da heterossexualidade x homossexualidade, e o0s embates
psicologicas decorridas dessas deveria ter o espagco e maior visibilidade nos
debates.

No tocante a sexualidade na infancia e adolescéncia, o PCNs vao trazer um
elemento chave para a compreensao do tema sexualidade, a questdo de género que
vai sendo percebida e vai se instalando de forma contudente nas relagcdes sociais e
institucionais, pois a partir da relagio com o seu corpo e as descobertas e
observacdes do corpo de outros as criancas e adolescentes vao estabelecendo
significados para as diferenciacfes existentes na sociedade entre o “ser homem” e
“ser mulher”.

Posto isso se envereda por uma interessante discusséo no tépico “O trabalho
de Orientacdo Sexual na escola”, nesse momento ha uma preocupacao relativa
como a escola e seus profissionais devem se posicionar frente as manifestacdes da
sexualidade de seus alunos, frisando que serdo apontados as possibilidades e
limites sobre a tematica sexualidade na escola.H4 uma questao problematica nesse
ponto, pois os PCNs vem afirmar que o trabalho a ser desenvolvido pela escola deve
ser o da orientacdo sexual, termo que ainda gera muitas controvérsias para isso é
necessario entender o significado da palavra orientacdo, compreendida como
“dirigir”, “guiar”, “encaminhar”.Sera mesmo este o papel da escola?Sera que deve se
delegar somente a ela essa incumbéncia.

Os PCNs esclarecem que esta orientacdo néo deve substituir a da familia, e

sim integra-la.Para isso informa que este processo deve ser efetivado no espaco
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escolar, no qual atenta-se para o planejamento “e propde uma intervencao por parte
dos profissionais de educacdo” (BRASIL,1997).Percebe-se as exigéncias e
demandas em torno do professor.Por esse motivo é importante destacar se ha uma
preocupacao em sua formacgao nessa linha.

Outro ponto discutivel nos PCNs revela que:

A Orientacdo Sexual ndo-diretiva aqui proposta sera circunscrita ao ambito
pedagogico e coletivo, ndo tendo, portanto carater de aconselhamento
individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acao
pedagodgica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de
cada aluno. Tal postura deve inclusive auxiliar as criancas e 0s jovens a
discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser
mantido como uma vivéncia pessoal. (BRASIL, 1997, p.83).

O documento procura evidenciar e preservar os limites de atuacédo do
professor, porém os questionamentos, duvidas e a realidade no meio escolar em
questdes relativas a sexualidade, tornam dificil a identificacdo do professor do que
seria essa orientacdo sexual nédo-diretiva, como orientar sem direcao?Ou como
direcionar e nao orientar?

O que procuro destacar € que na propria formacdo sexual e identitaria o
professor deparou-se com tabus, incertezas, preconceitos que estabelece uma
confusdo do que seria do ambito pedagdgico e o coletivo. Como trabalhar apenas
sob a Otica pedagdgica, se as questdes sexuais ultrapassam o fazer pedagdgico, e
perpassa as subjetividades e vivéncia pessoal do educador. Seria necessario,
portanto, estabelecer uma abordagem com estes professores para se pensar 0 que
seria da ordem do individual, e do que seria de dominio coletivo, com discussodes
mais consistentes, a fim de possibilitar uma maior seguranca nesses profissionais
perante as indagacdes de seus alunos.

Em relacdo a postura do educador os PCNs abordam que para efetivar sua
pratica de maneira que atendam as demandas e exigéncias da sociedade, revela a

necessidade da sua formacdo em sexualidade:

E necessério entdo que o educador tenha acesso a formacdo especifica
para tratar de sexualidade com criancas e jovens na escola, possibilitando a
construcédo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. O
professor deve entdo entrar em contato com questdes tedricas, leituras e
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discussdes sobre as teméaticas especificas de sexualidade e suas diferentes
abordagens; preparar-se para a intervencdo prética junto aos alunos e ter
acesso a um espaco grupal de supervisdo dessa pratica, o qual deve
ocorrer de forma continuada e sistematica, constituindo-se, portanto, num
espaco de reflexdo sobre valores e preconceitos dos proprios educadores
envolvidos no trabalho de Orientacdo Sexual. (BRASIL, 1997, p.84).

Ao analisarmos a sociedade e a escola publica brasileira notamos que essa
formagcdo de professores ndo € real, ha uma crescente desvalorizacdo deste
profissional, o descaso da escola publica é latente e as condi¢Ges de trabalho deste
profissional sé@o precarias. Entdo, mesmo os PCNs delimitando a acdo dos
professores de um lado, do outro faz exigéncias como discernimento, consciéncia,
ética, espirito de trabalho coletivo, disponiblidade para os dialogos, adotar uma
postura direta e esclarecedora. Aqui se instaura o questionamento serd que o
educador é ou estar sendo preparado para agir dessa maneira?Ainda mais, sera que
a formacdo académica propicia o educador em tomadas de decisdes positivas na
construcdo da sexualidade dos seus alunos?

Sentimos que o ideal e a realidade caminham em caminhos opostos, 0 que
vemos sado professores inseguros, que admitem a dificuldade em trabalhar questdes
sobre afetividade e sexualidade em sala (Rua e Abramovay 2001, Castro e
Abramovay, 2003).Além disso, essa inseguranca de trabalhar com tais assuntos sédo
reflexos das questdes de ambito existencial e institucional, (Barroso, 1986, Warken,
2003) que traz muitas vezes ao professor o constrangimento ao se posicionarem
diante de algumas situagoes.

Sobre a abordagem da “orientacdo sexual como tema transversal” ressalta
que:

[..] optou-se por integrar a Orientacdo Sexual nos Parametros Curriculares
Nacionais,por meio da transversalidade , o que significa que tanto a
concepcdo quanto os objetivos e conteldos propostos por Orientacdo
Sexual encontram-se contemplados pelas diversas éareas do
conhecimento.Dessa forma, 0 posicionamento proposto pelo tema de
Orientacdo Sexual, assim como acontece com todos o0s Temas
Transversais, estara impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das
areas tratara da tematica da sexualidade por meio da sua prépria proposta
de trabalho. Ao se apresentarem os contetdos de Orientacdo Sexual, serdo
explicitadas as articulacbes mais evidentes de cada bloco de contelido com
as diversas éareas. (BRASIL, 1997,87).
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A partir disso para atingir este objetivo, a transversalidade na éarea
educacional deve impregnar toda a area educativa do ensino fundamental e ser

tratado por diversas areas do conhecimento. Assim o PCNs apontam que:

O trabalho de Orientagdo Sexual devera, portanto, se dar de duas formas:
dentro da programacao, por meio dos conteudos ja transversalizados nas
diferentes areas do curriculo, e extraprogramagdo, sempre que surgirem
guestdes relacionadas ao tema. (BRASIL, 1997, p.89).

Afirma-se que este tema deve ser tratado ao longo de todos os ciclos de
escolarizacdo, contudo, “a partir da quinta série, além da transversalizacéo (...), a
Orientacdo Sexual comporta também uma sistematizacdo e um espaco especifico”
(BRASIL, 1997, p.89). Isso indica uma intensificacdo dos trabalhos de orientacéo
sexual na escola a partir deste ciclo. Para isso, elucida que os programas de
orientacdo sexual devem ser organizados em torno de trés eixos norteadores:
“Corpo: matriz da sexualidade”, “Relacdes de género” e “Prevencao de doencas
sexualmente transmissiveis/AIDS”. Sera importante desmembrar a discussdo desses
assuntos para entender as possibilidades dessa tdo esperada orientacdo sexual na
escola.

No titulo “Corpo: matriz e sexualidade” é feita uma diferenciacdo sobre o
conceito de organismo e corpo, para que a partir dessa diferenciacdo se possa
perceber que

[...] a abordagem sobre corpo deve ir além das informagbes sobre sua
anatomia e funcionamento, pois os 6rgaos nao existiriam fora de um corpo
gue pulsa e sente. O corpo é concebido como um todo integrado, de
sistemas interligados e incluem emocdes, sentimentos, sensacbes de
prazer/desprazer, assim como as transformacgfes nele ocorridas ao longo
do tempo. Ha que se considerar, portanto, os fatores culturais que intervém
na construcdo da percep¢do do corpo, esse todo que inclui as dimensdes
biolégica, psicoldgica e social. (BRASIL, 1997, p.96)

Essa percepcao sociocultural do corpo apesar de parecer algo tdo “natural”,
revela que os seus modos de usa-lo e valoriza-lo tem ligacdes diretas com as
determinacdes impostas sejam elas econbmica, politica e culturalmente. Esses
direcionamentos, por um lado insinuam uma critica & naturalidade do corpo através
da afirmacao de variacfes culturais, por outro, a sexualidade é reinscrita como um
invariante histérico, uma entidade natural que perpassaria todas as culturas ainda

gue se manifeste nestas de formas diferentes. Contudo, mesmo que o documento
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admita manifestacdes diversificadas da sexualidade, ele ndo problematiza a
categoria sexualidade sob o ponto de vista de sua constituicdo historica, da mesma
forma que em relacdo a outras categorias, como homossexualidade e
heterossexualidade.

A outra proposta apresentada nos PCNs intitula-se “Relacdes de género”,
uma tematica reduzidamente abordada no PCNs, mas de extrema importancia a sua
insercdo visto ao contexto que vivemos referente as formas e padrdes das relacdes
sociais que ditam as diferencas entre o feminino e o masculino. Inserir essa questéao
no ambito escolar torna-se vantajoso, para facilitar e ao mesmo tempo mediar as

relacfes dos géneros atuantes neste espaco. Deste modo o PCNs reconhecem que:

A discusséo sobre relacdes de género tem como objetivo combater relacbes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrées de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacgéo. A flexibilizacdo dos
padrbes visa permitir a expressdo de potencialidades existentes em cada
ser humano que séo dificultadas pelos estereétipos de género.(...) As
diferencas ndo devem ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas
podem e devem ser vividas a partir da singularidade de cada um, apontando
para a equidade entre os sexos. (BRASIL, 1997, p.99).

Nesse momento identifica que é na puberdade que ha uma maior
aproximacdo e também os conflitos entre os géneros, e mais uma vez chama a
responsabilidade de intervencdo do professor diante dessas situacdes, que deve
posicionar-se como um mediador propondo discussdes e atividades como estratégia
para melhorar o relacionamento entre meninos e meninas, ele deve atentar-se
sempre para “combater as discriminacfes e questionar os esteredtipos associados
ao género”. (BRASIL, 1997, p.99).

No item intitulado “Prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis/ Aids”

afirma que:

[...] o trabalho de Orientacdo Sexual visa desvincular a sexualidade dos
tabus e preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida, na
discussdo das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS o enfoque deve
ser coerente com 0s principios gerais e ndo deve acentuar a ligacao entre
sexualidade e doenca ou morte. As informacdes sobre as doencas devem
ter sempre como foco a promoc¢éo de condutas preventivas, enfatizando-se
a distincdo entre as formas de contato que propiciam risco de contagio
daquelas que, na vida cotidiana, ndo envolvem risco algum. (BRASIL, 1997,
p.100).
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Promover a desvinculacdo sexualidade-sexo-perigo-doenca-morte, € de
extrema importancia no ambito escolar, contudo, defender o trabalho da orientacao
sexual como algo ligado ao prazer e a vida ndo aprofunda muito e néo é suficiente
para desvincula-la de tabus e preconceitos. E pertinente trazer uma abordagem da
constituicdo historica de tais emblemas, para incitar as discussfes com o0s alunos.
Além disso, é contraditério e limitrofe desprender a sexualidade dos preconceitos e
tabus, somente vinculando-a ao prazer e a vida, pois em uma sec¢ao que questiona a
prevencao de doengas, implica pensar a relagdo da sexualidade com a dor, o mal-
estar e até mesmo a morte.

Neste momento identifica-se o que foi evidenciado por Foucault (1985) mostra

gue nas sociedades modernas:
Cumpre falar do sexo como algo que ndo se deve simplesmente condenar
ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de
todos, fazer funcionar segundo um padrdo 6timo. O sexo ndo se julga
apenas, administra-se. (FOUCAULT, 1985)

Diante da exposicéo, em relagcéo a inser¢cao do sexo em discurso na escola,
h&d um complexo identifica-se ai a intencdo de educar alunos e alunas para o
autodisciplinamento de sua sexualidade. O poder, como mostra Foucault € um
conjunto de acdes sobre acbes possiveis. O exercicio do poder consiste em
“conduzir condutas”, em governar, ou seja, estruturar o campo de acédo dos outros.
Nos PCNs, ha a intencdo de estruturar a acdo dos alunos e alunas de modo que
estes incorporem a mentalidade preventiva e a pratiguem sempre.

E possivel ver que na realidade que vivemos que os PCNs n&o sdo tio
incorporados a pratica, os professores conhecem, porém muitas das vezes nao os
utilizam, ndo por nega-los, mas até mesmo pela falta de preparo em lidar com as
questdes e assuntos. Nos PCNs é visivel a exigéncia que se faz dos educadores em
todos os ambitos desde a sua postura a formacéo, espera-se desse educador que
tenha preparo para lidar com temas relacionados a sexualidade.

No contexto atual é presenciada a visdo do “pedagogo super-heréi” (Arroyo,
2002, p.99), cercado de novas demandas e entraves no cenario escolar, o qual deve
ser conhecedor de variados temas do cotidiano escolar, no caso dos PCNSs, ter
preparo para lidar com as questdes ligadas ao ideal do exercicio da sexualidade nos

alunos.
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4.2. A importancia da formagéo docente para uma educacao sexual

Aqui nesta sec¢do busco problematizar a formagao docente para a abordagem
da sexualidade no ambiente escolar. Ja foi expresso que atualmente tem-se
ampliado os discursos em torno da sexualidade, fomentando préaticas e fazendo
circular discursos nos mais diversos segmentos sociais. A proposito do tema
produzem-se livros, revistas, programas de televisdo e radio, discursos politicos,
médicos e religiosos, além de propostas educacionais. Mas, como tudo isso se
reflete na formacdo docente?Como as professoras estdo se preparando e sendo
preparadas para trabalharem com a sexualidade na escola?

O que se pensa sobre formacédo docente e quais 0s beneficios que esta pode
trazer para um melhor dialogo entre professores e alunos na escola, € um dos
guestionamentos dessa secdo que também visa analisar ndo apenas a formacao
docente apdés o término da Graduacédo e, sim discutir se ha uma formacdo em
sexualidade no curso de Pedagogia na Faculdade de Educacédo da Universidade
Federal da Bahia, para a partir dessa identificacdo fazer uma reflexdo acerca da
formacdo do professor na atualidade, neste caso por o curso ser majoritariamente
feminino, como esta sendo formada estas profissionais.

No contexto atual e global que o tempo fica cada vez mais escasso, e as
tarefas do ser educadora multiplica-se com jornadas de trabalho intensas, novas
demandas para a profissdo, novas concepcdes de familia, género, sexualidade e
realidades distintas na sala de aula, aponta para novas dinamicas. Presenciamos
que estas profissionais muitas vezes ndo tém espaco em sua agenda para fazer
cursos que trabalhnem com a temética sexualidade, j& que na maioria das vezes 0s
cursos sao voltados para o trabalho com alfabetizacdo (situacéo desoladora e ainda
presente no pais, uma chaga na educacao a ser fechada), cursos relacionados ao
fazer pedagogico e suas inovagdes para as melhorias nas dindmicas em sala.

Contudo, € evidente que a educacdo basica em nossa sociedade requer
professoras que tenham base tedrica suficiente, para que possa desenvolver uma
pratica pedagogica que esteja atenta a formacéo cidada e critica dos seus alunos.
Para isso torna-se necessério que sua formagdo aconteca segundo alguns pontos
(Tavares, 2003):
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1) O professor necessita ndo apenas da certificagdo em nivel superior que o
curso possa lhe oferecer, mas de bases tedricas soélidas para interagir com 0s
desafios que é lidar com as diversidades da sala de aula;

2) Precisa ter clareza sobre as vérias areas do conhecimento, pois o aluno deve
ser respeitado em seus multiplos aspectos;

3) E por fim, necessita de uma formacdo que desenvolva competéncias que
possibilitem a capacidade de intervencdo e transformagdo sem eu ambiente
de trabalho e na vida social.

Esses pontos elucidam que o papel das professoras ndo deve se limitar
apenas a pratica docente na sala de aula, ele deve conhecer todo os ambitos e
objetivos para o bom funcionamento de uma escola, deve estar integrado a ela,
executar com competéncia a sua profissdo, além de pensar na coletividade.

Diante disso, temos presenciado que perante essas demandas vem se
instalando alternativas para amenizar o despreparo destas em trabalhar essas
questdes, porém essas alternativas procuram valorizar uma identidade docente que
perpassa o dominio dos conteudos escolares e cientificos, vemos que a nossa
sociedade ainda ndo se desgarrou da concepcdo da scientia sexualis.De acordo
com Rabello (2009, p. 100): “Em nossos dias, podemos falar hum mal estar do
professor que pode ser relacionado com o modelo civilizatério iluminista que
herdamos e ainda vivemos”.

Uma dessas alternativas é a formacdo continuada, através de oficinas,
palestras, programas de capacitacéo e treinamentos. Essas alternativas primam que
a formacdo continuada do sujeito seria a saida para um melhor desempenho dos
professores em sala de aula.No uso que se faz de cada um dos termos sobre a
formacdo continuada pode ser possivel encontrar atribuicées de significados que
vao desde “capacitar”’, “habilitar” para exercer a fungdo ou profissdo de “professor
(a)” até o sentido de“formar” como “dar forma a personalidade de alguém”.

E sabido que a escola e seus profissionais mesmo mascarando a questdo da
sexualidade na escola reconhecem que nela ha uma educacao sexual, ainda que
isso ndo ocorra de forma direta, ela esta imbricada em seus curriculos, normas,
conhecimentos, além das posturas e atitudes dos sujeitos que convivem em seu

ambito, porém a educacdo sexual ou as ligacdes entre sexualidade e escola sao
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silenciadas ou negadas elas ndo desaparecem, pois ora e outra elas reaparecem
pela curiosidade dos alunos ou por situacées que fogem ao “padréo” que

ultrapassam as barreiras e regras estabelecidas. Segundo Louro (1997):

Essa presenca da sexualidade independe da intencdo manifesta ou dos
discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de

“educacdo sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos
escolares. A sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos,
ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
“despir” (LOURO, 1997, p.81).

Diante de tais implicacdes se exige que as educadoras sejam conhecedoras
do contexto social que estdo inseridas, no que refere a essa pesquisa que saiba
fazer a relacdo entre a sociedade, educacdo e sexualidade, para trabalhar
conteudos e metodologias mais dinamicas na discussédo da tematica com os alunos.
Em face disso, € pertinente afirmar que deve-se haver uma formacéo interdisciplinar
que deve ser realizada na universidade, sendo um local privilegiado para a formacao
dessas educadoras.Mas serd que também as Universidades cheias de demandas,
oferecem uma formacdo que garante a plenitude, possibilitando os educadores
perpassarem por varias areas inclusive a sexualidade?

Para discutir como estd ocorrendo a formacdo das professoras em
sexualidade, serd feita uma identificacdo de quais componentes curriculares séo
disponibilizados no curso de Pedagogia da UFBA, é necessario esclarecer aqui que
esta pesquisa nao se propOs investigar os conteudos especificos dos componentes
curriculares obrigatorios e, sim identificar a abrangéncia do curriculo e dessas
disciplinas, qual delas tecem de fato uma abordagem tedrica-pratica significativa
sobre sexualidade. Para isso sera analisado os curriculos do curso de Pedagogia
dos anos de 20072 e apds sua reforma com o curriculo de 2009*, da Universidade
Federal da Bahia.

Ao analisar os curriculos dos anos de 2007 e 2009, percebemos que nenhum
componente curricular obrigatério aborda diretamente a questdo da sexualidade.
Essa afirmacdo ndo significa dizer que esta tematica ndo seja trabalhada em
algumas disciplinas, porém € necesséaria a consciéncia do professor e o interesse

dos alunos.

3 Ver ANEXO |
* VER ANEXO I
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Durante a minha insercdo e exercicio no curso de Pedagogia, percebi que em
algumas disciplinas os professores vezes e outra trazem essa questdo a tona,
porém nao é algo estabelecido, ja que as disciplinas geralmente tém um foco,
ficando o espaco para o debate sobre sexualidade muito reduzido.

No curriculo de 2007, o componente obrigatério EDC 280 Psicologia e
Educacao I, foca nos estudos psicolégicos, nesse sentido é feita abordagens sobre
a contribuicdo freudiana na descoberta da Sexualidade Infantil, em outras como
EDC 277 Filosofia da Educacéo Il houve o estudo de pensadores os quais deixaram
sua singular contribuicdo para a educacdo, como os estudos sobre Foucault e sua
histéria da sexualidade. Os estudos antropolégicos e sociolégicos em alguns
momentos perpassam a disciplina EDC 273 Antropologia da Educac¢do. Assim, como
outras disciplinas obrigatorias que fornecem algumas pinceladas sobre o tema, mas
nada contundente, nem direcionado e muito menos, especifico.

No curriculo de 2009, em suma € perceptivel que ha uma preocupacdo com a
formacao dos profissionais para atuarem em sala de aula, mais preparados com
disciplinas especificas para cada area do ensino.Porém, também é evidente a
lacuna sobre um componente obrigatorio referente a abordagem sobre sexualidade.

Quando a abordagem se refere aos componentes optativos®, aquelas que os
discentes escolhem cursarem, a depender da disponibilidade de horarios, interesse
e afinidade com o tema, o cenario muda muito. Entre a grade de disciplinas
optativas, que focam a esfera educacional tem-se a disciplina BIO 162 Sexualidade
e Educacéo, oferecida pelo Instituto de Biologia, que na maioria € composta sua
matricula de estudantes de Biologia e Pedagogia. De fato este € o0 Unico
componente que vem a tratar sobre as questdes sexuais diretamente no panorama
atual, implicando o estudo dos discentes para com esta tematica.Como a disciplina
fica a critério do aluno por ser optativa, nem todos se disponibilizam, se identificam
ou se dispdem a cursa-la.

Destarte essas breves exposicdes sao perceptiveis que a formacao dos
professores e professoras em sua maioria na Universidade, considerada como
espaco privilegiado para discutir questdes problematizadoras da sociedade atual,

principalmente em licenciaturas que formam docentes para o trabalho em sala, vé-se

> Ver ANEXO lI
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que o trabalho com sexualidade ndo atende as expectativas e ndo prepara 0S
mesmos, em primeira instancia por ndo ter essa disciplina como obrigatéria, e em
segundo por essa disciplina ndo ser ofertada pela propria Faculdade de Educacao e
sim por outro instituto, o da Biologia, € evidente que a disciplina para quem a cursa
desperta o interesse em estudar as questdes biologicas, mas, sobretudo as relagbes
gue acontecem nas interacdes sociais, afetivas e sexuais dentro do espaco escolar.

Nesse sentido a formacdo docente é falha, j& que podemos perceber que a
cada semestre poucos sao os estudantes que cursam essa disciplina ao longo dos
seus oito semestres na faculdade, pode-se inferir assim que 0 curso nao prepara
estes profissionais, que ja dito em sua maioria € do publico feminino, para trabalhar
guestdes sobre sexualidade na escola.

Posto isso como cobrar dessas educadoras uma postura que demonstre
seguranca, novas atitudes e posicionamentos frente as distintas situacdes que
emergem na sala de aula?Os questionamentos permanecem, e ai se insere a
questdo da formagao docente continuada, significando que estas profissionais por
terem essa deficiéncia na sua formacéo, apos a sua concluséo vai ter que garantir
uma formacéo frente a isso.Mas sera essa a realidade?

A Universidade sem dlvidas erra em nao atentar-se para questfes raciais, de
género e sexuais, isso é problematico. Ter disciplinas optativas ndo compensa o
déficit, alonga ainda mais os discursos conservadores que nao reconhecem, ou
quando o fazem mascaram. A sociedade se vé mergulhada nessas questdes, mas
guando chegam a escola e na Universidade elas sdo negligenciadas, em detrimento
do que se reconhece mais importante na hierarquia de um curso de licenciatura.

Que professoras a partir dessa 6tica podemos pensar, porque cobrar destas
profissionais se em sua formacao elas nédo séo levadas a esse despertar no espacgo
que € devido?Por que julgamos os seus atos e atitudes, e ndo pensamos como
essas mulheres foram formados em sua fase académica, em questdes ligadas a
sexualidade.

Muito se fala no despreparo das professoras, da inseguranca em trabalhar
sexualidade, mas ndo se pensa que elas sdo mais as vitimas dos discursos
alienadores que encobrem os muros da Universidade, que mesmo com tantos

avancos ainda € muito conservadora.
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Pensar em formacao docente, é entender como construir a identidade destas
profissionais, sO assim sera possivel compreender uma educacao que priorize uma
satisfacdo pessoal a partir da motivagéo.

Como ter uma formacdo docente eficaz?O respeito e a valorizagdo dessas
profissionais fazem toda a diferenca. A culpa por todos os males da educacao é
transferida para estas, que em sua maioria lutam contra a maré da presente
educacdo que se vé salas cheias, alunos com realidades distintas e desoladoras,
contextos familiares em desestrutura, salarios baixos, desvalorizacdo da profissao.
Conforme Rabello (2009):

De fato, o professor é pressionado, avaliado e julgado o tempo todo,e sendo
visto muitas vezes como o pivd de todos os males.Ele tem de dar provas
publicas de sua competéncia,vive constantemente sendo avaliado no seu
desempenho e carreira profissional (...). Diante da presséo e expectativa
gue a profissdo acarreta e da complexidade e diversidade do mundo
moderno, surge o medo da incompeténcia, o temor de ocupar um lugar sem
preparacao para tal.E, por vezes o professor evita o proprio sofrimento com
o estado de torpor e ndo sente prazer ou sensacao de vida na profissao.
(RABELLO, 2009, p.101).

Pensamos que a formacdo docente aproxima-se de uma relacdo, que passa
pelas experiéncias que 0s sujeitos vivenciam, nas quais se tornam professores (as)
e vao ressignificando os sentidos e as possibilidades do “ser professor (a)”. Nessas
trajetérias vividas, o sujeito leva na bagagem os discursos e praticas que o constitui,
desde seu nascimento. Algumas passagens dessa viagem de formacao conduzem a
reflexdes sobre a relacdo entre a sexualidade e a escola, num possivel interseccao
de estradas: a intersecdo entre a viagem da sexualidade e a viagem do tornar-se
professor (a). A compreensdo do que seja formacdo docente é diverso, j& que esse
termo possui um carater polissémico, sendo utilizado para referir-se a diferentes
processos ou agoes.

Se a Universidade é parte indissociavel da conjuntura social, constituindo
redes de significados que se difundem através dos individuos que circulam por ela,
ali os sujeitos descobrirdo diversos modelos e pontos de apego e renuncia, que
contribuirdo para a producado e o entrelacamento de sua formacgéo sobre as diversas
identidades sexuais, no conhecimento dessa diversidade, fara um trabalho com

maior motivacado e amplitude.



68

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao final dessa monografia é importante fazer uma sintese da
investigacdo realizada sobre sexualidade e professoras na escola, assim a analise
aponta diversos resultados. Nesse sentido, convido o leitor para reflexdes sobre as
possibilidades e limites que as analises suscitaram.

Diante da complexidade do tema sexualidade, foi de extrema importancia
compreender primeiramente a historia da sexualidade, a partir das formulacdes de
Freud, Foucault e Reich, importante autores que mudaram 0S rumos sobre as
concepcoOes até entdo concebidas sobre sexualidade.

O segundo aspecto a ser ressaltado, foi o enfoque dado a adolescéncia, as
suas definicbes e sua relacdo na escola e a sexualidade, além de observar o
entendimento por parte dos professores. E observado que ha uma dificuldade por
parte dos professores ndo apenas em entender essa fase, mas compreendé-la
gquando a sexualidade é assunto posto em xeque.Esta problemética gera
desconforto, distanciamento e a desconfiangas entre professores e alunos.Os
profissionais por ndo se sentirem a vontade na abordagem de diversos tema.

Também, ao longo do percurso que foi desenvolvido nessa pesquisa,
buscamos trazer para o debate uma leitura da feminizacdo do magistério. Na
sociedade moderna o magistério passou por profundas transformacdes, delimitadas
pelas relacbes de poder estabelecidas entre homens e mulheres, em situacdes
especificas. As relacbes de género que permeiam esses acontecimentos ainda
estdo se configurando, intimamente vinculadas com os ideais sobre a educacao
vivenciados em nosso pais.

A abordagem deste tema a partir da categoria de género e das relacdes de
poder nos permitiu discutir as condicbes de possibilidade para a instauracdo do
discurso que associa feminino e profissdo docente, relacionando seus determinantes
politicos, econdmicos e culturais.

Acreditamos ter colaborado ainda na discussdo sobre o direito a educacéao,
reconhecendo que esta nunca foi tratada como prioridade nas acfes politicas
educacionais, enquanto os discursos oficiais alimentaram o sonho das classes
populares de uma ascensao por meio da escolarizacdo. A escola manteve e mantém

seu carater excludente, por meio de mecanismos que reproduzem e reforcam
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desigualdades de géneros, etnia, categoria social e sexual. Ao reconhecer esse
descaso que orienta a Educacdo no Brasil, verificamos que o processo de
precarizacdo do magistério ndo é oriundo da feminizagdo que o acompanhou, mas
sempre caracterizou essa profissdo, sendo agravado pelo afastamento dos homens
em decorréncia da maior desvalorizacédo atribuida ao trabalho feminino, haja vista,
historicamente, as mulheres terem, com maior frequéncia, assumido 0s papéis mais
desprestigiados nesta sociedade marcada por antigos tabus e preconceitos.

Sobre a relacdo das professoras em face da sexualidade na escola, a partir
da andlise, evidenciamos que as professoras nédo tém formacao suficiente para lidar
com a sexualidade em sala de aula e com as questfes do corpo que tanto ressaltam
os Parametros Curriculares Nacionais.A falta de formacdo das educadoras na area
de sexualidade se d4 também pelo fato de maiores incentivos sobre esse estudo,
delegando ao desejo ou necessidade destas para as questdes da sexualidade.
Assim, a teoria foucaultiana, embora escrita ha algumas décadas, diz muito sobre
até onde perpetua o discurso sobre a hipétese repressiva na sociedade capitalista,
que por meio dos discurso faz o controle do que é falado sobre sexo e sexualidade.
Outro fator, que contribui para que néo se tenha o estudo € o fato das educadoras
trazerem consigo marcas deixadas ao longo de sua construcédo de sua identidade e
social, como por exemplo, mitos e tabus.

No que diz respeito ao tema Orientacdo Sexual, ele ndo tem apenas um
carater informativo, como sugerem os PCNs, mas sobretudo um efeito de
intervencdo no interior do espaco escolar. Concebido como tendo uma funcgéo
transversal que atravessa fronteiras disciplinares, ele se dissemina por todo campo
pedagdgico e funciona de forma a expandir seus efeitos. Os PCNs incitam a escola,
através de praticas pedagogicas diversas, construir e mediar a relacdo do sujeito
consigo mesmo, de modo a fazer com que o individuo tome a si mesmo como objeto
de cuidados, alterando comportamentos. Através da colocacdo do sexo em discurso,
parece haver um complexo aumento do controle sobre os individuos, o qual se
exerce nao tanto através de proibicdes e punicbes, mas através de mecanismos,
metodologias e praticas que visam a produzir sujeitos autodisciplinados no que se
refere @ maneira de viver sua sexualidade. De maneiras diversas, meninos e
meninas também exercem formas de controle uns sobre os outros, bem como

escapam e resistem a este poder. O dispositivo da sexualidade perpassa espacos
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escolares, instaura regras e normas, estabelece mudancas no modo pelo qual os
individuos dao sentido e valor a sua conduta, desejos, prazeres, sentimentos e
sonhos.

A ampliacdo da perspectiva favoravel é considerar a publicagdo dos PCNs, e
o tema transversal sob analise — orientacdo sexual, uma vantagem para 0S
profissionais da educacdo e muito mais para os usuarios deste sistema — os alunos
e suas familias. Mas é necessario enfrentar, primeiramente, os obstaculos. Embora
a tentativa de escapar da associacdo sexo/prazer — doenca/morte, os PCNs, nao
conseguem superar o problema, evidentemente.O termo Orientacdo Sexual em
substituicdo ao de Educacdo Sexual, provocou nova polémica e favoreceu maiores
resisténcias, os professores anunciaram uma nova modalidade de problemas e
confirmaram a confusao no entendimento da proposta.

Outro ponto inferido sdo as dificuldades de leitura dos PCNs muitos
professores ndo chegaram a fazé-lo, isso leva a concluir que de fato, esta € uma
politica a ser descoberta ainda. Sobre as relacdes de género € uma assertiva muito
pontual. Esse enfoque traz dois beneficios: sustentabilidade a sexualidade dos
géneros e o cuidado que o individuo experimenta com 0 Seu COrpo e consigo mesmo
sera 0 género nao hierarquizado — o feminino e o masculino como imagens
simbdlicas que ndo significam prejuizo ou desqualificacdo para ninguém sob
nenhuma hipétese, seja na escola, na casa, no mercado de trabalho ou nas relacdes
afetivas.

Em relacdo a formacdo docente, as complexidades exigidas desse
profissional, revela que elas ndo serdo atingidas fora da Universidade que deve
proporcionar a formacdo basica mental, cognitiva e social.As leituras que os(as)
professores(as) fardo sobre suas praticas sO serdo alcancadas atraves de processos
educativos complexos, prolongados e diretamente orientados.Porém,a Universidade
deve atentar-se que formar professores(as), ndo é s6 formar para a sociedade e
para 0 mercado.E formar para a felicidade e plena satisfacdo.De acordo com
Rabello (2009):

A valorizacdo do professor, passa pela valorizagdo pessoal e recuperacao
de seu papel social e da sua autonomia.Portanto, a forma como o professor
vive a profissdo é tdo importante como a forma que ensina, pois a
insatisfacdo pessoal e a falta de motivacdo, além dos males causados ao
profissional, podem causar indisposicdo com os estudantes.Quando os
aspectos intelectivos e afetivos ndo se conectam no fazer pedagdgico, o
professor ndo consegue prazer e provoca a desmotivacdo do aluno,
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apelando para enfadonhas exposicfes, gritos e castigos.A insatisfacdo
atinge o aluno como uma peste contagiante que se reverte para 0 proprio
professor. (RABELLO,2009,p.102).

Os processos formativos da Universidade devem ser o lugar da participagcao
consciente e critica, da colaboracao ativa, da avaliacado coletiva e permanente, se
realmente queremos formar profissionais da educacéo criticos, criativos e sensiveis
sobre as varias nuances apresentadas no contexto escolar.Diante disso, pode-se
inferir que a auséncia da formacdo docente em relacdo as questbes sobre
sexualidade, interfere diretamente nas relacdes e atitudes desse profissional no
ambito escolar. Faz toda uma diferenca nos professores capacitados como se Vé e
sao vistos. Esses sujeitos se puderem serem vistos como possuidores de algumas
qualidades especiais, que incluem um maior dominio da sexualidade, a “maneira
certa” de conduzir atividades de educacdo sexual, para “atingir” adolescentes,
ganham visibilidade e passa a serem vistos de “forma diferente”.

Tal fato ndo parece ser novidade, visto que a escola almeja professores que
sejam tenham conhecimentos e sejam flexiveis. Porém, ndo é essa a realidade
presenciada nas Universidades, em especial, a Faculdade de Educacdo, na
Universidade Federal da Bahia, que apenas disponibiliza um componente curricular
sobre essas questdes para os licenciados, nesse sentido, reitero que o componente
BIO 162 Sexualidade e Educacao, seja de realizacéo obrigatéria para os estudantes
do curso de Pedagogia. Para que estes educadores adquiram novos conhecimentos
e ndo venham se sentir constrangidos ou despreparados na abordagem dessas
guestfes na sala de aula.Outra disciplina optativa que merece aqui destaque,é a
disciplina EDC 305 Educacédo e Ludicidade, por tratar de varias questdes,como a
sexualidade, além disso inclui em seus conteidos a motivacado pessoal e o prazer
dos(as) professores(as) fazendo a sensibilizacdo através do ladico nas relacbes
entre estes e seus alunos.

A guisa de concluséo é possivel afirmar que os profissionais da educagio
qguando sdo bem preparados, ao vivenciar a pratica pedagoégica na escola realizardo
novas possibilidades de pensar a sexualidade, o0s sujeitos e a propria
educacdo.Sendo assim, ndo considero a pesquisa concluida, pois tais resultados
nao findam a busca de atividades complementares e mais estudos para dimensionar

estas tematicas.Assim, proponho ao leitor, que tiver contato com este material
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partilhe comigo o desejo sobre a formacéo de professores em questdes referentes a

sexualidade e, portanto, a descoberta de novos resultados.
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ANEXO |

Listagem de componentes curriculares obrigatérios do curso

EDC271
EDC272
EDC273
EDC276
EDC278

EDC274
EDC277
EDC279
EDC280
EDC282

EDC275
EDC281
EDC283
EDC284
EDC286

EDC209
EDC287

EDC290
EDC292
EDC293

EDC285
EDC288
EDC289
EDC291
EDC294

EDC309
EDC310
EDC311

de Pedagogia — Curriculo 2007.1°.

INICIACAO AO TRABALHO ACADEMICO
ORGANIZAGCAO DA EDUCACAO BRASILEIRA 1
ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO
FILOSOFIA DA EDUCACAO 1
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 1

HISTORIA DA EDUCACAO 1
FILOSOFIA DA EDUCACAO 2
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 2
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1
TRABALHO E EDUCACAOQ

HISTORIA DA EDUCACAO 2
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 2
CURRICULO
DIDATICA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

INTRODUCAO A EDUCACAO ESPECIAL

EDUCAGAO E TECNOLOGIAS
CONTEMPORANEAS

EDUCACAO INFANTIL
INTRODUGCAO A GESTAO EM EDUCACAO
INTROD.A SUPERV.EDUCACIONAL

ALFABETIZACAO
ESTATISTICA EDUCACIONAL
PESQUISA EM EDUCACAO
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
INTROD.A ORIENT.EDUCACIONAL

MONOGRAFIA
ESTAGIOS
ESTUDOS INDEPENDENTES

EDC276
EDC278

EDC274
EDC280

77

® Disponivel em www.siac.ufba.br. Acesso em:05.07.2011.0 sexto e o sétimo semestres s3o destinados

a realizacdo dos componentes curriculares optativos.



Semestre

Listagem de componentes curriculares obrigatérios do curso

Cdédigo

EDC271

EDC272
EDC273
EDCA05
EDCB57
EDCB81
EDC283
EDC284
EDC287
EDCB80
EDCB84
EDCB93
FCH187
GEOBO7
ICSA82
LETE47
EDC302
EDC303
EDC304
EDC314
EDCB86
EDCB87
EDCB94
EDC290
EDC291
EDCB85

EDCB89

EDCB90
EDCB95
LETE48

ANEXO I

de Pedagogia — Curriculo 2009.1’.

Disciplina
INICIACAO AO TRABALHO ACADEMICO
ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA 1
ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO
CURRICULO
DIDATICA
EDUCACAO E TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS
FILOSOFIA DA EDUCACAO
LINGUAGEM E EDUCACAO

ESTAGIO 1

HISTORIA DA CIVILIZACAO BRASILEIRA

GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUINDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL
METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA
ARTE-EDUCACAO
METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA
METODOLOGIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA
ESTAGIO 2
EDUCACAO INFANTIL
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

EDUCAGAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS

ESPECIAIS
EDUCAGCAO PROFISSIONAL
ESTAGIO 3
LIBRAS I- LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NIVEL |

’ Disponivel em www.siac.ufba.br .Acesso em 05.07.11.
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EDC286
EDC289
EDCB91
EDCB96
EDCB98
EDCB92

EDCB97

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM
PESQUISA EM EDUCACAOQ
GESTAO EDUCACIONAL
ESTAGIO 4
PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCAGAO INFANTIL
PROJETO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
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ANEXO Il

Listagem de componentes curriculares optativos® e eletivos do

curso de Pedagogia da UFBA

Cdédigo Disciplina Natureza
FCH309 ANTROPOLOGIA DO NEGRO BRASIL opP
FCH124 ANTROPOLOGIA | opP
EDCA13 APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO HUMANO E EDUCAGCAO opP
LETB84 AQUISICAO DA LINGUAGEM opP
NUT177 ASPECTOS SOCIOS CULTURAIS DA ALIMENTAGCAO E DA NUTRICAO opP
BIO159 BASES BIOLOGICAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO opP
ADM143 CHEFIA E LIDERANCA I-A opP
COMO009 COMUNICACAO E SOCIEDADE opP
FCH128 CULTURA BRASILEIRA opP
DANO068 DANCA FOLCLORICA | opP
EDC264 DESENVOLVIMENTO MOTOR E EDUCACAO opP
TEAO085 DICCAO | opP
EDC251 DIMENSAO ESTETICA DA EDUCACAO opP
IPSA30 DINAMICA DE GRUPO opP
IPSA37 DINAMICA DE GRUPO E RELACOES HUMANAS | opP
ICI114 DOCUMENTACAO I opP
EDCC04 ECONOMIA E EDUCAGAO opP
EDC112 EDUCACAO COMPARADA opP
EDC001 EDUCAGAO ABERTA, CONTINUADA E A DISTANCIA oP
EDC267 EDUCACAO AMBIENTAL opP
EDCCO1 EDUCAGAO DE SURDOS opP
EDC300 EDUCACAO DO DEFICIENTE MENTAL opP
EDC248 EDUCACAO E IDENTIDADE CULTURAL opP
EDCBS88 EDUCAGAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL opP
TEA060 ELEMENTOS DE TEATRO | opP
EDC288 ESTATISTICA EDUCACIONAL opP
FCH002 ESTETICA | opP
HACA34 ESTUDOS SOBRE A CONTEMPORANEIDADE |I opP
EDCCO03 ETICA E EDUCACAO oP
DANO084 EXPRESSAO CORPORAL | opP

8 Disponivel em www.siac.ufba.br .Acesso em 05.07.2011.



LETAL17

ADM222

EDC063

EDCO067

EDC219

FCH197

EBAO010

EBAO003

EDC274

FCH126

LETO53

DIR159

EDC301

ISC001

FCHEO2

LETA10

FCHOO1

FCHO07

EDC306

LETO044

LETO01

LET393

LETC37

EDC313

EDC312

LETA19

MUSO008

HACA45

EDCAO06

EDCCO02

EDCB99

DANO51

EDC315

IPSA35

IPSA40

EDC280

IPSAQ7

IPSA36

IPSA39

IPSA77

FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA
GESTAO DE PESSOAS
GINASTICA RITIMICA ESCOLAR
GINASTICA POSTURAL
HIGIENE, EDUCACAO E SAUDE
HISTORIA DA AFRICA
HISTORIA DA ARTE BRASILEIRA
HISTORIA DA ARTE Il
HISTORIA DA EDUCACAO 1
HISTORIA ECONOMICA POLITICA SOCIAL GERAL E DO BRASIL |
INGLES INSTRUMENTAL I N-100
INSTITUICAO DE DIREITO PUBLICO E PRIVADO
INTRODUCAO A PSICOPEDAGOGIA
INTRODUCAO A SAUDE COLETIVA
INTRODUGAO AOS ESTUDOS DE GENERO
INTRODUGAO AOS ESTUDOS LITERARIOS
INTRODUCAO FILOSOFIA
INTRODUCAO SOCIOLOGIA I
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
LINGUA PORTUGUESA COMO INSTRUMENTO DE COMUNICAGAO N-100
LINGUA PORTUGUESA | N-100
LITERATURA BRASILEIRA XIV N-100
LITERATURA INFANTO- JUVENIL
METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA
METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA
MORFOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA
MUSICA E RITMO
OFICINAS DE INICIACAO ARTISTICA
ORGANIZAGAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
PEDAGOGIA HOSPITALAR
POLITICA E EDUCACAO
PRATICA DA DANCA
PSICANALISE E EDUCACAO
PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE |
PSICOLOGIA SOCIAL - FUNDAMENTOS
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1
PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE
PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE II
PSICOLOGIA DAS RELACOES HUMANAS
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO
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IPSB80
IPSAG5
EDC236
IC1020
BI10162
IPSB74
TEAO003
EDC307
FCH436

PSICOLOGIA SOCIAL
PSICOMOTRICIDADE
RECREACAO |
REDES E SISTEMAS DE INFORMACAO
SEXUALIDADE E EDUCACAO
SEXUALIDADE, SUBJETIVIDADE E CULTURA
TECNICAS BASICAS DO TEATRO
TEE - POLITICAS PUBLICAS EM EDUCAGAO

TOPICOS ESPECIAIS DE HISTORIA
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