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RESUMO

As discussdes sobre o curriculo na Educacao Infantil € muito grande. O que €, e
para que serve s&o questionamentos corriqueiros. Esse trabalho traz o conceito de
criangca como sujeito historico, social e de direitos, que é o centro da construcéo dos
curriculos na Educacdo Infantil. Analisei a Proposta Pedagdgica da Escola Kimimo,
identifiquei a concepcédo de crianca presente na mesma, e quais as metodologias e
praticas de avaliacdo adotadas pela instituicdo. A pesquisa é de cunho qualitativa,
por trazer uma analise da Proposta Pedagodgica da Escola Kimimo. A partir das
legislacBes, dos autores ligados ao tema, dos dados da andlise documental e da
minha vivéncia na escola pude constatar que a Proposta da Escola contribui para o
desenvolvimento das criancas, apesar da proposta em si, estd desatualizada e
desestruturada.

Palavras-chave: Proposta Pedagogica. Crianca. Creche.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do meu curso de Pedagogia fui me identificando com assuntos
relacionados ao desenvolvimento infantil, a psicologia e a infancia. Acreditando em
algumas hipoteses, escolhi o meu tema a partir da observacdo do meu afilhado, na
época com 1 ano, que j4 era bem desenvolvido em relacdo aos marcos de
desenvolvimento das criancas. Minha vontade era descobrir se uma crianca
frequentando a escola desde cedo, ainda com um ano, se desenvolveria ainda
mais rapidamente e como a proposta pedagogica da escola influenciaria em seu
desenvolvimento.

A partir desses fatos e com a minha experiéncia com o assunto em disciplinas,
como Dinamicas de Grupo, Psicologia do Desenvolvimento, Educacédo Infantil e
Psicologia das Relagbes Humanas, me interessei em estudar sobre as contribui¢coes
da proposta pedagogica da escola de Educacdo Infantil para o trabalho com as
criancas.

Acredito que a socializacédo da crianca no ambiente escolar € muito importante,
pois 0 ambiente ludico, os incentivos pedagdégicos, as brincadeiras, as atividades e a
presenca do professor como mediador entre as acdes das criancas e 0s elementos
do conhecimento, estruturando e criando espagos e circunstancias de
aprendizagens para articular os conhecimentos ja adquiridos das criancas com as
diferentes linguagens e areas do conhecimento humano faz com que os saberes
sejam ampliados e intensificados de acordo com cada individuo e com o0 seu
desenvolvimento.

Maria Carmen Barbosa, no relatério do Projeto de Cooperacédo Técnica MEC e
UFRGS para construcdo de orientacdes curriculares para a Educacéo Infantil
chamado “Préticas Cotidianas na Educacgao Infantil — Bases para a reflexado sobre as
orientacdes curriculares” (BRASIL, 2009) diz que a educagdo infantil tem como
funcdo contemporanea permitir uma vivéncia comunitaria, ensinando o respeito, 0o
acolhimento e a celebragéo a diversidade de pessoas que estdo ao nosso redor
vivendo em nossas comunidades e possibilitando uma visdo de mundo ampla e
diversificada. Ou seja, o convivio em comunidade nos leva a ver os diversos mundos
sociais, culturas e experiéncias vividas ao longo da histéria, que sdo passadas
através de literatura, musica, pintura, danca e que complementam as historias

individuais aumentando os horizontes cognitivos e emocionais. Com esse projeto,



pude analisar e refletir sobre as préticas realizadas no meu cotidiano, e perceber o
quao é importante a convivéncia da crianca com 0 grupo escolar e como nés
professores temos nao sé a missdo de educar, mas principalmente de inserir essa
crianca na sociedade de forma natural. Apesar de sermos seres humanos
biologicamente sociais, ndo nascemos sabendo nos relacionar, e a educacéo infantil
vem para que em suas praticas educativas seja possivel conhecer as historias das
criancas e a partir de sua vivéncia socializa-la.

Marcia Gobbi (2010) traz em seu texto “Multiplas linguagens de meninos e
meninas e a educacgao infantil”, uma discussdo sobre as diversas linguagens das
criancas e demonstrando ao longo do texto inUmeras formas de expressao sem o
uso constante da linguagem oral e escrita, além de trazer exemplos de como elas
devem ser trabalhadas.

A discussdo sobre a idade correta de colocar as criancas na escola é muito
grande. A idade ideal e a necessidade real também s&o fatores de grande
relevancia. As creches sempre foram muito carregadas de preconceito, em
consequéncia do seu histérico, no entanto, com as transformacfes econémicas e
sociais ocorridas no século XIX houve uma mudanca de conceito. As creches para
familias de classe pobre tinham como finalidade o cuidado das criangas, cuidado no
seu sentido fisico, onde haveria apenas preocupacdes higiénicas e de integridade
fisica. J4 as creches para as familias tradicionais com condi¢des financeiras, eram
para formar as criancas intelectualmente, ou seja, o educar.

Maria Carmem Barbosa (2009) fala da acdo pedagdgica com os bebés e define
as funcbes que a creches e pré-escolas devem exercer.

Deixando de lado a necessidade da familia e observando a oportunidade que a
escola oferece para o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, relacional e afetivo da
crianga, apresento como problema da pesquisa: quais as contribuicbes da Proposta
Pedagogica da Escola Kimimo para o trabalho com criancas na Educacéao Infantil?

Com a minha pesquisa tenho como objetivo geral: analisar a Proposta
Pedagogica da Escola Kimimo. Em seguida, identificar quais sdo os principios e a
concepcao de crianca presentes na proposta pedagoégica, identificar quais sédo as
metodologias, 0s materiais pedagogicos e as praticas de avaliacdo adotadas pelos
professores, sendo esses 0s objetivos especificos. Com base em tedricos como:
Ariés (1981), Bacelar (2009), Barbosa (2006), Corsino (2009), Gera (2011), Gobbi
(2010), Luz (2010), Machado (1991), Monteiro (2009), Oliveira (2011), Pedrosa



(2010), Sa (2008) e os documentos oficiais que embasam a educacao infantil e
garantem os direitos das criangas.

Essa pesquisa foi realizada a partir da analise documental da Proposta
Pedagogica da Escola Kimimo sendo relacionada com os documentos legais que
norteiam e definem as caracteristicas e deveres das instituicbes de Educacéo
Infantil, e os direitos das criancas. E composto de Introducdo, aqui descrita, o
capitulo 2 intitulado “Crianga: um sujeito histérico e social”, o capitulo 3 intitulado
“Curriculo: o que é e para quem?”, onde trago a definicdo de curriculo na visdo da
professora Roseli S& e defino o curriculo na Educagdo Infantil, além de trazer o
referencial de curriculo do RCNEI com seus objetivos para as criangas, o capitulo 4
trago alguns autores que discordam da estrutura do RCNEI e defendem outras
linguagens e formas de préaticas na educacao infantil, o capitulo 5 a Metodologia,
como realizei a pesquisa e os documentos utilizados para a analise, e em seguida,
no capitulo 6, a andlise da Proposta Pedagdgica e a Concluséo.

Por fim, espero que essa monografia consiga esclarecer duvidas e ajudar a
compreender o que de fato acontece nas instituicdes de educacéo infantil, o que as
criancas aprendem e se aprendem e qual o diferencial que as creches e pré-escolas

fazem na vida das criancgas.



2 CRIANGA: UM SUJEITO HISTORICO E SOCIAL

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca adotada pela Assembléia
Geral das Nac¢des Unidas, em 20 de novembro de 1959, foi um marco na educacao
infantil, pois as criangas conquistaram a lei que define seus direitos e sua integragao
na sociedade zelando pelo convivio e interacdo social e cultural.

O conceito de educacéo infantil € muito novo, os estudos sobre a crianca e a
infancia séo recentes e por isso ao estudarmos 0s conceitos iniciais de creches e
pré-escolas nos surpreendemos com suas funcdes e acoes.

Na historia das sociedades, as criangas nem sempre tiveram um lugar
“especial” ao olhar do adulto como nas ultimas décadas. “Até por volta do século
XVII, & arte medieval desconhecia a infancia ou nédo tentava representa-la. E dificil
crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade”
(ARIES, 1981, p.17).

Durante os séculos X, Xl, Xll, nas artes medievais que representavam a
histdria, era possivel observar que as criangas eram caracterizadas como adultos, as
formas do corpo séo idénticas (ndo havendo diferenciagdo na estrutura “madura” do
corpo de um adulto), tendo como Unica maneira de diferenciacdo o tamanho, pois
eram metade do tamanho dos adultos.

“Por volta do século Xlll, surgiram alguns tipos de criangas um pouco mais
proximos do sentimento moderno” (ARIES, 1981, p.18). Com o nascimento do
menino Jesus, a infancia passou a ser representada. Nas pinturas era possivel se
observar as novas formas das criancas, ou seja, como elas passaram a ser
apresentadas.

No entanto, essa forma de ver a crianca ndo significava que elas eram
desprezadas, e sim, que ndo havia um apego sentimental com a familia, pois eram
consideradas muito frageis e poderiam morrer antes de atingir a “vida adulta”, e caso
iSS0 viesse a acontecer seria mais facil para a familia.

A partir do século XVI houve uma mudanca ainda maior, as roupas das
criancas ja eram representadas de forma diferenciada das roupas dos adultos. Ja
era possivel observar cenas de criancas sendo o centro das atencfes. Os adultos
nao se privavam mais de expressar seus sentimentos em relagdo as criangas

pequenas, eles agora as “paparicavam”:



“‘Nao quero que essa coisinha morra”, nesta frase de M (me) de Sévigné
(ARIES, 1981), € notdério o sentimento e é possivel fazer relagdes com o 1°
sentimento de infancia, onde ndo sabiam se ela chegaria a idade adulta.

Com a mudanca no conceito de crianca, ocorreu também a mudanca no
cuidado com as mesmas e criaram-se as creches e pré-escolas, que, inicialmente,
tinham a finalidade de cuidar de criancas pobres, principalmente as que eram
mantidas pelo governo. O seu intuito era suprir a falta e a caréncia por parte das
familias dos pequenos. Com isso, o atendimento era visto como favor e era
realizado para uma minoria classificada a partir de critérios excludentes.

O bebé era considerado incapaz de se comunicar, pois a sua expressao
corporal e motora ndo eram compreendida como comunicagdo. As concepc¢des de
bebé, de creche como “mal necessario” e familia como espaco exclusivo de
educacdo fizeram com que durante muito tempo as praticas com os bebés os
tornassem pouco ativos.

Com esse novo ambiente coletivo de convivéncia surgiu a inquietacao de
como as criancas adquiriiam as normas e valores culturais. Com isso, elas
passaram a ser observadas por diversos estudiosos como educadores, psicélogos e
socidlogos da infancia. Com a nova concepcédo de crianca e o olhar sobre a forma
de comunicacdo dos bebés, tém surgido novos estudos sobre a sensibilidade dos
bebés as manifestacdes afetivas e estéticas do meio em que vivem. Esse novo olhar
rompeu com o esteredtipo negativo em relacdo aos bebés, passando assim a ser

compreendido como sujeito por inteiro.

A evolucdo ludica, notadamente, nos primeiros anos de vida
mostra que ao brincar a criangca desenvolve a inteligéncia,
aprende prazerosa e progressivamente a representar
simbolicamente sua realidade, deixa, em parte, o egocentrismo
gue a impede de ver o outro como diferente dela, aprende a
conviver. (GERA, Maria Zita; TASSINARI, Ana Maria,
2011, p.1)

O ludico “nao esta nas coisas, nos brinquedos ou nas técnicas, mas nas
criangas, ou melhor dizendo no homem que as imagina, organiza e constréi”
(OLIVEIRA, 2000, p.10).

As pesquisas realizadas por videogravacao das rotinas diarias das criancas

demonstraram que a maior parte da comunica¢do com o outro € ndo verbal e que as

trocas afetivas constituem a base das aquisicdes cognitivas e culturais porque por



meio dessas trocas é que sdo estruturados os dialogos linguisticos (PEDROSA,
2009).

E nas interagdes com os parceiros que muitas aprendizagens e aquisicées
acontecem. E segundo Pedrosa (2009), a mais significativa é a construcdo da
subjetividade, que “constitui e ao mesmo tempo é constituida por um processo

chamado intersubjetividade.”

Aos dois meses de idade, o bebé ja exibe diferencas de
comportamentos em sua relagdo com objetos ou pessoas, isto
€, movimentos de seu corpo, maos e face sao diferenciados em
respostas aos sorrisos e vocalizagfes de seus cuidadores, que
podem ser a mae, 0 pai, a avd, mas pode ser também a
educadora, se a crianca frequentar uma creche. (PEDROSA,
2009, p. 19)

E a intersubjetividade acontece a partir desse comportamento, pois 0s
cuidadores em resposta as vocalizagbes das criancas, fala frases curtas, repetitivas
e sincronizadas de modo que a cada instante um se torna o interlocutor. Formando
assim um estilo préprio de didlogo da diade (mée-bebé, pai-bebé, educadora-bebé,
etc.). O olhar e sorriso mutuos séo vistos como caracteristicas deste processo ao
regular o contato interpessoal (PEDROSA, 2009).

“O brincar é, sem duvida, a dimensao do interagir mais frequente porque é
uma atividade de alta prioridade para a crianga” (PEDROSA, 2009, p. 20). Existem
varios estudos que tentam definir o que € a brincadeira, seja ela o faz-de-conta, de
roda, de “cadé-achou”, alinhavo, quebra-cabeca, etc. No entanto, o que realmente
deve ser considerado é o quanto a crianca esta participando dela, se o faz por
prazer, por livre escolha, ou se estd sendo obrigada a realiza-la. Entdo, é a
motivacdo da crianca pela brincadeira que classifica se € ou ndo uma brincadeira,
tornando assim ainda mais dificil a sua defini¢éo.

As criancas de 0 a 3 anos sofrem mudancas répidas e continuas. Vao
adquirindo saberes cada vez mais complexos e sutis. Do olhar que foca um objeto,
da mao que ja consegue preensa-lo, o engatinhar, o se sustentar de pé e o
caminhar, o balbucio e a fala, sédo processos complexos, que passam muito rapido e
sem uma estrutura para apoia-lo e junto a ele construir um conhecimento mais sélido
pode ficar incompleto ou com falhas. Por isso, a educacao infantil tem um papel

muito importante para as criancas de 0 a 3 anos.



As concepgdes de crianga sempre mudaram ao longo da histéria, e ndo se
apresentam homogéneas nem mesmo na mesma cidade e na mesma escola. As
diferencas sao de nivel social, cultural, econémico e de concepcao de familia.

A crianca é um sujeito social e histérico e € integrante da instituicao familiar,
biolégica ou ndo, que consequentemente estd imersa em uma sociedade, que é
caracterizada pela sua cultura e momento histérico. A familia € o referencial principal
da crianca. (ARIES, 1981).

A natureza das criancas € muito singular, pensam o mundo de forma muito
original e proprio. Esforcam-se para compreender o seu meio e as relagdes que
vivenciam. Através das brincadeiras expressam as condicbes em que vivem, 0S
desejos e aspiracfes. Nesse processo de construcdo do conhecimento e das
interacbes, as criancas criam, significam e ressignificam a realidade para que
possam criar seu proprio saber.

Oliveira (2000) diz que a crianca precisa de atencdo para desenvolver seu
raciocinio, sua percepcdo de mundo. As criancas nao tiram conclusdes sozinhas,
elas demandam uma atencao do adulto para que ele “ratifique” suas indagacoes e
conclusdes. Com isso, podemos perceber a necessidade que a crianca tem em ter
suas conclusdes “aceitas”, ou melhor, confirmadas pelos adultos, demonstrando a
importancia que deve ser dada aos questionamentos infantis, os porqués, e suas
vises, e essa atencdo que deve ser dada a crianca a todo momento, e as creches e
pré-escolas também sao responsaveis por suprir essa necessidade.

Segundo a Politica Nacional de Educacéao Infantil (BRASIL, 2006), desde o
inicio da Educacgédo Infantil ela era estruturada de forma a atender objetivos e
camadas sociais diferenciadas.

As creches sempre foram muito carregadas de preconceito, para familias de
classe pobre a Educacao Infantil tinha como finalidade o cuidado das criancas.
Cuidado no seu sentido fisico, onde haveria apenas preocupac¢des higiénicas e de
integridade fisica para as criangas de 0 a 3 anos. Ja as pré-escolas para as familias
tradicionais eram para formar as criangcas intelectualmente, ou seja, era a
preparacao da crianca para o Ensino Fundamental.

Em dezembro de 2009, o Conselho Nacional de Educacdo/ MEC divulgou a
Resolucdo n° 05, que trata especificamente de atualizagdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. O art.5° diz:



A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as gquais se caracterizam com espacos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos e privado, que educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por Orgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

O sistema de ensino define e orienta o calendario, horario e as demais
condicbes de funcionamento dessas instituicbes. Nao importando a nomenclatura
adotada pela instituicdo, seja ela Centro Educacional, Escola ou nome fantasia, a
estrutura deve garantir que seja um espaco de educacgao coletiva.

E de conhecimento da sociedade que a desigualdade de acesso a creches e
pré-escolas entre criangcas brancas e negras, regides sul/sudeste e norte /nordeste,
e claro, ricas e pobres. Além das desigualdades de acesso, existem as
desigualdades da qualidade do trabalho pedagogico que configuram violagBes de
direitos que ao invés de gerar a equidade, reforcam as desigualdades
socioecondémicas, étnico-raciais e regionais.

Em 1988, com a Constituicdo Federal do Brasil, esse direito € firmado como
dever do Estado, levando a Educacdo Infantii a um patamar de exigéncias e
estruturas pautadas em politicas publicas, marcos legais e orientacdes pedagodgicas.

O Art. 227 assim determina:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade a vida,
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocéa-los a salvo de toda forma de negligencia, discriminacéo,

exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

QJ’

Em complemento a educacao familiar, ao Estado compete formular politicas e
viabilizar recursos que garantam a crianca desenvolvimento integral. O direito da
crianca de 0 a 5 anos a educacdo vem conquistando cada vez mais prestigio politico
e presenca nos debates brasileiros, mas os desafios ainda s&o muitos, o que requer
vigilancia, organizacdo e articulagdo constante por parte da sociedade civil

organizada.



Os movimentos sociais tém grande importancia na melhora da educacao de 0
a 5 anos, pois organizados conseguiram pressionar o governo para expandir e
melhor qualidade de atendimento das criancas em creches e pré-escolas. Surge
uma pressao ainda maior quando as mulheres sao inseridas no mercado de trabalho
com forca total, além do aumento das pesquisas cientificas sobre desenvolvimento
humano, aprendizagem nos primeiros anos de vida e construcéo da inteligéncia, que
demonstram a real necessidade das criancas dessa faixa etaria.

As discussdes, em nivel nacional e internacional, sobre a educacéo infantil
mostra que existe uma necessidade de aliar as funcbes de educar e cuidar em uma
Unica instituicdo, sem que haja diferenciacdo no tratamento entre os profissionais e
instituicbes. Ter em uma unica instituicdo essas duas funcdes significa dizer que é
necessario uma gama de profissionais para que todas as necessidades das criancas
sejam atendidas. Para o desenvolvimento integral a crianca depende de cuidados
afetivos e aspectos biolégicos do corpo, além da forma como os cuidados séo
realizados e a chance de acesso aos diversos conhecimentos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI):

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a
educacdo para as criangas pequenas deva promover a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais da crianga, considerando
gue esta é um ser completo e indivisivel, as divergéncias
estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos. (BRASIL, 1998,
p.17).

O ato de cuidar transcende a protecdo e o atendimento das necessidades
fisicas de alimentacao e higiene. Cuidar significa ouvir as necessidades, os desejos,
encorajar e conter acdes no coletivo, apoiar nos desafios, interpretar seus sentidos
singulares, aceitar sua légica de mundo e sua exploragao.

Cuidar e educar significa afirmar na educacéo infantil os direitos da crianca,
nao somente a protecdo a vida, mas os direitos de viver como crianga, sonhar,
duvidar, pensar, imaginar, rir, chorar, silenciar, questionar e movimentar.

A Educacado Infantil tem alcancado reconhecida importdncia como etapa
inicial da educacgéo basica e integrante dos sistemas de ensino, em razdo de sua

importancia no processo de constituicdo do sujeito. A creche, apesar de ndo ser uma



etapa obrigatdria, o nimero de matriculados vem aumentando gradativamente. De
acordo com o Censo Escolar 2010 (Portal do MEC), o crescimento foi de 9% nas
creches, ou seja, um aumento de 168.290 matriculas.

E possivel observar que a Educacéo Infantil atua com diferentes fungdes, ora
predominantemente assistencialista, ora com acgdes educacionais. No entanto,
segundo Barbosa (2010, p.1), as creches e pré-escolas devem cumprir as seguintes
funcdes:

Funcéo Social — acolher, para educar e cuidar, criancas entre 0 e 5
anos, compartilhando com as familias o processo de formacgédo da
crianca pequena em sua integralidade. As creches e pré-escolas
cumprem importante papel na constru¢do da autonomia e de valores
como a solidariedade e o respeito ao bem comum, o aprendizado do
convivio com as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Func@o Politica — possibilitar a igualdade de direitos para as
mulheres que desejam exercer o direito a maternidade e também
contribuir para que meninos e meninas usufruam, desde pequenos,
de seus direitos sociais e politicos, como a participacdo e a
criticidade, tendo em vista a sua formagé&o na cidadania.

Funcdo Pedagogica — ser um lugar privilegiado de convivéncia entre
criancas e adultos e de ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas. Um espaco social que valorize a sensibilidade,
a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo nas
diferentes manifestagfes artisticas e culturais.

Entretanto, as propostas pedagdégicas séo feitas para privilegiar as criancas
maiores, ja que € a partir delas que sao englobadas as necessidades dos bebés e
das criancas pequenininhas. Barbosa (2010) utiliza o termo bebé para definir
criancas de até 18 meses e apos essa faixa etaria sdo chamadas criancas pequenas
ou pequenininhas. Por isso, ela afirma que os bebés e as criangcas pequenas nao
tém suas especificidades atendidas nos projetos politicos pedagdgicos.

Para que o Estado consiga assumir de forma adequada seu dever com a
Educacéo Infantil, o parecer 20/2009 do Conselho Nacional de Educacao/ Ministério

da Educagéo numera 5 fungdes:

1. Assumir a responsabilidade na educacéo coletiva das criancas,
em complemento a familia

2. As instituicbes de educacédo infantil fazem parte da acdo de
promocdo da igualdade de oportunidade de géneros,
possibilitando as mulheres o trabalho fora do lar

3. Tornar as creches e pré-escolas espacos privilegiados de
convivéncia, formacao de identidades coletivas e ampliagdo do



conhecimento, a partir de agbes que permitam a equidade
educacional entre as criancas de classes sociais diferenciadas

4. Ter oportunidade de se manifestar e ter suas manifestagdes
atendidas garantindo assim sua condicdo de sujeito de direito e
de desejos.

5. Ter comprometimento com a democracia e a cidadania,
respeitando as pessoas e 0 meio ambiente e acabando com as
relacbes de dominagéo que estdo na sociedade.

Leis e direitos as criancas tém, no entanto, € preciso que haja uma
fiscalizagdo direta nas instituicbes para garantir que todos o0s deveres sejam
cumpridos, permitindo assim, que as criancas possam se desenvolver de acordo
com suas capacidades sem gue haja nenhuma privacdo dos seus direitos. E que a
familia cumpra seu papel com os filhos, para que a escola possa ser um
complemento e um espaco de vida coletiva, onde as relagbes interpessoais Sao
valorizadas para que a construcdo da sociabilidade tenha expressiva relevancia na

construcdo das identidades pessoais e coletiva da crianca.



3 CURRICULO: O QUE E E PARA QUEM?

Segundo S& (2008), planejamento curricular deve ser um processo
permanente de reflexdo tedrico-pratica sobre a organizacdo e direcionamento da
pratica pedagogica, ou seja, o curriculo ndo é algo estanque em que apos sua
definicdo ndo podera ser mais modificado, é sim, um documento norteador para as
praticas pedagogicas cotidianas e que pode ser modificado a partir de novas
necessidades.

Sa (2008) diz que o curriculo precisa ser renovado periodicamente e que deve
trazer sempre formas alternativas de formacéo, para que o aluno possa escolher a
forma que mais se adapta, resultando assim numa melhor capacidade de
aprendizado critico e com habilidades de gestédo, para que possa contribuir para o
campo profissional e no exercicio da cidadania.

Ja definido os conceitos de curriculo e planejamento, agora especifico as
definicbes do curriculo na educacao infantil e quais os documentos legais que
trazem os direitos das criancas e deveres das instituicdes.

O curriculo na educacéo infantil tem sido um campo de muitas discussoes e
questionamentos sobre os conceitos de crianca e familia e as fungbes da creche e
pré-escola. O termo “curriculo” na educagao infantil € muitas vezes associado a
escolarizacdo das criancas pequenas, sendo assim, preferencialmente chamado de

“proposta pedagogica”, ou, “projeto pedagodgico”.

A proposta pedagdgica, ou projeto pedagogico, € o plano
orientador das a¢les da instituicdo e define as metas que se
pretende para o desenvolvimento dos meninos e meninas que
nela sdo educados e cuidados, as aprendizagens que se quer
promovidas. Na sua execugao, instituicdo de Educacao Infantil
organiza seu curriculo, que pode ser entendido como as
praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e
em meio as relagcdes sociais que se travam nos espacos
institucionais, e que afetam a constru¢do das identidades das
criangas. Por expressar o projeto pedagdgico da instituicdo em
que se desenvolve, englobando as experiéncias vivenciadas
pela crianca, o curriculo se constitui um instrumento politico,
cultural e cientifico coletivamente formulado. (BRASIL, 2009)



O curriculo na Educacao Infantil € gerado para articular o conhecimento
individual da crianca com o conhecimento social, cultural e historico. Essa
articulacéo é realizada a partir das relacbes sociais que desde bebés as criancas
estabelecem com os professores e colegas, ajudando assim na construcdo de sua
identidade.

As préticas realizadas devem ser planejadas e reavaliadas constantemente,
pois devem considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas
(MEC, 2009).

O Ministério da Educacédo disponibiliza todos os documentos de orientacdo
oficiais para todas as escolas e no site www.mec.gov.br, sendo eles a LDB, as
Diretrizes Curriculares da Educacéao Infantil e o Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), que € uma colecdo de trés volumes de livros
que podem ser utilizados por todas as escolas como base para a construgdo de
suas propostas pedagoégicas. O primeiro volume é de “Introducédo”, onde sé&o
definidos conceitos como de crian¢a, educar, o perfil do profissional da educacéo
infantil, além dos objetivos gerais da educacdo infantil. Segundo volume é
“Formacgéo pessoal e social”, que traz as concepg¢des de Processos de fusédo (ser
como o outro) e diferenciacdo (uma oposi¢cdo do outro), Construcdo de vinculos e
Expressdo da sexualidade, além formas de aprendizagem, os objetivos para as
etapas da educacao infantil, os contetudos, também divididos por faixas etarias e
orientagbes aos professores. E o terceiro e ultimo referencial trata sobre
“Conhecimento de Mundo” e fala sobre os seis eixos de trabalho orientados para
gue as criancas possam construir sua linguagem e estabelecer relacbes com o0s
elementos do conhecimento sendo eles: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

O Art. 3° da Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil diz que o

Curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto
de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de
0 a 5 anos de idade.


http://www.mec.gov.br/

A proposta curricular deve ser vinculada principalmente as caracteristicas
socioculturais da comunidade em que esta inserida. “A valorizagao e incorporagao
desta cultura no curriculo das instituicbes é fonte valiosa para a intervencéo
pedagogica”. (BRASIL, 1998, p.65).

Com isso, problemas sociais como: desnutricdo, violéncia, abusos, maus
tratos, saulde, etc. sdo problemas que afetam a sociedade brasileira e devem ser
considerados pelos profissionais e pelas instituicbes de educacdo infantil, pois
afetam diretamente as criancas pequenas. Sendo assim, é imprescindivel a real
necessidade de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico baseado na realidade
local e de quem frequenta a instituicdo, ou seja, seu publico alvo deve estar
diretamente envolvido na construcéo.

A insercdo de creches e pré-escolas no sistema de ensino, apesar de ja ter
provocado mudancas na Educacdo Infantil, precisa de instrumentos que
complementem o trabalho pedagdégico realizado ao longo do processo, sem que haja
um molde para a realizacdo do projeto pedagdgico e o planejamento. Hoje o0s
professores sdo desafiados a construir propostas pedagoégicas que tragam a crianca
para o centro, onde a experiéncia de vida da mesma seja utilizada como base para a
construcéo do conhecimento.

A crianga, como centro do planejamento, onde devem ser garantidos os seus
direitos. Pois a idade atendida pela educacdo infantil é caracterizado por marcantes
aguisicdes como: andar, falar, controlar os esfincteres, a formacao da imaginacéo e
a capacidade de fazer de conta. Com isso, a motricidade, o pensamento, a
afetividade, a linguagem e a socializagdo sao aspectos integrados que se
desenvolvem a partir das interacde, que sdo realizadas desde o nascimento,
dependendo de como esses aspectos sao trabalhados.

Cada crianca tem seu modo de interagir, sendo assim:

[...] elabora um modo préprio de agir nas diversas
situacbes que vivencia desde o nascimento conforme
experimenta sensagcdes de desconforto ou de incerteza
diante de aspectos novos que lhe geram necessidades
e desejos, e lhe exigem novas respostas (BRASIL,
2009, p.7)
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No cotidiano da educacao infantil o planejamento diario é importante para
formar uma nocéo cronoldgica nas criancas, no sentido de que a partir dos 2 a 3
anos elas passem a ter um maior nocao espacial e temporal. Na Escola Kimimo a
rotina € fixada a partir dos marcos dos horarios e atividades realizadas.

Situagdo: Um aluno X olha o relégio e vé que ja sdo 08:30h e diz: “Tia ja esta
na hora do parque”. Essa crianga de trés anos ndo € simplesmente um génio, ele
esta habituado a ouvir a professora informar-los que sempre quando o relogio esta
com 0s ponteiros naquela posicao é a hora do parque, ou seja, eles comecam a ter
nocao de tempo, tempo cronoldgico, ou seja, o tempo marcado no relégio.

Sobre as rotinas na educacgao infantil, Barbosa (2006, p.35) diz que “é
possivel afirmar que elas sintetizam o projeto pedagogico das instituicbes e
apresentam a proposta de acido educativa dos profissionais”. Na analise de uma
proposta pedagogica € possivel observar o nivel de interesse da escola, pois um
projeto bem elaborado, em conjunto com os sujeitos diretos (alunos), indiretos (pais
e comunidade), demonstra propriedade e empenho na construcdo de uma instituicao
de qualidade que preza a formacé&o de individuos dignos e de respeito.

Segundo Barbosa e Richter (2009), “Pensar e propor um curriculo para e com
as criancas pequenas é favorecer um percurso de ingresso e pertencimento na
cultura.” Elas ainda afirmam que a desde o nascimento as criangas ja iniciam sua
formacdo, pois as interacdes que elas tém nesses momentos ja sao parte das
praticas sociais. As criancas compreendem o mundo através de préticas culturais, ou
seja, daquilo que fazem com ela, sejam cuidados afetivos, alimentares, higiénicos,

todos eles juntos fazem parte da formacéo individual das criancas.

As criancas pequenas iniciam seu percurso curricular na creche
participando dos acontecimentos, produzindo perguntas e
respostas sobre o0 mundo em que vivem através de diferentes
linguagens. E na pré-escola que comeca a tornar-se pertinente
a aproximacdo conceitual dos conhecimentos cientificos.
(BARBOSA, RICHTER, 2009, p.27)

Barbosa e Richter consideram que o curriculo para os bebés e criancas

pequenas deve ser composto por saberes e conhecimento como:

e Os saberes e conhecimentos oriundos das praticas
corporais, culturais e sociais nas quais as criancas



séo introduzidas em seus contextos de vida e que,
na educacao infantil, sao identificadas
principalmente através das interacdes sociais, das
rotinas, das culturas de pares, das brincadeiras, dos
cantos, dos relacionamentos entre criancas e
criangas e criancas e adultos, isto é, através dos
conhecimentos tradicionalmente realizados com o0s
bebés e criancas pequenas na vida cotidiana;

e Os saberes e conhecimentos de linguagens, que
sdo as formas simbdlicas que essa cultura produziu
e produz ao longo da historia para criar, interpretar,
expressar, narrar e comunicar acdes e sentidos que
significam a convivéncia;

e Os saberes e conhecimentos das areas disciplinares
organizadas histérica e socialmente e que séao
necessarios a formacdo das criancas nos aspectos
cientificos e tecnoldgicos, isto é, os conhecimentos
cientificos. (BARBOSA E RICHTER, 2009, p. 27)

No entanto, o curriculo e as praticas descritas nos documentos podem ser
seguidas, ou ndo, por isso o profissional docente que esta na sala de aula tem um
papel fundamental na sequéncia do que corresponde o curriculo e principalmente na

construcdo da identidade das criancas.

A intervencao dos professores nesse nivel educacional
se caracteriza por uma participacdo indireta e uma
atencdo e observacdo constante. E preciso, entio,
organizar a escola para que as criangas possam ter
tempo para viver a infancia. (BARBOSA, 2009, p.100).

Nesse sentido, os profissonais docentes sao responsaveis pela criacdo do
ambiente ludico capaz de promover desejos e necessidades de aprender,
provocando situacdes de interacdo e trocas de conhecimentos. Mesmo estando
apenas observando as crinacgas distante, a professora esta sempre ocupada com as
criangas, pois “‘um olhar de aprovagdo torna-se entdo fundamental para dar
sustentagdo e demosntrar a confianga do adulto na crianga” (BARBOSA, 2009,
p.100). Para se estabelecer uma relacéo de confianca é preciso uma relacéo estavel
e continua, por isso a estabilidade do professor com o grupo é muito importante.

Uma proposta pedagdgica para se tornar intencional é preciso que o professor

nao a faga de forma “mecanica”, onde apenas segue planos e projetos concebidos



por outros. “A docéncia € a pratica na qual cada agdo exige a tomada de uma
decisao ou opgéo tedrica” (BARBOSA, 2009, p. 101).

Observar, registrar e documentar sdo acdes importantes a serem realizadas
pelas professoras, pois serve como instrumento didatico para o conhecimento do
grupo e sua avaliagao.

Observar é fundamental para compreender as acfes individuais e coletivas,
pois assim € possivel apreender as experiéncias significantes para elas. Significa
notar suas acgoes, para que seja possivel planejar o cotidiano. Escutar € garantir que
as criancas possam expressar seus sentimentos, desejos e pensamentos, além de
criar um vinculo de confianga com o grupo. Observar e escutar as crian¢as faz com
gue possamos afirmar que elas sdo capazes de propor e criar.

E entdo, a partir da observacdo e da escuta das criancas no cotidiano da sala
que deve-se ser organizado o ambiente para propor novas acdes, desafios e
interacdes. O planejamento a deve ser realizado a curto prazo com objetivos a longo
prazo, ou seja, a cada observacdo de novas acdes das criangas € preciso repensar
o planejamento, sendo assim, se for necessario modifica-lo para que a intencdo
educacional néo seja perdida no caminho e o objetivo possa ser alcangado.

Fomentar uma educacdo que integre no cotidiano préaticas culturais, de
assisténcia social, de justica e de saude na educacdo das criancas faz com que
sejam modificadas as praticas com e para elas. Garantir a integralidade n&o significa
dar preferéncia a educacdo ou ao cuidado, mas sim, garantir a integracdo das
mesmas num projeto educacional planejado e estruturado de acordo a oferecer

educacdo as criancas pequenas.



4 UMA VISAO ATUAL DE CURRICULO

Apesar dos Referenciais serem, como o nome ja diz, referéncia para a
elaboracdo dos PPP das Instituicbes de educacao infantil, muitos autores da
atualidade j4 se questionam e até mesmo sdo contra a divisdo de areas de
conhecimento e defendem as diversas formas de linguagem como base para o
saber.

Sabemos que as criancas expressam-se utilizando varias
linguagens, com as quais constroem a si mesmas e as culturas
nas quais estdo inseridas levando-as ao encontro entre
palavras, choros, sons, movimentos, tragados, pinturas, todos
imbricados em ricas manifestacbes, mas que, por vezes,
encontra-se enfraquecida no cotidiano infantili devido a
auséncia de propostas, que mesmo simples, procurem garantir
processos de criagdo em que 0s questionamentos, a busca
criativa por diferentes materiais, o0 respeito pelo trabalho
individual e coletivo, estejam presentes. (GOBBI, 2010, p.1)

Segundo Gobbi (2010), sdo os adultos que junto as criancas devem criar
espacos nas rotinas diarias de suas instituicbes infantis para que essas
manifestagbes sejam produzidas e compreendidas, trazendo outras formas de
comunicacao para a vivéncia cotidiana, e nao somente as linguagens oral e escrita.

O movimento, o desenho, a dramatizacdo, a brincadeira, a fotografia, a
masica, a danca, o gesto, o choro, todos sédo formas de expresséo classificados por
Gobbi (2010) e que estdo dispostas no dia-a-dia da crianca e que passam
despercebidas pelos adultos, pois acreditam que a comunicacao sé pode ser feita
pela fala e escrita. Mas, 0s corpos que se mexem sempre dizem algo que muitas
vezes ndo é compreendido. As manifestacdes expressivas e artisticas devem estar
inseridas no cotidiano da educacédo infanti e ndo somente em momentos
especificos.

Nas creches e pré-escolas a diversidade cultural das criangas € bastante
diversificada, apesar de existir a construcdo de uma identidade instituicional, elas
estdo inseridas em contextos extraescola e tém suas caracteristicas, valores e
crencas. A midia impde um padrdo cultural que acaba deixando a margem culturas
brasileiras, como: indigenas, quilombolas e o meio rural. Por isso, é preciso
conhecer a histéria da crianga, da familia e como ela chegou até a escola, para que

essas culturas ndo passem despercebidas e que possam ser trabalhadas de forma a



descaracterizar o padrédo midiatico e fazer com que as diferencas sejam aceitas e
integradas.
Segundo RCNEI (BRASIL, 1998, p.23):

Educar significa, portanto, propiciar situacées de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
gque possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangcas aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a
educacao podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades
de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacgéo de criancas felizes e saudaveis.

s

Na educacao infantil, é recorrente o0 uso de atividades planejadas com o
objetivo de estimular a aquisicdo de conhecimento. Segundo Piaget (apud Proposta
Pedagdgica, 2001), a criangca jA& nasce com pré-condicbes neurologicas do
conhecimento, mas as condicbes sé realizam através dos jogos (de exercicio,
simbdlicos e de regras, de acordo com as idades). No entanto, nas creches ha uma
preocupacdo muito grande com a preparacao das criancas para a alfabetizacdo o
gue acaba resultando em uma escolarizag¢édo precoce.

A preocupacdo com a preparacdo dos educandos para a alfabetizacao faz
com que os sentimentos dos mesmos sejam desconsiderados, no entanto, essa nao
€ a melhor forma de trabalhar, pois é necessario um equilibrio entre o
desenvolvimento, o interesse e a necessidade da crianca, talvez assim seja possivel

despertar o estado ludico nas criancgas.

Podemos afirmar que a participacdo em uma atividade lGdica
(brincadeira, danca, jogo, desenho, canto) nao significa
necessariamente que esteja sendo uma vivéncia ladica para a
criangca, ou seja, uma vivéncia plena, de inteireza e de
integracdo do sentir, pensar e agir. (BACELAR, 2009, p.26)

Entende-se entdo, que ndo basta a intengdo da atividade ser ludica, ou a

forma de realizacdo, mas o estado ludico deve partir da crianca, onde ela esteja



disposta a se “entregar” a atividade de forma plena e garantir um sentimento de
plenitude e satisfago.
No entanto, considerar os sentimentos nao significa que a leitura e escrita

sejam desconsideradas na educacéao infantil.

[...] € importante dizer que o trabalho com a linguagem escrita deve
permitir & educacdo infantii assumir um papel importante na
formacdo de leitores e de usuarios competentes do sistema de
escrita, respeitando a crianga como produtora de cultura.
(BAPTISTA, 2010, p.2)

A crian¢a produz cultura na interacdo que estabelece com outras formas e
manifestacdes de cultura. Aspirantes de novos saberes, as criangas enfrentam o
desafio de compreender os simbolos e 0s sistemas de representacado que estdo a
sua volta. Interagindo com o0s signos e a partir de seus conhecimentos prévios as
criangas criam novos saberes e experiéncias.

O desejo de entender o sistema de escrita e de se apropriar do mesmo, parte
da interagdo da criangas com a cultura escrita, que pode acontecer antes mesmo
dela frequentar a educacéao infantil, com isso, a crianca comeca a elaborar o0 seu
conceito de lingua escrita. E preciso compreender que o trabalho com leitura e
escrita na educacao infantil deve estar comprometido com o direito da crianca de
expandir seu conhecimento, ou seja, o trabalho com a linguagem escrita deve
realizar-se a partir de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as
especificidades infantis, considerando o que a linguagem signfica para essa faixa
etéria.

Linguagem escrita, nesse contexto, significa um trabalho mais amplo do que
apenas desenvolver a escrita. O letramento contribui para o desenvolvimento do
pensamento a partir do momento em que possibilita aos sujeitos lidar com os textos.
(GOULART, apud BAPTISTA, 2010).

Baptista traz ainda trés parametros para se ter uma pratica educativa
coerente com esse pensamento de linguagem escrita:

1. considerar a literatura infantil como arte.

2. ensinar aquilo que a crianca deseja saber e incentiva-la saber mais
sobre a linguagem escrita.

3. assegurar as condi¢cbes materiais adequadas. (BAPTISTA, 2009, p.
5,7,9).



A partir dos parametros acima € possivel se pensar em uma préatica educativa
voltada para a crianga como ator social, capaz de interagir em sociedade, portanto,
capaz de utilizar os signos existentes e atribuir significado a partir de seus saberes.

E na educacdo infantil também que deve-se trabalhar as diversidades, no
entanto, ndo somente as diferencas individuais e culturais, mas também a
diversidade biolégica. Devemos compreender que somos parte da biodiversidade e
dependemos dela para viver. A inteligéncia humana tem provocado diversos danos
ao meio ambiente, e 0 consumismo, a ganancia pelo poder e pelo objeto faz com
ndo nos importe com a destruicdo dele. E possivel, por exemplo, trabalhar a
diversidade dos povos indigenas, quilombolas e rurais, por meio de sua sabedoria
no que diz “respeito ao equilibrio entre humanos e os outros seres vivos, animais ou
vegetais” (TIRIBA, 2010).

Estes saberes estdo em coeréncia com uma concepgao
de conhecimento que néo fragmenta a realidade, que vé
0 mundo como maquina, mas como organismo Vivo,
como uma vasta rede de relagbes em que todos os
seres estdo interconectados. (MORIN apud TIRIBA,
2010).

E preciso trabalhar com as criancas pequenas coisas que podem ser feitas
para a preservacao da natureza, ou seja, 0 que as criangas, futuros adultos, devem
aprender para ajudar a melhorar o caos ambiental em que nds vivemos.

E partindo do conceito de que estamos imersos em ambientes que deve-se

partir os ensinamentos:

Como podemos ter uma educacdo njao-ambiental se desde o dia do
nosso nascimento até o dia de nossa morte vivemos em um
ambiente? [..] A Unica maneira de se entender o conceito de
natureza na teoria educacional é por meio de sua auséncia. [...] Tudo
se passa como se féssemos educados e educassemos fora de um
ambiente. (GRUN, 2003, p.2-3).

E preciso trazer a educacdo ambiental para o cotidiano e ndo somente em um
dia de reciclagem, por exemplo. Um discurso cotidiano de respeito a natureza e

como a mesma como um bem finito € de suma importancia para a conscientizagao



de praticas que reafirmem o discurso como: lixo no lixo, separagdo do lixo,
reciclagem de materiais para uso em sala, plantacédo de arvores, etc.

Tiriba (2010) traz trés objetivos que norteiam as a¢des de educacdo ambiental
com as criancas nas creches e pré-escolas: a) religar as criangcas com a natureza,
como forma de admiracéo, fazer com que as criangas vejam a natureza como algo
puro, maravilhoso e necessario; b) reinventar os caminhos de conhecer; renovar as
formas didaticas de conhecimento da natureza, sair do papel e deixar que explorem
a préopria natureza como forma de aprender e se interessar; c) dizer ndo ao
consumismo e ao desperdicio; combater o consumismo e intensificar as interagées
humanas e ndo com objetos.

Esses trés objetivos para as ac¢fes pedagogicas sdo de grande importancia
para a construcdo de uma nova consciéncia relativa ao meio ambiente. Por isso, as
praticas devem ser repensadas e renovadas, para que possam acompanhar o
progresso da sociedade sem causar ainda maiores danos ambientais e que
consigam modificar o pensamento humano para cuidado com a natureza e os bens
finitos.

Ensinar matematica na educacdo infantii € muito além de numeros e
sequencias. Nesse sentido, o problema é uma otima forma de garantir ganhos.
Problemas que possibilitem produzir novos conhecimentos a partir do que ja se
sabe, propondo desafios intelectuais as criancas, de modo que, garantam o0s

raciocinios de acordo com a aprendizagem buscada.

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos — sistema de
numeracao, medidas, espaco e formas, entre outros — por meio da
resolucdo de problemas, as criancas poderdo desenvolver sua
capacidade de generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular
hipotese, deduzir, refletir e argumentar. (MONTEIRO, 2010, p.3).

Com essa proposta de ensino da matemaética, a educacao infantil pode formar
criancas produtoras de conhecimento, que busca a discussao com os colegas para a
resolucao de problemas e néo espera o professor definir.

Monteiro (2010) ainda traz blocos de conteudos matematicos para a
educacéo infantil, sendo eles: Espaco e forma, NUmero e sistema de numeracgéo e
Grandezas e Medidas, onde traz atividades que podem ser realizada em cada bloco

com os objetivos definidos e formas de realizacao.



Desde pequenas, as criancas podem formular ideias sobre o que é a
matematica e cabe ao professor permitir e encorajar as criangas a utilizar relacdes
entre os saberes que ja possuem e 0s que ainda irdo aprender, para que diminuam
a distancia dos que sabem e os que ainda ndo sabem, diminuindo assim a exclusao
social a partir da matematica.

Com essas formas de ver a crianga e como 0s conteudos podem ser
trabalhados na educacao infantil € preciso repensar as praticas cotidianas para que
a crianca, sujeito social e cultura, ndo seja prejudicada em relacdo ao seu

pensamento, desejo e producéo cultural.



5 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Kimimo, localizada no bairro do Chame-
Chame, bairro nobre da cidade, freqlientada por criancas de classe média a alta. A
maioria das criangas mora em bairros proximos a escola, no entanto, também
existem aquelas que moram longe e estudam na Kimimo pela tradicdo da escola e
boas referéncias. A escola Kimimo conta com 3 diretoras, 1 coordenadora
pedagogica, 1 secretaria, 1 auxiliar de secretaria, 1 psicologa, 9 professoras
regentes, 5 professores extras sendo eles: capoeira, artes-visuais, educacéo fisica,
musica e inglés, além de 2 estagiarias, 6 auxiliares de classe, 3 auxiliares de
corredor e 1 porteiro.

O meu campo de pesquisa foi escolhido ndo por acaso, mas por ser
estagiaria da instituicao e ter tido experiéncia em todos os grupos. Estagiei na escola
por 6 meses, no entanto apenas nos 3 uUltimos meses é que foram utilizados como
vivéncia na escola para a pesquisa, pois foi a partir da definicdo concreta do tema
gue fiz observacbes mais focadas no meu interesse de pesquisa.

A minha estratégia de pesquisa utilizada foi o estudo de caso, sendo ele uma
pesquisa empirica. Tive como base de estudo a Proposta Pedagdgica da Escola
Kimimo e documentos oficiais como Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil volumes 1, 2 e 3, além das Diretrizes para Educacéo Infantil,
Parecer 20 de 2009, Politica Nacional da Educacédo Infantil e artigos publicados
recentemente que serviram de subsidio para realizar uma Analise Documental, onde
a partir de conceitos e definicdes sobre as Propostas Pedagdgicas para a Educacéo
Infantil pude compreender se o Proposta Pedagogica da Escola Kimimo contribuia
para o desenvolvimento das criancas de 3 anos.

Utilizo apenas a Proposta Pedagodgica da escola e a minha vivéncia, para a
analise. Espero conseguir superar meus objetivos e realizar um trabalho significativo
para minha vida, para a vida dos pais e professores. E principalmente para as

criancas que sdo meu objeto de interesse maior.



6 ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA KIMIMO

A Proposta Pedagodgica da Escola Kimimo foi elaborada pelos profissionais
integrantes da equipe pedagogica da instituicdo. E nomeado como Planejamento
Anual — Educacao Infantii e é composto de Sumario, Apresentacdo, Proposta
Pedagogica, Fundamentacao teorica. Sa (2008) traz um documento produzido pela
Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia que sintetiza o que deve constar no

Projeto Pedagdgico da escola:

1 - Justificativa
e Diagndéstico e andlise da Instituicdo
- Contexto social
2 — Fundamentacgéo Teodrica
3 - Objetivos e Metas
4 — Calendario Escolar
5 — Acoes
e Objetivos para o ano letivo
o Ac0es estratégicas
e Procedimentos
e Recursos
e Proposta Curricular
6 — Proposta Curricular
e Fundamentacao
- concepgao de curriculo
- enfoque das areas
e Composicao curricular
- areas de conhecimento
- objetivos
- eixos tematicos
- conteudos
- metodologia

- avaliacéo



- temas transversais
- matriz curricular

7 — Acompanhamento e Avaliacao

O item numero 1 diz respeito ao contexto de social. Desde ja, a proposta
encontra-se desatualizada, pois ndo consta esse item. E possivel observar apenas
um grupo de diretores, coordenador e professores, descrito ao final do documento.

O item numero 2 seria a fundamentacéo tedrica do projeto. No entanto, existe
o texto intitulado Proposta Pedagdgica, onde encontramos o texto:

A Escola Kimimo tem por principal objetivo contribuir para a
educacao de criancas de 1 a 6 anos de idade, proporcionando o
desenvolvimento intelectual, social, fisico, afetivo-emocional e
estimulando todos os aspectos da personalidade.

Considerando que hoje existe a consciéncia de que o trabalho
pedagdgico deve ser realizado no equilibrio e na harmonia do
desenvolvimento de cada ser humano, e que a rapidez das
mudancgas da sociedade brasileira interferem na formacgéo de valores
das criangas, torna-se necessario que a Nossa Escola e os
profissionais que aqui trabalham, conhegam os novos caminhos que
permeiam e aportunizam o agucar do senso critico, a criatividade e a
expressividade dos educandos, para que atuem no mundo em que
vivem com sabedoria e justica e, assim, transformem o hoje e o
amanh& em dias cada vez melhores.

A partir desta concepcdo e com énfase no “ensinar a pensar’, a
Nossa Escola permite ao aluno ser sujeito de sua propria
aprendizagem, atuando de modo inteligente em busca da
compreensdo do mundo que o rodeia, criando e coordenando
relacbes entre acontecimentos e objetos nos quais interage, e que
seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social se da na relacao
e interacdo entre o sujeito e o objeto.

Com base nessas fundamentagbes a Nossa Escola reflete sua
finalidade e sua realidade. E preciso que sejamos competentes
naquilo que optamos, mas € preciso saber que aquele que é
competente se permite 0 constante crescer.

E papel da Nossa Escola e de todos que nela estdo envolvidos, a
reflexdo e a analise constantes da caminhada. Desta forma “estamos
oportunizando o crescer da pessoa e, consequentemente, da
sociedade” (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2001, Introdug&o).

A partir deste texto podemos observar que a Escola se baseia na concepcao
de “ensinar a pensar’, no entanto, &€ possivel ver que a interacdo que baseia o
conhecimento das criangas € “sujeito e o objeto”, e ndo interagdo “sujeito e sujeito”
como diz Barbosa (2009):



[...] E ao fazer junto, ao colaborar em tarefas, ao decidir em conjunto
com outras pessoas mais experientes, que as criancas aprendem.
Portanto, no convivio, nas acdes e iniciativas que realizam, elas vao
constituindo seus proprios percursos formativos, ou seja, criam seus
caminhos dentro de uma cultura, aprendendo a se desenvolver com
autonomia.

Entdo me pergunto: como é realizada a interacdo sujeito objeto, se o objeto
nao interage ao sujeito? E como € possivel aprender apenas com objetos, eles nao
realizam acdes e ndo sao capazes de se relacionar? A proposta entdo se torna
controversa ao dizer que € possivel o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
nessa relacao.

No entanto, no meu cotidiano na escola, vejo que a pratica ndo esta de
acordo com a teoria da Proposta, pois a interacdo sujeito-sujeito é presenciada a
todo momento, a préatica dos professores estando em constante fala e escuta das
criancas € recorrente, todas as acfes sdo baseadas nessa pratica. E mesmo que o
professor ndo esteja diretamente participando da interacdo ele esta de fora
observando a interacdo das criangas entre si e quando necessario mediando as
relacdes.

Em seguida, a Proposta Pedagdgica traz a Fundamentacao Tedrica baseada
na Teoria Sociointeracionista, fundamentando-se em Jean Piaget, Lev S. Vigotsky e

Henri Wallon, como descreve o trecho a seguir:

Tanto Piaget como Vygotsky e Wallon estdo voltados a questdo de
como o sujeito aprende e, com base em suas teorias, 0 aluno passa
de receptor a construtor, o professor de transmissor a mediador e 0
conhecimento visto como um conjunto de verdades absolutas passa
a ser considerado como o conjunto de verdades relativas, de acordo
com a época. (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2001, Introducao)

De Piaget, a escola se apropriou dos estagios-psico-genéticos — periodo
sensorio-motor, pré-operatorio e concreto formal. De fundamental importancia para a
pedagogia estes estagios compdem um “padrao” que permite ponderar o que cada
crianca € capaz de realizar e de entender para assimilar os contetidos. E necessaria
uma reflexdo do educando e que as suas verdades sejam postas em duvida para

gue ele assimile e acomode seu novo conhecimento.



Wallon idealiza a emo¢ao como a primeira manifestacao social que possibilita
a comunicagdo da crianca com o meio. Sendo assim, a escola esta inserida hum
contexto social-afetivo, contribuindo assim para a formacao sensoério-motor e mental.
As experiéncias afetivas do sujeito séo influenciadas pela sua forma de pensar.

Segundo Vygotsky (apud Proposta Pedagodgica, 2001), toda pessoa possui
conhecimento produzido pela interagdo com o meio, para a aquisicdo de outro
conhecimento ou de maior complexidade a Zona de Desenvolvimento proximal é
utilizada, pois € a partir do conhecimento ja adquirido que a escola deve mediar para
gue ele consiga alcancar o conhecimento potencial, que ao ser alcancado passa a
ser conhecimento real e uma nova mediacao deve ser feita para aquisicdo de outro
conhecimento. Ou seja, a constru¢cdo do conhecimento pessoal € feita a partir da
interacdo com o0 meio, que mediado pelo profissional é estimulado e a zona de
desenvolvimento pessoal é redefinida a partir do que seria 0 novo potencial.

Os itens 3, 4 e 5 do roteiro para a elaboracdo da Proposta ndo constam no
Proposta da Kimimo, iremos encontrar apenas o topico 6 sobre Proposta Curricular,
no entanto ndo consta a fundamentacdo, nem a concepcdo de curriculo. Em
seguida, constam o0s eixos trabalhados no RCNEI, entretanto estando
desatualizados quanto as nomenclaturas como: Lingua Portuguesa (RCNEI =
Linguagem Oral e Escrita) que esta dividida em grupos 1/2 que antigamente era
apenas uma turma e o grupo 3, contendo objetivos, conteudos, procedimentos
didaticos e os recursos didaticos; grupo 4 contendo as mesmas subdivisbes e 0
grupo 5, idem. Os outros eixos como matematica, psicomotricidade (movimento),
estudos sociais e ciéncias naturais (Natureza e Sociedade ) também encontram-se
desatualizados, além de ndo conter Musica e Artes Visuais. No entanto, musica e
artes visuais além de serem trabalhadas diariamente pelos professores regentes
existem aulas extras realizadas uma vez por semana, garantindo assim que as
concepcOes de Artes Visuais e Musica sejam trabalhadas na integra.

A prética docente esta atualizada de modo a seguir as normas legais, onde 0s
eixos tematicos séo trabalhados integradamente trazendo a acao pedagogica para a
realidade cotidiana, relacionando o conhecimento a vida das criangas.

Como na época da criacdo da Proposta Pedagodgica a educacgao infantil era
de 0 a 6 anos, a proposta também encontra-se desatualizada em relacdo a esse
item contendo ainda a Sintese de Contetdo do Método de Fonacdo Relacionada,

que era utilizado para o grupo 6 que nao existe mais. A escola € uma Instituicdo de



Educacao Infantil de 1 a 5 anos, sendo que as criancas precisam caminhar com
autonomia para serem matriculadas.

A proposta curricular € muito bem estruturada em relacdo aos obijetivos,
conteudos, procedimentos didaticos e recursos didaticos. Em todas as areas e
grupos esses itens sdo encontrados especificando as capacidades a serem
alcancadas pelos alunos e de como deve ser aplicada em sala de aula. Abaixo
segue trecho extraido da Proposta Pedagdgica, relacionado aos grupos 1/2 e 3, area

de conhecimento Lingua Portuguesa (atual Linguagem Oral e Escrita):



OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

RECURSOS DIDATICOS

-Utilizar a comunicabilidade oral, no
sentido de estruturar a linguagem
socializada, construindo sequéncia

l6gica de pensamento;

-Construir o vocabulario através do
contato com novas palavras,

desenvolvendo uma boa pronuncia;

-Reconhecer as diferentes variantes
linguisticas do portugués falado,
sensibilizando-se, respeitando e

valorizando a diversidade;

1. LINGUAGEM ORAL

a) Linguagem espontanea

Usar a linguagem oral para
interagir e expressar
sentimentos, desejos,
necessidades, idéias, opinides
e vivéncias; elaborar e
responder perguntas

Usar a linguagem oral,
ajustando-a a situacbes as
guais requeiram organizagao
de idéias, pronuncia e

vocabulario mais elaborado.

b) Linguagem dirigida

— pronuncia de fonemas (/b/,
Icl, [dl, Iel, i, Igl, N, Im/, In/,
nl, lgl, Il Isl, ItI, NI, IXI, 1zl
/in/, Inh/, /ch/, /r/ brando, /r/
fricativo, /Il fricativo, /m/ e In/
invertido);
—vocabulario: palavras
conhecidas, do uso diario da
crianga; palavras conhecidas e
novas, com os fonemas
treinados;
—clareza de expressao:

articulacao correta das

palavras; frases completas;

didlogos; formacédo de frases

1. PROCEDIMENTOS

a) —Roda de planejamento
—Roda de intercambio
—Hora da novidade
—Reconto

—Interpretacéo de gravuras
—Jogos

—Entrevistas

—Relatos

b) —Exercicios para tratamento
dos 6rgaos fonoarticulatérios
—Repeticao de fonemas
—Repeticao de silabas
—Repeticado de palavras
—Histodria

—Musicas

—Mimicas

—Brincadeiras

—Textos

—Caixa

—Material trazido pelos alunos
—livros de historia

—Gravuras

—Material especifico para jogos

—Caixa de gravuras

—Velas, canudos, apitos, bolas de
soprar, areia, agua, algodéo, bola de
ping-pong

—Livros de historia

—Textos diversos







Com o quadro é possivel observar as competéncias e habilidades que séo
trabalhadas com os alunos para que eles ao final do ano saiam dominando e
algumas outras eles comecem a trabalhar para serem totalmente compreendidas no
grupo seguinte.

Trouxe como exemplo o quadro de linguagem oral e escrita que €
principalmente utilizando a linguagem esponténea, de experiéncias trazidas pelas
criancas que a linguagem oral é trabalhada com as criancas pequenas. Muitas
criancas ja identificam suas fichas de nomes, além de saberem de alguns colegas,
ou seja, ja fazem relacdo simbolo-nome, onde eles identificam as letras e
decodificam para identificar a quem pertence.

A avaliacdo da crianca € realizada de forma processual, o professor ao
realizar as rotinas diarias, tem um olhar critico sobre as atitudes, falas, interacdes
das criancas e como elas resolvem seus problemas e a partir de relatos diarios da
rotina prepara relatérios individuais das criancas que sdo passados para 0s pais
semestralmente. Em anexo ao relatério existe uma ficha de acompanhamento que
os professores devem identificar se 0s marcos de aprendizagem necessarios para
aquela faixa etaria foram alcancados ou se ainda estdo em processo. No entanto,
nos casos de criangas com comportamentos atipicos, o professor passa para a
coordenacao e psicéloga da escola, antes mesmo do final do semestre, que entra
em contato com a familia para averiguar se esse comportamento é repetido em casa
e procura orientar os pais, caso necessario, para a procura de profissionais
especificos para a realizacéo de diagnésticos, se for o caso.

Outro ponto muito importante € que a escola trabalha com a formacao
continuada, pratica que auxilia os profissionais da instituicdo para que o trabalho
seja ainda mais qualificado, buscando sempre um didlogo com outros profissionais
de outras areas relacionadas ao aprendizado da crianca e de como ele pode ser
melhor estruturado trazendo sempre maiores beneficios para os pequenos.

Em conclusdo, na minha andlise pude observar que apesar da Proposta
PedagOdgica, objeto de analise estd muito defasado no que diz respeito a conceitos,
praticas e leis atuais, na pratica € possivel ver que a realidade ja esta atualizada e
que nao ha prejuizos para as criancas. Inclusive no que diz respeito ao seu
desenvolvimento o trabalho realizado na Escola Kimimo contribui sim, para o
desenvolviemto cognitivo, motor e socio-afetivo, trabalhando com projetos

interdisciplinares, trazendo a criangca como centro da pratica pedagdgica, utilizando



das estratégias de observacdo, escuta e relatorio (diario) para a construcdo de
planejamentos de acordo com a necessidade da turma, realizando préticas extra
sala de aula para que as criancas possam explorar novos ambientes e com a

interacdo com o grupo desenvolver ainda mais conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

Notei que o trabalho académico ndo € completo, no sentido de ser uma
verdade parcial, ou seja, a incompletude da mostra, da realidade, da
diversidade, dos sujeitos s&o quesitos que demonstram a fragilidade das
informacdes e o quanto ela é parcial e sem fim.

Para mim, esse projeto foi muito importante, pois pude amadurecer a
cada palavra escrita, a cada frase completada. Foram muitas vitorias, vitérias
essas que partem do fisico ao emocional, do cansaco a plenitude do
conhecimento.

Dificuldade? Sim, houveram muitas. A falta de tempo, a vida corrida de
estagios, relatorios, trabalhos, familia, enfim a vida contemporanea, mas
consegui realizar um trabalho que me deu muitos ganhos para a vida
profissional, a paixdo pelas criancas cresceu ainda mais por confirmar o
guanto a minha profissdo é importante nas suas vidas, e 0 quanto eu posso
fazer a diferenca para o desenvolvimento delas.

Eu constatei, que uma proposta pedagodgica ndo € somente um
documento escrito e muitas vezes arquivado, mas sim, 0 conjunto de praticas
diarias que sdo baseadas nessa proposta e que devem ser planejadas,
estruturadas e replanejadas, se necessario, para que venha a contribuir para
o desenvolvimento pleno das criancas. Entendi também, que o profissional
docente deve estar comprometido com o trabalho e com as criancgas, pois nao
adianta uma proposta pedagdgica completa se a pratica é falha.

Por fim, com a minha andlise da Proposta Pedagdgica da Escola
Kimimo, compreendi que a Escola pode sim, fazer a diferenca para o
desenvolvimento infantil e garantir as criancas todos os seus direitos sociais e

legais.
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