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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral compreender o processo de inclusdo escolar de
estudantes publico alvo da Educacao Especial (PAEE) no Ensino Fundamental Il de um colégio
da rede estadual de Salvador-BA. Os objetivos especificos delineados consistiram em descrever
as acles implementadas pela unidade escolar nos ambitos administrativo, pedagodgico e de
gestdo para efetivar a inclusé@o escolar, bem como identificar o tipo de suporte governamental
recebido pelo colégio e elencar os principais avangos, entraves e desafios que caracterizam a
experiéncia de inclusdo neste espaco educacional. O caminho metodoldgico percorrido foi o
estudo de caso numa abordagem qualitativa. Para coleta dos dados utilizou-se como técnica de
pesquisa, entrevistas semiestruturadas, por meio virtual, respeitando as restri¢cfes sanitarias e
de satde decorrentes da pandemia do COVID-19. A amostra foi composta por seis professores,
uma coordenadora pedagogica, a gestora escolar, quatro técnicas da equipe do AEE e uma
secretaria escolar responsavel pela matricula, totalizando treze entrevistados. Os relatos foram
gravados e transcritos, sendo que os(as) participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Para tratamento dos dados optou-se pela Analise de Conteudo e
emergiram as seguintes categorias: Contexto Escolar e Perspectiva Inclusiva; Atendimento
Educacional Especializado (AEE); Formacdo de Professores; Suporte Governamental;
Avancos, Entraves e Desafios. Os achados apontaram que o colégio tem acolhido o PAEE,
assegurando a sua insercdo no espaco escolar através da garantia de matricula, contudo, nao
consegue atender adequadamente as suas necessidades educacionais. H& desconhecimento dos
principios e prerrogativas legais que fundamentam a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva e segundo os dados coletados faltam: recursos, formacdo continuada para toda equipe
escolar, estrutura adequada para que a inclusdo de fato ocorra, além de suporte da instancia
governamental. A compreensdo sobre Educacdo Especial pareceu reduzida as acles
implementadas pelo Atendimento Educacional Especializado, que atua de forma desarticulada
em relacéo aos outros integrantes da equipe. No entanto, 0s(as) participantes destacaram como
aspecto positivo a convivéncia dos estudantes PAEE com 0s colegas e o reconhecimento da
heterogeneidade em sala de aula como fator que favorece a aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Inclusdo Escolar. Atendimento Educacional
Especializado. Ensino Fundamental II.
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ABSTRACT

The present study has the general objective of understanding the process of school inclusion of
students, target audience of Special Education in Elementary School Il of a school in the state
of Salvador-BA. The specific objectives outlined were to describe the actions implemented by
the school unit in the administrative, pedagogical and management spheres to effect school
inclusion, as well as to identify the type of government support received by the school and to
highlight the main advances, obstacles and challenges that characterize the school. inclusion
experience in this educational space. The methodological path followed was the case study in
a qualitative approach. For data collection, semi-structured interviews were used as a research
technique, through virtual means, respecting the sanitary and health restrictions resulting from
the COVID-19 pandemic. The sample consisted of six teachers, a pedagogical coordinator, the
school manager, four technicians from the AEE team and a school secretary responsible for
enrollment, totaling thirteen respondents. The reports were recorded and transcribed, and the
participants signed the Free and Informed Consent Form (ICF). For data treatment, Content
Analysis was chosen, and the following categories emerged: School Context and Inclusive
Perspective; Specialized Educational Service (AEE); Teacher training; Government Support;
Advances, obstacles and challenges. The findings showed that the school has welcomed the
PAEE, ensuring its insertion in the school space through the guarantee of enrollment, however,
it is unable to adequately meet its educational needs. There is a lack of knowledge of the
principles and legal prerogatives that underlie Special Education in an inclusive perspective
and, according to the data collected, there is a lack of resources, continuing education for the
entire school team, an adequate structure for inclusion to occur, in addition to support from the
government. The understanding of Special Education seemed reduced to the actions
implemented by the Specialized Educational Service, which acts in a disjointed way in relation
to the other members of the team. However, the participants highlighted as a positive aspect the
coexistence of PAEE students with their colleagues and the recognition of heterogeneity in the
classroom as a factor that favors learning.

Keywords: Special Education. School inclusion. Specialized Educational Service. Elementary
School I1.
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1. INTRODUCAO

E de fundamental importancia para a sociedade brasileira pensar, compreender, escrever,
analisar, retratar as experiéncias das escolas da rede publica de ensino nos processos de inclusdo
de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou
superdotacdo. As seguintes razdes justificam o tratamento dessa tematica, essencial na
construcdo da cidadania dessa populagdo: o desconhecimento da comunidade escolar e da
sociedade em geral dos resultados das politicas publicas de inclusdo no &mbito da educagéo e
seus reflexos nas escolas; a relevancia do tema para construcdo da cidadania brasileira; e a
construcao de conhecimento para subsidiar as ac@es educativas no mundo escolar, de modo que
possam ressignificar o espaco escolar possibilitando a igualdade de direitos e as diferengas dos

seus sujeitos.

Torna-se ainda mais significativo na medida em que vivenciamos a perspectiva de uma
sociedade em que educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis
e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal, ao contextualizar as circunstancias

histdricas de producéo da exclusdo, dentro e fora da escola.

O estudo dessa tematica torna-se ainda mais relevante, considerando o histérico de
invisibilidade e exclusdo dos estudantes publico alvo da Educagéo Especial (PAEE) no Brasil.
Como pontua Zanfelici (2008, p. 254):

Ha quase 400 anos, quando a sociedade era predominantemente agricola e rudimentar,
numa época quando apenas 2% da populagdo eram escolarizados, € mesmo 0 ensino
regular era timido, a educacdo do deficiente praticamente nem existia, sendo pouco a
pouco desenvolvida com o apoio de pessoas interessadas, mas respaldadas por um
governo de segundas intengdes. A educacédo do deficiente se concentrava basicamente
no ensino de trabalhos manuais aos mesmos, na tentativa de garantir-lhes meios de
subsisténcia e assim isentar o Estado de uma futura dependéncia desses cidaddos. A
abordagem que fundamentava o conceito de deficiéncia naquele momento era o
modelo médico, que perdurou até meados de 1930, quando foi gradualmente
substituido pela pedagogia e psicologia.

O publico alvo da Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva é constituido
por estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD). A concepcéo de deficiéncia vem se transformando ao longo
da histdria e neste trabalho adota-se a compreensdo apresentada pela Convencdo sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia na Organizacdo das Nac¢6es Unidas (ONU), que propde:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
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igualdades de condicBes com as demais pessoas. (BRASIL, 2009).

Neste sentido, a referida Convencao e um conjunto de leis que visam a inclusdo social e
a cidadania das pessoas com deficiéncia apontam para a construcdo de politicas publicas na
perspectiva da educacdo inclusiva, estabelecendo diretrizes e préaticas pedagogicas voltadas
para a inclusdo escolar, para a transformacéo do espaco educativo em um ambiente capaz de
convivéncia das diversas pessoas, considerando as premissas referenciadas na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) e no Estatuto de Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) de que toda
pessoa tem o direito de acesso a educacdo; que toda pessoa aprende; que 0 processo de
aprendizagem de cada pessoa € singular e que o convivio no ambiente escolar comum beneficia
a todos. Isto porque as pessoas com deficiéncia, TEA e AH/SD sdo atores de uma trama que
necessita de visibilidade, sdo agentes de uma cidadania historicamente negada, por serem vistos

como pessoas diferentes, que deveriam ser separadas dos ditos “normais”.

Entende-se todavia, que os alunos publico alvo da educacdo especial (PAEE) tém direito
a educacao realizada em classes comuns e ao atendimento educacional especializado (AEE)
complementar ou suplementar a escolarizacdo, que deve ser realizado preferencialmente em
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) na escola onde estejam matriculados, podendo ainda
acontecer em outra escola ou em centros de atendimento educacional especializado,
ressaltando-se que o AEE ndo possui carater substitutivo a classe regular de ensino (BRASIL,
2010).

Neste contexto de transformacao social, pautado nos pilares da sociedade contemporanea
sustentada na perspectiva dos Direitos Humanos, busca-se investigar e relatar os caminhos
percorridos no processo de inclusdo de alunos publico alvo da Educacdo Especial (PAEE) no

Fundamental Il, em um colégio da rede estadual de ensino regular, na cidade de Salvador/Ba.

A escolha deste objeto de investigacdo se justifica pela atualidade do debate sobre
inclusdo, tema bastante discutido entre os diversos segmentos da sociedade. No campo
educacional, a inclusdo vem provocando um significativo movimento de transformagéo de
olhares e préaticas pedagdgicas com o propésito de atender ao que preconiza a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira
de Inclusdo (BRASIL, 2015).

Frente a esse contexto, compreender como se configuram a educacao inclusiva a partir da
experiéncia pratica de um colégio da rede publica de ensino pode ser um farol, mesmo que
incipiente, capaz de iluminar os caminhos, corrigir os rumos, fortalecer a luta pela efetivagéo e

ampliacéo desse direito historicamente negado e atualmente em processo de construcdo. Neste
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sentido, este trabalho contribui com o debate sobre esta modalidade transversal de educacéo,
considerando as significativas lutas, conflitos e conquistas retratadas pelos avancos nas politicas
publicas e na legislacdo e explicitando na prética, a realidade e as contradi¢des desse complexo

mundo educativo.

Cabe também ressaltar o necessario didlogo entre a producéo do conhecimento cientifico
e 0s saberes e préaticas construidos na escola. Desta forma, adentrar o muro da escola publica,
que atende a populagdo socialmente vulneravel, que expressa em suas realidades a grande
desigualdade social caracteristica da cidade de Salvador, ¢ também uma possibilidade de
didlogo que aproxima a Universidade Federal da Bahia (UFBA), a realidade do ensino,
subsidiando o debate, apontando caminhos possiveis na construcéo de saberes tdo necessarios
a sociedade baiana e brasileira. E neste lugar que me situo, enquanto pesquisadora. Vivenciando
a universidade na condi¢do de licenciada em Pedagogia na UFBA, a0 mesmo tempo em que
atuo como professora da rede estadual de ensino, no colégio escolhido como lécus da pesquisa.
Trata-se do exercicio constante de articular o conhecimento académico e a realidade préatica que

se evidencia no cotidiano escolar.

Descrever as relacdes estabelecidas, os desafios, conflitos, acbes e politicas
desenvolvidas no mundo escolar para atender ao publico alvo da educacao especial, constitui a
problematica desta pesquisa. Tendo como foco da investigacdo compreender como ocorrem 0s
processos de inclusdo escolar, as interagdes possiveis entre os estudantes e a comunidade
escolar, as contradi¢es sistémicas, a modificacdo da cultura escolar com esses sujeitos
adentrando o contexto complexo de uma escola pubica, situada em uma comunidade em

situacdo de vulnerabilidade social.

Diante disso, delineou-se o seguinte problema de investigacdo: Como ocorrem 0s
processos de aprendizagem e as interagfes dos estudantes publico alvo da educacgdo especial
(PAEE) no contexto do Ensino Fundamental 11 em uma escola da rede publica regular de ensino
de Salvador/BA?

Esse problema requer investigacdo, clama para ser problematizado, divulgado,
descortinado. Espera-se problematizar se o Colégio conseguiu atender ao que preconiza a
legislacdo a respeito da inclus&o escolar, ou se apenas garante 0 acesso, ou seja, disponibiliza a

matricula. Para responder a estes questionamentos, propdem-se 0s seguintes objetivos:
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OBJETIVO GERAL

Compreender de que modo tem ocorrido o processo de inclusdo de estudantes publico
alvo da Educacéo Especial (PAEE) no Ensino Fundamental Il de um colégio da rede estadual

de ensino regular em Salvador/BA.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Descrever as acOes implementadas pela unidade escolar nos ambitos pedagogicos,
administrativo e de gestdo, para efetivar o processo de inclusédo escolar.

e Identificar através do relato da equipe escolar o tipo de suporte recebido pelo colégio

por parte da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia.

e Elencar os principais avancos, entraves e desafios que caracterizam a experiéncia da

incluséo escolar neste espaco educacional.

O caminho metodoldgico percorrido foi o estudo de caso numa abordagem qualitativa.
Para coleta dos dados utilizou-se como técnica de pesquisa, entrevistas semiestruturadas, por
meio virtual em decorréncia das restricdes sanitarias e de salde decorrentes do contexto
epidémico do COVID-19. Recorreu-se a video chamadas, utilizando a plataforma google meet.
A mostra selecionada € composta por seis professores, uma coordenadora pedagogica, a gestora
escolar, quatro técnicas da equipe do AEE e uma secretaria escolar responsavel pela matricula,
totalizando treze entrevistados. Representando significativamente a comunidade escolar nos
seus segmentos: professores regentes da sala de aula comum, equipe técnica de AEE,
coordenacdo pedagodgica, gestdo e administracdo responsavel pela matricula. Segundo
Deslauries (1991), o objetivo da amostra € de produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas,
seja ela pequena ou grande. O que importa é que ela seja capaz de suscitar novas informacoes.
As entrevistas foram gravadas e transcritas. Para tratamento dos dados coletados optou-se pela
Anélise de Conteudo.

Essa monografia esta dividida em cinco secdes, sendo esta a primeira introdutoria,
contendo um resumo ampliado do que foi realizado na referida pesquisa com o problema geral

a ser investigado e os argumentos sobre a relevancia do tema, bem como seus objetivos.

O segundo capitulo trata do referencial tedrico e conceitual que fundamentam a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, abordando a trajetoria historica dessa modalidade de ensino

no Brasil, a legislagdo e as politicas publicas com vistas a viabilizar uma educagéo inclusiva, a
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discusséo conceitual a respeito da inclusdo escolar e as concepgdes sobre o publico alvo da

Educacao Especial.

O percurso metodoldgico é descrito no terceiro capitulo, com a explanagdo do campo

empirico, os participantes, procedimentos de coleta e analise de dados.

No capitulo quatro denominado Resultados e Discussao, exploro e descrevo os dados
coletados a partir das cinco categorias de analise emergentes: Contexto Escolar e Perspectiva
Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado (AEE), Formacéo de Professores, Suporte

Governamental e Avancos, Entraves e Desafios.

Nas Consideracdes Finais consta uma sintese do percurso caminhado, propondo questdes

para futuras investigacoes e os limites desse estudo.
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2. EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA: FUNDAMENTOS TEORICOS E MARCOS
LEGAIS

Conceituar Educacdo Especial é situar historicamente de acordo com as transformacdes
sociais, econdmicas e politicas de cada época. A relacdo da sociedade com a parcela da
populacdo constituida pelas pessoas com deficiéncia tem se modificado no decorrer dos tempos,

alterando o lugar social, a visao e o lugar do deficiente ao longo da historia.

A chamada Educacéo Especial surge, num primeiro momento, como agdes de caridade
voltadas para as “almas que habitam o corpo defeituoso e disforme”. Nessa abordagem, o
assistencialismo era o alicerce para as praticas educacionais dispensadas as pessoas
consideradas anormais. Esse paradigma concebeu o chamado modelo caritativo, que, tendo sido
inaugurado com o fortalecimento do cristianismo ao longo da Idade Média, considerava que a
deficiéncia ¢ “um déficit e as pessoas com deficiéncia sdo dignas de pena por serem vitimas da
propria incapacidade” (BRASIL, 2010, p.14). Esse modelo perdurou até o século XVIII quando
0 pensamento da época comecou a sofrer as influéncias do lluminismo e do conhecimento
cientifico, os quais contribuiram na composicao epistemolégica da area médica, que formula
um conjunto de ideias sobre as enfermidades e a sua cura, associando este paradigma ao modo
de se perceber a deficiéncia (CARVALHO, 2010, p. 27).

No século XIX, o denominado modelo médico ganha forca e determina as representacdes
sobre o corpo com lesGes, sustentando o entendimento de que o0 sujeito que apresenta alguma
limitacdo sensorial, fisica ou mental esta fadado a restricdo e desvantagem social devido a sua
condicdo de incapacidade, gerada pela doenca, necessitando, entao, se submeter a metamorfose
para a normalidade, seja pela reabilitacdo, pela genética ou préaticas educacionais” (DINIZ;
BARBOSA; SANTOS, 2010, p. 101). De acordo com Capellini e Mendes (2013) nesse periodo
foram surgindo algumas escolas especiais e centros de reabilitacdo, pois a sociedade comegava
a admitir que pessoas com necessidades especiais, poderiam ser produtivas se recebessem

escolarizagéo e treinamento adequado.

O conceito de Educacéo Especial foi engendrando um arcabouco de ideias e crencas que
compreende a pratica educacional que intenta normalizar o sujeito patologico através de
técnicas e estratégias que visam a cura ou & reabilitagdo da pessoa com deficiéncia,
concentrando toda a acdo pedagdgica no deficit e ndo no potencial do sujeito. Essa concepgéo
se transforma de acordo com os paradigmas vigentes no momento historico social. De acordo
com Aranha (2001), a transicdo do paradigma de institucionalizagdo (segregacdo), passando

pelo paradigma do servico (integracdo) até o paradigma do suporte (inclusdo) caracterizam a
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evolucdo das ideias e da forma como foram e sdo tratadas as pessoas com deficiéncia na

sociedade.

Para Capellini e Mendes (2013) as discussdes no &mbito internacional com repercussoes
no Brasil, a partir dos anos setenta, a exemplo do Movimento de Vida Independente, a
Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (RIO DE JANEIRO, 1981), o Programa de
Acdo das Nagbes Unidas (NACOES UNIDAS, 1982), a campanha Ano Internacional das
Pessoas Deficientes “Participagdo Plena e Igualdade” (ONU,1981), foram importantes para
mudanca da concepc¢do da sociedade quanto ao lugar e o papel das pessoas com deficiéncia.
Fato que corroborou internacionalmente com a ideia de juncdo do ensino especial com o
regular. Segundo (JONSSON, 1994, apud CAPELLINI e MENDES, 2013) estes fatos citados
acima deram inicio nos Estados Unidos e na Europa, seguidos por outros paises, a uma nova
caminhada em direcdo a conquista do direito a vida digna e integral, favorecendo o surgimento

do conceito de inclusdo no final da década de oitenta.

No Brasil em 1994 ¢ publicada a Politica Nacional de Educacgdo Especial que organiza o
processo de integracdo instrucional permitindo o acesso dos alunos com deficiéncia, transtornos
do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo as salas de aula comum. Muito
influenciado pelo fortalecimento das lutas pelos Direitos Humanos, tal politica assenta-se no
direito de que todos os estudantes tém de frequentar a sala de aula comum; aprendendo,
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Essa concepgéo ressalta a importancia do
tratamento, da capacitacdo, do ensino e de qualquer intervencdo com objetivos educacionais,
terapéuticos, de habilitacdo de pessoas com deficiéncia. No entanto, o referido documento
reafirma padrdes construidos em torno da normalizacdo e homogeneizacdo da aprendizagem,
portanto, ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais para acolher os estudantes
PAEE, ou seja, ndo propde a efetiva inclusdo escolar.

Assim, pontuam Souza e Goes (1999) no gue se refere a forma como a escola tem tratado
a inclusdo do PAEE “o caminho da educa¢do inclusiva tem sido a “mera contiguidade fisica
dos diferentes com os ditos normais (como se a normalidade fosse uma situacdo material de
fato e como se pudesse ser entendida como uma realidade monolitica)”. Neste sentido, a
necessidade de construcdo de uma “nova” cultura escolar capaz de promover e ressignificar as

diferencas com abertura para as singularidades dos sujeitos.

A educacéo inclusiva é uma conquista incondicional, fruto de lutas historicas ainda em
percurso para efetivacdo com o imenso desafio de formar uma cultura escolar capaz de incluir

todos sem discriminacéo, e a cada um com suas diferencas, independentemente de sexo, idade,
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religido, origem étnica, raca, deficiéncia. Oportunidades iguais para todos de modo que todos
possam desenvolver seu potencial. Conquistas expressas pelo conjunto de leis que
fundamentam e abrem espacos para efetivar o direito dos alunos PAEE a uma vida escolar em

juncéo com todos as criancas sem discriminacao e preconceito:

O atendimento educacional especializado foi instituido pela Constituicdo Federal de
1988, no inciso Il do art. 208, e definido pelo art. 2° do Decreto n® 7.611/2011.
Segundo o disposto na LDB (Lei n® 9.394/1996), a educacdo especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, havendo, quando necessario,
servicos de apoio especializado (art. 58). Na perspectiva inclusiva, a educacdo
especial integra a proposta pedagdgica da escola regular, de modo a promover o
atendimento escolar e o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, com altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL 2014, p. 24)

A Incluséo também esta expressa no Plano Nacional de Educacao (PNE). Documento que
tem como objetivo central melhorar a educacéo no pais em dez anos, estabelecidos a partir de

vinte metas. A Meta 4 trata da inclusdo, assim descrita;

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, p.24)

Nesta perspectiva ndo é mais aceitavel que a escola ignore, descumpra a legislacao, e
continue com seu curriculo homogeneizante, desconsiderando as especificidades e diretrizes
das politicas publicas da Educacdo Especial e seu marco legal que garante tais direitos. Razdo
pela qual se faz necessario mudar a forma como a escola constrdi seu curriculo, pensa o seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), adequa sua ambiéncia. E urgente romper com a prética
comum da “escola matricular os sujeitos que apresentam diferengas, mantendo-se 0S mesmos
curriculos, a baixa qualidade de ensino, as instala¢6es inadequadas e, principalmente, a mesma

concepcao homogeneizante da educagdo”. (Souza e Goes, 1999, p.163)

Por essa razdo, se faz necessario conhecer e analisar como as escolas tém se organizado
no seu espago e tempo, curriculo, metodologia, avaliagdo, ou seja, suas praticas pedagdgicas a
partir da presenca dos alunos PAEE em salas regulares como preconiza a legislacdo na

perspectiva da educacéo inclusiva.

A LDB de 1996, no capitulo VV — Da Educacdo Especial, sinaliza a organizag&o, estrutura
e funcionamento dessa modalidade de ensino e suas especificidades no atendimento aos alunos
PAEE:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; ( BRASIL, 1996,
p.14-15).

Analisar as diretrizes da educagdo inclusiva compreendida enquanto concepc¢éo
contemporanea capaz de promover e garantir o direito de todos a educacgdo, com oportunidade
iguais para todos, valorizando as diferencas étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género sdo os farois que iluminam a concepg¢éo de educacéo inclusiva ao longo
deste trabalho de conclusdo de curso, buscando identificar os caminhos percorridos nos
sistemas de ensino e na escola a garantir 0 acesso, participacdo e aprendizagem de todos 0s

estudantes, sem excegéo.

Ciente dos desafios impostos ao direito a aprendizagem significativa do publico alvo da
educacdo especial, que tem por lei garantido, a Secretaria de Educacdo da Bahia reconhece
através das Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva:

[...] Naeraem que a luta pelos direitos humanisticos é maior prerrogativa da sociedade
contemporanea, ndo cabe mais negar, a qualquer grupo que seja, 0 que ja esta posto
como universal, efetivo, inviolavel, inalienavel, imprescritivel e irrenuncidvel. Por
isso, construir escolas acessiveis, com o poder de atrair, abrigar e promover a
aprendizagem de seus sujeitos, respeitando os processos diferenciados na construcéo
de conhecimento deve ser uma meta perseguida pelos sistemas de ensino e pelos seus
atores sociais. (BAHIA, 2019, p.21)

Neste sentido, é fundamental abrir os muros da escola em um processo dialdgico que
contemple as diversidades dos sujeitos e suas especificidades de aprendizagem, como afirma
Skliar (2006) “ou se entende a educagdo como experiéncia de conversagdo com o0s outros e dos
outros ou se acaba por normalizar e fazer refém todo outro nos termos do “nos” e do “eu”
educativo, um “n6s” e um “eu” tanto improvaveis como ficticios” (p. 29). Um processo de
escolarizacdo que possibilite a convivéncia dos diversos sujeitos com suas idiossincrasias,

respeitando seu tempo e espaco de aprendizagem.

Isso significa dizer que viabilizar a inclusdo dos ditos diversos ndo é ignorar as suas
diferencas apagadas pelo processo educativo, mas é agregar o arcabouco legislativo que
defende os direitos do cidaddo a uma pratica politico-pedagdgica emancipatoria, capaz de
desenvolver o potencial cognitivo e cultural de todos os que habitam ou ainda se localizam na

periferia da instituicdo escolar.
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O conceito de inclusdo que norteia esse trabalho parte da mudanca na compreensao do
significado e do lugar da deficiéncia, que ndo apenas situa-se no viés biomédico, considerada
incapacitante ou limitante do ponto de vista fisico e biolégico, mas que leva em conta também
as condicdes sociais impeditivas, as barreiras impostas pelo ambiente, pelo contexto social, ou

seja, a concepcao social de deficiéncia, como pontua Omote (1999),

Nesse contexto, a ideia de inclusdo se apresenta como um avango em relagdo a sua
antecessora, enfatizando-se especialmente o redirecionamento do foco de atencéo, que
antes recaia sobre o deficiente, para o ambiente. Isso implica, na realidade, uma
mudanca radical na concepcéo de deficiéncia. Na nossa analise do dimensionamento
da deficiéncia, apontamos a necessidade de que, além das condicdes médicas
incapacitadoras (condi¢cBes do organismo, como lesbes e malformacGes), fossem
estudadas as condigdes sociais incapacitadoras, isto ¢, as condigdes que “restringem a
participagdo ativa e oportunidades igualitarias do excepcional nos processos sociais,
educacionais e ocupacionais” (OMOTE, 1999, p. 09).

Mudar o foco do debate, o olhar sobre a deficiéncia, deslocando do campo médico
patoldgico para as implicac@es limitantes, as barreiras do ambiente, do meio e do contexto. Essa
perspectiva possibilita ampliar o conceito de inclusdo, desconstruir preconceito e estere6tipos
tdo presentes na histéria de vida dos alunos PAEE:

Em vez de centralizar a atengo predominante ou exclusivamente no deficiente, como
sempre ocorreu na nossa Educacdo Especial, é necessario direcionar a atencédo
também sobre os fatores do meio que contribuem para a defini¢do, identificacdo e
tratamento de deficiéncias, fatores esses que acentuam as condicOes de desvantagem
de pessoas alvos desse processo. Isso ndo implica ignorar as condigdes médicas
incapacitadoras de que o deficiente pode ser portador, nem subestimar os efeitos
destas sobre a capacidade e desempenho do deficiente. Implica remover, mediante as
intervengdes préprias, as condi¢des sociais incapacitadoras ou reduzir os efeitos
destas sobre o deficiente, além de capacita-lo a enfrentar as demandas legitimas do
meio. (OMOTE, 1999, p.10).

Contudo, Omote (1999) esclarece quanto ao aspecto da concepgéo social da deficiéncia

considerar o ambiente, 0 meio social como construtor de sentido que qualifica o sujeito:

A concepcdo social de deficiéncia ndo nega as limitacOes efetivamente apresentadas por
deficientes, determinadas por condi¢cBes medicas incapacitadoras ou por condigdes
sociais incapacitadoras, nem subestima os efeitos dessas limitagcbes sobre o
funcionamento efetivo do deficiente. Portanto, qualquer programa inclusivo precisa
intervir tanto no meio, no sentido de que este se ajuste as necessidades particulares de
cada beneficiario, como também junto ao deficiente, para capacita-lo a enfrentar as
exigéncias do meio. (1999, p.12).

Entdo, abordar a deficiéncia na perspectiva social amplia a possibilidade de desconstrugdo
do estigma do aluno com deficiéncia, o qual carrega em si a historica concepcao de portador de
uma patologia, que classifica, caracteriza o individuo a partir dos seus limites corporais, que 0
diferencia negativamente ao longo da vida. Neste sentido Omote (1996) apud Piccolo,
Moscardini e Costa (2009, p. 78) esclarece, “Aqui, a defini¢dao de deficiéncia perde seu carater

universal e passa a ser conceituada de forma contingencial, posto que alguém so6 é tido por
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deficiente em determinado contexto temporal, espacial e atitudinal”. Essa concepg¢ao conceitual
permite ressignificar a deficiéncia, rompe com uma visdo focada em aspectos fisioldgicos e

anatomicos que tanto limita os alunos PAEE.

Para Omote (1995) o cerne da discussdo do conceito de deficiéncia ndo concerne em
segregar ou integrar a pessoa com deficiéncia, mas em como a sociedade enxerga, constroi esses

sujeitos a partir do seu foco naquilo que é desviante, anormal:

A questdo ndo é segregar ou integrar o deficiente, mas é a criacdo e a administracdo
de uma categoria de desvio na qual o deficiente é incluido. Mais do que olhar para o
deficiente e examina-lo detidamente para se compreender algo acerca da deficiéncia,
é preciso olhar para a coletividade que o identifica como deficiente, encaixando-o em
uma categoria de desviante e tratando-o distintamente. Ninguém é deficiente por si
s0. Alguém ¢é deficiente perante uma audiéncia e dentro de determinadas
circunstancias. (OMOTE, 1995, p.60).

Sendo assim, abordar a inclusdo considerando a deficiéncia em uma perspectiva social
traz para a cena a influéncia do meio, as relacGes e a sociedade como agente produtora desse
sentido. Sem, no entanto, desconsiderar as condi¢des bioldgicas incapacitadoras. Como ressalta
Piccolo, Moscardini e Costa (2009, p.80), o paradigma da inclusdo centrado na concepcao
social da deficiéncia “possibilita-nos a visualizagdo da deficiéncia ndo apenas como uma
caracteristica pertencente a determinado individuo, mas, sim, como um complexo constituido
pelo sujeito, meio social e audiéncia”. Concepcao que carrega em si possibilidade de mudanga,
transformacdo da visdo de mundo, cultura, politicas puablicas, relagdes sociais, instituicdes,
mercado trabalho. Neste sentido, a escola tem um papel fundamental enquanto I6cus formativo
do pensamento, da cultura e das relaces sociais. Essencial na construcdo de uma sociedade

igualitaria que respeita as diferencas, pautada nos Direitos Humanos.

Complementa a esse conceito de deficiéncia na concep¢do moderna a sua relagdo com
a questdo da eficiéncia, da producéo e utilidade dos individuos no contexto de uma sociedade

produtiva e eficiente. Neste sentido esclarece Puppin (1999, p.256):

A deficiéncia se apresenta como conceito eminentemente moderno, diretamente
relacionado com a concepcao de vida e de humanidade enfatizadas a partir do século
19. Na raiz do conceito temos outro termo datado e assumido como uma das pedras
-de-toque da organizagdo social ocidental desde o século 18: a eficiéncia. Deficiéncia
sO surge como conceito quando a eficiéncia passa a ser a marca do que se pretendeu
extrair da vida. Deficiéncia ja surge como um conceito-julgamento-de-valor: designa
o improdutivo, o negativo. Deficiéncia e diferenca tém, entdo, um parentesco. A
diferenca pode ser pensada como o outro da identidade.

Portanto, o conceito de deficiéncia é relacional, social e histérico. Transformado de
acordo com as concepcdes, paradigmas e valores vigentes. Nesse sentido, na perspectiva atual

da educacdo inclusiva de alunos PAEE em salas de aula comum constitui um momento de
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ressignificacdo do conceito e de transformacao social do lugar desses estudantes no processo
educacional e na sociedade. Abertura para outras possibilidades. A escola é protagonista

principal nesse cenario.

Outro instrumento de reflexdo tedrico utilizado ao longo dessa pesquisa como recurso
para ler e decifrar a realidade e a forma como se apresenta no contexto escolar, é a Teoria
Historico Cultural de Vigotski com seus conceitos baseados na natureza social da
aprendizagem, nas interacdes sociais como meio de desenvolvimento psicolégico da crianca.
Especificamente as contribuicdes nos estudos sobre o desenvolvimento psicolégico e a
educacéo de pessoas com deficiéncia, principalmente sua investigacdo das leis da diversidade,
contribuig&o significativa para o avanco da defectologia:

Interessava-lhe, portanto, a investigacdo destas leis da diversidade, no estudo das vias
alternativas de desenvolvimento humano na presenca da deficiéncia. 1sso representou
um grande salto para a defectologia, que tendia a conceber a existéncia de leis do
desenvolvimento proprias as pessoas com deficiéncia. Vigotski afirmava que o
funcionamento psiquico das pessoas com deficiéncia obedece as mesmas leis, embora
com uma organizacgdo distinta das pessoas sem deficiéncia. (NUERNBERG, 2008, p.
309).

Vigotski aborda também os aspectos do desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e

as restricdes educacionais

Para ele, a restricdo do ensino a dimensdo concreta dos conceitos é uma estratégia
equivocada de organizacao das praticas educacionais da educacdo especial. Com base
em uma nogdo estética e reificadora da condigdo psiquica destas pessoas, a proposicao
de formas de ensino centradas nos limites intelectuais e sensoriais resulta na restricdo
das suas oportunidades de desenvolvimento. Cria-se, assim, um circulo vicioso no
qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas com deficiéncia, ndo
Ihe sdo ofertadas condi¢des para superarem suas dificuldades. Em consequéncia, elas
ficam condenadas aos limites intelectuais inerentes a deficiéncia, tomados assim como
fatos consumados e independentes das condi¢Ges educacionais de que dispde.
(NUERNBERG, 2008, p.309).

Neste sentido, as investigacdes que se fundamentam na psicologia historico cultural de
Vigotsky pode nos oferecer caminhos concretos para implementacdo de experiéncias
educacionais que ampliem a autonomia e a cidadania das pessoas com deficiéncia. Superando
a concepcdo de enxergar as pessoas com deficiéncia a partir da sua falta, da sua limitacdo

bioldgica. Situado a questdo considerando o contexto histérico e cultural que vivenciam.

Nessa perspectiva, a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista
(TEA) e altas habilidades/superdotagédo em escolas inclusivas de ensino regular possibilita a
construcdo de um espaco educativo plural, heterogéneo e diverso, no qual a aprendizagem se

constitui também a partir da interagdo social, da mediacao, enfim, das relacbes com o meio
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cultural e social. E o mundo complexo da escola e aberto para todos os sujeitos com suas

especificidades e peculiaridades.

A democratizacdo da sociedade brasileira passa pela construgéo de efetivo respeito a essa
parcela da populacdo que com muita luta procura conquistar um espaco ao qual, por lei, tem

direito. E o sistema de ensino, a escola, deve ser a porta de entrada principal.
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3. METODO

A presente investigacdo consiste em um estudo de caso, em uma abordagem qualitativa,
em que se recorreu a entrevista semiestruturada para coleta de dados e optou-se pela analise de
conteudo, com enfoque na descricdo dos fendmenos educativos relacionados a temaética da
pesquisa. Nesse sentido, Selltiz, Jahoda e Destsch (1974) classificam as pesquisas sociais em
trés grupos: estudos exploratorios, estudos descritivos e estudos que verificam hipdteses
causais, também denominada pesquisa explicativa por Gil (2007).

Nesta mesma linha, Godoy (1995, p. 63) apresenta argumentos:

Quando o estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o entendimento do
fendmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que uma analise qualitativa
seja a mais indicada. Ainda quando a nossa preocupacdo for a compreenséo da teia de
relagGes sociais e culturais que se estabelecem no interior das organizagdes, o trabalho
qualitativo pode oferecer interessantes e relevantes dados. Nesse sentido, a opcéo pela
metodologia qualitativa se faz apds a definicdo do problema e do estabelecimento dos

objetivos da pesquisa que se quer realizar. (GODQY,, 1995, p. 63)

A escolha da abordagem de pesquisa qualitativa como caminho metodolégico se da por
ser uma técnica de investigacdo que permite, segundo Minayo (2001), descrever 0 universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e de fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. Aspectos que se enquadram aos objetivos deste estudo de caso

no ambiente escolar.

Quanto a definicdo do estudo de caso como a modalidade de pesquisa norteadora desta
investigacdo ocorre por suscitar o que Gil (2007, p. 54) pontua como sendo amplamente
utilizado nas ciéncias sociais, por possibilitar compreender o mundo, neste caso 0 ambito
escolar institucional, do ponto de vista dos participantes. Em consonancia com esta

prerrogativa, Fonseca (2002) também assinala:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se sup8e ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende
intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. [...] O
estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador. (FONSECA, 2002, p. 33).
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Cabe também ressaltar ainda, a escolha do estudo de caso como estratégia de pesquisa por
permitir explicitar caminhos e procedimentos confidveis de acordo com o objetivo a ser
investigado, conforme descreve Yin (1984 apud ALVES-MAZZOTTI, 2006),

As caracteristicas principais de um estudo de caso sdo: o caso deve ser completo,
atribuindo importancia na diferenca entre o fen6meno pesquisado e 0 seu contexto, o
estudo € planejado de forma que os dados obtidos produzam fortes evidéncias para
sustentar as conclusdes, além de aceitar perspectivas ou hipoteses que vao contra as
adotadas no estudo; e, por fim, destaca que o relato deve ser atraente e objetivo,
despertando a ateng&o do leitor. (p. 645).

Para Yin (2005), o estudo de caso possibilita ao pesquisador compreender o fendmeno a
partir do seu contexto real. Neste sentido, para conhecer o campo empirico dessa pesquisa foi
mapeando o complexo mundo escolar nos seus aspectos pedagogicos, administrativos e de
gestdo no processo de inclusdo do PAEE num contexto de uma escola publica de ensino regular
em turmas comuns, usando como instrumento de coleta de dados entrevista semiestruturada,
com professores, equipe técnica do AEE, gestores e o setor administrativo responsavel pela

matricula.

Nesse trabalho de concluséo de curso (TCC) néo existe neutralidade, ciente do papel
atuante do olhar do pesquisador, norteado pelo método de pesquisa aqui escolhido, a pesquisa
qualitativa, e as referéncias teodricas que ddo fundamentos ao itinerario percorrido em busca de
respostas para o problema pesquisado. Com critérios cientificos rigidos e profundos serdo
confrontados dados, evidéncias e informacgdes coletadas sobre o assunto com o referencial

tedrico adotado neste estudo.

Como pontuado por Gatti (2003) no que se refere ao principio do uso do método
qualitativo e os cuidados metodolégicos necessarios para o rigor de uma investigacao séria e de
qualidade, assim ressalta:

Aderindo-se as novas perspectivas "qualitativas" ndo parece haver consciéncia clara
de que observagBes cursivas, perguntas abertas, depoimentos, historias de vida,
anotacdes livres de campo, tanto quanto as escalas, os instrumentos fechados e os
testes, estdo sujeitos a toda sorte de percalcos pela associacdo ou submissdo a valores
e atitudes do pesquisador e do préprio pesquisado (porque ha um sujeito falante que
pergunta, que usa determinadas palavras, que intervém e tem um referencial pessoal,
escolhas e preferéncias, que nessa condicdo dialoga com seus interlocutores na
pesquisa). Impera a afirmacdo genérica de que nada é neutro, o que pode nos levar a
admitir, no limite, que tudo na pesquisa € opinido do préprio pesquisador e ndo fruto
de uma depuracdo séria a luz de uma dada perspectiva, de uma teorizagdo, ou dos
confrontos de valores  pesquisador-pesquisado,  pesquisador-pesquisador,
pesquisador-grupos de referéncia. (GATTI, 2003, p. 3).
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Bogdan e Bliken (1994, apud TEIXEIRA, 2015) apresentam a investigacao qualitativa na
pesquisa em educacdo com caracteristicas basicas que serdo utilizadas metodologicamente ao
longo deste trabalho, a saber: a fonte direta dos dados no qual o pesquisador encontra-se imerso
no ambiente natural a ser investigado, neste caso a escola objeto de estudo, com a finalidade de
compreender as questdes educativas intervenientes no objeto pesquisado; os dados recolhidos
sdo descritivos na sua complexidade, importantes questdes sdo explicitadas no decorrer da
investigacdo. Considerando o ponto de vista do entrevistado.

A escolha do método qualitativo se justifica também, além dos elementos ja aqui
abordados, a respeito da pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2010 apud MARTINS;
RAMOS, 2013, p. 10), pela necessidade de buscar “questdes muito especificas e
pormenorizadas, preocupando se com um nivel da realidade que ndo pode ser mensurado e
quantificado”. Soma se ao fato que ela atua com base em significados, razdes, desejos, crencas,
valores, atitudes e outras caracteristicas subjetivas proprias do ser humano que ultrapassam as

varidveis numéricas do método quantitativo.

A anélise de contetdo é outro instrumento metodolégico utilizado como procedimento de
interpretacdo dos dados por permitir a descri¢do, interpretacdo dos sentidos contidos nas
respostas, nas falas dos sujeitos entrevistados para esse estudo de caso. Assim pontuam
Oliveira, Ens, Andrade e Mussi (2003, p.5) quanto a importancia do uso desse método na area

da educagéo:

Na &rea de educacdo, a analise de contetdo pode ser, sem divida, um instrumento de
grande utilidade em estudos, em que os dados coletados sejam resultados de
entrevistas (diretivas ou ndo), questionarios abertos, discursos ou documentos oficiais,
textos literérios, artigos de jornais, emissdes de radio e de televisdo. Ela ajuda o
educador a retirar do texto escrito seu conteltdo manifesto ou latente.

Bardin (1977) nos cléssicos estudos sobre Anélise de Conteudo define esse método como
“Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricao do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condic¢Ges de producao/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens”. Possibilitando, desta forma a anélise das mensagens
contidas nas entrevistas, levando em consideracdo os significados atribuidos pelos sujeitos
entrevistados de acordo ao contexto social e historico vivenciados. De forma que os resultados
dessa analise reflitam os objetivos da pesquisa, baseados nas pistas deixadas no contetido da

comunicagdo manifestadas nas respostas as questdes propostas no roteiro da entrevista.
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Ludke e André (1996, apud TEIXEIRA, 2015) e Martins e Ramos (2013, apud
TEIXEIRA, 2015) abordam a escolha do paradigma cientifico utilizado como elemento
importante na conducao dos processos de investigacao, a escolha do paradigma que norteara os
estudos, reafirmando dessa forma a impossibilidade da neutralidade na producdo do
conhecimento na area da educacdo, perseguindo a rigidez do método que qualifica o trabalho
cientifico:

Contrariando alguns estudos, ndo ha separacao entre o sujeito de pesquisa, 0
pesquisador e o objeto de estudo, pois é o paradigma que norteara os estudos
do pesquisador, sdo seus questionamentos baseados em toda a teoria
acumulada a respeito que vai construir seu conhecimento sobre o fato
pesquisado. Seu papel € justamente o de mediador inteligente e ativo entre

esse conhecimento acumulado na area e as novas descobertas decorrentes da
pesquisa. (TEIXEIRA, 2015, p. 8-9).

Essa pesquisa ndo se propde a solucionar os impasses do cotidiano escolar no que se
refere aos processos de inclusdo de alunos da Educacdo Especial em escola de ensino regular
num contexto da educacéo inclusiva, assim como também nédo d& conta da totalidade do objeto
estudado.

No aspecto tedrico metodologico se fundamenta na Teoria Historico-Cultural,
categorizada pelo método materialista historico e dialético, por conceber a realidade concreta e
as possibilidades existentes para a sua transformacéao por meio da atividade humana organizada
visando um fim, o desenvolvimento humano no que tange o social e o individual.
Compreendendo a educacéo escolar como atividade particular de mediacdo da cultura elaborada
socio historicamente, a pesquisa referencia-se na perspectiva de Lev Vygotsky e na concepgao
social de deficiéncia, discutida no capitulo anterior.

No contexto da sociedade contemporanea regida por principios educacionais de cunho
meritocratico, classificatorio e seletivo se faz necessario pensar a educacdo enquanto atividade
humana geral, cuja fungdo consiste em mediar elementos da cultura, entendida como conjunto
da producdo humana material e ndo material, que se objetive em cada sujeito o potencial proprio
do género humano, desenvolvido historicamente. (BARBOSA; MILLER; MELLO, 2016, p.
14).

Esse estudo de caso é realizado em um colégio da rede publica estadual da Bahia,
localizado no municipio de Salvador, em um bairro de grande vulnerabilidade social para
criancas e jovens por estar situado na regido administrativa do Cabula/Tancredo Neves, listado
entre 0s mais violentos da capital baiana. O Colégio oferece Educacao Basica, etapa de ensino

Fundamental 1l (6° ao 9° ano), nos turnos matutino e vespertino. Com indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Baésica (IDEB) 4.4 (2019), abaixo da média projetada
(INEP/MEC), possui um total de 707 alunos (Ultimo censo 2019), e oferta Educacédo
Profissionalizante no turno noturno e Educacédo Especial, a partir de 2018, no turno diurno. Na
Educacdo Especial, foco desse estudo, estdo matriculados 36 alunos com apresentacédo de laudo

médico, neste ano de 2020.

Quanto a infraestrutura fisica, o Colégio dispde de alimentacdo para 0s alunos, acesso a
internet, 17 salas de aulas, laboratério de informatica, laboratorio ciéncias, sala professores,
sala de recursos multifuncionais (SRM) para atendimento AEE, biblioteca, banheiro adequado
a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, patio, quadra de esporte descoberto. O AEE
oferece acompanhamento nos periodos da manha e da tarde, organizados por grupos, turmas e
individualmente, de acordo com o perfil do estudante. Os estudantes do Colégio sdo residentes
majoritariamente dos bairros do entorno (Narandiba, Doron, Cabula, Tancredo Neves e
Pernambués), se deslocam para escola a pé, com renda familiar de até dois salarios minimos.
(Observatorio Bairros Salvador/UFBA, 2010).

Importante ressaltar o perfil étnico racial que caracteriza o seu publico e a especificidade
do local em que esta situado. Trata-se de um colégio que oferece a modalidade de ensino da
Educacdo Béasica Quilombola por estar localizada em area de descendentes, remanescentes de
comunidades de escravos. Tem como objetivo desenvolver uma educacdo voltada para resgate
dos saberes locais da comunidade negra brasileira e africana, além do fortalecimento e
resisténcia do seu povo. Segundo a SEC (2010), a educagdo quilombola segue um curriculo
diferenciado, baseado na Lei 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica.

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram entrevistas semiestruturadas
realizadas com os segmentos escolar de professores, gestores, administrativo e equipe do AEE,
totalizando uma amostra de 13 entrevistados no periodo de um més, por meio virtual, em funcédo
das restri¢fes recorrentes do Covid 19, seguindo os protocolos das autoridades de satde locais.
As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. Os participantes assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo preservado e garantido o absoluto sigilo

da identidade dos participantes.

Partindo para a fase seguinte da andlise de conteudo, foi realizada a sistematizag¢do dos
dados coletados, inferéncia das mensagens, temas e conceitos emergentes no pProcesso
comunicativo exposto pelos sujeitos da pesquisa no que se refere ao objeto investigado. Como

pontuado por Oliveira, Ens, Andrade e Mussi (2003, p.06), o “objetivo de toda analise de
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conteudo € o de assinalar e classificar de maneira exaustiva e objetiva todas as unidades de
sentido existentes no texto. Além de permitir que sobressaiam do documento suas grandes
linhas, suas principais regularidades.” Desta forma, embasado no arcabougo tedrico e
metodoldgico descrito no corpo desse trabalho, é percorrido o itinerario cientifico em busca de
responder de que modo tem ocorrido o processo de inclusédo de estudantes PAEE no Ensino

Fundamental Il em um colégio da rede estadual de ensino da capital baiana.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve como objetivo principal compreender de que modo tem ocorrido o
processo de inclusdo de estudantes PAEE no Ensino Fundamental 1l de um colégio da rede
estadual de ensino na cidade de Salvador. Para tanto, buscou-se através de relatos da equipe
escolar, descrever as acGes implementadas nos ambitos pedagogicos, administrativos e de
gestdo, além de identificar, o tipo de suporte recebido da Secretaria de Educacéo do Estado da
Bahia (SEC), os avancos, entraves e desafios no processo de efetivagdo da incluséo escolar de
estudantes PAEE.

Conforme explicitado na se¢do anterior, 0 método, utilizado foi a pesquisa qualitativa, do
tipo estudo de caso e optou-se pela andlise de contedo (BARDIN, 1979). Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas. Foram entrevistados 13 profissionais da
comunidade escolar: 6 professores das turmas com alunos PAEE, do 6° ao 9°ano, 4 profissionais
da equipe do AEE, sendo 2 técnicas e 2 cuidadoras; a gestora, a coordenadora pedagdgica e a

secretéria escolar responsavel pela matricula, conforme disposto no quadro 1, disponibilizado

a sequir.
QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DOS(AS) PARTICIPANTES
INDET. FUNCAO NA FORMACAO ACADEMICA TEMPO_DE
ATUACAO
ESCOLA NA ESCOLA
G Gestora/diretora Pedagogia, Especializacdo Educacdo Inclusiva e | 4 anos
Gestdo Escolar
CP Coordenadora Pedagogia, Especializagdo Psicopedagogia 3 anos
Pedagdgica
S Secretaria Técnica Administragao 6 anos
TAEE1 | Técnica AEE? Pedagogia Especial, Especializacdo Educagdo | 2 anos
Especial
TAEE2 Técnica AEE ! Licenciatura em Geografia, Especializagdo | 2 anos
Educacdo Especial
CAEE1 Cuidadora Pedagogia, Especializagdo Educacéo Especial 2 anos
Educacional AEE
CAEE2 Cuidadora Biblioteconomia, Pedagogia 2 anos
Educacional AEE
P1 Professora de Licenciatura Matematica, mestrado 5 anos
Matemaética
P2 Professora de Artes Licenciatura Educacdo Artistica 6 anos

"Nomenclatura adotada no edital de contratacdo da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia N° 002/2017
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P3 Professora de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas 2 anos
Ciéncias

P4 Professor de Lingua | Letras Vernaculas 14 anos
Portuguesa

P5 Professora de Lingua | Letras com Inglés 26 anos
Portuguesa

P6 Professora de Inglés | Jornalismo, Letras vernaculas, Mestrado 3 anos

Fonte: Elaboragao propria

Importante situar o 16cus pesquisado, a escola aqui retratada e suas especificidades. Trata-
se de uma instituicdo puablica de ensino da rede estadual de Salvador — BA. E um colégio de
grande porte, com 741 alunos matriculados no ano letivo de 2020, que atende criancas e
adolescentes do 6° ao 9° ano. Na Educacdo Especial, foco desse estudo, estdo matriculados 36
alunos com apresentacdo de laudo médico para atendimento e desenvolvimento nas atividades
complementares no AEE, no turno oposto a classe comum. Quanto a infraestrutura fisica dispde
de alimentacdo para os alunos, acesso a internet, 17 salas de aulas, laboratorio de informatica,
laboratdrio ciéncias, sala professores, sala de recursos multifuncionais (SRM) para atendimento
AEE, biblioteca, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, patio,
quadra de esporte descoberto. O AEE oferece acompanhamento nos periodos manha e tarde, 2
turmas, média de 9 alunos por turma. Classificada como escola quilombola (BRASIL,2003)
situada em uma regido popular da cidade de Salvador, funciona no turno diurno, atendendo a
um publico em situacdo de vulnerabilidade social, residentes em comunidades consideradas

invas@es, proxima a regido do Cabula.

As entrevistas realizadas permitiram conhecer e retratar um conjunto de experiéncias de
vida dedicadas ao ensino, ao fazer profissional de docentes, gestores, equipe técnica
especializada, enfim, de parte da comunidade escolar. Atores em cena, vivenciando o complexo
processo ensino aprendizagem no contexto das politicas publicas da Educacdo Especial na

perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A partir dos dados coletados emergiram as seguintes categorias de analise: A) Contexto
Escolar e Perspectiva Inclusiva; B) Formacdo de Professores; C) Atendimento Educacional
Especializado (AEE); D) Suporte Governamental; E) Avancos, Entraves e Desafios. Cada uma

delas sera descrita e discutida a seguir.
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4.1 CONTEXTO ESCOLAR E PERSPECTIVA INCLUSIVA

Com significativo aumento na demanda por matricula de alunos PAEE, segundo
declaracédo da secretéria responsavel pela matricula no colégio objeto desse estudo, sé existem
estudantes identificados como apresentado deficiéncias e transtorno globais do
desenvolvimento, principalmente do espectro autista (TEA). Nao foi relatada a existéncia de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD). Novos sujeitos em cena, adentrando
um contexto sem estrutura para tanto, e pertencente a um territorio marcado por multiplas
caréncias, desigualdades sociais e violéncia. Como revela os resultados do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica que mede a proficiéncia dos estudantes nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica (BRASIL, 2015) “O ensino publico no Brasil: ruim, desigual ¢
estagnado”, é nesse contexto de defasagens e precariedade educacional que se insere esses
novos estudantes. Marques, Pelicioni e Pereira (2007), em pesquisa sobre o papel do poder

publico na qualidade da educacéo ofertada a populacgéo, afirmam:

No eixo de investigacdo aqui discutido, "o poder publico e a escola publica", constatou-
se que o assistencialismo, a ineficiéncia de politicas publicas e o desconhecimento da
escola pelos gestores publicos sdo evidéncias do descaso do Estado para o
desenvolvimento de uma escola de qualidade, sendo esses alguns dos determinantes do
descumprimento do papel da instituicdo escola. O professor tem se sentido cada vez
mais impotente, desvalorizado e desinteressado pela educacéo publica (p.8).

Essa realidade de descaso, ineficiéncia e falta de atencdo dos poderes publicos com o
ensino gratuito, é ilustrada no relato da coordenadora pedagdgica do colégio objeto desta
pesquisa:

A gente vé que muitas politicas publicas sdo pensadas, sdo boas, mas as condi¢Ges
objetivas para ela acontecer, sdo pensadas para ndo dar certo, ndo dar condicdes para
a politica se concretizar fica a frustracdo, esse sentimento de falta que nossos
professores tém. (CP).

As consequéncias, as repercussdes destes descasos com o ensino publico deixam marcas
nas falas, nas acOes, na pratica escolar, na estrutura fisica, no fazer pedagdgico de um conjunto
de atores educacionais, protagonistas de uma escola esperando por ser vista, transformada,
priorizada no exercicio fundamental de construcdo de uma sociedade menos desigual,
democrética, fundamentada nos Direitos Humanos. Essas lacunas refletem no modo como a
coordenadora pedagdgica avalia a viabilidade da inclusio escolar: “E uma questio dificil a
escola pablica atender essa modalidade de ensino. Porque ela [a escola] nem tem cumprido a

sua funcdo, a gente trabalha para isso acontecer, mas nao foi feito tudo para isso acontecer”
(CP).
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Considerando o conjunto de leis que regulamentam a Educacdo Especial no Brasil,
incluindo a Constitui¢do Brasileira de 1988, a Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC,
1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, MEC, 1996), a Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), pode-se afirmar que a partir da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), houve um
aumento consideravel do nimero de matriculas dos estudantes PAEE na educacdo basica,
principalmente nas classes comuns de escolas publicas. Os dispositivos legais que sucederam a
referida Politica contribuiram para a ampliacdo do acesso a rede regular de ensino, a exemplo
do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015). Consoante Rabelo, apud Lima e Pletsch (2019):

no periodo de 2007 a 2014, o nimero de matriculas em classes e escolas especiais
decresceu 46,0% e aumentou 128,3% em classes comuns. As matriculas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) também aumentaram 136,50%. De
acordo com a autora, 0 maior nimero de matriculas, assim como em outras épocas
historicas, € de pessoas com deficiéncia intelectual, seguidas pela deficiéncia fisica,
baixa visdo, auditiva, surdez e cegueira. Esses dados estdo em acordo com 0s
microdados analisados por Mendes et al (2016), nos quais os alunos com deficiéncia
intelectual também concentram o maior nimero de matriculas, e somam ao todo cerca
de 70% de todo o contingente de alunos publico-alvo da Educacéo Especial. (p. 39).

Esse fendmeno é observado e relatado pelos sujeitos entrevistados ao longo deste estudo.
O aumento da procura dos pais para matricular seus filhos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista no colégio, é descrito pela gestdo escolar:

A implantacdo da Educacdo Especial aqui na escola aconteceu porque, nos
percebendo a grande quantidade de matricula em 2018, n6s corremos atras. Os
professores vendo a quantidade de alunos, um grande aumento no ndmero de alunos
matriculados, fizemos oficio, encaminhamos a secretaria, verificamos em outras
unidades como funcionava, e fizemos a solicitacdo, corremos ao MEC, recebemos
uma verba especial para o acesso, depois veio a merenda, a sala do AEE e por Ultimo
vieram os técnicos do AEE, por que eles identificaram uma quantidade muito grande
de alunos. (G).

A partir deste relato pode-se depreender que existiu um movimento da equipe escolar no
sentido de conseguir acionar as instancias publicas competentes em busca de profissionais
especializados e recursos materiais para ofertar o atendimento educacional especializado na
propria escola. Neste sentido, cabe destacar que a presenca dos estudantes PAEE na escola foi
decisiva para que mudancas estruturais e atitudinais fossem alcancadas. E a entrada da pessoa
com deficiéncia que emerge como elemento disparador de mudanga social neste contexto,
corroborando a literatura a respeito, na qual se afirma que em geral as escolas nao dispdem de
condicdes adequadas para garantir um ensino de qualidade a todos, conforme se comprova no

discurso de Leonardo, Bray e Rossato (2009):


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva
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O que se percebe é que, na maioria das vezes, ndo ha um planejamento, um projeto
para receber e trabalhar com os alunos com deficiéncia, mas a medida que tais alunos
sdo "incluidos" vao sendo realizadas acBes conforme os recursos disponiveis, e nao
necessariamente conforme as necessidades. Desta forma, deparamo-nos com praticas
destoantes da demanda que se tem e de uma escola inclusiva com qualidade. (p. 296).

A incluséo se constroi nas relagcdes cotidianas, nos incbmodos e demandas que surgem da

quebra da suposta homogeneidade em sala de aula.

Em 2019, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, através da Diretoria de Ensino e
suas Modalidades e da Coordenacédo de Educacdo Especial, publica as Diretrizes da Educacgéo
Inclusiva no Estado da Bahia: pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo (BAHIA, 2019). O documento oficial foi
concebido para servir como instrumento norteador das préaticas pedagdgicas de professores da
rede estadual de ensino. Neste documento, cabe ressaltar o destaque dado ao aspecto da
operacionalizacdo, no ambito da SEC e das escolas, de transpor para préatica as diretrizes para

uma Educacéo Especial realmente inclusiva:

Documento implica em mudangas de atitudes no interior da SEC e das escolas, em
relagdo a muitos procedimentos ainda ndo adotados na educacdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Estamos escrevendo uma nova histéria e 0s
desdobramentos acontecem a partir da socializa¢do das informagdes para a sociedade
com a publicacdo das Diretrizes. De agora em diante, TODOS os envolvidos com a
causa da educacdo e luta para que ela seja de fato inclusiva, assumem o papel de
cobrar, a quem compete, a operacionalizagdo de a¢fes para que 0 que esti posto se
concretize. (DIRETRIZES/SEC, 2019).

E revelador identificar através das entrevistas realizadas o desconhecimento e/ou
conhecimento superficial de por parte do conjunto dos educadores, gestores e administracdo
escolar da legislacdo e/ou Politicas de Educacao Especial, inclusive as Diretrizes da Educacéo

Inclusiva no Estado da Bahia (2019), documento sobre o qual a secretaria do colégio discorre:

ndo tenho de cabega. A SEC também ndo mandou nada. Se mandasse a diretora me
passa. SO sei as coisas por que amo meu trabalho, aprendo na pratica. Também antes
ndo tinha alunos especiais, ndo procuravam. Sé a partir de 2018 que comegou (S).

A educacdo especial na perspectiva inclusiva nessa instituicdo educacional parece
pautada pelo desconhecimento da legislacdo, principios, organizacdo e estrutura. Vista com
desconfianca e indignacao por professores da classe comum, que delegam a responsabilidade
do ensino para a equipe técnica do AEE:

confesso que ndo conheco (a legislacdo), mas o fato de ter as especialistas em sala de
aula ajuda muito, dar tranquilidade, acho que é a lei. Eles avangam com elas. Dar um
suporte maravilhoso, essa pessoa (técnica AEE) é fundamental, forca uma pratica, faz
0 meu papel porque nao tenho tempo. Nessa sala com a técnica percebi resultados
excelentes (P5).
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Outra professora deixa claro a falta de organizacdo e preparo da escola para inclusdo

escolar

ainda muito preliminar, o que vivemos na escola ¢ inicial, dificil. A incluséo aconteceu
por uma obrigatoriedade, ndo por uma necessidade deles e nossa. N&o temos estrutura,
inicial, muito faz de conta, infelizmente. Temos muito, muito o que andar. Incluir num
grupo que ja é excluido (P6).

Os relatos denotam a invisibilidade dos estudantes PAEE em salas de aulas lotadas, como
citado por P6 “muito faz de conta”, com materiais pedagdgicos inadequados as suas
necessidades educacionais, desarticuladas do planejamento e excluida das reunifes

pedagdgicas, conforme relatos colhidos nas entrevistas. Seria um rascunho de incluséo?

Todavia, cabe destacar que os achados da pesquisa sugerem que 0 acesso dos estudantes
PAEE tem sido assegurado neste contexto escolar, conforme aponta a seguinte afirmacao:
“Aqui ndo nega matricula. Aqui € a Uinica escola dessa regido que ndo nega matricula para aluno
especial” (S). Ou seja, reafirma a garantia do acesso, da matricula. No entanto, 0 mesmo néo
ocorre quando se trata da permanéncia, da qualidade do processo educacional necessario para
que ocorra a efetiva aprendizagem. Nesse aspecto esclarecem Leonardo, Bray e Rossato (2009,
p.305), “[...] as pessoas com algum tipo de deficiéncia, até 0 momento, conseguiram apenas o
direito de acesso a escola regular, pois a sua permanéncia esta distante de se concretizar numa
escola com ensino adequado e de qualidade”. Percebe-se com isso, que a realidade desvelada
pelas entrevistas € a vivenciada em grande parte dos contextos escolares de Educacgdo Especial.
Se faz necessario avancar, garantir a aprendizagem e ndo apenas 0 acesso. Como ressalta
Moantoan (2003, p.08), “é a escola que tem que mudar, e ndo os alunos, para terem direito a

elal”

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Compreender os processos pedagdgicos percorridos pelo Colégio no caminho da inclusdo
dos alunos PAEE passa por ouvir os professores nas suas préaticas, concepcdes e reflexdes sobre
o fazer pedagdgico no cotidiano. Neste processo de escuta, através das entrevistas, emergiu de
modo contundente a falta de formacdo adequada para o ensino de alunos com deficiéncia e
transtornos do espectro autista. Além da inexisténcia de recursos pedagdgicos e da
desarticulagdo entre o trabalho pedagogico efetivado na sala de aula comum e no AEE,
sinalizadas na secdo anterior, 0 que configuram barreiras ao processo de aprendizagem numa
perspectiva inclusiva, outro aspecto que teve destaque nas falas coletadas foi a formacao

docente. Segundo Septimio, Mendes, Costa (2019, p. 153), “A educagdo inclusiva sempre foi
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um desafio. O reconhecimento de que a deficiéncia traz consigo muitos questionamentos para
0s quais os professores ndo encontram as respostas revela que ainda ha muito por saber, ha

muito a duvidar.”

Desconhecimento, incerteza, inseguranca e a convicgdo de que o PAEE néo evolui no
processo de letramento, na aquisicao da leitura e da escrita sdo aspectos ressaltados por uma

educadora da sala de aula comum

Desafio grande, dificil! Em 2018 tinha uma (aluna) que néo era alfabetizada, tinha uma
pessoa que acompanhava em sala de aula (ADI), mas mesmo assim ndo avancava, ela
ndo aprendia mesmo, chama de retardo mental, atualmente ndo pode chamar mais
assim. N&o evoluiu na aprendizagem, mais na linguagem, expressdo verbal,
comunicacgdo, sim, evoluiu. Eu ndo podia dar muita atengdo, sala muito cheia, 35
alunos, ela ficava muito excluida das atividades, mesmo com jogos que eu adaptava,
ela ndo aprendia. Teve um periodo sem a ADI (a moga que acompanhava na sala) e ela
regrediu muito. Nivel de escrita garatuja. Ela estava ali mais para socializar, mesmo
em grupo era excluida, alguns professores excluiam também, por falta de estrutura. Ela
tinha atendimento especializado duas vezes por semana, as vezes mesmo levando
material adaptado, ela ndo conseguiu. Também tive um aluno com deficiéncia mental,
ndo faz nada, s6 o nome com dificuldade, aula tedrica para ele ndo faz sentido. Com
video é melhor para ele, mas ndo temos recursos. Precisa de planejamento, recursos...
(P1).

Nenhum dos docentes ouvidos pela pesquisa considerou que teve uma formacgédo adequada
para ensinar estudantes PAEE, nem durante a formacao inicial, nem de maneira continuada ao
longo da atuacao profissional. Os entrevistados elegeram esse o0 maior impeditivo para atuar de
acordo com a politica publica dessa modalidade de ensino. Quando questionados sobre
formacdo e participacdo em cursos na area de Educacdo Especial, os educadores relatam:
“Nunca tive nenhuma formagao pelo Estado, nada” (P1); “Infelizmente ndo tomei” (P5); “Nao,
intui¢do, boa vontade” (P2); “Nao. S¢ informalmente por conversas” (P3). A este respeito
Michels (2011) afirma que a formacéo de professores para Educacdo Especial esta centrada na
formacdo continuada. No entanto, o que foi verificado junto ao corpo docente é que nem a
formacdo continuada eles tiveram, mesmo possuindo um ndmero expressivo de estudantes
PAEE neste Colégio. Os docentes estdo atuando sem qualquer qualificacdo especifica para o
ensino de alunos PAEE, em desacordo com o que prevé a LBI (2015), no capitulo 1V, em seu
artigo X, o qual preconiza a “ado¢do de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o

atendimento educacional especializado” (p. 33).

Nesta realidade, se faz necessario pensar a questdo da formacdo dos docentes e sua
preparacdo para que tenham maiores subsidios e promovam a inclusdo com qualidade, visto

que o éxito do processo inclusivo perpassa pela qualidade de formagéo dos profissionais para
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que desenvolvam ou adquiram condicdes de acolher a diversidade em sala de aula. Mittler

(2003) considera que

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar
as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criangas; diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinar aquelas
que estéo atualmente excluidas por qualquer razdo. (p.16).

A presenca do estudante PAEE pode despertar no professor sentimentos de angustia,
inquietacdo, frustracdo por ndo saber como lidar diante da complexidade do cenario da sala de
aula, conhecimentos técnico cientificos especificos adequados ao tamanho do desafio, ao que
pode reagir com descaso e resisténcia em relagcdo ao seu importante papel de mediador dos
processos de ensino e aprendizagem (VIGOTSKI, 2008). Neste sentido, o conhecimento
didatico-pedagdgico, o dominio dos professores acerca dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem, sobre como os alunos aprendem, sdo fundamentais para o exercicio da sua
profissdo. Como determina a legislacdo, faz-se necessaria a garantia da formacédo continuada

como requisito na implantacdo da educacéo inclusiva.

No chdo da escola essa problematica é assim descrita pela responsavel por coordenar as

acOes pedagdgicas e pela organizacdo do ensino na unidade:

O que mais se coloca tanto na gestéo, quanto na coordenacao é a questdo da formagéo.
Formagdo especifica e também da estrutura. Coisas que vao além da escola, essas
questbes a escola ndo podem resolver. A escola ndo consegue resolver a questao da
matricula, do nimero de estudantes por sala. Os professores reclamam muito. Quando
eu fiz o curso de pedagogia so tive uma disciplina sobre educacao especial e no apagar
das luzes, no final, para concluir. Praticamente ndo tive aula, imagine para 0s
professores das licenciaturas, se o de pedagogia é assim? Formacdo inicial existe
falhas, formacdo continuada também, a formacdo que a rede estadual tem oferecido
para os professores nessa Ultima década, eu tenho uma década na rede estadual, o
curso que participamos nao aborda, que tem alguma coisa foi porque buscou fora,
outros caminhos. O que a rede estadual tem oferecido para esses professores é uma
coisa irrisoria. Praticamente nula. Quando eles reclamam da formag&o para tal, a gente
ndo pode ignorar isso né? E uma demanda real. O estado terceirizou isso (CP).

Ressalta nessa fala a impossibilidade de sozinha, a escola dar conta da demanda por
formacdo continuada, pela estrutura e pelo excesso de alunos por sala, visto as caréncias de

apoio. Nesse sentido apontam Greguol, Gobbi e Carraro (2013):

Ainda que a legislacao brasileira apresente uma série de garantias no que concerne a
inclusdo de jovens com necessidades educacionais especiais no ensino regular
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2001), a aplicacéo pratica de tais medidas ainda esbarra na
falta de recursos e na dificuldade do professor em lidar com estes alunos em sala de
aula. Referindo-se especificamente & capacitacdo de professores, alguns avancos
podem ser observados, como a iniciativa da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) de implementar politicas nacionais
de apoio a formagédo continuada de docentes, sobretudo na modalidade a distancia
(MEC, 2012). Embora tais medidas sejam de grande importancia, no entanto, nao
conseguem sanar o déficit formativo dos professores. Além disso, poucas medidas
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tém sido de fato tomadas para amenizar o descompasso entre a formacao inicial de
docentes e as questdes de ordem pratica desencadeadas com a inclusdo escolar. (p.
308).

Trabalhos de revisdo da literatura sobre formacao de professores na perspectiva inclusiva
descrevem os sentimentos de desafio, frustracdo e impoténcia dos docentes a respeito da sua
atuacdo em sala de aula (MAZZOTTA, 1993; MANTOAN, 2003). Sdo aspectos também

pontuados pelos educadores entrevistados para essa pesquisa monogréfica, como descreve P6:

E dificil! Porque ndo tive formacgdo para ser professora de alunos especiais, turmas
grandes; fico dividida para dar atencdo. Tenho que ter controle de sala. Nao consigo
fazer uma transposicéo didatica, confesso. Néo sei fazer o material didatico, cada um
é um.

Mesmo sentimento foi compartilhado pelos colegas: “desafio grande, dificil!” (P1), “Fico
angustiada em perceber que eles ndo aprendiam (P5). Silveira, Enumo e Rosa (2012) explicam

0s sentimentos compartilhados por professores diante do desafio da inclusédo

Diante das dificuldades apresentadas, os professores parecem ndao possuir, em suas
falas, uma postura positiva de enfrentamento dos desafios ligados ao ensino dos
alunos com deficiéncia (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009). E possivel citar o
medo e a angustia, que podem comprometer a qualidade de ensino-aprendizagem
(MELO; FERREIRA, 2009), sentimentos esses relacionados a falta de capacitacdo
(RIOS; NOVAES, 2009) e as possibilidades de problemas comportamentais dos
alunos (MONTEIRO; MANZINI, 2008). Outro sentimento vivenciado foi o de
impoténcia diante das préprias limitacdes e limitacBes sociais, frustragdes sofridas,
que geram um sentimento de ndo-realizagdo profissional (ANJOS; ANDRADE;
PEREIRA,2009, p. 700).

A implementacdo das politicas de Educacdo Especial no Colégio estd permeada por
tensdes e conflitos presentes no sistema de ensino publico e na estrutura da educacao publica
brasileira, em suas dimensdes pedagdgica, administrativa e de gestdo. E os professores
reverberam nas suas falas e agdes sentimentos de incapacidade e falta de perspectiva de
investimento na carreira profissional, na capacitacdo para melhor atender as demandas de sala
de aula. Aspectos também constatados por estudos realizados por Alves (2014), Pereira (2010)
e Martins (2014) sobre o processo de implementacdo da PNEEPEI e as consequéncias dessa

politica para a Educacéo Especial:

Das contribuigdes advindas das andlises, percebe-se que a tendéncia politica da
Educacdo Especial indica que a realizacdo do ideario inclusivista esta alicercada na
formacdo docente e AEE; todavia, influenciada ainda no modelo médico psicolégico,
com foco nos recursos e técnicas em detrimento do pedagdgico e sem articulacdo entre
0 AEE e a classe comum. (MARTINS, 2014).

A importancia da melhoria da formagéo do professor como condigdo necessaria para a
efetiva inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia no espaco da escola comum é
evidenciada em diversas pesquisas, Bueno (1999), Glat e Nogueira (2002), Pletsch et al. (2006),
Pletsch (2009), Mendes (2008), Michels (2009), nas quais 0s autores sinalizam que 0S
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professores, em sua maioria, ndo estdo preparados para trabalhar com estes alunos, suas
necessidades em sala de aula. Fato que se constitui em um desafio a ser enfrentado pela
sociedade brasileira:

O trabalho em educacdo inclusiva tem sido visto como desafio, diante do pouco
conhecimento sobre métodos de estimulacdo em meio as necessidades educativas
apresentadas e a falta de recursos aos professores e alunos [...], sendo verificada uma
lacuna entre as crencas, atitudes e praticas pedagégicas [...]. Os autores da area
sugerem mais investimentos no ensino universitario e na producdo de praticas
inclusivas mais adaptadas ao contexto brasileiro (MENDES, 2006).

Neste sentido, conclui-se que as pesquisas sobre formagao docente retratam o que também
constatamos na realidade do colégio aqui em analise. O sistema educacional ndo esta sendo
capaz de formar profissionais com qualificacdo adequada e necessaria a uma escola
verdadeiramente inclusiva, como preconiza a legislagdo vigente. Essa afirmacdo encontra

respaldo nos estudos sistematizados por Gatti (2003):

As pesquisas sobre formagdo docente tém trazido contribuicbes que merecem
reflexdo. De modo sintético e, em grandes tragos, as pesquisas sobre professores
mostram que, com a grande expansao das redes de ensino em curto espago de tempo
e aampliacdo consequente da necessidade de docentes, nas ultimas décadas, o sistema
de formacdo de professores ndo logrou prover o ensino com profissionais com
qualificagdo adequada, muitas vezes nem suficiente. Por outro lado, e como
componente fundamental do quadro de caréncias existentes, verifica-se que, 0s
administradores publicos, em diferentes niveis, ndo tém contemplado a educacéo e a
carreira dos professores com politicas coerentes com as necessidades locais ou
regionais. Ainda é baixa a consciéncia politica em relagdo a importancia social dos
professores no quadro do desenvolvimento social. Portanto, ha problemas de gestéo
implicados nos processos formativos e no exercicio da profissao (p. 389).

Em termos formacionais, verifica-se um longo caminho a ser percorrido no processo de
melhoria da qualificacdo docente e, consequentemente, da escolarizacdo dos alunos PAEE. As
consideracOes aqui apontadas sobre qualidade da formacdo de professores dizem respeito
também ao papel dos érgdos publicos na gestao do ensino, como sinaliza a referida autora. Este

aspecto serd mais bem discutido na categoria Suporte Governamental.

4.3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL E ESPECIALIZADO (AEE)

Com o aumento da demanda, das matriculas de alunos PAEE em escolas regulares, a
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia realizou processo seletivo simplificado para
contratagdo, em carater temporario, de profissionais para atuarem nas unidades escolares
estaduais nas funcgdes de apoio administrativo e técnico-pedagogico (BAHIA, 2017). Acédo que
permitiu 0 encaminhamento em 2018 da equipe técnica de atendimento educacional

especializado (AEE) para a unidade de ensino objeto dessa pesquisa.
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A equipe técnica era composta de duas cuidadoras educacionais, com formacdo em
Pedagogia, experiéncia em cuidados de pessoas de mobilidade reduzida, com carga horéria de
trabalho de 30 horas semanais e duas técnicas de atendimento educacional especializado, uma
licenciada em Geografia e a outra em Pedagogia, ambas com especializacdo em Educacéo
Especial. Com carga horaria de trabalho de 20 horas semanais. Sem estrutura e local adequado
para atender aos estudantes, apds dois anos conseguiram remanejamento para uma sala
reformada denominada de sala do AEE, mas a gestdo classifica como SRM. Inadequada as
necessidades do PAEE, como descreve CAEEL

E s6 uma sala. Ndo é uma sala de recursos. Muito pequena, fata muita coisa para uma
sala do AEE/SRM. Por exemplo, ndo da para juntar todos os alunos, fazer reunido, 0s
cadeirantes ndo entram, a localizacdo ndo é boa, tem a barreira da grade. N&o foi
respeitada as normas na reforma. O acesso ao banheiro também néo é boa.

No aspecto pedagogico em classe comum, os alunos PAEE sdo atendidos parcialmente
em sala de aula por cuidadoras educacionais, uma no turno matutino e outra no vespertino.
Numero de profissionais insuficientes, visto que o colégio tem 36 alunos matriculados para
atendimento no AEE, aspecto ressaltado pela técnica “o ideal ¢ um cuidador para cada aluno
especial, depende do tipo da deficiéncia, da autonomia do aluno. Atua na sala de aula. Uma em
cada turno. O nimero de aluno ¢ superior ao nimero de funcionarios”. (TAEE1). Contudo, nem

todo estudante PAEE necessita de acompanhante.

Esse acompanhamento acontece apenas em uma turma, em cada turno, com um aluno

que necessita de maior cuidado e atencéo, descrigdo do atendimento CAEE2

Funcdo de cuidadora educacional: fico na sala de aula comum, oriento nas atividades,
na higienizacdo. Tem a sala do AEE junto com as técnicas mandam as atividades de
desenho. Na sala de aula fago praticamente tudo: escrevo, copio, leio, conto historia,
praticamente faco tudo. Alimentacdo na hora do lanche. Tem o professor. Eu fico ao
lado do aluno. Na sala do AEE elaboro atividades, aulas recreativas, tudo que acontece
registro no diério e passo para a diretora, agora passo para a coordenadora. No final do
ano entrego tudo que eu faco para a direcéo.

O atendimento do AEE € estruturado da seguinte forma, sem acompanhamento da
gestdo, da coordenacdo pedagogica, sem participacdo dos professores

Depois do teste de avaliagdo diagnostica, criamos um planejamento individualizado.
Organizar para saber o nimero de atendimento. As coisas vao surgindo de acordo como
0 desenvolvimento. No turno oposto, no contra turno. Atendimento de uma hora para
cada aluno. Varia também por aluno, as vezes é melhor em grupo. Os professores ndo
participam das informacdes do Plano (Plano de Atendimento Individual), muito pouco
os professores com interesse. O retorno é dado mais para a familia. Para reforcar em
casa. Nao tem articulacdo entre as informacdes do AEE e os professores. Deveria ter,
mas ndo tem. (TAEE2).

Sendo a Educacdo Especial uma modalidade transversal de ensino, 0 AEE tem carater
complementar ou suplementar ao ensino comum, logo o estudante deve ter dupla matricula,

conforme destacam Sotero, Cunha e Garcia (2019):
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Essa perspectiva de o AEE ndo substituir a escolarizagéo na classe comum é ratificada
pela forma de financiamento da matricula dos alunos publico-alvo da educacdo
especial, que no Decreto Federal n° 7.611/11 define que, para efeito da distribuicdo
dos recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacéo regular da rede publica que recebem AEE, que
implica o computo do estudante tanto na educacao regular da rede publica quanto no
AEE. (p. 241).

O funcionamento, organizacdo e atendimento do AEE sdo regulamentados pelas
Diretrizes Operacionais da Educacgédo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagdo Bésica (BRASIL, 2009). Tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora

dela. (BRASIL, 2008).

No Colégio esse processo de organizacdo e atendimento ocorre sem planejamento,
comunicacdo e preparacdo da comunidade escolar para implementacéo das acdes do AEE. A
prépria chegada das profissionais especializadas ao Colégio ndo foi formalmente comunicada

ou estruturada, conforme relatos da técnica que compde a equipe:

Quando chegamos, a direcdo escolar ndo foi informada. Ndo sabia como era o
trabalho. N&o foi comunicada do encaminhamento para a escola. A ida para escola foi
uma escolha por ser de facil acesso, préximo a minha casa. Ndo teve contato entre
SEC e a Escola informando o trabalho. Eu que expliquei para a diretora qual era minha
funcéo. Total desconhecimento do trabalho. (TAEEZ2).

Contudo, a partir dos dados coletados, pode-se perceber que além da implantacdo do AEE
no referido Colégio ter sido um processo conturbado, o papel e a funcdo do servico
especializado ndo eram de conhecimento da equipe escolar. Somado a isso, 0s processos de
identificacdo e matricula dos alunos PAEE ocorria de modo equivocado, como é descrito pela

funcionaria responsavel pela secretaria escolar:

Eu procuro saber dos pais. Procuro se tem relatério, as vezes os pais ndo querem falar,
tem resisténcia. Eles dizem o que tem. No ato da matricula exijo o relatério. Sem o
relatorio faz a matricula. A mée diz o que tem, depois fico cobrando o relatdrio
médico. Eu pergunto quando eu vejo algo diferente, eu pergunto. Vejo algo e vou
conversando. [...] Ele é matriculado como aluno normal, quando faz o censo é que faz
a descricdo do CID. Quando nao tem o CID, o funcionario que é capacitado na
informatica pesquisa na internet, olha o relatorio e pesquisa no google. O nimero do
CID, a especialidade da doenga. Faz uma relagdo ja com aquele CID. No ato da
matricula pode fazer isso. No caso de ter o relatério, tendo o CID é s6 jogar no SGE.

(S).



40

A identificacdo da condicdo apresentada pelo estudante é feita a partir do relato da familia
ou do relatdrio, caso exista. Na auséncia dessas duas fontes, e a secretéria tendo percebido “algo
diferente” recorre a um funcionario da escola que faz uma pesquisa pela internet e registra o
diagnostico. Vale ressaltar a arbitrariedade deste processo e destacar que a expertise do
funcionario é na area de informatica, ndo tendo nenhuma formacéo que Ihe habilite a fazer essa

identificacao.

A LBI (BRASIL, 2015) indica os procedimentos para avaliacdo da deficiéncia:

8§ 1o A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerard: | - os impedimentos nas
funcBes e nas estruturas do corpo; Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e
pessoais; Il - a limitagdo no desempenho de atividades; e IV - a restricdo de
participacdo.

Portanto, o registro, os procedimentos adotados pelo Colégio incorrem em erros na
propria definicdo e identificacdo do publico alvo da Educacdo Especial. Fato que torna
imprecisa a quantidade de alunos nessa modalidade de ensino, e compromete o processo de

inclusdo escolar. Na LBI (2015) a pessoa com deficiéncia é assim concebida

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

Segundo Mendonga (2019) apud Farias; Cunha e Pinto (2016), a avaliagéo
biopsicossocial da pessoa com deficiéncia deve observar aspectos sociais da vida da pessoa
com deficiéncia, mas também deve estar amparada por uma analise médica, havendo assim uma
reunido de especialidades, para além de uma perspectiva estritamente biomédica. Desta forma,
verifica-se a necessidade de revisdo da maneira como a escola tem feito o processo de
identificacdo do aluno PAEE, visto que ultrapassa sua competéncia institucional para tal

Servico.

Os equivocos na forma de identificacdo do PAEE neste colégio excedem a esfera da
secretaria, estando presente também na forma como os professores da sala de aula comum
identificam estes alunos. Sobre isso P4 refere: “na propria atividade, na sala de aula, vou de
carteira em carteira, percebo pelas respostas sem pé nem cabeca”. Outra professora também
explica de que modo identifica os estudantes PAEE, corroborando a informacéo sobre o papel
da secretaria neste processo: “Alguns pela propria dificuldade fisica, pelo comportamento

quietinho, ou pela secretaria anotar na caderneta” (P2).



41

Ja a professora de Lingua Portuguesa identifica esse aluno com deficiéncia pelo “proprio
jeito deles, comportamento. N&o fui informada [sobre] as especificidades da doenca deles. A
presenca deles. Também ha troca de informagdes entre os proprios colegas” (P5). Essas falas
evidenciam o preconceito, 0 estigma e a falta de organizacéo no processo de identificacdo dos
alunos do PAEE, completamente em desacordo com a legislacdo e as politicas publicas de

educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Por outro lado, 0 AEE nesta unidade escolar é visto como de fundamental importancia
para o atendimento dos alunos PAEE. Pontuado pelos diversos segmentos entrevistados como
0 que caracteriza a Educacédo Especial, atribuindo a equipe técnica todos 0s processos de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Sendo vistas como atores externos, representa a
secretaria da educacdo na unidade escolar. A estrutura fisica, 0s recursos pedagogicos e 0
planejamento articulado ao ensino regular sdo relatados como precarios, avancam a passos
lentos e a equipe especializada queixa-se da estrutura inadequada e insuficiente para o

atendimento, como descreve a educadora:

Infelizmente ndo temos nenhuma estrutura para atendimento desses alunos, sala muito
pequena, 1 mesa com 3 cadeiras, tem que ser 1 por vez. Nao tem material pedagégico
voltado para educacao especial, nenhum jogo, sem livros adequados, ndo tem material
para adequagdo pedagdgica, realidade dificil. Material comprado pelas técnicas para
uso dos alunos, como ndo tem, compramos. N&o tem sala de recurso funcional. N&do
tem material para alunos com baixa visdo. Compramos material com nossos recursos.
A sala atual foi reformada, um pedago da sala de informatica, apds dois anos de
trabalho que conseguimos uma sala. Nao chamo de sala do AEE, é adaptada. Nos
dois primeiros anos ficamos numa sala de coordenacdo sem nenhuma condicdo de
trabalho: calor, barulho, péssimas condi¢des para atendimento aos alunos. (TAEEL).

No que se refere ao aspecto pedagdgico, 0 AEE € desarticulado do ensino comum. Sem
planejamento integrado as atividades do ensino regular, a equipe técnica atua de forma isolada,
com procedimentos tedricos metodoldgicos elaborados individualmente. Sua estrutura,
funcionamento e organizacdo ndo consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicéo,

fato ilustrado pelo relato da coordenacdo pedagdgica:

no planejamento do professor ndo tem. N&o tem esse planejamento com a presenca da
equipe. Por que também ndo tem nenhum documento norteador que isso acontega
assim. O fato da gente ndo ter nenhum regimento, as coisas acontecem de forma mais
espontdnea, ndo existe uma formalizacdo da atuacdo desses profissionais na
participacdo no planejamento. N&o existe essa orientacdo para ser assim. O
planejamento do professor ndo é integrado. (CP).

Sem participagdo e envolvimento sistematico nas reunides semanais para planejamento
pedagdgico, o servico prestado para o aluno PAEE ¢ precario e ineficiente considerando os

objetivos da Educacgéo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Realidade bem distinta
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da descrita nas Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009):

[...] a oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve constar no Projeto
Pedagogico da escola de ensino regular, prevendo na sua organizacdo: a. Sala de
recursos multifuncional: espago fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; b. Matricula do aluno no
AEE: condicionada a matricula no ensino regular da prépria escola ou de outra escola;
c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
cronograma de atendimento dos alunos; d. Professor para o exercicio da docéncia do
AEE; e. Profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentacéo, higiene e
locomocdo; f. Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum; g. Redes
de apoio: no &mbito da atuacdo intersetorial, da formacdo docente, do acesso a
recursos, servicos e equipamentos, entre outros que contribuam para a realizagdo do
AEE. (p. 1).

Uma professora da sala de aula regular descreve o que acontece nas reunides pedagdgicas,
denominadas Atividades Complementares (AC), no que se refere ao planejamento e elaboragéo
das atividades adaptadas as necessidades dos alunos PAEE “nos ACs se comenta, € solto, na
teoria sabe que os professores tém que elaborar, mais na pratica ndo acontece. Muitas séries,
pegamos muitas disciplinas e ndo temos tempo de planejar” (P2). Ja a educadora do AEE

ressalta a exclusdo da Educacéo Especial na pratica escolar:

Na verdade, vou dizer, hd uma segregacédo da parte pedagdgica. Nessa parte o que eu
vejo que os professores da escola, alguns ndo vé a Educacgéo Especial. Ndo enxergam
0 aluno como um aluno regular. V& a Educacéo Especial na escola como apoio, banca,
refor¢o. Portanto ndo envolve a Educagéo Especial no processo de construcdo do fazer
pedagdgico. N&o participamos dos ACs, ndo somos convocadas, somos excluidas da
prética diaria da educacéo da escola. (TAEEL).

As descri¢des acima, tanto da professora da sala de aula regular, quanto da técnica do
AEE denotam o quanto necessita avancar no ambito da escola, a pratica de uma educacéo

verdadeiramente inclusiva. Na opinido de Patto (2008),

a educacdo inclusiva propagada pelas politicas educativas e modificada por elas em
ambitos nacionais, ainda ndo se mostra capaz de alterar significativamente a pratica
pedagdgica das escolas de ensino comum, quando se trata da escolariza¢do de alunos
especificos com deficiéncia. Consequentemente, a inclusdo escolar tem se ampliado
muito mais pelo préprio discurso disseminado pelas politicas do que em mudangas
concretas que alteram a cultura escolar no contexto das praticas curriculares. (p.17).

Com isso, constata-se que o0 suporte educacional especializado, neste contexto escolar,
encontrou barreiras desde o momento de sua implantagdo, perdurando a marca da
desarticulagdo e incompreensdo de seu papel institucional e resultando, consequentemente, na
falta de estrutura fisica, de recursos materiais e de possibilidades de atuacdo conjunta, conforme

preconizam os dispositivos legais que fundamentam essa modalidade de ensino. Existe um
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longo, complexo e desafiante caminho a ser percorrido na construcdo de uma escola capaz de

ressignificar sua préatica pedagdgica no processo de inclusdo dos alunos PAEE.

4.4 SUPORTE GOVERNAMENTAL

O governo brasileiro se comprometeu a construir um sistema educacional inclusivo, com
um conjunto de politicas e programas de formacao de professores, atendimento educacional
especializado (AEE), escola acessivel, acompanhamento pedagogico. Assim descreve Kassar
(2011):

A politica de "Educago Inclusiva" vai materializando-se, também, com a constituicao
de um conjunto de programas e a¢des: "Programa Nacional de Formacdo Continuada
de Professores na Educacdo Especial" e "Formagdo de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado”, que atente a formacdo continuada de
professores, prioritariamente na modalidade a distancia; "Beneficio de Prestacdo
Continuada da Assisténcia Social" (BPC), que realiza acompanhamento e
monitoramento de acesso e permanéncia nas escolas dos alunos beneficiarios do BPC,
até 18 anos; "Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais";
"Escola Acessivel", para adaptacdo arquitetonica das escolas; "Programa Educacdo
Inclusiva: Direito a Diversidade"; "Programa Incluir". Esses programas formam, hoje,
um conjunto articulado que propde a atingir os estabelecimentos de ensino dos
diferentes municipios do pais. Com esse Programa, o Governo Federal brasileiro se
compromete a fomentar a politica de construgdo de "sistemas educacionais
inclusivos", formando educadores num sistema de multiplicadores. (p. 72-73).

Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a implantacdo das SRM, o
planejamento da oferta do AEE e a indicacdo das escolas a serem contempladas, conforme as

demandas da rede, atendendo aos critérios do Programa, a saber:

A secretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Ac0es Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no
diagnéstico da realidade educacional; A escola indicada deve ser da rede publica de
ensino regular, conforme registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum); [...]
A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da educacéao
especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacéo
da sala Tipo I; A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de
Tipo Il; A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da
sala e professor para atuagdo no AEE. (BRASIL, 2012, p.6).

No que tange especificamente a Educacdo Especial, a LBI (2015) no capitulo IV, Direito
a Educagdo, assegura no seu Art. 28. que “incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” as politicas de inclusao
educacional no Brasil. Partindo dessa perspectiva normativa foi investigada a participacgéo,
apoio, parceria ou qualquer outro tipo de acompanhamento por parte da Secretaria Estadual de

Educacdo do Estado da Bahia (SEC) nas acGes implementadas nos &mbitos pedagdgicos,
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administrativos e de gestdo para efetivar o processo de incluséo escolar do PAEE no Colégio

objeto desta pesquisa.

Constatado a partir das andlises dos dados, a contundente auséncia da SEC no processo
de implementacao, acompanhamento e avaliacdo das acdes pedagogicas, administrativas e de
gestdo nos processos de incluséo escolar dos estudantes. Os educadores ouvidos reconhecem a
presenca da Secretaria Governamental no processo de encaminhamento da equipe técnica e da
reforma da sala do AEE. Ressaltam o abandono nas a¢des de acompanhamento pedagdgico e
principalmente na formacéo continuada, ndo oportunizando cursos, capacitacdo especifica para

atuarem com alunos PAEE. Seguem relatos:

Olha o grande ganho nessa relagdo para nds é eles terem disponibilizados para nés a
demanda (técnicos do AEE) e eles vem mantendo. [...] Mas é insuficiente frente do
gue a escola necessita. As coisas tém sido atendidas aos poucos. O avango existe, a
relacdo com a SEC € boa, o dialogo flui, a gente liga, envia os relatérios, os oficios
conforme eles solicitam para formalizacdo do processo, mas o tempo daquela
demanda. Pede num ano para chegar no outro. S6 que o tempo pedagdgico... hd uma
disparidade nos tempos. Porque o tempo da politica pablica ndo é o tempo da demanda
especifica, vocé td com o estudante aqui, é preciso que vocé tenha suporte, isso na
maioria das vezes ndo acontece. Vocé perde tempo. Precisa mais recurso, mais
profissional, fonoaudidlogo, a familia e nem a gente tem condi¢Bes de acompanhar.
O ideal que a escola tivesse uma equipe multidisciplinar. Um suporte médico,
psiquiatria, temos caso de aluno com esquizofrenia que a familia ndo tava
acompanhando direito. (CP).

Analisando a legislacdo Estadual, as politicas de Educacdo Especial da SEC no ambito
da implementacdo nas escolas, percebe-se 0 descompasso entre o que esta formalizado na
legislagdo, através dos seus documentos oficiais que propagam 0 compromisso com a
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (BRASIL, 2009) e as Diretrizes da Educacdo Inclusiva no Estado da Bahia (2019),
documentos norteadores das acGes de inclusao escolar do PAEE na Bahia e a realidade pratica
do suporte que oferta no sentido de desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar

a implementacdo da referida politica aqui em anélise.

A presenca de profissionais de saude dentro da escola é apontada como uma solucao ideal
para alguns dos problemas relativos a falta de suporte, o que remete a persisténcia do modelo

biomédico na compreensao da deficiéncia.

Quanto ao apoio, participacdo ou parceria com a Secretaria, a professora do AEE afirma
“nenhuma participagdo. S6 se for para dire¢do, mas também nao foi passado para nos. Acredito
que ndo” (TAEE1); A mesma auséncia de suporte € percebida pela secretaria do Colégio, quanto

ao acompanhamento e supervisao da matricula dos alunos PAEE pela SEC, conforme comprova
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o seguinte relato: “ndo. Nao tem nem mais supervisor, antigamente até tinha (supervisor da

SEC no processo de acompanhamento da matricula) agora ndo tem mais” (S).

No aspecto pedagdgico do acompanhamento da equipe do AEE, da organizacdo da SRM,
da formacdo continuada dos professores do ensino regular ao acompanhamento do ensino
aprendizagem dos alunos PAEE néo é relatado participacdo, presenca ou qualquer tipo de
didlogo institucional. Quando indagadas sobre a participagdo da SEC no acompanhamento e
implementacdo da Educacdo Especial no Colégio, assim como também a disponibilidade de

curso para a equipe, as profissionais do AEE sdo taxativas em afirmar a auséncia de suporte:

N&o! O que eu tenho é a minha experiéncia pessoal, 0 que adquiri na universidade e
no curso atual de especializacdo em EE. A SEC néo ofereceu nenhuma. Deveria ter.
Jé& fui a SEC vé isso, procurei a coordenacdo e fui informada que ndo tinha nada.
Somos jogadas na escola. (CAEEL).

Nenhum. No edital consta, mas nesses dois anos nunca foi ofertado, para ninguém da
escola. Fazemos cursos por fora, por interesse pessoal. Se eles fiscalizassem talvez a
coisa andasse melhor. Nesses anos todos nunca tivemos nenhum contato. Procuramos
no inicio do trabalho contato para informar a situacdo, mas ndo tivemos nenhum
atendimento. Tem um setor de educagdo especial, mas ndo faz qualquer tipo de
contato. Nada de acompanhamento por parte da SEC. (TAAE 2).

Os relatos contundentes desvelam a condicdo de desassisténcia institucional e o
descompasso entre as prerrogativas legais sobre formacdo de professores e a realidade
vivenciada no cotidiano escolar. Reconhecendo a necessidade de formacdo e mesmo tendo a
iniciativa de buscar o 6rgdo responsavel, as educadoras ndo recebem o apoio necessario durante
todo o periodo em que estdo atuando neste Colégio, recaindo solitariamente sobre as mesmas a
responsabilidade de buscar cursos que complementem a formacdo inicial insuficiente. Elas
destacam a importancia do suporte governamental, até entdo ausente e apontam inclusive a falta

de fiscalizacdo, por parte da SEC, do trabalho desenvolvido nas unidades escolares.

Outro aspecto mencionado nas entrevistas foi a falta de divulgacao prévia das atividades
de formacdo pedagdgica, oportunidade de formacdo no periodo de preparagdo do ano letivo,
chamado de Pré Jornada Pedagdgica (BAHIA, 2020), conforme relata a responsavel pela

organizacao do ano letivo no Colégio:

Esse ano até participei da pré jornada pedagdgica na SEC. Escolhi ficar na sala que
estava discutindo a educacéo especial, eu fiquei sabendo daquele lugar, la que fiquei
sabendo. N&o chega para o gestor da escola essa informacéo, ndo tem informacéo, eles
nem divulgam por que ndo tem capacidade de atendimento, uma quantidade de vaga
muito pequena para uma rede imensa. Quantas escolas temos s aqui na regiao de
salvador e regido metropolitana? Rede imensa para poucas vagas. (CP).

A partir desse relato é possivel depreender que além das atividades formativas que a SEC
oferta serem escassas, esbarra-se em outro obstaculo que é a insuficiéncia de vagas nestas

formacdes para atender a demanda do Estado.
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Convergindo com este mesmo discurso de falta de suporte governamental, a gestdo

pontua:

assisténcia muito falha, haja vista que a Secretaria tem um setor de Educag&o Especial
e desde quando implementamos a sala multifuncional ndo tivemos acompanhamento
nenhum. A Secretaria deveria ter um acompanhamento mais sistematico, a falha toda é
essa, sO joga o assistencialismo, mas ndo acontece. (G).

Apesar de a legislacéo e as politicas publicas afirmarem o direito dos alunos de estarem
nas escolas regulares, muitos séo os enfrentamentos para que as condicoes se efetivem, devidos
a varias questdes: o governo ndo garante todos 0s recursos necessarios, como também néo
cumpre seu papel de acompanhar e avaliar a escolarizacéo dos estudantes PAEE; os professores
estdo em processo de adaptacdo ao paradigma da inclusdo e néo estdo recebendo a formacao
adequada; a escola ndo apresenta experiéncia prévia com a inclusdo e os estudantes estdo
vivenciando na pratica experiéncia de exclusdao. Esses foram alguns dos aspectos pontuados

pelos participantes nesta pesquisa.

Cabe ressaltar que o sistema de ensino, 0 governo por meio da matricula tem
conhecimento das demandas do PAEE para organizar a implantagcdo do AEE e da SRM, como
também a necessaria formacdo adequada da comunidade escolar para atendimento desse
publico. Sdo demandas articuladas entre 0 Censo, MEC e o INEP. No entanto, é de fundamental
importancia destacar a responsabilidade da gestdo escolar em viabilizar ndo apenas o espaco
adequado e o cadastramento da SRM no MEC, mas também providenciar e gerir a verba escolar,
0S recursos comuns como materiais de papelaria, jogos didaticos, adaptacdo de materiais
pedagdgicos, integracdo das acbes do AEE na organizacdo do ensino escolar, entre outras,
visando oferecer uma educacdo inclusiva adequada a seu publico. A Educacdo Especial
Inclusiva deve ser um compromisso de todos os envolvidos no processo educacional, em todos

0s ambitos e esferas da educacao.

4.5 AVANCOS, ENTRAVES E DESAFIOS

Essa secdo foi pensada para explicitar os avangos, entraves e desafios dos sujeitos
protagonistas das a¢fes no chdo da escola: professores, equipe técnica do AEE, coordenadores
e gestores, atores na dificil tarefa de educar nas condi¢cBes mais diversas e adversas. Suas
esperancas, dificuldades e desafios a partir das experiéncias vividas e do seu lugar de fala. Pois,
o trabalho educativo inclusivo deve ser também um compromisso social dos atores que movem
o dia a dia da escola. Muitas barreiras precisam ser enfrentadas para que a realidade de uma

escola para todos, com garantia de aprendizagem, torne-se possivel. Considera-se que incluir
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vai além da presenca dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades em sala de aula de ensino regular, como afirmam Pedreira, Mendes e Pacheco

(2019):
[...] cumpre indicar que a efetividade da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
no ensino comum da educacéo basica ndo se caracteriza apenas inseri-los nas salas de
aula com fins de socializacdo, mas principalmente, pela forma como os atores

educativos interpretam e traduzem as politicas de inclusdo no contexto das praticas
curriculares e possibilitam a todos, 0 acesso aos conhecimentos escolares. (p. 18) .

Neste sentido, os avangos conquistados pelo Colégio no atendimento ao PAEE na
perspectiva da educacdo inclusiva, a partir dos olhares avaliativos dos educadores, foram

explicitados do seguinte modo:

O fato deles estarem la matriculados, j& é um avanco. O fato de saber que tem que
planejar, isso incomoda, é um avanco, saber que tem que fazer adequadamente. O
AEE é um avanco também. (P1).

O mais importante foi a vinda dessas pessoas para aqui, as técnicas do AEE. Por que
sala, banheiro adaptado, tudo isso é consequéncia de um trabalho que vem sendo
realizado. Entdo as técnicas para atendimento foi o maior avanco. E a boa vontade dos
professores, por que € uma clientela grande, ndo vou negar. Mas os professores se
sentem bem & vontade no atendimento ao aluno. Sabemos que tem alguns que tem
dificuldade, mas a maioria acolhe bem. Bem na questdo afetiva, do recebimento, do
tratamento, de toda a equipe do porteiro, merendeira, do portdo até a sala de aula. (G).

Eles (os alunos) se sentirem pertencentes a escola. L& eles se sentem empoderados,
sdo acolhidos, incluidos na escola. Ndo acompanha a parte académica, mas o social
eles sdo importantes, acolhidos. Sao acolhidos pelos colegas também. (P2).

A totalidade dos entrevistados avaliam a presenca da equipe do AEE como sendo o0 maior
avanco no processo de inclusao escolar no Colégio. Fato que merece atencdo na medida em que
pode haver transferéncia de responsabilidade e fun¢es, visto que, na perspectiva inclusiva, o
trabalho dos professores do AEE nédo se apresenta, em momento algum como substituto ao
trabalho desenvolvido na sala de aula comum. Foi destacado também que a equipe escolar, de
um modo geral, acolhe bem os estudantes PAEE, no entanto o relato da professora deixa claro
que a inclusdo social acontece, mas a efetiva participacdo nas atividades pedagogicas fica

comprometida, o que implica em prejuizo para o desempenho académico para estes estudantes.

Essa realidade descrita pelas entrevistadas escancaram a necessaria continuidade das lutas
por uma escola capaz de garantir além do acesso, mas também a aprendizagem com qualidade,
significativa a vida dos estudantes. Para tanto, é fundamental a participacdo, envolvimento e
capacitacdo da comunidade escolar, principalmente, os professores nesse processo. Silveira,

Enumo e Rosa (2012), em um trabalho de revisdo da literatura sobre essa questdo, explicam:

O trabalho em educacdo inclusiva tem sido visto como desafio, diante do pouco
conhecimento sobre métodos de estimulagdo em meio as necessidades educativas
apresentadas e a falta de recursos aos professores e alunos (SILVA, 2007), sendo
verificada uma lacuna entre as crencas, atitudes e praticas pedagdgicas (HASSAMO,
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2009). Os autores da area sugerem mais investimentos no ensino universitario e na
producéo de praticas inclusivas mais adaptadas ao contexto brasileiro.

As entrevistadas do Colégio citam como principais desafios para atuarem nessa
modalidade de ensino “o trabalho integrado, o planejamento integrado € o principal desafio, a
formagdo docente ¢ outro aspecto” (CP); “aproximar cada vez mais os meninos, melhorar a

metodologia” (P6). Nessa mesma linha afirma Gatti (2003):

A questdo da formacdo dos professores tem sido um grande desafio em todos os niveis
formativos e de gestdo e as pesquisas ndo deixam dividas quanto a isso. O cenario
das condicdes de formacédo dos professores nao &, pois, animador pelos dados obtidos
em indmeras investigacoes. (p. 390).

Além dos fatores ja citados, a gestdo acrescenta ainda o desafio em relacdo a evasao

escolar, a permanéncia e frequéncia do aluno na instituicdo:

O maior desafio € manter esse aluno na unidade escolar. Quando eu fui na SEC
solicitar, eles me avisaram que teria esse nimero de aluno mas ndo seria efetivo. Por
gue logo eles evadem. Vai ter muito de inicio mais ndo chega até o final do ano devido
as dificuldades. Porque a mée ndo tem tempo de levar todos os dias para escola, a
frequéncia dele vai ser relativa. Mas isso aqui s6 aconteceu com 10% dos alunos. Um
ou dois que ndo ficaram, mudaram. Nosso desafio é conquistar esse aluno e fazer com
que ele frequente todos os dias a escola. (G).

Sé&o relatos de situacdes desafiantes que envolvem toda a comunidade escolar. O fazer
pedagogico se constréi a cada dia, teorias e praticas se somam na busca pelo acolhimento a
diversidade, mesmo que cause desconforto, estranhamento e tensGes. Sdo didlogos que

necessitam ser construidos de forma coletiva:

O diélogo interno pode melhorar, da minha parte estou totalmente aberta: reunir,
conversar, entender o processo, fazer essa ponte. Mas vejo que precisa melhorar, ndo
estd muito fluido ndo, tem alguns entraves, na questdo da comunicacao, da questdo do
ser educador, do ser de cada um. Alguns sdo abertos ao didlogo, precisamos quebrar
a barreira da comunicagdo. A questdo da comunicagdo da escola é fundamental, esse
processo ndo sendo feito cria barreiras até na relacdo entre colegas, as vezes passa
pela questdo da interpretacdo. (CP).

A dificuldade de comunicacéo e articulacdo relatada pelos educadores na se¢do anterior,
vivenciada de modo interinstitucional, entre a equipe escolar e a secretaria de educacgéo, aparece
aqui no ambito institucional. A necessidade de melhorar o didlogo e a colaboracdo também
existe quando se trata da propria equipe escolar, conforme apontado pela coordenacéao

pedagdgica.

O professor do AEE néo é o Unico responsavel por todas as a¢Ges que promovem o
aprendizado dos alunos PAEE. O professor regente, a coordenadora pedagdgica, a gestdo
escolar e os demais componentes da escola estdo envolvidos e igualmente responsabilizados
pelo processo de inclusdo educacional desses alunos. Esse entendimento é explicitado pela

professora que atua no AEE:
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Compreensdo de inclusdo por parte dos educadores da rede. Fato real, legal. Toda a
unidade escolar desde o porteiro até a direcdo. Todos da unidade devem se envolver
com o processo de inclusdo. E uma questdo humanitaria. N&o adianta so a lei. Depende
também da mudanca da cultura escolar voltada para inclusdo. (TAEE1).

Essa fala remonta ao conceito de barreira atitudinal, que consiste em “atitudes e
comportamentos que atrapalham a participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Ou
seja, sdo as barreiras de convivéncia com a pessoa com deficiéncia.” (BRASIL, 2015). Esse

tipo de barreira € uma das que mais dificulta o processo de incluséo escolar.

Diversos sdo os entraves citados como impeditivos para a realizacdo do trabalho em
educacdo inclusiva. Entraves sistémicos, da politica educacional, da desigualdade social
brasileira até questbes situadas no campo da organizacao escolar, das relagdes institucionais,
questdes culturais e visdo sobre o que é a deficiéncia. Das entrevistas realizadas, emergiram
como principais entraves no processo de inclusao de alunos PAEE os seguintes fatores: falta de
recursos disponiveis a professores e alunos; despreparo dos profissionais envolvidos;
participacdo das familias; falta de recursos pedagdgicos, tecnologias assistivas, problemas
organizacionais nos ambitos pedagdgicos, administrativos e de gestdo, barreiras atitudinais,

entre outros. Neste sentido, destaco quatro falas ilustrativas dos profissionais entrevistados:

O nosso entrave ¢ fazer que a educacdo seja prioridade nesse pais. E ndo estar sendo.
A Educacéo inclusiva precisa melhorar, mas de modo geral a educacdo no Brasil
precisa sair do chdo. As universidades precisam ajudar. (G).

A comegar pelo professor, nem todos compram a ideia, o professor ndo consegue se
adaptar, é mais um problema, j& tem os problemas dos alunos regulares e agora os do
deficiente, tem professor que ndo quer. O outro entrave sdo 0s pais que hdo
acompanham, ndo aceitam que o filho tem uma deficiéncia. Ele acha que ndo tem e
ndo procura um especialista. Nao tem um documento, em casa sofre as consequéncias.
E o problema do transporte que eles ndo conseguem se deslocar para a escola. (P5).

Preconceito é a pior parte, da sociedade, dos colegas, dos professores. O estigma.
Porque mesmo tendo dificuldades, eles aprendem, mas tem o preconceito. (P3).

Falta de apoio a causa da Educagdo Especial. Matricular e ter capacidade do suporte
que ele precisa. Atividade adequada, suporte fisico. O Estado ndo cumpre sua parte,
ndo fiscaliza, a gestdo também ndo. Ndo tem importancia. Ndo ha acompanhamento
no processo de inclusdo. Os professores sdo resistentes ao trabalho, a parcela dos
professores interessados é minima. A maioria nem aceita nenhuma intervengdo. D4 as
desculpas que néo teve formacao. N&o sdo abertos a novas aprendizagens, ndo querem
fazer diferente. Ndo enxergam a inclusdo. Os professores excluem. N&o déo
visibilidade aos alunos. Os alunos percebem, sentem o desdém, desmerece os alunos.
Acontece do professor verbalizar, desvalorizar as atividades dos alunos. Mexe com a
autoestima. Também tem a atitude do gesto, da falta de importancia. Ja passei para a
direcdo, mas ndo senti resultado. Quando tenho abertura com o professor, eu sinalizo.
Tenho esperanca que melhore. Mas depende do apoio para dar visibilidade. Precisa
de suporte, ndo s6 matricular. (TAEE2).

Esses depoimentos denotam o campo de conflitos e tensdes presentes no processo de

inclusdo escolar do PAEE no ensino regular. Situacdo que exige enfrentamento democratico,



50

gestdo participativa e fortalecimento da cultura escolar capaz de inaugurar novas praticas.
Como ressalta Omote (1999):

Os beneficios da inclusdo precisam ser para todos: os alunos deficientes e os alunos
ndo deficientes. Uma decisdo precipitada e descuidada pode ser desastrosa; pode
resultar em uma maior segregacdo para os alunos deficientes, que precisam competir
com seus pares ndo deficientes em condicOes de extrema desigualdade e podem
desenvolver baixa autoestima e tornarem-se desajustados socialmente; pode
prejudicar o rendimento da classe toda, acabando por nivelar por baixo o desempenho
dos alunos deficientes e ndo deficientes. (p. 10).

Em suma, sdo muitos os desafios apontados, 0 que requer o envolvimento das diferentes
instancias: representantes publicos, profissionais da educacdo, familiares etc. O que requer o
continuo e permanente envolvimento de todos com a tematica proposta nesse estudo. Pois, tem
avancado, mesmo que lenta e gradualmente o processo de inclusdo. Sentimento expresso por
P4.

Avancos existem tem crescido, técnicos no colégio. Isso tem mudado a forma de
tratamento até de funcionarios. Mas os desafios sdo enormes, a caréncia é grande para
0s proprios alunos do regular, imagine para esses meninos ai. O colégio ndo tem
material disponivel, bibliotecario, mais falta muito. Avancou muito, mais ainda néo
supriu as caréncias.

Os discursos desses profissionais trazem a cena 0s avangos, entraves e desafios do
mundo escolar, do chdo da escola, da realidade como ela se apresenta e precisa ser questionada,
estudada, ampliada para a construgcdo de um dialogo capaz de ecoar nas diferentes instancias
em busca de uma Educacéo Especial realmente inclusiva e de uma educacdo de qualidade para

todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes tedricas-metodologicas sobre a Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, e seu marco legal de referéncia, apresenta-se as consideracdes finais
desse Trabalho de Concluséo do Curso, sem a pretensdo de esgotar o assunto, mas ciente de ter
descortinado, parcialmente, as experiéncias vivenciadas por educadores de um Colégio da rede
estadual de ensino, diante do complexo processo de implantacdo das ac¢des de inclusdo dos
alunos PAEE no ensino regular. Muito precisa ser aprofundado e compreendido para ampliagédo

dessa tematica tdo importante para nossa sociedade.

Neste trabalho monogréafico, procurou-se descrever os processos de implementacéo de
acOes e de suporte especializado na inclusdo escolar de alunos PAEE, em um colégio da rede
estadual de ensino regular em Salvador-BA. Para tanto, inicialmente foi tragado um panorama
histérico da Educacdo Especial no Brasil, o conceito e o lugar do PAEE na sociedade e o
marco legal das politicas publicas inclusivas. A partir de um contexto de universalizacdo do

acesso a educacao para todos.

A democratizacdo do acesso a escola possibilitou o aumento do nimero de alunos,
trouxe para o cenario escolar novos sujeitos com suas especificidades e realidades. Sdo muitos
0s marcos legais que defendem que a escolarizacdo dos alunos PAEE deve ocorrer nas classes

comuns do sistema regular ensino, em articulagédo com o AEE.

A partir dos dados emergiram cinco categorias de analise que retrataram as condigdes
de ensino e do atendimento educacional especializado ofertados no colégio pesquisado, a
saber: Contexto Escolar e Perspectiva Inclusiva, Formacdo de Professores, Atendimento

Educacional Especializado (AEE), Suporte Governamental e Avancos, Entraves e Desafios.

A analise dos dados permitiu verificar que a inclusdo escolar € vista com ressalvas,
descrita como desafiante e ndo possuindo estrutura adequada para acontecer a contento. Os
entrevistados desconhecem a legislacdo, a forma de organizagéo e funcionamento. Contudo,
afirmam que a convivéncia dos alunos PAEE com os colegas é o ponto positivo da presenca
deles no colégio, ou seja, a classe heterogénea possibilita que eles possam aprender uns com

0s outros, criando um ambiente educativo mais rico para todos.

As acbes de inclusdo escolar nesse colégio ndo acontecem de forma planejada,
articuladas com os setores administrativo, pedagdgico e gestdo. Falta de comunicacéo,
desconhecimento do funcionamento e organizacdo do AEE, auséncia de recursos pedagogicos

e de tecnologia assistiva sdo aspectos que comprometem significativamente o processo de
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incluséo dos estudantes, fatos relatados por diversos entrevistados. Além da incapacidade de
articulacdo interna demonstrada na morosidade em disponibilizar local adequado para o
trabalho da equipe técnica do AEE, s6 ap6s dois anos conseguiram remanejamento para uma
sala reformada como sala do AEE, mas considerada pela gestdo como sala de recurso

multifuncional. Inadequada as necessidades do PAEE e em desacordo com a PNEEPEL.

O isolamento da equipe do AEE em relagdo ao funcionamento, organizagdo e
planejamento das atividades escolares se manifestam nos diversos seguimentos
administrativo: a falta de didlogo no processo da matricula, relatérios e documentacdo dos
estudantes; no aspecto pedagdgico: o desconhecimento do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, a auséncia nas reunides de planejamentos com os professores e coordenacao
pedagogica; com gestdo centralizada ndo permite integrar as acBes inclusiva de forma

integradas e participativa.

Ao AEE ¢ atribuido toda a referéncia da Educacdo Especial no colégio. Sem local
adequado para funcionamento, a equipe técnica trabalha de forma isolada, sem articulagao
com 0s outros setores da unidade escolar, ndo participa das reunides de planejamento
pedagdgico, nao dispde de recursos pedagogicos adaptados e apropriados, ndo tem SRM. Ou
seja, 0 colégio ndo apresenta estrutura fisica e pedagdgica para o atendimento educativo

necessario para a educacdo inclusiva, assim como também n&o prevé no PPP.

A falta de formacéo dos professores € a principal justificativa atribuida as dificuldades
dessa modalidade de ensino no colégio. Responsabiliza o governo pela auséncia de incentivo
e formacdo adequado para atender a esse publico. Como descrito na secdo Suporte
Governamental, havia um completo abandono da Secretaria de Educacdo do Estado no
processo de acompanhamento, na estruturacdo, organizacdo e avaliacdo dos processos de
implantacdo da educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva. Entre o formalismo
da legislacdo e a realidade de uma pratica pedagdgica de sala de aula constatou-se um abismo
que discrimina os estudantes com deficiéncia e TEA, relegados a equipe técnica do AEE, sem
qualquer tipo de didlogo possivel para efetivar sua inclusao na sala de aula comum. Situacfes
de aprendizagem, conhecimentos cientificos e desenvolvimento do processo de alfabetizacao
sdo experiéncias negadas por parte significativa dos docentes, visto relatos que mencionam a

incapacidade de os alunos aprenderem as habilidades e competéncias da leitura e da escrita.

Contudo, mesmo em um cenario de tensdes, disputas e conquistas a presenca dos
estudantes PAEE no colégio é descrita como um avanco, por significar a possibilidade de

interacdo entre os estudantes, o convivio social como forma de crescimento e aprendizagem
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para a vida. Neste sentido, se faz importante neste contexto problematizar a suposta
homogeneidade da escola regular e a importancia da convivéncia dos diferentes sujeitos que
a politica da inclusdo desencadeia no chéo da escola.

O maior entrave para a implantacao da Educacao Especial consistiu na falta de formacao
dos professores, equipe administrativa e gestores para atuar com o PAEE e a falta de apoio da
SEC no atendimento as demandas em seus varios aspectos: pedagdgicos, estrutura fisica,
quantidade insuficiente de técnicos do AEE, insuficiéncia de cursos de formagéo continuada,

a falta dos recursos que compdem a SRM, de material adaptado, entre outros.

Problematizar se o colégio consegue atender ao que preconiza a legislacéo a respeito da
inclusdo escolar ou apenas disponibiliza a matricula garantindo o acesso, é o ponto de partida
dessa pesquisa, que parcialmente sinaliza, que o colégio tem acolhido o PAEE garantido a sua
inser¢do no espaco escolar. Contudo, ndo consegue atender adequadamente, garantir a sua
efetiva aprendizagem, visto que ndo disponibiliza um ensino apropriado as necessidades

especificas dos alunos PAEE, na perspectiva da educacao inclusiva.

Essa pesquisa ndo esgota a temética, ao contrario, necessita ser aprofundada, ampliada
para problematizacao e compreensdo da realidade da educacdo especial inclusiva no contexto
da escola publica, contudo, tratou-se de um estudo comprometido em dar voz aos

protagonistas que diariamente fazem acontecer a educacao publica na rede estadual da Bahia.

Tao logo seja possivel, os resultados desse trabalho serdo apresentados através de
encontros formativos e oficinas para a comunidade escolar. Visando contribuir para reflexao
sobre atitudes e praticas relativas ao processo de inclusdo escolar dos estudantes publico alvo

da Educacdo Especial neste Colégio.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
SEGUIMENTO: PROFESSOR

TITULO TCC: EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA EM UM COLEGIO DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE SALVADOR-BA: UM RASCUNHO DE INCUSAO?

DADOS DE IDENTIFICACAO

Entrevistado/a:

Data e local da entrevista:

Sexo: feminino ou masculino
Formacgéao académica:

Discipina/s que ministra na escola:
Tempo de trabalho na escola:

arownNpE

QUESTOES DE PESQUISA

o

E importante a escola ser inclusiva?

Conhece a Politica da Educagéo Especial?

8. Como é ensinar alunos com deficiéncia em conjunto com os outros estudantes
numa mesma sala?

9. Como identifica o aluno com deficiéncia?

10.Fez algum curso, obteve formacao adequada, algum tipo de preparacao para
ensinar alunos com deficiéncia?

11.Nas reunibes, encontros pedagogicos, sdo analisados, discutidos acdes para
atendimento ao PAEE?

12.As atividades do AEE séo integradas as suas aulas? Tem algum alinhamento?

Participacdo na elaboragédo de materiais pedagodgicos, recursos etc?

~
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13.0s materiais pedagdgicos (atividades, recursos, avaliacdes...) sdo iguais para
todos os alunos?

14.0s alunos com deficiéncia participam das atividades extra curriculares: oficinas,
passeios, palestras em conjunto com toda a turma?

15.Qual é o papel e a importancia da equipe do AEE no desenvolvimento,
elaboracdo e acompanhamento dos alunos PAEE nas suas aulas?

16.Tem contato com a familia do aluno PAEE para conhecer, acompanhar o
desenvolvimento do estudante?

17.Como vocé avalia o ensino de alunos com deficiéncia inseridos ho mesmo
ambiente escolar, quanto aos:

- avancos
- entraves
- desafios

18. Tem conhecimento de algum apoio, parceria, participacdo da Secretaria de

Educacao do Estado da Bahia nas acfes da Educacéo Especial no Colégio?
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
SEGUIMENTO: ADMINISTRATIVO

TITULO TCC: EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA EM UM COLEGIO DA REDE

ESTADUAL DE ENSINO DE SALVADOR-BA: UM RASCUNHO DE INCUSAO?

DADOS DE IDENTIFICACAO

aprwnNpE

Entrevistado/a:

Data e local da entrevista:

Sexo: feminino ou masculino

Formacgéo académica:

Quantos anos atua na secretaria dessa escola:
Funcao atual na escola:

QUESTOES DE PESQUISA

o

8.

9.

O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

No processo de matricula, como o estudante com deficiéncia, autismo e altas
habilidades é identificado?

Quiais os critérios para a matricula do PAEE?

Como é feito o registro da matricula do PAEE?

10.Como ocorre o contato e acompanhamento da familia no que diz respeito a

documentacéo (o laudo) e a frequéncia?

13. Acontece alguma comunicacao entre a equipe da secretaria escolar e a equipe

do AEE no processo de organizacao das turmas com alunos PAEE?

14.Fez algum curso, formacdo, algum tipo de preparacdo para matricula do

PAEE?
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15.Em sua opinido, quais 0s avancos, entraves e desafios no processo de incluséo
escolar?

16.Vocé tem conhecimento de algum apoio, parceria, participacado da Secretaria
da Educacgéo nas ac¢fes administrativas, na matricula dos alunos PAEE no
Colégio? Qual?

17.Vocé tem conhecimento das leis e Diretrizes da Educacgédo Especial que

determinam a obrigatoriedade de matricula de todos os alunos nas escolas da

rede publica e privada?
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
SEGUIMENTO: EQUIPE AEE

TITULO TCC: EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA EM UM COLEGIO DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE SALVADOR-BA: UM RASCUNHO DE INCUSAO?

DADOS DE IDENTIFICACAO

Entrevistado/a:

Data e local da entrevista:
Sexo: feminino ou masculino
Formacgéo académica:

Funcao atual na escola:
Tempo que trabalha na escola:

arownNpE

QUESTOES DE PESQUISA

6. E importante a escola ser inclusiva?

7. Conhece a Politica da Educagéo Especial?

8. Descreva suas atividades (rotina) de trabalho no AEE.

9. Como estar organizado o funcionamento do AEE?

10.0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) consta no Projeto
Pedagdgico do Colégio?

11.Como identifica o aluno com deficiéncia?

12.A Secretaria de Educacdo oportunizou algum curso, formacao, preparacdo
para de atuar no AEE?
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13.Tem acesso, conhece o Projeto Politico da Escola?

14.Foi elaborado o Plano do AEE?

15.Nas reunibes, encontros pedagdgicos, sdo analisados, discutidos acdes para
atendimento ao PAEE? (articulacdo entre os professores do AEE e do ensino
comum).

16.Tem articulacé@o entre a equipe do AEE, a organizacdo da matricula e o Projeto
Pedagdgico, Plano do AEE. Ou seja, participacdo do AEE na organizacao,
estrutura e acompanhamento das ac¢des educativas voltadas para Educacéo
Especial?

17.As atividades do AEE séao integradas as atividades da escola? Tem algum
alinhamento? Participacdo na elaboracdo de materiais pedagdgicos, recursos
etc? (Plano do AEE)

18.0s materiais pedagdgicos (atividades, recursos, avalia¢des...) sdo iguais para
todos?

19.Os alunos com deficiéncia participam das atividades extra curriculares, oficinas,
passeios, palestras em conjunto com toda a turma?

20.Qual é o papel e a importancia da equipe do AEE no desenvolvimento,
elaboracdo e acompanhamento dos alunos PAEE integradas a comunidade
escolar?

21.Tem contato com a familia do aluno PAEE para conhecer, acompanhar o
desenvolvimento do estudante?

22.Como vocé avalia o ensino de alunos com deficiéncia inseridos no mesmo
ambiente escolar, quanto aos:

- avancos
- entraves
- desafios

23.Tem conhecimento de algum apoio, parceria, participacdo da Secretaria de
Educacéo do Estado da Bahia nas ac¢des da Educacao Especial no Colégio?

24.Tem conhecimento da legislacdo referente a implementacdo da Politica de
Educacao Especial?

25.Como foi o processo de implementacédo do AEE no colégio: equipe técnica, sala
de recursos pedagdgicos, integracdo da equipe do AEE e a comunidade
escolar?

26.Recebeu algum recurso do PDE para acessibilidade, formacao docente, sala

de recursos pedagogicos etc?
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APENDICE D
ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
SEGUIMENTO: GESTAO (Diretor e Coordenador Pedagdgico)

TITULO TCC: EDUCAGCAO ESPECIAL/INCLUSIVA EM UM COLEGIO DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE SALVADOR-BA: UM RASCUNHO DE INCUSAO?

DADOS DE IDENTIFICACAO

Entrevistado/a:

Data e local da entrevista:

Sexo: feminino ou masculino
Formacéao académica:

Quantos anos na gestao dessa escola:
Funcao atual na escola:

Quanto tempo trabalha na escola:

ogkwNE

QUESTOES DE PESQUISA

7. E importante a escola ser inclusiva?

8. Conhece a Politica da Educacéo Especial?

9. Tem alguma especificidade na gestdo de uma escola que atende ao PAEE na
perspectiva da Educacéo Inclusiva?

10.0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) consta no Projeto
Pedagogico do Colégio?

11.Como identifica o aluno com deficiéncia?

12.Fez algum curso, formacao, algum tipo de preparacdo para gestdao de uma
escola de Educacéao Especial na perspectiva da incluséo escolar?
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13.Nas reunides, encontros pedagogicos, sao analisados, discutidos acfes para
atendimento ao PAEE? (articulacdo entre os professores do AEE e do ensino
comum).

14.As atividades do AEE sé&o integradas as atividades da escola? Tem algum
alinhamento? Participacdo na elaboracdo de materiais pedagdgicos, recursos
etc? (Plano do AEE)

15.0s materiais pedagogicos (atividades, recursos, avalia¢des...) sdo iguais para
todos?

16.0Os alunos com deficiéncia participam das atividades extra curriculares, oficinas,
passeios, palestras em conjunto com toda a turma?

17.Qual é o papel e a importancia da equipe do AEE no desenvolvimento,
elaboracdo e acompanhamento dos alunos PAEE integradas a comunidade
escolar?

18.Tem contato com a familia do aluno PAEE para conhecer, acompanhar o
desenvolvimento do estudante?

19.Como vocé avalia o ensino de alunos com deficiéncia inseridos no mesmo
ambiente escolar, quanto aos:

- avangos
- entraves
- desafios

20.Tem conhecimento de algum apoio, parceria, participacdo da Secretaria de
Educacédo do Estado da Bahia nas acdes da Educacao Especial no Colégio?

21.Tem conhecimento da legislacdo referente a implementacdo da Politica de
Educacao Especial?

22.Como foi o processo de implementacao do AEE no colégio: equipe técnica, sala
de recursos pedagdgicos, integracdo da equipe do AEE e a comunidade
escolar?

23.Recebeu algum recurso do PDE para acessibilidade, formacdo docente, sala

de recursos pedagogicos etc?



