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RESUMO

O principal objetivo desse trabalho € realizar uma analise da importancia do
letramento no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto da
educacao brasileira. Procura-se salientar o valor potencial do alfabetizando
diante da aprendizagem da leitura e da escrita e como a sua apropriacao € o
seu uso social pode inseri-lo em uma sociedade essencialmente letrada, a
partir de uma pratica docente significativa e coerente com as demandas sociais
da lingua escrita. Inicialmente é feito um levantamento histérico sobre a
modalidade de educacdo de jovens e adultos no Brasil, durante a colonizacao
até os dias atuais, analisando as politicas publicas desenvolvidas. Realiza-se
uma analise acerca dos conceitos de letramento e alfabetizacao, conceituando-
os sobre a visdo de diversos autores, procura-se salientar a compreensao da
linguagem como préatica socialmente construida. Por ultimo é tecida uma
analise acerca do papel do professor na formacao de sujeitos alfabetizados e
letrados, a formacédo desse alfabetizador, sua relacdo com a escrita e sua
influéncia no trabalho pedagégico.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo — Letramento — Educacao — Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the importance of literacy in the literacy of young
people and adults in the context of Brazilian education. It seeks to highlight the
potential value of literate before the learning of reading and writing and how its
ownership and its social use can enter it into a literate society mainly from a
significant teaching practice and consistent with the demands of social written
language. Originally done is a historical survey on the type of education for
young people and adults in Brazil, during the colonization until the present day,
examining the public policies. Is held on an analysis of the concepts of literacy
and literacy, conceituando them on the vision of many authors, seeks to
emphasize the practical understanding of language as socially constructed.
Finally an analysis is made about the role of teacher training in the subject of
literate and literate, the formation of literate, their relationship with the writing
and its influence on the pedagogical.

Key words: Literacy - Literacy - Adult and Youth Education
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INTRODUGCAO

O processo de alfabetizagdo de jovens e adultos traz muitos desafios, tanto
para aqueles que se propdem a assumir a tarefa de alfabetizador, quanto para os
alfabetizandos. Muitas praticas se mostram insuficientes para promover a insercao

plena dos alfabetizandos na cultura da escrita.

O sistema educacional no Brasil se estabeleceu através de processos
deficitarios e ineficientes, constituindo um panorama que se reflete em altos indices
de defasagem escolar gerando um nivel de analfabetismo, entre jovens e adultos.
Todo esse contexto explicitado por estatisticas vergonhosas fez com que muitos
programas surgissem na tentativa de minimizar essa situacédo, porém, nem sempre
se preocupando com a qualidade do ensino e sim, em preencher lacunas nos dados

quantitativos.

Durante a graduacao de Pedagogia, a educacéo de jovens e adultos sempre
despertou minha curiosidade. Diante da situacdo que se encontra essa modalidade
de ensino, sempre tive 0 desejo de escrever algo que pudesse despertar um novo
“olhar” para a EJA, possibilitando uma reflexdo sobre a visdo de mundo e de
alfabetizacao.

Observa-se atualmente que a leitura enquanto pratica pedagdgica nao pode
estar voltada somente para a instrumentalizacdo rudimentar e limitada de
codificacao gréafica. Aos alunos da EJA nao se deve ensinar apenas a decodificacao
dos signos graficos, é preciso ir além, pois a leitura exige mais que isso. Ler é
interpretar, é fazer relagdo entre textos e produzir sentidos. Assim, leitura e escrita

devem ser estabelecidas como pratica do mundo real.

A linguagem escrita na perspectiva de um mero sistema grafico torna-se
apenas atos de codificacao e decodificacdo. O aluno deve perceber e conhecer os
usos e fungdes da linguagem oral e escrita em sua totalidade, se apropriando do
conhecimento por meio de situacdes concretas, e perceber os usos sociais da leitura



10

e da escrita. Este processo vem para ampliar as potencialidades do aluno de EJA
que necessita primeiro descobrir a realidade, apropriar-se dela, transformando-a.

Segundo Soares (1998), ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se,
seduza, sistematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique,
o efetivo uso da escrita garante-lhe uma condi¢ao diferenciada na sua relacdo com o
mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aquele que apenas
domina o codigo. Por isso, aprender a ler e a escrever € implicar na possibilidade de
usar esse conhecimento em beneficio de formas de expressdao e comunicacao,
possiveis, reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto

cultural.

Diante dessa conjuntura, o educando como ator e construtor de sua propria
aprendizagem tera condi¢des de romper com antigos conceitos e promover em sua
vida percepgdes e valores que cercam a internalizacao do aprender a viver juntos e
aprender a fazer. E fundamental abandonar os métodos de aprendizado repetitivo,
baseados na descontextualizacao.

Dessa forma, pensar e refletir sobre a alfabetizacao de jovens e adultos é de
fundamental importancia. Estamos diante de um imenso desafio. Buscar uma
mudancga efetiva e contextualizada, promover o desenvolvimento intelectual dos
sujeitos da aprendizagem, onde suas peculiaridades e a percepcao de seu proprio
valor possam promover a sua auto-estima e a alegria de aprender. Entdo me
pergunto, qual a importancia do letramento na alfabetizacdo de jovens e adultos e

como deve ser realizado esse processo?

A presente monografia tem por finalidade analisar a importancia do letramento
no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto da educacao
brasileira. A metodologia utilizada para que pudesse atingir o objetivo foi a revisao
bibliografica. Pesquisei em livros, artigos, doutrina, e na legislacdo patria, para

assim, embasar as minhas argumentacdes e aprofundamento no assunto.

O trabalho se estrutura da seguinte forma: no primeiro capitulo foi realizado
um levantamento histérico sobre a modalidade de educacao de jovens e adultos no
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Brasil, durante os periodos da colonizacao até os dias atuais, analisando as politicas
desenvolvidas. Mostro a dualidade em relagdo a preocupacdao do Estado: de um
lado o descaso total e do outro, leis que asseguram a identidade prépria a esta
educacgao. Descrevo o desenvolvimento das acdes publicas para jovens e adultos no
contexto dos respectivos periodos da histéria.

No segundo capitulo fago uma analise acerca dos conceitos de letramento e
alfabetizacao, conceituando-os através da visdo dos principais autores que vém
discutindo essa questdo, como Magda Soares, Leda Toufni, Angela Kleiman e
Emilia Ferreiro, dentre outros. Realizei uma analise da alfabetizacdo e do letramento
como processos que nao sao independentes, mas sim interdependentes e
indissociaveis (Soares, 2003). Reitero a compreensao da linguagem como pratica
socialmente construida e objeto de transformacdo. Portanto o direito de ler e
escrever do sujeito, pois este constréi e reconstréi 0 seu mundo por meio do

discurso. Por fim, discorro sobre a questao: Alfabetizar letrando: é possivel?

No terceiro capitulo é tecida uma analise acerca do papel do professor na
formacao de sujeitos alfabetizados e letrados e também da formacédo desse
alfabetizador. Qual sua relacdo com a escrita? Qual sua influéncia no trabalho
pedagdgico? Muitos educadores desconhecem a importancia da criacdo de uma
geracao de individuos de fato letrados. Para agravar a situacdo, as instituicdes
formadoras dos professores nao Ihes oferecem subsidios necessarios para oferecer
aos futuros educadores tal consciéncia. Neste capitulo enfoco a necessidade de que
os educadores possam reconstruir suas praticas pedagdgicas, informando-se para

gerar conhecimento critico e analitico.

Enfim, nas conclusées coloco a necessidade da subversdo de modelos de
educacao enraizados que excluem a populacdo dos bens associados a escrita.
Modelos que historicamente se tornaram propriedade de poucos eleitos. Enfoco a
necessidade de praticas pedagogicas vinculadas a realidade, para que, dessa
forma, possa atender a real necessidade do individuo.
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1. BREVE HISTORICO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL.

Todo o historico que envolve o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos
no Brasil é acompanhado da histéria da educacdo como um todo, e
consequentemente da histéria dos modelos econémicos, politicos, e as relacdes de
poder. Realizando uma anadlise das politicas e acdes desenvolvidas ao longo do
processo histérico brasileiro, € possivel buscar os referenciais teéricos que norteiam
a conceitualizacao, os objetivos e as formas de desenvolvimento do processo de

alfabetizacao.

Desde o periodo jesuitico (1549 -1759) surge a preocupagcdo com a
educacao, esta como o meio capaz de tornar a populacédo décil, submissa, de forma

que atendesse a politica colonizadora portuguesa:

Docilizando a populacdo nativa (gentio) e os filhos dos colonos através da domesticagao,
da repressao cultural e religiosa, os jesuitas serviram a empresa exploradora lusa com a
visao maniqueista do mundo. Domesticando através das interdi¢des, sobretudo as do corpo,
superestimaram o incesto, o canibalismo, a nudez. Introjetaram comportamentos de
submissdo, obediéncia, hierarquia, disciplina, devog¢ao cristd, imitagdo e exemplo
(FREIRE, 1993, p.33).

No Brasil, os educadores jesuitas, através das criangas, pretendiam atingir
também os seus pais, catequizando-os dentro dos principios cristdos. Era um
trabalho educativo de forma indireta sem preocupacao especifica com os adultos,
nao ha referéncia, nesse periodo, de sistematizacdes especificas para jovens e
adultos em processo de alfabetizac¢ao inicial, como afirma Freire (1993).

A funcdo da Companhia de Jesus na Colbénia, ndo era exclusivamente
religiosa e pedagdgica, tinha também a funcao econdémica:

Constatamos que os colégios fundados no Brasil-Col6nia pelos jesuitas
estavam circunscritos as areas de atividades econdmicas e. por isso
mesmo, quase todos na zona litoranea, ou de facil acesso por via fluvial.
Assim parece-me impossivel, ao constatar a presenca jesuitica entre nés,
no campo educacional, merecedora de criticas feitas, negar os interesses
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econdmicos e politicos ligados a penetragcdo e a permanéncia deles no
Brasil. (FREIRE, 1993, p. 45):

No periodo jesuitico, o conhecimento era privilégio de poucos eleitos, os
homens e os brancos. O conhecimento centralizava-se nestes, em que era
controlado todos direitos e privilégios. A obra missionaria, a catequizacéo dos indios
€ 0 ensino nos colégios dos jesuitas perduraram por dois séculos
hegemonicamente. Pode-se assim notar a grande influéncia politica destes
religiosos na educacdo de todos os segmentos da sociedade colonial com
repercussao até os dias de hoje.

Quando expulsos, em 1759, os jesuitas nos legaram um ensino de carater
literario, verbalista, retorico, livresco, memoristico, repetitivo, estimulando a
emulacdo através de prémios e castigos e que se qualificava como
humanista-classico. Enclausurando os alunos em preceitos e preconceitos
catodlicos, inibiu-os de uma leitura do mundo real, tornando-os cidadaos
discriminatorios, elites capazes de reproduzir “cristdmente” a sociedade
perversa dos contrastes e discrepancias, dos que tudo sabe e podem e dos
que a tudo se submetem. Inculcaram a ideologia do pecado e das
interdigbes do corpo. “Inauguraram” o analfabetismo no Brasil. (FREIRE,
1993, p.46):

Freire (1993, p.63) define a sociedade no periodo de 1534 -1850 como:

Uma estrutura social que ndo podia privilegiar a educagédo escolarizada,
estendendo conteldos alienados e de concepgéo elitista. Com “sistema”
esfacelado” de “aulas avulsas”, fecundada pela ideologia da interdicdo do
corpo, que excluida escola o negro, o indio e quase a totalidade das
mulheres (sociedade patriarcal), gerou, inexoravelmente, um grande
contigente de analfabetos. Isto porque uma sociedade dual (senhor x
escravo), de economia “agricola-exportadora-dependente” (economia
colonial) ndo necessitava de educagao primaria, dai o descaso por ela.
Precisava, tdo-somente, organizar e manter a instrugdo superior para uma
elite que se encarrefaria da burocracia do Estado, com o fim de perpetuar
seus interesses e cujo diploma referendava a posigao social, politica e
econbmica, a quem O possuia e a seus grupos iguais. Garantiam-se,
através da educacao, as relagbes sociais de producdo e, portanto, 0 modo
de produgdo escravista e o analfabetismo.

Essa ideologia sobreviveu entre nds, sendo repassada através dos tempos.
Através da andlise de grande parte da legislacao brasileira do periodo republicano, é
notavel que as ideologias dominantes estiveram sempre presentes na legislagao
escolar, traduzindo as leituras de mundo da sociedade que comandava os destinos
de toda a sua populacédo. De acordo com Freire (1993), a causa do analfabetismo
esta na situacao da escala de valores determinado pela classe dominante brasileira.
Segundo a autora, no periodo de 1534 -1930, a infra-estrutura foi determinando

diferencas imensas de condicbes materiais e ndo-materiais de vida da maioria de
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sua populacao, condicao ideal para estabelecer um clima ideoldgico propicio, que se

concretizou para o ostensivo analfabetismo brasileiro.
Distor¢des proprias de uma sociedade que profere palavras ocas e vazias e
que marchou para o capitalismo subsidiada pela socializacdo das perdas e
privatizacdo dos lucros. Sociedade que, apesar de construir sua historia
com sacrificios imensos para a maioria de sua populagéo, se encaminhou
para um capitalismo dependente, ambiguo e “selvagem”, com vantagens
apenas para poucos — 0s das camadas dominantes - tendo para isso que

interditar a escola para muitos — os das camadas dominadas. (FREIRE,
1993, p.237).

As primeiras iniciativas sistematicas, relativas a educacao de jovens e adultos
no Brasil, ganharam contornos claros no inicio do século XX. De fato, nos periodos
que antecederam esse marco, ou seja, durante a Colbnia, o Império e a Primeira
Republica, ocorreram acdes educativas esparsas, € pouco significativas voltadas

aos jovens e adultos.

No campo dos direitos legais, como foi visto, durante o Império, as
disposicdes em relacdo a necessidade de proporcionar educacdo aos adultos
analfabetos eram vagas. Ndo se definiam claramente as responsabilidades. Ainda
Freire (1993), lembra que, nesse periodo, s6 era considerada como portadora de
direitos uma pequena parcela da sociedade, da qual os escravos, os indigenas e
grande parte das mulheres ficavam excluidos, ou seja, a concepcao de cidadania

era muito restrita, considerada apenas como direito das elites econdmicas:

A ideologia da interdicao do corpo, gerada no seio do jesuitismo, trazia em
seu bojo. Além da nocado do pecado pelos mais diversos comportamentos e
desejos humanos, a conotacdo da interdicdo ao conhecimento, sobretudo
nestes primeiros séculos da histéria brasileira, as mulheres. Aos indios e
aos negros, proibindo-lhes, por motivos diferentes, a presencga, fisica nos
ambientes que lhe facilitassem a aquisicdo do saber. (FREIRE, 1993,
p.239).

Na segunda década do século XX, muitos movimentos civis, e mesmo oficiais,
se empenharam na luta contra o analfabetismo, considerado "mal nacional" e "uma
chaga social". A pressao trazida pelos surtos de urbanizacdo, nos primoérdios da
industria nacional, impondo a necessidade de formacédo de uma mao-de-obra local,
aliada a importancia da manutengcéo da ordem social nas cidades, impulsionou as

grandes reformas educacionais em quase todos os estados brasileiros. Além disso,
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0s movimentos operarios, fossem de inspiracao libertaria ou comunista, valorizavam

a educacao em seus pleitos e reivindicacoes.

A partir da Revolucdo de 30 e basicamente, apés a 22 Guerra Mundial,
podemos identificar alguma preocupacgéo sistematica com a Educacao de Jovens e
Adultos. No Governo Vargas a educacao tinha a funcao de difusdo ideoldgica e a

educacao de jovens e adultos ndo fugia a regra.

Em 13 de janeiro de 1937 é criado o Inep, no ano seguinte, o 6rgao iniciou
seus trabalhos de fato, com a publicacdo do Decreto-Lei n® 580, regulamentando a

organizacao e a estrutura da instituicao. Segundo o Decreto-Lei, cabia ao Inep:

(...) organizar a documentacdo relativa a histéria e ao estado atual das
doutrinas e técnicas pedagdgicas; manter intercambio com instituicbes do
Pais e do estrangeiro; promover inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia
técnica aos servigcos estaduais, municipais e particulares de educacao,
ministrando-lhes, mediante consulta ou independentemente dela,
esclarecimentos e solu¢des sobre problemas pedagogicos; divulgar os seus
trabalhos, participar da orientagdo e selecdo profissional dos funcionarios

publicos da Uniao.

Com a redemocratizacdo em 1945, foi perceptivel uma mobilizacdo em torno
do problema da educacao de jovens e adultos. Com o fim da ditadura de Vargas, o
pais vivia a efervescéncia politica da redemocratizagdo. Era urgente a necessidade
de aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do governo central, integrar as
massas populacionais de imigracdo recente e também incrementar a producao.
Tudo isso contribuiu para que a educagao dos adultos ganhasse destaque dentro da

preocupacao geral com a educacao elementar comum.

Nesse periodo, a educacao de adultos define sua identidade tomando a forma
de uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos, lancada em 1947. Pretendia-se, numa primeira etapa, uma acao
extensiva que previa a alfabetizacdo em trés meses, e mais a condensagéo do curso
primario em dois periodos de sete meses. Depois, seguiria uma etapa de acdo em

profundidade, voltada a capacitacao profissional e ao desenvolvimento comunitario.

'INEP (Instituto de Nacional de Educagao e Pesquisa): Disponivel em:
http://www.inep.gov.br/institucional/historia.htm
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Num curto periodo de tempo, foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando

esforcos das diversas esferas administrativas de profissionais e voluntarios.

O clima de entusiasmo comecou a diminuir na década de 1950, iniciativas
voltadas a ag&o comunitaria em zonas rurais nao tiveram o mesmo sucesso e a
campanha se extinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu a rede de

ensino supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados e municipios.

No inicio da década de 1960, considerada um marco na educagao popular de
jovens e adultos, surge o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, que inspira os

principais programas de alfabetizagdo que surgiram no inicio da referida década

No inicio dos anos 60, a alfabetizacdo de adultos compéds as estratégias de
ampliacdo das bases eleitorais e de sustentacéo politica das reformas que o
governo pretendia realizar. A efervescéncia politico social do periodo
compOs 0 cenario propicio a experimentagdo de novas praticas de
alfabetizacdo e animacao sociocultural desenvolvidas pelos movimentos de
educagao e cultura popular, que em sua maioria adotaram a filosofia e o
método de alfabetizag@o proposto por Paulo Freire.Exemplos de programas
empreendidos por intelectuais, estudantes e catélicos engajados na agéo
politica foram: o Movimento de Educacgéo de Base, da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; a
Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria
Municipal de Educacao de Natal; e os Centros Populares de Cultura, 6rgaos
culturais da Uniao Nacional dos Estudantes. (UNESCO, 2008, p.26)

Paulo Freire foi coordenador do Plano Nacional de Educacéo, e através desse
plano pode explicitar sua concepc¢ao de alfabetizacdo como um ato de conhecimento
criador e o alfabetizando sujeito do seu processo de alfabetizacdo. Segundo Freire
(1983 p.28), "O homem deve ser o sujeito de sua propria educacao. Nao pode ser o
objeto dela. Por isso ninguém educa ninguém”. Seu método foi desenvolvido,
partindo da realidade dos sujeitos, tomando como caminho metodol6gico o didlogo,
e com o0 objetivo de atingir a conscientizacdo e a intervencédo, no sentido de

transformacao da realidade.

Nesse sentido ha indicacdo por parte da Unesco (2008, p.27), sobre a
proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire:
Sua proposta de alfabetizacdo previa uma etapa preparatéria de imersao do

educador na realidade na qual iria atuar, destinada a pesquisa sobre a
realidade existencial e a linguagem usada pelo grupo para expressa-la,
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carregada de significados sociais, culturais, politicos e vivenciais. A seguir
eram selecionadas as palavras desse universo vocabular com maior
densidade de sentido e que reunissem um conjunto variado de padrdes
silabicos. As palavras 27 geradoras conformavam a base tanto do estudo da
escrita e leitura como da realidade. Afirmava-se ser possivel alfabetizar em
trés meses, com cerca de vinte palavras geradoras. Previa-se também uma
etapa na qual os educandos dialogariam sobre o papel dos seres humanos
como produtores de cultura e suas diferentes expressdes, levando-os a se
reposicionarem como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. O método
vinculava a pratica alfabetizadora ao exame de problematicas que impediam
ou dificultavam o acesso aos bens da prépria cultura e a participacao
politica; servia como meio para desvelar processos de opressdo e
dominagdo no mundo do trabalho e desigualdades das condi¢des de vida
dos brasileiros.

A grande preocupacdo de Paulo Freire era de “uma educacdo para
responsabilidade social e politica” (1983, p.12). O autor supracitado inverteu a légica
das décadas anteriores ao trabalhar com a concepcédo de que o adulto analfabeto
nao era causa do subdesenvolvimento do pais, mas sua consequéncia, ou melhor,

vitima de uma sociedade injusta e desigual, de um sistema que buscava reproduzir,
pela educacgao, o poder das elites politicas, econémicas e sociais do pais.

Na concepcéo de Paulo Freire (1983, p.34):

(...) a construcdo de uma nova sociedade nao pode ser conduzida por elites
dominantes, incapazes de poder oferecer as bases de uma politica de
reformas, mas apenas pelas massas populares, que sdo a Unica forma
capaz de operar mudanca.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e educacéao
popular que haviam se multiplicado no periodo de 1961 a 1964 foram vistos como
uma grande ameaca a ordem e seus promotores foram duramente reprimidos.

O golpe militar de 1964 interrompeu os preparativos para o inicio das acdes
do Plano Nacional de Alfabetizacdo que o educador pernambucano
coordenava a convite do governo, e a repressdo que se abateu sobre os
movimentos de educaga@o popular acabou levando Paulo Freire ao exilio,

onde escreveu as primeiras obras que o tornariam conhecido em todo o
mundo.(UNESCO, 2008, p.34)

Em 1967, criado pela Lei 5379, o governo militar lanca o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao (MOBRAL), como uma resposta do regime militar a grave situacao
do analfabetismo no pais.
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O MOBRAL contou com um volume significativo de recursos, e constitui-se
em uma organizagdao autbnoma em relacdo ao Ministério da Educacgédo. O projeto
MOBRAL permite compreender bem a fase ditatorial que passou o pais, a proposta
de educacgao era toda voltada aos interesses politicos vigentes na época, como meio
de justificar os atos de ditadura, essa instituicdo estendeu os bragos a uma boa

parte da populacao carente através de seus programas.

Metodologicamente as diferencas entre o0 método proposto por Paulo Freire e
o MOBRAL, nao tem diferencas substanciais, a diferenca é marcada pelo referencial
ideolégico, Paulo Freire propunha “a educacdo do individuo como pratica para

liberdade”, o0 Mobral propunha o condicionamento do individuo ao status quo.

(...) J& o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral) — criado em 1967 e
transformado em 1985 em Fundagdo Educar — foi o programa mais
representativo da época do governo militar, apresentando uma concepgao
de educagdo de adultos de acordo com o conceito de educacédo funcional
enunciado pela Unesco durante o Congresso Mundial de Ministros de
Educagéo, realizado em Teerd, em 1995: a educagdo é vista como
formacdo de mao-de-obra para atender as necessidades do
desenvolvimento econémico (...) (RIBEIRO, 2001, p.155)

De acordo com Ribeiro (1997, p.9): “as orientacbes metodoldgicas e os
materiais didaticos do Mobral reproduziram muitos procedimentos consagrados nas
experiéncias de inicios dos anos 60 ”, porém, esvaziando-os de todo sentido critico e
problematizador. Ainda segundo a autora, grupos dedicados a educacao popular
continuaram realizando experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizacdao de
adultos com propostas mais criticas, desenvolvendo os postulados de Paulo Freire.

Em 1985, ap6s a redemocratizacdo do pais, o MOBRAL nao apresentou
condigdes politicas para sua sobrevivéncia, sendo extinto e substituido pela
Fundacao Educar.

Com um funcionamento muito centralizado, o Mobral espraiou-se por todo o
pais, mas nao cumpriu sua promessa de erradicar o analfabetismo durante
aquela década e, em 1985, na transicdo a democracia, acabou sendo
extinto e substituido pela Fundagdo Educar. A iniciativa de maior
repercussdo derivada do Mobral foi o PEl — Programa de Educacao
Integrada —, que condensava 0 antigo curso primario e criava a
possibilidade de continuidade de estudos para os recém-alfabetizados e
demais pessoas que dominavam precariamente a leitura e a escrita.
(UNESCO, 2008, p.28)
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Atendendo aos reclamos da sociedade a Constituicdo de 1988 restitui o
direito de voto aos analfabetos, em carater facultativo, comprometeu o governo com
a superacao do analfabetismo e concedeu aos jovens e adultos o ensino
fundamental publico e gratuito.

De acordo com Ribeiro (2001, p.203):

A Constituicdo de 1988, representou algumas conquistas legais para o
campo das politicas publicas, entre as quais a educacao. O Estado passou
a ter o dever de garantir a educagao para todos aqueles que nao tiveram

acesso independentemente da faixa etaria.

Ainda conforme a autora supracitada, a partir de 1988, houve uma expansao
significativa e uma institucionalizacdo das redes publicas de ensino quanto ao

atendimento aos jovens e adultos que se encontravam sem acesso a educacao.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, durante a qual se reforcou a necessidade de
expansao e melhoria do atendimento publico na escolariza¢ao de jovens e adultos.

Na década de 1990, o sistema das Nacdes Unidas realizou uma série de
conferéncias relativas a temas sociais. A primeira delas foi a Conferéncia
Mundial de Educacdo Para Todos, realizada em 1990, em Jomtien,
Tailandia, que reuniu 155 governos e aprovou a Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos e o Plano de Agéo para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem. Nos dez anos seguintes, um comité de
organismos da ONU, liderados pela UNESCO, concentrou a ajuda
internacional em nove paises populosos com indices elevados de
analfabetismo, rol em que o Brasil aparece ao lado de Bangladesh, China,
Egito, India, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo. Admitindo que as
metas de Educacgédo para Todos ndo haviam sido alcangadas, a avaliagdo
realizada em 2000 — no Férum Mundial de Educacéo realizado em Dacar —,
no Senegal, postergou para 2015 a consecugdo dos seis objetivos
prioritarios, entre os quais a reducdo, a metade, dos indices de
analfabetismo, com igualdade de oportunidades para as mulheres e acesso
equitativo de todos os adultos a educacéao bésica e continuada. (UNESCO
2008, p.30)

Mesmo com toda essa preocupagdo e avangos em pesquisas na area,
contraditoriamente, segundo Ribeiro (2001, p. 205), foi assistido a um agravamento
da pouca importancia que os governos outorgaram a EJA, exemplificando na
diminuicdo dos orcamentos e na convocacdo de pessoal nao profissional para
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desenvolver atividades préprias no setor. Em alguns casos, qualquer um que

soubesse ler e escrever poderia se transformar um alfabetizador.

As expectativas geradas pela Constituicdo de 1988 nao corresponderam com
as politicas publicas dos anos de 1990, com isso a Fundacao Educar foi extinta e a
alfabetizacdo de jovens e adultos foi descentralizada para os municipios ou

delegada as organizagdes sociais.

Em 1993 foi lancado o Plano Decenal de Educacdo para Todos, que
pretendia garantir a expansao e melhoria do ensino basico e, como efeito, impedir
que houvesse a reproducdo de futuros analfabetos. A intencdo era diminuir o
analfabetismo no Brasil para indices razoaveis. Na pratica nenhuma meta foi
estabelecida, ignorando-se os compromissos firmados. A Unido continuou ausente

dos trabalhos efetivamente realizados nessa area.

A eleicdo de alguns prefeitos ligados aos movimentos populares favoreceu o
investimento de recursos e de criatividade regionais e locais na educacgao de jovens
e adultos, como exemplo o MOVA (Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos), que surgiu em S&o Paulo, e foi implementado em outras administracées

populares.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB) tramitou no
Congresso por oito anos e foi, finalmente, aprovada no final de 1996. Embora o Art.
4 ° da LDB 9.394 tenha reiterado os direitos constitucionais da populacédo jovem e
adulta ao ensino fundamental, a Emenda 14 que foi aprovada quase na mesma
data, alterou a redagéo do Art. 208 da Constituicdo, de modo a desobrigar jovens e
adultos da freqiiéncia a escola, conforme depreende-se:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

()
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Devido a escassez de recursos financeiros, fica evidente uma grande barreira

para que os poderes publicos pudessem garantir o direto de jovens e adultos a
educacéao de qualidade, como fica claro:

Em 1996, o veto presidencial & Lei n® 9.424, que regulamentou o Fundo de

Desenvolvimento do ensino fundamental e Valorizagdo do Magistério,

impediu que as matriculas no ensino presencial dos jovens e adultos

fossem contabilizadas nos calculos do Fundef, o que desestimulou a

expansdo dessa modalidade educativa. Dez anos depois, a festejada

inclusao do ensino de jovens e adultos no sistema de financiamento publico,

por meio da Emenda Constitucional n® 53 — que instituiu o Fundo de

Desenvolvimento da Educacgéo Basica (Fundeb) — e da Lei n® 11.494/2007 —

que o regulamentou—, ocorre em condi¢cdes desvantajosas, pois 0s gastos

com a modalidade ndo podem exceder a 15% do Fundo e o fator de

ponderagao que lhe foi atribuido (0,7) ndo permite cobrir as despesas totais

com a manutencdo e desenvolvimento de um ensino de qualidade,
mecanismo que tende a inibir a expansdo das matriculas. (UNESCO, 2008,

p.51)

Em 1997, surge no Brasil um movimento denominado “Alfabetizacéo
Sollidaria” que, contando com o apoio da sociedade civil e, principalmente, através
de parcerias com Universidades, Prefeituras, Empresas, MEC, atingiu um grande
namero de pessoas sem escolarizagdo, minimizando o analfabetismo no Brasil. O
projeto-piloto foi desenvolvido no periodo de janeiro a julho de 1997. O propdésito
principal do projeto foi a redugdo do analfabetismo entre a populagdo de 15 e 19
anos de idade, dando prioridade aos municipios com taxas mais altas de
analfabetismo e aos centros mais populosos no Brasil, através da parceria entre o

setor publico e o privado. ?

Ao final de 1999, o Programa de Alfabetizacao Solidaria, havia chegado a 866
municipios, envolvendo 60 empresas e 180 universidades publicas e privadas. Sua
coordenacdo afirmava terem sido quase 39 mil os alfabetizadores e 776 mil os
alfabetizando, dos quais, apenas um quinto podia ler e escrever pequenos textos ao
concluir o curso. ® E notério que o Programa Alfabetizacdo Solidaria padece de
algumas das conhecidas limitacbes das campanhas de alfabetizacdo de jovens e

2 Fonte: Site das Organizacdes das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura.

Endereco: hitp://www.brasilia.unesco.org/areas/educacao
® Fonte: Sao Paulo Perspec. v.14 n.1 So Paulo jan./mar. 2000. Aprendizagem de jovens e adultos
avaliacao da década da educacao para todos. Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro.
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adultos. Apresenta um conceito de alfabetizacdo estreito e nao assegura
continuidade de estudos ou oportunidades de consolidagdo das aprendizagens
realizadas. Recorre em parte a educadores leigos, e ndo incide sobre os fatores

socioecondémicos e culturais que geram e reproduzem o analfabetismo.

No periodo compreendido entre 2003 e 2006, referente ao primeiro governos
de Luiz Inacio Lula da Silva. A EJA ganha mais destaque, em relacdo ao que foi
obtido nos governos anteriores, entretanto, € anunciada a sua valorizagcdo, mas esta
nao é acompanhada de acgdes concretas para a superagao da matriz construida na
década anterior.

Em 2003, o governo langca o Programa Brasil Alfabetizado, com o intuito de
“erradicar” o analfabetismo no Brasil. A finalidade desse programa € capacitar
alfabetizadores, e alfabetizar cidaddos com 15 anos ou mais anos, que nao tiveram
oportunidade ou foram excluidos da escola antes de aprender a ler e escrever.
Gradualmente o Programa incorpora criticas € vem sendo reformulado, mas ainda
sdo muitas as semelhangas que tem em relacédo as outras iniciativas tomadas com o
mesmo objetivo ao longo das seis ultimas décadas. Dados apresentado pelo
IBGE/PNAD 2005 (IBGE,2006), mostram que depois de dois anos da
implementacdo do programa a queda percentual do analfabetismo foi de apenas
0,3%."

Rummert e Ventura (2007) destacam que:

Compreender as razdes que dao origem a tais indicadores exige que nos
debrucemos sobre um conjunto de variaveis que transcendem o ambito do
proprio Programa. Considerar a decisiva importancia do contexto
socioecondmico e cultural dos jovens e adultos da classe trabalhadora e
reconhecer o carater decisivo da ampliacdo dos processos de produgao
cada vez mais precaria da existéncia €& um procedimento tedrico-
metodoldgico que se impde se pretendemos, efetivamente, alterar o quadro
que os proprios oOrgdos oficiais nos apresentam. Tal alteracdo exige,
portanto, mudangas de carater profundo no préprio modelo societario, a

* Fonte: Educ. rev. n.29 Curitiba 2007. Politicas publicas para educacdo de jovens e adultos no
Brasil: a permanente (re)construcao da subalternidade — consideracoes sobre os Programas
Brasil Alfabetizado e Fazendo Escola. Sonia Maria Rummer; Jaqueline Pereira Ventura
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serem empreendidas de forma integrada com novas e necessarias
concepgoes e praticas no ambito da educagéo (...)

Ao realizar uma analise sobre as politicas para Educacdo de Jovens e
Adultos, no ambito dos poderes publicos, e constatar o quanto se encontram
ausentes, € valido ressaltar, o papel que as organizagdes da sociedade civil vém
desempenhando nesse campo, onde ha uma pluralidade de agdes. Conforme afirma
Ribeiro (2001, p. 207), pelos vinculos histéricos existentes em muito desses grupos
com a EJA, talvez seja no interior dos mesmos que se encontra uma riqueza de
iniciativas, de formatos, de processos de sistematizacdo, de publicacdes.
Conseqguiéncia do compromisso e do carater ousado de muito desses grupos.

Com todas essas iniciativas e mudancas, as concepc¢oes de alfabetizacdo que
surgem, mesmo que tenham conseguido transformar a compreensdo sobre o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, atualizando as orientagdes
didaticas, ainda confrontam com as diretrizes das politicas educacionais, refletindo
nas praticas pedagogicas.

Durante boa parte do século passado e ainda nos dias de hoje séo
desenvolvidos programas com uma visdo técnica, que limita o processo de
alfabetizacdo ao mero dominio do sistema de escrita. Muitos desses
programas espelharam-se no modo como tradicionalmente a escola
funciona e promovem o ensino de modo semelhante as campanhas de
alfabetizacdo de curta duragdo, desarticuladas de outros programas nos
quais jovens e adultos possam dar continuidade ao processo de
aprendizagem. Contrariamente a perspectiva assumida nos acordos
internacionais, saber ler e escrever tem sido interpretado como
conhecimento capaz de, por si s, levar a prosperidade e ao bem-estar
social, a melhor atuacao profissional, ao cuidado consigo e com a familia.
(UNESCO, 2008, p.59)

Embora a Constituicdo da Republica de 1988 assegure o direito universal a
educacao fundamental em qualquer idade, cada vez mais as politicas publicas
deslocam a escolarizacao de jovens e adultos para os programas assistenciais que
atenuam os efeitos drasticos da exclusdo social. Muitos desses programas
preocupam-se apenas com a reduc¢do do indice do numero de analfabetos sem se

preocupar com a qualidade desse processo de alfabetizacao.

As propostas de alfabetizacdo devem ser desenvolvidas de forma que o
educando possa se apropriar do uso social da leitura e da escrita, ou seja, essa
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alfabetizacdo dever ser realizada dentro do contexto de letramento. Discorro sobre

esse tema no préximo capitulo.
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2. ANALISE ACERCA DOS CONCEITOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO.

Durante grande parte do século XX, acreditava-se que com o aprendizado
das letras, silabas e palavras, as pessoas ja estariam aptas a usar a escrita em seu
cotidiano, portanto, a pessoa era considerada alfabetizada quando sabia ler e

escrever algumas palavras ou pequenas frases.

Os critérios adotados pelo Censo demografico até 1940 para distinguir se
uma pessoa estava alfabetizada, era de considerar alfabetizado o individuo que
simplesmente declarasse que sabia ler e escrever. A partir de 1950 a obtencao de
informacdes sobre a alfabetizacdo da populacdo se dava por meio da aplicacao de
duas perguntas: se o individuo sabia ler e escrever, e sobre o tempo que este
passou na escola. Ser alfabetizado passa a ter a conotacdo de que, apds alguns
anos de aprendizagens escolares, as pessoas ndao s6 terdo aprendido a ler e

escrever, como a fazer uso social da leitura e da escrita no cotidiano.®

A Subcomissdo Permanente de Alfabetizagdo (Brasil 1999, p.7) de
Comissao de Educacdo da Camara dos Deputados considera que:
Alfabetizacdo basica é a associacdo da letra aos sons e sua articulagao
para construir a palavra escrita. Alfabetizacdo funcional é capacidade de ler
e escrever um texto simples (RIBEIRO, 2001, p. 90).

Como foi visto, durante muito tempo, a alfabetizagdo foi entendida como
mera sistematizacdo, como a aquisicdo de um codigo fundado na relacao entre
fonemas e grafemas. Em uma sociedade constituida na sua maioria, por
analfabetos, e marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e letras, parecia
suficiente para diferenciar o alfabetizado do analfabeto. Essa concepcao orientou a
maioria das campanhas de alfabetizacao de jovens e adultos durante muito tempo.

Antigamente acreditava-se que as pessoas nao alfabetizadas nédo sabiam
nada sobre a escrita antes de serem formalmente ensinadas. Atualmente sabe-se

qgue os sujeitos nao alfabetizados envolvem-se em praticas sociais didrias de leitura

> Fonte: Alfabetizacao de jovens e adultos no Brasil: ligbes da pratica. Brasilia : UNESCO, 2008,
212 p.
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e de escrita, quando pedem a alguém para ler o nome de um 6nibus ou de uma rua,
ler uma carta que recebe, ver o prazo de validade de um produto no supermercado
ou anotar um recado. Hoje se sabe, para aprender a ler e a escrever o sujeito
precisa construir um conhecimento de natureza conceitual, precisa compreender nao
s6 0 que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem.
A aprendizagem da leitura, entendida como o questionamento a respeito da
natureza, funcéo e valor desse objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito
antes do que a escola o imagina, transcorrendo por insuspeitados
caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos,
existe um sujeito que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde

problemas e trata de soluciona-los seguindo sua prépria metodologia.
(EMILIA FERREIRO, 1999, p.27)

De acordo com Paulo Freire (1983), a atividade de leitura e escrita, deve ter
como base a leitura do mundo feita pelo educando, e ndo apenas pela transmissao
do conhecimento. Segundo o autor supracitado € necessario que essa atividade de
leitura e escrita seja dindmica e realizada com a integragcédo do sujeito ao seu mundo

social.

Mesmo nos paises ricos, que apresentam indice de analfabetismo zero,
muitos individuos, ao concluirem a educacao basica, sdo ainda incapazes de usar a
leitura e a escrita para finalidades corriqueiras. Divulgou-se, entdo, o conceito de
analfabetismo funcional, segundo o qual pessoas podem saber ler e escrever
palavras e frases, embora isso ndo lhes assegure o exercicio de praticas de leitura e
escrita, de modo a alcancar propdsitos numa sociedade em que essas praticas se

fazem essenciais.

De acordo com Colello (2003), no inicio da década de 1980, os estudos
acerca da psicogénese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizacdo, longe de ser a apropriagcdo de um cédigo, envolve um
complexo processo de elaboracdo de hipdteses sobre a representacao linguistica.
Segundo Colello (2003), os anos que se seguiram, com a emergéncia dos estudos
sobre o letramento foram igualmente férteis na compreensao da dimensao socio-
cultural da lingua escrita e de seu aprendizado. Segunda a autora, ambos o0s
movimentos, em estreita sintonia, nas suas vertentes tedrico-conceituais, romperam

definitivamente com a segregacdo dicotbmica entre o sujeito que aprende e o
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professor que ensina, romperam também com o reducionismo que delimitava a sala

de aula como o unico espago de aprendizagem.

Com a crescente complexidade das sociedades, no contexto de grandes
transformacdées econdmicas, culturais, socias, politicas e tecnoldgicas, e a
necessidade de superacdao do analfabetismo em massa, fazem surgir maiores e
mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Nesse “cenario” surge o termo
letramento, ampliando o sentido que tradicionalmente conhecia-se por alfabetizacao.

Segundo Soares (2000), a palavra letramento comeca a ser usada a partir do
momento em que o conceito de alfabetizagdo tornou-se insatisfatério. Nao basta
mais saber ler e escrever tdo somente, é preciso saber fazer uso social da leitura e
da escrita. A partir do momento em que as sociedades tornaram-se cada vez mais
centradas na escrita, multiplicam-se as demandas por praticas de leitura e de escrita
nao s6 na cultura do papel, mas também na nova cultura da tela com os meios
eletronicos. E insuficiente ser apenas alfabetizado.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ndmero cada
vez maior de pessoas aprendem a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia:
nao basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a
pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia
para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de
escrita (...) Esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade depois que é
minimamente resolvido o problema do analfabetismo e que o
desenvolvimento social, cultural, econémico e politico traz novas, intensas e
variadas praticas de leitura e de escrita, fazendo emergirem novas

necessidades além de novas alternativas de lazer. (SOARES, 2003,
p.45/46).

O conceito de letramento refere-se ndo apenas saber ler e escrever, mas
principalmente saber usar a leitura e a escrita dentro das praticas sociais em
diferentes situacdes. As pesquisas feitas sobre o estudo do letramento possibilitaram
a resignificacdo da concepcdo de alfabetizagdo. Esta nova perspectiva tem
contribuido para que os educadores trabalhem com um conceito mais abrangente de
alfabetizacdo que possibilita potencialidades ao sujeito para que ele continue
aprendendo ao longo da vida e para que participe ativamente da sociedade da qual

ele faz parte.
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Tendo em vista a “independéncia e a interdependéncia entre alfabetizacao e
letramento, processos paralelos, simultaneos ou ndo, mas que indiscutivelmente se
complementam” (Soares 2003). Colello (2003), afirma que, alguns autores
contestam a distincdo de ambos os conceitos, defendendo um Unico e indissociavel
processo de aprendizagem: “Em uma concepcao progressista de “alfabetizacdo”, o
processo de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo passa

de uma redundancia em funcao de como o ensino da lingua escrita ja é concebido.”

Como destaca Ferreiro em sua entrevista a Revista Nova Escola:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a expressao
letramento. E 0 que aconteceu com a alfabetizacao? Virou sindnimo de
decodificagédo. Letramento passou a ser o estar em contato com distintos
tipos de texto, o compreender o que se |é. Isso € um retrocesso. Eu me
nego a aceitar um periodo de decodificagdo prévio aquele em que se passa
a perceber a funcdo social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha
consciéncia fonolégica. (n.2 162/2003).

Nota-se que a oposicdo da referida autora circunscreve-se estritamente ao
perigo da dissociacdo entre o aprender a escrever e o usar a escrita. Como
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas para o sujeito, o
trabalho de Ferreiro, tal como o dos estudiosos do letramento, apela para o resgate
das efetivas praticas sociais de lingua escrita. O que faz entre eles, segundo Colello
(2003) “um mero embate conceitual’.

Mesmo nao simpatizando com o uso do termo, Ferreiro (2002) compreende o
letramento como algo para além do basico ler e escrever, quando destaca que “Os

paises pobres nao superaram o analfabetismo; os ricos descobriram o iletrismo’

(Ferreiro, 2002, p. 16). Entende por iletrismo 0 novo nome dado a esta realidade:

(...) a escolaridade basica universal ndo assegura a pratica cotidiana da
leitura, nem o gosto de ler, muito menos o prazer da leitura. Ou seja, ha
paises que tém analfabetos (porque ndo asseguram um minimo de
escolaridade basica a todos os seus habitantes) e paises que tém iletrados
(porque apesar de terem assegurado esse minimo de escolaridade basica,
nao produziram leitores em sentido pleno). (FERREIRO, 2002, p.16)

Para Espésito (1985), a alfabetizacdo em seu sentido préprio, especifico, é a
aquisicao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. Atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizagcdo seria negar-lhe sua
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especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na
configuragdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na definicdo da

competéncia em alfabetizar.

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente
a alfabetizagdo, considerando-a um processo permanente, que se
estenderia por toda a vida, que néo se esgotaria na aprendizagem da leitura
e da escrita. E verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua
materna, quer escrita, quer oral, € um processo permanente, nunca
interrompido. Entretanto, é preciso diferenciar um processo de aquisicao da
lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e
escrita); este Ultimo é que, sem duvida, nunca é interrompido. Nao parece
apropriado, nem etimolégica nem pedagogicamente, que o termo
alfabetizacdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita
quanto o de seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizacao
nao ultrapassa o significado de “levar a aquisicdo do alfabeto”, ou seja,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever.
(ESPOSITO, 1985, p.3).

Soares (2003) faz uma distincdo entre os termos alfabetizacao e letramento.
Para a autora, o primeiro termo corresponde ao processo pelo qual se adquire uma
tecnologia, a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler e para escrever.
Ja letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da cidadania. Porém,

defende a complementaridade e equilibrio de ambos os termos:

Dissociar alfabetizacédo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgoes psicoldgicas, linglisticas e psicolinglisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo, e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacdo. (SOARES, 2003, p. 90).

Angela Kleiman (1995) define letramento como:

Letramento é, dessa forma, meio de dar significado social a lingua através da
intimidade com diversas fontes de conhecimento e diferentes géneros da
escrita que integram o mundo do papel. Ou seja, as habilidades de leitura e
escrita tém significado social e se incorporam no cotidiano. Ser letrado é
enxergar além do que se pode ver, transformando consciéncia em cérnea que
decifra e interage com um mundo que se (re)define a todo instante.

O modelo ideoldgico do letramento considera que as praticas letradas sao
determinadas pelo contexto social, respeita a pluralidade e a diferenca, e “faz mais
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sentido como elemento importante para a elaboracao de programas dentro dessas
concepgoes pedagogicas”. (Kleiman, 1995, p. 58).

Para Kleiman (1995), a escola, como instituicdo deveria incorporar essa
realidade, entretanto:

(...) preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um

tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicao de

cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente conhecido em termos

de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na
escola. (KLEIMAN —1995, p.20)

Toufni (1995, p.20) entende por letramento um processo de natureza socio-
histérica: “Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos

da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

Nota-se que a compreensao que se tem hoje sobre letramento presta-se tanto
para banir definitivamente as praticas mecanicas de ensino instrumental, como para

repensar na especificidade da alfabetizacao.

E sabido, portanto, o letramento ocorre sempre na formagdo de todo ser
humano, tenha ele freqlientado uma escola ou ndo. E comum que as pessoas
associem o letramento a escolarizagao. A escolarizagao se da quando foi possivel 0
acesso a escola, ja o letramento ocorre a partir das necessidades e das experiéncias

vivenciais do dia-a-dia.

Nesse sentido, a alfabetizagdo sé tem sentido na vida do adulto, se ele puder
aprender algo a mais que juntar letras. Juntamente com o aprendizado da escrita,
ele precisa desenvolver novas possibilidades cognitivas de compreensao, através
das experiéncias vivenciais diarias. Precisa também criar novas motivacoes para
transformar-se a si mesmo e ao meio em que vive. Desta forma fica caracterizado o
letramento como uma das importantes necessidades sociais do individuo na

sociedade de hoje.

Paulo Freire (1983) coloca que na verdade, o dominio sobre 0s signos
lingUisticos escritos, mesmo pelo adulto que se alfabetiza, pressupbe uma
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experiéncia social que o precede a da “leitura do mundo”. Estudiosos em educacao
pressupde ser a alfabetizagcdo o processo de descoberta do cddigo escrito pelo
sujeito letrado, e € mediado pelas significacdes que os diversos tipos de discursos
tém para ele, ampliando seu campo de leitura através da alfabetizacao.

Antigamente, acreditava-se que a pessoa era iniciada no mundo da leitura
somente ao ser alfabetizado, pensamento este ultrapassado pela concepcédo de
letramento, que leva em conta toda a experiéncia com leitura que a pessoa tem,

antes mesmo de ser capaz de ler 0s signos escritos.

2.1 LER E ESCREVER: DIREITO DO SUJEITO.

O ser humano é sujeito de seu proprio mundo, ele é quem constréi e
reconstréi o seu mundo e a si proprio por meio do discurso. Isso leva a compreensao
da linguagem como pratica socialmente construida e objeto de transformacado. De
acordo com Aguiar (2004), leitura é definida como:

(...) uma atividade de percepcao e interpretacdo dos sinais gréaficos, mas
nao é apenas uma atividade de decifracdo: é atividade que requer
associagao légica, encadeamento de idéias e, principalmente, atividade que
requer inter-relacdo entre o conhecimento novo e o previamente adquirido,
de maneira a se assumir um posicionamento a respeito do que é lido, para,
dessa forma, utiliza-lo em novas situagoes.

Entretanto, como observa Aguiar (2004), a leitura ndo é uma atividade natural
do ser humano, ela é social e precisa ser adquirida. O conceito de leitura também
nao esta restrito apenas a leitura de textos, pode ser ampliado, a leitura do mundo,
conforme Paulo Freire. Dessa forma, ler é relacionar-se com o mundo, decifrando-
lhe os objetos culturalmente criados, conferindo-lhes sentido. De acordo com Aguiar
(2004), ler € compreender interagir com o texto e aplicar os conhecimentos
adquiridos. Sendo assim o ato de ler antes de tudo, € um ato critico e aquele que
estd aprendendo a ler e a escrever deve ser concebido como o sujeito do

conhecimento, ou seja, € por meio de interacdes que se constrdi o contexto.

Segundo Freire (1983, p.11):
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgédo das relagdes entre
texto e contexto.

Caracteriza Soares (1998), ler e escrever como conjuntos de habilidades,
comportamentos e conhecimentos. A autora caracteriza o ato de ler como um
conjunto de habilidades e comportamentos que se estende desde simplesmente,
decodificar silabas ou palavras até ler um livro, uma pessoa pode ser capaz de ler
um bilhete, e ndo ser capaz de ler um romance. A0 mesmo tempo em que uma
pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas nao ser capaz de

escrever uma argumentacéao defendendo um ponto de vista.

De acordo com Colello (2003) ao permitir que as pessoas cultivem os habitos
de leitura e escrita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo
inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escrita deixa de ser
uma questao estritamente pedagdgica para alcar-se a esfera politica, evidentemente

pelo que representa o investimento na formacao humana.

Do mesmo modo como transformaram as concepcoes de lingua escrita, o0s
estudos sobre o letramento, redimensionaram as diretrizes para a alfabetizacédo e
ampliaram a reflexdo sobre o significado dessa aprendizagem, reconfigurando o
quadro da sociedade leitora no Brasil. Importa agora, considerar um contingente de
individuos que, embora formalmente alfabetizados, sdo incapazes de ler textos

longos, localizar ou relacionar suas informagdes.

De acordo com Oliveira (1992), quando se fala em analfabeto na sociedade
letrada, isto €, a esse sujeito que vive no mundo urbano, escolarizado,
industrializado e burocratizado e que nao tem o dominio da palavra escrita, refere-se
na verdade, a um grupo social extremamente homogéneo. Um grupo composto, em
sua maioria, por migrantes de zonas rurais, trabalhadores em ocupacdes pouco
qualificadas e com uma histéria descontinua e mal-sucedida de passagem pela
escola. A caracterizacdo desse grupo cultural repete-se nas varias situagdes
escolares e de pesquisa que lidam com esse personagem chamado de "analfabeto”,
ele tem um lugar social especifico, que vai combinar-se com a sua incapacidade de

utilizar o sistema simbdlico da escrita.
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(...) Alguns conhecem letra de forma, mas n&o letra cursiva, outros tém
dificuldades de saber onde "termina uma palavra e comega outra", outros,
ainda, conhecem as letras, mas nao sabem "junta-las". O rétulo "analfabeto”
nao identifica, pois, um estagio de alfabetizagdo bem definido. Poderiamos
trabalhar, na verdade, com a idéia de "graus de analfabetismo": exposto de
uma forma particular aos estimulos do mundo letrado, submetido ou nédo a
algum tipo de treino escolar ou instrugdo por parte de pessoas mais
escolarizadas, usando sua capacidade de reflexdo sobre o contexto em que
vive e sobre seu proprio conhecimento, cada individuo constitui uma
combinacéo especifica de capacidades, ndo havendo a formacdo de um
grupo homogéneo quanto ao dominio do sistema de leitura e escrita.
(OLIVEIRA, 1992, p.1)

Em uma sociedade tdo saturada de escrita contemporanea, raramente
encontram-se pessoas completamente analfabetas. Como consumidor da palavra
escrita, obviamente que o analfabeto estd em desvantagem em relacdo aqueles
individuos, que tendo passado por um processo regular de escolarizagdo dominam a
l6gica do mundo letrado, porém, buscam sempre estratégias pessoais para enfrentar

desafios que exigem competéncias letradas, ressalta Oliveira (1992).

2.2 ALFABETIZAR LETRANDO: E POSSIVEL?

Para ir além da alfabetizacdo, o ideal segundo Soares (1998, p.47) seria
“alfabetizar letrando”, assim existiriam duas acdes distintas, mas nao inseparaveis,
“ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de

modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.”

Soares (1998) aponta pelo menos duas condicoes para o letramento: que
haja escolarizacdo real e efetiva da populacdo e disponibilidade de material de
leitura, ou seja, condigcdes concretas de acesso ao mundo letrado, para que
continuem com praticas sociais efetivas de leitura e escrita para além do periodo de

escolarizagao.

Recoloco a concepcgao de alfabetizagdo como leitura de mundo e leitura da
palavra, de Freire. Se for resgatada a dimensao problematizadora do “método” de
alfabetizacao de Paulo Freire, em que as palavras geradoras fazem parte do mundo
do adulto, no qual se registrava a leitura do mundo problematizado, pode-se
aproximar de uma concepc¢ao ampliada de alfabetizacdo “para além da decifracdo”
como defende Ferreiro (2003), e também da alternativa proposta por Soares (2003)
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de “alfabetizar letrando”. O sujeito que aprende o cddigo da leitura e da escrita em
situagdes reais de leitura e escrita, através dos diferentes portadores de textos do
mundo letrado, e ndo com textos que foram elaborados didaticamente para ensinar
ler e escrever, estara ao mesmo tempo aprendendo um cédigo e envolvendo-se em
praticas sociais de leitura e escrita, que provavelmente, ndo ficardo restritas ao

espaco do grupo de alfabetizacao e a presenca da professora alfabetizadora.

Como ja foi dito a condicdo de sujeito letrado se constr6i nas experiéncias
culturais com préticas de leitura e escrita que os individuos tém oportunidade de
viver, mesmo antes de comecar sua educacdo formal. E sabido que pessoas que
vivem em ambientes letrados ndo sé se motivam precocemente para ler e escrever,
mas comegam, desde cedo, a poder refletir sobre as caracteristicas dos diferentes

textos que circulam ao seu redor, sobre seus estilos, usos e suas finalidades.

Albuquerque (2004, p.21) afirma que, “julga-se essencial aproveitar as
oportunidades para fornecer, desde cedo, uma ajuda sistematica que propicie ao
aprendiz interagir com a lingua numa perspectiva reflexiva”. Segundo Ferreiro
(1985), as pesquisas da psicogénese da escrita, j& demonstraram que as
habilidades psicomotoras e perceptivas tém um papel secundario no aprendizado do

sistema de escrita alfabética.

De acordo com Albuquerque (2004), afirmar que ler ndo é decodificar, quer
dizer que a escrita alfabética ndo é um codigo, mas um sistema notacional. Qualquer
aprendiz de uma escrita alfabética, crianga ou adulto, para aprender as convencdes
daquele sistema incluindo as relacdes entre letra e som, precisara dar conta de uma

tarefa conceitual: compreender como o sistema funciona (Ferreiro 1999).

Isso pressupde desvendar dois enigmas basicos: descobrir o que a escrita
nota ou representa e descobrir como a escrita cria essas notagdes ou
representacdes. Para chegar a compreender que o que a escrita alfabética
nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e que o faz
considerando segmentos sonoros menores que a silaba, o individuo normal,
necessariamente, precisara desenvolver suas habilidades de andlise
fonolégica. Para aprender como o alfabeto funciona, ndo basta conviver
com textos, é preciso olhar para o interior deles, é preciso dissecar as
palavras que os constituem. Dito de forma mais precisa, € preciso exercer
uma reflexdo metalingiistica, em especial aquela modalidade que observa
0s segmentos sonoros das palavras. (ALBUQUERQUE, 2004, p.3)
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Essas pessoas conhecem o codigo, o decoraram, mas nao conseguem usa-lo
para uma interacdo social efetiva. Assim pode-se dizer que no aprendizado da
lingua existem duas perspectivas, como Soares (1999) define que sao inseparaveis

e necessarias.

A primeira perspectiva, a alfabetizacao, significa o aprendizado do cédigo (da
estrutura da lingua), é aquela na qual o falante aprende a passar a linguagem de
sua forma fonolégica para a ortografica. Atualmente a alfabetizacao é vista de forma
diferente, sabe-se que o aluno nao deve mais aprender repetindo e decorando as
informacdes, como na escola tradicional. O trabalho deve ser conduzido de forma
que o aprendiz seja estimulado a agir e pensar sobre a lingua. Essa é uma acéao
pedagdgica muito mais voltada para a proposta atual dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e diretrizes, que prevéem uma acao de uso-reflexdo-uso sobre a
lingua, de acordo com Soares (1999).

Ainda segundo Soares (1999), o educando que vé como a lingua é usada, ou
que a percebe na fala, tem a oportunidade de criar hipdteses sobre a organizacao
dela, escrevendo, e apos isso, refletindo e reorganizando o que produziu. Agindo e
interagindo dessa forma com a lingua o aluno terd um aprendizado mais duradouro
do sistema em questdo. Seus “erros” nesta visdo sdo considerados etapas de
entendimento do sistema, em que ele esta supondo solugcdes para a transcricdo da
fala. E importante ver que nesta etapa o educando ja tem conhecimento sobre o
sistema pela fala, portanto o que esta aprendendo ndo € algo novo € apenas uma
nova forma de representacdo do que ele ja conhece. Ativar esse conhecimento
prévio pode ser o gancho procurado para fazer a relagao entre a linguagem oral e

escrita.

A segunda perspectiva, colocada por Soares (1999), é a do aprendizado das
formas textuais e da producao de textos. No entendimento interacionista da lingua, o
texto, seja ele oral ou escrito, € visto como uma enunciagdo. Isso muda
profundamente a pratica da producdo de textos. As producbes devem ser
espontaneas, permitindo que os alunos escolham temas ou escrevam sobre o que é
de seu interesse, porém, a maior mudanga ocorre no motivo e na preparacao para a

producédo. O educando deve saber porque, como, para quem e quando o texto esta
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sendo produzido, sendo assim capaz de adequar sua producao ao leitor (quem), ao
género (como), a formalidade, momento historico e outros fatores que influenciam na
producdo. Ainda, para que o educando tenha uma producado de textos adequada é
necessaria a leitura, o conhecimento dos géneros, discussao e producao textual
tanto pelo educando quanto pelo educador.

Somente em contato com textos diversos de revistas, jornais é que o aprendiz
conseguira ultrapassar a “barreira” de alfabetizado e entrar4d no mundo dos letrados,
podendo assim agir socialmente com o sistema aprendido e estudado, Soares
(1999).

O trabalho com as duas perspectivas do ensino de lingua é necessario para
que o aluno aprenda a transitar pelos sistemas de texto e seja mais do que um
alfabetizado.

Assim, percebe-se que na alfabetizacdo de jovens e adultos deve-se utilizar
inicialmente textos que facam parte do dia-a-dia deles para que assim eles possam
construir sentidos. Nota-se assim que:

(...) o sentido ndo esta no texto, mas se constréi a partir dele, no curso de
uma interagdo e para que os individuos construam um sentido faz-se

necessario o recurso aos varios sistemas de conhecimentos e a ativagao de
processos e estratégias cognitivas e interacionais.(KOCH, 2003, p.30).

A alfabetizacdo de jovens e adultos, atualmente, é realizada através de
diversos programas que atendem as comunidades, estas, com caracteristicas muito
diferenciadas. Para que essa alfabetizacdo seja realizada no contexto de letramento
€ essencial que os programas sejam elaborados de acordo com elaboragdo de
projetos especificos para o atendimento das necessidades locais. Diante disto, de
acordo com Ribeiro (2001, p.154), para atingir o objetivo, de “alfabetizar letrando”
proposto pro Soares (2003), é necessario que esses programas quando forem
planejados com o intuito de implantar um curso de alfabetizacdo, conhecam a
cultura local para que ela venha a integrar a constru¢cao de conhecimento proposta,

sem que haja rupturas ou grandes conflitos.
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Afirma Ribeiro (2001, p. 156), como parte constitutiva da cultura, estad a
relacdo estabelecida pela comunidade com a escrita, ou seja, seu letramento. Desta
forma, uma questao que se impde &, pois, conhecer esse letramento, 0s usos e as
fungdes escritas por ele valorizados.

Até aqui, o processo parece assemelhar-se aquele de implantagdo de
cursos de alfabetizagdo na periferia ou proximidades dos grandes centros.
Nestes, também busca-se conhecer a cultura dos alunos, muitas vezes
migrantes oriundos de diversas partes do pais, Procura-se, também,
conhecer sua situacdo de letramento. A diferenca, entretanto, ndo esta no
ponto de partida, mas no ponto de chegada. Os alunos da periferia de uma
cidade grande vivem em contato com o mundo letrado e inseri-los neste
mundo através do dominio da escrita é, em geral, o objetivo dos cursos.
Porém, este mundo ao qual nos referimos como letrado, em que a escrita é
parte integrante do cotidiano das pessoas, ndo existe em comunidades que
normalmente sdo atendidas por esses projetos. Neste caso, a deciséo sobre
o tipo de letramento a ser propiciado passa pelo proprio conceito de

letramento como fendbmeno cultural, e pelo objetivo mais geral da criagao
dos cursos. (RIBEIRO, 2001, p.157)

Segundo a autora, outro fator determinante das caracteristicas desses
projetos € a concepcao de letramento subjacentes a ele. Letramento é antes de
tudo, uma atividade.

O letramento nao esta na cabegca das pessoas como um conjunto de
habilidades a serem aprendidas, e ndo esta no papel, em forma de textos a
serem analisados. Como toda atividade humana, o letramento é

essencialmente social e estd na interagdo entre as pessoas.(RIBEIRO,
2001, p.3)

A teoria social de letramento tem como unidade basica as praticas de
letramento. De acordo com Ribeiro (2001, p.158) a pratica ndo significa aprender a
fazer algo por repeticdo, nem tampouco significa uma atividade tipica, comum.
"Praticas de letramento sdo maneiras culturais de utilizacdo da escrita, ou seja, sdo
0 que as pessoas fazem com a escrita”. Porém, as préaticas de letramento ndo sao
unidades observaveis de comportamento, pois elas também envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relacionamento social. Elas s&o definidas por regras sociais
que regulam o uso e a distribuicao de textos, determinando quem pode produzi-los e
quem pode ter acesso a eles, como tal, elas variam de comunidade para
comunidade, envolvendo o uso de textos que sédo valorizados por estas para

determinadas situagbes e com determinadas fungdes.
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Portanto, para que todo esse processo tenha os resultados esperados, é de
suma importancia a presenca educadores com uma formacéo critica e reflexiva e

que sejam capazes de formar sujeitos “pensantes”.
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3. 0 PAPEL DO EDUCADOR NA FORMACAO DE SUJEITOS ALFABETIZADOS E
LETRADOS.

As classes de EJA sao heterogéneas. Nelas encontram-se jovens urbanos
envolvidos em movimentos da cultura de massa, pessoas que buscam um diploma
para conseguir um emprego, migrantes da zona rural, pessoas que almejam uma
participagcdo politico-social mais ativa, idosos. Esses individuos vivenciam

cotidianamente desigualdades sociais e raciais perante o0 mundo.

Indica-se no processo de Educacédo de Jovens e Adultos que as propostas
dos educadores ao lidarem com o conhecimento, ndo sejam utilitaristas,
imediatistas, ou seja, devem selecionar e trabalhar com contetdos que fazem parte
da realidade dos seus educandos e que possam avangar no sentido de que eles
aprendam o0s conhecimentos ditos do mundo letrado. Dessa forma, toda a
preparacdo das aulas deve ser pautada sobre o que os educandos trazem como
conhecimento, 0 que querem aprender e suas necessidades. Valorizar os saberes

adquiridos anteriormente é imprescindivel.

O educador precisa conceber que enquanto o aluno esteve fora da escola seu
poder de criacdo e aprendizagem nao esteve desconectado, pois 0 ato de aprender
€ um processo continuo e intenso. Deve respeitar as diferencas dos alunos,
perceber que independentemente da sua classe social todos tém condi¢cdes de
aprender, até porque a escola ndao €& espaco exclusivo para promover a

aprendizagem, mas ambiente para amplia-la.

A nao importancia aos conhecimentos trazidos pelo aluno faz com que este
se sinta entrando em um mundo novo e estranho no qual ndo podera corresponder

as expectativas do professor.

A educacédo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal
ou informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualifica¢cdes técnicas e profissionais, direcionando-as
para a satisfacao de suas necessidades e as de sua sociedade. A educagéo
de adultos inclui a educagéo formal, a educacao nao-formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural,
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onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos
(UNESCO, 1997, p. 42)°

O inciso VIl do art. 4° da LDB 9394/96 estabelece a necessidade de atencao
as caracteristicas especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos.
Observa-se assim exigéncia de formacgao especifica para atuar na EJA, explicitada
pelo Parecer CEB/CNE 11/2000: "Trata-se de uma formagdo em vista de uma
relacao pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias

vitais que ndo podem ser ignoradas.”’

Dessa maneira é importante que o professor conheca o contexto cultural de
seus educandos e os modos de producao e de circulacdo da grande variedade de
textos valorizados pela sociedade. Esse enfoque permite ao professor assumir o
papel de “regente”, isto é, de alguém que organiza e sistematiza os esforcos e os
recursos individuais em fun¢ao de um objetivo comum.

O professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6 que ensinar ndo é transmitir
conhecimento. Para que o ato de ensinar se constitua como tal, € preciso
que o ato de aprender seja precedido do, ou concomitante ao, ato de
apreender o conteudo ou o objeto cognoscivel, com que o educando se

torna produtor também do conhecimento que lhe foi ensinado. (PAULO
FREIRE, 1993, p.188).

Como ja foi discutido, é sabido que jovens e adultos, diferentemente das
criangas, ja trazem trajetérias de vida sedimentadas, considerando isso, a escola
deveria reconhecer e acolher as tradicbes de oralidade trazidas pelas culturas de
origem e integra-las as praticas de letramento propostas pela escola. Nas classes
de EJA os educandos sao providos de uma competéncia comunicativa (com base
predominante na oralidade) satisfatéria para os ambientes familiares, nas esferas
privadas da vida social, entretanto, quando se deslocam para a escola, sdo quase
sempre infantilizados com textos de leitura e escrita que ndo condizem com suas
experiéncias de vida.

A postura homogeneizante da escola ndo abarca a diversidade sociocultural
dos alunos, patriménio cultural que se sustenta na tradicdo de um conjunto
de habitus responsavel pela producdo dos discursos de identidade
marcados pelas diferengcas de género, etnia, trabalho, filiacdo religiosa,
territérios geograficos, entre outras. Assim, faz-se necessaria a

® Declaragdo de Hamburgo sobre Educacgéo de Adultos, V Conferéncia Internacional sobre Educagéo
de Adultos, Hamburgo,1997.

’ Fonte: Educ. Rev. N.47 Belo Horizonte jun.2008. O educador de Jovens e Adultos e sua
formacao. Ledncio Soares.
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compreensao, por parte do professor, de que o processo educacional se
configura, na maioria das vezes, como uma agado continua de organizagao
da prépria identidade em comunhdo com os demais. Tal constatacdo é
extremamente importante, sobretudo quando se trata de classes de
educagao de jovens e adultos (EJA), as quais recebem aprendizes que
experimentam o momento mégico do "rito de passagem" da tradicdo de
oralidade (no microespaco da comunidade local) para o mundo
grafocéntrico (no macroespaco da comunidade global), na intencdo de
elaborar um novo patamar de identidade, ao inserir-se ativamente no mundo
letrado. (SOUZA; MOTA, 2007)°

Portanto, aprender a ler e escrever envolve um processo de aculturacédo, que
€ extremamente conflitivo quando tal aprendizagem acarreta a perda e substituicao

de préticas discursivas orais que até esse momento eram funcionais para o aluno.

No contexto escolar encontram-se em vez do ensino das novas fungdes que a
lingua pode preencher a limitada pratica de substituicdo de formas, mantendo,
todavia, as mesmas funcgdes. E, ainda, na medida em que apenas os aspectos
formais estdo envolvidos no processo, pois as transformacdes, para serem
discursivas, implicariam transformacdes de relacdes internas subjetivas e externas
ou sociais mais profundas, este vai, entdo, tornando-se mais dificil e até inviavel

para o adulto.

O professor de jovens e adultos nao pode esquecer que o educando é um ser
pensante com capacidades cognitivas e psicogenéticas para se desenvolver em
situagdes diversas. Para fazer a leitura de textos, € necessario recorrer aos
conhecimentos que o educando dispde sobre o valor sonoro das letras, e ter
informacdes, pelo menos parciais, sobre 0 conteudo abordado, para assim, fazer

suposicoes a respeito do que pode estar escrito, utilizando estratégias dedutivas.

Ferreiro (1979) evidencia que o educador deve respeitar o tempo do aluno e
suas limitacdes, consiga identificar que cada um necessita superar etapas, em que
suas hipéteses vao, cada vez mais, se aproximando da maneira como a lingua
escrita funciona e se constitui, inclusive, com suas irregularidades. Se o professor
nao consegue perceber esse processo no qual o aluno vai construindo a sua
aprendizagem, podera rotula-lo como detentor de dificuldades em aprender por nao

conseguir escrever da maneira “correta”.

8 Fonte: Rev. Bras. Educ. v.12 n.36 Rio de Janeiro set./dez. 2007. O siléncio é de ouro e a palavra é
de prata? Cosideracdes acerca do espaco da oralidade em educacao de jovens e adultos.
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Sobre como ensinar, Ferreiro (1985, p. 192) da algumas sugestbes, ao
afirmar que as criangas e também os jovens e adultos reconstroem o sistema da
lingua escrita para poder se apropriar dele. Deixa claro que no caminho da
construcdo a descoberta da relacao letra/som ocorre quando os sujeitos atingem a
compreensoes sildbicas do sistema, e nesse momento muitas outras aquisi¢coes ja
foram feitas, como a distingcdo entre desenho e escrita e as hipéteses quantitativa,
qualitativa e do realismo nominal. Portanto, segundo Ferreiro (1985), a descoberta
do principio alfabético ndo se da no inicio do processo de reconstrucdo do sistema
da escrita pelo aprendiz.

Normalmente  professores que desconhecem esse procedimento
psicogeneético utilizam métodos que visam desenvolver habilidades de memorizagao,
repeticdo, aonde as letras se agrupam sem sentido formando palavras desprovidas
de significado e afastando cada vez mais seus alunos da possibilidade de interagir

com textos, tanto na leitura interpretativa como na escrita espontanea e reflexiva.

Vargas (2000, p.7) apresenta uma distincdo entre ledores e leitores muito
importante quando se fala de alfabetizag&o e de letramento. Segundo a autora:

(...) A estrutura educacional brasileira tem formado mais ledores que
leitores. Qual é a diferenca entre uns e outros se os dois sao
decodificadores de discursos? A diferenca estd na qualidade da
decodificacdo, no modo de sentir e de perceber o que esta escrito. O leitor,
diferentemente do ledor, compreende o texto na sua relagéao dialética com o
contexto, na sua relagao de interagdo com a forma. O leitor adquire através
da observagdo mais detida, da compreensdo mais eficaz, uma percepgéo
mais critica do que é lido, isto &, chega a politica do texto. A compreensao
social da leitura da-se na medida dessa percepgao. Pois bem, na medida
em que ajudo meu leitor, meu aluno, a perceber que a leitura é fonte de
conhecimento e de dominio do real, ajudo-0 a perceber o prazer que existe
na decodificagao aprofundada do texto.

A educacao, sendo uma pratica social, nao pode restringir-se a ser puramente
livresca, tedrica, sem compromisso com a realidade local e com o mundo em que
vive. Educar é também, um ato politico. Deve-se resgatar o verdadeiro sentido da
educacgao. De acordo com Freire (1989, p.58-9):

(...) o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo, é
expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
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sociais, histéricos, seres fazedores, transformadores, que n&o apenas
sabem, mas sabem que sabem.

Assim, quando os educandos sdo sujeitos da prépria aprendizagem, "seres
fazedores, transformadores", como enfatiza Freire (1989), tomam consciéncia de
gue sabem e podem transformar o ja feito, construido. Deixam a passividade e a

alienacgao para se constituirem como seres politicos.

Como afirma Freire (1996, p. 42) o didlogo é fundamental em qualquer pratica
social. O didlogo consiste no respeito aos educandos, ndo somente enquanto
individuos, mas também enquanto expressdes de uma pratica social.

(...) A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo é transferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensar a
inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do
educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecusavel
pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem
comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado. Nao
hé inteligibilidade que ndo seja comunicagao e intercomunicag¢do e que nao

se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso & dialégico e nao
polémico.

O educando nao pode ser um simples objeto nas maos do professor. O
educando, ao receber passivamente os conhecimentos, torna-se um depésito do
educador. “Ensinar nao é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para

sua producao ou a sua construgao”. (Freire, 1996, p.52).

Cabe ao professor mostrar aos educandos uma pluralidade de discurso.
Trabalhar com diferentes textos possibilita ao professor fazer uma abordagem mais
consciente das variadas formas de uso da lingua. Assim, o professor pode
transformar a sua sala de aula num espago de descobertas e construgcdo de

conhecimentos.

Porém, para atingir esse objetivo, de uma formagcdo de qualidade desse
educando, é de fundamental importdncia que esse trabalho seja realizado por
profissionais devidamente capacitados. Mas esses profissionais estao capacitados?
Qual a formacéao desse alfabetizador?
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3.1 AFORMAGCAO DO ALFABETIZADOR.

De acordo com Unesco (2008, p.104), uma pratica comum na organizacao

dos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos é atribuir a acao de alfabetizar a

um universo variado de pessoas, com diferentes perfis de formagdo. Os

alfabetizadores que atuam nesse campo sdao nomeados de varias formas, sao

chamados de educadores, educadores populares, monitores, instrutores,

facilitadores, capacitadores, alfabetizadores, professores, formadores de adultos,

agentes sociais, entre outros. Essas designacées nao sé dizem respeito a

diversidade de papéis e funcbes que assumem, mas também expressam o modo
como se compreende a profissionalizacdo desses agentes

No caso daqueles que atuam em programas ndo-governamentais ou em

parceria com governos, a maioria atua sem reconhecimento de vinculo

trabalhista, percebendo modalidades diversas de auxilio econbmico em

valor inferior ao piso salarial dos professores. A falta de habilitacdo para a

docéncia é uma das principais caracteristicas desses agentes educativos,

fato apontado por pesquisadores como um dos problemas que afetam a

qualidade e resultados dos programas de alfabetizagcdo e educagédo de

jovens e adultos. Nesse campo, encontram-se também profissionais da

educagao que, embora habilitados ao magistério, majoritariamente nao

contaram em sua formacao inicial com cursos e disciplinas voltados para a

atuagédo em processos de alfabetizacdo e aprendizagem de pessoas jovens
e adultas. (UNESCO, 2008, p.105)

Esse problema a respeito da habilitacdo especifica para a docéncia, é uma
questdo que afeta a qualidade da educacao de jovens e adultos. Tanto nas redes
publicas de ensino, e especialmente nas escolas do campo, como nos programas
organizados por movimentos, organizacées sociais e igrejas, atua na alfabetizacao
de jovens e adultos um numero expressivo de educadores nao habilitados com
distintos niveis de escolaridade. Essa ndao € s6 uma questdo pedagdgica, mas uma
exigéncia juridica da Lei n® 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
asseverada no artigo 62:

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacgao bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como formacgéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

(...)
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Como se pode observar, visando corrigir um possivel problema de formacéo e
conducao em sala de aula e objetivando elevar a qualidade da educacao oferecida
no Pais, no artigo 62 da LDB, ficou estabelecido que a formacédo de docentes para
atuar na educacgao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educagéo, porém, ndo
€ essa realidade que é vista.

A partir da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional -
LDB, em 1996 e do Plano Nacional de Educacao, em 2001, a formacao docente foi
contemplada em capitulo proprio, e muitas acdées vém sendo implementadas, em
funcao das determinacdes e prazos ali contidos, e que deverao interferir no perfil do
professor e no sistema educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da

educacgao nacional.

O artigo 61 da LDB assevera que:

Art. 61. A formacao de profissionais da educagédo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em Servigo;

Il - aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.

()

O artigo remete a necessidade dos cursos de formacdo subsidiarem o
professor na relacao teoria e préatica, a fim de que eles possam vivenciar a real
praxis educacional, que é de fundamental importancia para que o0 processo
educativo se consolide com seguranca e eficacia. Observa-se que no cotidiano
escolar, muitos professores, ao relatarem suas experiéncias pedagogicas, afirmam
basear-se na intuicdo, expressando o desconhecimento de teorias sobre o assunto.
Nota-se que muitos, quando participam dos cursos, ndo gostam das teorias,
preferem atividades praticas, técnicas. Muitos professores ndo tém a que ao realizar
a sua acao pedagogica, carregam o sentido dessa acao. Toda pratica subjaz uma
teoria, expressa ou implicitamente manifestada, para isso, é preciso que 0s
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professores tenham subsidios para desvelar as concepgdes que estao “por tras” do
seu trabalho.

No periodo do curso de formacédo, os professores precisam construir
referéncias tedricas que lhes déem condicbes ndo s6 de observar e analisar
situacdes concretas de ensino-aprendizagem, mas também de nelas intervir no
momento propicio e de forma adequada. Isso implica na possibilidade do professor
refletir sobre as diversas situagdes de ensino-aprendizagem que ocorrem no

cotidiano da sala de aula, buscando subsidios nas teorias para resolvé-las.

Segundo Unesco (2008, p.105), sabe-se pouco sobre as motivagdes e
conhecimentos do educador de jovens e adultos. O conhecimento disponivel indica
que seu saber profissional se constitui no proprio contexto de acdo, e que a
atividade pedagdgica praticada pelo alfabetizador parte do principio da solidariedade
social, estabelecendo com o educando uma relagéo horizontal, seja por pertencer a
mesma comunidade, seja por partilhar motivacdées de ordem politica, comunitaria ou
religiosa.

A formacéo do alfabetizador de jovens e adultos tem sido uma problematica
que se tenta deslindar de varias maneiras, seja pela agao direta em
processos de formagao inicial, nos cursos universitarios e habilitagdes para
a docéncia, e de formacao continuada em servigo, seja pela producdo de
subsidios pedagogicos e materiais didaticos que privilegiam o alfabetizador
como leitor. Seu enfrentamento também se fundamenta em diversas
tendéncias, desde aquelas de carater prescritivo e regulador da acao
pedagdgica até aquelas de carater emancipatério, que tomam os saberes,

escolhas e praticas dos alfabetizadores como ponto de partida e de
chegada do programa de formagao. (UNESCO, 2008. 212 p.)

O professor alfabetizador necessita de subsidios teorico-cientificos sobre a
linguagem, que constitui o “alicerce” do seu trabalho na alfabetiza¢do. Dessa forma,
segundo Soares (1986), as teorias ligadas ao uso social da linguagem tém uma
grande contribuicdo a dar ao professor.

Existe uma grande tendéncia em atribuir o fracasso escolar ao professor e a
sua deficiente formacéo profissional. Na verdade, essa visao ignora ou deixa de lado
0s reais problemas que vém ocorrendo em muitas escolas. Entretanto ndo se pode
negar que a agao pedagoégica do professor contribui, em grande parte, para que o
processo ensino-aprendizagem realmente aconteca ou deixe de acontecer. No que
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se refere a essa acao nao se pode esquecer que a formagdo do professor ndo se
concretiza apenas no curso especifico. A formacao se da também através do
trabalho que o professor realiza no dia-a-dia da sala da aula. E em contato com
alunos que a sua pratica adquire sentido e se efetiva. Esse trabalho pedagdgico, na
sua natureza, é geralmente construido e reconstruido, avangca e recua, tem

contradi¢des e evolugoes.

3.2 A RELACAO DO PROFESSOR COM A ESCRITA E A SUA INFLUENCIA NO
TRABALHO PEDAGOGICO.

E muito dificil para uma pessoa que néo é leitora, formar leitores. Para formar
leitores deve-se oportunizar situacbes de leitura significativas na sala de aula. O
mesmo acontece com a escrita, 0 educador que deseja inserir o educando no
mundo letrado precisa antes de tudo ter uma boa relagcdo com a leitura e a escrita.
Espera-se desse educador uma relagdo prazerosa com os textos, reconhecendo a
sua importancia e suas diferentes fungdes. Dessa forma serd um modelo de leitor
para o aluno. Por meio da leitura realizada pelo professor, o educando pode
observar procedimentos de um leitor eficiente e perceber a relacao que existe entre

o texto e o leitor.

Os professores que ainda ndo possuem experiéncia nesse sentido devem
procurar construir uma nova relagdo com a leitura e a escrita. Buscar a interacao
entre professores, coordenadores e formadores, com diferentes experiéncias de
letramento, pode ampliar seu universo letrado. Um professor que trabalha na
condicdo de autor de sua pratica, e busca qualidade, deve desenvolver a

competéncia de analisar seu trabalho criticamente.

O professor de EJA deve solidarizar-se com seus alunos e estar disposto a
transformar dificuldades em desafios estimulantes. E essencial que o professor da
EJA saiba:

- Respeitar a diversidade de expressdes orais de seus alunos;
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- Ampliar suas diferentes formas de expressao;

- Proporcionar ao educando situacbes reais, incentivando-o a expor suas
duvidas oralmente, a interferir na fala dos outros, a organizar debates, seminarios, a

promover saraus literarios;

- Aproximar o educando de fontes de informacéao diversificadas e instigantes,
como: jornais, videos, livros, cartazes, revistas. Comunicar um comportamento de
leitor, comentar uma leitura que fez, expressar seu sentimento em determinada

leitura, comparar autores e diferentes fontes de informacéo;

- Selecionar textos para diferentes propostas de leitura: ler para divertimento,
ler para busca de informacdes, ler para apreciar;

- Propor a leitura e escrita de diferentes tipos de textos: listas, receitas e
textos instrucionais, formularios e questionarios, anuncios folhetos e cartazes,
versos, poemas, letras de musicas, bilhetes, cartas e oficios, jornais, contos,
cronicas, fabulas, relatos, biografias, textos com informacgdes histéricas, textos com

informacgdes cientificas;

- Propor atividades as quais o educando possa identificar diferentes tipos de
texto e reconhecer as diferentes estruturas textuais para poder utiliza-las em outras

situacoes.

Percebe-se, entao, a existéncia de diversas possibilidades de uso da leitura e

da escrita que podem ser favorecidas no contexto da sala de aula.

Enfim, nota-se que o papel do professor transcende, cada vez mais, as salas
de aula. Suas praticas pedagogicas interferem diretamente no desenvolvimento do
educando na construcdo de uma sociedade mais justa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que desde o periodo colonial existe uma estrutura social que nio privilegia
a educacao escolarizada e estende contetidos alienados e de concepcao elitista. Permito-me
voltar a afirmacdo de Freire (1993, p.63): “Garantiam-se através da educacao, as relagoes
sociais de produgao e, portanto, 0 modo de producdo escravista e o analfabetismo”. Essa
ideologia sobrevive entre nds sendo repassada ao longo do tempo. As ideologias dominantes
sempre estiveram presentes na legislac@o escolar, traduzindo as leituras de mundo da
sociedade que comanda os destinos da populagdo.

A Constitui¢ao de 1988 representou algumas conquistas legais para o campo das
politicas publicas, entre as quais a educagdo. O Estado passou a ter o dever de garantir a
educacgdo para todos aqueles que ndo tiveram acesso na idade adequada, independentemente
da sua faixa etdria. Isso contribui para consolidar as poucas iniciativas que existiam na EJA
até entdo assumidas por administragdes populares.

Porém, mesmo com a legislagdo garantindo esse direito, se voltarmos para a histéria
da educacao, percebe-se que desde os tempos coloniais houve pouca oferta de escola, a escola
oferecida pelos jesuitas era elementar e para poucos. Mais tarde, com o inicio da republica, as
escolas eram disponiveis e acessiveis aos filhos dos coronéis, cabendo aos filhos dos
trabalhadores a licdo do trabalho. S6 com o inicio da industrializagcdo e a chegada dos
migrantes, trazendo anarquistas, foi que apareceram as primeiras preocupacdes com a
ampliacdo da oferta de escola. E notério que a preocupagdo com a ampliacdo da oferta
escolar, ndo nasceu do poder publico, nasceu a partir dos sindicatos e grupos de anarquistas.

Essa realidade permaneceu pelos anos seguintes. Notou-se que durante
todos esses anos existiram agbes fragmentadas, desarticuladas, que surgem,
desenvolvem-se, muitas vezes extinguem-se, sem que resultem efetivamente em
politicas de EJA.

Nao € do interesse do sistema dominante que surjam solu¢des para a
situagado cadtica em que se encontra o sistema escolar. O ser humano, a sociedade
e 0 processo educacional, serd sempre compartimentalizado para que permaneca
inalterado, apenas adaptando-se as novas exigéncias, ndo dos estudantes e
trabalhadores, mas de quem lucra com tudo isso.

Os resultados das minhas pesquisas no primeiro capitulo demonstraram que as acoes
politicas voltadas para a EJA caminham em circulo no cenério brasileiro se repetindo
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conforme as épocas, de acordo com o regime politico, e a situagdo econdmica vigente no
respectivo momento.

Segundo Ribeiro (2001), pensar na educagdo de jovens e adultos, referindo-se apenas a
dimensao do mercado de trabalho, é reduzi-la a uma fun¢do meramente pragmaética. Essa é
uma das grandes discussdes que continuam na drea e que delas resultam os fundamentos para
a elaboracdo de politicas publicas.

Em lugar de reduzir o processo educativo a mera preparacao para o mundo do
trabalho, deve-se avancar para uma dire¢cdo mais ampla, que considera as demais dimensoes
da educacdo, a emergéncia e o fortalecimento do sujeito situado como o objetivo prioritario da
pratica educativa. Deve ser dada énfase no enriquecimento do individuo, constituido como
sujeito de suas experi€ncias, pensamentos, desejos e afetos. O sujeito deve ser visto como
capaz de converte-se em agente consciente de interpretacdo, criacao e transformacao.

Por entender a leitura e a escrita como instrumentos basicos para o ingresso
e participacao plena na sociedade letrada em que vivemos, reforco a importancia do
letramento como meio de insercdo do sujeito como agente transformador da
realidade social em que se encontra, e a possibilidade de muda-la de acordo com a
sua necessidade. A alfabetizacdo deve ser realizada dentro de um contexto de
letramento. Concordo com Soares (2003), quando a referida autora faz a distingao
entre os termos, alfabetizacdo e letramento, mas defende a complementaridade
deles: “ndo sao processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis”.

Por fim, somente a partir de praticas pedagdgicas conscientes, os docentes poderao
demonstrar que essas praticas, desvinculadas da realidade, ndo atenderao a real necessidade
do individuo. Os docentes e a propria institui¢ao escolar encontram-se diante do desafio de
construir outro marco intercultural mais amplo e flexivel, que permita a integracao de valores,
idéias, tradicdes, costumes e aspiracdes, que assumam a diversidade, a pluralidade, a reflex@o
critica e a tolerancia.

Existe uma grande necessidade que se conhe¢a de maneira mais aprofundada o perfil
do aluno da EJA. Deve-se conhecer a realidade em que esta inserido, como ponto de partida
para as acOes pedagdgicas, repensar nos curriculos com metodologias e materiais didaticos
adequados as suas necessidades, e na formacao de professores condizentes com a sua
especificidade.

Como para se chegar as necessidades, tem que se conhecer a realidade. A partir desses
conhecimentos da realidade, podera ser especificado melhor o que sdo as necessidades, as
exigeéncias e os desejos. A realidade desses alunos € marcada pela pobreza, pela exploragao,
pela dominacao cultural e sexual, pela falta de acesso aos servicos bdsicos e aos servigos
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sociais, resultando na incerteza de muito deles” (Ribeiro 2001). Conhecer a realidade desses
setores leva a percepcao dos limites das politicas ptiblicas universais e a necessidade de
politicas compensatérias que atendam aos interesses dos mesmos.

As nocgdes de alfabetizacdo assumidas na Conferéncia Mundial de Educacgéo
para Todos (Jomtien, Tailandia,1990), associa-se a uma visdao ampla de educacao,
que se estende ao longo da vida e que considera que as pessoas estdo
permanentemente se educando em diversos ambitos sociais, ndo sé na escola. O
enfoque proposto na Conferéncia questiona os programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos que adotam caracteristicas tipicamente escolares, seus tempos e
espacos rigidamente delimitados, seus conteludos e objetivos e processos de
interacdo pautados por relacoes hierarquicas e assimétricas. Indo de contra a todos
0s objetivos para a formacao de sujeitos alfabetizados e letrados.

Enfim, espera-se que a complexidade da tarefa de ensino tenha uma razao
mais profunda. Que implique na subversdo de um modo, muito enraizado das
instituicbes educativas, de excluir a maioria da populacdo do acesso a bens e
praticas simbdlicas ligadas a escrita, que, historicamente, se tornaram propriedade
de poucos. Trata-se, agora, de garantir que as praticas escolares auxiliem o aluno a
“pensar enquanto aprende o bé-a-ba” e a descobrir os ganhos e prazeres que se
pode experimentar quando o aprendizado do sistema de escrita é vivido como um

meio para, autonomamente, exercer a leitura e a escrita dos cidadaos letrados.

Espera-se que a referida monografia possa suscitar outros debates,
pesquisas, trabalhos, projetos, que optem por oferecer licdes que podem e devem
ser consideradas na tomada de decisdes, conformando um acervo de
conhecimentos a partir do qual é possivel avancar na dire¢cdo da democratizacao de

oportunidades educacionais de qualidade para todos.
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