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RESUMO

O presente estudo monografico tem por objetivo identificar quais as impressodes
das criancas sobre as narrativas de literatura que lhes sdo oferecidas na escola,
levando em conta suas experiéncias existenciais, motivada pela pesquisa de
Maria Alice Faria sobre as personagens de que as criangas realmente gostam.
Para atender ao objetivo, foi realizada uma pesquisa bibliografica, tomando-se a
leitura como principal procedimento, e um estudo de campo, em uma escola da
rede municipal de ensino, na qual se colheram dados através de entrevistas e
observacdo de aulas. A pesquisa bibliografica proporcionou o estudo sobre a
Literatura Infantil que avancga para a Literatura Infantil nacional; sobre a Literatura
e Escola, focalizando a presenca do texto literario e do leitor de literatura. O
estudo de campo nos aproximou de experiéncias com a leitura da literatura e,
principalmente, dos leitores que nos apresentaram suas impressdes sobre o que
Iéem. Os resultados mostraram que a presencga do texto literario na escola ainda
ocorre com muitos problemas, no entanto, impressdes, seja porque se identificam
com personagens, pelas suas caracteristicas, ou porque acdes despertam
sentimentos existenciais, de alguma forma, ficam nos leitores.

Palavras-chave: literatura infantil - leitor — personagens.



SUMARIO

1- PARA INICIO DE CONVERSA: do objeto de estudo ao percurso
MEtOdOIOGICO..... ... ——————— 07

2- SOBRE A LITERATURA INFANTIL: questoes basicas para as outras
interlocugdes

2.1 — Origem da Literatura Infantil.............cccconnninnnnnnnnni, 13
2.2 — Literatura Infantil no Brasil..........ceeuciiiiiiiiiirrrrrre e 15

3- SOBRE LITERATURA E ESCOLA: da presenca do texto literario ao
leitor da literatura.............coeeiriiiec e 21

4- SOBRE AS INTERLOCUGCOES: entre a diversidade de palavras, as

impressoes iNfantis........ccuuveeeecccciic e —————— 27
5- CONSIDERAGOES FINAIS........cccoeeeeerererneesesesessessessesssssssesssssssssssssssssenes 37
REFERENCIAS.......ooietictciees e s s e s sssss e sss s sssssssssssssssssssssssssssasanes 39

ANEXOS........ et 42



1. PARA INiCIO DE CONVERSA: do objeto de estudo ao percurso

metodologico

Logo ao ingressar no curso de Pedagogia, em 2003, professores que nos
acolheram nos orientaram para que, desde os primeiros semestres, ficassemos
atentos a algum tema que nos fosse significativo para a elaboragéo do trabalho final

de conclusao do curso, o trabalho monografico.

Na trajetéria da vida académica, na expectativa de identificagdo com alguma
tematica, sempre nos vimos com interesse pelos estudos da linguagem. Foi, mais
exatamente, ao cursar a disciplina, Leitura e Producdo de Texto, Edc 306,

ministrada pela professora Licia Beltrao, que encontramos a tematica possivel.

O percurso dessa afinidade se deu em dois momentos. Naquele em que,
numa atividade de leitura filmica, nos deixamos envolver pela magia de Balzac e a
Costureirinha Chinesa’, filme que conta a histéria de trés jovens — Luo, seu amigo e
a Costureirinha - que tém suas vidas influenciadas, sobretudo, pela literatura. Em
um outro, em que fizemos um exercicio de memoria de leituras da infancia,
momento em que o interesse pelo estudo da literatura se afirma. Nesse encontro, a
professora nos colocou a relembrar os livros que marcaram a nossa iniciagao no
mundo da leitura literaria e quais tinham sido as referéncias que influenciaram as
nossas escolhas, para determinadas leituras. Na grande maioria dos relatos, a
influéncia para as escolhas dos livros foi a dos familiares, como: pais, avos, tios e

primos.

Esses momentos de intensas lembrancas nos colocaram, inicialmente, a
refletir sobre a importancia da literatura na formacgao integral do leitor, considerando
a natureza da linguagem que a constitui, a linguagem literaria, cuja concepgao,
segue sintetizada e parafraseada, conforme leitura feita em Proenga Filho (2007 p.

7-8): A linguagem literaria se encontra a servigo da criagao artistica. Ao texto da

! - Balzac e a Costureirinha Chinesa. Diretor: Dai Sijie, Ano: 2002.



literatura, que € um objeto de linguagem, associa-se uma representacdo de
realidades fisicas, sociais e emocionais mediatizadas pelas palavras da lingua na

configuracdo de um objeto estético.

Mais tarde, ainda nos estudos da disciplina referida, nos intrigamos com a
relagdo que todos nos estabeleciamos entre a literatura e as nossas vidas. Nesse
sentido, foram valiosas as discussdes de Leahy (1999, p.9), por compreender que a
literatura é essencial no processo de educar sujeitos sociais, por se tratar de “um
assunto composto da combinagdo assimétrica de estudos linguisticos, culturais e
sociais”, logo da combinagcao de referenciais que sdo do humano. Nesse sentido,
Proencga Filho (2007) diz que o texto da literatura repercute em nés, na medida em
que revela marcas profundas de psiquismo, coincidentes com as que em nos se

abriguem como seres sociais.

Os esclarecimentos, todavia, ndo inibiram nossa curiosidade intelectual.
Concluimos os estudos da disciplina com o objetivo de tomar a literatura,

amplamente considerada, como tema de nosso futuro trabalho monografico.

Em busca de definicbes mais apropriadas sobre a tematica, procuramos, na
literatura académica, leituras que atendessem as nossas curiosidades. Nesse
instante, descobrimos o livro Pardmetros Curriculares e Literatura: as personagens

de que os alunos realmente gostam, produgao de Maria Alice Faria.

Através da primeira leitura, atenta e curiosa, ficamos sabendo que o livro
resulta de uma pesquisa empreendida por Faria (1999), educadora da Universidade
Estadual de Sao Paulo (Unesp), relativa a recepcao de textos literarios por alunos
adolescentes de escolas publicas de Sao Paulo. A pesquisa, iniciada na perspectiva
de uma renovagao da pedagogia da literatura, tinha como objetivo principal analisar
a relagao estabelecida entre os alunos e as personagens das narrativas lidas por
eles e as possiveis influéncias dessa relagao na formagao dos jovens. Faria (1999)
vé, na identificagdo dos alunos com os personagens, 0 caminho mais importante
para se conhecer os alunos, em seu dia-a-dia, e também avaliar a recepcdo do

texto por eles. Dessa compreensao que se inclui nos resultados da pesquisa, Faria



(1999) traz como proposta a producéo intencional do planejamento pedagdgico para
se trabalhar com a literatura nas escolas de ensino fundamental, incluindo-se como
critério a voz dos estudantes, a recepcao deles, vinculada a sua identificagdo com
personagens, e comenta pontos dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental, editados no final da década de 90, no que abordam especificamente

sobre o ensino de Lingua Portuguesa e o texto literario.

A partir dessa leitura, mais detalhada em seguida, no que diz respeito a
relagdo do leitor com o texto literario, assumimos o interesse pelo problema: a
literatura se inclui nas agbes pedagogicas que educam criangas leitoras, mas as
criangas nao sao consideradas como deveriam. Enfim, assumimos o interesse de ir
pelo caminho da literatura, a favor da crianga, para verificar o que elas (as criangas)

pensam das historias que léem.

Ainda que a questao leitura da literatura na escola esteja em debate sempre,
nao podemos desconsiderar que a nossa decisédo esteve fortalecida principalmente
pelas contribui¢cdes trazidas por Leahy e Faria. Leahy (1999, 92-93), ao comentar
sobre as consequéncias do trabalho pedagogico com a literatura na escola, quando
0 eixo do triangulo arte-palavra-sociedade € tratado como modelo aprisionador para
o controle social de alguns; Faria (1995, p.30), ao relatar que a leitura literaria é
feita, modo geral, por imposigdo do professor, sem levar em conta as tendéncias

pessoais dos alunos, suas preferéncias e expectativas, e ao que acrescenta:

[...] Na escola, criangas e adolescentes tém sido sempre o elo mais
fraco da cadeia, obrigados que sao a lerem o0 que o programa
impde. Dos "classicos" de um antigamente ndo muito distante a
atual literatura infanto-juvenil, o aluno ainda nao pode escolher
livremente o que gostaria de ler e muito raramente lhe é dada a
oportunidade de dizer o que pensa desses livros. (FARIA, 1995,
p.35).

Por conta dessa problematica, propomos como objetivo do trabalho

monografico identificar quais as impressdes das criangas sobre as narrativas de
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literatura que lhes s&o oferecidas na escola, levando em conta suas experiéncias

existenciais.

Na expectativa de responder ao objetivo definido para orientar a pesquisa,
definimos que, no que se refere ao procedimento metodoldgico, o estudo seria feito
por dois percursos: o primeiro, que diz respeito a pesquisa bibliografica, seria feito
pela leitura em torno da tematica especifica, constituindo um estudo tedrico. E o
segundo, no campo para o encontro com os nossos interlocutores: estudantes, do

ensino fundamental, leitores de livros literarios.

Para a realizagdo da pesquisa bibliografica, construimos fichamentos e
resenhas a partir da literatura académica escolhida, a fim de desenvolvermos um
estudo, ainda que nao tanto profundo, sobre literatura infantil e sua relacdo com a
escola e o leitor. Para compor esse quadro tedrico, buscamos estudiosos ja
consagrados como Zilberman, Lajolo, Coelho, Faria, Bordini, Aguiar, Leahy,

Machado, dentre outros.

Para a composi¢cao do trabalho de campo, tomamos como espaco fisico a
escola, tendo em vista o que afirma Carvalho (2004, p.271): “[...] a escola é hoje,
para a maioria da populagao brasileira, o unico lugar que possibilita o espaco a

leitura, principalmente, a de natureza literaria”.

Para irmos a campo escolhemos intencionalmente a Escola Municipal Santa
Terezinha, localizada no bairro do Chame-Chame, primeiro porque € uma escola da
Rede Municipal de Ensino, vinculada ao Projeto Salvador sediado na Faculdade de
Educacdo (FACED) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que promove a
graduacéao de professores em servico da Rede Municipal de Ensino de Salvador, e
segundo, por dispor de uma biblioteca escolar, espago que certamente motivaria

mais discussao sobre o que objetivamos.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que as bibliotecas contribuem
para a formagéao intelectual, critica e cultural de uma sociedade (CERQUEIRA,

2007, p.9), por isso torna-se pertinente que no espacgo escolar seja fundamental a
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presenca desse espago de leitura. Concordando ainda com Cerqueira (2006)
embora, na atualidade, com os avangos das tecnologias informacionais esses
espacos de leituras venham sendo tomados por computadores, que ampliam as
formas de pesquisas, a biblioteca permanece ainda como instituicdo imprescindivel

para a difusdo do conhecimento e da produgao cultural escrita.

Assim, o estudo, do ponto de vista da pratica, foi realizado na Escola Santa
Terezinha. Para colher dados, decidimos pela observacdo de atividades de aula,
feita em trés turmas, de 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, supondo-se que os
leitores das referidas turmas, considerando-se o estagio, possuissem um acumulo
maior de leituras. Além das observacdes, escolhnemos entrevistar 14 leitores, dos

diferentes anos escolares.

Logo na primeira visita a escola, conhecemos o projeto de leitura da escola,
intitulado “Viajando Através da Leitura”, criado em 2007, pela equipe pedagogica da
escola. Conforme informagdes pela equipe concedida, o projeto foi criado com a
finalidade de promover um espaco de leitura para que incentivasse as diversas
praticas de leitura, através da abdicacao de atividades mecanicas e desprovidas de
sentido, que levam a crianga a distanciar-se da leitura por considera-la mera

obrigagao escolar, conforme informacgdes colhidas.

Em vista dessa constatacdo, consideramos importante ouvir a equipe
tomando como representante a professora indicada como a professora de leitura

literaria da Escola.

Enfim, com os dados — leituras, resenhas da literatura referida, observacoes
e entrevistas, organizamos a produgdo que deles resultam, em forma de quatro
capitulos, além deste introdutério, e que tratam sobre a Literatura Infantil,
focalizando um breve historico que avanga para a literatura infantil-juvenil nacional;
sobre a Literatura e a Escola, focalizando a presenca do texto literario e o leitor da
literatura; sobre a literatura e a impressao dos alunos sobre o que Iéem, focalizando
o0 que colhemos durante a nossa presencga na escola, através de instrumentos e
procedimentos. Finalmente, apresentamos uma leitura final, respondendo ao

objetivo proposto para a realizagdo da pesquisa: identificar quais as impressdes das
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criangas sobre as narrativas de literatura que lhes s&do oferecidas na escola,

levando em conta suas experiéncias existenciais.

Na continuidade, eles podem ser lidos e apreciados.
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2. SOBRE A LITERATURA INFANTIL: questdoes basicas para as
outras interlocugoes

2.1 Origem da Literatura Infantil

Os primeiros livros destinados ao publico infantil, conforme Lajolo e
Zilberman (1984) surgem no inicio do século XVIII, muito embora, no século XVII,
durante o classicismo francés, algumas histérias tenham sido consideradas
literatura, também apropriadas para a infancia. Podemos considerar que €, neste
periodo, que se manifesta uma preocupacdo em se produzir uma literatura para

criangas.

As narrativas se constituiam em adaptagbes de histérias, que circulavam
oralmente ou em manuscritos, coletados na cultura popular e que foram
transformados em literatura, também, para a infancia. Sao estes: as Fabulas, de La
Fontaine, As aventuras de Telémanco, de Fénelon e os Contos da Mde Gansa, de
Charles Perrault. Esses livros sdo considerados os pioneiros do universo literario
infantil que, com a valorizagdo da fantasia e da imaginagao, encantaram o mundo e

continuam a se difundir em nossos tempos.

E através de Perrault que os contos de fada passam a ser a leitura preferida
dos infantes. Considerado o responsavel pelo primeiro surto de literatura infantil,

recolheu e publicou alguns contos que:

[...] Embora abrangendo um numero bastante reduzido de contos
de fadas, apenas 11, a obra de Charles Perrault associou para
sempre o nhome do autor e o género, com versdes imortais de
Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida, O Pequeno Polegar,
Barba Azul, As Fadas, O Gato de Botas, Pele de Asno, Ciderela, Os
Desejos Ridiculos, Riquete de Topete [...]. (MACHADO, 2002, p.71).
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Contudo, em periodo anterior na histéria, ndo havia textos que se
considerassem especificos para a crianga, mesmo porque nao se tinha nesse
momento uma concepcado de infancia como conhecemos hoje, de modo que,
acrescenta Zilberman (1998, p. 43) “[...] género incompreensivel sem a presenca de

seu destinatario, a literatura infantil ndo pdde surgir antes da infancia”.

Antes da idade moderna, a concepgao do que hoje temos de “infancia” era
outra. As criangcas eram consideradas pequenos seres que breve se tornariam
adultos. Nao havia nenhuma distincdo entre o0 mundo adulto e o da crianca nesse

periodo.

Somente com ascensdo da burguesia industrial, a crianga ocupa um lugar de
destaque na sociedade. A partir desse momento, a crianca é vista como um ser
que precisa de cuidados especiais por conta de sua fragilidade biolégica e

imaturidade intelectual, passando assim a ser totalmente dependente dos adultos.

Voltando a questdo da literatura, na histéria do tempo, no século XIX, os
irmaos Grimm seguem o0 mesmo caminho de Perrault, recolhendo materiais
folcloricos que circulavam entre os povos e editam a colegcdo de contos de fadas
que faziam sucesso entre os leitores mirins. A partir de entdo, outros autores
surgem, como: Hans Christian Andersen, com os seus Contos, Lewis Carroll com
Alice no pais das maravilhas, Collodi, com Pinéquio e James Barrie, com Peter

Pan, esses adotam em suas obras a predilecao pelas histérias fantasticas.

Dentre os autores citados, Andersen foi o primeiro na arte de improvisar e
criar histérias a partir da sua realidade vivida e do seu tempo, “[...] seus inumeros
contos mostram que ele inventou muito mais que seus antecessores [...]".
(COELHO, 1991, p150).

Ainda sobre seus feitos, Machado (2002, p. 72) nos diz:
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[...] E que Andersen, diferentemente de Perrault e dos irmaos Grimm,
nao se limitou a recolher e recontar as histérias tradicionais que
corriam pela boca do povo, fruto de uma criagao secular coletiva e
andnima. Ele foi mais além e criou varias histérias novas, seguindo
os modelos dos contos tradicionais, mas trazendo a sua marca
individual e inconfundivel- uma visao poética misturada com profunda
melancolial...] .

Foram essas narrativas que se tornaram classicos e serviram de parametro
para uma vasta producéo de literatura voltada para o publico infantil, perpetuando a

fantasia ao longo dos tempos.

2.2 Literatura Infantil no Brasil

A formacao historico-cultural do Brasil € marcada por uma confluéncia
cultural, em que a cultura dos povos que aqui viviam se acrescenta a cultura

estrangeira dos primeiros colonizadores, no caso, portugueses.

Dessa forma, a producgao literaria brasileira nasce marcada pela influéncia

estrangeira que se reflete na producao literaria para a infancia brasileira.

Disso, entdo, podemos inferir e dizer com Coelho (2006, p. 15) que “os
primoérdios da literatura infantii no Brasil, [...] chegaram com os primeiros

colonizadores portugueses [...]".

E com a chegada da familia real ao Brasil em 1808, que se confere uma
mudanca socio-econdmica, consideravel, na sociedade brasileira. Junto a essas
mudancas chega a evolugao cultural, favorecendo o surgimento das primeiras

publicacdes de obras em terras brasileiras.

As primeiras publicacbes destinadas ao publico infantil, que se inicia com a
implantacdo da Imprensa Régia, eram edicbes dos classicos europeus, em sua

maioria, versdes portuguesas, conforme podemos identificar em:
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[..] E nas duas ultimas décadas do século passado que se
multiplicam as tradugbes e adaptacdes de obras infantis; antes de
1880, circulavam no Brasil, aparentemente, apenas as traducées
do na Europa bem-sucedido em vendas Cbénego (Christoph) von
Shmid: O canario (1856), A cestinha de flores (1858) e Os ovos de
Pascoa (1860), grifo nosso. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p.29)

Conforme Coelho (1991), coube a Figueiredo Pimentel a iniciativa de traduzir
em linguagem brasileira os contos infantis que circulavam em varias coletaneas
estrangeiras ou em versodes portuguesas. Esse langa os Contos da Carrochinha em
1984, as Historias da Avozinha e as Histérias da Baratinha, em 1986, os quais

continham contos classicos de Grimm, Andersen e Perrault.

Apdos um longo periodo de produgdes dessa natureza, surge a necessidade
de adequacgao da literatura para as criangas brasileiras, com apelos pedagdgicos e
nacionalistas que eram difundidos na época, por conta do panorama marcado

exclusivamente por obras estrangeiras.

Sobre isso Coelho (1991, p. 207), citando Leonardo Arroyo ratifica:

[...] a reacdo nacional ao enorme predominio de literatura didatica e
literatura infantil que nos vinha de Portugal, em obras originais e
traduzidas, manifestou-se de forma isolada em algumas regides
mais desenvolvidas culturalmente no pais. Mas foi particularmente
na area escolar que ela comecou, passando depois a dar exemplo
de inconformismo pleno na area das tradugoes [...].

Entretanto € no século XX que a literatura infantil brasileira surge com suas

especificidades nacionais, buscando valorizar a cultura nacional.

Em se tratando da busca por uma nacionalidade na literatura e uma
adequacgao da linguagem apropriada para as criangas, em 1920, Monteiro Lobato,

publica A Menina do Narizinho Arrebitado, com o propdésito de se escrever para
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criangas numa linguagem que as interessasse. Nesse momento “[...] estava criada
a literatura infantil brasileira moderna” (COELHO, 2006, p.47).

Ainda conforme Coelho, podemos considerar a obra de Monteiro Lobato o
divisor de épocas na literatura infantil brasileira. Tomando sua obra como um marco
nas producgdes literarias no decorrer dos tempos, a literatura teve os autores que

antecederam e os que sucederam a Lobato.

A producéo lobatiana, para o publico infantil, se compds com obras originais,
criadas por ele com uma linguagem original e criativa; adaptagdes e tradugdes de
obras estrangeiras, tornando-as acessiveis aos leitores brasileiros. Sobre o assunto,
Coelho, (1991, p. 239) comenta o que sintetizo parafraseando: Durante toda a
década de 20, no Brasil, o panorama da producédo literaria infantil ainda esteve
marcado pela difusdo de tradugcbes e adaptacdes de obras estrangeiras, apenas

com excecgao feita a producao lobatiana.

Nos anos 30 e 40, o cenario ndo foi diferente, apenas alguns escritores
surgiram, com a intencao de se produzir algo com caracteristica de literalidade.

Foram, entre outros estes: Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Viriato Correia.

As obras desses autores apresentavam diferentes tipos de narrativas,
perpassando pela fantasia (na linha dos contos maravilhosos), da realidade
cotidiana, da realidade histérica (exaltando a terra brasileira), e as do realismo

maravilhoso, nesse o imaginario € parte integrante do real.

Nesse periodo, ainda segundo Coelho (1991), constata-se uma rejeicao ao
mundo da fantasia das histérias infantis, imposto pela orientagdo pedagdgica do

periodo. Coelho (1991, p. 247) afirma que:

[...] surge um tipo de literatura para criangas e jovens que procura

eliminar, de sua gramatica narrativa, as ‘“irrealidades”, o
extraordinario e o maravilhoso que sempre caracterizaram a
Literatura Infantil[...].
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Esse tipo de producao literaria partia do principio de que os contos de fadas
ou os contos maravilhosos poderiam corromper a realidade e seriam perigosos para
os infantes, lhes causando um efeito de alienacédo e distanciamento da realidade.
Tal oposi¢gdo ao mundo do imaginario, nas leituras que serviam as criangas surgiu

porque:

[...] Na época havia pelo menos duas preocupacdes dominantes nas
diretrizes da educagado, que provocaram essa rejeicao da fantasia.
Uma era a preocupagédo com a verdadeira realidade brasileira ou com
0 que definiria realmente o “carater nacional”. Outra era a valorizagao
do ensino leigo em relacdo ao religioso. Ambas conduziam a
valorizagdo do cientifico ou pragmatico que deveria formar os
cidadaos [...] (COELHO, 2006, p.49).

Foi nos anos 50, que a literatura infantil brasileira redescobriu a fantasia,
quando autores que ja produziam e outros que comegavam a surgir, utilizavam o
realismo maravilhoso, a fusdo do real com o imaginario, nas suas obras. Dentre os
autores que surgem nessa €poca, destacam-se Leonardo Arroyo, Maria Heloisa

Penteado e Maria Jose Dupré.

A producédo literaria infantil durante os anos 60, por conta do surto de
criatividade na musica, passou a ter menor relevancia, muito embora a poesia

ganhasse prestigio entre os brasileiros por meio da musica popular.

Ainda nos anos 60, multiplicaram-se no Brasil as histérias em quadrinhos, em
sua grande maioria importadas, cuja circulagao se iniciou na década de 40, dando
espaco para uma tentativa de producdo nacional como a Turma da Ménica, de

Mauricio de Souza.

Na compreensao de Coelho (2006), depois de Lobato, o surto de criatividade
na literatura infantil s6 veio acontecer em meados dos anos 70 e nos anos 80.
Autores como Ana Maria Machado, Bartolomeu Campos de Queirds, Lygia Bojunga,

Ruth Rocha, Marina Colasanti e Ziraldo, emergem nesse periodo, langando méo da
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criatividade, do experimentalismo com a linguagem e da valorizagdo da imagem no

texto. Ocorre nesse momento a

[...] substituicdo da literatura confiante/segura por uma literatura
inquietante/questionadora, que pde em causa as relagbes
convencionais existentes entre a crianca e o mundo em que ela
vive, questionando também os valores sobre o0s quais nossa
sociedade esta assentada [...] (COELHO, 2006, p.52).

E através dessa literatura questionadora que muitos escritores continuam

conquistando o publico infanto-juvenil brasileiro. No parecer de Coellho,

[...] a atmosfera que predomina na maioria dos livros € de humor,
alegria, prazer... A exemplaridade sisuda ou jocosas dos livros
tradicionais cedeu as emogdes positivas do viver e, principalmente,
cedeu ao desafio dos questionamentos que abram espaco para os
futuros problemas da vida que o pequeno leitor tera que resolver,
quando chegar a sua vez [...]. (COELHO, 2006, p.54).

Quanto aos incontaveis titulos que se vém firmando como literatura nacional,
cabem, como forma de ilustracdo, referéncias ao Dicionario Critico da Literatura
Infantil/Juvenil Brasileira, produzido por Coelho (1986)?, com o qual espera ter
colaborado para dar uma visao global da natureza e vitalidade da Literatura que, no
Brasil, se destina aos “novos” e que, na visdo de Tatiana Belynky?, é “obra nada
menos herculea [...] - um século inteiro — com suas centenas de verbetes, com
nomes de autores, suas biografias e bibliografia de obras citadas, cada uma com

uma apreciacao critica individual [...]".

A leitura aqui produzida se tornou importante para nds, pois, se vamos
identificar quais as impressdes das criancas sobre as narrativas de literatura que
Ihes sao oferecidas na escola, era preciso que lIéssemos sobre sua histéria, sobre
sua historia no ambito nacional. Isso, no entanto, ndo nos desobrigou da leitura da

literatura. Nesse sentido, a participacdo nos estudos propostos na disciplina EDC

2 O Dicionario foi recentemente reeditado pela Companhia Editora Nacional.
3 Os comentarios de Belynky constituem a quarta capa do Dicionario referido e foram extraidos pela
Editora Quiron do Jornal Folha de Sdo Paulo, publicado em 15 de abril de 1984.
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326 — Oficina de Literatura: porque ler... foi fundamental. Tomando como base a
literatura lobatiana, precisamente Reinag¢des de Narizinho, lemos a literatura “de 13",
classicos universais, a exemplo de Shakespeare, Andersen a literatura “daqui”,
literatura de escritores baianos, a exemplo de Glaucia Lemos, Mabel Velloso,
Margot Valente, e a literatura “dali”, a de escritores dos demais estados, Ana Maria
Machado, predominantemente, pelo que confessa sobre a literatura de Lobato,

Bartolomeu Campos de Queirds, Ruth Rocha, entre outros.

A leitura referida, que nao foi incorporada como procedimento metodoldgico,
passou a ser importante como repertorio para lidarmos com mais adequagao com o

debate trazido pelo estudo.
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3. SOBRE LITERATURA E ESCOLA: da presencga do texto literario
ao leitor da literatura

Nos estudos sobre a presenga do jornal na sala de aula, Faria (1996) chama a
atencdo dos leitores-educadores para o fato de a escola ocidental moderna
perpetua a inclusdo do texto literario nas praticas pedagégicas como uma heranga
da escola da Grécia Antiga, onde sua presenga se rotinizou entre outros afazeres
escolares. O fato é que, seja qual for a versdo que adotarmos com mais
“verdadeira”, sabemos que aproximacao entre a escola e a literatura ndo se deu por
acaso, nem pelo fato de se ter na literatura uma possibilidade de se constituir uma
outra concepcao de educacéao, defendida por Leahy (1999), como exemplo, que a

defende como uma “metafora social’.

Na opiniao de Lajolo e Zilberman (1985), a ligacdo entre a literatura e a
escola teve inicio, a partir da necessidade de se capacitar os futuros leitores que se

tornariam consumidores de obras literarias impressas.

Com as transformacdes ocorridas na sociedade durante o século XVIII, a
burguesia que se consolida como classe social, deposita nas instituicdes, Escola e

Familia, o compromisso de proteger e difundir seus ideais capitalistas.

Nesse sentido, o consumo de obras do género literario dirigido a infancia
depende da escolarizacdo da crianga. Por se tratar de uma produgéo em lingua
escrita, o leitor precisa se apropriar do codigo linguistico, necessitando assim
passar pelo ambito escolar, pois nesse periodo a escolarizacdo passa a ser

obrigatéria para a instrugdo a vida adulta.

Na opinido de Coelho (2006), os lagos entre a literatura e a escola no Brasil
se estreitam ainda mais quando “[...] as diretrizes educacionais (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional n°® 4.024/1961, reformulada pela Lei da Reforma do
Ensino n® 5.692/1971,... exige o ensino da lingua vernacula através do texto
literario) [...]” (COELHO, 2006, p.53).
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E relacionando essa opinido de Coelho com o que diz Leahy (1999) que
compreendemos mais ainda a sua preocupagao, quando diz que a presenga do
texto literario na escola pode favorecer o estudo da gramatica. Nesse sentido, se do
tridangulo arte-palavra-sociedade que constitui a literatura, a palavra for o elemento
mais valorizado, “o texto literario passa a ser um pretexto para o estudo de regras e

normas linguistico—gramaticais socialmente selecionados.” (LEAHY, 1999, p.93)

Tomando a opinido de Ramos (1987), e com ela concordando, Santos (2005)
nos permite também ampliar a compreensdo do que Coelho apresenta. Segundo
informa, a venda de livros, na década de 70, tomou grande impulso, momento em
que o governo militar supervalorizou o uso dos livros em sala de aula e as editoras
viram, no mercado dos paradidaticos, (termo que, segundo lemos, é usado para
denominar literatura infantil e infanto-juvenil) uma excelente fonte de lucro, com a
alegagao de que é lendo que se estimula o habito de leitura e que este deve ser

desenvolvido, principalmente, na escola.

Desde entéo, sob a denominagao de "literatura infanto-juvenil”, varios titulos
tém sido publicados — muitos de qualidade questionavel, linguagem simplista e
conteudo moralizante — e os professores encontram-se diante de uma quantidade

de obras destinadas aos seus alunos jamais vista na historia da educagao no Brasil.

Com a Lei da Reforma do Ensino, 5692/71, o governo brasileiro recomendou
a leitura de autores nacionais, sem propor modificagdes essenciais no ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura e sem se preocupar em oferecer cursos de

atualizagao para os professores.

Os problemas advindos dessa pratica, ainda segundo Ramos, acolhida por
Santos, sdo varios: como o professor nao tem tempo para ler, é escolhido um livro
para toda a classe, independente das diferengas de gosto pessoal do aluno (o que
interessa as editoras, que passam a observar uma venda macic¢a de seus produtos);
os livros sao divididos pelas editoras por faixa etaria ou série, desconsiderando que
pessoas da mesma idade ou série podem ter maturidade diferente como leitores;

por ndo existir, em geral, na escola, lugar para a leitura prazer.
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Além desses problemas, ha mais outro, o principal para nds, devido a
discusséao pretendida com o estudo que fazemos: na hora de escolher a leitura, os

alunos nao participam.

Na perspectiva de comentar sobre eles, os leitores de livros literarios € que

recorremos a outros estudiosos.

Sobre a importancia de textos ou livros literarios, como fonte de leitura,
ouvimos Bordini; Aguiar (1993), quando dizem que todos os livros favorecem a
descoberta de sentidos, mas sédo os literarios que o fazem de modo mais

abrangente.

De acordo ainda com as autoras, podemos concluir que o texto literario,
devido a sua riqueza polissémica, € um campo de plena liberdade para o leitor,
possibilitando leituras diversas ao conteudo da obra, indo além da simples

decodificagéo dos simbolos linguisticos.

Diante disso, a formacéao do leitor literario nao pode ocorrer de forma analoga
ao do leitor de textos comuns, pois, “[...] o texto ndo literario contém indicadores
muito mais rigidos e presos ao contexto de comunicagédo, ndo deixando margem a
livre movimentagao do leitor [...]" (BORDINI; AGUIAR, 1993, p.15).

De acordo com Rolla (2004), a obra literaria € vazia de sentido sem a
participagédo do leitor. Logo, no instante da leitura, o leitor complementa os vazios
proprios do texto, dando sentido a esse, sentidos que podem ser revividos a cada
leitura e em cada momento historico, por conta dos horizontes de expectativas dos

leitores.

Lemos em Zilberman (1989) que a teoria da estética da recepcgdo, uma
vertente da teoria da literatura que desenvolve seus estudos sobre a relacéo entre o
narrador, o texto e o leitor, define horizontes de expectativas como a soma dos

comportamentos, e conhecimento prévio que o leitor possui.
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Pensando na importancia do leitor no processo de identificacdo com os
textos literarios, consideramos que € fundamental estarmos atentos aos horizontes

de expectativas desse leitor.

De acordo com Rolla (2004), a leitura s6 se torna prazerosa na medida em
que podemos exercer as nossas habilidades, ou seja, que o texto seja acessivel a

compreensao do leitor e que suscite uma identificagao do leitor com a obra.

Para que ocorra a interagao leitor - obra, € preciso que a obra esteja em favor
do contexto do leitor, uma vez que esse contexto € o do acumulo de experiéncias

vividas por estes.

Considerando que os textos literarios tém aceitacbes diferentes entre os
leitores, concordamos com Coelho (1974, p.167) que afirma “[...] certos livros tém
amplo sucesso entre as criangas e outros, mesmos escritos expressamente para

elas, ndo as agradam [...]".

Nesse sentido, podemos considerar que o interesse por determinadas
leituras é diversificado entre os leitores. Segundo Bordini e Aguiar (1993), alguns
fatores podem influenciar na determinagéo dos interesses dos leitores. A idade, a
escolaridade, o sexo e ainda o nivel sécio-econédmico dos leitores sao elementos
que certamente tém uma parcela significativa na determinagcéo dos interesses de

leituras entre os alunos.

Sobre isso Faria (1999) nos diz que, ao escolher as literaturas a serem
utilizadas em sala de aula, os educadores precisam considerar, em relagdo ao
aluno, diversos fatores que compreendem o interesse pelo tema, a idade e seu nivel

intelectual, esse ultimo é essencial para que o aluno possa compreender a obra.

Em relagcdo ao fator idade Bordini e Aguiar (1993) asseguram que este
influenciara nos interesses de leitura entre criangas e adolescentes, a propdsito a
autora citando Richard Bamberger (1997, p.36-8), identificam cinco idades de leitura

que compreendem o periodo da infancia e o da adolescéncia:
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- 12 fase (de 2 a 5 ou 6 anos) - idade dos livros de gravuras e
versos infantis.

- 2% fase (5 a 8 ou 9 anos) — idade dos contos de fadas.

- 3% fase (9 a 12 anos) — idade da historia ambiental e da leitura
factual: € a fase intermediaria, em que persistem vestigios do
pensamento magico...

- 42 fase (12 a14 anos) — idade das histérias de aventuras ou
fase de leitura a psicologica, orientada para as sensagdes.

- 52 fase (14 a 17 anos) -- os anos da maturidade ou

desenvolvimento da esfera litero-estética da leitura.

E importante salientar que essas fases ndo se aplicam de forma rigida e
uniforme a todos os leitores, pois cada individuo se desenvolve de modo peculiar.
Além disso, ja nos referimos as consideragdes criticas de Ramos, acolhidas por

Santos, que considera a faixa etaria um critério muito usado pela Editoras.

Outro elemento importante na determinagao dos interesses de leitura é o
sexo. Fatores culturais, demarcados e transmitidos pela sociedade, incutem nos
individuos esteredtipos de comportamento especificos para o0 homem e para a
mulher, desse modo os comportamentos diante da leitura se tornam diferenciados
entre os sexos. “[...] Os homens escolhem as histérias de aventura e ficgdo, enquanto as
mulheres se voltam para as historias romanticas e da vida familiar [...]” BORDINI;
AGUIAR (1993, p.21).

Considerando a importancia de estarmos atentos aos interesses dos alunos
quanto aos tipos de leituras que eles preferem, o interessante € que os mediadores

de leitura estejam atentos as expectativas dos leitores.

A proposito, Bordini e Aguiar (1993) sugerem que os professores, ao
selecionarem as literaturas que utilizaram em sala de aula, precisam considerar
suas premissas, verificando os tipos de leituras que lhes agradam e que sejam

adequadas ao seu estagio de desenvolvimento psiquico.
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As autoras ainda afirmam que para a constituicido do habito de leitura é
necessario que se apresentem ao leitor livros proximos a sua realidade, que o texto
seja capaz de transpor a mera decodificagdo, precisam ter uma relagao significativa

para com o leitor.

Para isso, concluimos utilizando a idéia de Faria (1999), e com ela
concordando, que para um bom trabalho com a leitura de narrativas a organizacao

de um planejamento das atividades a serem desenvolvidas se faz necessario.
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4. SOBRE AS INTERLOCUGCOES: entre a diversidade de palavras,
as impressoes infantis

Iniciamos as consideragcdes sobre os dados levantados, neste capitulo, nos
referindo ao que queremos dizer com o termo “impressdes”. Para isso, nos
orientamos pelo que esta registrado nos dicionarios, pois a palavra somente se
apresenta no sentido denotativo, efeito do imprimir. Em vista disso, nos apoiamos
no que segue copiado do Michaellis (1998, p.1134) “2. Encontro de um corpo com o
outro. 3. Efeito, sinal ou vestigio desse encontrol...]”, para explicar que a expressao
‘impressdes” sera considerada como o efeito, vestigio ou sinal, deixado pelas

narrativas literarias nos alunos, meus interlocutores.

Pelo fato de aqui se articularem os procedimentos empreendidos no
levantamento de dados, esclarecemos que serdao apresentados 0s espagos nos
quais as interlocugdes ocorreram e o0 que extraimos do encontro com os
interlocutores, sem que necessariamente apresentemos os dados, através, por

exemplo, de cada encontro com os nossos interlocutores, os alunos.

Na escola: primeira impressao

Fomos a escola, com a expectativa de encontrar nossos importantes
interlocutores. Nem por isso, deixamos de nos mostrar disponiveis ao que nos
apresentavam nos primeiros contatos. E, nos primeiros contatos, fomos

apresentadas a professora responsavel pela leitura literaria na escola.

Como nos referimos no capitulo introdutdrio, logo vimos a necessidade de
realizar uma entrevista pelo fato de sermos informadas de que havia um projeto,

criado para a leitura literaria, naquela Escola.

Ao pedirmos informagdes mais gerais sobre o projeto, a professora

responsavel nos disse que o projeto, “Viajando Através da Leitura”, foi iniciado no
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ano de 2007, e foi desenvolvido com turmas de 3°, 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, durante todo o ano letivo. A professora, além disso, apontou o
objetivo do projeto: promover um ambiente de leitura com prazer, de leitura por
fruicdo, a fim de desmistificar a idéia que os alunos tém de leitura, e que sé

praticam a leitura obrigatdria, na escola, através dos livros didaticos.

No que diz respeito as atividades realizadas, através do projeto no ano letivo
referido, a professora destacou a de empréstimos de livros aos alunos. A atividade
permitia que eles escolhessem os livros que mais |hes interessavam e podiam leva-

los para suas casas.

Para ilustrar a realizagdo de algumas atividades com os alunos, a professora
apresentou algumas fotos, que foram tiradas nos momentos de leitura dos alunos

no primeiro ano do projeto.

Tomando esses dados como referéncia para chegar as impressbes dos
alunos, podemos dizer que a experiéncia de os alunos escolherem o livro que
querem vai de encontro a constatagdo mais comum: a de que a leitura é imposta e

que sobre isso fizemos consideragdes que agora repetimos:

Faria (1995, p.30), ao relatar que a leitura literaria é feita, modo geral, por
imposi¢ao do professor, sem levar em conta as tendéncias pessoais dos alunos,

suas preferéncias e expectativas, e ao que acrescenta:

[...] Na escola, criancas e adolescentes tém sido sempre o elo mais
fraco da cadeia, obrigados que sado a lerem o0 que o programa
impde. Dos "classicos" de um antigamente ndo muito distante a
atual literatura infanto-juvenil, o aluno ainda nao pode escolher
livremente o que gostaria de ler e muito raramente lhe é dada a
oportunidade de dizer o que pensa desses livros. (FARIA, 1995,
p.35).
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Na Biblioteca: impressao que marcou

Logo depois fomos levadas a biblioteca da escola, para conhecer as
instalacbes. A biblioteca encontrava-se fechada por conta de uma reforma que
dividia o espago, com a finalidade de se construir um laboratério de informatica. Por
conta dessa reforma, havia poucos livros nas prateleiras e, para surpresa nossa,
nao vimos nenhum livro de literatura infantil, apenas uma pouca quantidade de

livros didaticos e dicionarios.

Diante dos fatos, a professora registrou que as aulas de leitura eram
realizadas na biblioteca da escola. Durante este ano, entretanto, aconteciam em
uma sala de aula. O que se fazia na biblioteca estava suspenso. Assim os alunos
estavam impossibilitados de lerem livros, conforme o projeto, e conforme as

atividades de empréstimo que eram rotina da biblioteca.

Em vista do constatado, percebi uma ameaca a pesquisa de campo. Como
iria encontrar os interlocutores? Em quais espagos? Antes de responder a duvida, li

sobre Biblioteca Escolar, o que exponho, em formas de sintese:

Em tempos atuais, um novo conceito de biblioteca escolar percorre entre
algumas escolas, sdo as chamadas estagcdes de conhecimento, um ambiente que
abarca em sua estrutura fisica ndo soé livros, mas, também, novas formas de

processamento de informacdes a exemplo de computador e televisao.

Segundo entrevista concedida a revista Nova Escola*, Edmir Perrotti, afirma
que, hoje, ndo ha mais condigdes de manter o antigo ideal de bibliotecas
enciclopédicas, as quais abarcam todas as areas do conhecimento. Isso se deve a
sociedade de informagdo global na qual vivemos. As informagdes circulam em

tempo real e em grande quantidade. Em vista disso, as bibliotecas n&o suportam

* - Disponivel em http://revistaescola.abril.uol.com.br/edicoes/0193/aberto/ acesso em abril de
2008
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armazenar tantas informacbes de todas as areas do conhecimento em

profundidade.

Para Perrotti, entdo, a biblioteca escolar ideal é aquela que possui todo tipo
de recurso informacional, do papel ao equipamento eletrénico. O espaco precisa
ainda ser adaptado de acordo com os seus usuarios, no caso de leitores infantis, o

espaco necessita de adaptagao para a locomogao autbnoma dos usuarios.

Outra quest&o importante para se discutir € que garantir apenas o acesso ao
acervo da biblioteca nao é suficiente para que o aluno selecione as informacgdes, se
torna necessario, assim, a presenga de um mediador que conduza o aluno na busca

de informacao de forma correta e precisa.

De acordo com pesquisa realizada pelo Ministério de Educacgao, entre 2001 e
2003, nao se constatam, nas escolas publicas, profissionais qualificados para
mediar a busca de informacgdes nas bibliotecas e ndo estdo associadas a projetos

de formacéao de leitores.

No que pesem as consideragdes sobre a “modernizagao” das bibliotecas
escolares, consideramos uma atitude de oposi¢ao aos leitores daquela Escola, se
fazer uma reforma, sem que se houvesse planejado um outro espago, em
condicdes similares, para que ndo se perdessem os papéis e funcdes: da biblioteca,
do bibliotecario, dos livros, dos leitores, do projeto, no caso, aquele implementado

na Escola.

Na continuidade da pesquisa de campo, as constatacdes se tornaram mais
graves, visto que nao se localizou mais o acervo da biblioteca, principalmente o que
dava apoio a realizagdo do Projeto “Viajando Através da Leitura”. Assim € que
chegamos a compreensdo de que, neste ano letivo, as condigbes de leitura
oferecidas naquela Escola estavam totalmente alteradas. Como também que as
impressdes que seriam apresentadas pelos leitores seriam de experiéncias

remotas, ndo das mais atuais.
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Na biblioteca, a impressdo nos marcou! A impressao de que ela deixava de
ser tanto o espaco de “reuniao” como o de “dispersao” de livros, tal como considera
Chartier (1999), em A Aventura do livro.

Na sala de leitura: diferentes impressoes

Conforme informacao registrada, anteriormente, com a reforma da biblioteca,
as atividades de leitura da literatura passaram a ser realizadas em uma sala de aula
especifica. Nela, a Professora acolhia os alunos do 3°, 4°, 5° anos, de faixa etaria

distinta, entre 7 e 12 anos. Cada grupo era atendido, em dias e horarios especificos.

Durante o periodo destinado as observagdes, um més de aula, somente
assistimos a realizagdo de oito aulas. Isso se deveu as adaptacbes que se iam

fazendo necessarias e que aqui ndo serdo comentadas.

Serao comentadas, entretanto, as impressdes sobre o fato de o acervo
literario da biblioteca néo ter sido localizado. Durante sete, das oito aulas assistidas,
a leitura proposta aos alunos foi a leitura filmica dos titulos: As Novas Aventuras do
Fusca, A Branca de Neve, Jodo e Maria, Pocahontas, ndo a leitura literaria que
esperavamos. Em razado do tempo gasto com a projecao/recepgcado, em torno de
quarenta minutos, os alunos assistiam ao filme, sequer faziam o que aqui
denominamos de leitura filmica, conforme Ferrés (1996). As atividades que se
sucederam foram desenhos relacionados a eles, predominantemente. Ainda assim,

colhemos comentarios que tentamos associar as impressoes.

Sobre o filme Pocahontas, uma aluna, respondendo por que tinha gostado

do filme, disse a professora:

“a histdria fala da amizade do indio com o homem branco”.
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Nesse caso, podemos considerar o valor atribuido pela aluna ao
relacionamento entre os humanos, ainda que sejam de etnias diferentes. Essa é

uma narrativa que marca pelo comportamento humano, podemos concluir.

Sobre o filme As Novas Aventuras do Fusca, o que constatamos foi diferente:
durante a exibicdo do filme, alunos comentaram que o filme era chato e, por isso,
sairam da sala. Eles diziam preferir Branca de Neve, o segundo titulo apresentado,
mas que terminou ndo sendo o da preferéncia. O gesto dos alunos nos sugeriu que,
naquele filme, cuja narrativa se passa, na grande aventura do fusca Hebie que
ajuda uma simpatica velhinha a se livrar de um milionario que quer, a todo custo,
construir em seu terreno o prédio mais alto do mundo, nada, nem ambiente, nem

personagens animados, nem suas agoes |lhes deixaram qualquer impresséo.

O fato de quererem assistir ao filme Branca de Neve, porém, nos fez
considerar o que diz Faria (1999), quando comenta sobre o gosto dos alunos por
ela pesquisados, pelas personagens que séo categorizados como herdis passivos.
Nesse sentido, ela ainda diz que “...] Dentre os elementos constituintes da
narrativa, as personagens tém um papel fundamental na mediagdo da comunicagao
entre o adulto e a crianca [...]" (Faria, 1999, p.28). Dessa forma, a personagem de
ficcdo desempenha um papel importante na socializagdo e na transmissdo de

valores instituidos pela sociedade, pelos jovens leitores.

A unica leitura literaria assistida foi a de Flicts, Ziraldo. A professora iniciou a
leitura, mostrando o titulo do livro (Flicts) e conversando com os alunos sobre o
autor. Ao perguntar, se eles o conheciam e se ja tinham lido algum livro do referido
autor, todos responderam, afirmando n&do conhecer o autor. A professora, entao,
comentou sobre outro livro do autor (O menino maluquinho). Nesse momento,
alguns alunos disseram conhecer a histéria do livro. Logo depois, a professora
escolheu duas alunas para lerem o livro para toda a turma. As alunas leram a
histéria em forma de jogral. Poucos alunos se mostram interessados em ouvir a
historia. Muitos estavam dispersos. Ao final da histéria, a professora fez algumas
perguntas referentes ao texto, como: do que se tratava a historia, e de qual cor era

Flicts. Alguns alunos responderam que a historia falava das cores e outros, que era
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sobre uma cor que nao encontrava um lugar para ela. Apds essa etapa, a
professora pediu aos alunos que escrevessem em seus cadernos a historia que
tinham escutado. Muitos ndo conseguiram fazer o reconto, dizendo que néao se
lembravam da historia, entdo a professora pediu a esses que terminassem a escrita

em casa.

Sobre o livro Flicts, publicacao de 1969, Coelho (1984, p.928-931) diz que se
apresenta sob tipo album- de - figuras, em cuidadosa e bela realizagdo grafica e
sugere algo novo em matéria de criagao literaria. Obtém sucesso imediato entre
adolescentes e adultos. Manipulando as cores, Ziraldo conta a histéria de um
enigmatico personagem, que até o fim ndo se identifica claramente. Ao nivel da
efabulacdo, Flicts é cor que ndo encontra lugar entre as demais. Ao desistir, vai
subindo e sumindo.... Quando é reencontrado, Flicts ja estava incorporado a Lua.
Tinha deixado de existir solitario e solto... ja era um novo ser, ja encontrara 0 seu

lugar. “A Lua é Flicts”.

Em vista da simbologia, Coelho considera a leitura dificil para criangas. Essa,
talvez, seja uma razao para aqueles alunos admitirem o esquecimento da historia.
Razado que também vale para apontar a inadequagao da atividade pedagogica

proposta.

Concluimos as observagbes com a impressdo de que a presenga da
literatura na situagcado observada trouxe mais problemas do que solugdo para a
pesquisa e talvez concorra para dizermos que as criangas nao podem ter impressao
sobre o que é tratado indevidamente: ha uma aula para literatura, mas sao os filmes

que sao usados como recurso.

Nas entrevistas: as interlocugées possiveis

Através das entrevistas, ouvimos um total de 14 alunos, sendo estes 7

meninos e 8 meninas, dentre eles, 3 alunos do 3° ano, 5 alunos do 4° ano e 7

alunos do 5° ano do Ensino Fundamental do turno vespertino.
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As perguntas que orientaram as respostas dos alunos, sobre as quais
utilizamos para fazermos uma analise das impressdes dos leitores, podem ser lidas

em anexo.

Numa apreciagao geral sobre as tematicas das histérias lidas pelas criancas
entrevistadas, as preferéncias recaem, em maioria, nas narrativas do fantastico

maravilhoso, como os contos de fadas e as histérias em quadrinhos.

A partir dessa analise, podemos concluir que determinados grupos de
criangas podem indicar interesses de leitura, de certa forma homogénea, tendo em
vista que as escolhas nortearam quase que unanimemente sobre os contos

universais.

A propésito Faria (1999) relata que

[...] quando encontramos entre varios escolares tendéncias
unificadoras, ou seja, leituras e escolhas coincidentes, € porque o
livro apresenta modelos e/ou valores confirmados pelo grupo, por
meio de sua formagdo mais ou menos homogénea...].

Quando perguntamos sobre o motivo que os levaram a tais leituras, a maior
parte dos alunos apontou como critério nas escolhas das narrativas, a curiosidade,
em segundo lugar de indicagbes, a familia e, em indice menor, a recomendagao

pelo professor.

Assim podemos inferir que em grande parte dos entrevistados, as narrativas
que ficaram marcadas em suas memoérias foram as que eles escolheram por

determinacgao propria.

Ao perguntarmos sobre a personagem das quais mais gostavam, os alunos
entrevistados responderam de maneira enfatica sobre suas preferéncias, por

determinadas personagens.
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De acordo com Faria (1999, p.28) “[...] ao escolher no conjunto de
personagens de uma obra aquela que admira ou com as quais se identifica, a
criangca e o adolescente forma uma imagem mental, detectando certos aspectos

dessa personagem [...]".

Verificamos nas respostas dos alunos entrevistados que certos aspectos, que
caracterizam a personagem, sdo determinantes na identificagdo com esta. No caso
de um aluno de 10 anos, do 5° ano, a sua identificagdo com a personagem
preferida, no caso Cebolinha, da revista em quadrinhos Turma da Ménica, foi pelo

fato da personagem falar errado.

Outros aspectos das personagens identificados nas respostas dos alunos
foram qualidades como serem interessantes, inteligentes, espertos bonitos e

engragados.

Podemos, dessa forma, verificar que as caracteristicas das personagens
escolhidas pelos alunos entrevistados se enquadram na classificacdo de qualidades
das personagens positiva ativa, apresentadas por Faria (1999) ao explanar sobre as

personagens que os alunos admiram.

A personagem positiva, segundo Faria (1999), € aquela na qual os alunos
projetam seus sonhos, sua qualidade principal € o poder de acéo, apontados pela

coragem.

Ao lermos os dados sobre a identificagdo dos leitores com as personagens
das narrativas podemos verificar que o que deixa sinais e impressdes nos leitores
entrevistados sdo as qualidades relacionadas aos personagens, colocando o

personagem a frente de todo o contexto da histéria.

Outras questdes que suscitaram nossas observagdes durante a analise dos
dados das entrevistas que incorporamos como impressdes das narrativas foi

sentimentalismo humanitario, quando uma aluna afirma achar triste a histéria de
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Joao e Maria, porque os seus pais os deixaram na floresta e aversao ao sentimento
de violéncia, quando alguns alunos mencionam nao gostar da histéria que leram

porque tinham personagens violentos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo foi realizado com o objetivo identificar quais as impressdes das
criangas sobre as narrativas de literatura que lhes s&o oferecidas na escola,
levando em conta suas experiéncias existenciais. Para isso realizamos um estudo
bibliografico, tomando a pesquisa de Faria (1999) como referéncia e 0 estudo no

campo para levantamento de dados considerando os leitores.

Iniciamos o trabalho, enfocando a origem da literatura infantil, avangando
para a literatura infantil brasileira, para fundamentar este estudo em autores como

Coelho, Zilberman, Lajolo, Machado, dentre outros,

Continuando o estudo, explanamos sobre a literatura e sua relacdo com a
escola, identificando que esta relacdo surgiu da necessidade de se capacitar
leitores, futuros consumidores da literatura impressa. ldentificando também que a
presenca da literatura na escola sempre esteve acompanhada de tensdes que

inibiam praticas ou as tornavam autoritarias, excluindo a voz do aluno leitor.

Do ponto de vista dos leitores, podemos concluir que, para sua formagao, o
texto literario, devido a sua riqueza polissémica, € um campo de plena liberdade ,
possibilitando leituras diversas ao conteudo da obra, indo além da simples

decodificagdo dos simbolos linguisticos.

Ainda sobre o assunto, a obra literaria € vazia de sentido sem a participacao
do leitor. Logo, no instante da leitura, o leitor complementa os vazios préprios do
texto, dando sentido a esse, sentidos que podem ser revividos a cada leitura e em
cada momento histérico, por conta dos diferenciados horizontes de suas

expectativas.
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Com relagdo a Biblioteca, espaco de leitura importante constatamos a
desatencédo para com ele. O projeto de leitura instalado na Escola, espago da
pesquisa, teve sua dindmica totalmente alterada pela obra com que se instalava o

laboratorio de informatica.

O deslocamento das leituras para uma sala especifica permitiu a
continuidade das praticas de leitura. Constatamos, porém, que o numero frequiente
de exibicdo de filmes, ndo a apresentacao da leitura de livros — exclusive o caso de
Flicts — alterava o propésito do projeto. A dispersao do acervo de livros acentuou

mais as condicdes de levantamento de dados.

O que, enfim, valorizou mais a possibilidade de trazermos resposta para o
que perguntamos, foi colhido nas entrevistas e selecionado do pouco identificado
nas observagdes. Esses dados nos mostraram que a literatura, de algum modo,
deixa impressbes nas criangas leitoras, quer porque se identificam com
personagens, pelas suas caracteristicas, quer porque agdes despertam sentimentos

existenciais.

Quando damos por encerrada esta produgao, guardamos a impressao de
que o pesquisador fica vulneravel aos acontecimentos do campo definido para sua
pesquisa. Houvesse mais tempo, certamente teriamos que buscar outras

estratégias para superar os obstaculos. Os resultados poderiam ser outros.

De qualquer sorte, aprendemos. Aprendemos e sabemos que a discussao
em torno da literatura infantil, infanto-juvenil continua. E, na sua continuidade,
estamos incluidas para continuar ouvindo as criangas e, principalmente, para

identificar que impressdes tém das narrativas literarias que lhes sao oferecidas.
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Roteiro de entrevista

Alunos
1- Qual(s) histdria(s) voceé ja leu?
2- Qual(s) foi o motivo que te levou a ler essas historias?
(a) indicagao da familia
(b) curiosidade

(c) indicagao do professor

3- Qual(s) personagem(s) das histérias, que conhece, vocé mais gosta, por

qué?

4- Vocé acha facil ou dificil a linguagem dos livros?

5- Vocé tem livros em casa?

6- Qual o melhor livro, por qué?

7- O mais chato, por qué?

8- O mais bonito, por qué?

9- O mais engragado, por qué?

10- O mais triste, por qué?



