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RESUMO

O contexto educacional ressalta a importancia da formacao de cidadaos criticos e
participativos, portanto, de individuos auténomos. Diante disso, surge a questao de
preparar o adolescente para sua tarefa futura como cidaddo. Nesse sentido, este
trabalho visa identificar os conflitos vivenciados pelos adolescentes no contexto
escolar, em relacdo as duas moralidades (Heteronomia e Autonomia), direcionando
o foco principal para o desenvolvimento da autonomia moral. Inicialmente é
apresentado o quadro teérico da pesquisa, tendo como principal referencial os
estudos piagetianos. Posteriormente, é relatada a pesquisa em que se observou
uma turma de adolescentes da 52 série do ensino fundamental, pertencente a escola
publica do municipio de Madre de Deus-Ba. Assim a metodologia define-se como
estudo de caso, com uma discussdo em grupo com questionarios abertos,
envolvendo dilemas sécio-morais a partir das situagdes vivenciadas pelos
adolescentes. Os resultados apontam a necessidade e relevancia de estudar as
relacdbes morais, pois 0os professores em suas praticas pedagdgicas também se
encontram na heteronomia, tornando-se dificil para estes profissionais orientarem os
adolescentes para o desenvolvimento da autonomia.

Palavras chaves: Autonomia, heteronomia, regras, conflitos, dialogo.
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1 INTRODUCAO

A proposta da educagdo moral como desenvolvimento vai além da simples
transmissdo de conteldo moral, de imposicdo de valores pessoais, e assim tendo
como foco principal o estimulo dos educandos rumo a meta maxima do
desenvolvimento moral: a autonomia. No contexto educacional, ressalta a
importancia da formacéao de cidadaos criticos e participativos, portanto, de individuos

autbnomos.

Na introducédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pretende-se um ensino
capaz de propiciar o desenvolvimento da autonomia ao longo do Ensino
Fundamental, enfatizando que a escola pode criar situacdes planejadas e
sistematizadas que auxiliem na conquista da autonomia com o desenvolvimento de
procedimentos e atitudes que podem estar presente no cotidiano da sala de aula.
(BRASIL, 1997, p.95).

A questado da autonomia moral emerge no discurso daqueles que estdo envolvidos
no contexto educacional, como sinbnimo de independéncia, de liberdade de se fazer
o que quiser. No entanto, a autonomia moral privilegiada neste trabalho nédo é a
mesma coisa que liberdade completa, significa ser capaz de considerar os fatores
relevantes para decidir agir da melhor maneira para todos os envolvidos.

Nesse sentido, na educacao moral ndo ha lugar para certezas, mas as duvidas que
possam ser sempre discutidas. Assim, a educagdo moral pressupde uma tarefa
construtiva e deve levar em consideracdo as diferencas e os valores culturais de
todos os grupos sociais. Segundo Puig (1998), a educagdo moral deve apresentar-
se como um espaco de reflexao individual e coletiva que possibilite a elaboracéo
autdbnoma de valores e que auxilie a detectar e criticar os aspectos injustos da
realidade cotidiana e das normas sociais vigentes.

Assim, o presente estudo tem como foco principal identificar os conflitos vivenciados
pelos adolescentes em relagdo as duas moralidades: heteronomia e autonomia no

contexto escolar, voltando-se para o desenvolvimento da autonomia moral.



Desse modo, € necessaria uma compreensdao de como se constréi a autonomia
moral, visto que a autonomia € um tema muito importante quando se trata de
educacao moral. Todavia, este tema possui varias divergéncias, no que se refere as
tendéncias teéricas, que serdo abordadas no campo da filosofia, sociologia e na

psicologia, no sentido de como se deve proceder a educacado moral.

Para Piaget (1977 p. 80), o fim da educacédo deveria ser a autonomia a0 mesmo
tempo intelectual e moral. Além disso, para o autor se o ser humano “é passivo

intelectualmente, ele ndo sera livre moralmente”.

Assim, o papel da escola é o de uma instituicdo socialmente responsavel nao sé
pela democratizagdo do acesso aos conteudos culturais historicamente constituidos,
mas também o de co-responsavel pelo desenvolvimento individual de seus membros
(em todos os seus aspectos), objetivando sua insergcdo como cidadaos autbnomos e
conscientes em uma sociedade plural e democratica. (ARAUJO, 2001, pp. 1-12).

No entanto, de acordo Dias (1999), estudos desenvolvidos por investigadores
brasileiros sobre a influéncia da escola no desenvolvimento da consciéncia moral
dos alunos (ARAUJO, 1996; VASCONCELO, 1998; FREITAG 1984 et al), indicam
que o modelo educacional vigente na maioria das escolas é o heterbnomo. Assim
esse, modelo coercitivo e uniformizaste, € incompativel com as necessidades
sociais. E da esséncia da democracia substituir o respeito unilateral, ou seja, o

coercitivo pelo respeito mutuo das vontades autbnomas.

Logo, o problema é saber o que preparara melhor o adolescente para sua futura
tarefa de cidaddo. E o habito da disciplina exterior sob a influéncia do respeito
unilateral e da coacao adulta, ou a liberdade excessiva garantida desde muito cedo
as criancas e aos adolescentes, causando o desrespeito entre as pessoas. Ou € 0
habito da autodisciplina, do respeito mutuo.

Como Foerster afirmou tao bem, é inacreditavel que, numa época em que as idéias
democraticas penetram por toda parte, as tenhamos utilizado tdo pouco como
instrumentos pedagdgicos. Quando constatamos a resisténcia sistematica dos
alunos ao método autoritario e a admiravel engenhosidade empregada pelas



criangas de todas as regides para escapar a coacao disciplinar, ndo podemos
abster-nos de considerar como defeituoso um sistema que desperdica tantas

energias em lugar de emprega-las na cooperacao (PIAGET, 1977, p. 314).

Sabe-se que a sociedade contemporanea passa por um momento, onde as
mudancas sao muitas e muito rapidas, dentre elas pode citar aquelas vinculadas as
instdncias tradicionais, a familia que sofreu transformacdes irreversiveis,
principalmente com a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, além disso, o
individualismo exacerbado e uma consequente falta de solidariedade, formando um

individuo “sem moral”.

Tais transformacdes, associadas ao processo de globalizacdo, apontam a
necessidade de reapropiacado do tema da educagdo moral. Vale ressaltar ainda, que
o sistema educacional encontra-se com alto indice de repeténcia, evasao escolar,
falta de respeito entre as pessoas, tornando-se um empecilho para que se efetive
uma aprendizagem real. Constata-se a necessidade de avancar na busca de
procedimentos educativos capazes de contemplar essa dimensao e fazer frente aos
desafios caracteristicos desse século. E que aponte uma direcao na construcédo de
novos caminhos educativos pautados no respeito e na cooperagao.

Assim surgem neste estudo, as questdes que causam constantes inquietacdes
sobre a formacdo da autonomia, especificamente nos adolescentes. Quais as
concepcoes de autonomia pelos professores? Como tais concepgdes permeiam
suas praticas educativas? Quais as condicdes favoraveis para o desenvolvimento da
autonomia? O aluno tem oportunidade de desenvolver a autonomia na sala de aula?

Sera possivel, favorecer a autonomia do aluno sem autonomia do professor?

Portanto, foi necessario fazer uma investigacdo em uma escola da rede municipal
de Madre de Deus, que trabalha com adolescentes do ensino fundamental da 52 a 82

série no diurno.

Percebe-se nesse contexto escolar, uma crise, sobretudo de valores, colocando nos
pais e educadores uma grande duvida sobre as acoes que devem ser empreendidas
na educacao dos adolescentes. A falta de parametros, de referéncias morais,
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evidéncia, portanto a auséncia de regras que permitam a constituicdo de uma
educacdao moral. No entanto, na instituicdo escolar pesquisada, percebe-se a
tentativa de impor as regras aos adolescentes nos momentos emergéncias. Desse
modo, quando o adolescente ndo se desenvolve moralmente manifesta
comportamentos inadequados julgados muitas vezes, como sendo comportamentos
indisciplinados. E na maioria das vezes, o professor ndo se sente suficientemente

preparado para lidar com esses problemas.

A principio fez-se necessario explicitar as considera¢cdes sobre a moral de Kant,
Durkheim, Piaget, Kohlberg, os quais serdo os fundamentos tedricos na busca da
compreensao, como se estabelece as relagdes no desenvolvimento moral e, que

ainda influenciam os pensadores desse ambito do saber que é a autonomia moral.

No segundo capitulo, este estudo privilegiou as questdes relacionadas ao
desenvolvimento moral do adolescente no espaco escolar e na familia. Tal estudo
aponta a necessidade e relevancia de compreender o jovem, em especial, no
contexto atual pelas dificuldades inerentes ao seu proprio desenvolvimento e pelas
relacdes estabelecidas no contexto escolar.

Ja no terceiro capitulo, sera feito a caracterizagdo do municipio e uma descricao do
Complexo de Educacao Municipal Prof® Magalhaes Netto, o perfil dos alunos, suas
dimensdes pedagdgicas e administrativas, analisando de que forma essa escola, os
gestores e os profissionais da educacao, proporcionam o desenvolvimento dos
educandos. Além disso, sera necessario analisar o espago escolar, observando a
estrutura fisica, enquanto, um espago que promove o desenvolvimento ou ndo da
autonomia moral, onde se estabelecam trocas, no qual o adolescente seja
respeitado pelo adulto e vice-versa, participando ativamente de tomada de decisdes,

construgao de regras.

Diante disso, este estudo propde um trabalho de campo, possibilitando, o contato
com adolescentes com intuito de colher a compreensao sobre as relagdes morais no
ambito escolar. A partir dai, sera feito um cruzamento das relagdes observadas e as

concepgoes tedricas.
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A metodologia foi realizada através de uma discussdo em grupo com questionarios
abertos, dilemas soOcio-morais para a promog¢do da consciéncia moral no
adolescente e, a partir dai, foi formulada hipétese e sugestdbes na compreensao do
desenvolvimento da autonomia moral.

E evidente a relevancia desse trabalho, pois trara elementos importantes para que
os educadores possam encontrar melhores contribui¢cdes, para a realizagao de um
bom trabalho com os adolescentes e, possam buscar uma compreensao sobre o

desenvolvimento moral nesta fase de desenvolvimento.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A educacao moral tem sido objeto de reflexdo em varios campos do conhecimento
filoséfico, psicolégico e socioldgico. Segundo Freitag (1992, p.12), a ciéncia isolada
nao responde de forma satisfatéria a questdo da moralidade, necessitando-se de

uma visao interdisciplinar.

Assim para a autora:

[...] a filosofia pergunta pelos critérios ou principios (conscientes) que
orientam a acdo, a sociologia pergunta pelas conseqiiéncias objetivas de
uma acgdo no contexto social e a psicologia tenta desvendar as causas
subjetivas que levaram o sujeito a agir consciente ou inconscientemente
desta e nado de outra forma. (FREITAG, 1992, p.12)

No que se refere a fundamentacao filoséfica, a questdo da moralidade em Kant
baseia-se no “imperativo categdérico”, que orienta a acdo da razao pratica e, esta

desvenda as leis do mundo social, regido pela vontade e liberdade dos homens.

No campo sociolégico, Durkheim em Educagdo Moral (1925) indica que se devem
orientar a educacao moral do individuo para a sociedade. E sua conscientizagdo da
importadncia e adequacdo das normas sociais constitui o pressuposto para o
funcionamento da sociedade. (FREITAG,1989 p.7). Assim para Durkheim a
educacao moral consiste em o individuo agir corretamente, fazendo-o obedecer as

regras vigentes na sociedade.

Em 1932, Jean Piaget publicou o Julgamento Moral na crianga, livro que tornou-se
um classico de literatura psicolégica contemporanea. E segundo Piaget (1977, p.11),
“toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve
ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras”. No que se
refere a este autor, ele possui forte influéncia filosoéfica-epistemoldgica de Kant, e a
influéncia sociol6gica de Durkheim.

Assim, a relacdo do pensamento desses autores e estudiosos sobre a questao da
moralidade serdo abordados e analisados no decorrer deste trabalho. Para isso é
necessario ressaltar que Kant e Durkheim debateram a moral sob o angulo da
normatividade e regularidade do comportamento social, e para Piaget a questdo da
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moralidade esta calcada no estruturalismo genético. Assim, a proposta desse
trabalho ndo é fazer uma exposicao exaustiva do pensamento desses autores e sim
esclarecer como eles concebiam as concepcdes de dever, lei, vontade, autonomia,

heteronomia, respeito.

2.1KANT E A CONCEPCAO DA MORALIDADE

Para Freitag (1989) a questdao da moralidade em Kant surge em decorréncia do
dever ser ou do mundo social, onde os homens tém a liberdade de fazer valer as
suas vontades, fixar os seus préprios objetivos ou fins. Dessa maneira, a acdo do
homem pode ser julgada segundo os critérios do bem e do mal, do certo e do
errado, do justo e do injusto. E esses critérios do julgamento encontram-se
arraigados na razao pratica pura.

Kant denominou razdo pratica pura, a razdo que depende apenas da propria
faculdade de raciocinar, isto &, independente da experiéncia. E é pratica por que se
refere as acbes. Trata-se, portanto de faculdades isentas de qualquer forma de
vivéncia e independentes da atuacdo do sujeito sobre o mundo. Assim seu

instrumento é o “imperativo categérico” que tém valor moral

Desse modo, Kant denominou o imperativo categérico a lei da moralidade. Explica
que é imperativo, porque se submeter a essa lei € um dever, categorico, porque nao
€ subordinado a nenhum outro fim (FREITAS, 2003, p.63).

Isso significa que toda a legislacdo decorrente da vontade legisladora dos homens
precisa ter como finalidade o homem. Para Kant (1980, p.487), “0 dever é a
necessidade de uma acao por respeito a lei”. Somente a lei moral — a lei que nés,
seres racionais, impomos a nés mesmos — pode ser objeto de respeito. (FREITAS,
2003, p.62) o respeito ndo € um sentimento recebido por alguma influéncia.

Segundo Freitag (1989), o filésofo resume na seguinte forma a sentenca do
“imperativo categoérico”: “age de tal modo que a maxima de tua vontade possa
sempre valer simultaneamente como um principio para uma legislagao geral”.
(KANT, 1977, p.140).
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Se agir moralmente é agir por dever, é preciso saber a que regras o sujeito tem o
dever de se conformar. Entdo, Kant diferenciou as maximas e as leis praticas: as
maximas, principios subjetivos, segundo os quais o0 sujeito age, pois adota como
validas por sua propria vontade e as leis praticas sao objetivas, consideradas validas
para a vontade de qualquer ser racional.

No entanto, surge a pergunta: se cada um é seu préprio legislador, disso nao resulta
um conflito entre as diferentes vontades? A moralidade é possivel por que cada
vontade determinada pela razdo aspira a um ideal, que visa a harmonizacao de
todas as vontades (FREITAS, 2003, p.65).

E a vontade é pensada por Kant como a faculdade de autodeterminacdo das
préprias acdes, segundo certas leis pré-concebidas. Entdo, compreende-se que a
autonomia do sujeito se expressa na sua capacidade de autodeterminacao, na sua
vontade legisladora de estabelecer e concretizar fins no mundo social. No entanto,
vale ressaltar, que somente uma vontade boa tem um valor absoluto e tal vontade s6
se pode encontrar em seres racionais. Essa € a condicdo necesséria e suficiente

para que um sujeito seja moral.

Nesta perspectiva a moralidade fundamenta-se na autonomia do sujeito, onde cada
um esta submetido a uma lei, valida para todo ser racional, e que, a0 mesmo tempo,
€ reconhecida como a sua propria lei (principio da autonomia). A moralidade
distingue-se, assim da religido e do direito, cujas regras sao exteriores aos sujeitos
(principio da heteronomia). (FREITAS, 2003, p.65).

De acordo Freitag (1989) ao refletir sobre as condi¢cées da possibilidade da vontade
legisladora como causa determinante das a¢des humanas, Kant abordou o tema da
moralidade a partir de uma perspectiva filosofica, epistemolédgica e sob forma do

imperativo categérico no sujeito moral.
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2.2 DURKHEIM E A MORALIDADE

Para Freitas (2003), a sociologia durkheimiana € uma ruptura com a Filosofia e a
fundacao de uma ciéncia especifica para explicar os fatos sociais, a conquista do
reconhecimento e da autonomia da Sociologia. Pode-se conhecer o seu pensamento
sobre o assunto da moralidade em sua aula inaugural, que introduz o ciclo de
conferéncias sobre a educagdao moral. Cabe a Sociologia a explicacdo dos fatos
sociais, o qual definiu da seguinte forma:

E fato social toda maneira de fazer, fixar ou ndo, suscetivel de exercer uma

coacao exterior sobre o individuo, ou ainda, que é geral na extensado de

uma dada sociedade, tendo existéncia propria, independente de suas
manifestagdes individuais. (DURKHEIM, 1988, p. 52).

Segundo Freitag (1989), na moralidade em Durkheim, surge o deslocamento do foco
de interesse do sujeito para a sociedade, nas quais ele postula que os fatos sociais
devem ser encarados como coisas, externas a vontade e a consciéncia dos
individuos, dotados de existéncia prépria, fora de suas consciéncias. Os fatos
sociais impdem-se coercitivamente ao individuo, exercendo sobre ele autoridade e

exigindo dele obediéncia e sujeicao.

Para a autora, objetividade do conhecimento da natureza e da sociedade nao é mais
assegurada, como em Kant, pelos instrumentos do pensamento do sujeito, mas sim
pelas regras do método, elaboradas pela ciéncia. E a ciéncia € um fato social,
produzido pelo coletivo. Enquanto “coisa”, fato objetivo, a ciéncia tem a mesma
realidade e objetividade que o mundo natural e social que ela analisa. Desse modo,
a sociedade passa a ser a origem e o principio regulador de toda a vida individual e
social, cientifica e moral, a razdo de ser, o arbitro e a finalidade ultima de toda acao

humana, individual e coletiva.

Portanto, essa questdo da moralidade que é deslocada do sujeito para a sociedade,
resulta na moralizagdo da sociedade. Este passa ser a instancia que julga o certo e
o errado, o bem e o0 mal, o verdadeiro e o falso, anulando no sujeito a competéncia
do julgamento moral. Assim, Durkheim transforma o imperativo categérico de Kant

no imperativo da sociedade. “Age conforme as normas sociais o prescrevem”.
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(FREITAG, 1989, p. 7). Ou seja, a moral é definida pelo sociélogo como um sistema

de regras de acao que orientam o comportamento.

Para Freitas (2003), € um fato social por exceléncia, visto “que toda moral se
apresenta a n6s como um sistema de regras de conduta”. (DURKHEIM, 1988, p.50).
Dessa maneira, é existente independentemente dos individuos e que, a0 mesmo
tempo, lhes é imposto através da educacdo. Assim a questdo moral reduz-se a
questao pedagogica de promover a obediéncia do individuo as regras.

O socidlogo identificou trés elementos essenciais da moralidade: o espirito de
disciplina, adesdo aos grupos e a autonomia da vontade. No que se refere ao
espirito de disciplina que se fortalece na crianga a obediéncia a regra, e esta tém
duas caracteristicas importante: regularidade e autoridade.

De acordo Freitas (2003), na origem da vida moral, encontra-se 0 senso de
regularidade “um ato moral deve ser amanha o que ele é hoje, quaisquer que sejam
as disposicoes pessoais do agente que cumpre” (DURKHEIM, 1988, p. 24) e a
nocao de autoridade, isto é, o prestigio que exerce sobre nds toda forca moral, que
reconhecemos como superior. Desse modo, seguir uma regra social legitimada pela

sua freqliéncia e autoridade converte-se em “dever”.

Para Freitag (1989), os objetivos fixados pela vontade do individuo sdo por definicéo
amorais, vazios de qualquer sentido e valor moral. O valor moral s6 € conferido a
objetivos e defendidos por um grupo, pela sociedade e, estes sdo a fonte e a
finalidade da educacédo moral. Nesse sentido, educar a crianga para a vida no grupo
fazé-la aderir aos objetivos nele vigentes, significa educa-la moralmente. A liberdade
€ interpretada por Durkheim como sendo uma perversdo que expressa medo da
regulamentacao social. Desse modo, as regras sociais dotadas de regularidades e
autoridades superam a acao dos seus membros. Diante disso 0 grupo € a protecao
contra a liberdade anarquica.

Para Freitas, (2003), somente a sociedade esta acima dos individuos é por isso que
dela emana a autoridade moral que nos faz sentir como obrigatérias as regras
morais, que nos sao impostas por ela. A consciéncia, dessa superioridade € que
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provoca no individuo o sentimento de respeito. Ora, “o atributo caracteristico de toda
autoridade moral € impor o respeito, em funcdo desse respeito, nossa vontade
submete-se as ordens que ela prescreve”. (DURKHEIM, 1924/1951, p.80).

De acordo com a autora, o que entende Durkheim por sociedade? “Se existe uma
moral, um sistema de deveres e obrigacdes, € preciso que a sociedade seja uma
pessoa moral qualitativamente distinta das pessoas individuais, que ela compreende
e a sintese das quais resulta”. (DURKHEIM, 1924/1951, p.74). Essa concepcédo de
sociedade € condicdo necessdria para que a moral seja possivel. Porém, para ele, a
sociedade nado é apenas a autoridade moral, é também parte integrante de nossa
individualidade. Segundo o socidlogo ela a sociedade é exterior e superior a nés, em
funcao disso, constitui autoridade diante da qual nossa vontade se inclina.

Para La Taille (2005), o dever e 0 bem sao dois aspectos do ato moral que foram
reconhecidos por todos os moralistas. Assim, o dever, para Durkheim, é apenas um
dos aspectos dessa realidade, visto que nds nao realizamos um ato somente porque
ele nos é ordenado (sentimento de obrigatoriedade) € preciso também que ele seja
desejado e desejavel. O dever corresponde ao sentimento de obrigatoriedade, que
experimentamos perante uma regra moral, e que nos faz a ela obedecer. Ou seja, 0s
objetos dos diversos deveres precisam de alguma forma, aparecer como atraentes
como bons (e ndo apenas imperativos) para que sejam obedecidos.

Assim Durkheim reconhece, pois, a existéncia de imperativos categéricos (o0 dever
como um fim em si mesmo), como postulado por Kant. Todavia, ele se afasta do
grande filosofo quando este, ao separar radicalmente razdo e sensibilidade, nega
que o respeito pelas regras possa ter qualquer raiz nas emocobes, e o deduz,

exclusivamente a razao.

No entanto, segundo La Taille (2005), o sociélogo esta consciente de que o fato de
aliar obrigatoriedade a “desejabilidade” pode constituir-se numa contradicao.
Escreve Durkheim: “jamais do desejavel podemos obter a obrigacdo, uma vez que o

carater especifico da obrigacao é, em alguma medida, o de violentar o desejo”.
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Desse modo, para resolver essa questao, ele lembra que tal dualidade encontra-se
também em outra nocdo de importancia fundamental para o ser humano: a nocao de
sagrado, pois, o sagrado nos inspira medo e respeito. No campo especifico da
moral, 0 que sera que desperta no ser humano esse sentimento do sagrado, da
obrigatoriedade e de desejo? Para Durkheim, é a sociedade.

A autonomia, o terceiro elemento da moralidade, que consiste em uma submisséo
consciente as regras sociais, gracas a seu espirito de disciplina e a transformacao

de sua natureza egoista em altruista.

Segundo Freitas (2003), para Durkheim, a ciéncia é a fonte de nossa autonomia.

A razdo que julga esses assuntos nao é, portanto, a razao individual, que é
movida ndo se sabe por quais inspiragdes interiores, por quais preferéncias
pessoais, € a razao apoiando-se sobre conhecimento, tdo metodicamente
elaborado quanto possivel, de uma realidade dada, a saber, da realidade
social. E da sociedade e ndo do eu que depende a moral (DURKHEIM,
1924/1951, p.88).

A autonomia, entdo, consiste em compreender o porqué das leis que a sociedade
nos impde, mas ndo somos livres para decidir aceita-las ou ndo. Para fundamentar a
questao, Durkheim toma como exemplo a relacdo do homem com as leis fisicas, das
quais, com toda evidéncia a razao humana nao é legisladora. No caso, nossa
autonomia reside em conhecer racionalmente tais leis, compreender que elas
representam a ordem das coisas no mundo fisico, e que nada podemos fazer de
melhor do que respeita-las. (LA TAILLE, 2005, p. 81)

Ora, no caso da moral, o raciocinio € o mesmo. A razdo do individuo, que nao é
legisladora das leis do mundo fisico, também nao € do mundo moral, uma vez que
tal poder cabe a sociedade entendida como “sujeito coletivo”. No entanto, ele esta
consciente de que seu lugar é problematico, uma vez que colocou a fonte moral na
sociedade, em algo exterior ao individuo. (LA TAILLE, 2005, p. 81)

Desse modo, de acordo Freitag (1989), Durkheim n&o distingue sociedade de fato
social e ideal de sociedade, ndo reconhece a existéncia em uma sociedade concreta
de pelo menos dois tipos de moral (a heteronomia e a autonomia) e nesse sentido,
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assimila o “dever’” ao “bem”, a obediéncia a regra a acdo moral, e define a

autonomia em termos de heteronomia.
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3 A QUESTAO DA MORALIDADE SEGUNDO PIAGET

Para Piaget, o conhecimento é possivel gracas ao funcionamento daquilo que ele
chamou de “estruturas mentais” e que os filésofos denominam “razao”. Porém, tais
estruturas ndo sao inatas, assim como nao € inata a consciéncia moral como postula
Kant. Desse modo, para que as realidades morais se constituam é necessaria uma
disciplina normativa, e para que se constitua esta disciplina é fundamental que os
individuos entrem em relacdo uns com os outros. Portanto, tanto a consciéncia
moral como a consciéncia intelectual, ndo sao pré-formadas ao nascer, elaborando-

se em estreita conexao com o meio social.

No livro “O julgamento moral na crianca”, Jean Piaget (1932) afirma que as normas
morais sdo construidas a partir da interacdo do sujeito em diversos ambientes
sociais (a familia, a escola, os amigos, a sociedade, 0os meios de comunicacao, etc.).
Assim, é durante a convivéncia diaria, desde pequena, com o adulto, com seus
pares, com as situacdes escolares, com 0s problemas com os quais se defronta, e
também experimento, agindo, que a crianca ira construir seus valores, principios e

normas morais.

Ou seja, ao relacionar uns com o0s outros, faz-se necessario a existéncia de regras
que visam garantir a harmonia do convivio social, no entanto, o importante ndo sao
as normas em si, mas o porqué de segui-las. Portanto, para Piaget (1977) o valor
moral de uma acdo nao esta na mera obediéncia as regras determinadas
socialmente, mas sim no principio inerente a cada acao, ou seja, no por que elas

sao obedecidas.

Segundo Freitas (2002), Piaget em (1932/1992) atenta para o fato de que havia um
acordo entre autores de diferentes orientagdes teoricas quanto ao fato de que o
respeito é o sentimento fundamental da vida moral. O mesmo nao ocorria, contudo,
quanto as relacdes entre o respeito e a lei moral. Para Kant e Durkeim, o respeito é

consequéncia da lei moral, ou seja, € na medida em que o individuo obedece a lei



21

que ele é respeitado. Ja para Pierre Bovet, o respeito as pessoas € condigdo prévia
alei.

Essa hipotese foi corroborada nas investigagdes sobre os efeitos da coacao adulta e
da cooperacao entre iguais na consciéncia moral do sujeito. (FREITAS, 2003 p.74).

Para Freitas (2002, p.2), assim, Piaget procura submeter estas questdes ao método
genético e inspirado na idéia de Bovet. No entanto, ele percebe uma limitacdo na
tese de Bovet; “como, se todo dever emana de personalidades superiores a ela, a
crianga adquirird uma consciéncia autbnoma?”. Em suas pesquisas ele busca a

resposta a essa pergunta.

A partir dessa perspectiva, o autor preocupou-se em esclarecer como a consciéncia
chega a respeitar as regras. Assim, fez um estudo da crian¢a no que diz respeito ao
desenvolvimento do conhecimento e, é a partir da pratica das regras, verificando-as

em situagao de jogos, que a crianga se desenvolve moralmente.

Piaget encontrou nos jogos de regras' um terreno propicio para o estudo da questéo
de como € possivel a aquisicdo de uma consciéncia autbnoma. Ele buscou, na
comunidade infantil de jogadores — na qual a influéncia do mundo adulto é minima -,
uma coletividade autdbnoma. Os resultados encontrados por Piaget em suas
pesquisas sobre as regras do jogo levaram a sustentar a tese Kantiana da existéncia
de duas morais — a moral da heteronomia e a moral da autonomia — e a levantar a
hip6tese de um processo evolutivo em direcdo a segunda. (FREITAS, 2003, p.74).
Para a autora, diante dessas relagdes sociais de coacao e de cooperacao surgem as
diferentes formas de respeitos. Piaget denominou respeito unilateral um sentimento

gerado em uma relacao coativa.

Levando em consideracao uma das grandes descobertas que € a de que “com a
idade o respeito muda de natureza” (PIAGET, 1992, p.79). Na medida em que a

o jogo de bolinhas de gude, praticado na época apenas pelos meninos, foi em principio o jogo
escolhido por Piaget em funcao de sua complexidade juridica. Ele estudou também o jogo de pique
(esconde-esconde), praticado por meninas, para controlar os resultados que obtivera com os
meninos. Desse modo, no decorrer do desenvolvimento e na complexidade das a¢des, o individuo
reconhece a existéncia do outro e passa a reconhecer a necessidade de regras, de hierarquia, de
autoridade. Assim, a entrada da crianga no universo moral propicia a passagem de um estado de
completa anomia para uma consciéncia heterbnoma.
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crianga estabelece trocas com outras criangas, que o seu desenvolvimento cognitivo
lhe permite se descentrar de seu préprio ponto de vista e que, mais tarde, as
diferencas de idade entre geracdes deixam de ser relevantes, um outro tipo de
relacdo se torna possivel. Desse modo, o respeito unilateral da lugar ao respeito

mutuo, desenvolvendo assim a relagdo de cooperagao.

Constatou assim, um caminho psicogenético no desenvolvimento infantil, vinculado
ao desenvolvimento do juizo moral, com a fase da anomia, que passa pela

heteronomia, em direcdo a autonomia.

A primeira vista, a inteligéncia esta calcada em atividades motoras, centradas no
préprio individuo, numa relagdo egocéntrica de si para si mesma. E a consciéncia
centrada no eu (Anomia), assim as ordens sdo cumpridas por impulsos puramente

motores, dado que ainda ndo compreendem ordens e proibicdes.

A moralidade heterbnoma é caracterizada pelo realismo moral, corresponde a uma
fase durante a qual as normas morais ainda ndo séo elaboradas ou reelaboradas
pela consciéncia. Por conseguinte, ndo sao entendidas a partir de sua funcao social.
O dever significa tdo somente obediéncia a uma lei revelada e imposta pelos
adultos. As razdes de ser dessas leis sdo desconhecidas; logo, ndo entram como

critério para o juizo moral.

Melhor dizendo, que constitui, assim, a moral da heteronomia, na qual a norma que
dita a consciéncia do sujeito, se ele deve (ou ndo deve) fazer uma determinada
acao, provém do outro. Esse tipo de moral predomina na crianca, em funcao da
assimetria prépria de sua relacdo com os mais velhos. Ao contrario do que muitos
pensam, essa € uma etapa de fundamental importadncia para o desenvolvimento
moral. Dito de outra maneira, para Piaget “o respeito unilateral é condicdo
necessaria (embora ndo suficiente) para que se construam respeito mutuo”.
(FREITAS, 2003 p.78).

Desse modo, o respeito unilateral é importante para a constituicdo da consciéncia
elementar do dever e € o primeiro controle normativo do qual a crianga se torna

capaz.
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Todavia, a escola tradicional foi criticada por Piaget no que se refere a construcéao
da consciéncia moral. A escola tradicional é pautada numa relagédo unilateral em que
a crianga passa a receber de fora o saber e a moral do adulto, no entanto, a questao
estd na relacado unilateral, quando esta se estende por mais tempo. Na escola
tradicional, o professor € revestido de autoridade intelectual e moral cabendo ao
aluno obedecé-lo.

Diante desse fato, ndo se pode negligenciar que o tema autoridade é fundamental,
como ja foi citado anteriormente, postulado por Durkheim. Para La Taille (2005),
Piaget discorda totalmente quando é afirmado que somente a imposicao de
autoridade, a relacdo mestre/aluno, apresentacdo de modelos precisos possibilitam
o desenvolvimento moral. Para Piaget tal método coercitivo é inevitavel e necessario
no inicio da educacdo moral, mas se permanecer exclusivo vai encurralar a crianca

na heteronomia.

Desse modo, tradicionalmente a autoridade vem sendo confundida com
autoritarismo. O autoritarismo resulta de um exercicio equivocado de autoridade,
realizado por meio da imposicdo da vontade do adulto sem respeitar 0 adolescente.
Caracterizando em uma relacao de violéncia baseada na ameacga. Ja a autoridade
refere-se a habilidade de construir regras e valores com adolescente e permitir atos
de negociacao.

Nessa relagdo, predomina uma relacdo de afeto, que assegura a protecdo do
adolescente por meio do didlogo franco e honesto. Para isso, é preciso que a escola
esteja consoante na forma como age na definicdo das regras, sobretudo, em relacéao
ao proéprio valor da autoridade estabelecido no processo educativo.

Certamente, enquanto a crianga € pequena, heterbnoma, os procedimentos,
caracteristicos de relacbes de respeito unilateral, fazem com que seu
comportamento seja controlavel mesmo que as imposicées sejam arbitrarias,
entretanto, conforme vao crescendo e desenvolvendo-se moralmente esses

mecanismos dificiimente funcionam.
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Assim, na evolucdo da moralidade a criangca caminha para a adolescéncia e
segundo Piaget (1977) nessa fase supbe que a moral passa a ser autbnoma. As
normas deixam se ser aplicadas de forma rigida, comeca-se a considerar as

posicoes e situacdes vividas por cada individuo.

Freitas (2002) considera a capacidade do sujeito de propor regras préprias como o
primeiro passo em direcdo a autonomia moral. Na autonomia, do ponto de vista
intelectual, liberta as criancas das crencas impostas pelos mais velhos e, do ponto
de vista moral, substitui as normas da autoridade por uma norma prépria da

consciéncia.

A constituicdo do principio de autonomia, segundo Piaget (1977), se desenvolve
justamente com o processo de desenvolvimento da autoconsciéncia, isto é, repousa
sobre um mecanismo psicolégico interno ao sujeito. Esse mecanismo é a tomada de

consciéncia de seu ponto de vista préprio e das regras de seu caminho intelectual.

De tal forma, uma regra, desde que percebida como necessaria e valida, é seguida
mesmo na auséncia do controle da autoridade. O individuo que €& autdbnomo
moralmente segue um codigo de ética interno, regras morais préprias que emergem
dos sentimentos internos da necessidade de considerar os outros além de si. La
Taille (2001, p.16) ressalta que:

A pessoa é moralmente autbnoma se, apenas das mudancgas de contextos
e da presenca de pressdes sociais, ela permanece, na pratica, fiel a seus
valores e a seus principios de agcdo. Assim a pessoa heterbnoma sera
aquela que muda de comportamento moral em diferentes contextos.

A partir de entdo, a regra € concebida como um decreto das proprias consciéncias.
Nao é mais coercitiva nem exterior: pode ser modificada e adaptada a tendéncia do
grupo. Nao constitui mais uma verdade revelada, cujo carater sagrado resultasse de
suas origens divinas e de sua permanéncia histérica: ela é construcado progressiva e

autbnoma.

Assim, Piaget (1977) lanca para esse estdgio da moralidade duas idéias centrais,
pois destaca a importancia do dialogo cooperativo e de fundamentacao racional
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argumentativa da regra no contexto social, mostra como a partir da discusséo e da
reciprocidade no grupo, uma regra ideal se dissocia da regra tradicionalmente

praticada.

O autor defende que seria importante oferecer ao individuo liberdade para optar e
decidir, pois assim poderia cooperar voluntariamente com os outros, construindo um
sistema moral de valores e convicgbes. “A autonomia é um poder que nao se
conquista sendo de dentro e que ndo se exerce sendo no seio da cooperagao”.
(PIAGET, 1932, p.299; citado por KAMII & DEVRIES, 1991, p.50).

Tal definicdo da palavra autonomia como liberdade para optar e decidir, tem sido
entendida como sinbnimo de independéncia. Contudo, o conceito de autonomia nao

esta relacionado com isolamento, independéncia.

Segundo La Taille (1996), diante disso, o que acontece segundo autor € uma leitura
equivocada da obra, ndo s6 de Piaget, como também de outros autores e certo
extremismo nas interpretacées. Onde Piaget escreveu sobre a importancia do
respeito mutuo, entende-se que o adulto devia respeitar a criangca deixando-a livre
para fazer o que bem entende. E o respeito continuou unilateral, sé6 que agora é
dirigido apenas dos pais e professores para as criangas e a reciproca nem sempre €
verdadeira. Com isso 0s pequenos tiranos € que dao as ordens e pior, sendo
obedecidos com a condi¢do de que nao se torne, ela mesma, obstaculo a liberdade
dos outros.

La Taille (1996) traz uma reflexdo muito importante onde coloca que atualmente
vivemos em uma sociedade com muitos problemas éticos e morais e fala-se muito
em colocar limites nas criancas para que essas saibam se comportar dentro dos
padroes de moralidade. Contudo, o autor teme que voltemos entdo a uma postura
autoritaria frente aos pequenos embasada no poder do adulto.

No entanto, nesse prisma de analise, ser autbnomo significa estar apto a,
cooperativamente, construir o sistema morais e operatérias necessarias a
manutencao de relacdes permeadas pelo respeito mutuo. Pode-se perceber, através

de sua definicdo, que a autonomia ndo € um legado, é uma construgéo do individuo
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como sujeito no coletivo, e seu método é a cooperacdo. A partir dessa perspectiva,
percebe-se que durante a adolescéncia se inicia a relacdo de cooperacdo entre

amigos.

3.1KHOLBERG E OS NiVEIS DA MORALIDADE

Lawrence Kohlberg, discipulo de Piaget e atualmente um dos maiores
pesquisadores da questdo da moralidade a partir da Optica psicogenética.
Apresentou aos seus entrevistados histérias em que o protagonista se encontra em
uma situacao de conflito que permite pelo menos duas solugdes distintas. Através de
suas pesquisas, Kohlberg estabelece trés niveis para o desenvolvimento da
moralidade, o “Nivel da Moralidade Pré-Convencional”’, o “Nivel da Moralidade
Convencional” e o “Nivel P6s Convencional’. Esses niveis se subdividem em seis

estagios.

O nivel pré-convencional exprime o fato de que a crianca ainda néo se da conta do
carater convencional da regra, aceitando-a como um fato de natureza ou um ditame
de alguma autoridade, fora de sua consciéncia. No primeiro estagio, a moralidade é
heterbnomo, orientacéo para obediéncia e castigo, a definicdo da crianca do certo e
o errado estdo vinculados a nogdao de que uma pessoa deve obedecer as ordens
para que possa evitar punigdo. Ja no estagio dois, a orientacdo ingenuamente
egoista, individualista, assim as pessoas devem agir para atender as suas proprias
necessidades e deixar que as outras fagam o mesmo.

No segundo nivel o carater convencional da regra, decorrente de uma cooperacao
consensual dos membros do grupo, € reconhecido e respeitado. No que se refere,
ao estagio trés as relacdes interpessoais sdo mutuas, e visa a orientacdo do bom
menino e boa menina, desse modo existe a preocupacdo em ser uma boa pessoa
ante os seus préprios olhos e os dos outros. Logo em seguida, surge o estagio
quatro, que é o sistema social, onde a moralidade é basicamente orientada, sob uma
perspectiva social, para o cumprimento do dever, respeito pela autoridade e

manutenc¢ao da propria ordem social.
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E, finalmente o terceiro nivel (pds-convencional) reflete o fato de que o
adolescente/adulto j& abstrai do carater consensual e convencional da norma, que
ele conhece e reconhece em todos os detalhes, o seu aspecto ideal, orientando-se,
gracas a essa abstracdo das normas e regras habitualmente praticadas, por
principios éticos proprios e autdbnomos. Assim, no estagio cinco existem os
contrastes sociais e direitos individuais, que visa a orientacdo contratual legalista
social, onde o0 certo e o errado sdo definidos a partir de leis e regras
institucionalizadas. O estagio seis sdo o0s principios éticos universais, onde a
orientacdo é da consciéncia ou de principios; a conduta é orientada por valores
ideais internalizados.

Desse modo, de acordo Dias (1999), Kohlberg (1969; 1976; 1981; 1984), no
desenvolvimento moral obedece a essa seqUéncia progressiva e invariante de
estagios, cujo fator promocional de mudanca de um estagio inferior a outro,
qualitativamente superior, € o conflito cognitivo. Assim sendo, a passagem para um
nivel superior de raciocinio moral pode, por vezes, ser estimulada através da

vivéncia desses conflitos, que pode ser propiciada pela discussao em grupo.

Para Dias (1999), Turiel (1974; 1977), o processo de vivéncia do conflito sdécio-
cognitivo caracteriza-se pela desestruturacao e reestruturacdo cognitiva e se realiza
internamente. A vivéncia de conflitos sécio-morais, segundo Turiel, cria uma
situacdo onde o participante é forcado a lidar com novos conceitos, motivado pela
percepcdo das contradicdes, apontada pelas diferengas dos argumentos. Nesse
sentido, Piaget concebe o conflito, tanto o que ocorre no interior do sujeito como os

conflitos entre os individuos, como necessarios ao desenvolvimento.

Diante dessa perspectivas, as escolas poderiam trabalhar com os alunos seguindo
Kohlberg, onde o ideal é colocar os jovens para debater questdes de controversas
(dilemas morais), com outras pessoas que estdo com estdgios avancados em
relagdo ao deles, isso proporcionara o desenvolvimento moral. Ao discutirem, leis,

regras que os rodeiam, poderéo construi-las e favorecer o desenvolvimento moral.

Para recapitular, sobre as questdes da moralidade, o fildsofo Kant utilizou como

principio universal o bem, ja para Piaget a moral é um sistema de regras, € a
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esséncia é o respeito que o individuo adquire por essas regras. Para o sociélogo,
Durkheim o dever é obrigatério. A partir dessa exposicao, verifica-se que tanto
Piaget como Durkheim acabam concordando que a moral é um fato social e, desse
modo uma consciéncia puramente individual ndo seria capaz de elaborar e respeitar
regras morais. Ja no que se refere a Piaget com Kohlberg, analisam a moral a partir
da construcéo de praticas e trocas entre as pessoas, da consciéncia sobre as regras

e leis.

Desse modo, dos autores comentados anteriormente, Piaget se destaca pelo estudo
profundo que realizou em relacdo a moral, pois ele se preocupou em esclarecer

como a consciéncia chega a respeitar as regras.
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4 A CONTEXTUALIZACAO DO ADOLESCENTE

Contextualizar a adolescéncia ndo € uma tarefa facil, diante disso, muitas pessoas
tém dificuldades em se relacionar com os adolescentes, ressaltam a maioria das
vezes 0s aspectos negativos dessa fase de desenvolvimento. A adolescéncia pode
se considerada uma fase do desenvolvimento, onde existem muitas contradi¢des,

sejam elas nas questdes fisicas, emocionais e sociais.

O estagio da puberdade e adolescéncia é apresentada pela teoria Walloniana como
a ultima e movimentada etapa que separa a crianca do adulto que ela tender a ser.
Nessa fase ocorrem modificacbes fisiolégicas impostas pelo amadurecimento
sexual, provocando na crianca profundas transformacdes corporais acompanhadas
por uma transformacao psiquica. (ALMEIDA & MAHONEY, 2003, p.59)

A marca psicoldégica mais importante do adolescente na sociedade é tornar-se
independente dos adultos. Se, durante os primeiros anos da vida, grande parte dos
significados, valores e crencas que orientavam a atividade da crianga era dada pelos
adultos, na adolescéncia a pessoa assume valores préprios, numa perspectiva de
autonomia em relacdo aos adultos. Assim, a oposicdo do jovem ndo visa tanto a
pessoa do adulto, mas ao que ele representa, ou seja, as leis e controles, desse

modo o jovem passa a questiona-lo.

Diante disso, no inicio da adolescéncia, a posicdo ao outro aparece frequentemente
ligada a dependéncia do outro. Wallon (1981, p. 223) compara: essa dependéncia
com a da crianca no estagio do personalismo, fazendo uma distincdo entre ambas,
pois, enquanto a crianca tendia, por fim, para a imitacdo do adulto, o jovem parece
desejar distinguir-se dele a todo custo (crise de originalidade de Debesse): ndo se
trata de conformismo, mas de reforma e de transformagéo. (ALMEIDA & MAHONEY,
2003, p.65)

Segundo as autoras, ao mesmo tempo em que deseja torna-se independente do

adulto, o jovem necessita de sua orientacao para as escolhas que deve realizar, em
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um jogo de alternancia que se faz necessario a fim de continuar a construgcao de sua
pessoa, de sua identidade. Dessa forma, essas atitudes de dependéncia e oposicao
ao outro revelam-se importantes recursos para a construcdo da personalidade do
jovem e podem ser interpretada como exercicios funcionais da autonomia que esta

para ser conquistada.

Assim, na adolescéncia é a idade em que na vida, se comeca a enfrentar todos os
dilemas de uma sociedade complexa pelo fato de que nesta fase, se estar vivendo
uma dimenséao significativa e contraditoria do processo de construcao da identidade
na busca de superacdo para uma nova etapa da vida. Muitos estudiosos
caracterizam como uma fase de “crise”, de rebeldia devido as mudancas corporais e
conflitos familiares, que uma vez superadas o jovem estaria pronto e adaptado a
estrutura do mundo adulto, da sociedade.

Na adolescéncia, depois de ter vivido o estagio de anomia e heteronomia o jovem
faz o confronto de seus valores com os valores do mundo adulto para alcancgar sua
autonomia. Contudo, a autonomia, longe de significar isolamento, significa ser capaz
de se situar consciente nos diversos pontos de vista e conflitos presentes em uma
sociedade. O agir com autonomia, principalmente, nas questées da moralidade, para
a autora Kamii & Devries (1991), ndo é agir com liberdade completa, mas sim
considerando o ponto de vista de outras pessoas envolvidas na questao, para entao

resolver o conflito.

Todavia, é importante que se reconhegca nos conflitos e no comportamento do
adolescente o confronto cultural e ideolégico como uma civilizagao em crise e a sua

importancia como uma forga geradora de mudanca.

Pois, a adolescéncia € o momento em que o individuo rejeita, ou ao menos revisa,
tudo o que lhe inculcaram, de forma a construir para si uma representacdo das
coisas e um projeto de vida pessoal (FREITAS, 2003, p.91).
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4.10 LUGAR DA FAMILIA E DA ESCOLA

A escola e a familia sdo partes indissociaveis da sociedade e, portanto, estdo na
base do desenvolvimento humano, fazendo parte do processo de socializacao.

Rosa (2001) relata que ao longo da histéria humana, a familia tem sido o lugar
primeiro de socializacdo da crianca. Nela, a crianga, desde o nascimento, apreende
os padrdes de comportamento e conduta, habito, usos, costumes, valores, atitudes,
um padrdo de linguagem. A familia “promove a construgcdo das bases da
subjetividade, da personalidade e da identidade (...) a familia constréi os alicerces do
adulto futuro” (GOMES, 1994. p.58).

Contudo, as mudancas ocorridas na familia, com a insercdo mais expressiva da
mulher no mercado de trabalho, e as novas configuracdes familiares, advindas do
divércio, dos casais com orientacao sexual nao tradicional, etc., tém impactos sobre

os filhos, na condicao de seres em desenvolvimento.

Diante disso, com a diminuicao do tempo compartilhado entre pais e filhos ocorre na
adolescéncia uma separacdo, momento em que essa situagao se intensifica nesta
fase de vida. O adolescente vive a necessidade de se reconhecer e ser reconhecido
como pessoa autbnoma, ele tende a buscar essa autonomia por meio do

afastamento dos pais e passa a encontrar nos amigos o acolhimento e o dialogo.

Além do interesse pela propria pessoa, o adolescente se encontra bastante
interessado nas relacdes estabelecidas com seus pares. Ao longo dessa etapa de
desenvolvimento, essas relacdes tornam-se uma forte necessidade, tanto pela
aprendizagem social que propicia como pelo papel que exerce na constituicdo da
pessoa do adolescente. (ALMEIDA & MAHONEY, 2003, p.67)

Desde a Modernidade, uma outra instituicdo social assumiu papel relevante nesse
processo de socializacdo: a escola, locus privilegiado para a educacao da criancga,
tanto na sua dimenséao socializadora quanto de preparacao para o trabalho. (ROSA,
2001, p.01).
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A autora ainda aborda que na escola segundo Kant, a crianca desenvolve, além da
educacao intelectual sua educacao moral, fundamental para a construcéo do carater
do homem, pois o homem ndo tem, de forma inata, o sentimento do dever e da
consciéncia moral, e a construcao do carater se faz pelo ensinamento a crianca dos

deveres que deve ter em relacdo a si mesma e do respeito pelo direito do outro.

Assim, podem-se considerar a escola e também a familia, duas instituicbes que
promovem a integracdo social a partir do momento que estimulam regras de

condutas a serem seguidos.

No entanto, a escola tem sido vista tradicionalmente como a instituicdo, que tem a
funcdo primordial de transmissdo, de forma sistematica, do conhecimento
acumulado pela humanidade. Desse modo, essa transmissdo tem sido feita pelo
professor, que tem como objetivo cumprir um conteddo programatico elaborado a
partir de um curriculo preestabelecido. Assim, o que normalmente acontece na
escola é uma valorizacdo dos aspectos cognitivos em detrimento dos valores
morais. Todavia, ao transmitir o conhecimento, o professor também desempenha a

funcéo de formador de valores.

Diante disso, a escola é uma instituicdo identificada por duas caracteristicas
fundamentais: a de ensinar conteudos e a de formar as pessoas por meio da
circulacédo de valores, idéias, preceitos morais e éticas. Percebe-se, que em torno da
escola, convivem sujeitos com diferentes concepcdes de educacado e diferentes
visdes de mundo, e € esse convivio que se pode e se deve estabelecer na luta pela
construcao da cidadania. Assim, o professor, com base no cotidiano da escola, pode
e deve criar situagdes pedagogicas para promover as mudangas necessarias.

No entanto, segundo Assis & Vinha (2003), o professor em seu trabalho diario
depara-se freqlentemente com pequenos conflitos. Desse modo, exigem-se uma
resposta por parte do educador, mesmo que ele ndo faca nada, a sua conduta, vai
influenciar no desenvolvimento sécio-moral do aluno e nas interacbes entre o0s
pares. InUmeras pesquisas (BAGAT, 1986; ARAUJO, 1993; DEVRIES & ZAN,
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1995;), indicam que as escolas influenciam de modo significativo na formacao moral

das criancas e adolescentes, quer queiram ou nao.

Assim, considerando a escola como um amplo espago de relagdes humanas, onde
percebe-se decisbes e julgamentos sao feitos a todo tempo, assim é preciso
considerar o que se faz na escola, de forma refletida ou irrefletida, consciente ou

nao.

Percebe-se nesse sentido, que a escola enfrenta atualmente, entre muitas
dificuldades, a dificuldade da formagdo moral, tendo como objetivo o
desenvolvimento da autonomia moral. E nessa situacdo o adolescente € quem mais
sofre, pois as questdes morais, normas, nao sao discutidas e, conseqgientemente,
nao se desenvolve moralmente. Desse modo, ndo se ensina cooperagao como um
valor, sem a pratica da cooperagdo, ndo se ensina justica, sem a reflexdo sobre

modos equilibrados de se resolverem conflitos etc.

Sabe-se que hoje nas sociedades industrializadas € necessaria uma educacao
baseada na resolugéo de conflitos. Portanto, a escola deve ser um lugar onde os
valores morais sdo construidos, refletidos, e ndo meramente impostos ou fruto de
habitos, até porque, no contexto atual nada se impde. Também nao pode ser vista
como total liberdade ou uma anarquia. A educacao moral é agora vista como uma
vivéncia e a construcdo de principios como o respeito mutuo, o didlogo, cooperacao

e a solidariedade.

Nesse sentido, na visdo piagetiana e de outros autores que nele tem-se inspirado, a
educacgao moral, ndo poderia jamais se dar na forma de imposicao de regras, por
melhores que estas fossem, nem deixada a livre escolha de cada um. Desse modo,
€ preciso refletir sobre que tipo de individuo esta se formando nas escolas. E desse
modo, esta precisa rever os conteludos e enfoques a fim de buscar entender o

presente, 0 momento que se vive.
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4.2 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E DA ESCOLA PESQUISADA

A escola municipal Professor Magalhdes Netto é localizada na cidade de Madre de
Deus-Ba, a 63 km da capital baiana, parte integrante da Regidao Metropolitana de
Salvador. Madre de Deus é ligada ao continente através de uma ponte, fazendo
com que a cidade seja uma cidade-ilha. Com ocupacdo do terminal Almirante Alves
Camara (Temadre), da Petrobras, que tem um papel importante no desempenho

econdmico do municipio.

Apesar de abrigar o terminal da Petrobras, o indice de desemprego na cidade é alto.
Desse modo, busca-se a solucdo no turismo, aproveitando o patrimbnio natural
como a praia, e as ilhas circunvizinhas, onde turistas as freqientam nos finais de

semana, feriados, férias e final de ano, modificando a rotina da cidade.

A escola pesquisada esta localizada no centro da cidade e, € a mais famosa e
antiga, no entanto, ndo se tem registro do ano da sua fundacéao. O prédio é proprio e
foi reconstruido, pois seria uma faculdade, no entanto, a proposta nao foi aceita e
tornou-se uma escola de Educacdo Infantil. Atualmente, atende o ensino
fundamental da 52 a 82 série e 0 Ensino de Jovens e Adultos (EJA), nos turno diurno
e noturno. Diante disso, o Projeto Politico Pedagégico, segundo a direcao ainda é
voltando para a Educacédo Infantil, portanto, ainda néo foi atualizado. Pois, houve

muitas mudancas de gestdo e isso prejudicou a atualizacédo do projeto.

Agora, a escola atende adolescentes e adultos da propria cidade, como também das
cidades vizinhas: Candeias, Sdo Francisco do Conde, Santo Estevao, e das ilhas:
Bom Jesus dos Passos, Paramana e Maria Guarda. Atualmente conta com 1200
alunos de vérias classes sociais, tanto filhos de Vereadores, Secretarios Publicos,
como filhos de pescadores, desempregados etc.

Ao contrario, das demais escolas publicas, a estrutura fisica € excelente. Sédo 19
salas de aula com ar condicionado, um laboratério de informatica, uma quadra
coberta, uma biblioteca, que fica fechada no turno vespertino, um refeitério, uma

cozinha, uma sala da coordenacao, uma sala de atendimento psicoldgico, uma sala



35

do SOE, que é dividida com as agentes sociais de educacdo, uma sala para o0s
professores, uma secretaria, uma sala da vice-direcao, auditério, patio interno e
externo, uma sala da direcdo e elevador. No total sdo 194 funcionarios (incluindo
professores, auxiliares de disciplina, diretor, vice-diretores, secretario, agentes e
gerente administrativa etc.). A maioria dos profissionais da escola possui curso
superior ou ainda esta cursando, e poucos tém o ensino médio. Desse modo,

ingressaram através do processo seletivo publico e concurso.

Apesar da atuagéo de diversos profissionais, estes ndo conseguiram ainda articula-
se no planejamento e organizagdo do ensino-aprendizagem. Nas observac¢des nao
foram identificadas praticas democraticas e participativas na escola. Existe a falta
de integragcao entre os profissionais, falta de comunicagéo e interesse para oferecer
um ensino publico de qualidade. Contudo, em termos salariais, esses profissionais
sdo bem remunerados e a justificativa € “falta de tempo” e os alunos ndao querem
respeita-los, colocando a culpa na familia. Vale ressaltar, que esses funcionarios em

sua maioria nao residem no municipio, e nao conhecem a realidade local.

A escola esta sem rumo, ndo possui uma missao, objetivo, existe um desinteresse
tanto dos profissionais como dos pais e dos alunos. A maioria dos alunos apresenta
dificuldade de aprendizagem na leitura, na escrita e também nos calculos. Foi
informado pela direcdo da escola, que cada aluno recebe uma maleta com 12 livros
para estimular a leitura, todavia poucos professores trabalham com os alunos os

livros do Projeto Planeta Leitura da Secretaria de Educacao (SEDUC).

O municipio tem investido na educagdo, fornecendo recursos humanos e
tecnolégicos com vista a formar cidadaos criticos, criativos. Este ano foi contratado
dois interpretes de Libras para inclusdo dos alunos especiais, a dependéncia da
escola oferece vias adequadas ao aluno com deficiéncia. Essa escola tem tudo para
oferecer um ensino de qualidade. No entanto, se tiver uma direg&o intencional, com
missdo, metas definidas claramente, para que possa promover o desenvolvimento
pleno e integral do educando, contudo precisa organizar-se e levar a educacao a

sério.
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Se a escola ndo tem suas normas, objetivos, claramente definidos e compreendidos
a partir de acordos com a comunidade escolar. Como cobrar dos alunos posturas

que eles mesmos nao conseguem adotar?

Assim, para compreender essa dimensao pedagogica da estrutura organizacional e
0s elementos que a compdem e suas relagdes morais, foi necessario aplicar alguns
questionarios abertos com os professores e alunos, observando as relacdoes em sala

de aula, como também entrevista com professores, orientadora, e os alunos.

A orientadora informou que no ano passado foi implantado o cddigo de conduta,
pois era considerado o alto indice de indisciplina ocorrida na escola. Assim foi
construida uma cartilha, que regulamentasse a organizagcdo e assegurasse a
autonomia da escola. Todavia, ndo foi adiante por falta de atuacao dos professores.

Diante de tal afirmacédo, surge a pergunta: na sua concepg¢do, 0 que seria a
autonomia e qual o papel do professor no processo de desenvolver a autonomia
moral no aluno? Tanto orientadora como professores definiram autonomia como

liberdade, independéncia.

Dessa maneira, uma professora se pronunciou a respeito: O professor pode ajudar o
aluno a entender que tém direitos e deveres como cidaddos. Com esta consciéncia

ele vai exercer a sua autonomia.

No decorrer da conversa, surgiu também o que era considerada como indisciplina, a
questao do limite. Pois, segundo a orientadora ocorrem muitas conversas em sala
de aula, saida e entradas constantes, agressbes de qualquer espécie aos
professores, alunos e funcionarios. A partir dai, sédo aplicadas sancdes disciplinares,
a primeira adverténcia verbal, segunda adverténcia por escrito com conhecimento
dos pais, terceiro encaminhamento a orientagdo ou ao nucleo de psicologia, com o
conhecimento dos pais, e a suspensdo. Esgotadas as possibilidades o aluno sera
encaminhado ao Conselho Tutelar.

Contudo, pergunta-se a orientadora se 0s alunos estiveram presentes na construcao
do cdédigo de conduta. A resposta foi ndo, as regra existentes sao definidas pela



37

direcdo. Assim percebe-se que o aluno nao esteve presente no planejamento e na
implementagdo das normas, que iria reger o funcionamento da escola. E este deve
se sentir responsavel pela escola, pelo bom funcionamento, estando ciente de como
deve ser sua conduta no contexto escolar. Nesse sentido ira desenvolver a
autonomia do aluno, permitindo que eles criem as regras com a orientacdo dos

professores e dos demais profissionais.

A partir dai, serao citados alguns casos concretos de relagcbes morais na sala de
aula. Por necessidade dos professores, orientadores e da curiosidade da
pesquisadora, foi observada a turma 52 J do turno vespertino, durante dois dias por
semana. A faixa etaria dos alunos pesquisados é de 13 a 15 anos, com distor¢des
idade-série, repetentes e a maioria convive com a desestruturagao familiar. Desse
modo, a observacado foi realizada durante as aulas com, diferentes professores e

abordagens metodoldgicas.

A primeira professora leciona matematica, preocupa-se com assimilacdo dos
conteudos pelos alunos, incentivando a competicdo entre os mesmos. No decorrer
das aulas, ressalta alguns valores que os alunos tém que adquirir como
responsabilidade, respeito, etc. Contudo, durante as observacdes, percebe-se que a
professora ndo utilizava trabalhos em grupos e este possibilitaria os alunos a
vivenciarem através das trocas, as atitudes de respeito, de responsabilidade, e de
cooperacgao.

Em uma das observacdes surge um conflito, pois uma aluna comeca atrapalhar a
aula conversando e batendo na carteira. Diante disso a professora pede para que a
aluna se retire acompanhada pelo vice-diretor.

Se os professores e pais forem, como modelos, pessoas heterbnomas que
obedecem as regras por controles externos, que julgam os atos por seus
resultados aparentes, que avaliam os erros pelas suas possibilidades de
punicdo... Ndo se pode esperar que filhos e alunos tenham um
desenvolvimento moral diferente (MENIN, 1996, p. 100).

Nesse sentido, percebe-se que o professor ndo tem a autonomia desenvolvida, pois
poderia negociar com os alunos e resolverem o conflito, desenvolvendo a autonomia

dos alunos.



38

Assim percebe-se uma dificuldade que o professor, encontra justamente em como
lidar com os conflitos que ocorrem no cotidiano escolar. E desse modo utiliza
procedimentos que resolve o problema naquele momento, e assim nao desenvolve a
autonomia dos alunos, como também, a prépria autonomia. Pois, solicita a presenca
do diretor, orientador, no qual aplica a punicao estabelecida no regimento escolar ou
no codigo de conduta.

A punigao nao possibilita a reflexao, assim é necessario negociar para que os alunos

possam enxergar os limites das a¢des individuais e coletivas.

Numa situacédo como foi citada acima, em que a crianca esta perturbando o grupo, o
professor deve lembrar um principio suplementar — expressar uma opinido como
mais uma das possiveis opinides dizendo: “este barulho me perturba. Perturba mais
alguém?” A pressao dos colegas é mais desejavel do que do adulto desenvolvendo
a autonomia, porque para 0s colegas a crianca esta de igual para igual.
Esperangosamente, a crianca percebera a desaprovacao nao s6 do professor, mas
também das outras criangas (KAMII & Devries, 1991 p. 35).

Diante disso, quando surge um problema na sala de aula, os adolescentes
preocupam-se e participam na resolugao, elas consideram as regras justas. Assim
ao criar as regras, tendem a respeita-la mais. Ao incentivar os adolescentes na
construgcdo de regras para a sala de aula, o professor minimiza o controle

desnecessario, promovendo assim, o desenvolvimento da autonomia moral.

A segunda professora é a de Geografia, pouco comunicativa, permite que os alunos
fagam o que querem na sala de aula. Parecia ter certo medo em relagdo aos alunos.
Preocupava-se em passar o conteudo ir logo embora, pois afirmou ndo gostar da

turma.

Ao longo da observacao nota-se que sempre era a professora que organizava a sala
em circulo, e a mesma fazia todas as atividades sozinha, sem estimular a
cooperacao da turma, por exemplo, poderia atribuir alguma atividade ao aluno para
que este tenha responsabilidade, compromisso.
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Nessa perspectiva, nesse ambiente nao foi estimulado a cooperagéo, nem o respeito
mutuo, ao contrario, o respeito unilateral estava presente, no entanto do professor
ao aluno. Diante disso, os alunos eram que determinava o que seria feito como,

quando, ndo havia negociagéo.

A terceira professora tem uma postura autoritaria e ndo permite conversas na sala
de aula. O tom da voz impde respeito, momentaneamente, em pouco tempo os

alunos trocam conversas entre si.

Durante as observacdes constatou-se que a professora proibia as trocas entre os
alunos, privilegiando atividades individuais, e impde as regras para ter o controle da
sala de aula. E argumenta que é assim que funciona, tem que impor respeito.

Para Vinha (2000), segundo Piaget, a autoridade do professor ndo deve ser
questionada, tampouco abandonada, visto que é legitima e indispensavel na relacdo
pedagdgica. Porém, ndo é a presenca da autoridade que esta errada, mas sim seu
abuso, o exagero, a autoridade desmedida.

Nota-se que a escola ndo tem codigo de conduta ou valores assumidos, desse
modo, os professores agem de diversas maneiras, a transmissdao de valores,
normas, fica a cargo de cada um. Assim, observa-se que na mesma sala, alguns
professores incentivam a competicdo, alguns séo tolerantes a certas manifestagdes
de agressividade dos alunos. Todavia, ndo pratica a cooperagédo, solidariedade,
respeito.

Pais e professores que querem uma educagédo para a autonomia devem

primeiramente considerar seus préprios comportamentos e julgamentos

morais. A sua autonomia ser4d modelo para as criangcas pequenas, a
auséncia dela, também. (MENIN, 1996, p. 101).

Ao longo das observacoes percebe-se que a turma da 52 J, manifesta-se a todo
tempo, buscando explicacbes, com questionamentos aos professores em relacédo as
atividades e alguns momentos eles falam do seu cotidiano, das festas, das
novidades da cidade. A partir dai seria uma boa oportunidade para dialogar, analisar
certas posturas dos seus comportamentos em sala de aula, relacionando com seu

contexto, sua cultura.
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No decorrer das conversas os alunos relataram que os professores ndo gostam
deles e faltam muito as aulas. A maioria dos alunos se incomoda por causa da

imagem que a escola tem da turma como bagunceiros, rebeldes, problematicos.

Ao considerar o discurso atual, que situa o adolescente como ser que nao suporta
“regras” ou “disciplinas” disso decorre propostas educativas extremamente liberais
ou uma hostilidade na relacdo com o adolescente — visto por muitos professores
como “aborrescente” ou “danados por natureza” (GUTIERRA, 2003, p.127).

Todavia, no contexto das aulas observadas revelou que os alunos, estdo abertos
para trabalharem em cooperacdo, com respeito, assim o ambiente é considerado
possivel para o desenvolvimento da autonomia moral. Pois, foi identificado a partir
do momento, que os alunos cooperaram no decorrer desse trabalho. Alguns alunos
iam anotando as repostas no quadro, outro distribua os papéis etc. No clima desse
envolvimento, um aluno brinca dizendo que a turma da 52 J poderia ser a turma

“j6ia”.

Ao falarem sobre as regras da escola, os mesmos as desconhecem, ndo participam
da elaboracao, relatam que os atos considerados “incorretos” sado levados para

direcao, orientagcdo e como punicao recebem suspensao, onde ficam dias em casa.

Entdo, para verificar a questdo da moralidade: heteronomia e autonomia foi
escolhida uma situagdo, que era constante em sala de aula, e deixava os
professores descontrolados, e a turma em conflito. Dessa maneira, uma das

situacdes vivenciada esta citada abaixo, em forma de um dilema sécio-moral.

Foi combinado em sala de aula pelos os alunos e professores da turma Y, que os
alunos entrariam antes dos professores para que nao interrompessem a aula. Caso
o aluno entrasse atrasado, o faria silenciosamente para nao tirar a concentracéo dos
colegas e professores. No entanto, o aluno W entrou atrasado e fazendo muito
barulho desrespeitando assim, a regra de convivéncia que foi estabelecida. O que

vocé acha da atitude de W? E os colegas e professores o que deveriam fazer?
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Segue alguns comentérios dos alunos dividas em dois blocos:

- “Eu daria uma suspensdo para ele ter mais respeito com o professor e 0s
colegas”.

- “Deveriam levar esse aluno para direcdo’.

- “Deveria chamar o diretor para dar suspensao”.

- “Eu acho que o professor deveria chamar a direcao do colégio para levar para a
orientagdo.”

- “Avisar as regras da escola par ele nao repeti o que fez’.

- “Ele deveria chegar na hora correta ou entrava calado, para respeitar a regra’.

- “A atitude de W foi feia e os colegas e o professor deveria tira-lo da sala de

aula, por que os alunos e os professores fizeram um acordo e W n&o respeitou’.

O adolescente heterdbnomo nao assimilou ainda o sentido da existéncia de regras
construida pelo grupo e, desse modo, ndo as concebe como propria das decisdoes do
grupo, por nao conceber dessa forma, atribui-lhes a uma origem estranha a
atividade e ao grupo. Esta origem estranha € que tem o poder de punir, de resolver a
situacao proposta. Além disso, ao julgar o ato do outro alguns adolescentes foram

mais rigido, tendo uma postura heterbnoma.

- “Ele deveria deixar o aluno se explicar porque se fosse uma emergéncia’.
- “O professor teria que procurar saber por que o aluno chegou atrasado e

também tem que ter educacao na hora de entrar’.

Em algumas posicdes, ao julgar de modo autbnomo, o adolescente experimentou a

necessidade de tratar as pessoas como gostaria de ser tratado.

Tal fato fica claro em relacdo, também a intencionalidade, elemento subjetivo
essencial a nossa moralidade, na busca de saber o porqué do nao cumprimento da

norma.

Assim, os adolescentes tiveram oportunidade de analisar a situagédo, desenvolvendo
sua autonomia, onde cada um concebe a si préprio como possivel “legislador”, ou
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seja, criador de novas regras, que serdo submetidas a apreciacao e aceitacao dos

outros.

Piaget mostrou que existem dois planos no pensamento moral. De um lado, um
pensamento moral efetivo ou experiéncia moral, que se constréi pouco a pouco,
através da acéao individual, isto é, através dos fatos e por ocasido dos conflitos com
o social. De outro, o pensamento moral teérico ou verbalizado, que aparece quando
o individuo é levado a julgar os atos de outras pessoas que lhe interessam
diretamente, ou a propria conduta passada. (FARIA, 1989, p.118).

Na avaliagcdo das normas morais, Piaget fez perguntas a partir de agdes exercidas
concretamente em situacdo de jogo (moral efetiva); na justica, roubo e mentira,
serviu-se da narracao de histérias (moral teérica). Segundo Faria (1989), este ultimo
recurso, segundo ele proprio confessou, € mais precario que o outro.
[...] de um lado é possivel que aquilo que a crianga pensa sobre moral ndo
tenha relagdo precisa com o que faz ou sente no concreto, no tocante as
suas experiéncias (...). Por outro lado, é possivel que aquilo que a crianga
compreende das historias relatadas nao tenha nenhuma relagdo com o que

pensaria se fosse testemunha direta das mesmas cenas (PIAGET, 1977,
p.99). p.119.

Dessa forma, o julgamento verbalizado ou teérico estd em atraso em relagdo ao
julgamento efetivo ou pratico, devido a tomada de consciéncia. Nesta, a crianca nao
projeta luz sobre nogdes ja elaboradas, mas as constrdi, num processo complexo e
demorado.

Segundo, Kamii & Devries (1991) para pressionar as criangas a terem maneiras de
acordo com regras inevitaveis, os adultos usam sancdes. Piaget estudou os tipos
principais: sancdes expiatérias e sangdes por reciprocidade. Sancoes expiatérias
sao caracterizadas pela coercao e por relagoes arbitrarias entre a sancéo e o ato de
sancionar. Sancgdes por reciprocidade, ao contrario, sdo caracterizadas por ter

coercao minima e ter uma natural ou légica relacdo com o ato de sancionar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel identificar que a escola precisa ser mais democratica, no sentido de ter
espaco reservado nas aulas aos conhecimentos relacionados aos temas morais.

Pois, esta ocupa lugar importante na construcdo da autonomia moral.

Sabe-se que durante o periodo da adolescéncia os conflitos morais sdo ativos.
Desse modo, € necessaria uma compreensao por parte da comunidade escolar, que
obedecer de modo autoritario o adulto ndo é caracteristica do adolescente. Nesse
sentido, exige a necessidade de coeréncia nas relagdes, norteando o caminho para
consciéncia autbnoma, sendo 0 mesmo, capaz de incorporar, criticar e transformar
as normas sociais, fundamentando-se no diadlogo para resolugcdo dos conflitos

inevitaveis que surgem na convivéncia humana.

Contudo, o0 que se percebe no espaco escolar, que o conflito € visto como negativo e
busca-se esforcos para evita-los, ou seja, resolvidos rapidamente. Como por
exemplo, a solicitacdo da presenca da direcdo na resolucdo dos conflitos, dando
suspensao ao aluno. Nesse sentido, ndo é facil trabalhar a autonomia, pois os

professores se encontram ainda na heteronomia.

Todavia, o conflito poderia ser visto como desencadeante de um processo de
crescimento, como um fator propulsor no desenvolvimento moral e intelectual,
deixando de ser um ruido de comunicacdo para se tornar oportunidade de

desenvolvimento da autonomia do professor e do aluno.

Assim, é importante saber como lidar com as situagdes conflitantes, pois quando o
conflito € encarado de modo desafiador favorece as descobertas de novas solugdes.
E nos conflitos, nas divergéncias de opinides e posicdes, que se abrem novas

perspectivas, novas formas de ver, compreender as situacoes.

Percebe-se assim, que existe um conflito muito grande em relagdo a questao moral

na escola pesquisada, pois os adolescentes clamam pelo respeito mutuo. Através da
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observacdo e questionamentos, nota-se que sao reproduzidas pelos alunos as
mesmas posturas, que os professores praticam na sala de aula. Assim as situacdes
de conflitos quando ocorrem sao resolvidas com punicdo e as regras ndo sao
dialogadas e sim impostas e, conseglentemente, ndo sédo respeitadas. . A punicéo
ndo possibilita reflexdo. E necesséario didlogo para que haja uma reflexdo sobre os

préprios atos.

Porém, verifica-se também, que quando ndo sao impostas fica a critério do aluno
agir do modo que quiserem, numa liberdade total. Nesse sentido, o ambiente escolar
vira uma “anarquia”, auséncia de regras de convivéncias, um desrespeito entre os
individuos. Na concepcado de Piaget, a liberdade ndo deve ser entendida como
anomia ou “anarquia”, e sim como autonomia. Diante disso, as regras escolares
apresentam falhas, pois é necessaria uma construgdo com didlogo, orientacdo na

construcao das regras envolvendo o adolescente nesse processo.

A partir das idéias de Kant, Piaget e Kohlberg existe uma aproximacao no sentido da
necessidade do didlogo entre os pares envolvidos em um dilema. Pois, as leis, as
regras, as punicées ou sancdes que os adolescentes transgridem, precisam ser
dialogadas, geridas no grupo de forma coletiva. Ao serem submissos a lei, os alunos
precisam ter clareza que essa € necessaria para o bem de todos e nao por

imposicao.

De acordo La Taille (2005) é dificil discordar de Piaget neste ponto, pois o sistema
democratico pede a cooperacdo. Nesse sentido, basta verificar quais sdo suas
exigéncias: levar em conta o ponto de vista alheio, respeita-lo, fazendo acordos,
negociando contrato com o outro, admitir e respeitar as diferencas individuais,

conviver com a pluralidade de opinidées, de crengas, de credo etc.

E o papel da escola é fundamental para orienta-lo, através de um dialogo para que
possam alcancar a autonomia. E necessario também, orientar os professores em
relacdo ao respeito das regras, para que estes orientarem os alunos, pois 0s

conflitos sao vivenciados, constantemente, em sala de aula.
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No entanto, este estudo pode-se constatar que a maioria dos professores na sua
pratica pedagdgica também se encontra na heteronomia, tornando-se dificil para

este profissional orientar os adolescentes.

Propbe-se como sugestao uma formacao continuada para os professores, para que
estes estudem o desenvolvimento moral: heteronomia e autonomia, e estudem
também o desenvolvimento da adolescéncia, para que possam desenvolver seus
planejamentos com o objetivo de alcancar a sua autonomia, e, consequientemente,
também dos seus alunos. E que as escolas trabalhem mais com os dilemas socio-

morais com os adolescentes, a partir das situagoes vivenciadas no contexto escolar.

Portanto, o adolescente precisa receber atencdo, ser ouvido, respeitado e
valorizado, tendo em vista desenvolver uma personalidade autbnoma. Para isso é
necessario dialogo constante, regras claras, com o adolescente participando
ativamente de sua discussao e elaboracdo. Vale ressaltar, que € preciso uma
parceria da escola com a familia para orientar o adolescente em seu

desenvolvimento moral.
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