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RESUMO

Este trabalho buscou compreender o conceito de deficiéncia mental e investigar as
possibilidades de aprendizagens da escrita pelos educando com deficiéncia mental,
para tanto foi feito uma revisao bibliografica que pudesse evidenciar a ocorréncia do
fenomeno, e se verificou que durante um longo periodo da historia da humanidade
foram criados varios conceitos sobre deficiéncia mental, onde inicialmente as causas
de tal “distarbio” era atribuida ao misticismo, e as intervencbes eram médico-
terapeutica, essa situacdo ganha outra dimenséao no século XIX, com o trabalho de
Itard e a possibilidade de educar Victor, 0 menino selvagem, a partir dai surgiram
novas abordagens, com suporte das correntes psicologicas e as intervencoes
pedagdgicas, a principio segracionistas, mas o reconhecimento dos direitos sociais,
dentre eles saude e educacao sao assegurados por lei, € uma nova perspectiva de
aprendizagem emerge, € sao reconhecida as possibilidades de aprendizagem de
conteudos especificos como a escrita, considerada no passado um instrumento de
poder, hoje é entendida como objeto social, pois € um importante e necessario

instrumento de comunicacgao, é um patriménio cultural.

Palavras — Chave: Deficiéncia mental, aprendizagem, escrita.



Se quiseres um ano de prosperidade,
Semeia cereais. Se quiseres dez anos
De prosperidade, planta arvore se
Quiseres cem anos de prosperidade,
Educa os homens.

Provérbio chinés: Guanzi (c645ac)
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INTRODUCAO

A principio a preocupacao com as pessoas com deficiéncia mental era da
medicina, que por volta do século XVI inicia estudos sobre deficiéncia mental,
classificando os individuos que se desviavam do padrdao de normalidade definido
pela época. (CARNEIRO, 2006)

Segundo Marques (2001), os médicos Paracelso e Cardamo se dedicaram a
explicacdo da natureza da deficiéncia mental. Em 1567, Paracelso publica a obra
intitulada, Sobre as doencas que privam os homens da razgo, ele admitia a origem
patolégica da deficiéncia mental. Que até entdo era atribuida a forgas superiores,
(misticismo e supersticdes). A partir dai comecam a surgir concepcgodes diferenciadas
para explicar a deficiéncia mental.

Para a concepcao Preformista a deficiéncia mental era atribuida a forcas
sobre-humanas, pois esta se baseava nos preceitos misticos e supersticiosos. Ja
concepgao predeterminista surge num contexto histérico influenciado pelos ideais do
renascimento, onde os estudos das ciéncias fisicas e naturais se intensificam e a
biologia recebe maior atencdo; hd um novo entendimento do processo de
construcao da natureza humana e do papel do ser no mundo. Assim a deficiéncia é
atribuida a fatores genéticos, e o meio tinha pouca interferéncia. (Fonseca, 1995). A
concepcgao envolvimentarista vem contrapor a anterior, pois para esta, o que conta €
a heranga social e cultural. Tal compreenséo de deficiéncia mental teve como base
filosofica o empirismo que entende o conhecimento como parte da experiéncia

sensivel, influenciada pelo meio ambiente.

Nesse contexto, ainda no século XIX, os pedagogos passam a interessar-se
pelo estudo da deficiéncia mental e nas possibilidades de educacdo das pessoas
consideradas diferentes. Influenciado pelas idéias de Locke, 1632-1704, o médico
Jean Gaspar ltard, 1775-1838, inicia seus estudos sobre deficiéncia mental. Foi o
primeiro tedrico da educacao de pessoas com deficiéncia mental e considerado o pai
da Educacédo Especial, ele recebeu o desafio de educar Victor Aveyron, o menino
selvagem. O governo Francés incumbiu Itard, de educar Victor, que foi resgatado da
floresta de La Caune. Itard partiu do pressuposto de que o problema de Victor ndo
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era biolégico e sim da inexisténcia de experiéncias culturais, ou seja, da falta de
convivéncia com seus semelhantes. Tal fato converge com a concepcao
interacionista de (possibilidades) de aprendizagem, ja que defende a fusdo dos
fatores biologicos e fatores sociais: “A inteligéncia e a cognicdo séo vistas como o
produto acumulado e modificado de inter-relagdo entre a hereditariedade e o meio”
(FONSECA, 1995, p.72). E por fim, surge a atual concepcdo da modificabilidade
cognitiva, que acredita e busca meios para educar e reabilitar as pessoas com

deficiéncia mental.

Cabe ressaltar que a psicologia deu grandes contribuicées aos processos de
educabilidade das pessoas com deficiéncia mental, foi a partir do final do século XIX
e inicio do século XX, que a ciéncia da psicologia surge com o proposito de
investigar os fenbmenos do comportamento humano, e ao longo do tempo tem dado
grandes contribuicbes através das abordagens psicolégicas e suas bases
epistemologicas, na questao da Educacao Especial. (MARQUES, 2001).

Hoje a presenga de criangas com necessidades educacionais especiais é
uma realidade no sistema de educacdo regular brasileiro, pois a Constituicdo
Federal assegura esse direito e garante o acesso a educacgéo a todos sem distingéo
como afirma (CARVALHO, 1997).

Na Constituicao de 1988, ora em vigor, varios capitulos, artigos e incisos do
Titulo VIII, Da Ordem Social, dispéem sobre a habilitacdo das pessoas com

deficiéncia e sobre a promocao de sua integracéo a vida comunitaria.

No Capitulo Ill, Da Educacéo, da Cultura e de Desporto, no inciso lll, do Art.
208° consta “o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (p.92)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (LDB, n° 9.394/96),
sancionada em 20 de dezembro de 1996, pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, regulamenta as modalidades de ensino e as Instituicbes que oferecem
servicos educacionais e dentre eles esta a educacgao especial.
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E notdria a crise do sistema educacional publico brasileiro que se choca com
as exigéncias contemporaneas, onde o sujeito precisa ter versatilidade, criatividade,
habilidade, competitividade, capacidade intelectual, profissional polivalente no
mundo do trabalho, dentre outros atributos que o sistema capitalista exige cada vez

mais dos individuos, mas Fonseca traz outra vertente e alerta que:

As necessidades sociais, a opinido publica e o interesse
governamental, local e central, deverao despertar para varias
prioridades que permitam materializar, em termos legais, a aceitacao,
a compreensdo, a educagado e a reabilitagdo de seres humanos
diferentes com necessidades especiais. Assumir uma politica de
direitos humanos e de garantias sociais exige a criagdo das mesmas
oportunidades educacionais, laborais e de bem estar para todos os
cidadaos, deficientes ou ndo. (FONSECA, 1995, p4).

Uma vez que a educacao é um direito de todos, garantido pela Constituicao
Federal e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da educacédo Nacional. Nao
cabe mais fingir que esta tudo bem com o sistema de ensino publico e que as coisas
sdo assim mesmo, temos que nos conscientizar, nos preparar profissionalmente
para disponibilizar um acompanhamento educacional digno que possibilite a
completa inser¢ao das pessoas consideradas diferentes na sociedade. Pois mesmo
com direitos adquiridos e assegurados por lei, ainda existe preconceito sobre a
capacidade, possibilidade de aprendizagem das pessoas com DM e essas atitudes
geram discriminagao e perpetuam conceitos de deficiéncia mental do passado, como
por exemplo, atribuir as causas da deficiéncia as forcas misticas, que devem ser
superados. Esses aspectos negativos constituem mais um entrave as possibilidades,
no que diz respeito ao enfoque de progndstico positivo a cerca das pessoas com
deficiéncia mental, a crianga com DM precisa de afeto de um ambiente estimulador e
acolhedor, elementos importantes que devem constituir o espago familiar e escolar.
Nesse aspecto o papel do educador é de estrema relevancia, ele deve adequar e
criar situagcdes com vistas a aprendizagem. Pois, [...]Jas aprendizagens humanas

desenvolvem-se passo a passo num ambiente psicoldégico adequado e identificador]...]
(FONSECA, 1995, p. 39).

Em nossa sociedade a escrita € uma forma de comunicacao essencial e necessaria

na relacdo com o outro (s) e essa habilidade se desenvolve através do processo
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ensino/aprendizagem, tal processo envolve etapas que as criangas vivenciam na escola,
portanto, a escola deve dispor e adequar meios para que o processo de construgao de
conhecimento de tais habilidades que a sociedade e 0s sujeitos anseiam ocorra,
pois a construgao individual reflete a construcéo coletiva. O dominio da linguagem
escrita ndao é apenas uma necessidade cotidiana é também uma das condi¢cdes
fundamentais para a interacdo social, profissional e cultural de todo individuo.
(FONSECA, 1995).

O acolhimento por parte da familia € fundamental para que a crianca com
deficiéncia mental desenvolva sua auto-estima e equilibrio emocional elementos
importantes para contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido a

rejeicao familiar pode causar efeitos contrarios.

Neste ambito, o estatuto sécio-econébmico, as atitudes, o repertério das
relacbes emocionais entre 0 adulto e a crianga e o tipo de interacdo e vinculagao
socio-emocional e sécio-linglistica desempenham um papel significativo na

personalidade da crianga.

A escola, neste aspecto, precisa entender que a crianca € um ser em
formacao, e que esta aberta a trocas, pois traz consigo experiéncias vivenciadas na
familia, comunidade e outros espacos que por ventura freqlenta. Portanto antes de
se delinear qualquer julgamento quanto a inadaptacdo emocional, deve-se conhecer
o comportamento da crianga nos diferentes espagos que ela freqlienta. Cabe a
escola propiciar atividades envolventes, proxima da realidade da crianca para que
ela se sinta membro da comunidade escolar. [...] caso contrario, 0 insucesso na
escola prolongar-se-a num insucesso social que desagua na delinqiiéncia e mesmo
até em problemas de saude mental [...], (FONSECA, 1995, p39). Para Ferreiro,
(2001), a escola é a guardia e responsavel pelos processos de aprendizagem.
Portanto, esta deve disponibilizar recursos humanos qualificados e recursos

materiais adequados, para desenvolver um trabalho de qualidade.

Assim fica a cargo da escola, propiciar condicbes estruturais, curriculares e
sociais de qualidade para o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem,
pois a escola é um espaco de socializagao, onde ha uma troca constante de

experiéncias pelos membros da comunidade escolar.
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Diante do percurso histérico, das mudancas e transformacdes atribuidas as
concepcoes de deficiéncia mental e possibilidades atribuidas a aprendizagem da

pessoa com deficiéncia mental, delineamos os objetivos a seguir:
Objetivos Gerais:

e \Verificar o que a literatura trata a respeito das possibilidades do deficiente

mental construir a compreensao da lingua escrita.
Objetivos Especificos:

e Analisar e compreender o conceito de deficiéncia mental;

e Verificar e analisar os processos de aprendizagem da escrita pelos educando
com DM.

Assim este trabalho propde investigar quais as possibilidades do aluno com
deficiéncia mental construir a compreensao da linguagem escrita. Para responder tal
indagagéo buscou-se uma revisdo bibliografica sobre o tema em questao; literatura

que evidencie resultados e/ou possibilidades da ocorréncia do fenémeno.

As literaturas consultadas apresentam um consenso sobre concepgdes e
definicobes de DM, o mesmo ocorre quanto a questdo da possibilidade de
educabilidade da pessoa com DM, cabe ressaltar que assim como as criancas sem
DM, cada crianga com DM tem seu ritmo e as aprendizagens nao ocorrem de forma
homogénea. Os processos de aprendizagens especificas, em especial a construcao
da escrita, ndo apresenta diferenca em seu processo de aprendizagem, esta ocorre
de forma igual para as criangas com e sem DM, portanto, a aquisicdo de tal
habilidade para a crianca com DM é possivel e depende das atividades
desenvolvidas na escola e de se creditar e propiciar meios para que a aprendizagem

ocorra.

Este trabalho esta organizado em: Introducdo, Capitulo Il (Panorama
Historico), Capitulo Il (Processos Evolutivos da Escrita), Capitulo IV (Consideracoes
Finais)
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2. PANORAMA HISTORICO

2.1 Deficiéncia Mental (DM)

Em termos antropoldgicos, ser “crianga”, ser “velho”, etc.,
representou em varios periodos histéricos, e representa ainda hoje,
uma condicdo de subalternidade de direitos e de fungbes sociais.
(FONSECA, 1995, p.7).

A problemética da deficiéncia mental ao longo do tempo foi objeto de
interesse da medicina, psicologia e da pedagogia, esse tripé de areas diferentes

buscam contribuir com intervencdées que possibilite a reabilitacdo e insercdo das

pessoas com DM a sociedade.

Deficiéncia Mental no campo da saude corresponde as malformacoes,
defeitos ou anormalidades de estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatémica. Nessa perspectiva a deficiéncia € definida por varios fatores que séo:

e Fatores genéticos - ocorrem antes da gestacdo. O embrido herda os genes
dos progenitores, (pai e mae), sao fatores de causa endbégena (atuam no

interior do individuo). S&o também conhecidos como fatores pré-natais.

Nos fatores prénatais, temos alteragbes cromossbmicas, quer
autossémica (sindrome de Patau, Edwards, Down, etc.), quer
genossbémicas (klinfelter, Turner, etc.), que contém altercoes de
informagéo genética; erros natos do metabolismo, como a fenil-
cetonudriabe a galactosemia; as hemoglobinopatias; as embriopatias;
as fenotopatias; maes diabéticas ou com doengas cronicas;
toxemiagravidica; incompatibilidade Rh; malnuticao; exposicao a
drogas, produtos quimicos ou radiagGes, etc., que podem igualmente
estar na base de malformagdes congénitas. E notério que esses
fatores envolve duas fases: a pré-concepcional e a pés-concepcional,
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esta naturalmente centrada na criacdo do melhor envolvimento intra
—uterino possivel, dado que agentes infecciosos podem causar
lesbes no feto, nomeadamente rubéola, sifilis, toxoplasmose,
doencas de inclusdo citomegalia, herpes, tuberculose, etc.
(FONSECA, 1995, p.16).

e Fatores perinatais - estao relacionados com os problemas que podem ocorrer
com recém-nascido durante o parto, que podem levar a deficiéncias graves e
irreversiveis:

Neste periodo, poderédo observa-se, durante e apds o nascimento, os
seguintes problemas: prematuridade, placentopatias, apresentacao
do feto, traumatismo de parto, hemorragias, rotura precoce das
membranas, presenga de mecbénio, anestesia que pode interferir com
0 sistema nervoso do recém-nascido, nascimentos multiplos, etc.
outras condigbes do préprio recém-nascido podem manifestar-se por
técnicas de manipulagao, como o férceps (podendo causar pressoes
excessivas na face, nos nervos exteriores ao cranio, no cérebro e no
tronco cerebral) e a intervengao por cesariana. (FONSECA, 1995
p16).

e Fatores neonatais ocorrem depois do nascimento e estdo relacionados com
os fatores perinatais como maturidade do feto, incompatibilidade Rh,
infecgdes, etc., os fatores perinatais e neonatais, quando ocorrem podem
trazer como consequiéncia lesdo minima do cérebro ou disfun¢gdo minima do

cérebro ate a paralisia cerebral.

e Fatores pés-natais estdo relacionados com desenvolvimento biopsicossocial
da crianca, que [...] em muito depende do meio e fundamentalmente do adulto
socializado, proporcionando condicbes de afeto, de seguranca, de
estimulacao e de aprendizagem [...] (FONSECA, 1995, p.17).

Ainda sobre as causas da deficiéncia mental Fonseca em seus estudos
constatou que ha uma maior incidéncia de criangas com deficiéncia mental nas
populacdes mais pobres, onde ha uma caréncia dos servicos basicos e falta de
informacdo e esses fatores sdo responsaveis por essa constatacdo, que em muitos
casos poderia ser evitado com medidas preventivas como o acompanhamento da

gestante.



16

Essa é uma realidade lamentavel que ocorre em nossa sociedade, a
populacao carente ndao tem os direitos respeitados e o que nés vemos é uma
sequéncia de mazelas, que vao desde habitacdo inadequada, atendimento de saude
precario e educacao sem qualidade.

Uma das intervencdes do campo da psicologia foi a criacdo do conceito de Ql
(Quociente Intelectual), que é o resultado da multiplicagcdo por cem do quociente
obtido pela divisdo da idade mental, pela idade cronoldgica, o resultado serve para
detectar através de teste o nivel ou grau de deficiéncia mental, Fonseca (1995)
apresenta varios quadros de QI elaborado por psicélogos estes apresentam uma
variabilidade de significacdes de QI e diferencas pragmaticas dos testes. Devido a
variabilidade de conceitos a AAMD (Associagdo Americana para Deficiéncia Mental)
e a OMS (Organizacdo Mundial de Saude), definiram cinco niveis ou graus de
deficiéncia mental, apresentado na Tabela que segue:

Tabela 1 - Classificagao de Ql

Deficiéncia mental Ql

Limite ou bordeline 68-85
Ligeira 52-68
Media 36-51
Severa 20-35
Profunda inferior a 20

Fonte: FONSECA, 1995, p.35

Porém, Carneiro ressalta que:
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De acordo com a AADM, as pessoas diagnosticadas como
portadoras de deficiéncia mental deverdo apresentar resultados de
Ql iguais ou inferiores a 70-75 pontos em testes psicrométricos de
inteligéncia. Tais resultados devem, ainda, levar em conta as
diferengas culturais, sociais, linglisticas familiares e educacionais e
considerar as alteragdes motoras, sensoriais € emocionais da pessoa
avaliada. (CARNEIRO, 2006, p.141).

Outras caracteristicas que devem ser observadas para constatacdo da
deficiéncia mental sdo: o retardo mental associado a limitagdes em duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, como comunicacdo, auto cuidado, convivéncia
doméstica, habilidades sociais, saude e seguranca, habilidades académicas
funcionais, auto manutencdo, lazer e trabalho. Normalmente a deficiéncia se

manifesta antes dos dezoito anos de idade. (CARLO, 2001).

As intervencbes psicologicas associadas as praticas pedagdgicas trouxe
avancos consideraveis para os deficientes mentais, como a superacao de conceitos,
e estigmas acerca da deficiéncia, pois os sujeitos com deficiéncia mental muitas
vezes eram vistos como loucos. Para uma melhor compreensdo, a pessoa com
deficiéncia mental apresenta um comprometimento cognitivo o que nao deve ser
confundido com doenca mental. O individuo com doenga mental apresenta
distarbios neuroldgicos e psicolégicos de ordem emocional, comportamental e
social, as mais conhecidas sao a esquizofrenia, epilepsia e psicopatia. As patologias
apresentam caracteristicas proprias, e tratamento especificos muitas vezes o sujeito
em crise oferece risco de vida a si mesmo e a sociedade. Essas pessoas precisam e

devem ter acompanhamento médico.

Sobre as definicoes e classificagcbes Fonseca expressa um sentimento de
contradi¢é@o, pois ao mesmo tempo em que identificar um nivel de deficiéncia implica
em diferenca, em ser anormal; tal identificacdo € necessaria para possiveis

intervencoes.

Nao concordo com definicdes, pois normalmente sdo inuteis em
termos de direitos humanos, ndo restam dividas que elas séo
necessarias para faciltar a comunicagdo, a investigacdo e a
intervencdo. (FONSECA, 1995, p.43-44).
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Os estigmas nessa perspectiva sdo superados, pois expressdes como idiota,
demente, anormal, cretino, incapacitado, louco, diminuido, imbecil e etc. caem em

desuso para se referir a pessoa com DM.

[...] Embora o termo seja de origem medica e explicado em termos de
sintomas, sindromes e desordens, o que esta por tras sao critérios
sociais, (p45), [...] € definida por critérios ndo-médicos, isto &, por
critérios éticos, morais, legais, psicossociais, etc. (FONSECA, 1995,
p.46).

Para se entender a deficiéncia mental foram formuladas as seguintes

definigbes:

A OMS (Organizagcao Mundial de Saude) define os deficientes mentais como
individuos com uma capacidade sensivelmente inferior a media, que se manifesta ao
longo do desenvolvimento e estd associada a uma clara alteracdo dos

comportamentos adaptativos.

A definicdo de deficiéncia mental da AADM (Associacdo Americana para a
Deficiéncia Mental) considera que a Deficiéncia Mental refere-se ao funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da média originado no processo de
desenvolvimento e se caracteriza pela inadequagdo do comportamento adaptativo

(mamar, andar, manusear objetos, falar, etc.)

Mas com a nova perspectiva de direitos humanos de ser diferente, e as
possibilidades de aprendizagens, essas definicbes ndo podem ser consideradas
como relevantes, pois ha uma nova perspectiva com o desenvolvimento de trabalhos
pedagdgicos que tende a ampliar as possibilidades dessas pessoas. Porém, nem
sempre foi assim, muitos foram os percalcos vivenciados pelas pessoas com

deficiéncia mental ao logo da historia.

Em diferentes momentos e contextos histéricos da humanidade a deficiéncia
mental se apresentou como algo a ser banido da sociedade. Ha consenso entre
estudiosos como Marques (2001), Fonseca (1995), Mazzotta (1996) e Carlo (2001)
que as praticas de atendimento as pessoas com deficiéncia mental tinham como
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prioridade os interesses da classe dominante, contido de um discurso ideoldgico do
cuidado e proteg¢ao, mas que tinha como finalidade o afastamento das pessoas com
deficiéncia mental da sociedade. Marques reitera que:

Alicercada num discurso de protecdo e de preparacdo das pessoas
com deficiéncia para uma futura reintegracdo na sociedade, a
instituicao especializada tem sua imagem difundida pelos veiculos de
comunicacao e pela opiniao publica, como se fosse algo de grande
importancia e necessidade para tais pessoas, escamoteando seu
principal objetivo: o de identificar e segregar os desviantes.
(MARQUES, 2001, p36).

Essa pratica evidencia a dificuldade dos individuos, nas diferentes sociedades
em aceitar o seu semelhante que se apresenta de forma diferente dos padrdes
estabelecidos, impondo a esses o afastamento do convivio social negando-lhe a
condicao de cidadaos providos de direitos e deveres.

Em seus estudos Fonseca, apresenta um panorama histérico da deficiéncia,
traz um resumo de como foram atendidas as pessoas com deficiéncia e como foi o
entendimento em torno da inteligéncia e cognicdo nos diferentes contextos

histéricos.

As concepcoes do preformismo, predeterminismo, evolumentarismo,
interacionismo e a modificalidade cognitiva, sdo concepgdes distintas construidas ao
longo da histéria. Em nossos dias, apesar dos avancgos, ainda ha resquicios dessas
concepcoes que em momentos historicos distintos apresentavam-se de forma

hegemédnica.

Na concepcgao preformista, conseqiéncia da visao teocéntrica, as causas da
deficiéncia eram atribuidas as forcas sobrenaturais, a deficiéncia estava relacionada
com a divindade e magnilidade, a supersticdo e misticismo norteavam a vida das
pessoas daquele contexto. Nos estudos introdutérios sobre histéria geral
aprendemos que 0 0s espartanos e atenienses eram povos essencialmente
guerreiros e precisavam de soldados saudaveis e fortes para guerrear e defender a
cidade de possiveis ataques dos inimigos, nao havendo, portanto, lugar para os que

nao se enquadravam nesse perfil, assim os deficientes eram excluidos do convivio
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social. Os romanos ridicularizavam os deficientes expondo-os em suas
comemoracdes. Com o surgimento do cristianismo o deficiente passa a ser digno de
piedade e compaixao, pois passa ater alma, essa atencédo do cristianismo para com
a deficiéncia resultou na concepcado do conformismo. Com tudo, continuaram

desprovidos de direitos e deveres sociais, eram mantidos a margem da sociedade.

s

A inteligéncia na concepcao preformista é entendida como pré-formada, o
meio é isento de qualquer influencia no processo de seu desenvolvimento, assim
como a forma fisica, a inteligéncia da crianca é atribuida a dadiva ou castigo de
Deus. (FONSECA, 1995).

A sociedade na ldade Media, destinava aos deficientes um tratamento
desumano e injusto, se pensarmos que essas pessoas nao tinham capacidade nem
discernimento para lutarem por seus direitos, s6 os estudos antropolégicos, para
argumentar tais atitudes. Em fim, uma das muitas dificuldades perceptuais das
sociedades sdo as mudancgas de paradigmas, existe uma resisténcia na capacidade

de transpor uma pratica, no caso da Idade Média nas palavras de Fonseca:

Em plena |dade Média, os deficientes ora sdo encarados como
“criancas de Deus” ou como “bobos da corte”, ora sdo perseguidos,
esconjurados ou apedrejados por serem portadores de possessoes
demoniacas. (FONSECA, 1995, p.68).
Portanto, a aceitagdo e ou negacao da pessoa com deficiéncia sao atribuidas
as crencas nas forgas superiores. A deficiéncia nessa concepgao estava relacionada

com a vontade de Deus (castigo ou dadiva).

As primeiras instituicbes de assisténcia as pessoas com deficiéncia mental
surgiram na ldade Media - a primeira foi na Bélgica. Ja a primeira legislagao, foi
elaborada na Inglaterra em 1325. Essa legislacéo atribuia ao rei os cuidados com as
pessoas com deficiéncia mental, e dava-lhe o direito de apossar-se de parte dos
bens dessas pessoas, como recompensa para as despesas de custo, ou seja, o rei
tinha respaldo legal para cuidar e administrar os bens das pessoas com deficiéncia
mental. (MARQUES, 2001).
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Ainda sobre o paradigma acerca das pessoas com deficiéncia mental,
(CARLO, 2001, p. 19) acrescenta: [...] O deficiente tornou-se merecedor de
condigdes de sobrevivéncia, ndo s6 por ter alma e status de ser humano e de
criatura de Deus, como também por ter bens e direitos de heranca [...].

As transformacdes conceituais acerca da deficiéncia ocorreram no final da
Idade Média com os estudos dos médicos Paracelso e Cardamo, quando admitiram
a origem patologica da DM. Paracelso publica em 1567, a obra intitulada Sobre as
doencas que privam os homens da razdo. Cardamo, em sua tese tomando como
base a concepcao de Paracelso acrescenta uma preocupacado com a instrugao das
pessoas com deficiéncia. O trabalho desenvolvido por esses médicos representou
um grande avanco para os deficientes, pois eram autoridades reconhecidas por
varias universidades. (MARQUES, 2001).

Sobre a concepcéao preformista Carlo acrescenta:

Até entdo, os “idiotas” eram considerados como resultado da
imoralidade, tanto do individuo quanto de seus pais e por isto desde
seu principio as terapéutica foram tdo mordizantes, utilizando
exortagdes, exorcismo e até castigos fisicos. Alem disto eram tidos
como a maxima degradagao humana. (CARLO, 2001, p.25).
A descoberta da causa da deficiéncia esta relacionada com o bioldgico
oferece uma nova concepcao, o predetermismo, que influenciado por Rousseau,
1712-1778, se dissemina até o inicio do nosso século, alicercado com os ideais

pedagdgicos de Pestalozzi, 1746-1827, e de Froebel, 1782-1852.

A nocéao de cognicao ganha representacao qualitativa e sem interferéncia do
meio, nas palavras de (FONSECA, 1995, p.69), [...] inteligéncia da crianca foi
entendida aqui como diferente da inteligéncia do adulto, mas dela exclusivamente
depende em termos de inatismo [...]. Mas tarde em 1799, com a descoberta de Vitor,
o menino Selvagem, e o diagnéstico do médico ltard, surge a concepcao
envolvimentarista, que faz oposicdo ao predeterminismo. A concepcao
envolvimentarista utilizou os pressupostos filosé6ficos empiristas de Locke, 1632-
1704, que entendia a mente do recém-nascido como um espacgo vazio desprovido de
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registros, e atribui ao ambiente social os déficits cognitivos, antes atribuidos a
hereditariedade e os fatores biologicos pré-estruturados. Essa concepcdo se
esclarece nas palavras de Fonseca:

Com Vitor nasce, talvez, a primeira tentativa para educar e modificar
o potencial cognitivo, devendo-se a Jean Gaspar ltard, 1775-1838, o
primeiro esforgco e estudo sistematico de reabilitagcdo de uma crianga
subnormal. Itard convenceu-se que o problema de Vitor se
consubstanciava na falta de uma estimulagcdo sensorial na sua
infancia, defendendo, assim uma concepgao envolvimentarista da
inteligéncia. (FONSECA, 1995 p.70).

O trabalho desenvolvido pelo médico Itard com Vitor Ihe conferiu o titulo de

primeiro tedrico da educacao de pessoas com deficiéncia mental.

A concepgéo interacionista, defende a fusdo dos fatores biolégicos e fatores
sociais. Essa concepcao ganha representacdo com o construtivismo de Piaget e o
sécio-interacionismo de Vygotsky, [...] A inteligéncia, e a cogni¢do sao vistas como o
produto acumulado e modificado de inter-relacdo entre a hereditariedade e o0 meio
[...], (FONSECA, 1995, p.72); [...] Nessa perspectiva, as habilidades mentais,
sensoriais € motoras do individuo decorreriam da quantidade e da qualidade das

trocas efetuadas entre o individuo e o meio ambiente [...], (MARQUES, 2001, p. 43)

O Construtivismo de Jean Piaget que tem como enfoque o sujeito epistémico

e 0 soécio-Interacionismo de Lev Vygotsky que enfatiza o sujeito histérico.

A modificabilidade cognitiva que acredita e busca meios para educar e
reabilitar as pessoas com deficiéncia mental representa uma nova perspectiva no

futuro das pessoas com deficiéncia, como ressaltado a seguir:

Na sociedade atual temos cada vez mais de aprofundar valores e
atitudes compativeis com os direitos humanos e promover reflexdes
entusiasticas sobre o transcendente potencial humano das pessoas
deficientes, até porque, em sentido lato, todos os seres humanos sao
portadores de limitagbes e dificuldades, ndo esquecendo que
poderiamos ter nascido deficientes, podemos ainda ser feitos
deficientes ou tornarmo-nos deficiente. (FONSECA, 1995, p.4).
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A referenciada citacdo estd encharcada de realidade, assim a sociedade
como um todo - mas, principalmente os educadores - deve parar e refletir sobre sua
pratica. Uma reflexdo baseada no indagar-se ha no convivio sensibilidade
necessaria as trocas humanas e se estdo empreendidas de sentimentos solidarios,
ou se sao praticas sistematicas, burocraticas com vistas apenas a realizacdo de um
trabalho que tem que ser feito, com metas que sao tracadas e objetivos que muitas
vezes ndao sao alcangados. Deve-se entender que o “objeto” de trabalho dos
educadores sdo seres humanos, ndo sao coisas. Portanto, no desenvolvimento das

praticas deve haver afetividade e envolvimento.

2.2 Histodrico da escolarizacao da pessoa com deficiéncia mental: novas
perspectivas de vida e de educacao

Os estudos sobre as pessoas com deficiéncia mental revelam que os
cuidados e a preocupacao com esses individuos estavam implicitas intencdes, nao
de desenvolvimento e convivio com a sociedade a que pertencia. Existia o
afastamento do convivio social, pois pessoas com condutas, diferente dos padrdes
representavam uma ameaca a sociedade, e esse conceito ainda permeia nos dias
de hoje de forma disfargada e amenizada. (CARLO, 2001).

Assim como Carlo (2001), Mazzotta (1996) chama a atengdo também sobre
o atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Suas analises revelam que os
atendimentos tinham outros propoésitos que nao o educacional. A falta de
conhecimento, a religido aliada a cultura, durante algum tempo foram um entrave ao

desenvolvimento das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Buscando na histéria da educacao informagdes significativas sobre o
atendimento educacional dos portadores de deficiéncia, pode-se
constatar que até o século XVIII, as noc¢des a respeito da deficiéncia
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eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo
base cientifica para o desenvolvimento de nogdes realisticas.
(MAZZOTTA, 1996, p 16).

Assim o0s considerados diferentes eram marginalizados, discriminados e

estigmatizados. Esses preconceitos perduraram até o século XVIII.

Com o desenvolvimento da sociedade, grupos foram formados em prol dos
portadores de deficiéncia, os defensores buscavam alternativas de inclusdo e
participacao social dos considerados diferentes. Mazzotta (1996) ressalta que:

Esses lideres, enquanto representantes dos interesses e
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia, ou com elas
identificadas abriram espacos nas varias ares da vida social para a
construcao de conhecimento e de alternativas de atuagao a melhoria
das condicdes de vida de tais pessoas. (MAZZOTTA, 1996, p.17).
Essas agbes deram inicio a evolugdo da Educacao Especial, que teve origem
na Europa, seguida pelos Estados Unidos e Canada e depois para outros paises.

Porém, o atendimento as pessoas com deficiéncia era diferenciado, assim:

[...] diversas expressbes eram utilizadas para referir-se ao
atendimento educacional aos portadores deficiéncia: Pedagogia de
Anormais, Pedagogia Teratoldégica, Pedagogia Curativa ou
Terapéutica, Pedagogia da assisténcia Social, pedagogia
Emendativa. (MAZZOTTA, 1996, p.17).

As experiéncias desenvolvidas na Europa chegaram ao Brasil a partir do fim
do século XVIII, numa sociedade essencialmente rural e analfabeta, onde pessoas
com deficiéncia leve ou moderada nao se diferenciavam das demais. Nesse cenario
social em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, mais tarde
denominado Instituto Benjamin Constant. (CARLO, 2001). Sobre o surgimento de

instituicbes a autora ainda ressalta que:

Na criacdo de estabelecimento voltado aos deficientes, inicialmente
privilegiou-se o atendimento aos deficientes visuais e auditivos e,
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depois aos deficientes mentais, os débeis mentais que conseguiram
permanecer na escola mantiveram-se isolados devido ao forte
estigma e discriminagédo. (CARLO, 2001, p.28).

Verificamos nas acdes a inexisténcia de uma intervencdo pedagdgica
adequada, as praticas eram de cunho médico paliativa, uma vez que nao havia
perspectiva de “cura” da deficiéncia mental. Durante todo o século XIX, os
deficientes viviam enclausurados em [...] instituicbes-prisdo, auténticos guetos,
“depésitos” e “reservas” de segregados [...]. (Fonseca, 1995, p.71).

No inicio do século XX, foram construidas instituicbes escolares anexas a
hospitais psiquiatricos, onde criancas eram atendidas e segregadas nesses
espacos. Os avancos relacionados a reabilitacdo e a educabilidade da crianga com
DM sao lentos o preconceito e a discriminacdo imperam, as medidas de inclusdo
sao parciais, pois mesmo frequentando a escola publica o educando com DM era

segregado em classes especiais, como ressalta Fonseca.

De 1900 a década de 70, o movimento da escola publica cria as
famigeradas classes de “anormais”, fase que se inicia com a categorizacao e classificacao
dos deficientes mentais, que resultam da aplicagdo da famosa Escala Métrica de
inteligéncia, criada por Binet e Simon em 1905. (FONSECA, 1995, p. 71).

Em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi, no Rio Grande do Sul, com a
proposta de amparar, reeduca-las e oferecer possibilidades de vida melhor as
criancas e adolescentes com deficiéncia mental. Em seguida o Instituto Pestalozzi é
instalado em Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Johan Heinrich Pestalozzi
nasceu em 12 de janeiro de 1746, na cidade de Zurique, Suica, filho de pais que

exerciam a medicina. Suas principais idéias sobre a educacéao foram:

A idéia de educagao humana baseada na natureza espiritual e fisica
da crianga, como desenvolvimento interno, formacao espontanea -
embora necessitada de direcao - baseada nas circunstancias em que
se encontra o homem;

ldéia da educagédo social e da escola popular, contra a anterior
concepcgao individualista;

De educacéo profissional, subordinada a educacéo geral;

Da intuicdo como base da educacao intelectual e espiritual, educacao
religiosa intima, nao-confessional, promovendo a educag¢do moral do
ser.
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'Essas concepgOes emergiram, do Instituto de Iverdon, considerado escola-
modelo para toda a Europa. Ele funcionou sob a direcao de Pestalozzi durante vinte
anos, de 1804/1805 a 1824/1825. O Instituto ficou instalado num castelo medieval
perto do Lago Neuchéatel. Pestalozzi reuniu educadores de varias partes e recebeu a
visita de educadores que se tornaram célebres como : Froebel, criador do jardim de
infancia; Carl Ritter, fundador da geografia cientifica; Herbart, que desenvolveu a

psicologia.

O funcionamento do Instituto de Iverdon era revolucionario para os padroes
da época: portdes sempre abertos, liberdade para os alunos, dez horas de aula por
dia, salas de trabalho, trabalhos manuais, aulas de ginastica e natagéo ao ar livre,
pesquisas de botanica e biologia junto a natureza, utilizacdo da musica e dos alunos
mais adiantados como submestres. Todos os domingos, numa assembléia geral,
eram feita uma avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos na semana. Segundo
depoimento de ex-alunos, ndo havia castigos nem recompensas. Pestalozzi néo
queria a emulacdo nem o medo. S6 admitia a disciplina do dever, ou melhor, da

afeicdo e do amor.

O curso completo de instrucao no Instituto de Iverdon néo tinha duracéo fixa,
estendendo-se desde a idade de nove ou dez anos, ou mesmo desde 0s sete, até os
quinze ou dezesseis anos. A instrucdo primaria e secundaria, compreendida naquele
periodo, seguia-se, para aqueles que o quisessem, um terceiro e Ultimo grau de
educacao, técnica e praticamente destinada a formar bons professores e

professores na ciéncia da educacgao e na arte pedagdgica.

Pestalozzi propds e praticou uma educagdao moral baseada em trés fatores: O
amor, a percepg¢ao e o exercicio moral, a linguagem e a verbalizagdo da moral.
Pregou por toda a vida o amor pedagégico como fundamento de todo

desenvolvimento do homem.

! Essas informagdes também foram pesquisadas no site http://www.educacaomoral.org.br/pesta_lozzi.htm.
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Nos estudos realizados por (Mazzotta, 1996), é destacado também o trabalho
da fisioterapeuta e educadora Maria Montessori, que desenvolveu na ltalia em 1907,
um sistema educacional e materiais didaticos com o objetivo de despertar um
interesse espontaneo na crianca, obtendo uma concepcgao natural nas tarefas, para
ndo cansar € ndo chatea-las. O método da énfase ao treinamento prévio dos

movimentos musculares necessarios para a realizagao de tarefas, como a escrita.

Em 1954, é fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no Rio de janeiro, logo em seguida foram criadas varias APAEs nos
Estados brasileiros. Em Salvador a fundacdo da APAE, data de trés de outubro de
1968, porém s6 em 1971 a APAE, iniciou seus trabalhos na area pedagdgica. A
partir dai, a APAE desenvolveu-se e agigantou-se, sem perder de vista a sua
proposta de despertar na consciéncia da comunidade a importancia do atendimento
ao deficiente. Em 1978, apesar da falta de recursos, com a ajuda da Secretaria do
Trabalho foi inaugurado o primeiro centro de profissionalizagdo dirigido a
adolescentes, com trabalhos voltados para a area de marcenaria. Com duas
unidades, a APAE pode dividir melhor suas atividades. Nas instalagdes da Pituba,
foram colocados o Centro Educacional Especializado (Ceduc), para alunos de 2 a 16
anos, a Administracao, o Centro de Estudos e Difusdo de Tecnologia (Cedit), o
Centro de Diagnéstico e Pesquisa (Cedip), o Laboratério de Analises Clinicas
(Labac) e o Centro Médico (Cemed). O prédio da Jequitaia passou a funcionar como
o Centro de Formacao e Acompanhamento Profissional (Cefap), destinado aos
aprendizes a partir dos 16 anos. Hoje, a APAE conta também com mais trés casas
alugadas, onde funcionam o Cedip, a Central de Captacdo de Recursos e o anexo
que abriga os servicos de Fisioterapia (Estimulacdo Precoce, RPG, Terapia
Ocupacional e Psicologia). A APAE atende a uma clientela formada pelos 700
alunos e aprendizes do Centro Educacional Especializado, Ceduc e do Centro de
Formacdo e Acompanhamento Profissional Cefap. Em 40 anos de trabalho, o
objetivo da Instituicdo continua sendo o mesmo: atender a pessoa com deficiéncia
mental com servicos de qualidade e o firme propésito de torna-lo cidadao,
respeitando seus direitos e deveres. O Ceduc da APAE Salvador atua de acordo
com os principios normativos da educagdo nacional e fundamenta-se na Lei de

Diretrizes e Bases (LDBEN). O projeto politico-pedagdgico (PPP) estabelece dentro
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de suas metas a proposta de um documento que viesse avaliar, discutir e aprofundar

todo o sistema educacional da escola.

Ceduc viabiliza uma educacao igualitaria. Nessa perspectiva, o PPP constitui

um referencial de qualidade para fundamentacdo pedagdgica nos seguimentos de

ensino a que se propode oferecer. No seu contexto, configuram uma proposta flexivel

desenvolvida através da pedagogia de projetos. Estdo contidas também as

tendéncias pedagogicas que norteiam a praxis escolar, bem como, o sistema de

avaliacao (portfélios e relatérios). Os objetivos, gerais e especificos e a organizacao

curricular, segundo a APE de Salvador, sdo assim definidos:

Objetivos Gerais: Partimos do pressuposto epistemoldgico que nos indica que
0 processo educacional é determinante na formacédo e desenvolvimento de
todo o cidadao. Objetivamos, através de nossas estratégias, estabelecer
acOes educacionais que promovam 0 processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia mental, de modo que usufruam da escola para

aprender, construir, crescer e conviver.

Objetivos Especificos: Buscar melhoria da qualidade de ensino para que haja
também melhoria da qualidade de vida e nas relacbes humanas; Proporcionar
situagcbes de aprendizagem, vivenciando os valores morais e auxiliando os
individuos na formacao de uma sociedade mais justa € humana; Promover o
desenvolvimento profissional da equipe técnica, procurando dar continuidade
aos seus estudos e os capacitando para uma melhoria continua na qualidade
do exercicio profissional; Considerar que todos sao capazes de aprender e
interagir socialmente; Garantir que o conhecimento, do qual o professor é
portador, seja efetivamente oportunizado a todos os alunos; Possibilitar ao
aluno seu auto-conhecimento, a fim de que ele desenvolva sua auto-imagem

e venha a atuar de forma independente e possa, assim, ampliar suas relacoes

? Informagées retiradas do site www.apaesalvador.org.br
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sociais; Propiciar o desenvolvimento da capacidade de aprender aos
educando, tendo como meio basico a leitura, a escrita e o célculo; Envolver a
familia no processo educativo, prestando-lhe apoio, orientacdo e cuidados
nos atendimentos especificos; Favorecer e promover a inclusdo escolar dos

educando da APAE na rede regular de ensino.

Organizacdo Curricular: Temos como meta, em todos os seguimentos de
ensino, um trabalho de construcdo de conhecimentos, respeitando o
desenvolvimento natural e individual do aluno com deficiéncia mental. Os
conteudos da educacéo infantil estao organizados com o objetivo de abranger
diversos e multiplos espacos de elaboracdo de conhecimentos e diferentes
linguagens, a construcdo da identidade, os processos de socializagcao e o
desenvolvimento da autonomia. Considerando os diferentes estagios de
conhecimento prévio, a escola atua de forma que, progressivamente, durante
o ensino fundamental, cada aluno possa ser capaz de interpretar textos que
circulam socialmente e como cidadao produzir textos eficazes nas mais
variadas situagbes. Destacam-se o0s eixos de trabalho: movimento e
expressao, artes visuais, mausica, linguagem oral e escrita, matematica,
natureza e sociedade, educacao fisica e informatica educativa. A Educacao
de Jovens e Adultos na escola da APAE vem se atualizando diante de novas
exigéncias culturais sécio-politicos e novas teorias pedagdgicas. O objetivo
deste trabalho é oferecer subsidios que oriente a elaboracdo de programas
de educacgao dos jovens e adultos e, consequientemente, atender a demanda,
capacitando-os para o exercicio da cidadania e desenvolvendo habilidades do
curriculo funcional para ingresso ao Cefap (Centro de Formacgdo e
Acompanhamento Profissional). Nessa perspectiva, refletimos
pedagogicamente sobre a modalidade educativa considerando sua dimensao
social, ética e politica. Outro ponto de relevancia é o trabalho com a
diversidade cultural e a cultura letrada.
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e Areas do Conhecimento desenvolvidas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Estudos da Natureza e Sociedade, com os conteudos: Identidade; Vida
familiar; Escola; Linha do tempo; Espacos de vivéncias e convivéncias;
Normas e regras sociais; Expressado artisticas; Trabalho, tecnologia e
emprego; Constru¢do da identidade sexual; O corpo e sua funcionalidade;
Higiene e saude; Auto-conhecimento para o auto-cuidado; Alimentacédo e
saude (AVP); Preservacao do meio-ambiente.

O instituto Pestalozzi e a Associacao de Pais e amigos dos Excepcionais,
(APAE), ao longo desses anos vém contribuindo principalmente com a educacao
das criancas com deficiéncia mental, dando apoio a familia, e promovendo
desenvolvendo das criancas através da educacdo especial, que igualmente a
educacao regular sofreu e sofre influéncias politica, ideoldgica, econbémico,
sociocultural, pois a educacdo é desprovida da ingenuidade, suas praticas estao
repletas de intencionalidade de acordo o cenario politico do momento. O sistema
educacional brasileiro vivenciou varias tendéncias pedagdgicas, que sao inclinacoes
ou caminhos que a educacao poder percorre e sao baseadas em pressupostos
filoséficos, que por sua vez serviram de bases para as concepg¢des das correntes
psicolégicas desenvolvidas e que dao suporte para a educacdo regular e a

educacao especial.

2.2.1 Contribuicoes da Psicologia para a educacao de pessoas com DM

Os estudos sobre a natureza humana foram desenvolvidos pelas “escolas” de
psicologia, e mostram o quanto € complexo conceituar o que € psicologia; contudo
para simplificar o entendimento é correto afirmar que é a ciéncia que estuda os
fendbmenos do comportamento. (HENNEMAN, 1994).
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E interessante observar nas literaturas que tratam sobre o tema que ao longo
da histéria o homem sempre buscou uma resposta pronta, um conceito, uma
definicdo exata para os acontecimentos para com os seus semelhantes e 0 mundo
gue os cercam. Assim surgem as ciéncias exatas, fisica, quimica, biologia, fisiologia,
medicina e etc., que através de estudos, observacbes e experiéncias cientificas
buscam dar respostas aos fenbmenos internos e externos ao homem. O mesmo nao
acontece com a psicologia que é caracterizada por seus extensos limites sua
complexidade e heterogeneidade, pois o termo comportamento é aplicado de forma
muito extensa a ampla escala de atividades que incluem atividades que sao
diretamente observaveis e registraveis (cantar, pedalar uma bicicleta), processos
fisiologicos interno do organismo (batidas do coragdo, respiracdo), processos
conscientes de sensacdo, sentimento e pensamento (identificacdo correta de uma
figura geométrica projetada rapidamente numa tela, sensagdo dolorosa de um

choque elétrico).

Até a segunda metade do século XIX, o estudo da natureza humana era um
atributo da filosofia, duas escolas de pensamentos opostos se desenvolveram, o

Empirismo Inglés e o Racionalismo Alemao.

A concepcao empirista acreditava que o desenvolvimento da mente estava
relacionado com as impressdes sensoriais ambientais. O empirista Johon Lucke
(1632 e 1704), através de seus estudos concluiu e defendia a idéia de que a mente
do recém-nascido ndo possui registros e que as sensacdes e representacdes de
coisas concretas ou abstratas se davam através da percep¢ao sensorial que resulta
em uma percepcao consciente e para ele essa percepcdo era a base do

conhecimento humano.

A escola filoséfica racionalista era contra a idéia de a mente dos seres
humanos ao nascer fosse um espaco vazio, como defendiam os fil6sofos empiristas.
Eles acreditavam que a mente humana tinha aptiddao inata para gerar idéias
independentes de estimulagdes dos fatores externos, outro ponto de divergéncia era
a percepcao, para a concepc¢ao racionalista o sujeito observador tem capacidade de
selecionar antecipadamente, através dos 6rgaos de sentido o que deseja olhar ou
ouvir e a forma como cada individuo percebe um objeto também difere um do outro.
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Estas filosofias opostas tiveram uma forte influéncia sobre o surgimento da
psicologia como ciéncia durante os fins do século XIX e inicio do século XX.

Os conhecimentos das teorias psicoldgicas sdo de fundamental importancia
para as instituicbes guardias do saber sistematico. A sociedade ao longo da historia
delegou poderes as escolas, que buscam adequar-se as necessidades e anseios
daquela sociedade que vivenciam a dinamica do desenvolvimento econémico,

politico, social e educacional.

Assim a psicologia é uma ciéncia contemporanea de extrema relevancia que
estuda os fenémenos do comportamento humano, e ao longo do tempo tem dado
grandes contribuicdes a questdo da educacao das pessoas com deficiéncia mental,
com as vertentes, Obijetivista - Behaviorismo, Subjetivista - Humanismo e Gestalt e

Interacionista — Piaget e Vygotisky.

As diferentes abordagens psicolégicas apresentam concepcdes de sujeito,
desenvolvimento e aprendizagem préprias, portanto é necessario que o educador
tenha conhecimento prévio dessas concepcdes psicoldgicas como suporte tedrico
para o desenvolvimento de suas praticas em sala de aula, adequagao ao projeto
pedagdgico da escola, ao curriculo e para um melhor acompanhamento educacional

das criancas com deficiéncia mental.

A visdo objetivista engloba o behaviorismo, que tem como base
epistemologica o Empirismo e o Positivismo. Do primeiro, advém o principio de que o
individuo € uma tabula rasa, que pode ser moldado e transformado
convenientemente independente de aptiddes, vocacodes, etnias, etc., do segundo o
behaviorismo adotou o principio de que o conhecimento € positivo, e s6 € valido
quando é observavel e mensuravel. Isso é possivel através da formula estimulo
antecedente e uma resposta consequente, desenvolvida por Pavlov, para analise do

comportamento.

Essa formula desenvolvida por Pavlov, serviu de base para a corrente
behaviorista na analise do comportamento. Assim Marques definiu a corrente

behaviorista,
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O homem seria uma maquina organica, composta basicamente por
trés elementos estruturais: os 6rgdos dos sentidos (receptores de
todos os estimulos), os sistemas muscular e endécrino (efetores), e o
sistema  nervoso (responsavel pela condugcdo e pela
codificagdo/decodificacao dos estimulos). (MARQUES, 2001, p. 58 -
59).

Os principais representantes do behaviorismo foram o americano John B.

Watson (1878-1959), e o russo Ivan Pavlov (1849-1936).

Mais tarde Skiner, formulou o condicionamento operante, superando o
condicionamento classico de Pavlov, direcionando a énfase para o estimulo

consequente-reforgo.

A principal contribuicdo do behaviorismo para a educagdo é a de que a
aprendizagem € observavel através das respostas emitidas pelo educando, e ao
professor compete preparar as condi¢ées do ambiente do educando. Assim o papel
do educando é de receptor do conhecimento e o professor € responsavel em

transmitir o conhecimento.

Na educacao especial a concepg¢ao behaviorista consiste e busca modificar o
comportamento através de métodos. Dentre os métodos apresentados por Glat,
(apud MARQUES, 2001, p.62) estdao as etapas ou analises de tarefas. Nesse
método deve-se partir do simples para o complexo, reforcando as conquistas do
aluno até ele alcancar o comportamento desejado. Dentre os processos de ensino
envolvendo a analise de tarefa, o mais difundido é a modelagem ou reforco
diferencial de aproximacdes sucessivas, que se da na modificacdo gradativa da
definicdo do que constitui o0 comportamento desejado. Outro método eficaz de se
modificar o comportamento é a Cadeia ou Sequéncia Inversa, que consiste em
principiar a modelagem pelo ultimo passo da sequéncia até chegar ao passo inicial
da tarefa. Outra pratica é a ajuda fisica, essa técnica consiste, a principio, o instrutor
segurar as maos da crianca e executar movimentos com ela, eliminando
gradativamente tal ajuda, e a crianga possa realizar a tarefa sozinha. Diante das

contribuicées behavioristas na tentativa de mudar o comportamento, o professor
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deve se preocupar em oferecer um clima harmonioso e afetivo para levar o aluno a

pensar para que ocorra a aprendizagem desejada.

A visdo subijetivista é constituida pela Psicologia Existencial Humanista e a
Gestalt. A fenomenologia e o existencialismo sao as principais bases tedricas—
filos6ficas, dessas abordagens psicolédgicas, que tem em comum o entendimento de
qgue as experiéncias humanas sao repletas de significados.

Segundo Marques (2001), Carl Rogers e Alexander Slharland Neill, foram os
humanistas que deram maior énfase a tal abordagem na concepc¢ao de educacao.

A autora ainda comenta que segundo o pensamento Neill, os padrées de
comportamento estabelecidos pela sociedade, as regras autoritarias, suprimem a
liberdade e a obtencdo da autonomia da crianca, que para ele € um ser
potencialmente direcionado para a bondade e o amor a vida. E Rogers defendia a
idéia de o homem, através das experiéncias vividas buscava entender a si mesmo,
acreditava que as experiéncias vivenciadas tinham como objetivo a auto-realizacao
fundada na harmonia e na felicidade. Assim Rogers entedia o homem como
responsavel por seu destino, ele opunha-se a tese de que o homem nasce com um
fim resoluto. Pois o0 homem goza de liberdade de escolha que os permite alcancar

seus objetivos. Sobre as idéias de educacéao a autora diz que:

No entendimento de (Rogers, 1973), a educagdo deve se basear
numa atitude de confianga no aluno, proporcionando-lhe uma
atmosfera de liberdade para produzir idéias, sem fazer nenhuma
restricdo a sua curiosidade e a sua iniciativa de propor solugdes para
problemas, ao invés de se prender numa atitude de suspeigéo que s6
faz embotar a sua auto-confianca. (MARQUES, 2001, p. 63-64).

A perspectiva da abordagem rogeriana é de uma educacéo igualitaria, pois as
diferencas sdo necessarias para que haja a aceitagdo naturalmente; a valoracao e
participacao do aluno na construgdo do conhecimento, uma vez que o homem esta
situado no mundo por esse motivo ndo existem modelos prontos ou regras que
devem ser seguidas, mas sim um processo de vir a ser, pois 0 homem se apresenta
como um projeto permanente e inacabado que esta em constante processo de

atualizacdo. “Para isso, é preciso que se preze pelo principio da confianca na
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capacidade do outro de se auto-regular e de interagir com as outras pessoas de
forma integrada em um constante processo de mudanca”. (MARQUES, 2001, p.67-
68).

O movimento da Gestalt, mas conhecido como psicologia da forma, tem como
base filoséfica o racionalismo alemao, acreditavam que a capacidade inata da mente
humana de gerar idéias ndo estava diretamente ligada a estimulacdo ambiental.
Para os gestaltistas, a percepcao € inerente as mentes dos seres humanos, os
individuos percebem os objetos e as pessoas por inteiro através dos 6rgaos

sensoriais.

Os principais gestaltistas foram Max Werlheimer, Kéhler, Koffka e Kurt Lewin.
Eles desenvolveram estudos sobre o processo de aprendizagem e pesquisas sobre
percepcao, tendo como fundamentos a solugao de problemas ou raciocinio.

Sobre a aprendizagem Marques diz que:

O tratamento dado a aprendizagem pela gestalt é reducionista, posto
reduzir o objeto ao sujeito. A teoria gestaltista da aprendizagem
enfatiza as atividades perceptivas. A Gestalt estd baseada na
premissa de que a percepgao € determinada pelo carater do campo
como um todo. A aprendizagem é, aqui, tomada como a solugao de
problemas, que decorre de insights (introvisdo), numa reestruturacao
do campo perceptual. Percebido o principio da solugao de um
problema, torna-se possivel para o individuo transferi-lo prontamente
para outras situagcbes. A retencdo da aprendizagem, segundo a
Gestalt, ocorre por meio da introvisdao. (MARQUES, 2001, p. 70).

Para os gestaltista a aprendizagem é entendida, pela capacidade do individuo
em assimilar, apreender e equilibrar uma situacdo problema. As praticas

pedagdgicas pautadas na Gestalt baseiam-se em experiéncias cotidiana vivenciadas
pelos sujeitos.

Na concepcao gestaltista, a funcdo da educagcdo € a de dar subsidios ao
aluno para que ele possa exteriorizar suas experiéncias. No entendimento de Céria-
Sabini (apud MARQUE, 2001, p. 71)



36

A escola cabe despertar o pensamento produtivo, ou seja, ensinar o
aluno a pensar. A aprendizagem deve ser ativa, aprendizagem por
compreensao. A preocupacao da escola deve recair, pois, nos meios,
nos procedimentos, e ndo nos resultados. O papel do professor
consiste em organizar os elementos dos exercicios em sala de aula a
fim de construir todos significativos, para que os insights ocorram.

A teoria de gestalt prioriza e valoriza situacbes significativas, partem da
perspectiva da aprendizagem através de experiéncias contextualizadas e
interessantes para o aluno e que produza insight. Os gestaltista ndo aceitam a
repeticdo com proposta de memorizagao e aprendizagem.

De acordo com o que foi exposto a concepcao gestaltista, ndo soma nem
multiplica ganhos no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia mental.

A perspectiva interacionista surge como propésito de superar o radicalismo
das correntes epistemoldgicas racionalistas e empiristas. A teoria interacionista tem
como principais atuantes o construtivismo de Jean Piaget e a perspectiva sécio -
histérica de Vygotsky, ambos direcionaram seus estudos a origem dos processos
psicolégicos da cognigcdo, que consiste em uma tentativa de harmonizagéo do sujeito
e objeto em um processo que resulta na construcdo e reconstrucdo de estruturas
cognitivas, (MARQUES, 2001).

Esse movimento inovador representou novas possibilidades a educagéao dos
deficientes mentais. (FONSECA, 1995, p. 72) ressalta que nessa concepcgao [...] a
inteligéncia e a cognigao sao vistas como o produto acumulado e modificado da inter
- relacao entre a hereditariedade e 0 meio [...]. Assim essa concepgao traz novas
alternativas educacionais as classes especiais € as classes de apoio, e no atual
contexto de luta pela integracdo e individualizacdo, criam possibilidades de
aprendizagens, como também representa um novo desafio ao sistema de ensino e,

obviamente, um novo entendimento de inteligéncia.

A inteligéncia definida por Piaget é organizacdo, um prolongamento da
adaptacado organica. A adaptacdo deve ser entendida como a capacidade de
organizacao da relagao (ou estrutura de relagdes) do organismo com seu ambiente e
do meio sobre este.
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Piaget instituiu quatro estagios, ou periodos de desenvolvimento, em que é
percebido o surgimento das estruturas sucessivas construidas. Esse processo inicia-
se com os reflexos dos recém-nascidos até aproximadamente dois anos de idade,
(19 estagio, senso6rio motor), em seguida o (2° estagio pré-operatorio), ocorre
aproximadamente de dois e sete anos de idade, o (3° estagio operatorio concreto)
aproximadamente dos sete aos doze anos e idade, o (4° estagio operatério formal)
aproximadamente dos doze anos de idade em diante. Cabe frisar que a sucessao
dos estagios é fixa, mas nao pode ser determinada uma data cronoldgica, pois as
condi¢des organico-funcionais dos sujeitos e sociais sdo mutaveis. (Marque, 2001)

Quanto a educacédo apesar de nao ter sido um educador, Piaget que nasceu
em Neuchétel, Suica, em nove de agosto de 1896, e faleceu em dezesseis de
setembro de 1980, era bidlogo de formacao e dedicou-se aos estudos sobre religiao,
sociologia e filosofia. Mas contribuiu imensamente com as questdes educacionais.
(MARQUES, 2001, p. 78) destaca que a aprendizagem € definida por Piaget como
[...] modificagdo duradoura (equilibrada) do comportamento, em funcdo das

aquisicoes devidas a experiéncia [...]. E acrescenta que:

O papel da educagéo é, pois, o de provocar os alunos por meio de
situagdes desequilibradoras, permitindo-lhes criar e/ou descobrir as
solugdes pelo proprio esforco de superar os desequilibrios. Nao se
admite aqui a idéia da simples transmissdo do conhecimento, de
forma pronta e acabada. A busca do conhecimento pelo sujeito é o

caminho da constru¢ao do conhecimento. (MARQUES, 2001, p. 79).
Ainda sobre deficiéncia mental na concepgédo piagetiana, Marques (2001)
enfatiza outros estudiosos dessa concepc¢do como Inhelder (1963), e Mantoan
(1995), que acolheram a definicdo de “construcdo mental inacabada” para a
deficiéncia mental feita por Piaget. Essa construcdo mental inacabada para esses
estudiosos representa um atraso no desenvolvimento dos estagios sucessivos das
estruturas cognitivas, e ndo uma deformidade. Mantoam (apud MARQUES, 2001, p.

81) conclui que:
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Que existe entre as pessoas com e sem deficiéncia mental uma
semelhanca estrutural e uma especificidade funcional, o que aponta
para a possibilidade de intervir no desenvolvimento cognitivo dos
alunos com deficiéncia mental, através da solicitagcdo do meio escolar
de suas estruturas cognitivas e de melhoria nas condi¢cdes de seu
funcionamento intelectual. Tém-se, portanto, de assegurar ao sujeito
cognitivamente prejudicado uma ag¢ao concomitante de apoio e
estimulagdo de construgdo de seus instrumentos intelectuais e de
utiizacdo mais ampla, adequada e eficiente dos mesmos na
resolucao de situagdes-problema.

Assim como Piaget, Vygotsky, também entende a relacdo do desenvolvimento
bioldgico com o processo de construcdo do conhecimento. Vygotsky nasceu na
cidade de Orsha, na Bielo-Russia, em cinco de novembro de 1896, e faleceu em
onze de junho de 1934. Na sua concepgao 0s aspectos biolégicos sao
preponderantes apenas no inicio da vida do sujeito, pois 0 processo de construcao
do conhecimento ocorre através da relacdo com o outro e num ambiente socio-
cultural, para Vygotsky o sujeito bioldégico é também cultural, pois ele é produto e

produtor de cultura.

Quanto a questdo da deficiéncia mental, em seus estudos Vygotstky
empenhou-se em entender tais processos, e partindo do pressuposto de que as
influéncias culturais preponderam os fatores hereditarios a participacao ativa das
pessoas com deficiéncia mental dar-se-ia pela superacdo da educacao social.
Propdem ainda que o estudo acerca da crianga com deficiéncia mental se priorize as
probabilidades e possibilidades de seu desenvolvimento e ndo a variabilidade
quantitativa da crianca sem deficiéncia. (MARQUES, 2001), a autora acrescenta

que:

A singularidade do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia esta
nos efeitos positivos da deficiéncia, ou seja, nos cominhos
encontrados para a superacao do déficit. Dessa forma, a pessoa
com deficiéncia ndo é inferior aos seus pares, apenas apresenta um
desenvolvimento qualitativamente diferente e dnico. (MARQUES,
2001, p.85)

Para Vygotsky os processos de desenvolvimento e aprendizagem estédo
relacionados desde sempre, ou seja, desde 0 nascimento de crianga. A interacao

propicia situacées de aprendizagens, assim o desenvolvimento e a aprendizagem
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dar-se-iam através de producao e apropriacao de significagdes experiénciadas, pelo
sujeito e que reflete no desenvolvimento das formas superiores. Para explicar esse
processo Vygotsky formulou o conceito de zona de desenvolvimento proximal. [...] a
zona de desenvolvimento proximal envolve os niveis de desenvolvimento real e
desenvolvimento proximal [...]. (MARQUES, 2001, p68).

Nesse sentido, do ponto de vista do nivel de desenvolvimento real,
Vygotsky caracteriza o desenvolvimento mental do prisma da
retrospeccdo, ao passo que, do ponto de vista da zona de
desenvolvimento proximal, o caracteriza do prisma da prospecgao.
(MARQUES, 2001, p. 87).

Quanto a educacao de pessoas com deficiéncia mental Vygotsky entende que
deve ocorrer na escola regular, pois a construcdo do conhecimento depende das
interacdes sociais. A escola é um importante espaco de socializacdo, a crianca
vivencia experiéncias sociais e educacionais com sujeitos sem deficiéncia. O
trabalho pedagédgico deve se desprender de diagndsticos e limitagdes, e considerar

prognosticos, perspectivas e possibilidades de aprendizagens.

2.3 Legislacao pertinente a DM

Em seus estudos sobre educacao especial e politicas publicas no Brasil,
Mazzotta (1996) elaborou uma linha cronolégica onde apresenta a atuagao oficial e
institucional sobre o atendimento as pessoas com deficiéncia. De forma minuciosa o

autor descreve o processo de criagao e substituicdo de 6rgaos oficiais.

O amparo legal ou assisténcia aos deficientes datam de 1854 a 1956, com
acoes oficiais e particulares isoladas. Em 1874 o Hospital Estadual de Salvador, na
Bahia, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos

deficientes mentais com atendimento medico desvinculado de a¢des educacionais.
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No final dos anos cinqiienta e inicio da década de sessenta do século XX, a
educacao especial passa a fazer parte da politica de educagao brasileira, [...] foi
explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a criacao de

Campanhas especificamente voltadas para este fim [...] (MAZZOTTA, 1996, p.49).

Em 1960 a Sociedade Pestalozzi e a Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais do Estado do Rio de Janeiro iniciaram um movimento com apoio de
membro do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), onde foi instituida a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitagdo de deficientes Mentais (CADEME), aprovada
pelo Decreto n%48. 961, de 22 de setembro de 1960, que estabelece o vinculo da
CADEME com o MEC. Definida sua abrangéncia de atuacao:

[...] o referido decreto, no artigo 3¢, estabeleceu que: A CADEME
tem por finalidade promover, em todo territrio nacional, a educacao,
treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas
retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo
[...]. (MAZZOTTA, 1996, p.52).
Mais de uma década depois a CADEME é substituida pelo Centro Nacional
de Educacao Especial (CENESP), pelo Decreto n® 72.425, em 3 de julho de 1973,
[...] com a finalidade de promover, em todo territdério nacional, a expansao e melhoria

do atendimento aos excepcionais [...]. (MAZZOTTA, 1996, p.55).

Cumpre ressaltar que o pais passava por transformacdes de ordem politica
econbmica e social, juntamente com as influencias internacionais. A Lei 4.024/61
reflete a conjuntura politica daquele periodo, nas palavras de Carvalho (1997, p.63)
[...] prevalecia o nacional-desenvolvimentismo, 0 que explica a preocupagao
expressa no conteudo dessa lei com o homem de conhecimentos abrangentes, isto
€, generalista [...], o0 mesmo acontece com a Lei 5.692/71 que teve seu texto
alterado pela Lei 7.044/82, veio substituir a anterior, na sua formulac¢ao foi dada uma
énfase a profissionalizagdo. Ambas em seu texto dedicam artigos especificos a
educacao especial. A Lei 4.024/61 consta o Artigo 88° e 89°% e a Lei 5.692/71, consta

o Artigo 99, Nas palavras de Mazzotta:
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reafirmando o direito dos excepcionais a educacéo, indica em seu
Artigo 88 que, para integra-los na comunidade, sua educagao
devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educagao. Pode-se inferir que o principio basico ai implicito é o de
que a educacao dos excepcionais deve ocorrer com a utilizagdo dos
mesmos servigos educacionais organizados para a populacdo em
geral... podendo se realizar através de servicos educacionais
especiais... quando aquela situacdo nao for possivel... Nesse
entendimento, estariam abrangidos pelo sistema geral de educacao
tanto os servicos educacionais comuns quanto 0S especiais.
(MAZZOTTA, 1996, p. 68).

O Artigo 89° explicita a parceria do poder publico em destinar bolsas de
estudos, empréstimos e subvencdes a iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educagdo em relacdo a educagao de excepcionais. Esse
Artigo gerou polemicas como explica Mazzotta (1996):

[...] acarretou, na realidade uma serie de implicacbes politicas,
técnicas e legais, na medida em que quaisquer servigos de
atendimento educacional aos excepcionais, mesmo aqueles nao —
incluidos como escolares, uma vez considerados eficientes pelos
Conselhos Estaduais de Educacdo, tornavam-se elegiveis ao
tratamento especial, isto é bolsas de estudos, empréstimos e
subvencodes. (MAZZOTTA, 1996, p.68/69).

O texto do Artigo 9° da Lei 5.692/71 consiste em:

[...] Assegurar “tratamento especial” aos “alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”,
de conformidade com o que os Conselhos Estaduais de Educacao
definir. [...] tal recomendacao contraria o preceituado no Artigo 88 da
Lei n® 4024/61, como também que, embora desenvolvida através de
servigos especiais, a “educacdo dos excepcionais” pode enquadrar-
se no “sistema geral de educacao”. (MAZZOTTA, 1996, p.69).

E notéria a insatisfacdo com os textos das leis que sempre ddo margem a

varias interpretacdes. A falta de clareza muitas vezes dificulta 0 seu cumprimento.
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Outro fato importante é a lentidao das autoridades competentes em formular novas
leis e adequar as leis ja existentes.

[...] cumpre lembrar que uma lei € um conjunto de normas e de
regras de direito impostas pelo poder legislativo ou por autoridades
competentes. A lei tem por objetivo manter, numa comunidade, a
ordem e o desenvolvimento de todos o0s seus integrantes. A
legislagdo €, sem duvida, um instrumento politico e social de
natureza mandatéria. Em paises em desenvolvimento, como o
nosso, esta caracteristica ndo tem prevalecido. Nao nos faltam leis
ou artigos em leis que garantam os direitos das pessoas portadoras
de deficiéncias. (CARVALHO, 1997, p. 30).
A falta de informacao a cerca dos direitos da pessoa com deficiéncia dificulta
0 acesso aos servicos e recursos disponiveis. A defesa de direitos € um processo
amplo de lutas individuais e coletivas para assegurar o bem estar de cada um e de
todos. A nossa participacdo é de fundamental importdncia na construcdo de uma
cidadania ativa, pois € conhecendo e debatendo os proprios direitos que produzimos

iniciativas para alcancgéa-los.

A sociedade brasileira carrega uma heranca vergonhosa, desde a sua
formacgao, o poder e os interesses das elites sempre prevaleceram. A forma como o
sistema privilegia os interesses de poucos individuos em detrimento de muitos néao é
de hoje. Nos diferentes contextos da nossa histéria, a populagdo sofreu privagdes
dos diversos servicos basicos necessarios para viver com dignidade. Viver numa
sociedade elitista e exclusiva, onde a realidade é cruel com os que sao diferentes, a
formacao e organizacao de grupos sao de fundamental importancia para se garantir
na prética o direito de todos.

A Constituicdo Federal do Brasil é a lei maior e serve de parametro para a
formulacédo, de leis especificas, regulamentos, portarias e resolugcdes, que atendam

as necessidades da populacao.

Desde algumas décadas, embora sem estar claramente enunciado,
o atendimento educacional de pessoas com necessidades especiais
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esta garantido nas constituicées brasileiras, na medida em que a
educacao é considerada direito de todos. (CARVALHO, 1997, p.89)

As normas constitucionais gerais que visam os fundamentos de cidadania e
dignidade tém como prisma a construcdo de uma sociedade livre e solidaria; a
erradicacao da pobreza e marginalizacéo, e reducdo das desigualdades sociais e
regionais, a promocao do bem estar de todos e a igualdade efetiva, pois todos sao
iguais perante a lei. a norma constitucional especifica que contempla os direitos das
pessoas com deficiéncia e estdo expressas na Constituicdo Federal de 1988,

[...] varios capitulos, artigos e incisos do Titulo VIII, Da Ordem Social,
dispdem sobre a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras
de deficiéncias e sobre a promogdo de sua integracdo a vida

comunitéria [...] (CARVALHO, 1997, p. 92).
O Capitulo Il — Da Educacgao, da Cultura e do Desporto, o inciso Ill, do Artigo
208, trata do atendimento educacional especializado ao portador de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Atualmente a lei especifica é Lei de
Diretrizes e Bases da educacao, n® 9394/96, (LDB), que veio substituir a lei n®
5.692/71 tem como finalidade, regulamentar e estabelecer as normas nas diferentes

modalidades de educacgao brasileira.

A Lei, n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educacgao Nacional, (LDB), de
20.12.96, Titulo V da Educacao especial, o Artigo 58, 59 e 60, incisos e Paragrafo
unico, discorre sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e o dever do poder
publico em oferecer condi¢des educacionais a essas pessoas. O Titulo V Dos Niveis
de Modalidades de Educacao e Ensino, Capitulo Il Da Educagao Bésica, Secao |
Das Disposicoes Gerais, Art. 26, os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. E os incisos, 19, 29, 39, 42 e 5° os textos dedicam—se ao curriculo onde
garantem e defendem sua flexibilidade, portanto a escola pode criar seu préprio

curriculo e definir o que deve ser ensinado.
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Segundo (ARAUJO, 2008, p. 32), o curriculo deve ser entendido como o guia
para a aprendizagem, dele depende o progresso dos alunos. O curriculo ndo pode
ser confundido com uma lista de disciplinas e conteudos. E para um curriculo ser
completo com vistas a garantir o progresso dos educando, ele deve ser elaborado
coletivamente, pelas pessoas envolvidas com 0s processos de ensino/aprendizagem
da instituicdo. Outro aspecto importante que os educadores precisam entender é a
funcdo que o curriculo desempenha. Para tanto a constru¢do do curriculo e sua
aplicacao deve seguir alguns critérios como ressalta o autor:

Em linhas gerais, ele deve conter:

¢ A fundamentacgao teédrica (preceitos gerais para o trabalho na
area);

¢ O histérico do ensino das disciplinas;

e Os objetivos de aprendizagem de cada ciclo ou serie (de
preferéncia, com o que se espera que 0s alunos saibam ao
fim do periodo);

¢ Os contetdos que serao trabalhados no periodo para alcancgar
essas expectativas, com justificativa de cada um;

e As orientagbes didaticas e referéncias bibliograficas, com
sugestdes de atividades e leituras complementares.
(ARAUJO, 2008, p. 32).

O referido autor cita também a opinidao de especialista César Coll, psicélogo
espanhol, e professor da Universidade de Barcelona , que define:

O curriculo é um instrumento que deve levar em conta as diversas
possibilidades de aprendizagem ndo s6 no que concerne a selecao
de metas e conteudos, mas também na maneira de planejar as
atividades. (ARAUJO, 2008, p.32).

E acrescenta a necessidade de uma revisdo continua do documento para
acompanhar os avancos e anseios da sociedade em relacdo a educacado das

criangas.

E Carvalho ressalta que:
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Mais urgente que a especializagdo é a capacitacdo de todos os
educadores para a integracdo desses alunos nas turmas do ensino
regular. Mudangas de atitudes frente a diferenga, conhecimento
sobre o0s processos de desenvolvimento humano e sobre a
aprendizagem, sobre curriculos e suas adaptagdes, sobre trabalhos
em grupo, sao alguns dos temas que devem ser discutidos por todos
os professores. Independentemente se egressos das chamadas
Escolas Normais de 2° Grau, dos Institutos Superiores de Educacéo
ou das Universidades, os professores devem ser profissionais da
aprendizagem de seus alunos. (CARVALHO, 1997, p.100).

A citacao de Carvalho chama a nossa atencdo de como se faz necessaria uma
conscientizacdo por parte dos educadores, e que muito ha por fazer, pois a
realidade do sistema de ensino publico brasileiro apresenta déficit de toda ordem, as
leis sdo cumpridas de forma parcial, uma vez que ha inclusdo sem garantias de
integracdo, ha curso de capacitacdo para educadores, mas nao contempla a todos,
enfim o sistema educacional publico precisa adequar-se as necessidades que a
sociedade anseia.
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3. PROCESSOS EVOLUTIVOS DA LINGUAGEM ESCRITA

Desde os primérdios, a.C. (antes de Cristo), a escrita era do dominio de
poucos privilegiados, que exerciam funcoes ligadas ao Estado. Os escribas no Egito,
mandarins na China, magos na Babildnia e bramanes na india detinham o saber da

escrita e consequentemente o poder sobre a populagéo.

Dados histéricos revelam que desde 3.500 a.C. os egipcios desenvolveram as
primeiras inscricoes em hieréglifo e pictografica (figuras de representacao sagrada),
mais tarde a escrita aparece com caracteristicas fonéticas, onde eram feitos
registros e anotacdes ligadas a justica e as atividades do comercio. O mesmo ocorre
na Mesopotamia, que a principio apresentava a escrita cuneiforme (inscricoes em
forma de cunhas) e pictografica. Os mandarins na China desenvolveram e
mantiveram a escrita ideografica que se diferenciava da escrita hieroglifo e
cuneiforme, por representar idéias e n&o figuras, por isso eram consideradas

complexas.

Estima-se que por volta de 1.500, a.C. (data e acao imprecisa), os fenicios
criaram ou aprimoram a escrita. Que ganha outra dimenséo, passando a representar
sons, 0s vintes e dois sinais permitem varias combinacgdes, facilitando o uso e a
aprendizagem da escrita. Mas o alfabeto que conhecemos e utilizamos hoje é o
resultado da apropriacdo e assimilacdo do alfabeto fenicio pelos gregos e
posteriormente transmitido aos latinos, esse processo data no século VI, a.C.
(ARANHA, 1996).

A autora completa no percurso histérico [...] Essa simplificacdo na escrita
contribui para que ela deixe de ser monopélio de uma minoria, perdendo aos poucos
o carater sagrado [...], (ARANHA, 1996, p33) Favoreceu, assim, 0 acesso e a
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aprendizagem a populagdo, mas a escrita ndo perdeu sua caracteristica de poder,
podemos dizer que € uma heranga cultural, pois a falta de dominio da linguagem
escrita exclui o individuo de exercer sua cidadania. Na dindmica das relagées
sociais, saber ler e escrever sao de fundamental importancia para se desenvolver e
promover o senso critico do sujeito. O conhecimento da linguagem escrita é de igual
importancia da linguagem oral, pois sdo formas de comunicacao e expressao que
permite entender e fazer-se entender, essa troca permite uma relacao dialética entre
0s sujeitos. Estudos realizados sobre o desenvolvimento da escrita Sinclair, (1987)

ressalta que:

Dado que a fala e a compreensao da fala precedem a escrita e a
leitura, 0 mecanismo de associacdo proporcionou uma explicacao
igualmente simples para estas ultimas atividades: as formas tinham
de ser associadas aos sons (em nosso sistema de escrita alfabética)
e deveriam ser ensinadas e praticadas as destrezas motoras
perceptuais que tornaram possivel discriminar e produzir as formas
particulares das letras. (SINCLAIR, 1987, p.75)

O interesse inicial dos estudos das atividades graficas recaiu sobre a
evolucao dos desenhos das criancas, que mais tarde serviu para investigar estados
emocionais, caracteristicas da personalidade, desenvolvimento mental (teste de
Binet), etc. Em seguida dedicaram-se aos estudos do conjunto das representacdes
gréaficas, relacdes espaciais e ritmo nas criancas, na tentativa da psicopedegogia
compreender as dificuldades de algumas criangas na aprendizagem da leitura e da
escrita, pois se tornou claro a ligacao entre o desenho e a lectoescrita. Nesse
mesmo periodo as atividades grafica, desperta interesse dos estudos neurolégicos
em pessoas adultas que perderam a habilidade de ler e ou escrever. (SINCLAIR,

1987).

Ao longo do tempo esse fenbémeno atraiu interesse de outras areas de
conhecimento, outros que se dedicaram ao estudo das atividades gréaficas, eram
denominados de linglistas ou fil6logos. O autor apresenta concepcdes de linglistas
e psicologos sobre a origem da escrita e emite sua impresséo,
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[...] sobre a lectoescrita (tal como estdao representadas pelos
participantes desta conferencia) é que chegaremos a constatacédo
que o desenvolvimento da escrita esta mais proximo ao
desenvolvimento espontaneo do desenho, da aritmética, e de outros
sistemas notacionais do que se pensava. A parte ativa e pessoal da
crianca na elaboracdo do sistema de escrita parece ser mais
importante do que suas imitagbes da producdo do adulto.
(SINCLAIR, 1987, p.77).

Os estudos acerca do desenho infantil receberam atengdo nos ultimos
cinqiienta anos, e as partes do processo evolutivo tornou-se clara. E as criangas
pequenas de um ano a dois anos, mesmo que tente imitar as criangas maiores ou 0s
adultos, a origem de interesse das suas criacdes graficas, ndo sdo os sinais ou
marcas e sim os movimentos destas acdes. Nao ha consenso de que as criancas
nessa idade sejam capazes de compreender a relagdo entre seus movimentos e as

impressoes deixadas. (SINCLAIR, 1987).

Nos estudos realizados sobre os processos de desenvolvimento da escrita
esta vai adquirindo caracteristicas e compreensao do que entendemos como escrita.

Sinclair (1987) assim entende que:

O desenho e a escrita comegam a divergir [...]; ndo ha duvida de que
a imitacao da atividade do adulto desempenha um papel importante,
mas parece-nos que o desenvolvimento é muito mais complexo do
que parece sugerir a simples derivacdo direta de uma unica fonte.
(SINCLAIR, 1987, p. 76-77).

Cabe ressaltar que a construcdo da linguagem escrita é um processo
complexo e que tem implicagées de ordem individual, contextual e cultural. Muitas
criangas durante o periodo de escolarizacao apresentam significativas dificuldades

no processo de desenvolvimento das habilidades relacionadas com a aprendizagem
da escrita. Ferreiro, (2001) ressalta que:

A leitura e a escrita tem sido tradicionalmente consideradas como
objeto de uma instrugdo sistematica, como algo que deva ser
“ensinado” e cuja “aprendizagem” suporia o exercicio de uma serie
de habilidades especificas [...]; A escrita ndo € um produto escolar,
mas sim um objeto cultural, resultado do esforgo coletivo da
humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre diversas



49

fungbes sociais e tem meios concretos de existéncia (especialmente
nas concentragées urbanas). O escrito aparece, para a crianca,
como objeto com propriedades especificas e como suporte de agbes
e intercambios sociais. (FERREIRO, 2001, p.42/43).

A aprendizagem da linguagem escrita € um direto de todos. O grifo é para
lembrar o respeito as diversidades presentes na sala de aula, pois um dos papéis da
escola é acolher a todos (as) e uma, dentre tantas, funcdo € buscar meios e
recursos didaticos para assegurar um bom desenvolvimento dos alunos na

construcao da linguagem escrita.

3.1 A Escola Diante da Escrita do Aluno com Deficiéncia Mental

Na maioria de nossas sociedades as criancas iniciam a educacao
elementar por volta dos seis anos de idade. Nesta etapa, a escola se
propde a duas tarefas basicas: O célculo elementar e a leitura e a
escrita.” (TEBEROSKY, 1987, p124).

Porém, por causa de diversos fatores que implicam da atual conjuntura
politica, econébmica e social do pais, a organizacao familiar ndo segue mais aquele
modelo do passado, com o pai que trabalha fora de casa e a mée fica em casa
cuidando da educacdo dos filhos. Esse conceito de organizagdo familiar perdeu
espagco com a revolugdo industrial, as guerras, desenvolvimento econémico, o
progresso, a violéncia, a influéncia cultural, a globalizacdo, em fim, com
modernidade que tras novas perspectivas de vida da populagao.
Independentemente da classe social, deve existe uma preocupacdo com as
criancas. Que desde muito pequenas experimentam e constroem o0 processo de
socializacdo, nas creches e pré-escolas publicas ou privadas de acordo a sua

origem social. Teberosky (1987) salienta que a fase pré-escolar:
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[...] tem tido a preocupagado de promover, em muitos paises, uma

preparacdo anterior a escolaridade obrigatéria, durante o periodo
chamado “pré-escolar”. Seu objetivo é facilitar 0 acesso ao sistema
de numeragédo e calculo e ao sistema alfabético. (TEBEROSKY,
1987, p.124).
A insercao da crianga na pré-escola nesta perspectiva representa estimulacao
precoce para a construgdo da aquisi¢cdo da escrita, que geralmente é perspectivada

pela escola regular. Mas a autora frisa que a concepcao das escolas,

[...] de que as letras representam sons elementares da fala, e que
para aprender a escrita manuscrita € necessario um treinamento
prévio na forma grafica dos caracteres do sistema [...], quando age
dessa forma [...] a escola deixa de lado dois elementos importantes:
a natureza e funcao do objeto de conhecimento, e as capacidades do
sujeito que aprende. (TEBEROSKY, 1987, p.124).

A autora destaca pontos positivos do processo de socializacdo da crianca no
espaco escolar, como: compartilhar e confrontar através da interacado com o objeto e
outros sujeitos. Nessa perspectiva Fonseca, (1995) entende que a escola publica é o
local adequado para todas as criangas, ele ressalta que dados de estudos
longitudinais estrangeiros estdo convictos de que a escola publica é o espaco ideal
para as criangcas com deficiéncia mental. A atencdo e apoio dos sistemas oficiais

devem se intensificar para tornar a escola

Mais atrativa e agradavel, mais bem-esquipada e inovadora. Ha que
ver as alternativas adequadas. Desde o desenvolvimento e a
planificagdo dos curriculos até a criagdo de equipes pedagogicas
locais e regionais além da assisténcia técnica as escolas regulares,
muito se tera de fazer no futuro para integrar todos os deficientes.
(FONSECA, 1995, p.65).

Sobre educacao da crianga com deficiéncia mental o autor Fonseca, (1995)
chama a atengao de que a educacao de uma crianca deficiente mental comeca apos
o nascimento. Ndo se podem aguardar cinco seis anos para se encaminhar e
orientar uma crianga. Esse autor, em seu extenso estudo sobre criancas com

deficiéncia mental, clama a todos acoes e atitudes e frisa que [...] As aprendizagens
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humanas desenvolvem-se passo a passo num ambiente psicolégico adequado e
identificador [...] (FONSECA, 1995, p.39), e ressalta que:

A escola, neste aspecto, ndo pode esquecer que a crianca é um
conjunto de pensamentos, de movimentos e também de sentimentos
Cabe a escola adequar um envolvimento as necessidades da
crianga, nunca desenvolvendo fungdes seletivas, mas pelo contrario,
integrativas. (FONSECA, 1995, p. 39).

Sabemos que nossas leis, 0s seus textos da margem a varias interpretacoes,
sao flexiveis, isso implica em se ter vontade politica dos dirigentes em buscar a
melhor forma para atender as demandas existentes. A inclusdo e integracdo de
criangcas com deficiéncia, auditiva, visual, motora e mental em escolas publicas ou
privadas tem amparo legal, mas é preciso que se tenha consciéncia da importancia
dessas acles, para que se garanta efetivamente o direito que é de todos. Fonseca
(1995) ressalta que:

A tendéncia internacional aponta para uma inclusdo progressiva nas
escolas publicas. Estas sdo o local l6gico para comecgar a servir as
criangas deficientes mentais. A lei tera de ser clara quanto a criagao
da igualdade de oportunidades quer no ambito familiar, quer escolar,
laboral e social.

Os programas das escolas publicas terdo de aceitar a
heterogeneidade das criangas. Ha que criar novos curriculos, novas
atitudes, novas facilidades, novos equipamentos, novos materiais
didaticos, novas redes de transporte, etc.

A remodelagdo administrativa, a criagdo de centros de recursos, a
mudanca de atitudes, a cooperacao planificada de especialistas, o
apoio da universidade, a organizagao institucional da escola, a
redefinicdo de fungdes de responsabilidades, etc. sdo em si medidas
de desinstitucionalizacdo da deficiéncia que urge criar no sistema
educacional é nos ambientes menos restritivos, e como tal, nas
escolas publicas, que se encontram as condi¢des favoraveis a um
desenvolvimento harmonioso a que todas as criancas, deficientes ou
nao, tem direito. (FONSECA, 1995, p.64-65).



52

O referido autor destaca também o papel dos pais que é de extrema
relevancia no processo de socializacao escolar, [...] vistos que sdo os primeiros
agentes da intervencdo educacional. E recomendavel que os pais sejam vistos como
co-terapeutas, como primeiros educadores por exceléncia [...] (FONSECA, 1995,
p.56). Ainda sobre essa questao ele faz uma ressalva que envolve dois aspectos:

[...] nenhuma familia espera uma crianga deficiente é que se tem de
formular um apoio psicoterapico. O choque e a surpresa humilhante
e culpabilizadora podem implicar um conjunto de atitudes afetivas
que em nada favorecem o desenvolvimento da crianga. (FONSECA,
1995, p.212).

Segundo, os pais, muitas vezes, ndo tém informacbes claras sobre a

deficiéncia de seus filhos:

[...] os pais queixam-se da forma pouco clara e explicita com que
sdo informados acerca da deficiéncia dos filhos. A informacao
inadequada e confusa — muitas vezes por banalidade dos sinais ou
por atitudes de “deixar andar” ou de ‘logo se vé&”, muito
caracteristicas em alguns médicos e psicélogos, e também em
alguns educadores e pais — peca por falta de orientacédo e precisdo
diagnostica. (FONSECA, 1995, p.213)

Esses acontecimentos tém como implicagcdo o atraso dos beneficios da
identificacdo precoce, esse por sua vez ndao pode ser confundido com diagnédstico. A
identificagdo precoce tem como finalidade, segundo (Fonseca1995), [..] o
conhecimento, o controle e a facilitagdo de fatores de desenvolvimento, quer
motores, quer linguisticos, perceptivos, cognitivos e socio-emocionais. (p.53), como

também permite [...] prescrever e intervir rapida e eficientemente. (p. 54).

Essa discussao sobre a familia se fez necessario porque ha um consenso de
todos que sao envolvidos com a educacao que a parceria escola e pais sdo de
extrema relevancia para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos com e

sem deficiéncia.
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Sobre educacao Bueno (2004) a define como:

s.f. 1 Ato ou efeito de educar (se). 2. Processo de desenvolvimento
da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano
em geral, visando a sua melhor integracdo individual e social. 3.
Preparo. 4. Instrucao, ensino. 5. Conhecimento e pratica dos usos de
sociedade; civilidade, polidez, cortesia. (BUENO, 2004, p 68).

E a LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional), Titulo | Da
Educacao, Artigo 12, §1° e §2°, reconhece a abrangéncia desse fendbmeno inerente
ao ser humano. E regulamenta a educacgédo escolar, estabelece que: a educacao
escolar se desenvolve através de ensino e de preferéncia ministrado em instituicdes
préprias. Cabe ressaltar que a LDB, no seu texto regulamenta os principios da
educacgao escolar e resguarda a gestao democratica, assegurando a autonomia das
escolas. Portanto, a escola tem liberdade para elaborar seu curriculo que € um

importante instrumento no processo de aprendizagem.

Os curriculos a criar terdo de assentar em teorias do
desenvolvimento [...] e ndo em especulagdes filoséficas. O curriculo,
ndao podendo ser um livro de “receitas”, deve conter as bases
cientificas do desenvolvimento, ndo esquecendo, como lItard, a

importancia dos periodos criticos. (FONSECA, 1995. p.58-59).
Assim as escolas se diferenciam umas das outras em varios aspectos como:
contexto que se encontra inserida, quantidade de alunos, quantidade de
profissionais, localizacdo geografica etc. enfim o universo escolar é complexo e
extenso, cada unidade apesar de possuir semelhancgas por causa de sua funcéo e
regimento, possui também peculiaridades préprias. Devem, portanto, se
instrumentalizar de recursos humanos, didaticos, estruturais funcionais e materiais
para proporcionar um acompanhamento de qualidade a todos os alunos com e sem
deficiéncia mental para que possam desenvolver o processo de construgcdo da

escrita. Fonseca ressalta que:

A escola tera de adaptar-se a todas as criangas, ou melhor, a
variedade humana. Como instituicdo social, ndo podera continuar a
agir no sentido inverso, rejeitando, escorracando ou segregando
“aqueles que nao aprendem como 0s outros”, sob pena de negar a Si
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propria. Nao se pode continuar a defender que tem que ser a crianga
a adaptar-se “as exigéncias escolares, mas sim o contrario.
Efetivamente, a escola, ou melhor, o sistema de ensino, ndo pode
persistir excluindo sistematicamente as criangas deficientes,
estigmatizando-as com a desgraca, rotulando-as com uma doenca
incuravel ou marcando-as com um sinal de inferioridade permanente.
(FONSECA, 1995, p.202).

Sabemos que a educacao em sentido amplo e informal acontecendo a todo o

momento em qualquer lugar, como na familia, igreja, comunidade, etc., e formal,

pois acontece em Instituicbes com carater sistematico. [...] A instituicao social criada

para controlar o processo de aprendizagem € a escola [...] (FERREIRO, 2001, p65),

contudo as criangas

[...] de todas as épocas e de todos os paises ignoram esta restricao.
Nunca esperam completar 6 anos e ter uma professora a sua frente
para comegarem a aprender. Desde que nascem sdo construtoras de
conhecimento. No esforgco de compreender o mundo que as rodeia,
levantam problemas muito dificeis e abstratos e tratam por si
proprias, de descobrir respostas para eles. Estao construindo objetos
complexos de conhecimentos o sistema de escrita € um deles.
(FERREIRO, 2001, p.65).

Isso porque as criangas ndo sao tabua rasa, sdo sujeitos autores e atore dos

processos construtivos de conhecimento.

NGs perspectivamos uma escola publica solidaria, acolhedora, e que respeite

as diferencas para promover a igualdade. Valorizar as diferencas individuais implica

em oferecer um ambiente estimulador as aprendizagens, com estruturas fisicas

adequadas, gestdo democratica e envolvida com a realidade da comunidade em que

estdo inseridas, materiais didaticos atualizados e suficientes para todos os alunos,

laboratérios, profissionais qualificados e capacitados. Ferreiro entende que:

Em vez de nos perguntarmos se “devemos ou ndo devemos ensinar”
temos de nos preocupar em DAR AS CRIANCAS OCASIOES DE
APRENDER. A lingua escrita € muito mais que um conjunto de
formas gréaficas. E um modo de a lingua existir, € um objeto social, é
parte de nosso patriménio cultural. (2001, p.103).



55

3.2 A construcao da escrita do aluno com deficiéncia mental

A globalizagdo da economia mundial determinou grandes mudangas no cenario
social. Ela trouxe entre outras coisas, grandes avancos em tecnologias de
informacado e comunicacgao (Internete, caixas eletrdnicos, celular, e outros), e como
consequéncia mudancas culturais. Surgem novas formas de comunicar-se e de
informar-se, novas habilidades e competéncias sao exigidas a formacao do
educando e do trabalhador para serem inseridos nesse contexto.

O uso da leitura e da escrita, do ponto de vista social, € a pega chave para
que o0 sujeito possa ser integrado ao ambito social, cultural, politico e linglistico a
sociedade. Esse é o motivo pelo qual, desde tenra idade, criancas devem aprender

a tecnologia da leitura e da escrita e envolver-se nas praticas sociais através delas.

Ferreiro, (2001) chama a atencao de que, para nés o processo de construcao
da linguagem escrita se desenvolve no contexto escolar, mas esse processo

comeca antes da escolarizagdo. Assim:

As primeiras escritas infantis aparecem, do ponto de vista grafico,
como linhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou
fragmentadas, ou entdo como uma série de elementos discretos
repetidos (séries de linhas verticais, ou de bolinhas). A aparéncia
gréfica ndao é garantia de escrita, a menos que se conhecam as
condig¢des de producao. (p.18).

Sobre o ultimo paragrafo da citacdo a autora frisa que € preciso ter
sensibilidade na observancia das produgdes infantis, pois normalmente sao
contemplados apenas os aspectos graficos das produgdes, desprezando 0s
aspectos construtivos dessas produgoes. E explica que os aspectos graficos estao

relacionados com a
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[...] qualidade do trago, a distribuicdo espacial, das formas, a
orientagdo predominante (da esquerda para a direita, de cima para
baixo), a orientagdo dos caracteres individuais (inversdes, rotacées,
etc.). (p18).

Os aspectos construtivos tém a ver com a originalidade, espontaneidade e a
forma utilizada para criar alternativas entre as representacdes. Talvez por uma
questéao cultural que a modernidade trouxe de sistematizacao, padrbes, organizacao,
tempo e espago determinado, ou seja, a dindmica da vida moderna, onde as coisas
devem acontecer de forma sequenciada, autorizada, em tempo e local apropriado.
Nao percebemos a iniciacdo da escrita dos pequenos que comega logo ela tenha
acesso a um lapis e a um pedaco de papel, ndo necessariamente um pedaco de
papel, o chao, as paredes, parece representar o objeto de desejo das criangas, 0
que lamentavelmente € um problema para os adultos que ndo compreendem esse
processo de construcdo da escrita e acha que essa pratica s6 se inicia com a
escolarizagdo da crianga. Como ressalta Goodman, (1987):

Assumimos que a aprendizagem da leitura e da escrita sao
atividades que tem lugar na escola e que sdo ensinadas pelos
professores. Temos negligenciado o que as criangas fazem antes de
aprender a escrever na escola; na melhor das hip6teses ignorando-o
0 que é pior, depreciando-o tém-se destruido os comegos do
desenvolvimento do sistema de escrita em crian¢gas muito pequenas
quando jogam no lixo folhas cheias de garatujas, exploracdes sobre
a forma das letras e as fungdes da escrita. Temos destruido, ao lavar
paredes, mesas e pisos, muitos dos intentos iniciais de escrita.

(p-85).
Sobre desenvolvimento da escrita na crianga, a autora discorre ainda que se

nés acreditarmos na sua capacidade de desenvolvimento autbnomo, que as

experiéncias culminam em aprendizagem,

[...] isto pode ajudar-nos a perceber que as criangcas aprendem a
escrever da mesma maneira que aprendem a falar, aprendem a
correspondéncia um — a - um ou aprendem a reconhecer sua mae
entre todas as mulheres do mundo. (p.85).

A autora frisa sobre as atitudes dos adultos que deve dar atencao as criacoes

das escritas das criancas pequenas, pois quando uma crianca faz rabiscos “ela esta
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descobrindo, explorando, brincando com o desenvolvimento do sistema de escrita...,

dependendo da linguagem falada e escrita” (p86).

Goodman (1987) desenvolveu um trabalho sobre escrita infantil e apresenta
os principios de desenvolvimento da escrita que contem trés categorias assim

descritas:

e Os principios funcionais - desenvolvem-se a medida que a crianca
resolve o problema de como escrever e para que escrever. A
significacdo que tenha a escrita em sua vida didria tera
consequéncias no desenvolvimento dos principios funcionais. As
funcdes especificas dependerdo da necessidade que sinta a crianga
de uma linguagem escrita.

e Os principios linglisticos desenvolvem-se a medida que a crianca
resolve o problema da forma como a linguagem escrita esta
organizada para extrair significados na cultura. Estas formas incluem
as regras ortograficas, grafofonicas, sintaticas, seméanticas e
pragmaticas da linguagem escrita.

e Os principios relacionais desenvolvem-se a medida que a crianga
resolve o problema de como a linguagem escrita chega a ser
significativa. As criangas passam a compreender como a linguagem
escrita representa as idéias e 0s conceitos que as pessoas, 0S
objetos no mundo real e a linguagem oral (ou as linguagens)
possuem numa determinada cultura. (p.86-87)

Os principios apresentados por Goodman (1987) se constituem numa
seqUéncia de desenvolvimento biolégico e sécio-cultural, o conhecimento do
lectoescrita pré-existente é reconhecido e valorizado e as trocas vao se
intensificando e a crianga vai apreendendo as significacdes com a maturidade

cognitiva e nas relagdes soécio-cultural.

Sobre esse aspecto Ferreiro (2001), desenvolveu trabalhos empirico com
criancas de 3 a 7 anos de idade, e considera que o nome proprio da crianca
apresenta grande relevancia no processo de desenvolvimento que culmina na
escrita alfabética. Para simplificar o entendimento essa autora apresenta quatro
sistemas ordenados de escrita: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético
que toda crianca experimenta de forma progressiva e peculiar. No primeiro nivel, as

garatujas desvinculadas da pauta sonora da palavra e da representacao grafica; no
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segundo nivel, Os movimentos regulares na tentativa de imitagao da escrita cursiva
dos adultos; o terceiro nivel conhecido como periodo de transi¢cao, que nas palavras
de Ferreiro (2001) é assim definido: “O periodo sildbico-alfabético marca a transicao
entre os esquemas prévios em via de serem abandonados e os esquemas futuros
em vias de serem construidos”. (p.27), que culmina no nivel seguinte, que é a
compreensao das regras conceituais para a construcao da escrita, e o entendimento
da aquisicao e uso da escrita como objeto social. Os aspectos ambientais favorecem
ou dificultam nas passagens desses sistemas ordenados, como ressalta a referida

autora:

As criangas urbanas de 5 anos geralmente ja sabem distinguir entre
escrever e desenhar; expostas ao complexo conjunto de
representacdes graficas presentes no seu meio (p.98).

As criangas rurais estdo em desvantagem em relacdo as urbanas
porque no meio rural tradicional, onde os camponeses trabalham
com rudimentares instrumentos de lavoura, terras empobrecidas, a

escrita ndo é tao presente como no meio urbano. (p.101).
Os niveis do sistema de escrita sdo caracterizados pelos processos
construtivos da crianga onde ha uma interacdo da informacéo recebida e a criacdo
pessoal, que resultam em construcbes de carater préprio. Mas Ferreiro (2001)

chama atengéo quanto a andlise do nivel conceitual de uma crianga,

[...] é muito dificil julgar o nivel conceitual de uma crianca,
considerando unicamente os resultados, sem levar em conta o
processo de construgao. Sé a consideragao conjunta do resultado e
do processo permite-nos estabelecer interpretacdes significativas.
(p.82-83).

Sobre o processo de construcao da escrita na crianca, (FERREIRO, 2001)
define que construcédo pressupde reconstrucdo. E argumenta sobre a utilizacao do
termo construtivismo, que erroneamente € utilizado de forma abusiva, esgotado de
conteudo, e transformado em um rotulo que se péem sobre alguma coisa para
designar o que é ou que contem. Nesse caso para designar apenas um conjunto de

praticas pedagodgicas vagamente relacionadas entre si.
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E condicdo primordial na concepgdo construtivista que professor na
realizacdo de uma acao pedagodgica educativa acredite que criancas com deficiéncia
mental, da mesma forma que as criancas ditas normais, sdo capazes de construir o
seu conhecimento e sua inteligéncia, a partir de sua integracdo com o mundo dos
objetos e das pessoas, a medida que agem sobre eles. E necessario respeitar as
etapas necessarias a evolucdo cognitiva. As idéias e o conhecimento que as
criancas formardo sobre o mundo dependem da quantidade e da riqueza das

experiéncias que elas tenham com o mundo real, fisico e palpavel.

Por volta dos dois anos de vida, aparece a funcao simbélica nos individuos
normais, que consiste na capacidade de representar através do desenho, da palavra
(expressao verbal), ou de mimicas (gestos), o que foi vivenciado. As criangas com
comprometimento cognitivo, ndo tem a mesma desenvoltura de repensarem o que
viveu, viram e sentiram. Para que este processo ocorra o professor precisa estimular
as manifestacdes simbdlicas, ou seja, propiciar os alunos a vivenciar experiéncias
significtivas para eles, para que assim possam expressar-las através de desenho,
imitacdo, faz de conta, gestos, expressao corporal, linguagem oral entre outros.
Instigar os alunos co deficiéncia mental a falar sobre o que fizeram (imagem
retroativa) e o que vao fazer (imagem antecipatoria), ajuda a desenvolver a sua
capacidade de organizar o mundo em seu pensamento, em sua perspectiva
espacial, temporal e em suas significacbes. Em sintese ensinar as criancas com
deficiéncia mental é um esforgo para estimular o desenvolvimento, que é facilitado
pela integracdo sistematica entre professor e aluno. A acdo pedagdgica na
concepcao piagetiana, com criancas com deficiéncia mental, tem como grande
desafio articular o que o professor tem que ensinar com o que a crianga ja construiu
dentro da mente, porém o essencial ao se trabalhar com essas criangas é estimular
0s processos mentais que levem a assimilacdo, a acomodacéo e a equilibracdo. A
educagao construtivista, baseada na concepcado Piagetiana, compreende a
aprendizagem como um processo continuo de organizacdo e reorganizagdo de
estruturas, de forma integral, ou seja, uma nova organizacdo integra a
anterior.(FERREIRA, 1993). A autora chama atencado para as implicagdes praticas
comuns na rotina escolar, que devem ser evitadas. “O professor ndo deve interferir,
ajudando a fazer a construcao, pois estara impedindo a crianca de pensar e de se

desenvolver”. (p78). Pois o foco principal da educacao construtivista &€ desenvolver a
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autonomia e nao habilidades de dar respostas certas. A intervencao do professor
consiste em estimular o pensamento das criancas, proporem desafios e situacdes
desequilibradoras, acompanhar seu pensamento, sem impor direcdes e respostas,
mas sim propiciar a formulacdo de hip6teses que deverdao ser reformuladas ou
reafirmadas. Outro aspecto importante diz respeito ao trabalho em sala de aula,
esse trabalho exige uma mudanca de postura do professor no sentido de redefinir
seu papel. Este fato implica, em principio o estabelecimento de um forte vinculo
afetivo com a crianca, a fim de que esta possa agir de forma livre e criativa com os
objetos e situagdes de aprendizagem. O educador, nesta abordagem, ndo € aquele
que ensina, mas o que propicia condicbes que indiretamente levem o aluno a se
desenvolver, construindo seu conhecimento. E necessario que o clima afetivo da
sala de aula seja pensado como prioridade pelo professor, pois s6 em uma
atmosfera adequada podera levar ao desenvolvimento da autonomia. Um clima
sécio-afetivo tranqlilo e encorajador, livre de tensdes e imposicoes é fundamental
para que o aluno possa interagir de forma confiante com o meio, descobrindo coisas,

inventando, construindo, enfim, o seu conhecimento.

Em suas pesquisas Piaget, concluiu que o conhecimento ndo é uma troca de
fora para dentro, para ele o conhecimento é natural, parte do interior do individuo e
interage com o meio externo. Definiu o construtivismo como uma concepc¢ao
bioldgica do aprendizado. (FERREIRA, 1993).

Monteiro (2004) em seus estudos chama a atengédo sobre a pormenorizacao
aplicada ao processo de escolarizacdo das criancas rotuladas de deficientes
mentais, tal constatacdo esta relacionada com a concepcdo que se criou das
limitacbes cognitiva e avaliagbes muitas vezes descontextualizadas das pessoas
com deficiéncia mental. E comum se oferecer um acompanhamento ou atendimento
a criancas com deficiéncia mental levando em conta o diagnostico clinico,
desprezando um prognostico de possibilidades e elevagcdo do nivel em que se
encontra para um nivel mais elevado. Sobre essa pratica a autora entende que [...]
as escolas especiais as subestimam, as escolas comuns as excluem [...]
(MONTEIRO, 2004, p.98), a autora apresenta alguns aspectos sobre o processo de

alfabetizacdo que merecem reflexdo dos educadores:
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Primeiro € preciso que se acredite na possibilidade de
desenvolvimento da leitura e da escrita para que esse processo
possa ocorrer;

Segundo o sujeito precisa sentir necessidade da fungao da escrita no
grupo social, para que use esta atividade na sua vida e, para isso,
precisa também ter acesso a textos escritos significantes para ele;

Terceiro o despertar para o prazer pela escrita e pela leitura permite
a apropriagdo de praticas culturais, o exercicio da capacidade
intelectual e a possibilidade de deixar marcas na nossa historia.
(p.102).

Esses aspectos se considerados sdo vias que contribuem tanto para se ter
uma escola melhor como oportuniza e favorece o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia mental. A autora apresenta resultados de sua pesquisa e conclui que
quando o trabalho é contextualizado os resultados sao positivos, e (FERREIRA,
1994) também em seus estudos traz resultados semelhantes ao de Monteiro e

acrescenta que:

[...] analisando os problemas de ensino no periodo de escolarizagéo,
em escolas regulares, apontam que os professores, e num sentido
amplo, podemos dizer que as unidades escolares nao investiram
esfor¢cos na escolarizagdo de alunos com dificuldades intelectuais,
atribui ao aluno, as suas caracteristicas pessoais, organicas, sociais,
familiares a responsabilidade pelo insucesso no desenvolvimento ou
na aprendizagem. [...] as unidades escolares tendem a “lavar as
maos”, dizendo que sao casos para especialistas. [...] as escolas
especiais para deficiente mental tendem a empobrecer a formagéao
escolar de seus alunos. [...] por muito tempo nos limitamos a centrar
esforcos nos programas de treinamento perceptual - motor, como
pré-requisito para a alfabetizagdo, abstaculizando as necessérias
experiéncias com a palavra escrita. (FERREIRA, p. 100-101).

A nossa trajetéria histérica educacional tem evidenciado os percalcos acerca
da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia mental o que fica perceptivel € que

precisamos adequar o discurso as pratica, pois, [...] ha evidencias praticas e teéricas
de que este quadro pode ser revertido. (FERREIRA, 102).
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho apresenta em seu capitulo introdutério uma sintese das varias
concepgOes sobre deficiéncia mental construida ao longo historia pela humanidade,
tal procedimento permite um entendimento, e nos d4 uma dimensdo de como a
deficiéncia é socialmente construida. E a dificuldade da sociedade para lidar com as
pessoas que sao consideradas deferentes é notoria, pelas praticas de segregacao,
em instituicbes e na propria familia. Assim foi feito um estudo parcial sobre as
possibilidades de aprendizagem da escrita das pessoas com deficiéncia mental, a
trajet6ria de sua construcao (pesquisa bibliografica) nos possibilitou perceber que os
avancos sao possiveis desde que o educador nao limite suas acées com base nas
limitagbes da deficiéncia, os graus ou niveis de deficiéncias sédo limitadas em si
mesmas, (FONSECA, 1995), ressalta que:

O deficiente mental tem um desenvolvimento cognitivo. O
desenvolvimento mental e ndo o atraso mental €, em si, a finalidade
propria de qualquer sistema educacional. Teremos de evoluir da semi
- dependéncia a semi — independéncia. (p.66). [...] Cada caso € um
caso diferente e, conseqglentemente, requer um conhecimento
diferenciado e intra-individual, algo que exige, no plano das atitudes,
uma aceitacdo incondicional de que é possivel verificar uma
mudanga estrutural no ato mental e na aprendizagem, mesmo nos
casos mais resistentes. (p. 77).

Nos periodos que antecederam a secunda metade do século xx, cabe
destacar algumas iniciativas que naquele momento representou mudancas
significativas para os deficientes mentais, como o advento do cristianismo, onde o
deficiente passou a ser considerado criatura de Deus, entdo passou a receber
cuidado e protecdo, pois até entdo o seu futuro era incerto. A intervencado da
medicina atribuindo as causa de deficiéncia a fatores bioldgicos, em seguida os
estudos da psicologia com suas bases epistemoldgicas e filoséficas, que muito
contribuiram para os estudos da educacéao especial.
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A educacéao que contempla a formagao do sujeito social consciente de serem
ator e construtor do processo histérico, com vistas as aprendizagens e compreensao
de que a escrita é um objeto social e, portanto necessario para a insercao no grupo
social a que pertence, sdo timidas e recentes na educacdo das pessoas com

deficiéncia metal.

Existe uma resisténcia da sociedade em perceber que os “diferentes”, sdo
iguais porque sdo humanos e, portanto devem ser tratados como tal. Essa postura
social é uma heranca de resquicios do passado, onde imperava as acdes
segregadoras, revestidas de boas intencdées e que escondiam os receios, medos,
frustracdes, vergonha e supersticdes. (FONSECA, 1995).

Apesar da existéncia desses residuos sociais muito se avangou, a defini¢cao
de conceito de deficiéncia mental e os graus ou niveis de (quociente intelectual) Ql,
definidos e aceitos pela (Associacdo Americana para a Deficiéncia mental) AAMD e
a (Organizagdo Mundial de Saude) OMS, representou principalmente a superacao
de estigmas e paradigmas acerca da deficiéncia mental. Mas o avanco que
evidencia novos horizontes esta na aceitagao de direitos humanos de ser diferente e
nas possibilidades de aprendizagem.

Quanto ao direito e o dever da educacao, a legislacao brasileira determina ao
sistema municipal, organizar e oferece educacao especial de preferéncia na rede
regular de ensino com apoio especializado, e regulamenta as instituicbes e ONGs
que oferecem o servico de educacgao especial. As iniciativas educacionais para os
deficientes mentais eram voltadas para as aprendizagens comportamentais,
trabalhos em oficinas de artes, sem a preocupacao de aquisicdo de conteudos. Mas
a atual conjuntura social exige e apresenta mudancgas substanciais, a perspectiva
interacionista de Piaget e Vygotsky, apresenta possibilidades de aprendizagens das
pessoas com deficiéncia mental. Na perspectiva piagetiana deve-se valorizar o
conhecimento que o sujeito possui e oferece-lhes condi¢cées que favorecam a novas
descobertas, o educador deve estar atento para fazer as intervencées que achar
necessaria durante as atividade para ajudar o educando na construgdo de
conhecimentos e sua autonomia. Na perspectiva Vygostyana, o sujeito é entendido
como produto e produtor de cultura, portanto as aprendizagens ocorrem pela
interacdo do sujeito com o meio, a constru¢cdo do conhecimento depende das
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interacdes sociais, por esse aspecto Vygotsky entende que a educacao das pessoas
com deficiéncia mental deve ocorrer na escola regular, pois a escola & um
importante espaco de socializagdo, a crianga vivencia experiéncias sociais e

educacionais com sujeitos sem deficiéncia.

A um consenso dos autores consultados de que a educacdo das criancas
com deficiéncia mental deve ocorrer na escola regular onde as interagdes oferecem
mais possibilidades de aprendizagem, ndo desmerecendo o trabalho das escolas
especiais, que em alguns casos sao necessarias. Fonseca, (1995), ressalta que:

A presenga de uma deficiéncia, de uma dificuldade ou de uma
desordem, qualquer que seja a sua severidade, ndo deve alterar a
necessidade de respeitar a dignidade e a valorisidade humana dos
deficientes..., A deficiéncia ndo é uma condicao fixa, inalteravel ou
imutavel. (FONSECA, 1995, p. 68).

Mas quanto a questdo que nos propomos a investigar as autoras Monteiro
(2004) e Ferreira, concluiram que é possivel a construgcdo e compreensdo de
conteudos especificos como a escrita. Desde que o sistema educacional busque os
meios e acredite nas possibilidades e, se desprenda dos pressupostos do passado e
olhe para o futuro. Diante desta constatagcdo, resta fazer uma reflexdo sobre
“deficiéncia” sera que a deficiéncia € do aluno com deficiéncia mental ou do sistema
de ensino publico, (FRREIRO, 2001) acrescenta que: [...] 0 analfabetismo ainda hoje
€ um grave problema na America Latina. [...], pois, se quisermos mudar a situacao
escolar da maioria da populagdo de nossos paises, esse sistema é que deve ser
mais sensivel aos problemas das criangas e mais eficiente para resolvé-los. (p.71).
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