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RESUMO

O objetivo geral da tese foi compreender relagdes humanas-ndo-humanas nas praticas
pedagdgicas sob o guarda-chuva das teorias poés-humanas, baseado na sociomaterialidade e
utilizando a Actor-Network Theory. Uma das principais tarefas deste trabalho foi colocar o
protagonismo humano-ndo-humano nas praticas pedagdgicas, nos mostrando redes de
intera¢des sociotécnicas, com o objetivo de (des)individualizar e superar a perspectiva
exclusivamente humana. Este nivelamento ontologico derivou das observagdes empiricas da
controvérsia Escola sem Partido. Metodologicamente utilizamos a pesquisa pos-qualitativa
fundamentada numa visdo ndo-antropocéntrica, desmascarando as maneiras pelas quais
estamos enraizados em ideologias humanistas. Dialogamos com a etnografia das redes
sociotécnicas e com a cartografia de controvérsia, como forma de conhecer nossa realidade.
Identificamos transformacgdes pedagogicas emergindo ou entrando em existéncia no encontro
de todos os atores envolvidos: cartaz, projeto de lei, professores, politicos, estudantes, materiais
didaticos, ideias, praticas educacionais. A influéncia dos artefatos como atores sociais
revelaram poderes que sdo pouco reconhecidos nas pesquisas educacionais e que afetaram com
autoridade as praticas pedagogicas. Sob essa compreensdo, somos capazes de reconhecer a
agéncia igualitaria e distribuida de todos os elementos humanos ¢ ndo-humanos nas praticas
pedagogicas e constatar como a Educagdo ¢ montada como uma rede de praticas. As praticas
pedagogicas, numa visdo pds-humana, sao atividades mais-que-humanas, realizadas em redes
sociotécnicas, que interagem e formam aliangas, vinculos, performances e poder, a partir de
determinadas atividades instituidas. Trazer a superficie os arranjos e vinculos, as tradugdes, as
performances politicas nas associagdes humanos-nao-humanos abriu possibilidades para
desterritorializar e reterritorializar o espago social constituido no cruzamento de seus proprios
interesses, pois pessoas, discursos, praticas, objetos/coisas, natureza, etc., sdo associagdes
inseparaveis.

Palavras-Chave: Educacdo. Praticas Pedagogicas. Pos-Humanismo. Sociomaterialidade.

Teoria Ator-Rede.



ABSTRACT

The general objective of the thesis was to understand human-nonhuman relations in pedagogical
practices under the umbrella of posthuman theories, based on sociomateriality and using the
Actor-Network Theory. One of the main tasks of this work was to incorporate human-non-
human protagonism into pedagogical practices in order to reveal networks of sociotechnical
interactions, aiming to (de)individualize and surpass the solely human perspective. This
ontological leveling was derived from the empirical observations of the School Without Party
(Escola Sem Partido) controversy in Brazil. We use post-qualitative research based on an non-
anthropocentric approach, unmasking the ways in which we are rooted in humanist ideologies.
The study maintains dialogue with the ethnography of sociotechnical networks and with a
cartography of controversy as a way of understanding our reality. We identify pedagogical
transformations emerging at the confluence of all actors-elements involved: posters, pipeline
legal policies, teachers, politicians, students, teaching materials, ideas, educational practices,
etc. The influence of artifacts as social actors reveals powers that are poorly recognized in
educational research and have authoritatively affected pedagogical practices. On the basis of
this understanding, we are able to recognize the egalitarian and distributed agency of all human
and nonhuman elements in pedagogical practices and to see how Education is assembled as a
network of practices. Pedagogical practices, from a posthuman perspective, are more-than-
human activities, performed in sociotechnical networks, which interact and generate alliances,
bonds, performances and power, based on certain instituted activities. Shedding light on the
arrangements and bonds, translations, political performances in human-nonhuman associations
opens possibilities for desterritorializing and reterritorializing the social space constituted at
the intersection of these respective interests, since people, discourses, practices, objects/things,
Nature, etc., are inseparably associated.

Keywords: Education. Pedagogical Practice. Posthumanism. Sociomateriality. Actor-Network

Theory.
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1 CARTOGRAFIAS DE UMA TESE

Inicio a primeira sessdo usando a palavra ‘cartografias’ como figura de linguagem, uma
metafora, para me referir como foram tracados os caminhos ontologicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos ou melhor, como meu pensamento foi estruturado no campo da pesquisa e assim
quem sabe, estimulando as leitoras e os leitores desta tese a percorrer as mesmas rotas utilizadas
por mim.

Emprego na escrita a primeira pessoa do singular, contudo, ao longo dos topicos, meu
discurso serd também na primeira pessoa do plural, por entender que, embora essa pesquisa seja
de minha autoria, ela foi construida de forma coletiva, quer seja pela voz do meu orientador
Nelson Pretto, quer seja pelas vozes do Grupo de Pesquisa em Educacdo, Comunicagdo e
Tecnologias (GEC), da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA), do
qual eu fago parte, ou ainda pelas vozes da literatura cientifica que me fundamentaram, bem
como pela participagdo em eventos académicos. Essa multiplicidade de vozes teve
contribui¢des importantes ao sinalizar possibilidades outras na minha formacgdo enquanto
pesquisadora.

Com relagéo ao titulo da tese “Protagonismo Humano-Nao-Humano nas Praticas
Pedagogicas™: ao expor 0 protagonismo, ou seja, as personagens principais e ao colocar o hifen
entre os termos humano-ndo-humano, fago-o para demarcar a inseparabilidade de pessoas e dos
objetos/coisas?, através de seus atributos e agBes coletivas, desde o ponto em que foram
originalmente produzidas, até como elas eventualmente agem juntas. Sendo assim, humano e
n&o-humano? ndo precisam ser vistos de forma isolada ou separados, ambos s&o atores, ambos
séo protagonistas.

O ponto de partida da pesquisa iniciou-se com o Pds-Humanismo e a relagdo humanos
e ndo-humanos nas praticas pedagogicas. Tanto o Pensamento P6és-Humano, e suas relagdes
humanos e ndo-humanos, bem como o arcabougo tedrico sobre praticas pedagogicas, foram
aprofundandos em topicos especificos.

Usei a no¢ao de humano ndo como uma categorizagao exotica ou diferente, purificando

a humanidade dos elementos ndo-humanos que tornam possivel sua propria existéncia. Pelo

! Objetos e coisas sdo compreendidos como sindnimos nessa tese, embora Martin Heidegger tenha feito a
diferenciacédo no livro - O que é uma coisa? Doutrina de Kant dos principios transcendentais - ndo me apropriarei
dessas diferencas por entender que elas ndo alteram o que discuto na pesquisa.

2 Embora parega explicito o termo nido-humano constitui tudo que ndo é humano: objeto material e imaterial,
planta, animal, textos, arquitetura, laboratorios, maquinas, artefatos, organismos, coisas da natureza, etc.


https://www.sinonimos.com.br/personagem-principal/
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contrario, um ser humano ndo ¢ apenas um conjunto autonomo de emocgdes, intengdes,
memorias e habilidades adquiridas em um invélucro isolado de pele. O Manifesto Cyborg de
Donna Haraway (2009, p. 92), ja nos questionava: "Por que nossos corpos devem terminar na
pele? N6s humanos somos constituidos de varios elementos que nos moldam e nos associam
ao mundo (COUTO, 2012; LE BRETON, 2003). Ou seja, o0 humano ¢ ao mesmo tempo uma
singularidade e um somatorio de vinculos.

Uma posi¢ao pos-humanista busca repensar a relacdo com todos aqueles outros que
sofreram na constru¢do da humanidade (deuses, maquinas, objetos, coisas, animais, monstros,
mulheres, escravos e assim por diante). Logo, a no¢do do que constitui o humano ¢ as divisdes
que sdo feitas entre humanos, animais, objetos, ndo-humanos, sdo merecedores de novos
estudos (PENNYCOOK, 2018).

O P6s-Humanismo, segundo Kipnis (2015), ¢ uma expressao particularmente versatil
envolvendo uma ampla gama de autores e tendéncias conceituais, contudo para efeitos nesta
pesquisa, parto do pressuposto tedrico de que o pensamento pds-humanista reorienta os
humanos para a sua interdependéncia ética com a materialidade (BENNET, 2010a).

A palavra materialidade ndo se refere apenas aos materiais com os quais uma tecnologia
¢ criada e ndo ¢ sindnimo de fisicalidade. Toda materialidade criada ¢ social através de
processos sociais € € interpretada e usada em contextos sociais, € toda a¢do social € possivel
por causa de alguma materialidade (MONTERROZA, 2017; LEONARDI, 2012). Desse modo,
a materialidade presente no conjunto de objetos que compdem uma cultura material (edificios,
ferramentas, armas, textos escritos, vestidos, etc.), permite as sociedades manter sua
durabilidade.

Longe de ser passiva ou inerte, a materialidade ¢ uma forca viva que participa
ativamente dos eventos (BENNETT 2010a). Assim, como educadores, estamos cercados de
objetos/coisas: livros didaticos, laboratorios, equipamentos, horarios administrativos,
documentos politicos, etc., ¢ impossivel imaginar a Educacdo acontecendo sem eles (WALTZ,
2006). Nao-humanos e humanos agem uns sobre os outros, de maneiras que mutuamente
transformam suas caracteristicas e suas atividades. A materialidade estd presente em cada
fendmeno considerado social. E importante focalizar a atengio da pesquisa aqui desenvolvida,
no social e na materialidade se quisermos entender essas interagdes.

Com relagdo ao termo praticas pedagogicas, € de dificil conceituacdo, pois assume
diferentes sentidos e significados conforme a perspectiva tedrico-epistemologica adotada.
Ademais, Zabala (1998) e Franco (2016) entendem que sdo fluidas e complexas, e sujeitas a

circunstancias imprevistas. Contudo, de forma geral, sdo agdes coletivas entre ideias, crencas,
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normas, etc. Ou seja, as praticas pedagdgicas ndo envolvem apenas professores e alunos. Elas
estdo imbricadas em um conjunto de arranjos® que contribuem diretamente para a constitui¢io
e o desenvolvimento dessas agoes.

E essencial perceber que todas as praticas emergem de enredos entre pessoas e coisas,
os elementos materiais precisam ser incluidos também na andlise de um fendmeno, pois eles
compdem o processo pelo qual um dado fenomeno se desdobra (SCHATZKI, 2003).
Compreender que as praticas pedagogicas, tais como: politica educacional, a elaboragdao do
curriculo, a implementacao da tecnologia, as atividades de avaliagdo, etc., sdo todas
fundamentalmente moldadas pelas coisas sociomateriais, com as quais nos associamos € Somos
associados, abrem compromissos importantes nas pesquisas educacionais (FENWICK;
EDWARD, 2010; SORENSEN, 2009).

A sociomaterialidade na pesquisa destaca as maneiras pelas quais a matéria pode ser
concebida mais do que apenas uma superficie passiva na qual os significados culturais sao
registrados (GYGIL, 2019). E reconhecer que a materialidade atua como um elemento
constitutivo do mundo social. Assim, enquanto a materialidade pode ser uma propriedade de
uma tecnologia, a sociomaterialidade representa a promulgacdo de um conjunto particular de
atividades que fundem a materialidade com institui¢des, normas, discursos, etc. (LEONARDI,
2012). O termo sociomaterialidade enquadra e enuncia a impossibilidade de se pensar o social
apartado do material e vice-versa.

Portanto, ao desenvolver a abordagem sociomaterial, ressalto as interacdes entre
humanos e ndo-humanos, ou seja, a materialidade na vida social, sobretudo nas agendas
educacionais. E um modo de observar que os ndo-humanos precisam ser tratados também como
partes integrantes da promulgagdo da existéncia humana e ndo simplesmente como contextos
ou ferramentas (in)visiveis.

Considero que os ndao-humanos podem ser portadores de praticas, assim como o0s
humanos o sd3o. Em resumo: nos precisamos mostrar como as coisas que as pessoas fazem,
fazem as pessoas a fazer coisas. Esta pesquisa ndo coloca o nao-humano (materiais,
objetos/coisas) acima dos humanos, mas entre esses e vice-versa. Estes objetos/coisas podem
ser usados por nés humanos, mas eles também podem usar os seres humanos e influenciar,
mudar uma pratica social, que entdo, ndo ¢ mais particularmente humana.

Esta tese ¢ uma alternativa aos estudos humanistas na Educa¢ao. Comeg¢a com o foco

na sociomaterialidade, e ¢ alimentada pela observag¢ao de que os seres humanos nao sdo/estao

3 S4o arrumacgdes e organizacGes das ‘coisas’ no mundo, ou melhor, das partes que compdem o todo. Sdo layout de
humanos e nio-humanos que se relacionam e ocupam lugares em relacio uns ao outros.
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totalmente no controle das praticas pedagdgicas, mas tais praticas estdo apoiadas pela certeza
de que os objetos/coisas também participam e contribuem para a formacao delas.

O argumento que desenvolvo, com base no conceito de praticas pedagogicas, ¢ o de que
precisamos ir além das relagdes entre professores e alunos. Pois, visualizar as praticas
pedagdgicas apenas nos humanos nos predispde a excluir os materiais que caracterizam as
atividades cotidianas, conferindo aos sujeitos toda e qualquer responsabilidade pelas acdes e,
consequentemente, nao focalizando um escopo maior de participantes das praticas,
renunciando a acdo dos nao-humanos no processo.

Por isso minhas inquietudes iniciais, antes de aprofundar as questdes de pesquisa da
tese, surgiram dos seguintes questionamentos: de quais maneiras a Educagdo dedica atencao
aos ndo-humanos - numa visdo pds-humana? Como ¢é que esses ndo-humanos se associam ao
humano e vice-versa? Como compreender essas associagdes e perceber que os objetos/coisas,
além de materializarem as relagdes humanas, também participam ativamente da vida social?

Para responder a tais inquietacdes, me respaldei nos Estudos de Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (STS)*, que me permitiram tracar, desvendar e, posteriormente, mostrar como a
relacionalidade ¢ uma das principais caracteristicas de cada pratica educacional. A
relacionalidade entende que qualquer coisa pode se relacionar com qualquer outra coisa, € isso
sem assumir diferencas a priori entre distintos atores (DECUYPERE; 2016; 2019).

Entendendo que os materiais, objetos/coisas, sdo participantes essenciais nas praticas
pedagdgicas, utilizei a Actor-Network Theory (ANT), que em portugués se traduz como Teoria
Ator-Rede: uma abordagem baseada na materialidade relacional ou como prefere chamar Law
(1992, p. 389, tradugdo nossa)® “sociologia relacional que trata agentes, organizagdes, e
dispositivos como efeitos interativos”, enfatizando o impacto de todos os relacionamentos
(humanos e ndo-humanos) uns sobre os outros.

Embora Freeman (2018) associe a ANT a varios teoricos, tais como, Madeleine Akrich,
Wiebe Bijker, Annemarie Mol, etc., minha pesquisa se sustentou, principalmente, no trabalho
desenvolvida por Bruno Latour, John Law e Michel Callon, pesquisadores do Centro de
Sociologia e Inovagao de Paris. Escolhi usar em toda a tese a sigla em inglés ANT (que significa
formiga), para manter o termo empregado por Bruno Latour, que faz uma comparagdo ao

trabalho de uma formiga para aqueles que utilizam tal abordagem.

4 Science Technology and Society (STS) trata-se de uma abordagem que trabalha a materialidade como um tema
central.

5 “Actor-network theory and suggested that this is a relational and process-oriented sociology that treats agents,
organizations, and devices as interactive effects”.
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A ANT contribui de forma interessante no mapeamento das redes que articulam
humanos e ndo-humanos em contextos de praticas pedagdgicas, além de atualizar as pesquisas
na area de Educagdo. E mais uma possibilidade para pesquisadores inquietos com a teoria social
moderna, aquela que estabelece fronteiras entre humanos € nao-humanos.

Como as condic¢des para utilizar a ANT s3o mais indicadas na presenga de conflitos e
embates, os defensores dessa abordagem sugerem que iniciemos com a identificacdo de uma
controvérsia, ou seja, a partir de opinides distintas acerca de uma agdo sobre a qual muitas
pessoas divergem. Isso ocorre porque as controvérsias “constituem os melhores cendrios para
a observacdo da construcio da vida social" (VENTURINI, 2010, p. 796, tradugio nossa)®.

Gongalves (2018, p. 56) acrescenta,

enquanto fendmeno dialdgico, a controvérsia ¢ indispensavel para a formagao,
evolugdo e avaliagdo das teorias cientificas, porque € nelas que se exerce a
critica capaz de engendrar, melhorar e controlar tanto a boa estruturagao
quanto o contetido empirico das teorias cientificas.

Para tornar as discussdes aqui mais concretas optei por analisar a controvérsia Escola
sem Partido (EsP), como ilustragdo, utilizando as lentes Latourianas. Como tal controvérsia, na
perspectiva pos-humana e da sociomaterialidade, pode redirecionar as praticas pedagogicas?

As praticas pedagodgicas sdo subordinadas por determinantes internos e externos a
escola (ROMANIUK, 2019), e esses determinantes interferem na acao docente, refletindo-se
na dimensdo da sociedade como um todo. Expus a controvérsia para mostrar que questdes
pedagdgicas podem ser despertadas na perspectiva pos-humana, e que tal caso em estudo serve
para entendermos como funciona na pratica a ANT. E assim que a teoria é incorporada e
ampliada na pratica empirica, e a pratica empirica em si € necessariamente tedrica (LAW, 2007).

O motivo em trabalhar a controvérsia EsP foi a urgéncia de se observar qual ¢ o
compromisso social e politico dos atores (humanos e ndo-humanos) envolvidos, além de trazer
para o debate educacional a admissao de visdes multiplas (MOL, 2008) de mundo. Ademais,
adotar uma perspectiva ndo escolar para discutir as praticas pedagogicas amplia os cenarios
acerca dos territorios pedagdgicos fora da escola, e esses espagos sdo interessantes locais de
inicio e fim para se pensar tais praticas, pois, além de apreender as multiplas relacdes que sao
estabelecidas neles, originam-se os processos educacionais.

Ao apresentar a polémica da EsP o objetivo € ndo comecar a desenvolver a pesquisa a
partir de visdes pressupostas da realidade social, sem dizer que a ANT ¢ melhor entendida no

plano empirico (CRESSMAN, 2009). O mundo empirico ndo esta 14 apenas para testar os

® “controversies remain the best available occasions to observe the social world and its making”.
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resultados de nossas investigagdes, mas também para ampliar os nossos horizontes sobre quais
questdes vale a pena perguntar (LONGO; ZACKA, 2019).

A controvérsia EsP, laboratorio’ da pesquisa, ultrapassou as fronteiras geograficas e se
estabeleceu no mundo digital, onde os atores construiram relacionamentos e personas em redes.
Dessa forma, me concentrei nas rotinas dos participantes (humanos e ndo-humanos) que
ocorriam no ambito virtual nos anos de 2016 a 2019, a partir das matérias jornalisticas do portal
de noticia Globo, sites governamentais (Senado ¢ Camara Federal), instituigdes (Movimento
Escola sem Partido), discussdes em plataforma de compartilhamento de videos (Youtube),
mostrando a construgdo do social.

Analiticamente, o pressuposto € que, se queremos entender qual o protagonismo
humanos-ndo-humanos nas praticas pedagogicas, precisamos pensar como essas praticas foram
instituidas em diferentes locais € em todas as suas formas materiais, incluindo papelada oficial;
comunicados de imprensa; sites governamentais, declaragdes politicas, e todo os tipos de
arranjos entre eles. Através deste estudo empirico sobre a EsP ofereco algumas pistas para
entender que as praticas pedagdgicas sdo mais-que-humanas.

Metodologicamente descrevi e explorei a controvérsia EsP pela metodologia pds-
qualitativa. A pesquisa pds-qualitativa ganha atencdo e serve de impulso para outras diregdes
metodoldgicas no pensamento pos-humano. Oferece uma maneira de estar no mundo que se
encaixa e pode envolver o emaranhado que o mundo ¢€.

Ela ¢ dinamica, fluida, indefinida, desdobravel. Marca uma ruptura com a metodologia
qualitativa humanista, atraindo, para essa forma de pesquisar, o realismo agencial (BARAD,
2007), o poder das coisas (BENNETT, 2010a) e as redes de multiplicidades (DELEUZE;
GUATTARI, 1996), incorporando o pos-estruturalismo® e dessa maneira, desconstruindo uma
das formas mais poderosas do humanismo — o ser humano.

Para a pesquisa pos-qualitativa os fendmenos sdo descritos e explorados como arranjos,
como configuracdes sociomateriais do mundo, e qualquer ponto tem poder de ser conectado a
qualquer outro, atuando como matéria viva na assembleia de humanos e/ou nao-humanos.

Além do mais, St. Pierre (2018a; 2018b), Le Grange (2018) e Ulmer (2017) argumentam

que a metodologia qualitativa humanista convencional e suas andlises e discussdes nao se alinha

" Uso o termo laboratoério me apropriando do livro ‘Vida de Laboratério: a producéo dos fatos cientificos’ de Latour
e Woolgar (1997), que ressalta as microestruturas no seguir as coisas de forma etnografica em um laboratodrio.

8 Corrente que “problematiza as nocdes de sujeito, as verdades universais, os metarrelatos, as concepgdes de
identidade, as praticas sociais e culturais, discursivas ou ndo discursivas, as quais estdo imersas nas relaces de
saber e poder” (PERREIRA; DINIS, 2015, p. 1).
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com as pesquisas pos-humanistas, porque seus compromissos ontoldgicos e epistemologicos
sdo dispares, ou seja, exigem uma abordagem diferente desde o inicio.

A partir das ideias acima colocadas, o objetivo geral da tese é compreender as
relacoes humanas-nao-humanas que podem produzir novos atores e novas formas de agir
nas praticas pedagégicas, a partir da controvérsia Escola sem Partido, utilizada como
ilustragao.

Meus objetivos especificos na tese sao:

= Jdentificar arranjos e vinculos sociomateriais agregados por humanos e nao-
humanos nas praticas pedagdgicas, a partir da controvérsia Escola sem Partido;

= Interpretar a constituicao das tradug¢des e performances entre humanos e nio-
humanos nas praticas pedagdgicas com base na controvérsia Escola sem Partido;

» Analisar artefatos® politicos e arranjos de poder/autoridade nas associagdes
humanos e ndo-humanos na agenda educacional, a partir da controvérsia Escola
sem Partido.

E importante lembrar ainda que um pesquisador da ANT esfor¢a-se em ndo tomar
nenhuma posi¢do sobre os fatos, embora isso seja dificil e complexo. “A ironica dificuldade
[...] € que, a priori, nunca conseguiremos dar conta desta tarefa - descrever o outro sob o ponto
de vista dele mesmo [...], o reconhecimento deste dilema [...] nos impulsiona na tentativa de
sua superacao” (MATTOS, 2011b, p. 65). Assim, reconheco que os preconceitos de um
investigador moldam as descrigdes, as andlises e as interpretagdes, porém, esforcei-me para
mostrar como a controvérsia se materializou e afetou o desempenho de entidades'® associadas
na EsP, sem assumir opinido, se contra ou a favor.

Ao finalizar minhas cartografias da tese adianto que a pesquisa esta estruturada em trés
momentos pontuais: 0 momento empirico, 0 momento tedrico e a jungdo desses dois momentos.
A tatica em contemplar essas trés etapas convergentes esta dividida em seis sessdes, que guiam
as leitoras e os leitores em campos frutiferos da ANT na Educacao.

Na sessao 1 - Cartografias de uma Tese — fiz um sobrevoo a respeito da problematica,

% Segundo o Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano (2007, p. 83), “artefatos sdo objetos produzidos, no todo
ou em parte, pela arte ou por qualquer atividade humana, na medida em que se distingue do objeto natural,
produzido pelo acaso. [...] Para ser reconhecido como tal, o artefato deve manifestar a inteng@o, preexistente a sua
construgdo, de utiliza-lo com finalidade determinada, ou seja, deve constituir a realizagdo de um projeto”. Alguns
sindnimos para a palavra: aparato, dispositivo, acessdrio, equipamento, etc.

10 Segundo Fenwick e Edwards (2010), o termo ‘entidade’ foi adotado por Latour para representar os elementos
humanos e ndo-humanos. O uso desta expressao elimina a ideia de valorizacdo de um dos elementos (humano ou
ndo-humano). E uma maneira de se referir a varias coisas que podem ser humanas e ndo-humanas, incluindo
diferentes tipos de objetos materiais e objetos imateriais (conceituais, morais, virtuais) e acdes, que nao sao pré-
determinadas, essencializadas e definidas.
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da justificativa e das questdes norteadoras no campo pesquisado e que foram mais aprofundadas
nas sessoes seguintes.

Ao discutir a sessdo 2 — Situando o Pensamento Pds-Humano, a Sociomaterialidade e
as Trajetorias do Eu Humano - apresentei minha trajetéria humana, a partir do meu percurso
académico/profissional, tendo como ponto de partida o encontro com o Pensamento Pos-
Humano, a sociomaterialidade, e consequentemente, a relagdo humanos-nao-humanos.

Na sessao 3 - Controvérsia Escola sem Partido — utilizei a controvérsia como exemplo,
sob o olhar da ANT, trazendo a superficie os arranjos e vinculos, as tradugdes, as performances
nas associagdes e as agdes, humanos-ndo-humanos, possibilitando desterritorializar e
reterritorializar o espaco social (MARTIN; KAMBERELIS, 2013) nesse processo de
coletividade, que incide direta ou indiretamente nas praticas pedagdgicas.

Na sessdo 4 — Mais-que-Humanos nas Praticas Pedagogicas - expus, na visdo tedrica
poés-humana, que os humanos e ndo-humanos agem e podem transformar as situagdes que estao
envolvidos, interferindo e provocando mudangas entre si € no outro. Sendo assim, uso a
controvérsia EsP para mostrar, empiricamente, como as praticas pedagogicas sdo/estdo sendo
performadas.

Na sessao 5 - Producao, Analise e Discussao de Dados no Pés-Humano - caracterizo a
pesquisa como empirica de método pds-qualitativo, com procedimento de produgdo e analise
de dados através da observacdo e da analise documental. Para tanto, utilizei a Etnografia das
Redes Sociotécnicas (ERS) e recorri também a Cartografia de Controvérsias (CC), ambos os
métodos de investigagdo localizam e observam os arranjos sociais em formacao.

Finalmente na sessdo 6 — (In)Conclusdes Humanas — arremato o que foi identificado
como arranjos € vinculos sociomateriais, bem como as analises feitas nas tradugdes humano e
ndo-humano e suas performances politicas e de poder, a fim de rever o conceito de praticas
pedagdgicas numa visdo pos-humana.

A tese nao estava com foco no resultado de uma agdo, se a EsP foi/vai ou nao ser
promulgada, mas sim no fluxo. Concentrou-se nas associagdes entre os atores (humanos e nao-
humanos), em entender como foram os jogos de interesse, relagdes, conflitos, poder, e a¢des
para construir e moldar praticas pedagogicas.

Pensando na facilidade e utilidade de manuseio do trabalho, apresentei um glossario de
termos técnicos, que ¢ uma lista ordenada alfabeticamente com as devidas explicacdes dos
conceitos mais relevantes utilizados na pesquisa, e ainda um indice remissivo de assuntos com

a indicagdo das paginas no texto onde aparecem. Trago a lista de referéncias bibliograficas, ou
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seja, a relacdo de todo o material citado na parte pos-textual do trabalho, como preconiza a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Isto posto, sejam muito bem-vindas e bem-vindos a tese!



ITUANDO O
PENSAMENTO POS-HUMANO,
A SOCIOMATERIALIDADE
E AS TRAJETORIAS
DO EU HUMANO
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2 SITUANDO O PENSAMENTO POS-HUMANO, A
SOCIOMATERIALIDADE E AS TRAJETORIAS DO EU HUMANO

Uma tese, de certa forma, desvela uma trajetoria cotidiana/profissional/académica e suas
inquietudes; conta também uma historia, relata experiéncias de vida, ou seja, origina-se da
pratica do dia a dia. Sendo assim, resolvi trazer a tona, para contextualizar o meu objeto de
doutoramento, o periodo que ingressei na academia profissionalmente, o ano de 2009.

Sou graduada em Biblioteconomia (1992-1997) pela Universidade Federal de
Pernanambuco (UFPE), e tenho especializagdio em Gestdo Estratégica de Sistemas de
Informagao (2006-2007), pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Em 2009, obtive o titulo de Mestre em Ciéncia da Informagao pela Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) com a dissertacdo: Technology Acceptance Model (TAM) aplicado ao
sistema de informacdo da Biblioteca Virtual em Satde (BVS) nas escolas de medicina da
Regido Metropolitana do Recife. Nessa pesquisa, trabalhei o modelo TAM para verificar a
utilidade percebida e a facilidade de uso do sistema BVS pelos alunos de medicina em Recife
(em trés universidades: duas publicas e uma privada). O TAM tem por finalidade tentar entender
o porqué determinada tecnologia ¢ aceita ou ndo, apoiado nos construtos: utilidade percebida x
facilidade de uso percebida (SILVA, 2008).

Desde essa época, j4 me interessava compreender como se dava a relagdo entre os
sujeitos humanos (alunos e professores) e as tecnologias computacionais (ndo-humanos) com
base no site da BV'S, na busca por informacdes cientificas relevantes pelos alunos e professores.
Observei, cotidianamente, no campo empirico da pesquisa de mestrado, que os atores,
professores, alunos e tecnologias (humanos e ndo-humanos) se modificavam a partir do
momento em que novos procedimentos eram empregados, € se tornavam mundanos, alterando
as formas e os modos como os sujeitos buscavam e produziam conhecimentos.

Segundo Tozoni-Reis (2010, p. 114),

O conhecimento é uma forma teérico-pratica de compreensdo do mundo, dos
homens e das coisas. Trata-se de um instrumento para o entendimento das
relagdes dos sujeitos entre si e deles com o ambiente em que vivem, em
variadas, multiplas e detalhadas dimensdes.

O conhecimento nao ¢ propriedade dos individuos, mas uma caracteristica dos grupos e

de suas configuragdes materiais, ou seja, se localiza dentro de um emaranhado de relagdes
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humanas e ndo-humanas, e, para entendé-lo, precisamos estabelecer uma sensibilidade pds-
humanista (SORENSEN, 2009). O conhecimento ndo pode ser encapsulado as mentes humanas
apenas, pois ¢ mediado tanto por interagcdes entre pessoas, como também por arranjos no
mundo.

Para Latour (2001), o conhecimento € um processo no qual a realidade pesquisada ¢
traduzida em diferentes objetos/coisas. Por exemplo, para pesquisar uma floresta tropical os
cientistas coletam amostras, transportam-nas para laboratorios, submete a testes, desenvolvem
diagramas e graficos mostrando seus resultados, recomendam conceitos e modelos e,
finalmente, escrevem e publicam em artigos cientificos. O conhecimento ¢ pluralizado e
distribuido, em vez de ser uma questdo de mentes ou corpos individuais (TAYLOR, 2017;
BARAD, 2007), ou seja, ndo privilegia a consciéncia ou intengdo humana, mas descreve como
o conhecimento, conhecedores e conhecidos emergem juntos.

Interessa-me a concep¢ao de conhecimento trazidas por Tozoni-Reis (2010), Serensen
(2009) e Latour (2001), posto que seus pontos de vistas dialogam com os STS. O conhecimento
¢ entendido como um exercicio conjunto de estratégias relacionais, associagoes espalhadas pelo
espaco e tempo; e € efetivado através de objetos/coisas, tais como: livros, telefones celulares,
telas de proje¢do, caixas, fechaduras, etc. (FENWICK; EDWARDS, 2010).

No6s, humanos, usamos ferramentas e tecnologias, ou seja, objetos/coisas para aumentar
as nossas capacidades e os nossos sentidos, € esses ndo-humanos produzem profundas

mudangas no conhecimento, no comportamento, na cultura.

nos, seres humanos, moldamos o mundo e fomos moldados por ele nos ultimos
dois milhdes de anos. [...] contar a histéria do mundo em objetos ¢ tenta dar
vida as coisas que a humanidade produziu, ao decifrar as mensagens
transmitidas por esses objetos com o passar do tempo — mensagens sobre
lugares e populagdes, ambientes ¢ interagdes, sobre diferentes momentos na
historia e sobre nossa propria época quando refletimos sobre ela
(MACGREGOR, 2010, sem paginacdo).

Logo, os artefatos, os objetos/coisas, os ndo-humanos, independente do sinénimo que
se dé, sdo coisas compostas por uma série de elementos relacionais, sdo produtos desenvolvidos
para uma finalidade especifica, que reestruturam os modos de ser, atualizando as maneiras de
estar-no-mundo.  Assim, fiquei interessada nos nao-humanos imbricados, entrelacados e fui
despertada pelo modo como os objetos/coisas ndo sdao pano de fundo em contextos sociais (casa,
trabalho, lazer, etc.), mas atores respeitaveis, inclusive, em ambientes de ensino e aprendizagem

(escolar).
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Para Knorr-Cetina (2001), a no¢do de uma sociedade do conhecimento sugere que a
pratica centrada na aquisi¢ao do saber, focada em objetos epistémicos, ou seja, objetos de
conhecimento (que podem ser coisas naturais, instrumentos, objetos cientificamente gerados,
etc.), torna-se uma parte importante de todas as areas da vida social. Logo, agregar informagao
e conhecimento junto a a¢des que minimizem diferengas culturais, sociais, educacionais e
econdmicas ¢ fator decisivo para que ela, a informagdo, e ele, o conhecimento, sejam
alcangados.

Ainda em 2009, fui aprovada como professora do magistério superior da UFPB no
Departamento de Ciéncia da Informagao (DCI), onde me encontro lotada até a presente data.
Em 2010, tive a oportunidade de ingressar como professora pesquisadora (2010-2012), do
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA)!, pelo Ministério da Educagio (MEC).
Trabalhei com o desenvolvimento de produtos para os alunos e professores das escolas
contempladas na Paraiba.

No PROUCA, tive oportunidade de trabalhar os objetos/coisas por meio do laptop
educacional em associagdo com os humanos, ¢ assim, captei essas impressdes nas atuais
questdes de pesquisa de doutorado. Procurei observar os objetos/coisas, fundamentando-me
numa investigagdo critica ¢ nao determinista, pois eu notava que além dos atores humanos
(alunos e profissionais de diversas areas), envolvidos nas praticas de ensino e aprendizagem do
PROUCA, existia também toda uma rede de atores nao-humanos (hardware, software, cabos,
estruturas fisicas) e, embora eu ainda ndo soubesse como proceder nessa investigacdo, fui
provocada a pensar a educacdo apoiada em outros conceitos, sob perspectivas simétricas,
segundo variadas e possiveis conexoes epistemologicas e ontologicas.

Em meados de 2013, trabalhando em sala de aula com alunos dos cursos de graduacao
em Biblioteconomia, Arquivologia, Economia, Jornalismo, Radialismo, etc., na disciplina de
Metodologia do Trabalho Cientifico (MTC), iniciei mais uma fase na docéncia, no que diz
respeito aos métodos didaticos e pedagogicos. Assumi em sala de aula os objetos/coisas de
forma mais explicita e visivel, a partir de jogos de tabuleiro, historias em quadrinhos, ambientes
web, dando identidades aos agentes sociais (humanos e ndo-humanos), nessa associagao

simétrica, hibrida'? e material.

10 PROUCA tinha como objetivo ser um projeto educacional utilizando tecnologia, inclusio digital e
adensamento da cadeia produtiva comercial no Brasil. Ainda tinha por finalidade promover a inclusdo digital a
partir do uso do laptop educacional.

12 Hibrido se refere a algo que resulta da mistura de dois ou mais elementos diferentes.



26

No livro Trends and Challenges in Higher Education in Latin America, no capitulo
intitulado: Actancias®® em praticas de ensinagem'* a partir de jogos de aprendizagem, analisei
o modo como as atividades desenvolvidas em sala de aula reivindicava o apoio dos
objetos/coisas (com base nos jogos), € ao constatar tal reivindicacdo na agdo, percebi os
humanos e ndo-humanos como atores® (SILVA, 2018). Aceitar a socialidade dos objetos/coisas
nas relagdes entre humanos, € aceitar que esses objetos/coisas comungam ativamente da vida
social humana. Deste modo, me senti bastante confortavel no doutorado, por trabalhar esses
humanos-nao-humanos em ambiente educacional, ¢ mostrar as conexdes mais-que-humanas

que fazem parte de qualquer espago social.

2.1 CONEXOES MAIS-QUE-HUMANAS

Nao ¢ novo mostrar ou pensar o pos-humano, ou melhor, os ndo-humanos como
extensdes do nosso corpo, lembremos das figuras miticas: minotauro, sereia ¢ o centauro; do
Frankestein e do ciborgue®®.

O minotauro, a sereia € o centauro, todos representantes da mitologia grega, sdo
encenados como seres miscigenados, compostos, heterogéneos, uma espécie de bestas com
caracteristicas humanas. A figura de Frankestein, considerado primeira obra de fic¢do cientifica
da histdria, imortalizada por Mary Shelley em 1817, mostra a concep¢ao de um monstro, por
meio de uma combinagdo entre matematica e alquimia que insufla a vida. Da mesma a forma,
os ciborgues por nos conhecidos nos filmes: Blade Runner (1982), O Exterminador do Futuro
(1985), Robocop (1987), entre tantos outros, que representaram figuras hibridas, que nio sdo
nem homem, nem tecnologia, € sim a associagao das duas coisas.

E ainda numa visdo pos-humana, Serensen (2013) oferece um exemplo post mortem
interessante para explicar a fusdo do sujeito-objeto/coisas. Ele conta que uma mulher foi

cremada e seus restos mortais foram depositados em uma urna. Contudo, foi fundido um anel

13 Qualquer ser ou coisa, ativo ou passivo que faz/participa/executa uma agao.

14 O termo ensinagem diz respeito a pratica social realizada entre os sujeitos (professor € aluno), e, num ponto de
vista pos-humanista, também pelos objetos/coisas (salas, laboratorios, equipamentos, regras de conduta, cadernetas
escolares, boletins de notas, recursos didaticos), “englobando tanto acdo de ensinar quanto a de apreender, em
processo contratual, de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na construgdo do conhecimento
escolar, resultante de agdes efetivadas na, e fora da, sala de aula” (ANASTASIOU; ALVES, 2009, p. 20).

15 Um ‘ator’ na ANT é aquele (humano ou no-humano) que age, que modifica um estado de coisas fazendo uma
diferenca perceptivel. Por exemplo, um ator pode ser, pessoa, grupo, ideia, objeto material e imaterial, planta,
animal, etc.

16 Donna Haraway (2009) apresenta o ciborgue com elementos bioldgicos e tecnoldgicos, superando a divisio
ontologica entre natureza e cultura. Com o “Manifesto Ciborgue", Haraway foi essencial para o desenvolvimento
do pensamento pés-humanista. Em particular, a alegagdo de violagdo de fronteiras entre seres humanos, animal e
maquina foi altamente influente.
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de bronze ao corpo, sugerindo que as pessoas responsaveis pela cremagdo ndo distinguiram
matéria humana e ndo-humana. As cinzas sdo um conglomerado do total ou parcial do corpo
humano, assim as cinzas sao, em todos os aspectos do termo, pés-humanas.

Segundo Monteiro (2005, p. 13, grifo nosso), “esse tipo de visdo [...] sugere uma
nostalgia da pureza da carne contra um contexto de invasdo das tecnologias sobre o corpo,
simbolizando essa mistura como algo monstruoso”. Porém, os seres humanos também estao
integrados a proteses materiais e ferramentas tecnoldgicas, como dculos, implantes, fones de
ouvido, entre outros elementos nao-humanos (FENWICK; EDWARDS, 2010). E a
dissemina¢do da nogdo de hibridos além de mostrar novas rotas para a percep¢ao de mundo,
abre questoes sobre a legitimidade da separagdo entre humanos e ndo-humanos.

Para Michael (2000), as noc¢des de ciborgues, monstros e hibridos foram usadas para
desconstruir categorias académicas tradicionais e demonstrar a conexdo heterogénea de
entidades que mantivemos distintas, em virtude de nossas afiliagdes intelectuais especializadas
(por exemplo, para a sociologia como oposic¢ao a biologia). Se uma vez foi possivel afirmar que
os ndo-humanos eram as massas que faltavam das Ciéncias Sociais (LATOUR, 1992), entdo ¢
inevitavel admitir que este ndo ¢ mais o caso.

Nao estou dizendo que nao existem diferengas entre humanos e ndo-humanos, minha
posi¢do aqui € analitica. Estou alegando que essas diferencas, essa separacdo nao € essencial
para compreendermos os fendmenos sociais, inclusive na Educagdo. “Enquanto o humanismo
for feito por contraste com os [ndo-humanos], ndo compreenderemos nem um, nem o outro”,
nunca seremos modernos!’ (LATOUR, 1994a, p. 134). Nio parece ser uma op¢io, os ‘mundos’
social e fisico/material/imaterial estdo totalmente interligados. Tudo ¢ hibrido.

Ao fundamentar a tese na visdo pos-humanista e nos STS, estou me associando com
praticas e discursos estimulantes que vem contestar a ideologia do humano, e,
consequentemente, o Pensamento Humanista na Educacdo. Esses dois movimentos —
Humanismo e Pés-Humanismo — sdo diferentes e relacionados: o primeiro acredita que o
“humano € o sujeito autobnomo da modernidade, dono da vontade e tinico possuidor da razdo,
que o distingue de outras espécies”; e o segundo ndo ¢ sobre o fim do homem, mas sobre o fim
de “um universo centrado no homem” (HERAZO-BUSTOS; CASSIANI-MIRADA, 2015, p.

396-397, tradugdo nossa)*®.

17 Para Latour (1994a), a constituicio moderna nos ensinou a enxergar humanos e nio-humanos como duas zonas
ontologicas inteiramente distintas, a modernidade ¢ descrita como a propagagdo de uma divisdo da realidade, na
qual se faz a parti¢do: natureza e cultura, sujeito e objeto, etc.

18 «e] sujeto autdnomo de la modernidad, duefio de la voluntad y convencido de que la razén lo distingue porque

9% <.

es una cualidad exclusiva de la espécie”. “universo centrado en el hombre”.
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Quando trazemos a questdo pds-humanista ndo estamos falando como rejeicdo ao
humanismo ou um anti-humanismo, mas como um questionamento das limitacdes impostas
pelo pensamento humanista, particularmente em relacao ao que tem sido denominada pesquisa
educacional. E importante que nés educadores reexaminemos a justica social a partir de uma
perspectiva humana descentralizada. O p6s-humanismo fornece uma maneira de pensar as
praticas educativas além dos limites dos efeitos cognitivos, entrada e saida de contetudos e os
efeitos do comportamento humano.

Logo, a abordagem pos-humanista torna-se um tema contemporaneo em varios campos
de pesquisa, conforme Latour (2005a), abrangendo a Filosofia, a Politica, a Arte, e agora na
Educacao; e certamente vem para desafiar os limites disciplinares, pois questiona os dogmas da
ideologia humanista.

Os pensadores p6s-humanos, nomeadamente, Karen Barad (2003; 2007); Bruno Latour
(1992; 1994a; 1994b; 1997; 2005; 2012); Donna Haraway (2009); Michel Callon (1981);
Annemarie Mol (2008); Graham Harman (2009); Judith Butler (2001), etc., comecam
questionando o humano como uma categoria privilegiada. Eles argumentam que o binario que
o Humanismo instituiu, e que tem sido usado para marcar o humano como uma categoria de ser
separada, excepcional, distinta, privilegiada e superior do resto da vida no universo, ¢ ilegitimo
e falacioso. Eles compartilham a crenca de que limites binarios entre sujeitos e objetos/coisas
sdao limitados e prejudiciais @ compreensdo do social, e que esses limites ndo podem mais,
confortavelmente, ser utilizados, devido aos valores humanistas que eles convocam.

Estes questionamentos se baseiam na filosofia de Friedrich Nietzsche, Michel Foucault,
Gilles Deleuze e Félix Guattari, dentre outros, e nas inquiricdes que esses pensadores fizerem
sobre 0 homem, que surgem com a intengdo de encarar a unilateralidade e o rigor inseridos pela
visio humanista moderna (KALL, 2017), que “faz do homem o valor supremo, e que vé nele a
medida de todas as coisas” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 132).

Nao existe um s6 momento em que nao sejamos afetados por objetos/coisas, ndo temos
como cair no mundo dos objetos/coisas, porque nao ha humanos sem esse mundo, ou seja, “a
historia do material ¢ desde o inicio parte e parcela da histéria humana” (BRAUN;
WHATMORE, 2010, p. xix, traducio nossa)'®. Isso traz novos desafios as nossas formas
habituais de pensar a Educacdo, direcionando a atencdo, também, aos nao-humanos, gerando
novas praticas e experimentagdes. E a apropriacdo do ndo-humano na anélise social, deixando

esses de ser, apenas artefatos, e passando a ter participacdo nas acdes em situagdes cotidianas,

19 “the history of the stuff that is, from the beginning, part and parcel of human life”.
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que provocam transformacoes.

A concepgdo pds-humanista na Educagao apresenta um emaranhado dindmico e mutavel
de relagdes, pois os fendmenos sociais sao a inseparabilidade ontoldgica de componentes. Nao
ha um mundo 14 fora separado dos humanos, mas sim uma inter-relacdo dindmica entre
diferentes materialidades (PENNYCOOK, 2018; BARAD, 2003).

E importante mencionar que o descentramento do humano é apenas um elemento do
pensamento pos-humanista, que defende que precisamos ir além da ideia de unicidade dos
sujeitos (humanos) e acolhamos um mundo material também pela interferéncia de outros
agentes (ndo-humanos) (PICKERING, 2001).

Dessa maneira, exponho os estudos STS, focalizando a intera¢do entre conhecimento,
artefatos e sociedade, bem como, criticando o determinismo social implicito (JARRAHI;
NELSON, 2018), incorporado em muitos estudos, e¢ destacando a falta de atengdao a
materialidade. O pensamento pds-humanista nos leva nessa dire¢do, de uma reconsideragao,

incorporacdo, reavaliacdo e insisténcia na sociomaterialidade.

2.2 SOCIAL+MATERIAL = SOCIOMATERIALIDADE

O conceito de social tem muitos significados diferentes, contudo, a palavra latina socius,
que significa associar, tem sentindo de incluir qualquer coisa e tudo o que pode ser associado.
Assim, social (conexdes, interagdes) pode incluir plantas, animais, artefatos, humanos,
objetos/coisas, etc.

Brito (2019, p. 5), afirma que:

Inimeros desvios foram realizados para que os [objetos/coisas] ndo
estivessem no centro das bibliografias acerca do socius. Inimeros desvios
foram feitos para que os seres mecanicos ndo estivessem, em hipotese alguma,
socialmente equiparados aos seres organicos.

Ser social € associar-se, e estudar o social é estudar associacao em todas as suas formas
materiais (DUIJN, 2009). Para a ANT, o dominio do social inclui humanos, microbios, vieiras,
navios, chaleiras, sabdo, macacos, colisdes de velocidade, precedentes legais, objetos/coisas; e,
sendo assim, a abordagem da ANT ¢ contréria aos quadros dominantes na analise sociologica.

O social é aquilo que se manifesta a partir das associacdes e como essas associacoes se
estabilizam produzindo o social (LATOUR, 2012). Logo, o social é tudo que integra
sujeitos/objetos/coisas e sem essa integracdo néo existiria sociedade, uma vez que as interagoes

sdo realizadas por e através de objetos/coisas.
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Vejamos alguns exemplos: no catolicismo imagens sacras condicionam sobremaneira
alguns comportamentos dos fiéis; o que seria do musicista sem seu instrumento? E o cardiopata
sem o marcapasso cardiaco? Como pensar a mobilidade urbana sem os semaforos, lombadas?

A vida, tanto na Educagdo como em outras esferas, nunca ¢ apenas material e social. O
social e o material estdo profundamente conectados e ndo existe social que ndo seja material, e
nenhum material que ndo seja também social (BUHL; ANDERSEN; KEROSUO, 2019).

Falar sobre a sociomaterialidade é reconhecer e sempre lembrar que a materialidade atua
como um elemento constitutivo do mundo social. Para Fenwick (2015), a materialidade refere-
se a todas as coisas cotidianas de nossas vidas que ¢ organica e inorganica, tecnoldgica e natural:
carne e sangue, formularios e lista de presenca, registros eletronicos e bancos de dados, e assim
por diante. Diz respeito aos simbolos e significados, desejos, medos e discursos culturais.
Forgas materiais e sociais estdo mutuamente engajadas em trazer atividades cotidianas. A
sociomaterialidade ndo pergunta por que as coisas acontecem; em vez disso, pergunta como
elas ocorrem? Como se organizam? (BARRY, 2018).

Desse modo, a sociomaterialidade pode direcionar nossa atengdo para aspectos de
fendmenos pedagdgicos, que de outra forma ndo notamos, pode levar educadores e
pesquisadores a novos insights, novas praticas ¢ novas experimentagdes. Por exemplo, as
analises de praticas pedagdgicas frequentemente enfatizam a troca entre estudantes e
professores, mas ndo consideram a materialidade no contexto complexo de tais praticas
(DECUYPERE; 2019; FENWICK; EDWARDS, 2013).

Foi o desenvolvimento das ciéncias humanas ou sociais do século XVIII ao XX que
tornou os humanos um coletivo digno de estudo cientifico. Foram os programas idealistas e
positivistas do [luminismo que produziram a humanidade como um objeto cientifico € um
projeto politico. Nesses termos, a abordagem sociomaterialista pode potencialmente perturbar
esses regimes lineares e ampliar entendimentos fora das formas tradicionais de representagao
(REDDINGTON; PRICE, 2018).

Destazer a categoria privilegiada do humano coloca em duvida muito do Iluminismo
que sustentou a supremacia do homem, e fazer isso na Educagdo ndo ¢ uma tarefa facil. Porque
no ambiente educacional as formas hegemonicas de observar o social se sobrepdem de tal
maneira que dificultam a entrada e manuten¢do de novas abordagens, por exemplo, a
sociomaterialidade para o contexto das pesquisas.

Pensar a sociomaterialidade pluraliza as praticas educativas, de modo a levar em conta
0s corpos, objetos/coisas e espacos ao lado e com o humano. Esta ¢ uma tarefa urgente na

Educagdo, uma vez que cada vez mais o que € como aprendemos acontece em nossa
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dependéncia com a materialidade, tanto quanto através de quadros instrucionais humanos
(TAYLOR, 2017).

Criticas ao humanismo apontam suas limita¢des tedricas e €ticas, a partir de diversos
fatores; sobretudo o aumento da populacdo mundial, mais acesso a informacao e bens de
consumo - efeitos da globalizagdo e suas economias. Ademais, catastrofes ambientais, guerras,
violéncia de género, racismo e, mais atualmente, a falta de privacidade e a era do algoritmo?°
(BAYNES; JANDRIC, 2017). Assim, novos conceitos ¢ interpelagdes para debater questdes
educacionais, contestando hierarquias do pensamento cartesiano e seus binarismos centrais,
particularmente: sociedade/natureza, humano/nao-humano, sdo primordiais na atualidade.

Felizmente ha uma literatura em ascensdo nas Ciéncias Sociais, abordando a
importancia de artefatos, forcas naturais e regimes materiais, para se compreender praticas
sociais e sistemas de poder. Essas pesquisas (GORUR, 2019; DECUYPERE, 2019;
REDDINGTON; PRICE BAYNES, 2018; TOOHEY, 2018; BAYNES; JANDRIC, 2017,
TAYLOR, 2017, FENWICK; EDWARDS, 2013; MACGREGOR, 2010; MUKERIJI, 2015;
etc.) analisam como as for¢as materiais afetam a conduta da vida cotidiana, discutem como ¢
quando os ndo-humanos tém agdo e exploram o valor metodologico dos estudos da
materialidade, a fim de iluminar as formas pouco estudadas da vida social.

Considerando que a “virada sociomaterial’?

envolve principios centrais que sustentam
as formas de pensar, sendo uma categoria movel dotada de diversas maneiras, diferentes
teoricos, variadas abordagens, de acordo com Grusin (2015): Estudos com animais; Novo
Feminismo Material; a Teoria de Assemblage; Teoria Queer; Realismo Especulativo; Teoria das
Coisas; Ontologia Orientada a Objetos, etc. Todas elas enfatizam movimentos para uma
compreensdo pos-humana do que o mundo € e nossa relagao com ele.

Assim, a no¢do de sociomaterialidade ndo ¢ uma teoria em si, mas um grupo de teorias
que compartilha suposicdes filosoficas aprofundando a compreensdo da organizacdo nas
praticas sociais. Por isso, para evitar a imprecisdo ou generalizacdo excessiva, propus na tese
um fazer cientifico centrado com a sociologia das associacdes - a ANT - que entende e

descentraliza a noc¢do de praticas sociais, €, por que nao dizer, praticas pedagdgicas, de suas

amarracdes nos humanos (LATOUR, 2012), dando visibilidade também aos objetos/coisas.

2 Em sociedades conectadas, as decisdes sobre a vida sdo influenciadas por maquinas e codigos, estes cérebros
artificiais conseguem tragcar um retrato automatizado do gosto de seus assinantes e constroem uma maquina de
sugestdes. Por exemplo, usudrios de streaming de musicas, recebendo uma lista personalizada que lhes permite
descobrir novidades. Assim como os sistemas de recomendagdo da Amazon, Google, eBay e Facebook, entre
outros.

2L A expressdo ‘virada’ ndio substitui as outras perspectivas tedricas, elas continuam 14 com as outras. Ou seja, nio
ha a negacg@o e o descartamento em detrimento ao anterior, mas a renovagao de conceitos a sociedade.
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Entender que objetos cientificos sdo hibridos, e observar como eles sdo/estdo articulados
na vida, ¢ uma tendéncia emergente com multiplas fontes e faces. Pensar a Educagdo na
contemporaneidade, a partir de uma perspectiva interdisciplinar, observando a porosidade das
fronteiras e trazendo um mundo diferente do que nés conhecemos, ¢ pertinente no campo
educacional, pois ajuda a reconhecer que as relacdes sociais, materiais e afetivas sao
inseparaveis e estdo interconectadas na pratica cotidiana (BARRY, 2018).

Sendo assim, as agendas em Educagdo carecem de uma metodologia que nao inicie
apenas com o0s seres humanos, seus objetivos e seus interesses, mas também por campos
interdisciplinares.

Para Pretto (2014, p. 348),

necessario se faz compreender o momento contemporaneo com um olhar
multifacetado [...] que se articulem fortemente com as outras areas do
conhecimento. O que se busca é pensar as tecnologias [0s ndo-humanos],
todas elas, o lapis, a caneta, o livro impresso, o e-reader, mimeografo,
computador, fablet, cdmera digital, internet, redes sociais, tudo conectado
entre si [...] com os humanos.

Ou seja, as pessoas sdo efeitos das relagdes com os objetos/coisas e vice-versa. O
objetivo desta virada ¢ promover a igualdade, na qual as pessoas e as coisas existam em mutua
autoconstrucdo, em associagdo. Esse descentramento do humano tem raizes no pos-
estruturalismo que representa uma critica a visdo antropocéntrica de mundo (HARVEY;
KROHN-HANSEN; NUSTAD, 2019).

Quando introduzimos a sociomaterialidade como parte da pratica nosso repertorio
verbal comega a soar sintonizado com a abordagem pos-humana. Assim, o primeiro passo na
metodologia sobre a sociomaterialidade tem a ver com desvincular-se da nossa heranca
humanista, pois apenas esquecendo aspiragdo humana ¢é possivel comecar a lidar seriamente
com a materialidade (SORENSEN, 2009).

Ao finalizar a sessdo 2, esclareco que ndo tive a presuncao de apresentar a completude
dos estudos pos-humano, mas apenas trazer o tema para melhor entendimento das leitoras e
leitores da pesquisa. Feitas essas aproximacdes tedricas, avancemos para a parte empirica, a

sessao 3.



F t Imgmd o filme Pink Floyd — The Wall, de 1982.

ONTROVERSIA
ESCOLA SEM PARTIDO
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3 CONTROVERSIA ESCOLA SEM PARTIDO

Descreva, descreva, descreva! Comece a descrigdo: esse € um dos pontos de partida para
o desenvolvimento da pesquisa ANT, pois torna visivel o que geralmente ¢ deixado oculto pela
sociologia tradicional (CORMAN; BARRON, 2017).

Como dito anteriormente, para descrever e explorar a controvérsia EsP, optei
predominantemente, mas nao apenas por esses, pelos seguintes redes de comunicacdo online:

123 sobre o assunto; verbete da

site do programa escola sem partido??; site do Senado Federa
Wikipedia?*; e as matérias que foram veiculadas pelo portal de noticias da Globo?®, durante o
periodo de 2016-2019. A escolha dessas redes de informagao, nas minhas narrativas, se deu pela
tensdo e mobilizagdo dos grupos sociais envolvidos na controvérsia, que se utilizaram dessas
ferramentas para visibilizar suas opinides. A vista disso, vamos a controvérsia EsP.

Os integrantes do movimento EsP elaboraram um anteprojeto de lei que prevé a fixacdo
nas escolas de um cartaz (figura 1) com uma lista chamada ‘deveres do professor’. Segundo
Miguel Nagib, coordenador do movimento, “a presenca do cartaz tem o objetivo de informar

os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo serem doutrinados” (SANTANA, 2016, ndo

paginado).

Figura 1 - Cartaz Deveres do Professor.

Deveres do professor

favorecera nem prejud
alunos em o0 de suas convicgo 1it;
ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

em sala de aulanem i 2
de manifestag¢des, atos pa

O Professor respeitara o direito dos pais a que seus
filhos recebam a edu moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nao permitira que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam violados
ao de terceiros, dentro da sala de aula.

www.programaescolasempartido.org

22
23

www.programaescolasempartido.org
www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666
24 pt.wikipedia.org/wiki/Escola_sem_Partido

2 https://gl.globo.com/
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Fonte: www.programaescolasempartido.org.

Ao descrever a controvérsia EsP (quadro 1), para fins de ilustracao, relatei os conflitos,
os embates, as discordancias, as polémicas. A controvérsia revelou que os atores perceberam
que ndo podiam mais ignorar-se sobre uma questdo de interesse comum. Assim, ofereco aos
leitores e leitoras da tese pontos de observagdes, sem saber ao certo como as entidades estavam
associadas, ligadas e relacionadas. Contudo, sdo pelas controvérsias que vemos o social em sua
tensao formadora e transformadora, elas proporcionam ao pesquisador os recursos necessarios
para rastrear as conexdes sociais (LATOUR, 2012; LEMOS, 2013).

Conty (2018) afirma que esses campos de controvérsias precisam ser examinados
detalhadamente, para entendermos o que estd acontecendo. Um materialismo relacional que
enfatiza o impacto de todos os relacionamentos € como os seres humanos e 0s objetos/coisas se
transformam, quando estdao enredados a partir dos arranjos e seus efeitos (SORENSEN, 2009).

“[...] a difusdo do materialismo relacional na pesquisa em Educagdo implica no
surgimento e na criagdo de mais e variados métodos para conhecer as multiplas realidades da
Educagdo [...]” (BODEN et al; 2019, sem paginagdo, traduc¢io nossa)®®. Ou seja, adota uma
perspectiva relacional para estudar praticas sociais. Sendo assim, defendo a visdo pds-humana

como mais uma ferramenta nas pesquisas educacionais, alinhando-se as mudangas atuais do

planeta, da humanidade, da politica e da vida.

Quadro 1 - Descri¢dao da Controvérsia Escola Sem Partido.

O contexto

O movimento EsP foi criado pelo advogado Miguel Nagib em 2004. O EsP mantém
uma pagina na internet coletando depoimentos de estudantes que tiveram ou ainda tém de
“aturar a militancia politico-partidaria ou ideoldgica de seus professores”, segundo Nagib.

A Escola Sem Partido se inspirou no sife do movimento americano
chamado Nolndoctrination.org (site encerrado). Toma como base juridica pontos da Constituigao e
da Convengao Americana sobre Direitos Humanos para defender as limitagdes a atividade docente.

Em 2014, o deputado estadual do Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro (PSC-RJ) pediu ao
Miguel Nagib que escrevesse um projeto de lei (PL) com esse teor, intitulado Programa Escola

Sem Partido (PEsP). Ele foi o primeiro parlamentar a apresentar um projeto desses no Rio de

26 “the enactment of relational materialism in education research entails the emergence and creation of more and
multiple methods to know the multiple realities of education”.


http://www.programaescolasempartido.org/

Janeiro em maio de 2014. Em seguida, apareceu o segundo projeto, também no Rio de Janeiro,
apresentado pelo vereador Carlos Bolsonaro (PSC-RJ). Era 0 mesmo teor, s6 que destinado ao
municipio.

Em 2015, o PL ganhou notoriedade inspirado no movimento homénimo e comegou a
ser apresentados e debatidos em inlimeras cdmaras municipais e assembleias legislativas e no
Congresso Nacional. A maioria desses projetos foi apresentado por parlamentares catélicos e
evangélicos. Atualmente, existem PL nacionalmente conhecidos: um na Camara (PL 867/2015
— ver anexo A) do deputado Izalci Lucas (PSDB-DF); outro no Senado (PL 193/2016 - ver
anexo B), do senador Magno Malta (PR-ES), que foi arquivado, e, mais recentemente, o PL
246/19 (ver anexo C), da deputada Bia Kicis (PSL-DF). O PL 246/19 apresentado no Senado
¢ uma versao mais atualizada do PL da Camara que abrange, inclusive, a proibi¢ao da discussdo
de género nas escolas.

Os projetos pretendem especificar os limites da atuacdo dos professores, impedindo
gue eles promovam suas crencas particulares em sala de aula, incitem estudantes a participarem
de protestos e denigram os alunos que pensem de forma distinta. Além disso, o0s projetos ddo o
direito dos pais de escolherem como sera o ensino de religides distintas das suas.

Segundo Miguel Nagib, os estudantes sdo prejudicados por serem obrigados a
permanecer em sala de aula, enquanto, por outro lado, professores se beneficiam dessa
condigdo: "A partir do momento em que o professor se aproveita dessa circunstancia ndo para
falar de forma parcial equilibrada, mas para promover as suas préprias preferéncias, ele esta
violando a liberdade de consciéncia e de crenca dos alunos"”. De acordo com Nagib, o professor
nao desfruta de liberdade de expresséo, "o que a Constitui¢do Ihe garante é a liberdade de ensinar".

Para Nagib, a liberdade de expressdo do professor ndo deve existir dentro da sala de aula pois,
caso contrario, isso equivaleria a reconhecer-lhe o direito de obrigar seus alunos a ouvi-lo, falar, opinar
e pregar sobre qualquer assunto, 0 que abriria espago para que os professores usassem o tempo de sala
de aula para falar sobre qualquer assunto, mesmo que ele ndo seja relacionado a matéria.

Em outubro de 2018, pouco apds a elei¢do de Jair Bolsonaro para presidente, o relator
do Escola sem Partido na Camara dos Deputados, deputado Flavinho (PSC-SP), adicionou
alteragOes na redacgdo do projeto na véspera da votacdo, deixando-o mais restritivo. No novo
texto, no¢des como género, orientagdo sexual, ideologia de género e preferéncias politicas e
partidarias ndo podem fazer parte de materiais didaticos e paradidaticos, contetidos
curriculares, politicas e planos educacionais e projetos pedagdgicos das escolas, ou seja, ndo

podem fazer parte das praticas pedagdgicas.

A polémica
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A polémica em torno dos PL envolve diversos fatores de ordem juridica, politica, social
e educacional. Apoiadores e criticos aos projetos debatem se ele fere ou ndo a Constituicdo, se
é possivel ensinar com neutralidade e até que ponto a educacdo familiar deve ter influéncia no
ensino escolar. O embate entre os dois campos chegou até ao site do Senado Federal, onde uma
consulta publica sobre o PL recebeu mais de 400 mil votos, no periodo de julho de 2016 até o
final da tramitacdo no Senado, dezembro de 2018, segundo dados do préprio Senado Federal.

No parecer, o relator deputado Flavinho (PSC-SP) diz que o professor, ao tratar de
questdes politicas, socioculturais e economicas, devera apresentar aos alunos, de forma justa,
as principais versoes. Criticos ao texto argumentam que o projeto ndo permitira o pensamento
critico em sala de aula. Defensores alegam que a proposta tem como objetivo evitar a

"doutrinacdo" nas escolas.

Os Apoios

O programa Escola sem Partido vem recebendo apoio de politicos e personalidades
ligadas aos partidos de direita, como o Movimento Brasil Livre (MBL). A maioria dos projetos
tem sido apresentada por parlamentares ligados a bancada evangélica.

Segundo os apoiadores do projeto, o Escola sem Partido seria importante pois, em uma
sociedade livre, as escolas ndo devem funcionar como centro de doutrinagdo, mas sim fornecer
uma formacdo ideologicamente neutra ¢ voltada ao aprendizado. O movimento afirma que
existe um processo de doutrinagdo ideologica de cunho esquerdista muito forte nas escolas.

Os  defensores do Escola sem Partido afirmam que  questdes
como religido e género também ndo devem ser discutidas em sala de aula, mas apenas na esfera

familiar.

As Criticas

Professores, estudantes, politicos e juristas criticaram o programa Escola sem Partido.
A reitora da UNIFESP, Soraia Smaili, criticou duramente o programa porque ele restringiria
a liberdade de expressdo e prejudicaria a plena formagéo nas escolas de todos os niveis.

O Conselho Nacional de Direitos Humanos (CNDH) emitiu uma resolugdo em que
repudiou todas as iniciativas do Escola sem Partido. O Alto Comissariado das Nagdes Unidas
para os Direitos Humanos tratou os projetos de lei promovidos pelo movimento como ameagas
aos direitos humanos basicos. Varios desses projetos foram questionados devido a

sua inconstitucionalidade pelo Ministério Publico Federal, pela Advocacia-Geral da Unido.
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A antropdloga Yvonne Maggie acredita que a religido esta por tras da questdo, em um
contexto de extrema radicalizagdo das ideias. Segundo ela, o projeto quer proteger os
estudantes e professores religiosos impedindo que os outros professores critiquem sua crenca
e exponham outras crengas. Escola sem Partido € um projeto que toca no debate entre laicidade,
ideologia e religido nas escolas.

Deborah Duprat, promotora federal dos Direitos do Cidadao, afirmou que o projeto ndo
pode levar em conta apenas 0 que 0s pais querem que os filhos aprendam. A crianca vai para a
escola porque a educacdo em casa € insuficiente, ela precisa conviver com outras visdes de
mundo, afirmou. Para assessorar 0s parlamentares no Congresso, publicou uma nota técnica
sobre o projeto (anexo D), no qual avalia que a proposta de legislacdo é inconstitucional.

Segundo o ex-procurador-geral da Republica, Rodrigo Janot, o projeto do senador
Magno Malta, além de ser ilegal por usurpar a fungdo de legislar sobre educacdo (exclusiva
da Unido), é também carregado de vicios. Além de Janot, o Ministério Publico Federal e
a Advocacia-Geral da Unido também consideraram o projeto inconstitucional.

Especialistas em educagdo também criticaram o programa afirmando que nada na
sociedade ¢ isento de ideologia, e que o Escola Sem Partido, na verdade, é uma proposta
carregada de conservadorismo, autoritarismo e fundamentalismo cristdo. Também afirmam
que, apesar do discurso de aparente neutralidade, o Escola sem Partido defende uma escola sem
espaco para discussdo da cidadania.

Estudantes e professores que se manifestaram contra o projeto de lei o chamam de ‘Lei
da Mordaga’. Diversos alunos secundaristas e universitarios ocuparam institui¢des de ensino
em protesto contra o PL, que foi uma das pautas das mobiliza¢des estudantis de 2016.

A atuagdo do Escola sem Partido ja havia sido repudiada no Brasil por organizagdes
ligadas a educacdo e a ciéncia, nomeadamente pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), pela Associagdo Nacional de Historia (ANPUH) e pela Associagao Brasileira
das Escolas Particulares (Abepar), que afirmam que o Escola sem Partido € uma grave ameaga
as ciéncias, a educagdo, ao Estado laico e a liberdade de expressdo no Brasil.

O criador do site ¢ da pagina no Facebook Professores Contra o Escola Sem Partido,
Fernando de Aratijo Penna, doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), e professor adjunto da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense
(UFF), analisa o crescimento do Escola Sem Partido no Brasil, denunciando seu carater
ideologico e a forma tendenciosa como suas propostas estdo sendo propaladas na sociedade

brasileira. A ameaga de que essas propostas se tornem lei é concreta, aponta.

Os Desdobramentos
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O presidente da comissdo especial da Camara dos Deputados que discute o projeto,
deputado Marcos Rogério (DEM-RO), encerrou em 11 de dezembro de 2018, os trabalhos do
colegiado sem que fosse votado o parecer do relator, deputado Flavinho (PSC-SP), depois de 12
sessdes sem sucesso e seguidas tentativas de votagdo. O presidente da comissdo anunciou que
nao iria mais convocar reunides, em razao da constante falta de quérum e da agenda apertada
de fim de ano. Ele comentou o interesse ¢ o pedido dos deputados eleitos no mandato 2019-
2022 para adiar as discussdes para que pudessem participar do debate. Como o EsP ¢ uma das
bandeiras do governo de Jair Bolsonaro (sem partido), o pedido teria motivos estratégicos nao
apenas para reunir mais votos favoraveis ao projeto — que tramitou em meio a diversas
manifestagdes contrarias bem como para se ter um texto que contemplasse melhor os interesses
em proibir a “doutrinagdo” e as discussdes sobre género na escola.

Com o fim da legislatura, todos os projetos que ndo tiveram parecer aprovado nas
comissdes foram automaticamente arquivados. O atual mandato terminou em 31 de janeiro de
2018, os parlamentares entraram em recesso em 23 de dezembro e, portanto, encerrando os
trabalhos legislativos.

Discussdes entre parlamentares contra e a favor do texto e a obstrucdo da oposi¢do
adiaram a analise do texto desde entdo. A reunido novamente foi marcada pela divergéncia
entre parlamentares e pela presenca de manifestantes com cartazes contrarios ou favoraveis a
proposta.

Foi a atuacdo dos partidos de oposicao, que, segundo o deputado Marcos Rogério
(DEM-RO), presidente da comissdo fez o bom combate, que conseguiu atrasar o andamento da
tramitacdo com base no regimento da Camara. A oposicdo merece o reconhecimento da
comissdo. Se pautou na obstrucdo e cumpriu aquilo que lhe é garantia regimental, disse.

Para o presidente da comissdo especial da Camara dos Deputados, o fato da comissdo
ndo ter votado o projeto ndo significa derrota. O tema foi para o debate. Estd nas escolas, nas
igrejas, nas ruas. Alias, o tema esteve no debate presidencial, avaliou. Esse projeto cumpriu um
papel fundamental. Ele fez a sociedade olhar para uma situagdo que até entdo era desconhecida.

Do lado da oposigdo, a deputada Erika Kokay (PT-DF) também avaliou como vitoriosa
a atuagdo dos contrarios ao projeto do Escola sem Partido. “Foi uma vitéria da liberdade, foi
uma vitoria da honestidade, foi uma vitoria da educacdo neste pais”. A educagdo ndo pode ser
engessada. Estudante ndo é coisa para apenas engolir contetido. Ele ¢ uma pessoa e tem que ter
na escola a liberdade de expressar essa humanidade”, disse a deputada.

Coube aos deputados que tomaram posse em 1 de fevereiro de 2019 retomar o assunto
e discuti-lo em um novo colegiado, com novos presidente e relator. Com poucas palavras

diferentes das que o advogado Miguel Nagib usou, a deputada Bia Kicis (PSL-DF) escreveu
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uma segunda versdo mais dura do PL, que tramita na Camara sobre o tema. O PL 246/19 foi
apresentado no primeiro dia de trabalho dos deputados e usa até as mesmas justificativas para

sustentar a argumentagéo no Congresso.

Fonte: SEMIS, 2019; CALGARO, 2018; WIKIPEDIA, 2018; MORENO; TENENTE; FAJARDO,
2016.

O cenario descrito da controvérsia EsP ¢ onde os educadores atuarao, tendo que criar e
recriar suas praticas pedagogicas, a fim de atender as imposi¢des estabelecidas pelas normas. A
questdo ¢ entender como a controvérsia observada, fora do ambiente educacional, pode ser
encenada para produzir, modificar e direcionar praticas pedagdgicas? Meu interesse foi mostrar
como as atividades entre humanos e objetos/coisas se desenvolveram e foram performadas a
partir do olhar da ANT.

Quando se fala em performance, a primeira coisa que vem a mente ¢ a
atuacao/interpretacdo humana, pois estamos acostumados a pensar de um ponto de vista
humanista, independentemente de todos os comportamentos nao-humanos medidos ou captados
em termos de desempenho ou de atos performativos. E o ponto chave é que se alguém comecar
pensar em performances ndo-humanas o dualismo cartesiano entra em colapso. Vivemos em
ilhas performativas de estabilidade e as Ciéncias Sociais precisam ser capazes de colocar isso
em foco (PICKERING, 2013).

Fundamentada nos conceitos trazidos por Tozoni-Reis (2010), Serensen (2009) e Latour
(2001), mencionados anteriormente, pode-se dizer que o conhecimento se materializa e assume
a forma de fendmenos, praticas e performances, envolvendo uma variedade de atores humanos
e ndo-humanos, em diferentes espacos, tempos e contextos. Observa-se que, com base na ANT,
pode-se examinar as maneiras pelas quais diferentes configuragdes funcionam para produzir
possibilidades de conhecimento, mobilizando e estabilizando de modo particular humanos e
nao-humanos.

E certo que a EsP objetiva alterar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagio (Lei
9394/1996) para estabelecer, pela acdo da Lei, os seus preceitos. Logo, esta pesquisa €
enquadrada em torno de uma préatica constituida por forgas sociais € materiais (pessoas, objetos,
eventos, instituigdes, grupos, etc.), que continuamente montam e remontam a controvérsia.

Um novo movimento politico foi criado com essa controvérsia, o “palco de disputas ndo
esta so circunscrito a dimensao intelectual, mas também esferas politicas” na construgdo das
‘verdades’ (LIMA; ORTERMANN; CAVALCANTI, 2018, p. 381). A cada momento de

embates (que foram muitos), precisei reorganizar e reestruturar meu entendimento do que
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estava sendo agregado, visto que estamos cercados por um mundo composto por pessoas,
estrelas, animais, elétrons, usinas nucleares, mercado, politica, algoritmos, etc., ou seja,
vivemos rodeados por todo e qualquer coletivo humano e nao-humano, existimos em um mundo
hibrido.

A desordem e as ambivaléncias que ordenam os fendmenos sociais, inclusive, os
educacionais, se ddo em diferentes foruns hibridos. Espacos abertos em que grupos podem se
reunir para discutir solugdes técnicas, envolvendo a coletividade, e que tem por natureza, a
heterogeneidade dos atores envolvidos. Segundo Venturini (2010), sdo nesses espacos que a
vida coletiva se torna mais complexa, onde nada ¢ tdo simples quanto parece, pois afloram as

disputas de opinides, os embates, as discordancias, as controvérsias.

3.1 TORNANDO OS CONCEITOS DA ANT ACESSIVEIS NA CONTROVERSIA ESP
Segundo Waltz (2006), o campo das bases educacionais ndo tem uma linguagem tedrica
suficiente que articula o papel dos atores sociais humanos e ndo-humanos. Sendo assim,

procurei clarificar os conceitos da ANT na controveérsia EsP, tornando-os acessiveis.

3.1.1 Arranjos e Vinculos Sociomateriais entre os Humanos e Ndo-Humanos

Para Molotch (2005, p. 1, tradugdo nossa)?’, “Para entender qualquer coisa vocé tem
que aprender como ela se encaixa em grandes arranjos de objetos fisicos, sentimentos sociais e
formas de ser ... cada elemento é apenas um fragmento interdependente de um todo maior". Isso
indica que a construcdo da realidade é maultipla (MOL, 2008) e revelada pelos atores que
estabelecem controvérsias acerca dessa realidade. Os arranjos materiais, juntamente com as
praticas humanas, formam o nexo em que os fendmenos sociais existem, consistindo de corpos
humanos, tecnologias e elementos naturais (GRAM-HANSSEN, 2019).

3.1.1.1 Nao ha Grupos, Apenas Formacdes de Grupos

Sabemos que pertencer a um grupo ¢ um processo estabelecido por lagos, muitas vezes
frageis, mutaveis, incertos e controversos. Para Latour (2012) grupos se estabelecem e se
desfazem o tempo todo, logo ndo ha grupos, apenas formagdes de grupos. Sendo assim, nao
temos como deté-los, por esse motivo € recomendado seguir os rastros de suas associagoes.

Nogueira (2017, p. 232) argumenta que “muita das vezes, os atores podem se conectar a

2 “to understand any one thing you have to learn how it fits into larger arrays of physical objects, social sentiments

and ways of being ... each element is just one interdependent fragment of a larger whole”.
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diversas redes, em grupos aparentemente considerados contraditérios para as Ciéncias Sociais,
o que faria com que ndo se encaixassem em nenhum grupo especifico”.

Ainda, segundo Nogueira (2017, p. 232-233) “deve-se conferir que juntamente com a
constatacdo de um grupo sempre sao expostos antigrupos, ou seja, a negacao e/ou contradi¢cao
do que o grupo propriamente ¢ em sua esséncia”. Para rastrear o grupo € necessario deixar o
grupo falar a partir dos seus porta-vozes (figura 2); esses grupos ndo sdo coisas amordagadas e
se manifestam apoiados pelas controvérsias. Desse modo, para cada grupo definido, temos um

antigrupo.

Figura 2 — (Anti)grupos: Porta-vozes da Controvérsia Escola sem Partido.
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Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.

Para expor os porta-vozes da controvérsia EsP, da figura 2, listei os humanos e ndo-
humanos presentes na descri¢do feita no quadro 1. As entidades (humanas e ndo-humanas) por
si s0 ndo dizem nada, ndo ¢ uma relacdo de causa e efeito, contudo eles podem produzir um
evento, quando associadas (SEGATA, 2014).

Observamos na figura 2, todo e qualquer grupo que se associa a controvérsia EsP: os

estudantes, pais, professores, politicos, ou melhor, os humanos. E também os ndo-humanos: os
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PL’s, o cartaz, recesso legislativo, a religido, a Constituicdo Federal, partidos politicos, ou seja,
os discursos, imagens, normas, € outras coisas, visiveis ou nao visiveis ainda.

Ja ndo temos como identificar os ‘ingredientes’ que entram na composi¢do da
controvérsia, tdo pouco quem sao todos os atores, mas “ja € tempo de olhar com mais cuidado
o tipo de agregados reunidos € os modos como eles se conectam uns aos outros” (LATOUR,
2012, p. 43). A existéncia dos elementos sociais (humanos e ndo-humanos) precisam ser
revelados em uma situagdo, mesmo que esses ndo estejam fisicamente presentes. A agao nao
pertence a um local especifico, ¢ distribuida, multipla, deslocada, onde quer que os atores

estejam, proximos ou distantes, presente ou ausente na rede sociotécnica?® (figura 3).
Figura 3 - Rede Sociotécnica da Controvérsia Escola sem Partido.
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28 Para construir a topografia das redes sociotécnicas da tese, com base nos fundamentos da pesquisa pos-
qualitativa e em conformidade com a ANT, utilizei o sofiware Pajek (http://mrvar.fdv.uni-lj.si/pajek/).
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Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.

Quando se fala em redes sociotécnicas faz-se referéncia a um aglomerado de relagdes
humanas com os objetos/coisas, também envolvem discursos, imaginarios, eventos, etc., ¢ a
interacao destas partes distintas. A visao principal da ANT sobre o mundo ¢ a de que todos os
objetos, assim como todas as pessoas, conhecimento e localizacdo, sao efeitos relacionais. Cada
humano e/ou ndo-humano estéa associado a outros participes da rede sociotécnica (figura 3), isto
¢, cada linha de associacdo se faz entre essas entidades.

Graficamente, humanos e nao-humanos sao interligados entre si através de linhas de
associacao. As linhas utilizadas representam a situagao das relagdes existentes que podem ser:
uma relagdo passada, aquela que ja foi consolidada; uma relagdo atual, com a qual os atores
humanos e nao-humanos estdo procurando aliados para estabilizar a controvérsia; e uma
relacdo pretendida, na qual existe o processo de negociagdo, ou seja, uma possibilidade ou nao
de se reagregar o social. Em qualquer desses trés movimentos, os atores da rede sociotécnica
sdo representados.

A rede de atores humanos e ndo-humanos envolvidos na controvérsia EsP apresenta 3
clusters (circulo em cor verde destacado), que em termos sociotécnicos representam os PL’s,
(considerados como atores ndo-humanos, com elevado ntimero de ligagdes, pois sao motivados
pelos mesmos interesses, € portanto associados uns aos outros) e, praticamente, a toda rede
(ROSA; FERREIRA; SILVA, 2020).

Ao observar a rede sociotécnica, nenhuma entidade esta isolada e nem apartada das
outras, pois essas estdo sempre emaranhadas em outras redes. Por exemplo, a rede estudante se
encontra associada a rede material didatico, e, consequentemente, a rede professores, que, por
sua vez, encontra-se relacionada a rede tecnologias, € assim continuamente. E importante frisar
que a rede ¢ hibrida, ou seja, humanos e/ou ndo-humanos ndo carecem ser definidos pela sua
natureza, melhor dizendo, pelas suas caracteristicas proprias, e sim por meio de suas
associacoes, interagoes e agoes (HARMAN, 2009).

Os atores estdo enredados. A acdo nao ocorre paralelamente no espago/tempo, porque
cada ator age de acordo com seu espago/tempo e poténcia adquiridos dentro da controvérsia.
Outra caracteristica ¢ a de ndo termos como visualizar toda a rede, pois essa se desdobra em
varias outras redes, explicitas ou ndo, e, consequentemente, influem em varias outras agoes.

Em vista disso, “rede ¢ uma expressdo para avaliar quanta energia, movimento e
especificidade nossos préprios relatos conseguem incluir [...] é uma ferramenta que nos ajuda

a descrever algo [...]” (LATOUR, 2012, p. 192). A rede ¢ o proprio social se construindo e se
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organizando, e o social € um movimento provisério de associagdes.
Segundo Callon (2008, p. 308),

A implicagdo importante na rede sociotécnica reside em que se quer saber o
que ¢ transportado entre os pontos, conhecer como sdo ¢ de que maneira
ocorrem os deslocamentos, o que esta circulando, apreciar o que esta em
causa, o que esta se fabricando como identidade, a natureza do que se desloca,
etc.

Aquele que age e se movimenta, modifica o cendrio e deixa rastros, de modo que cabe
ao pesquisador descrever as marcas deixadas pelos atores (humanos e ndo-humanos),
delineando as conexoes existentes entre eles. Esse conhecimento ¢ determinado, produzido e
visivel através dessas conexdes e deslocamentos.

Na figura 3, temos quatro propriedades (MULLER, 2015) constituintes da rede

sociotécnica EsP:

1. Sao relacionais: sdo arranjos de diferentes entidades ligadas entre si para
formar um novo todo;

2. S3o produtivas: produzem novas organizacdes territoriais, novos
comportamentos, novas expressdes, novos atores € novas realidades;

3. Sdo heterogéneas: ndo ha suposigdes sobre o que pode ser relacionado
(humanos, coisas, objetos, ideias, etc.), nem qual ¢ a entidade dominante;

4. Sao desterritorializadas e reterritorializadas: estabelecem territorios a medida
que emergem e se mantém juntas, mas também constantemente sofrem

mutagao, se transformam e se separam.

Consiste em multiplas partes heterogéneas ligadas entre si para formar um todo, nao ha,
portanto, hierarquias pré-determinadas, e ndo hd um Unico principio organizador por tras das
associagdes (por isso, dizemos que sdo sociomateriais, sociotécnicas, evitando a divisdo entre
natureza e cultura) (BENNETT, 2010a).

Latour (1994b) compreende que as redes sociotécnicas abrangem um espaco abundante
de possibilidades que favorecem a producao e a circulacdo de conhecimento. Para a ANT, as
ciéncias ditas do social ndo podem existir se a diivida do qué e quem contribui na agao nao for
explorada.

Quando falamos em rede ¢ importante pontuar que a origem da palavra, do francés



46

réseau, comegou a ser usada por Denis Diderot?®, ao organizar a ‘Enciclopédia ou Dicionario
racional das ciéncias, das artes e dos oficios’, que pretendia reunir o conhecimento cientifico e
filosofico da época entre 1750-1772. O vocéabulo foi empregado para descrever matéria e corpo,
a fim de evitar a divisdo cartesiana entre matéria e espirito, € tem desde o inicio um componente
ontoloégico forte, pois a no¢ao de rede nos permite pensar numa entidade universal, altamente
conectada, que permanece no entanto, continuamente local (LATOUR, 1996).

Desde o desenvolvimento da rede global de computadores a palavra 'rede' ¢
frequentemente usada como sindnimo da palavra 'internet'. Apesar das transformagdes que
ocorreram ao longo dos anos (rede de computadores, rede social, rede elétrica, etc.), Latour
acabou decidindo manter o termo 'rede' em seu arsenal tedrico. Por isso, € importante ter em
mente que 'rede' ¢ um termo mais amplo e que resulta em combinagdes hibridas.

Ainda sobre redes, ndo confundir tal expressao com a acep¢ao de redes sociais. Para
Latour (1996) ¢ um grande mal-entendido comparar a ANT com os estudos de redes sociais.
Esses estudos, por mais interessantes que sejam, preocupam-se com as relagdes sociais dos
atores humanos individuais - sua frequéncia, distribui¢cdo, homogeneidade, proximidade. Ou
seja, tratam os atores como entidades bem definidas pré-existentes em suas relagcdes sociais, €
os lagos de rede como estatica e neutra (FENWICK, 2011).

Os tragos deixados na figura 3 podem ser numerosos ¢ se revelam em formatos
diferentes, sejam eles um discurso de um humano, uma imagem, um cartaz, materiais didaticos,
o PL, conteudos curriculares, uma norma, um objeto; visto que a cada agcdo um rastro ¢
produzido, tais como quem fala em nome de quem; quem representa quem; qual forma assumi
(e isso para justificar a existéncia do grupo)*°.

A rede ¢ formada num dado instante por uma pluralidade de conexdes, € nenhum ponto
¢ privilegiado em relacdo a outro, o que faz com que uma rede tenha multiplas entradas. Nao
sdo os atores ou as redes em si que interessam, mas as conexdes e relagdes que sao construidas.
“Os varios atores tém diferentes interesses que sao negociados e suas estratégias determinam o

que ¢ estabilizado e segue adiante” (COSTA; AZEVEDO; PEDRO, 2018, p. 37).

2 Filésofo, escritor e enciclopedista francés € uma das mais proeminentes figuras do Iluminismo. Consagrou-se
como um grande escritor e fez da literatura o seu oficio, o que valeu uma vasta produgdo literaria. Apesar de sua
iniciagdo religiosa, foi um ateu materialista e um dos precursores da filosofia anarquista. Do ponto de vista da arte,
area de formacgao privilegiada de Diderot, o filésofo acreditava que o "belo" residia na simetria e na ordem das
formas, donde a beleza também ¢ determinada pela nossa interrelagdo com objetos desses entre si
(TODAMATERIA, 2018).

30 Uma reflexdo sobre a relagio entre redes, aprendizagem e sociedade. Se considerarmos a aprendizagem sob uma
abordagem de redes, e se estamos cientes de que ndo apenas as pessoas constituem redes, mas também artefatos
de conhecimento e outros recursos, podemos chegar a conclusdo de que escolas e universidades sdo elas proprias
redes. Elas organizam a aprendizagem, mas, a0 mesmo tempo, coexistem (e as vezes competem) com muitas outras
redes de aprendizagem informais (CRESS, 2019).
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Segundo Latour (1994a, p. 12), “as redes sdo a0 mesmo tempo reais como a natureza,
narradas como o discurso, coletivas como a sociedade”, deixando um trago fisico de alguma
atividade, que pode ser seguida por um pesquisador e registrada empiricamente, esse trago ¢
notado por conflito/controvérsia, esforco, movimento e produgdo. A ANT argumenta que seja
observado como os fatos sdo construidos e que identifiquemos as rotas, as linhas de associacao,
que podem ser desenhadas a partir de qualquer dispositivo, por exemplo: uma norma (o PL),
um artefato (o cartaz), uma lei (a Constituicao Federal), etc., ou seja, aquilo que € visualmente
representado e que € capaz de materializar a rede de controvérsia.

Esse recurso ¢ denominado dispositivo de inscricdo (LATOUR, 2000) “definidos como
qualquer elemento que permita acompanhar o movimento dos atores, tais como instrumentos,
gréficos, tabelas, mapas, etc., descrevendo uma relagdo estavel entre dois atores heterogéneos”
(DALBEN, 2018, p. 9). Representa o processo de retratar os roteiros inscritos, buscando tornar
visiveis a geografia de responsabilidades e as causalidades ou conhecimento sobre o mundo
performado nesse cendrio (AKRICH, 1992; 2014).

Uma rede de atores ¢ simultaneamente um ator, cuja atividade consiste em fazer aliancas
com novos elementos, e também uma rede, associada a outros atores, capaz de redefinir e
transformar seus componentes.

Vejamos um exemplo (figura 4): aquilo que ¢ visto como um ator, citando o ndo-humano
escola, a uma certa distancia, se torna uma rede quando nos aproximamos (LIMA et al., 2019).
Para exemplificar, aplico uma lente de aumento e desdobro a rede sociotécnica escola, que faz

parte da rede sociotécnica maior EsP, mostrada na figura 3.
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Figura 4 — Desdobramento da Rede Sociotécnica Escola.

= ¥Proigtos Pedagogicos

¥ Secretaiia de Educacao

Legendas:

Humanos e Nio-Humanos @
Linhas de Associacao

Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.

Todo ator pode ser fragmentado em outra rede, que também se relaciona com outros
atores e assim sucessivamente. E a perfeita ilustragdo do significado do hifen na palavra ator-
rede, ou seja,
tudo ¢ tanto um ator quanto uma rede, isso simplesmente depende da interpretagdo. Dessa
forma, ndo ¢ tdo simples visualizar os vinculos e aliancas para explicar um determinado
acontecimento. Dai, ndo se pode congelar o social e sim tentar compreender as amarracdes
presentes, que ¢ o objetivo principal da ANT: mostrar as redes que constroem o social, antes
que elas se harmonizem.

Nenhuma acao ¢ uniforme, devido a quantidade de atores envolvidos, nem simultanea
no tempo/espaco, pois 0 espago € o que se realiza entre os atores nas associagdes € o tempo € o
que ¢ realizado pela sua a¢do; nem sequer sintetizada, possibilitando observar as partes de uma
rede de uma s6 vez, visto que os atores nem sempre estdo explicitos e visiveis. A a¢do nao
acontece apenas naquele ambiente (escola), uma vez que as propriedades dos atores ndo sdao
idénticas, e, sendo assim, agem com variadas forcas e outros ambientes (CASTANHEIRA,
2008).

De um modo geral, ambos os termos — ator e rede - sdo intercambidveis: um ator pode

ser visto como uma rede e uma rede pode ser vista como um ator. O importante & perceber que
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o ator-rede ¢ uma unidade composta de arranjos relacionais. “A utilizacdo do hifen entre os
termos ator e rede busca demarcar a intencdo de seguir a circulagdo das entidades micro e
macro, tomando “ator” e “rede” como duas faces do mesmo fenomeno” (FREIRE, 2006, p. 56).

Kien (2009) faz uma observagao pertinente ao mencionar que o acoplamento dos termos
ator com rede (ator-rede) d4 a impressdo de um fascinio por dicotomias: estruturas e agéncia,
micro e macro, € assim por diante, o que nao ¢ verdade, pois o objetivo € ignorar a questdo da
0posicao.

Para clarear esse entendimento sobre o macro nao ser pensado sem o micro Callon e
Latour (1981) dao um exemplo norteador: um rei s6 ¢ uma pessoa poderosa junto ao seu
exército e suas armas, aos seus empregados, ao seu palacio, ou seja, sua constituicdo enquanto
rei ¢ materialmente organizada. S6 com todas essas entidades associadas o rei pode governar.
Com esse exemplo pode-se compreender que a superacdo do dualismo ¢ apenas uma das

contribui¢des uteis da ANT para entendimentos ndo hierarquicos da vida cotidiana.

3.1.1.2 Rizoma: redes de multiplicidades

A constituicdo de uma rede sociotécnica, e isso se aplica também as praticas
pedagdgicas, ndo estd atrelada apenas a interacdo das pessoas. Ela compreende, sobretudo e, de
forma horizontal, a presenca de objetos/coisas, tais como, textos, edificagdes, laboratorios,
maquinas, entre tantos outros ndo-humanos. Alude a propria natureza do ser humano, pois
“somos animais sociotécnicos e toda a interagdo humana ¢ sociotécnica” (CASTANHEIRA,
2008, p. 20), que somente na contemporaneidade tornaram-se visiveis.

A titulo de exemplo: pense em um livro de matematica para criangas. Esse objeto (o
livro-texto) engloba uma rede de desenvolvimento curricular (formuladores de politicas,
computadores, professores, especialistas em matematica), com redes de publicagdo (escritores,
editores, revisores, rascunhos de texto, testadores-piloto, maquinas de impressao, tinta), em
outras redes de distribuicdo em escolas do pais, etc. Todos estdo ligados de tal forma que um
conceito de matematica muito particular apresentado de uma maneira particular pode ser
experimentado ao mesmo tempo por milhares de criangas em contextos distantes.

Os objetos materiais também sdo considerados como uma rede, pois eles existem em
relacdo a outros objetos. Outro exemplo: ler um livro. Imaginem a rede de objetos/coisas que
se formam nessa pratica, até ela ser efetivamente realizada por um humano: a diagramacgao do
livro, as editoras que distribuem, as livrarias que vendem os exemplares, a moeda para adquiri-
lo, etc. Assim, as redes sociotécnicas também podem ser chamadas de coletivos hibridos,

justamente por se referir a arranjos de elementos diferentes (SMITE, 2012; DILLON, 2013).
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A rede ¢ entendida como um rizoma®!, um conjunto de todas as partes, ascendendo para
todas as dire¢des, e ¢ marcada pela transformagdo. O parentesco da ANT com os pensamentos
de Deleuze e Guattari (1996) sao perceptiveis quando aproximamos as relagdes e conexoes de
entidades em uma terminologia descrita pelo conceito de rizoma (ver figuras 3 ¢ 4).

Rizomas sdo compostos por redes de multiplicidades que crescem em todas as direcdes.
As rupturas podem ocorrer dentro do rizoma, mas novas linhas sempre serdo geradas. Os
rizomas sao considerados mapas, o que significa que estdo sempre abertos e podem ser inseridos
a qualquer momento, mudando constantemente a estrutura (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

Neste modelo epistemoldgico os elementos ndo seguem linhas de subordinagdo
hierarquica, com uma base ou raiz dando origem a multiplos ramos, mas, pelo contrario,
qualquer elemento pode afetar ou incidir em qualquer outro. Captar a a¢do, seja humana ou nao,
¢ sugerir interpretar o rizoma. E para analisar o rizoma ¢ importante estar atento as seguintes

caracteristicas propostas por Deleuze e Guattari (1996) no quadro 2.

Quadro 2 — Caracteristicas Rizomaticas.

Caracteristicas Definicao

Qualquer n6 pode ser conectado a qualquer outro no. Nao
ha relagdes necessarias entre nenhum nd, mas todos os nos
Conexoes e Heterogeneidades | devem estar conectados de alguma maneira. Sdo, portanto,
redes horizontais em constante crescimento de conexdes
entre nds heterogéneos de forca discursiva e material.

Nao ha pontos ou posigdes, ha apenas linhas, que se
multiplicam e s@o organizadas como relagdes horizontais
efémeras sempre proliferando. A multiplicidade celebra a

Multiplicidades pluralidade, modos proliferativos de pensamento, atuando
e sendo, em vez de modos unitario, estatico, binario e
totalizador.

Um rizoma pode ser quebrado em um dado ponto, mas vai
comegar novamente em uma de suas linhas antigas ou em
Rupturas novas linhas. Movimentos e fluxos s3o sempre
redirecionados em torno de interrupcdes. As conexdes
cortadas se regeneram e continuar crescendo, formando
linhas, fluxos e caminhos.

Fonte: Adaptacao de Deleuze e Guattari (1996).

As conexdes podem sempre adicionar dimensdes novas e imprevisiveis ao que ¢
conectado. “A arte rizomatica de fazer conexdes com aquilo que ndo pertence a noés, mas nos

torna mais ativos, em agéncias que produzem transformagdes em nossa capacidade de afetar e

31 Originado na biologia, a palavra rizoma descreve um caule especifico de planta, que difere das raizes de uma
arvore, pois no rizoma nao hé centro, nao ha ordem, e qualquer ponto pode formar conexdes para todos os lados.
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ser afetado” (SOUZA; RABELO, 2018, p. 130).
Conforme Strathern (1996, p. 522, tradugdo nossa

J4

)32: “Uma rede é uma imagem
apropriada para descrever a maneira como se pode ligar ou enumerar desigualdades sem fazer
suposicoes sobre nivel ou hierarquia”. Sao as associagdes que definirdo a rede e a configuragao
do ambiente. Elas sdo sempre materialmente heterogéneas: elas consistem em humanos e
objetos, mas também em conhecimentos incorporados ou competéncias (TEURLINGS, 2013).

A visdo apresentada sobre as redes sociotécnicas e suas entidades constitutivas,
enquanto objeto de estudo, pode abrir possibilidades, no sentido de orientar um modo de
pesquisa, capaz de gerar diferengas. A partir do momento em que estabelece conexdes com
essas entidades, entendendo que as escolhas nio sdo plenamente autonomas, mas negociadas
pelos diversos atores envolvidos no processo (COSTA; AZEVEDO; PEDRO, 2018).

Latour (2005a, p. 131, tradugdo nossa)®® propde uma abordagem consideravelmente
mais diferenciada com o conceito de rede na ANT. Segundo ele, “rede ¢ um conceito, ndo uma
coisa la fora”. A rede é uma ferramenta para ajudar a descrever algo, ndo o que esta sendo
descrito. Isto permite aplicar a no¢ao Latouriana de rede a um assunto que nao contenha, de
forma alguma, a forma de uma rede, por exemplo, as praticas pedagdgicas, "uma sinfonia, uma
legislagdo, uma rocha da lua, uma gravura [...]” (SMITE, 2012, p. 17, traducdo nossa)**.
Vejamos um exemplo: um composto quimico, um protocolo médico, uma linha de montagem,
ou seja, objetos de conhecimento, esses sdo unidos por redes de conexdes que tornam o
conhecimento visivel e vivo.

Quando falamos em rede somos incentivados a pensar em movimento, circulacdo, que
se formam e deformam, que tanto podem gerar aproximag¢do, quanto distanciamento em
estabilizacdes temporarias. “A rede ¢ uma totalidade aberta capaz de crescer em todos os lados
e diregdes, sendo seu unico elemento constitutivo o n6” (MORAES, 2000, p. 13). Assim, parece
que redes e rizomas sdo, pelo menos, parentes proximos.

Dillon (2013, p. 259, tradugdo nossa)* nos traz um outro exemplo bastante familiar para

nos brasileiros sobre redes:

Como os portugueses geraram uma rede que lhes permitiu controlar metade

32 “A network is an apt image for describing the way one can link or enumerate disparate entities without making
assumptions about level or hierarchy”.

33 «“Network is a concept, not a thing out there”.

34«3 symphony, a piece of legislation, a rock from the moon, an engraving”.

% “How the Portuguese generated a network that allowed them to control half the world. His answer was that
ships, sails, mariners, navigators, stores, spices, winds, currents, astrolabes [ancient astronomical computers], stars,
guns, ephemeredes [astronomical tables locating the position of heavenly bodies], gifts, merchants’ drafts were all
translated into a web”.
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do mundo? Sua resposta foi que navios, velas, marinheiros, navegadores,
lojas, especiarias, ventos, correntes, astroldbios [antigos astronOmicos
computadores], estrelas, armas, efemérides [tabelas astrondmicas localizando
a posicao de corpos celestes], presentes, rascunhos de comerciantes foram
todos traduzidos em uma teia.

Em vista disso, nossa vida social esta cercada por redes sociotécnicas que passam a ser
ndo visivel ao olho humano, pois estamos tdo completamente ligados a elas no contidiano: sua
relevancia simbolica, subjetiva e social esta imbricada em ndés e nem percebemos a sua
presenca. Além do mais, a medida que estudos sobre redes sociotécnicas se desenvolvem com
mais frequéncia iremos contribuir para uma cultura de ensino e aprendizagem constante, tendo
como objetivo maior a atuagdo dos humanos e ndo-humanos.

Conforme Latour (2001): ndo faz sentido perguntar pelo ‘coracdo da ciéncia’, mas por
todo seu vasto sistema de redes, comparando o trabalho cientifico a um sistema circulatorio,
pois sem entender a circulacdo e a mobilizagdo dessas redes nao ¢ possivel entender a
constitui¢do do social; em outras palavras, ndo é possivel explicar um fendmeno olhando apenas
para o ‘final’ do processo.

Schatzki (2010) nos alerta que por mais corriqueiros que paregam ser os objetos/coisas
- 0 material - esses sdo elementos importantes para a compreensao do social, pois constituem

relagdes com outros objetos/coisas, pessoas e praticas, ou seja, todos podem ser atores/actantes.

3.1.1.3 O Ator/Actante

O ator/actante ¢ tudo aquilo - humano e/ou ndo-humano - que provoca uma agao, tudo
que age, que proporciona um deslocamento e consequentemente uma mudanca. Segundo Laet
e Mol (2000), o termo ator ¢ construido sobre a tradi¢cdo da semidtica francesa, na qual 'ator' ¢
um termo técnico para todas as entidades ativas, ao invés de um titulo de honra que pode ser
usado apenas para humanos. O uso do termo ator ¢ refutado, pois tende a se limitar a atores
humanos, assim ¢ sugerido o termo actante.

A perspectiva semiotica Greimasiana utilizard a expressdo ‘actante’ para determinar os
participantes ativos, em qualquer forma narrativa, seja um texto, uma imagem, um som, assim,
o termo ¢ mais uma heranga tedrica da ANT (SANTAELLA; CARDOSO, 2015). Um ator,
atuante®® ou actante, é o que muda as ac¢des de outros, ele pode ser qualquer coisa desde que aja

(LEZAUN, 2017). Para Mitew (2014), a contribuicdo mais importante da ANT ¢ a no¢do do

3 Latour (2005b), as vezes usa no texto a palavra ‘atuante’, para se referir aos atores.
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actante, ou seja, a no¢ao do participante ativo, que ndo necessariamente serd o ser humano,
podendo ser um objeto tangivel ou intangivel.

O emaranhando dessas redes foi mencionado nas figuras 3 e 4. Contudo, aponto na
figura 5 (apenas para aclarar o entendimento), os humanos € nao-humanos da controvérsia EsP,
mesmo tendo consciéncia que ao adotar a perspectiva da ANT, a abordagem antropocéntrica, a

separagdo e suas propriedades sdo negadas (PRIMO, 2019).

Figura 5 — Os Atores/Actantes (humanos ¢ ndo-humanos) da Controvérsia Escola sem Partido.

@ ﬁﬁ% ﬁ ﬁ ﬁ Miguel Nagib, Flavio Bolsonaro, Carlos Bolsonaro,
Tzalet Lucas, Magno Malta, Estudantes, Pais,

Cﬁ ﬁqﬁg% (L%\‘ ﬁg Professores, Jair Bolsonaro, Deputado Flavinho,
Soraia Smaili, Fernando Holiday, Deborah Duprat,

Yvonne Maggie, Rodrigo Janot, Fernando de

ﬁﬁ Cﬁ EfﬁTlg Aranjo Penna, Marcos Rogério, Erika Kokay, etc.
o Nolndoctrination.org, Convengio Americana sobre
" Direitos Humanos, projeto de lei (PL), Congresso
Nacional, Senado Federal, Sala de aula, Religifio,

+~ Constituicio, Universidades, Escolas, Projetos
Pedagogicos, Materiais Didaticos, Conteudos

Curriculares, Politicas e Planos Educacionais,
Doutrinacio, MBL, Advocacia-Geral da Unido,
Lei da Mordaca, Facebook, Recesso Legislativo,

Fonte: Elaborado pela Autora, 2018.

O ator ¢ definido por sua rede e a rede ¢ definida por seus atores, ou seja, um ator €
a soma total de todas as relagdes (associagdes) que compdem uma rede. Nas palavras de Latour
(2012, p. 75): “ator, na expressao hifenizada ‘ator-rede’, ndo ¢ a fonte de um ato, mas um alvo
moével de um amplo conjunto de entidades que enxameiam em sua dire¢do”. O proprio Latour
(2012) fez uma autocritica sobre a insuficiéncia do hifen para capturar a acao que se distribui
em rede, porque
rede refere-se muito mais ao modo de descrever o movimento do que a caracterizacdo dos seus
elementos.

Um actante ¢ simplesmente um ator, um objeto ou entidade que faz a diferenca ou
modifica um estado de coisas existente e isso nas intera¢cdes em redes com outros actantes.
Dillon (2013) defende que os fatos cientificos precisam ser vistos como atores/actantes, objetos
atuantes que fazem a diferenca em causar, mediando e colocando em movimento outros. Esses

actantes podem ser mediadores ou intermediarios de uma agao.
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Mediador ¢ aquele que transforma, modifica o significado, isto ¢, traduz, distorce e
modifica o significado ou os elementos que supostamente ele veicula. E toda a¢io que um ator
faz a outro. Quando esse processo nao ocorre, dizemos que o ator ¢ um intermediario, que
também pode ser humano e¢/ou nao-humano.

Um intermedidrio ¢ qualquer coisa que passa entre os atores e define a relacdo entre
eles, distribuindo papéis para os seres humanos e ndo-humanos. E aquele que transporta, ou
seja, ele nao media, apenas transporta sem modificar; porém, um intermediario pode vir a ser
um mediador e vice-versa.

Latour (2012, p. 65) nos da um exemplo sobre o que ¢ ser mediador e intermediario:

Um computador em perfeito funcionamento ¢ um o6timo exemplo de um
intermedidrio, enquanto uma conversa banal pode se transformar numa cadeia
terrivelmente complexa de mediadores onde paixdes, opinides ¢ atitudes se
bifurcam a cada instante. No entanto, quando quebra, o computador se torna
um mediador complexo®’, ao passo que uma sofisticada discussdo em uma
mesa redonda em um encontro académico as vezes se transforma num
intermediario totalmente previsivel e mondtono, repetindo uma decisdo
tomada em outra parte.

Ferrati (2009, p. 50) explica que, embora as defini¢des entre mediador e intermediario
parecam ser de dificil compreensdo “uma Unica pergunta desmitifica qualquer aparente
antinomia, permitindo de imediato a distingdo desses dois tipos de agente”. Se causa alguma
mudanga nas entidades da rede ¢ um mediador, e se ndo causa ¢ um intermediario.

Mediadores e intermediarios sdo hibridos no sentido que sdo misturas de textos,
artefatos, corpos humanos (MICHAEL, 2009). Pensemos no objeto/coisa ‘cartaz’ da
controvérsia (figura 1), apenas como um exemplo. O ator pode ndo ser necessariamente a fonte
de uma acdo, mas algo que modifica um estado de coisas fazendo uma diferenca perceptivel,
pode ser um sujeito ou objeto.

Um dos problemas decorrentes da linguagem que usamos, que tende a fazer uma
distingdo nitida entre sujeito e objeto, cria uma lacuna artificial entre os dois. Em vez de
examinar o detalhe e a complexidade das proprias relagdes, apresenta os seres humanos como
atores ativos € os ndo-humanos como passivos. Para Latour (1994a, p. 35) “a¢do ndo ¢ uma
propriedade dos humanos, mas de uma associagao de actantes”.

Voltemos a rede sociotécnica da controvérsia (figura 3) e toda a rede que se estabeleceu.

37 Mediador complexo para Latour é qualquer coisa composta por uma série de elementos, no exemplo do
computador: processador, a placa mae, a fonte de alimentagdo, a memodria RAM, o disco rigido, dentre outros
elementos, os quais compdem e caracterizam o artefato, o objeto.
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A diferenga vital entre atores humanos e ndo-humanos € a que os seres humanos sao de natureza
reflexiva, enquanto os atores ndo-humanos nio sdo. Atores humanos continuamente refletem
sobre a sua existéncia e comportamento e sao capazes de mudar com base nessa reflexdo. Atores
nao-humanos nao podem refletir sobre si mesmos, contudo esses actantes estdo ligados por
redes sociotécnicas, que sdo desenvolvidas e mantidas para atingir objetivos especificos.

Horn (2017) sugere que a ANT deveria se chamar ‘ontologia actante-rizoma’,
reconhecendo simultaneamente essa combinagdo. Em contrapartida, Hordvik (2018) aparece
com outra alternativa para essa mistura de elementos heterogéneos e propde o termo
assemblage®®, que ¢ um misto de entidades, mas também o processo cuja mesclagem de
elementos interage para produzir ensino, aprendizagem, pesquisa ou compreensio, ou seja,
dialoga diretamente com a ANT.

Tanto a ANT, quanto a Teoria da Assemblage procuram ordenar entidades sociotécnicas
para além de uma proposi¢do universal: ver as relacdes das entidades humanas e nao-humanas
como capazes de produzir novos atores e novas formas de agir (MULLER 2015). Isto oferece
terreno para a introducdo de uma abordagem interdisciplinar para a Educacao.

Assim, as redes sociotécnicas sdo compostas pelas negociacdes entre pessoas,
objetos/coisas, instituicdes e organizacdes. Isso ndo quer dizer que os objetos/coisas pensem
como as pessoas, ou decidam como os humanos, mas seu comportamento ou natureza
frequentemente tem um papel comparavel (LATOUR, 1992). Dizemos entdo que, igualmente

aos humanos, os objetos/coisas tém agéncias.

3.1.1.4 Das Agéncias
A agéncia ¢ um termo tdo importante e chave para entendimento e aplicagdo da ANT
nesta pesquisa, que deveria ter uma sessao exclusiva para ele, contudo optei em explica-lo logo

apods o topico sobre os actantes, por entender que esses se complementam.

De acordo com Souza e Rabelo (2018, p. 109):

O conceito de agéncia ganha relevo nas ciéncias sociais como contraponto ao
dominio de analises estruturais. E parte de um esforco por reequilibrar a
balanga entre estrutura e a¢do, chamando atenc¢do para o papel ativo e criativo
dos sujeitos [humanos e ndo-humanos] na construcdo e transformacéo de seus
mundos.

38 A Teoria da Assemblage ¢ originaria da filosofia de Manuel DeLanda. Contudo para o proposito desta tese
utilizarei as lentes rizomaticas por entender que as praticas pedagogicas sao rizomas compostos por profissionais
da educacdo e alunos (com seus conhecimentos, experiéncias, investimentos e crengas), o espaco fisico (artigos de
revistas, livros, equipamentos, sala, ambientes de convivéncia) e os discursos (as expectativas do professor sobre
os alunos e vice-versa).
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Logo, os objetos/coisas no quadro das Ciéncias Humanas e Sociais sao mais que
instrumentos passivos ou conchas vazias para simbolos e significados sociais. Esses podem ter
impactos gigantescos em toda uma estrutura de relagdes humanas; eles se expressam o tempo
todo. Por exemplo, a ldampada, numa linguagem muda, se expressa através da sua luminosidade.
Quando acendemos uma lampada, fios de metal, o interruptor de luz, a fiacdo elétrica, a
eletricidade e o humano sao todos atores, mesmo que os elementos nao-humanos descritos
sejam inanimados, sdo atores nesse processo (REED, 2018; FELINTO, 2013), ou seja, sao
performativos.

Embora a palavra performance tenha varios significados me aproprio do sentido que
Annemarie Mol (2002; 2008) atribui a ela. Performatividade tem a ver com a concepgao de
agéncia; as materialidades t€ém agéncia, pois os humanos e ndo-humanos dinamizam fluxos e
intensidades, que performam/agem na malha social, produzindo diferencas, desvios e
transformagoes. Ou seja, a expressdao performativa compreende que o mundo ¢ repleto de
agéncia e ja ndo mais comporta apenas atores humanos.

Para falar sobre agéncia, numa visdo pds-humana, precisamos acolher que todas as
entidades t€ém o mesmo status ontologico. Tal nivelamento ajuda a tornar os papéis desses atores
em questoes mais transparentes, ou seja, precisamos “escapar do territorio das teorias sociais
que se baseiam na dialética” natureza e sociedade, objeto e sujeito (ACSELRAD; BEZERRA,
2011, p. 174). A divisdo entre natureza e cultura colapsa e a agéncia torna-se propriedade de
redes hibridas, concebendo o mundo como uma peca sem pegas principais (FLORENCIO,
2014; MULLER, 2015).

Um agente ¢ uma entidade com a capacidade de provocar uma agdo. A acdo designa o
exercicio ou a manifestacdo dessa capacidade. A agéncia pode ser exibida também por seres
que ndo sdo capazes de acdo intencional, ou seja, por objetos/coisas, e sendo assim, a agéncia
pode ser explicada sem referéncia a estados mentais (SCHLOSSER, 2015), e esses
objetos/coisas também performam.

Observemos os elementos religiosos, conforme Souza e Rabelo (2018, p. 110):

No candomblé, orixas demandam obediéncia e fazem exigéncias onerosas aos
seus filhos humanos. Além disso, assumem controle sobre seus corpos na
possessdo. Podemos falar de fiéis em suas obriga¢des para com 0s orixas como
agentes, ja que suas relagdes envolvem obediéncia? E, quanto aos proprios
orixas que demandam obediéncia de seus filhos, qual lugar deve ser dado a
eles na relagio? Seriam eles também verdadeiramente agentes? E mesmo esta
a pergunta a ser feita: quem ¢é agente e quem ¢ paciente?
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Quem performa? A performance ¢ o mecanismo através do qual todos (humanos e nao-
humanos) se relacionam entre si, independentemente de quaisquer diferencas ou a real
complexidade de suas estruturas, o exemplo da ldmpada, explicado anteriormente, ¢ um bom
ponto de observagdo. A performatividade ¢ compreendida ndo como um ‘ato’, mas como uma
pratica nomeada e produzida pelo discurso (BUTLER, 2001), ela ¢ condigdo sine qua non de
todas as formas de relacionalidade (FLORENCIO, 2014).

Para a ANT, a definicdo de agéncia torna as coisas que atuam e impactam nosso mundo,
em coisas mais visiveis onde normalmente nao sao (GADIR, 2018). Conforme explica Dourish
e colaboradores (2014), os objetos estabelecem e mantém relagdes sociais, que incluem como
eles sdo usados, apropriados e entendidos pelas pessoas, mas também como eles unem [ou
desunem] as pessoas, moldam nosso lugar no mundo social e vivem uma vida propria. Vejamos

a figura 6.

Figura 6 — Cartaz Deveres do Professor em Sala de Aula.

&/ ufi

Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/certas-palavras/unica-cidade-a-adotar-o-escola-sem-
partido-fica-no-parana/

Neste cenario da figura 6, o cartaz na sala de aula proporciona um movimento de troca
de relagdes. Esse objeto/coisa interage com os individuos e implica em confrontos cognitivos,
mudando sua forma de pensar, fazer, aprender e agir no ambiente onde vivem. Isto €, um campo
especifico que se caracteriza por um espaco de relagdes entre grupos, com distintos
posicionamentos sociais, onde se manifestam as figuras de autoridades (BOURDIEU, 1988),
aumentando, transformando e favorecendo a capacidade social desses individuos, na

reelaboragdo de novos conceitos e informagoes.


https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/certas-palavras/unica-cidade-a-adotar-o-escola-sem-partido-fica-no-parana/
https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/certas-palavras/unica-cidade-a-adotar-o-escola-sem-partido-fica-no-parana/
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Quando Latour (2012) fala em agéncia material ndo esta se referindo a uma intengao, a
uma acdo deliberada por esses ndo-humanos, e sim a capacidade desses em provocar, em
motivar outros atores, na rede, a executar uma agdo. Ou seja, a agéncia ndo-humana nao abrange
lagos de intencionalidade, e sim tem a qualidade de modificar, auxiliar, mediar uma nova agao.

Os objetos/coisas t€ém agéncia? Sim. Porque esses nos faz fazer coisas, provocam algum
tipo de impacto em nossas vidas, esses nao-humanos nos fazem sentir medo (uma arma), faria
(um carro quebrado), feliz (uma boa conexdo de internet), ansioso (o resultado de uma
tomografia), assiduo (uma lista de presenca em sala de aula), desafiado (um jogo), etc., enfim
uma lista de sentimentos, sensacdes e agdes. A agéncia ¢ entendida como a capacidade de fazer
coisas, ou até mesmo de deixar de fazer coisas.

A literatura sobre agéncia é extensa e abrange uma série de disciplinas e opinides
diferentes, como exemplo Karen Barad (2007; 2003) que se inspira em Judith Butler ao
desenvolver suas ideias sobre o realismo agencial, e Alfred Gell (1998) estudioso da
antropologia da arte, defensor da incorporagao da “agéncia dos objetos em termos mais audazes
do que o usual” (ALVES, 2008, p. 335).

Entretanto assumirei a definicdo de agéncia de Schlosser (2015), por essa se aproximar
dos pressupostos tedricos que alicercam essa tese. Schlosser (2015) identifica dois sentidos

para agéncia: a agéncia causal e a agéncia intencional, conforme quadro 3.

Quadro 3 - Agéncia Causal x Agéncia Intencional.

AGENCIA CAUSAL

A agéncia causal tem a ver com a causalidade.
Quando se diz que os artefatos sdo agentes neste
sentido, a énfase ¢ a sua eficacia causal. Este uso
chama a atengdo para o papel importante que os
artefatos tém na cadeia causal que produz estados
de coisas.

AGENCIA INTENCIONAL

A agéncia intencional envolve a capacidade de
acoes intencionais, ou seja, agentes intencionais
sdo entidades que atuam intencionalmente.
Tradicionalmente, apenas os seres humanos
podem ter intengdes. Como as intengdes sdo
vistas como estados mentais, os artefatos nio
tém, propriamente, uma agéncia intencional.

Fonte: Adaptado de Schlosser (2015).

Quando nos referimos a intencionalidade prevista para uma agéncia, isso mostra a

barreira para a participagdo dos objetos na produgdo do saber.

O saber sobre algo ndo pode ser uma atribuic@o estrita dos seres humanos,
como se fosse uma atividade mental; o algo deve participar, o saber decorre
do confronto de individuos com as coisas. O conhecimento sobre o mundo ¢
uma construgdo das pessoas, mas o mundo deve estar presente. Como? Dando
intencionalidade as coisas do mundo (MAIA, 2017, p. 450).
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Sheehan (2018) se contrapde ao sentido de agéncia nao-humana e insiste que a
intencionalidade € essencial para a agéncia. Se tudo tiver agéncia, o conceito ndo ¢ aprimorado.
Nao permite nenhum efeito contrastivo e desliga a responsabilidade pela atividade humana. Se
entendemos que a agéncia ¢ nada mais do que algo que pode produzir um efeito, entdo qualquer
coisa e tudo pode ser um agente, ou seja, uma analise Latouriana ndo nega a agéncia humana,
mas examina como outras coisas mediam essa agéncia (KIPNIS, 2015).

Colman (2018) se refere a uma nog¢do de agéncia intencional distribuida, que vé as
entidades como nao-fixadas e emergentes de campos agenciais que t€m uma intencionalidade
em rede. Ou seja, a acdo ndo € feita sob o controle total da consciéncia, a agdo precisa ser sentida
como um n6 em um conglomerado de muitos conjuntos surpreendentes de agéncias que
necessitam ser desembaragados (FENWICK; EDWARDS, 2010).

Ao mencionar a agéncia causal, o Oxford English Dictionary, usa o termo ‘causa’
definindo como o que produz um efeito; aquilo que dé origem a qualquer acdo, fenomeno ou
condicdo, o que torna causa e agéncia expressdes muito proximas (SORENSEN, 2016).

De forma geral, compreendemos que ¢ a distingdo entre o comportamento produzido
por estados mentais, ou seja, por uma acao intencional (humana), e o comportamento que pode
ser explicado em termos causais materiais (ndo-humana). E a disting&o, por exemplo, entre uma
pessoa dizendo a outra pessoa que ¢ hora de ir, e de um despertador acionado para alertar a
pessoa que € hora de ir. Esta distincdo ¢ fundamental quando se trata de responsabilidade,
porque os agentes humanos podem ser considerados responsaveis por suas agoes, tanto €tica
quanto legal, enquanto os artefatos ndo podem (JOHNSON; VERDICCHIO, 2017).

[lustrando no mesmo exemplo do despertador, uma pessoa pode ser elogiada por lembrar
que era hora de ir e depois alertar outra pessoa, enquanto o despertador sé seria considerado
causalmente responsavel por alertar a pessoa; o despertador ndo seria considerado dignamente
louvavel por fazé-lo, ou legalmente responséavel por ndo o fazer.

Sempre que os humanos e os objetos/coisas entram em relacdes de causalidade e
intencdo, eles podem agir um sobre os outros € interagir uns com o0s outros, provocando
mudangas entre si, € neste sentido ¢ possivel identificar agentes e agéncias na producao do
social, e a0 mesmo tempo reconhecer que ndo sdo apenas os humanos, tampouco os
objetos/coisas sozinhos que fazem isso (KNORR-CETINA, 2001).

Nao ¢ o caso que o humano se torna a ‘medida padrao’ da agéncia, mas que a ‘medida
padrao’ da agéncia torna-se desumanizada: a capacidade de fazer a diferenca. Conforme Maia

(2017), ndo ha como conciliar os dois procedimentos, a intencionalidade humana e a
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causalidade do objeto/coisa, precisamos de uma teoria social pos-humanista: aquela que
reconhece desde o inicio que os contornos da agéncia material ¢ humana se constituem
reciprocamente, considerando tanto o sujeito intencional quanto o objeto/coisa em suas relagdes
causais como agentes.

Para Barad (2003; 2007) agéncia ¢ uma questdo de intra-a¢do, ¢ uma promulgagdo, nao
algo que alguém ou alguma coisa tenha. A autora chegou a essa conclusdo através do trabalho
de Niels Bohr® sobre teoria quantica e seu desenvolvimento de um novo modelo atdmico, que
mostrava que as coisas individuais, com seu proprio conjunto de propriedades determinadas,
ndo puderam ser identificadas. Nessa experiéncia, "coisas individuais" se enreda com outras
coisas e agem juntas. Barad (2003; 2007) aplicou os principios epistemoldgicos de Bohr para
os limites ontoldgicos, deixando claro que se torna dificil a compreensdo e as tentativas de
separacao das relagdes estabelecidas entre humanos e nao-humanos, ressaltando a natureza
relacional.

A nog¢do de intra-agdo ¢ usada para contrastar com o termo interagdo. Quando existe
interacao, entende-se a presenca de duas ou mais entidades individualizadas e interdependentes.
Em outras palavras, a interacdo assume que existem agéncias individuais separadas que
precedem sua interacdo. Em contraste, a intra-acdo reconhece que as agéncias distintas nao
precedem sua interagdo, evitando a conotacdo de que as coisas que interagem tém uma
identidade e carater determinados, mas ao contrario, as coisas emergem no processo de
constituicdo mutua (ROUSE, 2001; BARAD, 2003; 2007; SANTOS, 2017).

Franco (2014) dialoga com um exemplo de Latour (2001) para esclarecer a abordagem
direcionada a agéncia entre os humanos e ndo-humanos: a autora considera que uma lombada
eletronica (figura 7) tem agéncia, a medida que sua funcdo ¢ de diminuir a velocidade dos carros
em determinada via, caso contrario poderd trazer problemas ao motorista (se este nao
desacelerar ao passar por ela), ou seja, ela deixa de ser um simples equipamento e comunga nas

demais acdes dos atores envolvidos.

39 Prémio Nobel de Fisica em 1922.
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Figura 7 — Agéncia da Lombada Eletronica.

Fonte: http://www.osul.com.br/lombada-eletronica-uma-tecnologia-de-23-anos/

A lombada indica as regras sem a necessidade de um ser humano, ou seja, a agéncia
deste objeto técnico também possui um significado moral, que ¢ o de zelar pela seguranga dos
pedestres e mais, um significado de poder e de vigilancia implicitos, pois, se ndo houver a
reducdo da velocidade serdo aplicadas medidas legais, como uma multa; poder disciplinar com
aplicacdo de pontos e, posteriormente, a perda da carteira de habilitagio. Em um movimento
inverso, mostrando a agéncia do humano nos objetos/coisas poderiamos nos referir as sinaleiras
que os pedestres acionam para atravessar a via e, assim, fazer os carros pararem.

Outro exemplo sobre agéncia, agora especificamente em sala de aula, € o objeto/coisa
que se chama lista de presenga de aula, que é um objeto de controle. E a partir dela que os
alunos se comprometem e/ou se obrigam a estar presente em sala, de modo que esse dispositivo
serve ao proposito de aglutinar pessoas, as quais podem ser reprovadas pelo numero de faltas.
Pode-se, portanto, dizer que a lista de presenca tem agéncia, pois, faz com que os humanos
estejam presentes no mesmo lugar e no mesmo horério®.

Latour (1992) nos provoca com a seguinte questdo: onde estd a moralidade? Em mim
motorista, no aluno humano, ambos dominados pelo poder irracional dos artefatos (lombada
eletronica e lista de presenca, respectivamente) ou nos artefatos citados, forcando-me um
humano sem mente para obedecer a lei que eu aceitei livremente quando tirei a carteira de
motorista ou me matriculei em uma escola? A ideia de que os seres humanos criam deveres,
valores e ética persiste em diversos contextos intelectuais, incluindo a moralidade, com o
objetivo de vincular a moralidade a racionalidade (SCHATZKI, 2001a), contudo, para Akrich

(1992; 2014) somos capazes de delegar a ndo-humanos nio apenas for¢a, mas também valores,

40 Anotagdes das aulas na disciplina: Temas em Cibercultura/Faculdade de Comunicagio (FACOM) da UFBA,
Salvador em 2016 e ministrada pelo prof. Dr. André Lemos.


http://www.osul.com.br/lombada-eletronica-uma-tecnologia-de-23-anos/

62

deveres e ética. As maquinas podem ser percebidas como agentes morais, independentes do
status moral real (BANKS, 2019).

Os objetos/coisas nao sdo meramente instrumentos para ‘gravar ou reproduzir voz
humana’ eles também ‘falam e agem’, contudo, os modernos (LATOUR, 1994b) desaprenderam
a linguagem, o idioma dos objetos/coisas, pois isolaram tais entidades na légica da razdo
pratica, como recursos utilitarios ou ornamentais. A linguagem dos objetos/coisas vem das suas
proprias particularidades, que se adequam aos propositos culturais para o qual elas estdo
inscritas (GONCALVES; BITAR; GUIMARAES, 2013; BRAUN; WHATMORE, 2010).

Senger e Cassandre (2019, p. 3) admitem que “entender como essa agéncia acontece
[...] seja uma necessidade eminente, ainda ¢ um desafio [...]”. Segundo Brouwer, Ferrario e
Porello (2017), a agéncia ndo ¢ completamente ou diretamente controlavel pelos humanos ¢
somente quando o social e o material sdo imbricados (interligados ou entrelagados) de uma
maneira particular que eles produzem agoes.

Um exemplo de agéncia na controvérsia EsP foi a consulta ptblica criada pelo Senado
Federal, os cidaddos poderiam votar se a favor, ou contra o Projeto de Lei 193/2016, que estava em
tramitagdo (figura 8). Também era possivel enviar comentarios e fazer sugestdes de mudanga de cada

item previsto no PL.

Figura 8 — Consulta Publica sobre a Escola sem Partido.

(Q) CONSULTA PUBLICA

PLS 193/2016

PROJETO DE LEI DO SENADO n° 193 de 2016

Inclui entre as diretrizes e bases da educacao nacional, de que trata a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, o "Programa Escola sem Partido".

» Explicacao da Ementa

Autoria
Senador Magno Malta

B Ler texto da proposi¢ao

TRAMITAGAO ENCERRADA
RESULTADO FINAL:

199.873 210.819
e E——
SIM NAO

Este texto ndo é mais passivel de votacac

Fonte: https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666

Por meio da plataforma (nio-humana) e-Cidadania** mais de 400 mil pessoas se

410 e-Cidadania é um instrumento de interatividade criado para aproximar a populagdo do processo Legislativo.


https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666
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manifestaram sobre o projeto no Senado. Embora os humanos estivessem presentes na
configuragdo dessa agéncia, os ndo-humanos também participaram. Para Blok (2019), se existe
agéncia humana, entdo existe agéncia material; ndo ha como a agéncia humana e material serem
separadas, porque o entrelacamento agencial acontece entre institui¢des, individuos,
sensibilidades, historias e significados. Ou seja, na natureza, ndo sdo apenas seres humanos
usando artefatos; sdo seres humanos mais artefatos, em redes (KIRCHHOFF, 2008).

Agéncia nao ¢ um atributo pré-definido, mas surge contextualmente, ou seja, sO ¢
observavel ex-post facto (SORENSEN, 2016). Nao podemos detectd-la antecipadamente, isto
¢, ndo podemos dizer que alguém ou algo ¢ um agente antes dessa entidade agir, antes de
modifica/transformar o ambiente de tal modo que sé pode ser atribuido tal mudanga a sua
agéncia.

Trago outro caso de agéncia (figura 9): a forma como a professora dispde as cadeiras
em sala de aula: se ela muda a organizagdo das cadeiras em fileiras para uma ‘disposi¢ao
circular’, esta acdo sobre os objetos (cadeiras), seduz os humanos presentes na aula a outra

relacdo comunicativa, qualitativamente diferente daquela sugerida pelas cadeiras em filas.

Figura 9 — Agéncia Humana sobre os Nao-Humanos.

Fonte: http://www.novosite.ssps.org.br/public.asp?736-26043-circulo-de-leitura

Fileiras de cadeiras voltadas para a frente implicam uma hierarquia ao trabalho e a
escola, enquanto em circulo tem conotacdes bastante diferentes sobre o papel do poder e
igualdade. Ao fazer um circulo, descentralizamos o foco da figura do professor, coloca-se em
acdo um dispositivo-aula potente para trabalhar as proposi¢des da ANT, nos faz estar atentos

aos inumeros atores que compde nosso campo educacional, faz lembrar da nossa rede de


http://www.novosite.ssps.org.br/public.asp?736-26043-circulo-de-leitura
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actantes.

Nao-humanos tal como humanos podem agir, “humanos podem, mas ndo precisam ser
atores; e atores podem, mas nao precisam ser humanos” (LAW; MOL, 1995, p. 277, tradugao
nossa)*?. O pensamento de John Law e Annimarie Mol nos possibilita problematizar essa
disposi¢ao das cadeiras dentro da sala de aula, ndo apenas pelo aspecto material que estas tém,
mas para acompanharmos as diferentes relagdes que podem ser performadas quando
enfileiradas ou em circulo (LOMBA; ALMEIDA, 2018).

Mol (2002; 2008) defende essas diferentes relagbes como ontologias multiplas. No
momento em que ‘fazemos ou agimos’ existem multiplas perspectivas, somos parte de mundos
multiplos dentro dos quais nés moramos.

Para defender sua posi¢do sobre ontologias multiplas, Mol (2008) mostra um exemplo
sobre o diagndstico da anemia. Para a autora, a anemia ¢ performada de varias formas, ou seja,
ela explora diferentes versdes da mesma doenca: a performance clinica (conjunto de
sintomas/queixas dos pacientes); a performance patofisioldgica (métodos para determinar nivel
de hemoglobina no sangue) e a performance estatistica (padrao comparativo presente nos testes
laboratoriais). O que Mol argumenta ¢ que a doenga ¢ multipla, sua realidade que se multiplica
a partir dos diferentes modos como ela é enacted*® em distintos contextos de pratica no hospital
(SOUZA, 2015).

Imagine se todos as versdes de Romeu e Julieta fossem iguais. Ainda bem que
ndo € assim. O teatro nos mostra a possibilidade de realizar diferentes versdes
da mesma peca, ainda que baseadas no mesmo texto. H4 variagdes que
dependem dos diversos elementos que compdem a encenagao, dito de outra
forma, de como as performances sdo realizadas. A pega ndo ¢é algo pré-
existente, capaz de ser representada repetida e homogeneamente, mas sim uma
versdo que passa a existir naquele momento pelas performances dos atores e
demais elementos. Cada dia de apresentacdo ¢ diferente dos outros. Esse
exemplo busca introduzir a ideia de que € possivel fazer existir diferentes
realidades a partir de diferentes praticas — ou performances (COSTA;
AZEVEDO; PEDRO, 2018, p. 32).

Essa reflexdo a respeito das ontologias multiplas ¢ um grande desafio para a Educacao,
pois ao afirmar os desdobramentos da realidade em distintas performances, estamos nos
afastando do que ¢ mais ‘classico’ nas questdes ontoldgicas — que ¢ considerar apenas o plano

tedrico - “[...] a existéncia de uma realidade tnica [...]” (SOUZA, 2015, p. 51).

42 “Hymans may, but need not be, actors; and actors may, but need not be, humans”.

4 O termo ‘enact’ original em inglés é de complicada traducio para a generalidade das linguas europeias, sendo
dificil cobrir todas as acepgdes com a elegancia da palavra inglesa. Associado intimamente a ideia de agao (act)
foi traduzido como performar, promulgar, fazer existir (MOL, 2008, sem pagina¢ao).
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Embora a diferenca em saberes da mesma coisa, em diferentes regides, ndo seja
particularmente nova no campo educacional, as abordagens orientadas &8 ANT podem ajudar a
tornar visiveis os processos € complexidades dessas ontologias multiplas; pois, ao evidenciar
as agOes performadas numa determinada pratica, a partir de uma perspectiva poés-humana,
vislumbramos os modos como o mundo se faz diferentemente.

Ao trazer a agéncia ndo-humana estamos considerando que esses objetos/coisas sdo
vitais para o €xito no processo do saber, das praticas pedagogicas, do conhecimento; entretanto
a aceitacdo dessa agéncia esbarra no pensamento de que apenas os atores humanos sao agentes.
Precisamos refletir que a dicotomia humano e nao-humano ndo pode ser supressora, pois
individuos/objetos/coisas formam um todo completo, ou melhor, uma associagdo interagente,
onde tudo e todos comprometem-se. Observemos que nos exemplos mostrados (lombada, lista
de presenca, consulta ptublica ao Senado Federal, disposicdo das cadeiras em sala de aula)
houve agéncia de ndo-humanos e humanos.

No entanto, ndo ¢ sem motivo o desconforto em pensarmos a agéncia dos objetos/coisas,
e como eles sdo elementos fundamentais para entender a sociedade. Para Lemos (2017, p. 25),
“a questdo que emerge €, consequentemente, a alienagdo, seja pelo ndo reconhecimento da
agéncia dos objetos, seja pelo desconhecimento dos [...] objetos, dadas suas opacidades e
invisibilidades™. Isto €, ndo reconhecemos a agéncia dos nao-humanos, ndo compreendemos
que objetos/coisas sao conjuntos de outros objetos/coisas dentro da rede sociotécnica, e esses
conjuntos sdo constituintes da vida social.

Vejamos o exemplo de um computador: podemos entendé-lo como uma individualidade,
mas sem deixar de pensar que nele existe uma rede sociotécnica de objetos/coisas (processador,
a placa mae, a fonte de alimentagdao, a memoéria RAM, o disco rigido, entre outros elementos)
agindo uns sobre os outros.

Os debates sobre a natureza da agéncia sdo muitos e floresceram nas ultimas décadas
em Filosofia e em outras areas de pesquisa (incluindo Psicologia, Neurociéncia Cognitiva,
Ciéncias Sociais e Antropologia), conforme afirma Schlosser (2015), e agora também nas
agendas de pesquisa em Educacdo, tais como nos trabalhos de: Hordvik, 2018; Bosco e
Oliveira, 2018; Horn, 2017; Bayne e Jandric, 2017; Schoninger, Gongalves e Sartori 2017;
Maximo, Vieira e Larsen, 2016; Novak e colaboradores, 2016; Fenwick, 2014; Fenwick e
Edwards, 2010; 2013; Franco, 2014, e outros pesquisadores.

Para Oyen (2019), o critério definidor para agéncia material varia entre as vertentes
tedricas, mas geralmente implica a no¢ao de que os objetos materiais tém um efeito no curso

de acdo. Mesmo nos casos em que o agente € consciente, sua acdo nao ¢ feita sob o controle
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total da consciéncia. Hordvik (2018) traduz a agéncia de uma forma alinhavada com a ANT e
a Educagdo, quando afirma que agéncia ¢ um agregado de elementos, humanos e ndo-humanos,
que funcionam coletivamente de uma maneira Unica contextual para produzir algo, por
exemplo, pratica de ensino, uma identidade situada, entre outras situagdes.

Tradicionalmente, as concepcdes de agéncia tém sido ligadas ao livre arbitrio e as
capacidades inerentes de atores independentes (LATOUR, 2012). Nesta concep¢ao, ha uma
correspondéncia clara entre um ator (humano) e a agdo que parte de sua propria vontade. Quer
dizer, baseia-se numa posi¢ao pragmatica de que os humanos necessitam ser entendidos como
tendo uma forma unica de agéncia que emerge da capacidade de serem responsabilizados por
uma acao (ELISH, 2018). Ou seja, invisibiliza a agéncia a partir da eficacia causal dos
objetos/coisas para a agdo intencional que geralmente ¢ associada apenas com seres conscientes
e inteligentes.

Agimos porque queremos ou alguma estrutura social nos conduz a agao? O livre arbitrio
existe ou sera que ndo passa de ilusao? Suas acdes sdo suas, vocé€ as controla? Essas sdo as
grandes questdes que vem a baila quando pensamos na agéncia. “Latour (2005) reforca que
ninguém ¢ sujeito da a¢do ou, em outras palavras, que a acdo nao ¢ realizada por um uUnico
sujeito; mas ¢ plural, coletiva, distribuida entre associagdes humanas e ndo humanas”
(SALGADO, 2019, p. 106).

A proposito, a intencionalidade pode nao ser propriedades dos objetos, mas também nao
sao propriedades dos humanos, sdo propriedades das institui¢des. Agéncia € distribuida através
de uma rede, ndo ¢ possivel nomear atores individuais como responsaveis por um evento
(BARBETTA, 2018).

E imprescindivel perceber que nio estou de forma alguma anunciando o fim da
humanidade, na qual os objetos/coisas, as maquinas tomardo o controle de tudo, como
observamos em filmes de fic¢do cientifica ja mencionados (O Exterminador do Futuro (1985),
Robocop (1987), Blade Runner (1982)). Nao estou advogando que os objetos/coisas ¢ que
determinam a a¢do. No entanto, convido-os a pensar a nog¢io do além-homem®*, e isso significa
pensar além das nogdes e acdes humanas no mundo (LATOUR, 2001), refletir que nds
“humanos criamos objetos/coisas intervindo sobre elas, mas estes objetos/coisas também
interferem nas formas de viver, de ser e estar no mundo dos homens” (MELO et al., 2012, p.

188).

4“0 homem ¢ superavel. Que fizestes para o superar?” (NIETZSCHE, 2002, p. 13).
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Appadurai (1986, p. 3, tradugio nossa)*® reforca esse entendimento ao afirmar que,
apesar de, “[...] do ponto de vista tedrico, os atores humanos codifiquem objetos/coisas com
seus significados, na visdo metodoldgica sao as coisas em movimento que iluminam seus
contextos humano e social”. Ou seja, esses nao-humanos agem e/ou promovem agoes em todos
os dominios da vida social, esses objetos/coisas se modificam, nos modificam, se traduzem, nos

traduzem.

3.1.1.5 Das Tradugoes e Performances

Tradugdo ou translacdo, sdo termos centrais e sindnimos na ANT, tomado emprestado
da Filosofia das Ciéncias e evidenciado pelo filésofo francés Michel Serres, tendo sua origem
nos estudos sobre o tempo (DELGADO; ANDRADE, 2019).

Para Serres (1996), o tempo ndo € linear e flui desordenadamente: os eventos passado,
presente e futuro convivem concomitantemente. A teoria classica do tempo, “da linha, continua
ou entrecortada”, ndo ajuda a entender os fendmenos, os eventos historicos, “tudo depende da
forma como se compreende a passagem do tempo” (SERRES, 1996, p. 83, 89). Os fendmenos
ndo estdo localizados no espaco e¢ no tempo; ao contrario, os fendOmenos sdo materiais
emaranhados envolvidos e enfileirados no espago-tempo do universo (BARAD, 2010).

Para ilustrar tal afirmagdo e desenvolver o conceito de tradugdo, Serres (1996), no livro
‘Didlogo sobre a ciéncia, a cultura e o tempo’, nos mostra o exemplo de um modelo de carro
recente, que é formado por redes tecnocientificas datadas diferentemente: as rodas (periodo
neolitico); os veiculos impulsionados a vapor surgem no século XVII; o primeiro carro (finais
do século XIX e inicios do século XX); enfim, “o conjunto ndo € contemporaneo a nao ser pela
sua montagem, desenho, carrocaria, por vezes pela pretensdo da publicidade (SERRES, 1996,
p. 64), podemos nos referir a cada componente de uma versdo de um carro, por vinculos,
agregacdes, aliancas.

A traducdo € o que faz um actante agir em outro € em si mesmo, ¢ a participagao de
mediadores e intermediarios, ¢ a acdo de um actante manter outro envolvido. S3o vinculos que
acarretam transformacdes, comunicagdes e responsabilidades entre eles, buscando interesses
proprios para estabilizar o social (BARBOSA, 2019; DELGADO; ANDRADE, 2018; LEMOS,
2013; LATOUR, 2000; CALLON, 1986).

Traduzir significa deslocamento, busca dar conta do processo em que atores tentam

mobilizar recursos, persuadindo outros atores na constru¢do de suas redes, a fim de promover

4 “from a theoretical point of view human actors encode things with significance, from a methodological point of
view it is the things-in-motion that illuminate their human and social contexto”.
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sua causa, trata-se da construcao ¢ alinhamento de interesses (COSTA; AZEVEDO; PEDRO,
2018). E o que acontece nos nos de uma rede, é "o mecanismo pelo qual os mundos social e
natural progressivamente tomam forma " (CALLON 1986, p. 19, traducdo nossa)*. E um dos
principais elementos da formacdo de uma rede de atores, um processo no qual os atores
constroem significados e necessidade de negociagdo continua para alcangar interesses
individuais e coletivos (LATOUR, 1996).

Traduzir ¢ comprometer-se, ¢ a transformac¢ao mutua entre dois agentes. E por ser uma
rede sociotécnica vinculada pelo processo de traducao, juntos esses agentes performam uma
determinada acdo. Para Berger e Esguerra (2018), a tradugdo € um processo complexo e
politico, pois novos significados sdo produzidos e novas relagdes criadas, envolvendo humanos
e nao-humanos, e estao sempre repletas de relagdes de poder e dominagao.

Para mostrar na pratica o que seria a traducdo nas associagdes feitas entre os actantes
que criam o social temos um dos exemplos classicos da ANT: um homem e uma arma. Afirma-
se que um homem e uma arma podem formar um novo ator quando estdo conectados, e assim
criar uma terceira entidade: um possivel atirador, que se concretiza a partir da associacdo dessas.
O atirador € composto por um homem e uma arma: um ator humano e um ator ndo-humano
(REED, 2018), um hibrido foi criado.

Um homem nio pode atirar em alguém sozinho sem uma arma. E uma arma ndo pode
atirar sozinha sem um homem (a ndo ser em casos de disparo acidental ou da inteligéncia
artificial). No processo, arma e homem sdo fundidos, os dois se tornam um, ligados por um
poder que opera sobre todas as superficies. Juntos, eles se tornam "um complexo corpo-arma,
ferramenta-corpo, maquina-corpo" (FOUCAULT, 1987, sem paginacao).

No entanto, ndo se pode dizer que a arma é a causa de todos os problemas. Observemos
as associacdes que se criam: um homem, uma arma, um possivel atirador. Um atirador é
diferente de um homem e uma arma, no sentido de que um atirador € capaz de atirar alguém,
tanto o homem quanto a arma ndo podem fazer isso sozinhos. E 0 que podemos chamar de
agéncia distribuida, “pessoas com armas, matam pessoas” (MATTHEWMAN, 2014, p. 286,
tradugdo nossa)*’.

Para Santaella e Cardoso (2015, p. 170),

O homem com uma arma na mao ndo ¢ mais 0 mesmo (visto que agora se
sente investido de poder), e a arma na mao de um homem também ¢ outro ser,

46 “Translation is the mechanism by which the social and natural worlds progressively take form”.
47 “people with guns kill people”.
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bastante diferente da arma em uma gaveta (basta lembrar que a arma na mao
¢ caracterizada por um potencial de matar em um intervalo infimo de fra¢ao
de segundo).

Nao importa que tipo de pessoa somos, ou o tipo de arma colocada nas nossas maos; no
momento em que uma arma estd na mao, nds € a arma nos tornamos outra coisa, performamos
uma nova relagdo em virtude de estarmos conectados. Pense em qualquer cendrio,
independentemente de nossas intengdes, a arma em nossas maos, € o possivel disparo, modifica
nosso potencial como atores. As traducdes dao origem a associagdes entre atores, que, por sua
vez, ddo forma & agfo coletiva de uma rede de atores. E justamente o processo de criagdo dos
hibridos: a interacdo entre os diferentes atores da rede.

Como explica Pickering (2013), ndés, humanos, somos agentes performativos, nos
fazemos coisas no mundo, mas o mundo também o sdo, e ele faz coisas a nos, para Mol (2002),

¢ essa multiplicidade que precisa ser compreendida.

um exemplo claro de como somos performados por ndo-humanos seria pensar
em arvores bonsai. [...] manter um bonsai é em si uma danc¢a descentralizada
de agéncia, entre a arvore - um agente nao-humano - que continuamente cria
novos brotos em lugares e dire¢cGes imprevisiveis, € um agente humano que
reage a isso, aparando os brotos aqui e ali em busca de um emergente estética.
O bonsai, entdo, pode ser um modelo de como nos estamos performativamente
envolvidos no mundo (PICKERING, 2013, p. 26-27, tradugio nossa)*®.

Os tedricos que chancelam essa visdo entendem o mundo em termos de aspectos
performativos de redes radicalmente heterogéneas (DOLWICK, 2009). Objetivamente pode-se
dizer que a tradugdo € a intra-a¢ado (figura 10) humana e nao-humana (objetos, procedimentos,
textos, materialidades, técnicas, conhecimentos abstratos, conhecimentos formais, maquinas,

elementos da natureza, etc.) (FERRATTI, 2019).

48 «[...] keeping a bonsai tree is itself a decentred dance of agency, between the tree - a nonhuman agente - which
continually grows new shoots in unpredictable places and directions, and a human agent who reacts to that,
trimming the shoots here and there in pursuit of an emergent aesthetic. [...] Bonsai, then, can be a model for how
we exist in the world in general, and this points us in one direction to the posthumanist analysis of a dense
performative engagement with the world”.
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Figura 10 — Tradugdo ¢ Intra-Acao.

Deveres do professor

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Quando olhamos para a controvérsia EsP, e especificamente para a figura 10,
observamos que as alunas juntas ao cartaz se traduzem num hibrido, forma-se um novo agente:
objetivando vigiar e monitorar as atividades dos professores. Por sua vez, no que diz respeito
aos professores, o cartaz inibe a atuacdo desses profissionais, restrigindo a liberdade da
docéncia. O cartaz (ndo-humano) e as alunas, ou o cartaz e o professor, interagem em um
processo de tradugdo, se tornando uma s6 entidade. E assim cria uma fusdo entre os agentes que
ndo existia anteriormente, modificando o cenario, deslocando a ag¢do que havia e a
transformando em outra.

A traducdo produz a diferenga, produz algo novo, um terceiro agente hibrido, e é através
dela que, sequéncias de eventos, de causas e efeitos, passam a existir entre todos os
movimentos, conversas, materiais, emocdes e discursos que compdem a controvérsia. Essas
agregacdes (como uma nagao, uma corporagdo, uma institui¢ao social, uma categoria social ou
um aspecto da cultura humana) sdo os resultados, ndo as causas das interagdes (FOX;
ALLDRED, 2018).

Conforme Callon (1986), para que haja a tradugdo s@o necessarios quatro momentos que
podem se sobrepor um sobre os outros. Sdo eles: a problematizacdo, a participagdo, o
engajamento e a mobilizagdo. Strauss ¢ Hoppen (2019, p. 15) esclareceram cada momento de

forma elucidativa. Vejamos:
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1. Problematizacdo: nessa etapa, os atores principais identificam o problema e o
objetivo, bem como o ponto de passagem obrigatorio por meio do qual o
objetivo precisa ser alcangado. Descreve um sistema de aliangas, associagdes
entre as entidades, definindo assim o que elas querem — a controvérsia EsP ¢

a propria problematizagao;

2. Participagdo: quando os atores principais buscam aliados € um conjunto de
acoes para atingir o objetivo. Sao tomadas ac¢des para que uma entidade atraia
a maior quantidade possivel de actantes, tornando a associagdo mais forte — o
cartaz, o PL, o e-Cidadania para a consulta publica, a gravagdo da aula, todos

com o ‘poderes’ de induzir outros atores;

3. Engajamento: nesse momento, os papéis sao distribuidos entre os atores que
concordaram em participar da consecu¢do do objetivo proposto na
problematizagdo. Sao as trilhas deixadas pelas entidades, essas trilhas situam-
se em variados formatos, os dispositivos de inscri¢cao (imagem, grafico, texto,
etc.) — podemos mencionar como dispositivos de inscri¢do: os PL’s, a nota

técnica, o cartaz ‘deveres do professor’;

4. Mobilizagdo: quando os porta-vozes sdo legitimados e também quando
mudancas sdo realizadas na rede. E a composigdo de todos os aliados para
reafirmar a representatividade dos porta-vozes, nesse momento ha
movimentos de contestacdes, dissidéncias e chegada de novos actantes - a
consulta publica realizada pelo Senado Federal, Facebook professores contra

o Escola sem Partido, etc.

Sao diferentes momentos da tradugdo onde esses convocam, convencem, motivam, €
empenham-se num determinado proposito, sem privilegiar nenhuma entidade, mas explora
deliberadamente a maneira pela qual o material e imaterial estdo interligados (RUDNICKI,
2018).

Tradugdes definitivamente nao sdo apenas transformacoes de significado simbdlico (que
talvez seja sugerido confusamente pela conotagdo linguistica do termo), mas sim processos que
resultam no aparecimento de novas possibilidades de agdo. Trata-se do momento em que atores
humanos e ndo-humanos fazem uma rede se organizar.

A tradugdo julga que ao mover uma coisa de uma posi¢do para o outra ambas sdo



72

transformadas, sdo performadas; embora nos textos lidos e referenciados ao longo da tese,
argumente-se que a performance estd alinhada com as questdes da agéncia. Entendo que a
performance se associa de forma mais nitida, quando relacionada as traducdes, na verdade
podemos considerar a triade: agéncia — traducdo — performance, porque embora a agéncia
humana e/ou ndo-humana seja algo que pode produzir um efeito, ndo significa que a agéncia
vai determinar acao.

A agéncia autoriza, estimula, sugere, influencia, desvia, proibe, etc., isso € verdade, mas
¢ na tradugdo que esse efeito cria um hibrido que nao existia anteriormente e produz algo novo,
¢ na traducdo que a performance se materializa.

A tradug@o ndo ¢ deterministica, pois o que as entidades fazem quando se reinem ¢
imprevisivel. Nao se presume motivacao ou intengado, ela coloca os humanos e nao-humanos
em relagdo, em movimento, usufruindo da mesma situagdo, ¢ embora os humanos tenham
racionalidade e desejo, os ndo-humanos possuem aderéncia e constancia, e assim pode acolher

a acdo humana e transporta-la (LATOUR, 1992).

3.2 SIGA OS ATORES!

ANT trata sobre “seguir as coisas através das redes em que elas se transportam”
(LATOUR, 2004, p. 397), dai a palavra ant, que em inglés significa formiga, ser a traducao
perfeita para o detalhismo e a qualidade de rastreador de trilhas de quem se identifica com essa
teoria, origindria da antropologia e a servigo da “sociologia das associagdes, das reassociagdes
e das reconfiguracdes entre agentes humanos e ndo-humanos” (BENNERTZ, 2011, p. 949),
seguindo os caminhos tragados por esses agentes e observando até o mais insignificante dos
vinculos.

Latour (2012, p. 180) reconhece que os actantes se “enxameiam em todas as dire¢des
como abelhas perturbadas” e nos questiona: “Que ator deve ser escolhido? Qual deles deve ser
seguido, e por quanto tempo? E, se cada ator ¢ feito de outro enxame de abelhas a voar em todas
as diregdes o tempo todo, onde diabos teremos de parar?”. Assim somos advertidos que os
tracos deixados podem ser numerosos e se revelarem em formatos diferentes, sejam eles: um
discurso, uma imagem, uma norma, um objeto, visto que a cada actancia um rastro ¢ produzido.

Para Lima, Ostermann e Cavalcanti (2018, p. 375):

A sociedade imanente permite que acreditemos que somos nds os construtores
da nossa realidade social, embora, na pratica, estejamos fortemente
delimitados por ela. A negacéo dos hibridos permite-nos ir para os laboratorios
acreditando que nada do que fazemos interfere na ordem social e politica e,
somente ao fazer isso, ¢ que permitimos a sua proliferagao.
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Ha a necessidade de se abrir as caixas-pretas do social (LATOUR, 2012). Abrir a caixa-
preta significa iniciar o caminho para uma investiga¢cdo em que uma variedade de entidades sao
associadas a um evento (observando tudo que modificar um cendrio numa determina acao) e
assim produz diferencas; verificar as associa¢des feitas, analisar os atores e como esses se
relacionam no percurso da acdo, quais os interesses em jogo e as decisdes produzidas dentro da
controvérsia.

A ANT utiliza o termo caixa-preta para representar a consolidagdo de formagao do
social, onde esse adquire uma estabilidade, mesmo que momentanea, a medida que as
controvérsias se harmonizam. Contudo, basta o surgimento de uma nova controvérsia para a
caixa-preta ser aberta (LATOUR, 2005a), e quando ela ¢ aberta passa a ser cinza (NOBRE;
PEDRO, 2010).

Para Cressman (2009), usar o termo caixa-preta ndo ¢ exclusivo da ANT, a maioria das
abordagens socioldgicas, filosoficas e histdricas da tecnologia toma como ponto de partida a
identificacdo de seu objeto de estudo como uma caixa-preta, ¢ usado para se referir a aceitagao
inquestionavel do método cientifico como verdade objetiva. “[...] quando uma técnica ainda
ndo esta completamente estabelecida como caixa-preta, falamos de caixa-cinza” (VINCK, 1995
apud NOBRE et al., 2019, p. 63).

O conceito caixa-preta ¢ emprestado da cibernética e se usa quando uma maquina ou
um conjunto de instrugdes se mostra imperscrutavel e, sendo assim, ndo se precisa saber nada
a respeito, além do simples fato que funcione bem. Antes das controvérsias existirem, antes
mesmos de percebemos as aliangas e vinculos do grupo, diz-se que esta tudo encaixapretado,
esta tudo agregado, esta tudo silenciado.

Quando uma ‘maquina funciona eficientemente’, quando uma questao de fato (matter
of fact) é resolvida, as ciéncias ditas do social (LATOUR, 2012) precisam se concentrar apenas
nas entradas e saidas e ndo em sua complexidade interna. Portanto, paradoxalmente, quanto
mais ciéncia e tecnologia forem ‘bem sucedidas’, mais opacas e obscuras eles se tornam
(ACKERMAN, 2017).

Ao considerar que os humanos e os objetos/coisas sdo atores em si, dentro de redes de
diversos elementos, como atores institucionais, processos econdmicos, politicos, e outras
coisas, significa dizer que as relagdes sociais também ganham novas formas na sociedade.
Apresenta uma configuracao distinta de investigacao para a arena educacional, orienta estudos
dos fatos e artefatos, particularmente Util em objetos de pesquisa multiplos, heterogéneos,
complexos e variaveis (COSTA; AZEVEDO; PEDRO, 2018).

Vejamos mais um exemplo: agora mesmo, os objetos/coisas estdo determinando as
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minhas agdes, as agdes de vocés leitores também. A escrita dessa tese, os livros utilizados e
artigos cientificos para me fundamentar, o notebook que estou usando e os diferentes gadgets*®
que vocé pode utilizar na leitura, os aplicativos manuseados por mim e por vocé, enfim, com
certeza a nossa postura seria outra sem esses nao-humanos. E essas condutas, geralmente
atribuidas aos humanos, s6 sdo possiveis por serem produzidos “em redes que passam através
do corpo e se ramificam tanto para dentro e como para além dele” (LAW, 1992, p. 384, tradugdo
nossa)>’.

O pensamento pos-humano e a ANT nos estimula e nos leva na dire¢ao de reconsiderar,
incorporar e reavaliar a sociomaterialidade nas pesquisas educacionais, provocando percepgdes
interessantes para os estudos dessa area, pois tal posi¢do teoérica/metodolégica da ANT
representa mais uma escolha epistemoldgica, trazendo elementos mais fortes para a concepcao
de estratégias educativas. Possibilitam novas formas de escritas, novas formas de produzir
conhecimento, novas formas de estar presente no cotidiano da sociedade, fornecendo
esclarecimentos sobre como os objetos/coisas estao em nosso dia a dia, portando-se como atores
sociais que modificam a realidade.

Nessa perspectiva sociomaterialista, Schatzki (2010) nos questiona: como as Ciéncias
Sociais contemporaneas estdo conduzindo a materialidade? Para o autor essa ¢ uma questao
essencial a ser discutida pelos pesquisadores, € a resposta consiste em trabalhar uma ontologia
plana, uma ontologia achatada, tratando a materialidade como parte da sociedade e assim

demonstrando a importancia dos ndo-humanos nas dindmicas e interagdes humanas.

O motivo pelo qual parece tdo importante aprender a navegar nesse espago
achatado é que, quando passamos a focalizar melhor aquilo que circula,
conseguimos perceber muitas outras entidades cujo deslocamento mal era
visivel antes. Em verdade, nem mesmo se supunha que circulassem. Talvez
seja possivel vislumbrar fendmenos bem mais sutis que, antes, tinham de ser
guardados no santudrio interior do sujeito por causa de sua aparente
insignificancia (LATOUR, 2012, p. 295-296).

Essa outra postura, de se debrugar sobre o que chamamos de ontologia plana (figura
11), é conhecida como ‘virada socioldgica’, que tende a decretar uma simetria entre os atores

sociais (humanos e nao-humanos), se distanciando das classicas compreensdes dualistas e

49 S30 comumente chamados de gadgets dispositivos eletrdnicos portateis como notebooks, netbooks, tablets, all-

in-one, desktops, smartphones, celulares.

% “in networks that pass through and ramify both within and beyond the body”.
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polarizadas de mundo, do bem e do mal, do verdadeiro e do falso, do bom e do ruim, do humano

e do ndo-humano, e assim, estabelecendo didlogos nao dicotomizados.

Figura 11 — Esquematiza¢do da Ontologia Plana.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.

A ontologia ¢ uma parte da filosofia que estuda o ser em seus primordios. A concepgao
de ontologia usada aqui vé a realidade como dinamica e performativa, aflorando através de
praticas sociomateriais (POSTMA, 2012). Nesse sentido, ha possibilidades ricas para se
explorar como a Educacdo ¢ articulada numa rede de praticas, apreciando as miultiplas
ontologias, onde nenhum actante existe sem estar articulado as praticas que o produzem e o
fazem existir.

A ontologia plana trabalha na perspectiva de que pessoas e objetos ocupam 0 mesmo
lugar, hierarquicamente falando. Para Hatton (2019), na ontologia plana o mundo real ¢
entendido como constituido pelas interacdes entre variadas assembleias de elementos
heterogéneos (coisas, pessoas, tecnologias, textos, etc.), e tais interagdes geram transformagoes
significativas, pois cada vez que uma entidade € convocada sua existéncia e todos os seus efeitos
tornam-se significativos.

“Pensar os sujeitos sem objetos, ou os objetos sem sujeitos, s6 pode ser uma forma
‘magica’ ou artificiosa em purificar os hibridos e pensar o social de forma simplista” (LEMOS,
2012, p. 37). Fortalecendo essa percepgao Latour (1994a) diz que somos quase-sujeitos e quase-
objetos, e quanto mais temos um, mais temos o outro.

Segundo Fragoso (2017, p. 8),

Com essas expressoes, Latour demarca uma inversdo da direcdo da relacdo
entre Sujeitos e Objetos: ao invés de os objetos serem produzidos pelos
Sujeitos, os quase-sujeitos ¢ que sdo produzidos pelos quase-objetos.

Os conceitos sdo de Michel Serres (2007, p. 225), que destaca que o quase-
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objeto “marca ou designa um sujeito que, sem ele, ndo seria um sujeito”.
A ideia do quase-objeto nasceu com uma partida de futebol.

A bola ndo joga a si mesma, quem a joga € o sujeito. Por outro lado, ¢ ela
quem determina o que esse sujeito é: por exemplo, aquele que tem a posse da
bola ¢ o centro das atengdes, a estrela do momento. Em suma, a a¢do do sujeito
que a coloca em movimento demarca a existéncia da bola e a posse da bola
demarca o sujeito: os quase-objetos engendram, em efeitos rebote, posigdes
implicitas para os quase-sujeitos (SERRES, 2007 apud FRAGOSO, 2017, p.
8).

A bola em jogo ou a bola parada ndo significam as mesmas coisas, observemos que a
bola em jogo possibilita reunir e agregar uma comunidade, a bola nesse sentido ¢ um quase-
objeto que produz realidade. E o poder das coisas (bola) para invocar a atividade dos quase-
sujeitos (BENNETT, 2010b).

A bola parada antes ou depois da partida ndo existe, pois ndo tem fun¢do nem
significado, ndo tem agéncia. Objetos, materiais, corpos, natureza, tecnologias, configuragoes,
etc., permitem algumas agdes e evitam outras.

Aproveitando o mesmo argumento de Michel Serres, sobre a bola em jogo e a bola
parada, podemos pensar o cartaz ‘deveres do professor’, como um quase-sujeito, quando
conectado ao PL, que, por sua vez, interliga aos humanos que o elaboraram. Ou seja, atores s
existem porque estdo agindo uns com os outros, e a rede € o resultado deste emaranhado de
acoes.

O cartaz sozinho ndo traduz nada, mas quando relacionado ao PL, que também ¢ um
nao-humano, configura-se como o ponto central da discuss@o. Os humanos determinam a
existéncia do cartaz e do PL, contudo ¢ a presen¢a do cartaz na porta da sala de aula e/ou a
difusdo do PL que definem os sujeitos. Como forcas humanas e mais-que-humanas atuam umas
sobre as outras de maneiras que mutuamente transformam suas caracteristicas e atividades,
produzindo assembleias que se tornam extensas e poderosas (FENWICK, 2015).

Para Santaella e Cardoso (2015) estamos vivendo no antropoceno®! e precisamos de
uma mudanca de perspectiva, para evitar as divisdes tradicionais de humanos, animais e coisas,
sujeitos e objetos, tecnologia e natureza usando as ontologias planas, a fim de superar pontos

de vista antropocéntricos.

51 Momento histérico em que o humano se tornou geoldgico, com forca capaz de afetar toda a vida neste planeta.
Ou seja, quando o clima e outros fatores, e mudangas ambientais ndo sdo apenas naturais.
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Fica evidente a divergéncia entre a teoria social [materialista] aqui apresentada
e o mito humanista, segundo o qual, por tras de todo aparato técnico, ha [uma
agéncia humana], como se fossemos sempre noés, o tempo todo, a nos
tornarmos visiveis através dos ndao humanos, como, por exemplo, os
instrumentos técnicos (uma espécie de espelhamento egocéntrico que volta o
olhar do homem para si, ¢ apaga toda a artificialidade do objeto técnico, que,
no entanto, esta imediatamente presente) (SANTAELLA, CARDOSO, 2015,
p. 174, grifo do autor).

Pensando na controvérsia EsP e com a operacionalizacdo do PL (norma), as escolas,
passam a ter um documento legal capaz de orientar as praticas pedagogicas, ou seja, o nao-
humano PL permite demarcar alguns de seus enredamentos para (re)pensar as praticas
pedagdgicas.

A centralidade no ndo-humano, nos objetos/coisas na pratica social, ¢ tdo importante
que a falta desses atores pode interromper ou até mesmo impossibilitar a concretizagdo de uma
atividade. As coisas ndo sdo secundarias ao humano, mas ¢ por meio do seu estar juntos que
acdes, inclusive aquelas identificadas como praticas pedagogicas, se tornam possiveis.

O importante ¢ perceber a existéncia de uma profusdo de objetos/coisas, além dos
sujeitos, € que esses todos estao agindo sobre, com e entre si. O que Latour (2005a) chama de
associacoes; Barad (2003) descreve como enredamentos e Leonardi (2012) usa o termo
imbricacao.

Segundo MacGregor (2010, sem paginagdo), em seu livro ‘A histéria do mundo em 100
objetos’, existe a tentativa de dar vida as coisas existentes no mundo contando a histéria dos
objetos. “Muitas vezes, essa pode ser a melhor maneira de compreender grande parte do mundo
em geral, ndo s6 no passado, mas na nossa propria época”. O autor continua seu raciocinio
afirmando ainda que “uma caracteristica das coisas ¢ que com grande frequéncia elas mudam
— ou sao modificadas — muito tempo depois de criadas, adquirindo significados que jamais
poderiam ter sido imaginados em sua origem”.

Ao olhar para a controvérsia podemos descrever o mundo como um complicado
emaranhado de humanos e ndo-humanos, com objetos/coisas sensiveis € nao sensiveis, todos
dotados de agéncia. A materialidade e a sociabilidade sao produzidas juntas. Quando olhamos
para o social também estamos olhando para a producdo da materialidade. E quando olhamos

para o material, estamos testemunhando a producao do social (LAW; MOL, 1995).

3.2.1 O Social e os Principios da ANT
Quando me aventurei a trabalhar a ANT, e consequentemente seguir as pistas e 0s

rastros deixados pelos actantes, sou inevitavelmente convidada a analisar as associagoes
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hibridas que acontecem a todo momento. N&o descrever e explicar forgas sociais, mas explicar
como uma gama de elementos heterogéneos dos dominios fisico, bioldgico, econémico,
semidtico e outros reinos pode ser montada para produzir essa ou aquela agregacao social.

Para a ANT, baseado nas ideias de Gabriel de Tarde®’, “em uma sociedade, nenhum
individuo pode agir socialmente, nem se revelar de uma maneira qualquer, sem a colaboragdo
de um grande nimero de outros individuos, na maioria das vezes ignorado pelo primeiro”
(TARDE, 2007 apud SALGADO, 2019, p. 106), logo, o social reflete associagdes entre
qualquer coisa, sociedades sdao associagoes.

Latour (2012) rejeita qualquer sentido de forcas ou estruturas sociais que funcionem nos
bastidores, substituindo-as por interagdes ou associagdes localizadas e de curta duragdo, as
quais constituem o que ¢ comumente chamado de ‘social’. Ele acredita que os sociologos
tornaram o social invisivel desconsiderando a instabilidade de sua natureza e a variedade de
entidades envolvidas em sua constituigao.

Para Pickering (2013), desde René Descartes, a filosofia ocidental, as Ciéncias Sociais
e até mesmo o senso comum tomaram por certo uma ontologia dualista de pessoas e coisas. E
incontestavel que somos diferentes em relagao aos nao-humanos, porque temos alma, razao,
etc., e essa ¢ a chave para entender a forma que as ciéncias humanas assumem hoje.

A sociologia dita do social, segundo Latour e Woolgar (1997), ¢ a sociologia dos
cientistas, pois essa area estd apenas interessada com as relagdes humanas entre si, ou seja,
explica o que é social no sentido Durkheiniano®, deixando todo os outros conteudos fora de tal
explicacdo (LIMA et al., 2019). Contudo, Se a sociologia ¢ o estudo da sociedade, ela deve
levar em consideracdo a multiddo de ndo-humanos misturado com humanos. Logo, desafiar
essa imagem nao ¢ simples, até¢ porque foram concebidas maneiras para pensar os humanos
como ‘ativos e autonomos’, diante de um universo ‘passivo’.

Para a sociologia dos cientistas criticada por Latour (2012), quem faz, quem age, ¢
sempre o componente humano, contudo ndo podemos esquecer que outros componentes fazem-
fazer. Sendo assim, as coisas sdo importantes, “[...] 0 objeto ganha outro status, ndo sendo mais
uma simples prétese do humano” (CASTANHEIRA, 2008, p. 18).

Esta sociomaterialidade no trabalho associativo das redes que ¢ muitas vezes esquecida.

52 Socidlogo e fildsofo francés (1843-1904), autor de duas particularidades fundamentais para a elaboragio da
ANT: a substituicdo do termo social por associacao e a ndo distingdo entre micro e macro nas interrelacfes entre
os elementos heterogéneos (MERENCIO, 2013).

53 Para a Sociologia de Durkheim h4 apenas duas escalas sociais (o individuo e a sociedade) e essas estdo apartadas,
compreendendo-se a falar dos homens entre os homens (LIMA et al., 2019).
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Serensen (2009) reclama da cegueira em relagdo a questdo de como a pratica educacional ¢é
afetada pelos materiais e argumenta que sua consequéncia € tratar os materiais como meros
instrumentos para promover o desempenho educacional.

Para ser ANT, Latour (2005a) nos apresenta trés critérios: 1. Os nao-humanos tém de
ser actantes e ndo simplesmente os infelizes suportes de proje¢des simbolicas; 2. O social ndo
pode ser a constante, mas sim a variavel; e 3. Qualquer desconstru¢do precisa visar uma
recomposi¢ao do social. Assim, ndo existe pensar no social sem pensar nos actantes, sejam eles
objetos/coisas/pessoas, € muito menos aparta-los ou dividi-los.

Além dos trés critérios apresentados, segundo o entendimento Latouriano, para ser ANT

adotamos os seguintes principios (quadro 4) na analise social.

Quadro 4 — Principios da ANT.

Seguir as Coisas

Simetria

Nao-Purificacao

Fonte: Adaptado de Latour, 2012.

Todos os trés principios tém a mesma importancia e destaque, ndo existem hierarquias
ou subordinacgbes entre eles.

O rastreador de trilhas - o seguir as coisas - se apropria predominantemente dos métodos
etnograficos, em especial da observacdo. Este principio se alicerca nos pressupostos da
etnografia, acompanhando e seguindo os actantes na rede sociotécnica, e isso € primordial para
deixar visivel os vinculos e aliangas a partir dessas associacdes na controvérsia EsP.

Meglhioratti e Batista (2018) destacam algumas criticas recebidas pela ANT, nesse
sentido, dado que esse olhar ndo tem uma estrutura tedrica forte, por ser empirica e descritiva
demasiadamente. Mas que outra maneira teriamos que ndo a de seguir diretamente a trama
social que constitui a controvérsia? E pode-se descrever as suas praticas, localiza-las, ou nao,
entender em que momento se afastam ou em que medida se integram?

Segundo Praude (2015, p. 75), “o pesquisador ndo deve restringir a observagdo a uma
teoria especifica ou a uma determinada metodologia, e sim ampliar o plano da observagao para
o maior nimero de perspectivas possiveis”. Assim julgo, a partir desse principio, que observar
os modos como os humanos e ndo-humanos conduzem as suas ‘vidas’, documentando,

rastreando, ¢ como contar uma historia de forma detalhada em um territorio demarcado,

concedendo carga a essas vozes.
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Quando na ANT ¢ admitida as combinagdes heterogéneas na formagao do social, e que
atores humanos e ndo-humanos possuem agéncia e agdes conjuntas, a ANT pleiteia uma posi¢ao
metodoldgica diferenciada, onde a analise das ciéncias ndo precisa partir de nucleos distintos

(sociedade/natureza).

Cada humano ¢ um composto heterogéneo de matéria maravilhosamente
perigosa e vibrante. Se a matéria em si ¢ animada, entdo ndo € s6 a diferenca
entre sujeitos e objetos minimizado, mas o status da materialidade
compartilhada de todas as coisas é elevado (BENNETT, 2010a, p. 47, tradugdo
nossa)®*,

A ANT sai em defesa da igualdade de tratamento entre as entidades, observando-as ao
mesmo tempo, ndo se presumindo diferenciagdo de nivel entre os actantes na analise dos
fendmenos sociais. Assim, essa intervencdo de equivaléncia é chamada de simetria
generalizada.

A simetria generalizada proposta por Callon e Latour (2010) € uma extensdo do
pensamento de David Bloor (1999) e do que ele chamou Programa Forte da Sociologia do
Conhecimento, defendendo que as explicagdes socioldgicas deveriam envolver todos os
conhecimentos, inclusive o cientifico, de forma simétrica, admitindo que tanto os chamados
‘erros’ e ‘acertos’ precisam ser esclarecidos pelos mesmos tipos de explicagcdes causais que as
de outras formas de conhecimento, ndo havendo diferencas essenciais entre vencedores e

vencidos.

Callon revisa o pensamento blooriano de simetria, e propde a construcdo de
um quadro comum e geral para interpretar o carater incerto da natureza e da
sociedade chamado “Principios de Simetria Generalizada”. Estes principios
sdo proprios de uma antropologia simétrica, ndo tratando apenas da mesma
forma a verdade e o erro, os vencedores e os vencidos da historia das ciéncias,
sendo igualmente a sociedade e a natureza, os humanos ¢ os ndo-humanos, o
objeto da investigacdo ndo sendo mais do que uma constru¢do social, uma
socio-natureza (DEPONTI, 2008, sem paginagao).

A proposta de uma simetria generalizada refere-se principalmente a igualdade semiotica
de pessoas e coisas, ou melhor, o nivelamento semidtico das diferengas entre as pessoas € as

coisas (SCHUBERT, 2019). Latour (2012) nos mostra essa questdo claramente na reformulagao

54 “Each human is a heterogeneous compound of wonderfully, dangerously vibrant matter. If matter itself is lively,
then not only is the difference between subjects and objects minimized, but the status of the shared materiality of
all things is elevated”.
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do conceito de ator como actante. De acordo com sua perspectiva relacional, nem o material
nem o lado social possuem posi¢des dominantes. Em outras palavras, o pensamento relacional
concebe a agéncia como um efeito distribuido de diferentes atores, em vez de situar-se apenas
em um ator humano (DECUYPERE; SIMONS, 2016).

Uma critica recorrente da ANT ¢é que ela é acusada de ndo fazer distingdes
suficientemente rigorosas e claras entre certas categorias. Argumenta-se que o tratamento de
elementos humanos e nao-humanos, com o mesmo vocabulario, ameaga atribuir qualidades
antropomorficas® a entidades que lhes faltam, ou privar essas qualidades daqueles que
realmente os possuem. No entanto, tal critica ¢ mal colocada porque a ANT opera
deliberadamente em um nivel de intangibilidade em que ndo ¢ possivel fazer tal separacdo, pois
todos estdo produzindo o social. Em outras palavras, o nivel de generalidade da ANT ¢ maior
que o de qualquer outro quadro ontoldgico existente (KANGER, 2017).

Quando se fala em simetria generalizada ndo estd se dizendo que objetos/coisas sejam
iguais aos sujeitos humanos, mas que esses ndo-humanos podem induzir, condicionar,
incentivar, impulsionar o humano e vice-versa. A simetria generalizada sendo interpretada em
sua forma crua, implica que existe um compromisso de empregar a mesma estrutura analitica e
descritiva ao lidar com atores humanos e ndo-humanos. Ao defender este principio, a ANT nao
apaga as diferen¢as entre humanos e ndo-humanos.

Rompendo com o Programa Forte de Bloor, que estava mais interessado nos fatos
sociais que influenciam o trabalho cientifico, a ANT elimina a separacdo entre
sociedade/natureza, e assim, ndo reconhece privilégios explicativos a sociedade, a tecnologia
ou a natureza. Segundo a ANT, a ciéncia ndo € o Unico ponto de relacdo, existindo diferentes
olhares, diferentes mundos e ha a necessidade de se analisar a relagdo entre eles e suas praticas
(COSTA; AZEVEDO; PEDRO, 2018; DEPONTI, 2008; MILLS, 2017).

Exatamente essa foi a alternativa empregada por Michel Callon, em 1986, ao
discutir as relagdes entre pescadores e vieiras em seu classico: “Some
elements of a sociology of translation: the domestication of the scallops and
the fishermen of St. Brieuc Bay”. Nesse trabalho, Callon emprega uma
retorica abundante em metaforas na qual descreve as vieiras como agentes
simétricos aos pescadores, com as mesmas qualidades volitivas de humanos.
As vieiras tomam decisdes e agem com intencionalidade. Bruno Latour
encantou-se com a estratégia e a originalidade calloniana e a incorporou
imediatamente. Assim, foi forjado o “principio de simetria generalizada”, que
apresenta a agéncia das coisas em paridade com a agéncia humana (MAIA,
2017, p. 450).

% Antropomorfizagdo € o processo pelo qual os objetos/coisas sdo ditos ter vidas sociais como pessoas.
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Os teodricos da ANT defendem uma visdo que envolve a analise no nivelamento das
categorias ontologicas social e natural. Latour (2012), e outros estudiosos da ANT, encara os
fatos cientificos como construidos nao pela sociedade, nem por fatores que podem ser descrito
como social, mas pelos humano e nao-humanos, ou seja, ndo lida com a natureza do
conhecimento, com coisas em si, mas com a maneira como todas essas coisas estdo ligadas ao
nossos coletivos (MILLS, 2017).

Desfrutar do principio de simetria generalizada significa dizer que os actantes possuem
as mesmas chances de exercer resisténcia, transformar e modificar o significado de uma agao,
porém isso ndo implica em atestar que sujeitos/objetos/coisas sdo iguais, mas que € inviavel de
serem apartados.

Kirchhoff (2008) ilustra um argumento de paridade entre humanos e ndo-humanos para
explicar a simetria generalizada, que considero bastante elucidativo. O autor explica que se (x),
um nao-humano, e (y), um humano, quando associados constituem uma acao (z), entdo nao ha
diferenga entre (x) e (y) na contribuicdo para que (z) aconteca, ou seja, os papeis que humanos
e nao-humanos desempenham sao funcionalmente equivalentes.

ANT nao ¢ o estabelecimento de alguma incoeréncia. Ser simétrico significa
simplesmente ndo impor uma assimetria, a priori, espuria entre a acdo intencional humana e
um mundo material de relagdes causais (LATOUR, 2012). Segundo Latour (2012, p. 114, grifo
do autor), “esse interesse pelo objeto ndo tem nada a ver com privilégios concedidos a matéria
‘objetiva’ em detrimento de linguagem, simbolos, valores ou sentimentos ‘subjetivos’”. Mas ¢é
impraticavel separar, purificar, humanos e ndo-humanos, pois ambos sdo importantes para a
rede e, consequentemente, essencial para a compreensdao de um fenomeno social.

E como ultimo principio, a ndo-purificacdo: que nega as divisdes, que difunde as
separagdes entre humanos e ndo-humanos, que expande o binarismo entre natureza e sociedade,
ciéncia e senso comum, entre outras coisas mais. Portanto, ANT nos convida a langar na
‘fogueira dos dualismos’ as distingdes convencionais: natureza/sociedade, humanos/nao-
humanos, estrutura/agéncia, distinguindo-a da maioria de abordagens filosoficas que muitas
vezes tratam essas categorias como um ponto de partida relativamente ndao problematicas
(KANGER, 2017). Sujeitos e objetos/coisas se enredam, se apoiam um no outro, sem a
purificacdo do sujeito e sem o conformismo do objeto/coisa.

Como forma de apontar essa purificagdo na area da Educagdo, Bosco e Oliveira (2018,
p. 235) trazem a conhecida frase de Paulo Freire: “A educagdo ndo transforma o mundo.
Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo. [...] o educador defende o processo

de purificagao [...] elegendo apenas o humano por qualquer a¢dao”. Lemos (2013, p. 267) tem
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uma outra concepg¢ao sobre a frase de Paulo Freire: “pessoas-objetos transformam o mundo. As
pessoas e os objetos sdo a educagdo”. Logo, se humanos educam, os ndo-humanos também,
pois nos fazem fazer coisas. A estratégia da ANT ¢ desafiar essa logica de ‘purificagdo’ tratando
sujeitos e objetos em termos radicalmente semelhantes, tragando e problematizando os proprios
processos de purificagdo que os inscrevem como separados e incomensuraveis.

Para a ANT ndo hé elementos puros, por exemplo, pessoas/objetos/coisas, essa distingao
s0 pode ser feita a partir de um trabalho de purificagdo que cria dois planos ontologicos
distintos, s6 pode se realizar apoiada numa pratica de desmembramento e hierarquizagao, que
se compromete em entender situagdes, campos e espacos de formas separadas. Lembremos que
somos quase-sujeitos e quase-objetos, € quanto mais temos um, mais temos o outro (LATOUR,
1994a).

Para Moraes (2000) pensar nas redes sociotécnicas, nas actancias e agéncias, ¢ aceitar
que nunca fomos modernos, uma vez que o pensamento moderno objetiva o ideal de
purificagdo, separando, dividindo os binarios humano e ndo-humano.

Ao desdobrar a controvérsia Escola sem Partido, fundamentada nas cinco fontes de

incertezas®®

recomendadas por Bruno Latour (2012), no livro 'Reagregando o Social: uma
introdugdo a teoria do Ator-rede’, ndo segui a ordem das incertezas apresentadas no livro, sejam
elas: (1) grupos, (2) acdes, (3) objetos, (4) fatos e (5) como escrever relatos de pesquisa. Embora
eu tenha apresentado todas as incertezas, optei em trabalha-las, a medida que elas aconteciam
na descri¢do da controvérsia, por entender que as leitoras e leitores da tese isso tornaria os
termos da ANT compreensiveis.

Iniciei com os tragos deixados pela fonte de incerteza ‘questao de interesse’ (matter of
concern). A incerteza sobre os interesses € suas bases se instaura a partir da controvérsia, ou
seja, abri a caixa-preta de um evento social, pois segundo Latour (2005a) a controvérsia surge
do conflito entre questdes de interesse, até se instabilizarem, até ndo existir mais embates em
torno da polémica e se tornarem ‘questoes de fato’ (matter of fact), silenciadas e aceitas.

Na sequéncia, utilizo a fonte de incerteza sobre os grupos, que diz respeito a formagao
de (anti)grupos e as redes sociotécnicas, negando qualquer letargia social. Latour (2012), sugere
pensar o social a partir da etimologia da palavra socius. Social sdo associacdes de qualquer
coisa levando em conta a pluralidade das entidades envolvidas.

As fontes de incertezas da ANT nos oferecem um conjunto de premissas e principios

% Latour faz referéncia ao chamado principio da incerteza, oriundo da Fisica e formulado na década de 1920 por
Werner Heisenberg. De acordo com esse principio, ndo podemos determinar com precisdo e simultaneamente a
posi¢do e o momento de uma particula (CAVALCANTE, 2018).
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capazes de orientar uma forma de pesquisar, enfatizar as conexdes do social, ou ainda, captar
como e com o que este ¢ feito.

Segui com a fonte de incerteza sobre a agdo e o que faz-fazer, trazendo a ideia do
ator/actante (humano e/ou nao humano), € que a agdo precisa ser analisada como algo
subdeterminado, isto €, ndo € possivel conhecer a origem exata de uma ag¢ao, por essa razao nao
se pode partir de categorias pré-estabelecidas, precisamos seguir os atores.

A quarta fonte de incerteza sobre objetos: apresentei a agéncia dos objetos/coisas, esses
participaram também da a¢do conjuntamente com os humanos, pois ndo existem conexoes
puramente humanas. Nao ¢ a intencionalidade humana, capacidade de agir e tomar decisdes,
mas uma capacidade de causar um efeito, fazer uma diferenga.

Por fim, a ultima fonte de incerteza tem relacao ao texto, a descricdo, sobre os relatos
dos pesquisadores. O texto atua como um laboratério (LATOUR; WOOLGAR, 1997) que
requer habilidade e objetividade ao descrever as conexdes: Seguir 0s atores, rastrear e descrever
associacdes. O bom relato, segundo Latour (2012), é uma narrativa controversa que elenca
multiplos objetores que fazem algo efetivamente e nao ficam apenas observando.

Presumo que, ao trazer o termo ‘incertezas’ na constru¢ao do conhecimento, Latour
(2012) manifesta prudéncia tanto nos resultados encontrados, como na minimizagdo de
possiveis erros. “Sabemos que ndo sabemos, mas isso ¢ quase tudo o que sabemos: nao ha
defini¢do melhor para as incertezas” (CALLON, LASCOUMES, BARTHES, 2009, p. 21,
tradugdio nossa)®’.

E importante destacar que a ANT nio busca explicar fendmenos. Nao ¢ uma teoria
prescritiva no sentido comum de um conjunto de principios, regras e leis a ser aplicado a
determinado campo. Nao estd interessada em produzir significado, mas quer saber como as
coisas funcionam e o que eles produzem. Ela ¢ mais uma estratégia sobre como investigar os
fendmenos, sem criar dicotomias e privilégios explicativos a priori, orientada no sentido de
seguir os atores em suas agoes, sem definir de antemao relagdes de causa e efeito (LATOUR,
2012).

A ANT nao pretenda dar uma identidade aos actantes, e sim saber o que eles fazem e o
que querem, ou seja, ndo pretende definir a esséncia das coisas e sim sua atuacao, clarificar qual
a identidade performativa, conforme Latour (2001, p. 143): “Esséncia ¢ existéncia e existéncia
¢ acdo”. Assim, Latour afasta-se da pratica de definir as coisas por sua esséncia € nos aproxima

da agéncia performativa dessas coisas.

57 “We know that we do not know, but that is almost all that we know: there is no better definition of
uncertainty.”
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Ela ¢ completamente empirica com aproximacdes etnograficas, mostrando que as

categorias convencionais de explicagdo socioldgica e a contextualizagdo ndo correspondem a

riqueza, localizagdo e textura técnica exibidas pela ciéncia em agao.

A ANT nao pode ser reduzida a uma unica posi¢ao intelectual apenas; as vezes ela ¢ um

tipo particular de modelagem de redes heterogéneas, outras ¢ um tipo mais descritivo de

pesquisa; em outras ocasides, refere-se a uma forma de especulagdo filosofica, e outras vezes,

¢ uma posicdo politica particular (OSSANDON, 2019). Sendo assim, dialoga com varias

tradigOes intelectuais, entdo alguns de seus conceitos centrais pode parecer familiar, incluindo:

1.

A concepg¢do de rede de Denis Diderot evitando a divisdo cartesiana
matéria/espirito;

A defini¢ao de social de Gabriel de Tarde sendo substituido por associagdes;
A semidtica de Greimas que se torna uma ferramenta poderosa para dissolver
a dicotomia natureza/sociedade;

A Filosofia das Ciéncias de Michel Serres e o sentido que ele traz a respeito
das traducoes numa rede de actantes;

A concep¢do de simetria generalizada decorrente do Programa Forte da
Sociologia do Conhecimento de David Bloor;

O rizoma de Gilles Deleuze e Félix Guattari observando as redes;

A etnografia originaria da etnometodologia de Harold Garfinkel.

Como o proprio Bruno Latour admite, a ANT ¢ uma grande gambiarra.

A partir dessas aproximacdes com a ANT, podemos continuar o trajeto da tese nos

debrucando sobre o sessao 4 — Mais-que-Humanos nas Praticas Pedagogicas e compreender

como a EsP se articula com humanos e ndo-humanos, para possibilitar e gerar praticas

pedagogicas.



bad
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MAIS-QUE-HUMANOS NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS
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4 MAIS-QUE-HUMANOS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Conforme Moul, Moura e Santos (2018), a sociedade em que vivemos ¢ tomada pelas
transformagdes paradigmaticas das Ciéncias. Os paradigmas®® refletem-se também na
Educacao, e assim sendo, nas praticas pedagogicas. Souza (2005) acrescenta que modificagdes
na sociedade ajudam a entender questdes que envolvem as praticas pedagogicas, pois essas sao
parte de uma pratica social maior, portanto, implica um olhar atento as mudangas politicas,
institucionais e econdmicas que ocorrem na sociedade e que se refletem também na sala de aula
(FRANCO, 2015). Dessa forma, seria ingénuo de minha parte ndo pensar em mudangas e
influéncias que podem afetar as praticas pedagdgicas, a partir da controvérsia Escola sem
Partido, mostrada na sessdo 3.

As ‘coisas’ cotidianas: animais, pessoas, memarias, intengdes, embates, tecnologias,
cartazes, moveis, projetos de leis, plantas, e uma infinidade de elementos sdo capazes de exercer
forcas ao se enredar, transformando-se e sendo mutuamente transformadas. A medida que se
reinem, continuam se expandindo para se estender por espagos amplos, longas distancias ou
periodos de tempo. A intengdo ¢ mostrar como tal controvérsia, na perspectiva da
sociomaterialidade, pode redirecionar as praticas pedagogicas.

Interpelar e compreender como a controvérsia e toda a sua rede de actantes afetam as
praticas pedagogicas ¢ fundamental, porque existe a relagdo entre decisdes politicas globais e
como elas reverberam na Educagio, percebendo a agéncia onde quer que ela surja. Precisamos
ser capazes de alcangar esses dois movimentos: visualizar a agéncia, ndo limitando-a a
intencionalidade humana; e reconhecer os atores, sem exercer qualquer tipo de censura sobre

eles (BARREIRO; DRIUSSI, 2018).

4.1 EMERGENCIA NO DISCURSO SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS MAIS-QUE-
HUMANAS

Desde o surgimento do pos-estruturalismo nas Ciéncias Sociais, uma gama de
orientagdes conceituais e metodoldgicas atraiu interesses de pesquisas, para rastrear a dindmica
sociomaterial na Educacdo, inclusive nas praticas pedagogicas, concentrando-se nos aspectos

materiais das relagdes (FENWICK, 2010).

8Paradigma é um modelo ou padrio a seguir. Etimologicamente, este termo tem origem no grego paradeigma que
significa modelo ou padrdo, correspondendo a algo que vai servir de modelo ou exemplo a ser seguido em
determinada situagdo.


https://www.sinonimos.com.br/assim-sendo/
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Fenwick e Landri (2014) argumentam que as abordagens sociomateriais visam
examinar, como as praticas educacionais sdo compostas relacionalmente, por e através de uma
série de atores humanos e ndo-humanos, ¢ melhor ainda, mostra o potencial de realizar
pesquisas educacionais sem a necessidade de colocar exclusivamente os suspeitos educacionais
habituais (aluno e professor) no centro do palco.

Assim, as praticas pedagogicas tornaram-se um objeto de estudo relativamente recente,
quando pensamos sobre a questao relacional, e, desta forma, ainda existem muitas incertezas
sobre como funciona o desenvolvimento conceitual dessa categoria e de como ela se materializa
(ROCIO-ALMANZA, 2018).

Os trabalhos sobre praticas pedagogicas podem ser conduzidos por multiplas
perspectivas ontoldgicas e epistemologicas, gerando uma variedade de caminhos para se
pesquisar. Resolvi adentrar num desses acessos diferentes, trilhando em dire¢do a practice
turn® e, especificamente, motivada pela Teoria da Pratica Social (TPS), originéria da Filosofia,
busquei influéncias em Theodore Schanktzi®®, pos-estruturalista (MOURA; DINIZ, 2016), para
discorrer sobre praticas pedagogicas.

Os estudos fundamentados nas teorias das praticas formam um grande guarda-chuva
que abarca um conglomerado de teorias. Entretanto, a escolha em se trabalhar a TPS, nao em
sua totalidade, mas como inspiragdo para discutir as praticas pedagogicas, tem seu cerne no
entendimento que a espinha dorsal das praticas parte do pressuposto de uma dinamica relacional
que vincula sujeitos e objetos/coisas (KNNOR-CETINA, 2001), ou seja, o campo das praticas
¢ composto por entrelagamentos materiais e essa concep¢ao converge com a perspectiva da
ANT.

A TPS procura articular que o campo de praticas € o lugar para investigar fenOmenos
como agéncia, conhecimento, ética, poder, etc., e que quando falamos de praticas, de forma
geral, pensamos em matrizes de atividades a serem desenvolvidas num dado contexto
(SCHANKTZI, 2001a; 2001b). Entretanto, ndo nos vem a mente que tais atividades sdo
mediadas e propagadas por artefatos, objetos/coisas, hibridos, ou seja, entidades relevantes para
as praticas mais do que mero intermediarios, isto ¢, ndo-humanos ndo apenas mediam, mas
propagam praticas.

As praticas sdo arranjos de pessoas e de artefatos, coisas/objetos, organismos, etc., pelas

59 “Movimento gerado pelos estudos das praticas, e busca, em sua esséncia, a superacio de dicotomias tradicionais
ou polarizacdes” (ALVARENGA, 2017, p. 96).

80 Professor de Filosofia da Universidade do Kentucky (Texas, USA), e co-diretor do Comité de Teoria Social da
mesma Institui¢ao.



89

quais eles coexistem, essas entidades se relacionam e possuem identidades (quem sao) e
significados (o que fazem) (SCHANKTZI, 2001a; 2001b), porém, sdo concebidas como agdes
internas aos individuos (BARNES, 2001), e, sendo assim, tornam as outras entidades invisiveis
no campo das praticas. Todavia, entender que elas sao compartilhadas (por humanos e nao-
humanos) s3o questdes centrais para a compreensao dos fendomenos sociais.

Barnes (2001) mostra como exemplo a pratica da acupuntura: medicina alternativa na
qual finas agulhas sdo inseridas no corpo do paciente. Ela ndo ¢ a penetracao de agulhas sem
pensar, envolve uma agdo conjunta entre os sujeitos humanos e objetos/coisas; o acupunturista
interage com o paciente, mas também com as agulhas e vice-versa, de modo que envolve um
imbricamento com os agentes (humano e ndo-humano) para se chegar a um fim especifico.

Um outro exemplo, sobre as praticas realizadas em sala de aula, sao as atividades ludicas
e, especificamente, os jogos®: tabuleiro, cartas, palavras-cruzadas, jogo da memaria. Nesse
cenario, a dindmica decorrente da insercdo dos jogos na sala de aula serve como uma interface
na producao do conhecimento; descentrando o humano da posi¢do de Unicos mensageiros da
agéncia e trazendo os jogos (ndo-humanos) como atores sociais importantes (SILVA, 2018).

Tendo em vista que a pratica da acupuntura e as praticas dos jogos envolvem outras
questdes, que nao apenas colocar agulhas pelo corpo, ou desenvolver e aplicar jogos em aula,
pode-se interpretar praticas como arranjos de humanos e nao-humanos, através do qual eles
coexistem numa rede. Todos os elementos fazem parte das redes, pois essas redes surgem de
fato nas intra-a¢des (BARAD, 2003; 2007).

A sociomaterialidade nas praticas pedagdgicas nos aproxima de experiéncias e
acontecimentos cotidianos que podem afetar nossas salas de aulas. Deste modo, entende-se que
¢ impossivel considerar as praticas pedagdgicas simplesmente e apenas como a execucao de
uma tarefa dos humanos. Tal afirmagdo tem posicao diferente de Freire (1986 apud VERDUN,
2013), que parte de uma concepg¢do de praticas pedagogicas adjetivada pelo termo dialdgico,
em que a constru¢do do conhecimento ¢ vista como um processo realizado por atores humanos:

professores e alunos.

4.1.1 Possibilidade em Definir Praticas Pedagogicas Mais-Que-Humanas

Considero que ao se trabalhar o Pensamento Pos-Humano na tese e, especificamente, as

61 Os jogos como recursos didaticos s6 passaram a fazer parte no contexto da educacéo a partir do século XVI em
que os humanistas comegaram a perceber o valor educativo nos jogos, e 0s colégios jesuitas foram os primeiros a
recolocé-los em préatica (CARDOSO, 2008).
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praticas pedagogicas, ¢ inevitavel questionar a centralidade do homem defendida por Paulo
Freire. Nao estou desconsiderando o legado Freiriano, em hipdtese alguma, mas a pesquisa pos-
humana na Educagdo visa desnaturalizar o humanismo pedagdgico, tenciona articular uma
compreensdo epistemoldgica que desestabiliza a concep¢ao humanista, que se concentra em
didlogos horizontais de humanos com humanos, através da concep¢do do homem como /ocus
da Educacao.

Descentralizar o humano nao significa deixa-lo de fora e centrar-se exclusivamente nos
nao-humanos, mas sim permitir que humanos e ndo-humanos se concentrem na analise social.
Segundo Oliveira e Lopes (2016), a nossa condi¢do humana, em que insiste a pedagogia de
Freire, e que o pds-humanismo na Educagdo tenta desconstruir, ¢ mais emaranhado do que
pensamos, ¢ mais hibrida do que se presume.

Com entendimentos proximos aos pressupostos do pos-humano, Basil Bernstein®? se
refere as praticas pedagogicas como algo “mais amplo [...] pois abrange, outras relagdes que
envolvem processos de produgdo e reprodugdo cultural [...]” (SANTOS, 2003, p. 29), ¢ ainda
expande que ¢ “qualquer relagdo entre quem ensina e quem aprende” (BERNSTEIN, 2000 apud
BARBOSA; OLIVEIRA, 2018, p. 137), ou seja, € uma posi¢ao flutuante, quem esta na posi¢ao
de aprender também pode estar na posi¢ao de ensinar. Acrescento ainda que independentemente
de quem e/ou o qué ensina, e quem e/ou o qué aprende.

Aliando-se com a visdo sociomaterial, Zabala (1998, p. 15) também destaca que as
praticas pedagogicas “¢ algo fluido, fugido, dificil de limitar com coordenadas simples e, além
do mais, complexa, ja que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos [...]”.
Ou seja, serdo, a cada instante, expressao do momento e das circunstincias atuais. Afinando-se
com as mesmas aproximacoes pos-humanas, Franco (2016, p. 546-547) acrescenta que as
praticas pedagdgicas sdo,

sinteses provisorias que se organizam no processo de ensino. As situacdes de
educacdo estdo sempre sujeitas a circunstancias imprevistas, ndo planejadas e,

dessa forma, os imprevistos acabam redirecionando o processo e, muitas
vezes, permitindo uma reconfiguracao da situagdo educativa.

Quando pensamos sobre as praticas pedagdgicas, “o eixo que articula todas as atividades
[...] em que sdo aplicadas as acdes como organizar a classe, preparar materiais, disponibilizar

aos alunos recursos para aprender [...]” (LOAIZA ZULUAGA; DUQUE, 2014, p. 64, tradu¢ao

62 Socidlogo britdnico conhecido por seu trabalho na sociologia da educacio, apresentando uma contribuigio
significativa para o estudo da comunicagdo com sua teoria sociolinguistica dos codigos de linguagem.
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nossa)®, etc., sdo associadas por arranjos materiais, que participam e estdo interrelacionados
com elas.

Ao falar do protagonismo humano-nao-humano ¢ para mostrar que o humano sozinho
nado da conta, porque precisamos de relagcdes nao-humanas também a fim de se ter praticas
pedagdbgicas, ensino, aprendizagem, etc., de forma mais eficiente.

Dias Quero (2006) afirma que as atividades diarias que desenvolvemos nas salas de aula,
laboratorios e outros espagos, guiadas por um curriculo e cuja finalidade ¢ a formagao dos
alunos, ¢ a pratica pedagodgica. Ela tem varios componentes que precisam ser examinados: os
professores e alunos, o curriculo, os projetos pedagogicos, os materiais didaticos, etc. Ou seja,
as praticas pedagdgicas nao sdo o que os professores fazem na sala de aula de uma forma isolada
e/ou especifica, mas como ela se associa a todas as outras entidades (ROCIO-ALMANZA,
2018).

Fenwick ¢ Edwads (2013) acrescentam ainda que, mesmo com a contribuicdo de
pesquisadores influentes da aprendizagem, como Jean Piaget e Lev Vygotsky, tenham teorizado
sobre seres humanos aprendendo como agentes ativos no mundo material, o fizeram trazendo
a distin¢do ontoldgica (humana e ndo-humana), e, portanto, a materialidade ¢ frequentemente
considerada apenas como contexto de fundo e vista como ferramentas que os humanos usam.

Ainda que no trabalho de Karl Marx ndo exista auséncia dos objetos/coisas — a natureza
inorganica — que € vista como o corpo externo do homem, fornecendo incontaveis aberturas
para um materialismo, em Marx os objetos/coisas ndo sdo ‘agitados’, ao contrario, sdo
incorporados aos desejos, crengas, intengdes e agdes humanas — existem como ‘fetiches’®
(BRAUN; WHATMORE, 2010).

Embora estudos educacionais, baseando-se nas feministas marxistas e nas tradi¢des da
teorica critica, abordando as questdes de desigualdade e poder no campo da Educagdo
(TAFFAREL; SANTOS JR., 2016; FRANCO, 2016; CALDEIRA; ZAIDAN, 2013;
ANASTASIOU; ALVES, 2009, etc.), tragam as formas do materialismo para o debate, essas
abordagens ainda tendem a privilegiar o sujeito humano intencional, que ¢ assumido como
sendo diferente ou separado do material; o material ¢ o ndo-humano, ou seja, o objeto/coisa

esperando para ser usado e animado pela inten¢do humana (GORUR et al., 2019).

83 «el eje que articula todas las actividades curriculares de la formacién docente, de la teoria y de la practica, en la

cual, se aplica todo tipo de acciones como organizar la clase, preparar materiales, poner a disposicion de los
estudiantes recursos para el aprendizaje [...]".

64 A critica de Marx ao fetichismo das mercadorias é bem conhecida. Sob o feitico do capitalismo, as pessoas
confundem a propriedade como uma questao de relagdo entre uma pessoa e uma coisa (uma relagdo entre um dono
e a coisa de propriedade), em vez de uma questao de relagdo entre as pessoas (uma relagdo entre quem tem e quem
ndo tem o direito de usar a coisa em questao) (KIPNIS, 2015).
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A materialidade ¢ frequentemente escondida em tais teorias, uma vez que a maioria dos
discursos em torno do ensino e da aprendizagem tendem a se concentrar nas mudangas nos seres
humanos e nas interagdes humano-humano. Elas ainda colocam o aprendizado, a intengdo e a
acdo principalmente dentro do dominio humano, dando primazia a participagdo humana nas
praticas pedagogicas, e em suas estruturas do papel do material no ensino e na aprendizagem.

As praticas pedagdgicas ndo envolvem apenas professor e aluno. Elas estdo imbricadas
num conjunto de arranjos materiais que contribuem diretamente para a constituicdo € o
desenvolvimento dessas agdes. Sendo assim, ¢ fundamental afirmar que o conceito de praticas
pedagogicas utilizado nesta tese vai além do professor e do aluno, porque elas se configuram
nas multiplas relagdes entre humanos e ndo-humanos.

Se o mundo moderno desenvolveu o método cientifico diferenciando sujeito e objeto,
natureza e cultura, mente e matéria, estes dominios distintos do conhecimento provaram ser
incapazes de levar em conta a experiéncia de nossas relagdes globalizadas e interconectadas
(CONTY, 2018). Para sustentar tal afirmacdo, trago Caldeira e Zaidan (2013) quando
elaboraram um quadro comparativo entre os paradigmas da pesquisa social no que concerne as

praticas pedagogicas (quadro 5).

Quadro 5 — Paradigmas versus Praticas Pedagogicas.

PARADIGMAS PRATICAS PEDAGOGICAS

E o resultado da aplicagio de conhecimentos
teoricos, extraidos de diferentes disciplinas
Positivista cientificas, na resolugdo de problemas,
percorrendo um caminho no sentido da ideia a
acao, dos principios tedricos a pratica.

E entendida como o resultado de um processo que
tem o seu inicio na propria pratica, informada
Fenomenologico tanto pela teoria como pela situagdo particular
vivenciada pelo ator.

E uma prética social complexa, que acontece em
diferentes espagos/tempos, no cotidiano dos nela
Historico-Critico envolvidos e, especialmente, mediada pela
interacdo professor-aluno-conhecimento.

Fonte: Caldeira e Zaidan, 2013.

E importante observar no quadro 5 que nenhuma das perspectivas paradigmaticas
apresentadas d4 conta da sociomaterialidade nas praticas pedagogicas. E perigoso assumir que
a competéncia reside no individuo ou grupo de sujeitos humanos que estdo participando juntos

em uma ocasido. Esta suposicao negligencia os tipos importantes de conexao entre eles.
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A abordagem positivista de andlise “pressupde a existéncia de uma realidade unica que
pode ser fragmentada em partes manipuldveis independentemente”. A fenomenologia
“considera que a realidade ¢ construida socialmente pelo homem ao dar significado aos objetos,
as situagoes e as experiéncias vividas”, ou seja, a base filosofica da fenomenologia ¢ fortemente
antropocéntrica; e a abordagem historico-critica parte do ponto que o olhar ndo sera a escola,
nem a sala de aula, mas a realidade social mais ampla (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 16-
17).

E bastante comum considerar que nas relagdes sociais em sala de aula e fora dela, os
humanos sdo geralmente percebidos de forma hegemoénica. De um lado, os objetos/coisas,
passivos a agdo dos humanos, e do outro lado, sempre em posicdo de superioridade, nds.
Entretanto, tal separagdao ndo esclarece como o conhecimento ¢ construido por esses
sujeitos/alunos/professores, nem como eles percebem a relacdo ensino e aprendizagem, ndo
explica os efeitos que essas associagdes acarretam.

Os estudos que ‘fogem’ ao estabelecido pelo mainstream da area encontram
dificuldades de aceitagdo, e esses impasses, por vezes, fazem com que pesquisas realizadas com
objetos ou teorias ndo utilizadas frequentemente sejam vistas como marginais ou até mesmo
radicais no campo da Educagdo. Nesse sentido, a ANT recebe vdrias criticas por intimeros
motivos, pois, além de evidenciar o diferente, propde uma ruptura epistemologica do projeto
moderno (natureza/sociedade), no qual a ciéncia bebe e fundamenta-se ha tantos anos
(DEPONTI, 2008). No entanto, ¢ preciso que os pesquisadores estejam dispostos a questionar
estas abordagens que objetivam a superioridade.

Assim, € necessario estudar perspectivas tedricas que sao capazes de destacar o papel
desempenhado por uma gama diversificada de atores, configurando-se como uma assembleia
de coisas (LUPTON, 2015). Delinear como os ndo-humanos se movem para mediar
conhecimento e valores através do tempo e do espaco, €, a0 mesmo tempo, as maneiras pelas
quais os diferentes objetivos e interesses dos atores transformam uns aos outros.

Pensar as praticas pedagogicas, além dos limites dos efeitos cognitivos humanos, nos
fornece reposicionar as associagdes humanas e ndo-humanas do mundo, que nos cercam e com
os quais interagimos, a medida que o ensino e a aprendizagem acontecem, pois estamos
inseridos e emaranhados. Essa postura ajuda a dar a devida importancia ao assunto € chama a
atencdo para a questdo, contribuindo tanto para pluralizar como para especificar praticas
educativas e agdes materialmente co-constitutivas (TAYLOR, 2017).

A ANT apresenta varias contribui¢des nesse sentido, pois introduz os objetos/coisas no

interior do nosso campo de investigacdo, revelando os meios para compreender como sao
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tecidas as redes que performam este mundo. Precisamos escutar as vozes de todos, sejam esses
humanos ou ndo-humanos.

Dessa forma, se faz necessario uma revisao paradigmatica, expandindo os olhares sobre
as praticas pedagogicas e seus processos de interagdo em redes sociotécnicas, cuja a mistura de
elementos interage para produzir ensino, aprendizagem, pesquisa, etc. Esse entendimento nos
compele a sermos abertos e percebermos onde a a¢ao esta ocorrendo, vindo nos guiar para os
atores envolvidos. Também nos permite reconhecer como a agéncia desses atores participa na
criacdo do mundo em que vivemos.

Pensar a sociomaterialidade na Educagdo ¢ uma forma de lidar com as dificuldades das
suposi¢des humanistas, que conduziram, e ainda conduzem, muitas pesquisas educacionais. Os
humanos e ndo-humanos (coisas, objetos, materialidades, espagos) da Educacdo precisam,
quando consideradas em um contexto pés-humanista, de respeito que merecem e requerem
como atores.

E a associag¢do dos humanos com os ndo-humanos que viabiliza as relagdes sociais,
mostrando uma nova forma de pensar nas Ciéncias Sociais que requer uma abordagem da noc¢ao
de ontologia do social, até entdo resumida as relagdes e interacdes humanas. Reconhecer a
materialidade do social expande os nimeros de elementos em analise e permite perceber que as
acoes dos sujeitos estdo espalhadas nas relagdes entre humanos e nao-humanos (LATOUR,
2005b; 2012; KNORR-CETINA, 2001; PICKERING, 2001).

Pois bem, um entendimento bastante corrente na literatura educacional é falar de
praticas pedagdgicas em termos de praxis. Embora seja habitual a substitui¢do de um termo
pelo outro, ou seja, pratica por praxis, segundo Schmidt; Ribas e Carvalho (1998), ndo se esta
solucionando um problema tedrico (quadro 6), e quando isso acontece € por desconhecimento

do campo.

Quadro 6 — Pratica e Praxis.

PRATICA PRAXIS

Deriva do grego praktikos e tem o | Palavra com origem no termo em grego praxis que
sentido de agir, realizar, fazer. Diz | significa conduta ou agdo. Corresponde a
respeito & acdo que o homem exerce | uma atividade pratica em oposi¢do a teoria.

sobre as coisas.
Designa uma relacdo dialética entre o homem e a
Do latim praticare significa agir, tratar | natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza
com agentes, levar a efeito. com seu trabalho, transforma a si mesmo.

O homem s6 concebe a pratica como | Atividade humana que produz objetos, sem que por
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pratica-utilitaria. Aquilo que ele usa | outro lado essa atividade seja concebida com o carater
para satisfazer as necessidades | estritamente utilitario.
imediatas da vida cotidiana.

Fonte: Adaptado de Schmidt; Ribas e Carvalho, 1998.

A diferenca entre os termos ¢ de cunho filoséfico, e, como tal, ndo adentrarei na tese
sobre essas questdes. Contudo, segundo Adarve Paz e colaboradores (2019, p. 12, tradugdo
nossa)® “praxis ¢ um fazer humano a partir do qual o préprio ser humano ¢ transformado”, ou
seja, praxis ¢ agao humana, e, sendo assim, se distancia dos pressupostos pos-humanos.

Opto em utilizar a palavra pratica por entender que os fendmenos sociais consistem
em nexos de praticas e arranjos materiais humanos e que a materialidade faz parte desses
fenomenos (SCHATZKI, 2003; 2005; 2010). Vejamos o exemplo em sala da aula, é composta
por malhas de praticas (conteudo, ensino, avalia¢do), e arranjos (didrios dos professores,
recursos didaticos, projetores, computadores), sendo assim, eles conservam uma relagdo intima,
pois as praticas pedagdgicas sdo compostas de multiplas formas de arranjos.

Schatzki (2001b) admite que ha uma variedade de perspectivas tedricas sobre o
conceito de praticas e, portanto, ndo ¢ possivel estabelecer uma abordagem unificada do
assunto. H4, no entanto, um ponto comum: fendmenos como conhecimento, significados, poder,
e outros, sdo manifestagdes do campo da pratica social e, portanto, necessitam ser
compreendidos e analisados a partir desse campo de pratica (SCHATZKI, 2001a). Nesse
sentido, o estudo empirico da controvérsia EsP, sob o olhar da ANT, ofereceu um exemplo de
como perceber os processos dos quais as praticas pedagdgicas sdo traduzidas e performadas,
antes de se tornarem caixas-pretas (BUSSULAR; BURTET; ANTONELLO, 2019).

Contudo, como j& mencionei, definir praticas pedagogicas nao ¢ facil, pois a cada
concepcdo investigativa empregada revela-se de modo variado (ver quadro 7), e tende a ser

expressa em termos bastante funcionais (BARRY, 2018; CALDEIRA; ZAIDAN, 2010).

Quadro 7 - Defini¢des de Praticas Pedagogicas.

Entendem as praticas pedagogicas como a
atividade exclusivamente observavel e que gere
OS COMPORTAMENTALISTAS | uma atividade concreta, cujos resultados possam
ser registrados, comprovados.

Entendem as praticas pedagoégicas como a
OS COGNITIVISTAS atividade que desenvolva o raciocinio do
educando e que o leve a resolver problemas.
Entendem as praticas pedagdgicas como todo o
OS HUMANISTAS processo de ensino-aprendizagem, priorizando as

85 “La praxis es un hacer humano a partir del cual se ve transformado lo humano mismo.”
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|| | relagdes humanas. |
Fonte: Machado, 2005.

Visualizar as praticas pedagogicas apenas nos humanos nos predispde a excluir os
materiais que caracterizam as atividades cotidianas, conferindo aos sujeitos toda e qualquer
responsabilidade pelas acdes, € por consequéncia nao focalizando um escopo maior de
participantes das praticas, abandonando a a¢do dos ndo-humanos no processo (SCHATZKI;
KNORR-CETINA; VON SAVIGNY, 2001).

Como o modus operandi é sempre mais perspicaz para mostrar exemplos concretos
considere um exemplo de praticas pedagogicas, mostrada na figura 12, bastante comum em sala

de aula, e a figura 13, que mostra a rede sociotécnica.

Figura 12 — Controvérsia em Sala de Aula.

Entdo turma, agora Vocés terdo que copiar em
el

faremos a resolugdo dos L seus cadernos e resolver

seguintes problemas : i esses problemas, valendo

aritméticos expostos pontos  extras para a
no quadro! segunda nota!

Cara, guarda esse
celular, vocé quer tomar
uma suspensio? |

Annn? Como assim?
Guardando os celulares, ndo é
permitido calculadora,
usem o cérebro!

~
~YY
/ P S .
Eu s6 queria 3 2 =
/( que essa aula . o W == .
{ chata ' TRIMMMMMMMMMMMMMMM
N~ acabasse Alunos: EHHHHHHHH
\ logo...
N
< B K
~ ~_ /

Fonte: Autora.

Professora pede aos alunos que resolvam algumas questdes aritméticas expostas na
lousa. Eles precisam utilizar os cadernos para copiar e resolver tais questdes como pré-requisito
para pontos extras na segunda nota. Porém, os alunos sacam seus celulares a fim de utilizar a
calculadora do aparelho e, sdo de imediato repreendidos pela professora, que os informam nao
ser permitido tal uso. Alguns alunos se posicionam contra a decis@o e insistem na utilizagdo da

calculadora. Instantes se passam e a sirene de término ¢ acionada e os alunos ficam felizes pelo
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fim da aula.

Figura 13 - Rede Sociotécnica da Controvérsia em Sala de Aula.

Legendas:

e

Humanos e Nao-Humanos: @

Linhas de Associacio:

Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.

Na figura 13, temos a representagdo de uma sala de aula, por redes sociotécnicas, com
linhas de associagdo para expressar as varias forcas (assembleias) envolvidas nesse contexto.

A professora esta associada a sala de aula, aos alunos, a sirene, as questdes aritmétricas,
a lousa, a segunda nota e vice-versa. Os alunos estdo associados ao celular e, consequentemente,
a calculadora, estdo associados também a professora, a sala de aula, a sirene, as questdes
aritmétricas, a lousa, a segunda nota. Em cada uma dessas associacdes, uma entidade trabalhou
em outra para traduzi-la, para se tornar parte de um coletivo de a¢cdes coordenadas para se atingir
um objetivo.

A ANT concentra-se nas forcas circulantes que fazem as coisas através de uma rede de
elementos atuando um sobre o outro: o que parece ser a agéncia da professora e/ou dos alunos
¢ um efeito de diferentes forcas, incluindo agdes, desejos, capacidades e conexdes que se
movem através dela, bem como as forgas exercidas pelos textos e tecnologias em todos os
encontros educacionais. ANT possibilita visualizar as tradugdes feitas entre os actantes que
integram a sala de aula, através da controvérsia apresentada, e cujos actantes formam diferentes
redes que performam de acordo com interesses comuns.

De acordo com as ontologias multiplas de Mol (2002; 2008), as performances dos
alunos, da professora e do celular em sala de aula, revelam interferéncias heterogéneas, entre
eles: a performance técnica (o celular estd carregado e/ou ter um aparelho de celular com
calculadora); a performance politica (a permissdo ou ndo da professora, o aluno saber manusear
tal dispositivo) e outras. Ou seja, além de existir mediagdo entre as possiveis tensdes politicas,

também estdo envolvidas questdes técnicas e da realidade, mostrando que estdo em jogo varias
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outras coisas.

Enquanto redes e outros fluxos circulam através das praticas da professora e dos alunos,
suas proprias acdes, desejos, e assim por diante, ndo sdo determinados pela rede, mas emergem
através das inimeras traducdes que sao negociadas entre todos os movimentos: conversas,
materiais, emogdes e discursos que compdem a sala de aula. Agéncia esta diretamente
relacionada a heterogeneidade de atores em relagdes de rede.

Conforme Knorr-Cetina (2001) podemos afirmar que nada existiria se os actantes nao
se fizessem presentes, ndo existiria aula sem a professora, nem o término da aula sem a sirene,
entre outros, € que os actantes so existem nessa condi¢do por estarem em relagdo com os outros.
Assim, parece que existem entidades que sdo capazes de uma verdadeira agéncia e que nao
possuem estados mentais representacionais.

Ao explorar as ligacdes, as associagdes, € como essas fluem dentro de um cendrio,
Schatzki (2010) entende que esses cendrios sdo compostos por um enredamento de praticas
(atividades humanas organizadas e carregadas de entendimentos, regras, normas, ndo-humanos)
e arranjos (humanos, artefatos, organismos, etc.).

Dessa forma, as definicdes de praticas pedagogicas, bem como as visdes
paradigmaticas, mostradas nos quadros 5 e 7, precisam ser acrescidas da visdo po6s-humanista.
Mas, o que observamos de forma geral, nas pesquisas educacionais que discutem as praticas
pedagdgicas como tema central, ¢ que ha um forte desconhecimento ou preconceito de que tal
pratica ¢ uma realizacdo de humanos e ndo-humanos. Tal concepc¢ao ndo pode ser adotada por
um abordagem pods-humanista, porque predefine as praticas pedagogicas como realizada por
humanos. As diversas outras formas, em que os materiais participam da interagdo social, sob
um prisma poés-humano, permanecem sub teorizadas € pouco examinadas, ou seja, 0 modo
como os materiais participam das interagdes nas praticas educacionais ¢ raramente considerado

na literatura.

4.2 DE OLHO NA CONTROVERSIA ESCOLA SEM PARTIDO E OUTROS EXEMPLOS!
Segundo Machado (2005, p. 127) definir praticas pedagogicas “tornou-se quase um
tormento, pois poucos haviam se dedicado a tal zelo, uma vez que para muitos, pratica ndo se
teoriza, pratica se pratica”. Ademais, as praticas pedagogicas sao fortemente afetadas por
questdes conjunturais e estruturais da sociedade (SOUZA, 2005), como por exemplo, na
controvérsia EsP.
Analisando conjunturalmente e estruturalmente sobre a EsP, parto da hipotese que,

mesmo que o PL, e consequentemente, a fixacao do cartaz “deveres do professor” na porta da
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sala de aula, tenha sido arquivado, pro tempore, o clima provocado por esses objetos/coisas, o
constrangimento, ou melhor, a agéncia e a tradug¢ao desses nao-humanos de imediato produziu,
modificou e direcionou as praticas pedagogicas dos humanos (professores, alunos, comunidade
académica, etc.).

Para um esclarecimento rapido mostro dois exemplos sobre a questao:

1. Uma estudante que filmava a aula de uma professora de gramatica, alegou
que a educadora gastou 25 minutos da aula para falar sobre politica, com
criticas ao governo: “todas as suas aulas eu vou gravar e expor na internet,
td bom?”, disse a estudante e o video foi parar na rede social twitter do

presidente Jair Bolsonaro®;

2. Um amigo, professor universitario, usou a rede social facebook solicitando
aos alunos que, caso fossem filmar a sua aula, o avisasse para que ele pudesse

ficar mais elegante em suas explicacdes.

O modo de ensinar e o conhecimento organizado fazem parte de uma obra intelectual
de propriedade do professor, isso ¢ fato. Filmar a aula integra a proposta EsP; o que se discute
¢ anecessidade de se gravar os professores em sala de aula, em suas praticas pedagogicas, como
um mecanismo de defesa contra a imposi¢dao de visdes politicas. No entanto, a captagdo e
armazenamento das aulas em dispositivo eletronico e sua posterior disseminagdo sem a
devida autorizacdo do professor constituem uma pratica absolutamente vedada pelo
ordenamento juridico brasileiro.

Ao analisar o que diz o PL 246/2019, no art. 11: “O Poder Publico contara com canal de
comunicacdo destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta
Lei, assegurado o anonimato”. E ainda no paragrafo Uinico do mesmo art.: “As reclamagdes
referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico
incumbido da defesa dos direitos da crianga e do adolescente, sob pena de responsabilidade”
(BRASIL, 2019, sem paginagao).

As praticas pedagdgicas ja sdo e/ou estdo modificadas pelas normas legais do PL,
independente delas prosperarem ou ndo. Melhor dizendo, mesmo sem virar lei, a proposta ja

produziu consequéncias para o sistema educacional. Seja por estabelecer um ambiente de

66
23628113

https://oglobo.globo.com/sociedade/bolsonaro-divulga-video-de-aluna-que-filmou-professora-em-aula-
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vigilancia, motivando o poder implicito do ndo-humano PL, seja por filmar as aulas, ou ainda
por ter o Ministério Publico definido como canal de dentincias.

Logo, entendo que o PL e o cartaz, isto €, os ndao-humanos da EsP, independente ou nao

de limitar o trabalho do professor, comprometem as praticas pedagogicas atingindo as politicas
e planos educacionais; os contetidos curriculares; os projetos pedagogicos das escolas; os
materiais didaticos e paradidaticos; ou seja, toda malha de arranjos interligados as praticas, toda
rede sociotécnica considerada nas praticas pedagogicas.
Assim, com a abertura da caixa-preta da EsP experimentamos mudancgas, mas o que
mudou? N6s humanos? O cartaz deveres do professor? O PL? E o que desencadeou a mudanga?

No6s humanos? O cartaz deveres do professor? O PL? O que rompeu o siléncio? No6s humanos?
O cartaz deveres do professor? O PL?

As maneiras como os varios componentes da EsP combinam e interagem coletivamente
moldam as praticas. Em vez de visualizar cada componente como varidveis discretas

independentes umas das outras, podemos observa-los como um rizoma, uma empresa coletiva

coproduzida através da confluéncia particular de elementos, e a forma como eles reiteradamente
trabalham juntos.

Um outro exemplo, no que diz respeito as influéncias conjunturais e estruturais, sob a
oOtica sociomaterial, € que mostrou a ciéncia em ac¢ao e ndo a ciéncia pronta, foi o Projeto UCA.

O UCA reconfigurou as praticas pedagogicas nas escolas participantes do projeto no Brasil,

utilizando para isso o laptop educacional (figura 14, ndo-humano), conforme Almeida e Freire
(2015).

Figura 14 — Um Computador por Aluno (UCA).

= - : |
|
Fonte: http://ucaescolaastrogildo.blogslpo .com/2012/04/projeto-nosa-turma-e-ucauca.html

Com o UCA as tecnologias (ndo-humanos) ficaram cada vez mais presentes no


http://ucaescolaastrogildo.blogspot.com/2012/04/projeto-nosa-turma-e-ucauca.html
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cotidiano pessoal e educacional dos alunos, dos professores e de toda uma rede de humanos,
desenhando um novo cenario para a Educacdo. Os objetivos, papéis, metodologias foram
repensados a medida que maquinas, redes eletrdnicas e tecnologias mdveis invadiram 0s
espacos de aprendizagem tradicionais, fazendo emergir conceitos e praticas pedagogicas
relacionadas a sistemas informatizados, ambientes hipermidias e comunidades virtuais de
aprendizagem.

Para Prado (2017), a compreensao da realidade social requer que as fronteiras dualistas
sejam ultrapassadas, dando-se mais aten¢ao a sequéncia de interagdes do que a natureza de seus

participantes. Sendo assim, os ndo-humanos interferem nas praticas pedagogicas:

de modo direto ou indireto, segundo politicas publicas estabelecidas (reformas
gerais, implantagdo de novos curriculos, submissdo a processos de avaliagdo
institucional, etc.) e também segundo momento histérico em que se vive
(eleicdes de cargos publicos, paralisagdes de aulas e lutas das categorias
docente e discente por seus direitos, etc.) (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, sem
paginacdo).

Percebo que discutir sobre praticas pedagogicas ¢ mais amplo do que a pratica que
ocorre no interior das escolas. A EsP se promove em redes sociotécnicas, misturando-se em
diversas dimensdes: politica, docéncia, grande midia, pesquisas, alunos e professores, dentre
outros. Identificam-se multiplos actantes, exitosos em fazer traducdes e performances, e
consequentemente, alteragdoes, num conjunto de elementos e conceitos usados em sala de aula,
ou seja, nas praticas pedagogicas.

Podemos descreve isso como um processo de sintonia reciproca entre pessoas €
objetos/coisas. O PL, o cartaz, materiais didaticos, contetidos curriculares, etc., ¢ o objeto para
as pessoas que sao contra ou a favor da EsP, e as pessoas sdo os sujeitos para o objeto/coisa:
cada um desenvolve e assume uma forma particular em relacao ao outro.

Pickering (2001, p. 172, tradugdo nossa)®’ explica essa reciprocidade utilizando um
aforismo de Karl Marx: “a produgdo ndo apenas cria um objeto para o sujeito, mas também um
assunto para o objeto”. Ou seja, um documento como um PL ou um cartaz, por exemplo, ndo ¢
importante apenas porque ¢ emitido por um grupo politico que estd no governo. Pelo contrario,
¢ através desses nao-humanos, associados a muitos atores diferentes, que o documento alcanca
importancia e, consequentemente, um governo ganha forca. Lembremos do exemplo de Callon

e Latour (1981), ja apresentado, sobre a importancia que o rei tem quando ¢ associado ao seu

87 “production not only creates an object for the subject but also a subject for the object”.
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palacio, armas, exercicio, etc., aos seus nado-humanos.

A virada sociomaterial reconhece que as relagdes sociais, materiais e¢ afetivas sdo
inseparaveis e estdo interconectadas na pratica cotidiana. Essa lente tedrica abre inimeras
possibilidades de pesquisa no campo educacional. Sua finalidade ¢ contestar a nog¢ao de que as
coisas (incluindo, agulhas, jogos, cartazes, textos, corpos humanos, intengdes, conceitos, etc.)
existem separadamente. A ANT ¢ util porque nos incentiva a pensar como seria a Educagdo se
ndo assumissemos uma posi¢ao que v€ o humano como uma espécie de observador
transcendente do mundo. Em vez disso, essa abordagem vé os humanos como mais um
emaranhado no mundo.

Fenwick (2014, p. 265, traduciio nossa)®® acrescenta que:

Em vez de examinar apenas os atores humanos, suas habilidades individuais
e suas inter-relagdes sociais, uma visdo sociotécnica trata os elementos sociais
e materiais das praticas do conhecimento como enredados e mutuamente
constitutivos. A materialidade ¢ particularmente destacada, revelando
maneiras que corpos, substancias, objetos se combinam para realmente
incorporar e mobilizar o conhecimento, materializar o aprendizado e exercer
a capacidade politica.

A materialidade importa nas praticas pedagogicas, pois sdo praticas de conhecimento,
sd0 compromissos materiais especificos que participam (re)configurando o mundo (BARAD,
2007), eles, os objetos/coisas, transmitem conhecimentos especificos € podem se tornar
poderosos. O objetivo aqui ndo ¢ simplesmente identificar as coisas envolvidas nas praticas
pedagdgicas, mas se fazer visivel e analisar as relagdes particulares entre elas.

Além do mais, as tentativas politicas de provocar mudangas educacionais muitas vezes
entram nas escolas na forma de artefatos: representacdes materializadas de intengoes e ideias,
de arranjos, projetados e produzidos com a intencdo de influenciar as praticas nas escolas
(MARZ, KELCHTERMANS; VERMEIR, 2017).

Na EsP, essas tentativas se materializam através de PL, cartazes, materiais didaticos,
conteudos curriculares, procedimentos, ferramentas administrativas, ferramentas politicas, etc.,
a influéncia dos artefatos como atores sociais e politicos afetam, com autoridade, as praticas

pedagdgicas, exigindo mudangas ou transformando tais praticas.

68 “Instead of examining only human actors, their individual skills and their social inter-relationships, a socio-
material view treats the social and material elements of knowledge practices as entangled and mutually
constitutive. Materiality is particularly highlighted, revealing ways that bodies, substances, settings and objects
combine to actually embed and mobilise knowledge, materialise learning and exert political capacity”.
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4.2.1 Artefatos Politicos e Arranjos de Poder e Autoridade

Os artefatos, como mencionei, sao nao-humanos produzidos para um fim particular. Eles
podem ser tangiveis (cartaz, PL, materiais didaticos, conteudos curriculares, etc.) e/ou artefatos
intangiveis (sites, relagdes sociais, poder, etc.), e as instituicdes (movimento EsP, Senado
Federal, bancada evanggélica, etc.) transferem suas intengdes para o artefato. Ou seja, podemos
dizer que o artefato tem politica®® e ¢ politico.

Antes de explicar a afirmagdo que fago, sobre os artefatos serem politicos e possuir
politicas, na controvérsia EsP, apresento as razdes em considera-los assim, para tanto utilizo o
artigo “Do Artifacts Have Politics?” de Longdon Winner (1980, p. 122, tradugdo nossa)’®. O
autor afirmou: “Todos n6s sabemos que as pessoas tém politica, ndo as coisas”. E desenvolveu
seu argumento, apresentando exatamente o oposto. O autor mostrou com exemplos empiricos
que objetos/coisas tém politica, fornecendo uma experiéncia que envolvia artefatos e ordem
social.

Sobre os artefatos e a ordem social, Winner (1980, p. 124, grifo do autor, tradug¢do
nossa)’?, mostra que no século passado, precisamente de 1920 aos anos 70, Robert Moses,
engenheiro da arquitetura publica, projetava estradas e pontes na cidade de New York com a
intencao de dificultar o acesso de determinadas classes sociais, minorias raciais € grupo de baixa
renda. O engenheiro “assegurou que os 6nibus nunca pudessem usar as malditas vias”. Desse
modo, promovia a desigualdade através desses artefatos. O Onibus era o Unico transporte
utilizado por essas classes.

E importante olhar para esses objetos/coisas muito além do seu uso e observar os
arranjos nos quais eles foram fabricados/moldados. Recordemos os exemplos da lombada
eletronica, a lista de presencga, o e-Cidadania, o cartaz, etc. No exemplo das pontes e rodovias,
o controle foi incorporado ao design. A associagdo entre artefatos, atividades, modos de
organizacao, ou seja, a estrutura material agiu sobre as minorias, exercendo poder, contudo, o
poder ndo ¢ uma capacidade que reside em individuos particulares, mas um efeito interativo,
disseminado através de redes heterogéneas (FOUCAULT, 1988).
)72

Para Winner (1980, p. 125, grifo nosso, tradu¢@o nossa)‘“, geralmente, vimos artefatos

8 O termo “politica”, aqui apresentado, significa arranjos de poder e autoridade nas associa¢des humanas e ndo-
humanas - assim como as atividades que ocorrem dentro desses arranjos.

70 «“We all know that people have politics, not things”.

1 <[...] made sure that buses would never be able to use his goddamned parkways”.

72[...] neutral tools that can be used well or poorly, for good, evil [....]. But we usually do not stop to inquire whether
a given device might have been designed and built in such a way that it produces a set of consequences logically
and temporally prior to any of its professed uses”.
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como

[...] ferramentas neutras que podem ser bem ou mal usadas [...]. Mas, ndo
paramos para pensar que podem ter sido projetados e construidos de tal forma
para produzir um conjunto de consequéncias logica e temporalmente
anteriores a qualquer dos seus usos explicitos.

Nenhuma ideia ¢ mais provocativa que essa: artefato politico. Segundo Papa (2018), um
artefato politico pode ser definido como um objeto material, que produz efeitos sobre o
ambiente social e politico, como por exemplo, as pontes de Nova York e o PL da controvérsia.
Mas o que torna o artefato ser politico? Como os artefatos adquirem politica? Sua natureza
durante a sua constru¢ao? Ou ¢ outorgado a eles por seus usudrios humanos? Diria que as duas
coisas a0 mesmo tempo.

O artefato pode ser considerado politico por sua natureza, mas também pela
representacdo que ndés humanos damos a ele (MICHAEL, 2000; AKRICH, 1992; 2014).
Vejamos o PL da EsP, ou ainda, a Constitui¢do, o cartaz, etc. Eles impdem uma politica social
ou uma norma politica, de acordo com os papeis que lhes foram atribuidos pelos humanos. As
consequéncias politicas dos artefatos nao dependem inteiramente de suas propriedades fisicas,
mas sim no contexto material em que habitam, ou seja, sdo os objetos/coisas que determinam
as relagdes sociais e politicas por causa de suas especificidades e suas representagdes criadas
por agentes humanos (PAPA, 2018).

Os ndo-humanos da controvérsia EsP (cartaz, PL, materiais didaticos, conteudos
curriculares, sifes, etc.) funcionam, agem e tém efeitos reais, logo se atribuirmos propriedades
politicas a artefatos, isso significa que delegamos a eles (AKRICH, 1992; 2014), a capacidade
de organizar concretamente e materialmente o espaco onde agimos, e quando visualizamos os
artefatos, os ndo-humanos na EsP, eles ndo podem ser entendidos fora das praticas em que sdo
encenados (BUHL; ANDERSEN; KEROSUO, 2019).

Para Buzato (2016, p. 177-1778, grifo nosso) “ndo se pode desvincular ordenamentos
¢ticos/morais das redes sociotécnicas que os medeiam. [...] Se € certo que as tecnologias
exercem a microfisica que nos mantém déceis e disciplinados, n6s também as usamos como
delegados ou porta-vozes éticos e morais”. De fato, atribuimos poder aos objetos/coisas, porque
qualquer tentativa de representar ou falar pelos outros ¢ um exercicio de poder.

A presenca do cartaz na porta da sala de aula, a filmagem, um PL, etc., moldam e
modificam, tém efeitos normativos, influenciando e determinando as praticas pedagogicas € o

comportamento dos seres humanos. Os artefatos atuam como parte da rede de relagdes e
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praticas, e estdo associados também a componentes discursivos formando assembleias. Ou seja,
o poder dos objetos/coisas ndo estdo neles mesmos, mas em suas associagdes. O poder das
coisas depende da relagdo de dependéncia delas em rede com outras entidades. Artefatos
podem, entdo, ter politica, e a politica também tem artefatos (JOERGES, 1999).

Se quisermos investigar e entender como formas de vida sdo afetadas e moldadas através
de compromissos com o uso de artefatos especificos, primeiro precisamos perguntar por que €
como (e as vezes onde) os artefatos se tornaram politicos/morais (HARVEY; KROHN-
HANSEN; NUSTAD, 2019).

A historia das baixas pontes de Robert Moses, impedindo os pobres e os negros de Nova
York de ter acesso aos resorts de Long Island e praias, serve a um propdsito: situar posi¢cdes no
debate sobre o controle dos processos sociais via artefatos (JOERGES, 2019). Sim, os artefatos
tém propriedades politicas, pois sdo capazes de estabelecer, promover ou sugerir relagdes
sociais e politicas dentro de um contexto (PAPA, 2018).

Os artefatos ndo tém intengdes como os seres humanos, porque eles ndo podem
deliberadamente fazer alguma coisa, isso se ndo levarmos em conta a questao performativa dos
algoritimos, mas a falta de consciéncia deles, ndo tira o fato de que os artefatos podem ter
intengdes no sentido literal de a palavra latina ‘intendere’, que significa direcionar (VERBEEK,
2005 apud SORENSEN, 2016).

Com certeza, os artefatos ndo apenas possuem poder para governar vidas sociais, mas
também para funcionar como tecnologias de governo para direcionar o fluxo de informagdes e
praticas dos usuarios. Os ndo-humanos da EsP mostram como os materiais influenciam
ativamente as praticas pedagogicas, € como tais praticas educacionais em si sdo processos de
realizagdes sociomateriais. Logo, trabalhar a abordagem sociomaterial reivindica mais
reconhecimento das formas que os materiais configuram ativamente as praticas pedagogicas,
consequentemente o conhecimento. A ANT pode ajudar os pesquisadores a examinar como um
artefato pode estar exercendo uma influéncia ndo-neutra sobre nds - incentivando,
desencorajando, incitando ou mesmo persuadindo.

Qualquer pratica educacional € um coletivo sociomaterial, ndo uma questao apenas das
habilidades ou agéncia de um individuo (FENWICK, 2015). Pensemos em coisas cotidianas,
como pontes, rodovias, lombadas, lista de presencgas, PL, Constituicdo, cartazes, etc., sao de
fato locais politicos, onde valores e interesses sdo negociados.

Assim, observar mais de perto quais elementos materiais influenciam as praticas
pedagogicas € relevante para captar como os materiais limitam ou melhoram tais préaticas, e

ainda entender que as praticas pedagogicas, a partir do protagonismo humano-nao-humano, se
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configuram de uma maneira diferente e importante nas pesquisas educacionais.

Fenwick e Edwards (2013) alegam que a sociomaterialidade para as pesquisas oferece
oportunidades para formas mais engajadas e focadas nas praticas educacionais. A virada
sociomaterial na Educagdo apresenta uma estratégia mais realista e responsavel para o
fenomeno hibrido que enfrentamos e que somos. Essa lacuna permite que os atores sociais
(humanos e nao-humanos) tenham tratamento iguais, simétricos, langando luz sobre as
microdindmicas educacionais e as formas pelas quais tais atores provocam, modificam e ajudam
os resultados de uma agao (JARRAHI; NELSON, 2018).

As praticas pedagogicas, numa visdo pds-humana, sdo atividades com as quais os
agentes humanos e nao-humanos atuam em conjunto, enredados, interagindo ¢ formando
aliancas e vinculos, a partir de determinadas atividades instituidas e organizadas, representando
um envolvimento temporario, em nome das quais passam a falar (GONCALVES, 2018;
SCHATZKI; KNORR-CETINA; VON SAVIGNY, 2001).

Sendo assim, conforme Barbosa e Oliveira (2018, p. 137): “Assumimos como
pressuposto que todo material comunica caracteristicas esperadas para a pratica pedagdgica que
se utilizara dele”, ou seja, podemos entender que as praticas pedagogicas tém um programa de
acdo, um potencial para auxiliar em uma tarefa.

A expressdo ‘programas de acdo’ designa que as agdes surgem nas relagdes, referindo-
se tanto as intengdes humanas, como as fungdes dos artefatos. E uma fungdo ontoldgica, cuja a
realidade se baseia na ontologia relacional, isto ¢, o comportamento humano ndo pode ser
totalmente explicado sem referéncia a um segundo agente (KIRCHHOFF, 2008).

Nesse sentido, todos os materiais tém a agéncia potencial de afetar e de ser afetado. E
importante identificar o status ontoldgico dos ndo-humanos, vislumbrar o ‘poder das coisas’ e
emancipa-la do dominio humano (BENNETT, 2010a). Portanto, ¢ importante explorar como os
objetos/coisas nos direcionam e essa ndo-neutralidade ¢ possivel ser observada a partir dos
principios fundamentas da ANT, sejam eles: a simetria, a ndo-purificagdo € o seguir os atores.

No estudo das praticas pedagogicas, essa compreensao dos fenomenos nos leva a sermos
abertos e a percebermos onde a a¢do estd ocorrendo ou de onde ela estd vindo e isso nos guia
para os atores humanos e ndo-humanos envolvidos.

As praticas pedagogicas sdo mais que agoes isoladas (VEIGA, 1992) por parte dos
humanos, abrangem as entidades interligadas e interconectadas e suas complexidades e
relacionalidades. O relacionalismo sustenta que os atores ndo podem fazer o que fazem sem
levar em consideragdo as relagcdes que estabelecem uns com os outros: todas as capacidades e

as agOes sempre acontecem em relagdo a - e por meio de - outros atores (LATOUR, 2005a).
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E nesse sentido, as praticas pedagdgicas se relacionam com a pratica social, na

constru¢ao de um mundo critico e reflexivo. Como tal, ¢

determinada por um jogo de forcas (interesses, motivacoes,
intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores; pela visdo de
mundo que os orienta; pelo contexto onde esta préatica se da; pelas
necessidades e possibilidades préprias a seus atores e propria a realidade em
que se situam (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, sem paginacao).

Assim, a noc¢do de praticas pedagdgicas florescem na esséncia dos grupos, resultando e
provocando interagdes entre os protagonistas humanos-ndo-humanos, em seus ambientes de
convivéncia (natural, social, cultural) no intuito de “produzir bens, transmitir valores,
significados, ensinar a viver € a controlar o viver, enfim, manter a sobrevivéncia material e
simbdlica das sociedades humanas” (OLIVEIRA et al., 2009, p. 4).

Aquele que age e se movimenta modifica o cenario e deixa rastros, entdo cabe ao

pesquisador descrever as marcas deixadas pelos atores, delineando as conexdes existentes.
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5 PRODUCAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS NO POS-HUMANO

Numa visdo pos-estrutural, em que a tese se enquadra, a metodologia e os métodos de
produgdo, andlises e discussao de dados foram apresentados conjuntamente nesta sessdo 5,
porque entendo que tal juncao engloba o envolvimento tedrico, empirico e analitico no campo
de estudo. Trata-se de um enredamento, uma assembleia de coisas (ST. PIERRE, 2011) e, sendo
assim, todos estdo imbricados. Além do mais, a sobreposicao feita dialoga com a ontologia
plana, que “aplaina tudo que existe, desbastando quaisquer relevos distintivos” (SANTAELLA,
2014, sem paginagao).

A ANT ¢ predominantemente empirica, seu foco principal ¢ sobre o trabalho empirico,
“a descrigdo dos atores ¢ suas atividades diarias de estabilizacdo e desestabilizacdo de redes
sociotécnicas, que permite ao pesquisador revelar os diversos modos como o social € sustentado
empiricamente” (ROCHA, 2015, p. 119). Nesse espaco, existem aspectos refrescantes de sua
abordagem, em particular a insisténcia em ver cada evento com multiplas influéncias (humanas
e ndo-humanas) interagindo (ELDER-VASS, 2005). Sendo assim, ¢ salutar repensar o empirico
além de uma orbita humanista.

O empirismo traz a tona premissas fundamentais da etnometodologia, corrente que
aborda as atividades praticas, as circunstancias praticas e as situagdes de raciocinio sociologico
pratico, como temas de estudos empiricos para producdo e andlises de dados (GARFINKEL,
1967)73.

A abordagem etnometodoldgica tem como objetivo desenvolver uma alternativa a
sociologia dominante, contestando os entdo tradicionais métodos socioldgicos, para investigar
a organizacdo da sociedade, provocando a mudanca de um paradigma normativo para um
paradigma descritivo. Se langa como uma ciéncia observacional da sociedade e da acdo social
que pode ser fundamentada nos detalhes dos eventos reais (SILVA; ANDRADE;
OSTERMANN, 2009).

Logo, o foco de andlise da etnometodologia se vale do olhar dos participantes para
entender o que eles estdo fazendo, as suas interagdes e agdes consigo mesmos € com 0s outros,
buscando compreender “os procedimentos que os agentes adotam para dar sentido a sua conduta
e para ordenar suas agdes cotidianas [...]” (ALMEIDA, 2008, p. 2).

A ANT, em convergéncia com os principios da etnometodologia, preocupa-se em obter

3 Harold Garfinkel, principal nome da vertente, ¢ critico da ciéncia positivista em que a postura cientifica pretende
ser imparcial.
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uma descri¢do mais completa possivel sobre o que um grupo particular faz, como e por que
(JENSEN, 2019), e o significado das perspectivas imediatas que eles t€m do que eles fazem
(DEPONTTI, 2008).

Podemos dizer entdo que ANT e a etnometodologia se completam, porque
problematizam a natureza e permanéncia da realidade, ou seja, como a realidade ¢ criada,
contabilizada e se encontra em movimento. Isso acontece, no entanto, de uma forma mais
expansiva e muito mais aberta (DILLON, 2013), pois acompanha como diferentes elementos
se hibridizam e se articulam na constru¢cao de um conhecimento cientifico e como as ideias
propostas sdo reestruturadas numa rede de relagdes, até serem publicadas e se tornarem ideias
aceitas pelo conjunto de cientistas (MEGLHIORATTI; BATISTA, 2018).

A etnometodologia se baseia na pratica didria e a ANT capta o sentido que se volta as
praticas cotidianas, guiadas no método etnografico (NOBRE; PEDRO, 2010), que “¢ menos
um conjunto de técnicas e procedimentos e mais efetivamente uma descricio densa”
(POLIVANOV, 2013, p. 2, grifo do autor) logo, a partir de experiéncias etnograficas ¢ possivel
dar voz aos humanos e ndo-humanos. Contudo para se dar voz aos ndo-humanos € preciso segui-
los e escuta-los, para entdo obter resultados na pesquisa que reflitam a participagdo dessas
entidades no desenvolvimento, na analise e nos resultados (MATTOS, 2011a).

O axioma principal da ANT ¢é que nunca estamos sozinhos no percurso de uma agdo
(LATOUR, 2012), cuja a agéncia € distribuida através de uma confederacao de materialidades
humanas-nao-humanas. Sendo assim, abandonei as estruturas da pesquisa qualitativa que nos

impedem de pensar de maneira diferente.

5.1 DESCONSTRUINDO A PESQUISA QUALITATIVA

Tradicionalmente as pesquisas educacionais sdo de métodos qualitativos, detém-se
sobre os humanos, sejam elas implementadas através da observacdo, da entrevista, do
questionario e em suas variantes (GLESNE, 2011). Os dados advindos desses procedimentos
focalizam as agoes e as perspectivas dos humanos, ainda que estes operem elementos materiais.
Com a ANT e a caracteristica de ‘seguir os atores’ associo este trabalho a ideia de que a
Educacdo ¢ realizada em multifacetas imprevisiveis (MACLEOD et al., 2019), formadas por
diversos materiais humanos e ndo-humanos.

Na perspectiva da ANT, a produgdo de fatos cientificos ndo partem apenas dos humanos,
mas sim das associagdes e, consequentemente, das mixagens das entidades. Portanto, uma das
decorréncias metodoldgicas do olhar apresentado por Latour (2012) € o de que a pesquisa nao

se debruce apenas sobre os humanos, mas igualmente na agéncia de todos os elementos,
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propondo nas andlises e discussdes a simetria generalizada (BLOOR, 1999) e a ndo-purificacao
(LATOUR, 1994a).

Essas duas logicas: de ndo-purificacao e da simetria generalizada, ¢ desafiadora quando
pensamos sobre a pesquisa na Educagdo, pois implica em tomar decisdes sobre sua
implementag¢do, o que inclui a alternativa apropriada dos procedimentos de producao e andlise
de dados (NIMMO, 2011). Deste modo, as escolhas envolvidas na utilizagdo da metodologia
ocorrem, explicita ou implicitamente, a luz de perspectivas tedricas (PAUL, 2005), e a partir
desse pensamento decorrem diferentes compreensoes, as quais demandam formas particulares
de mobilizar a abordagem estabelecida.

Rohden (2018, p. 136,) “salienta que talvez devéssemos prestar mais ateng¢do [...] nas
realidades multiplas. Quando escolhemos um método, portanto, escolhemos também uma
realidade, ou uma forma de torna-la concreta, evidente”. Entao, explorar este estudo utilizando
a fundamentagao tedrica da ANT nos permite exceder as tradicionais dicotomias no campo da
pesquisa, principalmente oportunizando a capacidade de produzir conhecimento a partir das
agoes dos actantes.

Resistindo as formas habituais metodologicas de produzir e ler dados na Educacdo e
pensando de maneira pds-humana sobre as praticas pedagogicas, utilizei orientacdes filosoficas
pos-estruturais na producdo e andlises de dados, sejam elas: a propria ANT, mas também, os
conceitos Deleuziguattarianos, quando pensamos a rede rizomatica, o realismo agencial (que
mostra como os objetos/coisas sdo atores vitais do mundo) e o poder das coisas, como matéria
vibrante.

Posto isto, localizo o método de investigacao da tese no campo tedrico/metodologico da
orientacdo paradigmatica do pos-estruturalismo’#, pois dentre as suas caracteristicas estd a
critica do sujeito do humanismo e da filosofia da consciéncia feita pelo estruturalismo’.

Para Martin e Kamberelis (2013), as raizes pds-estruturalistas e seus desdobramentos
no pdés-humano visam perturbar ou desconstruir argumentos positivistas, representacoes
quantitativas e logicas estruturalistas, evitando dados brutos e categorizagao fixa de fendmenos
e processos, ao direcionar o foco ndo apenas para o que € incluidos neles, mas também ao que

¢ omitido.

" Segundo Pereira e Dinis (2015, p. 9-10), “destacam-se como tedricos expoentes e que influenciaram a
disseminacdo das ideias no campo Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Jacques
Lacan, etc.”.

7> Desenvolve-se a partir da “linguistica estrutural de Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson na virada do século
XIX para 0 XX e atravessou campos diversos quanto a Linguistica, a Teoria Literaria, a Antropologia, a Filosofia,
a Psicanalise” (PEREIRA; DINIS, 2015, p. 8).
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Ademais, o conceito de diferencas no pods-estruturalismo torna-se radicalizado e
principalmente a destituicdo dos binarismos masculino/feminino, heterossexual/homossexual,
homem/méaquina, entre outros (VEIGA-NETO, 1995; PETER, 2000), e assim, representa uma
critica a visdo antropocéntrica de mundo e dialoga com a ANT.

Segundo Derrida (1970 apud ST. PIETTE, 2011), as oposi¢des binarias da metafisica
sdo hierarquias violentas, porque aquelas do lado ‘errado’ do binério podem ser brutalizadas
por sua diferenca. Por exemplo: heterossexual/homossexual, deslocado para
homossexual/heterossexual, deixa de privilegiar o heterossexual. Logo, o primeiro passo na
desconstrugdo ¢ inverter o binario, ¢ abrir uma estrutura para que algo diferente possa acontecer.
E ndo s6 isso: promover novos pontos de partida metodoldgicos e novos modos da investigacao

empirica (TAYLOR, 2017).

5.2 PESQUISA POS-QUALITATIVA

Explorei em varios momentos na tese que os humanos nido sdo os unicos sujeitos ou
objetos possiveis de estudo, o pos-humanismo mudou radicalmente o que ¢ possivel na
metodologia de pesquisa assim, surgem inumeras possibilidades diferentes de se pesquisar,
criando aberturas para outras formas, objetos/coisas, ndo-humanos, porque esses sao multiplos
e produzidos a partir de relagcdes complexa e subjetivas; e todos tém startus igual nesta topologia
plana do mundo.

Atualmente, a pesquisa educacional esta sob tendéncias de outras disciplinas cientificas
(DECUYPERE; SIMONS, 2016), entre elas: as abordagens sociomateriais, pois estas oferecem
a oportunidade de reunir diferentes aspectos nos contextos educacionais. Isso ndo ¢€
compreendido apenas adotando um ponto de vista tedrico, mas sim envolvendo uma visao
empirica e descritiva.

Ao descentrar os humanos como os unicos possiveis conhecedores e produtores de
conhecimento, uma riqueza de possibilidades de pesquisas surgem (ULMER, 2017) oferecendo
outra reformulacdo em alinhamento com um novo conjunto de filosofias sobre o social
(GREENE, 2013).

Para Lather e St. Pierre (2013) as categorias que inventamos para organizar e estruturar
a metodologia qualitativa humanista por exemplo: os problemas e as questdes da pesquisa, 0s
métodos de producdo e andlise de dados (entrevistas, questionarios, grupos focais, etc.),
pressupdem a profundidade em que o ser humano ¢ superior e separado do material. Logo,
numa perspectiva poés-humana ndo se fala mais no organismo delimitado do corpo, do sujeito

humanista, mas de um corpo que existe numa complexa rede de humanos e nao-humanos
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(MAZZEI, 2013).

Ao trabalhar o sociomaterial nas praticas pedagogicas, exige-se a mudanga de foco,
oferecendo novas maneiras de conceituar e examinar praticas educacionais (MACLEOD et al.,
2019), pois tais abordagens estdo imersas em teorias variadas. Assim, em vez de considerar as
praticas pedagogicas como habilidade humana individual ou cognitiva (Pensamento
Humanista) me concentrei em desembaragar a rede heterogénea de humanos e nao-humanos
(Pensamento Pos-Humanista).

Na escrita da tese percebi que essas duas estruturas (humanismo e pés-humanismo) nao
poderiam ser pensadas juntas metodologicamente. Nao significa dizer que a organizagdo da
metodologia qualitativa humanista era errada ou incerta, contudo, seus pressupostos sobre a
natureza da pesquisa baseiam-se na descrigao iluminista ¢ humanista do ser humano, e assim,
foge ao que ¢ preconizado no pensamento pds-humanista.

Prescindir das categorias da pesquisa qualitativa humanistas ¢ um trabalho desafiador,
porque se nos questionarmos “que tipo de voz, [...] pode ser pensada, uma vez que, a voz nao
precisa mais estar presente, emanando de um sujeito essencialista, consciente de si mesmo?”
(MAZZEI, 2013, p. 733, tradugdo nossa)’®; podemos nos sentir culpados, pois o humanismo,
como forma dominante na metodologia de pesquisa, ainda perturba (TAYLOR, 2017), porque
fomos teorizados pelo Iluminismo (ST. PIERRE, 2011).

Enquanto pensarmos na natureza do humano como ser supremo, a materialidade ndo
importard, mas, a partir do momento em que percebemos humanos-nao-humanos fundidos,
emaranhados, associados fazendo as coisas acontecerem, por que ndo tentar algo distinto? Pois
bem, as diferentes formas de pensar e fazer pesquisas surgem como uma alternativa aos estudos
poOs-humanistas, sob um termo abrangente chamado ‘pesquisa pds-qualitativa’ (ST. PIERRE,
2018a; 2018b; LE GRANGE, 2018; ULMER, 2017; GERRARD; RUDOLPH; SRIPRAKASH,
2017).

A investigacdo pods-qualitativa emergiu nos Ultimos anos como um movimento
metodologico situado dentro da ampla ‘virada sociomaterialista’ (GERRARD; RUDOLPH;
SRIPRAKASH, 2017). A pesquisa pos-qualitativa ¢, portanto, pds-antropocéntrica (LE
GRANGE, 2018).

Questionei-me algumas vezes como a abordagem pos-humanas utilizada na minha tese

poderia adotar um projeto metodoldgico pos-qualitativo, sabendo que o foco da pesquisa nao

76 “what kind of voice, what kind of human being can be thought once voice no longer has to be present, emanating

from a unique, essentialist subject conscious to itself?”
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estava nas questdes de fato e sim nas questdes de interesse, ou seja, nas coisas em formacao.
Como eu poderia trabalhar as redes sociotécnicas, e suas formas rizomaticas, as tradugdes
propiciadas pelo emaranhado de humanos e nao-humanos?

O envolvimento com a pesquisa pds-qualitativa implica em maneiras profundamente
diferentes de pensar sobre o design da pesquisa. A pesquisa pés-qualitativa adota medidas mais
abertas, flexiveis e descritivas. O importante é chegar a um entendimento integrado da
composi¢ao relacional de uma pratica especifica sob investigagdo e dos efeitos que essas
composi¢des geram. Assim, todas as forcas que atuaram sobre e através da pesquisa, por
exemplo: humanos e ndo-humanos, se associaram para produzir um conjunto de investigacao
pos-qualitativa, tornando-se um emaranhamento, uma assembleia de coisas (MAZZEI, 2013).

Logo, o ponto de entrada na anélise pds-qualitativa € considera-la como uma assembleia
de coisas, visto que a multiplicidade no processo a ser pesquisado (humanos, objetos/coisas,
cenarios e espagos fisicos, literatura cientifica e estudos anteriores, pressupostos teéricos, dados
produzidos por métodos e técnicas, etc.) procura o efeito que unem essa assembleia (FOX;
ALLDRED, 2017).

Taylor (2017) identifica algumas caracteristicas-chaves da pesquisa pds-qualitativa e
como tais caracteristicas compartilham uma orientagdo pds-humanista, que reformulam
questdes ontoldgicas e epistemoldgicas, e assim podem ser usadas no campo educacional, sao

elas:

1. O descentramento humano a fim de reconhecer a agéncia de ndo-humanos
também;

2. A passagem de uma consciéncia cognitiva para o materialismo relacional;

3. A reformulagdo epistemoldgica que rompe com o binarismo do sujeito

cartesiano e consequentemente a superacao da dicotomia sujeito/objeto.

A pesquisa poés-qualitativa nao possui um consenso conceitual, pois estd estruturada em
vérios pressupostos tedricos (as redes rizomaticas o realismo agencial e o poder das coisas). E
interessante iniciar a pesquisa pos-qualitativa a partir de uma analise pos-estruturalista (ST.
PIERRE, 2018a; 2018b) descritas a partir das caracteristicas-chaves. Assim, provocada pelo
reposicionamento da pesquisa intitulada pds-qualitativa, e conforme Geiger e Ribes 2011,
resolvi trabalhar a etnografia sob a perspectiva das redes sociotécnicas e também usar a

cartografia de controvérsias, a fim de gerar maior consisténcia metodologica.
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5.2.1 Etnografia das Redes Sociotécnicas (ERS)

O conceito sobre etnografia ¢ que ela se fundamenta no contato que ocorre ou se efetiva
entre sujeitos, entre o pesquisador e o seu objeto, ou seja, por um grupo social sob o qual o
recorte analitico ¢ feito. A etnografia ¢ particularmente boa nisso, porque através de sua
insisténcia na espessura e descricdo detalhada, como ponto de partida para a investigagdo, ela
nos expde a uma riqueza de informacdes ndo estruturadas que pode desestabilizar nossas
suposicoes sobre o que importa (LONGO; ZACKA, 2019).

Entdo, quando falo de etnografia das redes sociotécnicas (ERS) estou utilizando os
preceitos e premissas da etnografia ‘tradicional’, com distin¢do em sua execugdo, uma vez que
ndo irei me concentrar apenas nos humanos e sim em toda rede sociotécnica. A ERS viabiliza
analisar o fenomeno pelo olhar dos participantes da rede (humano e ndo-humano), introduzindo
todos os atores, cuja agéncia ¢ percebida, especialmente quando se tenta entender assuntos tao
delicados, como as praticas pedagogicas. A ERS é uma alternativa metodolégica que propde o
mapeamento como uma maneira possivel de revelar articulagdes do fendmeno.

E uma maneira de reestudar do que somos feitos, alargar o nimero de associagdes, para
além da sociologia dos cientistas (interessada com as relagdes humanas entre si). Logo, se
agéncias humanas e ndo-humanas estdo sempre emaranhadas, distribuidas em assembleias
coletivas, ndo podemos mais atribuir a voz a nenhum orador; a voz ou agéncia do humano ndo
pode mais ser separada das vozes ndo-humanas que se enredam no conjunto da pesquisa (ST.
PIERRE, 2018a; 2018b).

Na ERS, o objetivo ¢ compreender a composi¢do relacional de uma pratica especifica
sob investigacdo e dos efeitos que esses arranjos e vinculos geram. Ela € uma técnica flexivel e
poderosa, principalmente quando a pergunta da pesquisa envolve a natureza distribuida da acao,
porque ela € capaz de capturar muitos fenomenos, que de outra forma seriam dificeis de estudar.

A ERS ¢ apta em transformar tragos documentais finos em descri¢des espessas de atores
e eventos que sao muitas vezes invisiveis (GEIGER; RIBES, 2011). Além do mais, trabalhar a
ERS ajudou a dar conta das praticas sob investiga¢ao, no nosso caso a EsP, facilitando descrever
a formacao de relagdes de tais praticas.

Abordar um fendmeno através da ERS ¢ mais como usar um microscopio do que uma
lente de aumento (LONGO; ZACKA, 2019), encontramos ndo apenas uma versao ampliada do
que vimos de longe, mas novas dimensoes da realidade. Dessa forma, a ERS pode configurar
uma nova cultura metodoldgica, por sua natureza diversificada, flexivel e heterogénea, além da
plasticidade entendida em seus diferentes contextos (PEREZ MARTINEZ; ALCARA;
MONTEIRO, 2019).
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E pertinente afirmar que, embora “poucos trabalhos tratam diretamente do método
etnografico como metodologia de analise” (MONTEIRO, 2012, p. 140), e menos ainda, sobre
a ERS, essa ferramenta possibilita deixar o objeto falar, a partir de um olhar minucioso do
pesquisador e de todos os dados por ele produzidos, a fim de se chegar as analises e discussoes
mais conclusiva dos fatos (VIEIRA, 2016). Portanto, a ERS sdo mais que ferramentas
analiticas, porque elas também sdo metaforas poderosas de nossa vida coletiva, com toda a sua
complexidade e muitas dependéncias.

Além da observagdo na ERS, utilizei outro método para produzir e analisar os dados: a
cartografia de controvérsias (CC), fundamentada nos principios da ANT. A CC se apresenta
como procedimentos para mapear as polémicas a partir de um conjunto de técnicas de
visualizagao das controvérsias, observando e descrevendo os debates.

Ao empregar a CC na tese, entendo que ela auxilia na compreensao do que ¢ construido
por meio das associagdes estabelecidas entre os humanos e os objetos/coisas, desse modo ¢é
possivel visualizar a ordem e a organizacdo dessa interagdo, num dado contexto de praticas
sociais especificas (ALENCAR, 2007). A cartografia se mostra pertinente a investigagao
justamente por identificar zonas sobrepostas, interligadas, ou que se distanciam, mas que se

afetam e provocam deslocamentos nas areas observadas.

5.2.2 Cartografias de Controvérsias

Uma cartografia ¢ um instrumento documental de pesquisa que se utiliza de mapas,
cartas, graficos, textos. Esta ligada originalmente ao ramo da Geografia e de dados estatisticos,
segundo determinado sistema de projecdo e escala, tendo como principio os resultados de
observagoes diretas ou documentais, tragando mapas sobre diferentes aspectos sociais,
demogréaficos e geograficos de determinado pais ou regido.

Sendo associada as “ferramentas etnograficas, antropologicas, geograficas ou de outro
cunho que possam contribuir para uma postura critica com relacao aos dados” (PEREIRA;
BOECHAT, 2014, p. 562). E a partir da ideia do rizoma de Gilles Deleuze ¢ Félix Guattari
(1996), que emerge como opgao metodoldgica nas Ciéncias Humanas e Sociais.

E importante pontuar que este topico - sobre a CC - est4 alinhavando exclusivamente as
ideias e novas contribui¢des de Venturini (2010; 2012), a partir da ANT de Latour (2012) no
que interessa as questdoes metodologicas. Venturini (2010) assegura que a melhor maneira de se
representar uma cartografia ¢ aquela que se faz entender, visualmente, de forma mais eficiente,
sendo, portanto, uma escolha prioritariamente estética, mais do que técnica (CONTIER;

MARANDINO, 2016).
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Por sua vez, o conceito de controvérsia refere-se as situagdes em que os atores
discordam (ou melhor, concordam sobre o seu desacordo) (VENTURINI, 2010). As
controvérsias comecam quando os atores descobrem que nao podem se ignorar; elas terminam
quando os atores conseguem desenvolver um so6lido compromisso para viverem juntos,
reagregando o social — e assim fechando a caixa-preta.

As controvérsias aparecem quando ideias e coisas que costumam ser aceitas ou nao,
passam a ser questionadas e discutidas e neste contexto ¢ importante entender quem sao os
atores inseridos na controvérsia. Mas, para verificar se determinado elemento est4 agindo numa
controvérsia, experimente exclui-lo e observar se o argumento da controvérsia continua sendo
valido sem ele. Veja-se no exemplo da controvérsia EsP: se se retirar da analise o cartaz, o PL,
os alunos, os professores, os parlamentares, enfim, ao se remover qualquer um destes
elementos, a controvérsia deixa de existir ou ndo?

Conforme Venturini (2010), para cartografar controvérsias nao existe nenhum tipo de
protocolo metodolégico, muito menos uma hipétese a ser confirmada pelo pesquisador. As
controvérsias sdo lugares de discussdes verbais e/ou ndo verbais onde as relagdes mais
heterogéneas sdo formadas na rede. Segundo Nobre e Pedro (2010), essas relagdes sdo de
saber/poder, pois, envolvem ndo s6 argumentos técnicos, mas também, estdo contidas no
processo das questdes sociais, politicas, econdmicas, crengas, interesses. Para esses autores,
compreender as for¢as que geram as controvérsias e conflitos, demanda atengdo aos elementos
que estdo na rede, sejam eles: crengas e interesses envolvidos, questdes politicas subjacentes,
etc.

Para Ventunini (2010), uma controvérsia € um espaco de conflito e negociagdes entre 0s
atores funcionando como um férum hibrido feito de atores de debate, de modo que questdes
emergentes e argumentos podem subir e cair, ou mesmo novos atores podem se juntar e antigos
sairem do processo, pois as aliangas sdo diversas e surgem entre os mais variados elementos.

Assim, a CC desenvolvida como modelo didatico e metodologico da ANT ¢ uma
abordagem que permite a observagao da trama social, do emaranhado de relacdes e interagdes
entre os atores e a exploragao dos seus problemas, assumindo a fun¢do de representar e analisar,
visualmente, os rastros deixados por eles.

Bruno Latour nao foi o primeiro a perceber € nem a estudar as controvérsias para as
investigacdes de redes sociotécnicas, mas foi quem desenvolveu a CC através de uma
abordagem didatica completa, evoluindo como um método de pesquisa razdo pela qual seu
nome, suas obras e ideias sdo citadas frequentemente em estudos nas mais diversas areas do

conhecimento que se propdem a utilizar a CC (D’ANDREA; DALBEN, 2017; COUTINHO et
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al.; 2017; BAUMANN; OTERO, 2016; PEREIRA; BOECHAT, 2014; BITENCOURT, 2014, ¢
outros mais).

E necessario pontuar que a ANT ¢ a CC compartilham exatamente 0os mesmos
fundamentos. Para entender a relagdao entre as duas, pense da seguinte maneira: imagine a
controvérsias EsP (a promulga¢do do Projeto de Lei, e consequentemente afixagdo do cartaz
"deveres dos professores’, a discordancia de alguns nessa pratica, independente dos motivos e,
finalmente, o desfecho, ou seja, a estabilizagdo e a solu¢ao da controvérsia, sem a ‘receita’ de
como ela foi estabelecida e sanada).

Agora, considere-se o mesmo exemplo, expressado visualmente: como os atores
humanos e ndo-humanos foram inseridos nessa pratica, o que mobilizou e estabilizou de modo
particular os actantes envolvidos, a observagdo da teia coletiva em forma de cartografia,
rastreando os fatos e atores que influenciaram a agdo. E considere perceber quais foram as
divergéncias e os embates que impulsionaram a possibilidade de producdo e circulagdo de

conhecimento na configuracdo de um mapa, ou seja, a cartografia das controvérsias.

5.2.2.1 Como Mapear Controvérsias

Venturini (2010, 2012) explica e descreve como mapear uma controvérsia a partir da
abertura da caixa-preta do fendmeno observado, seguindo a rede sociotécnica e elencando os
actantes expressivos para compreensao do social por meio de tabelas, diagramas, graficos e
figuras.

No exercicio de cartografar as controvérsias, inicialmente ha de se definir o que seria
uma controvérsia relevante e esta escolha nasce a partir da questdo de estudo sobre o tema
selecionado. Ainda que todas as praticas coletivas possam ser estudadas a partir das
controvérsias, nem todas as controvérsias podem ser consideradas apropriadas para
investigacgao.

O que a ANT mostra por meio da cartografia de controvérsias ¢ que existem
controvérsias classificadas como ‘boas’ e controvérsias ‘ruins’ (VENTURINI, 2010).
Entretanto, esses dois vocébulos — bons e ruins — tém uma conotacdo de polarizagdo, de
oposicdo e de ndo horizontalidade, questdes ja debatidas e combatidas a exaustdo nos textos
sobre a ANT (LATOUR, 1994a; 2004; 2012; CALLON, 2008; SCHATKZI; CETINA;
SAVIGNY, 2001; LEMOS, 2013; NOBRE; PEDRO, 2010; FENWICK; EDWARDS, 2010
SCHATKZI, 2003, e outros). Sendo assim, e para fins deste estudo, essas duas palavras nao
serdo consideradas, por entender que a literatura Latouriana possui uma ontologia plana, como

ja explicitada. Sugiro, dessa forma, uma classificagdo de controvérsias por
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Quadro 8 — Particularidades/Qualidades de Controvérsias.

Particularidades/ Explicacao Particularidades/ Explicacao
Qualidades Qualidades
E aquela que ndo existe E aquela fervida, viva,
enfrentamento, resisténcia na qual as coisas estdo
Controvérsia ou luta, na qual todos os Controvérsia em ebuli¢ao e
Fria atores estdo dispostos a Quente acontecendo, mesmo
negociar, a acatar o que esta que o numero de atores
em jogo. A cartografia envolvidos seja
decorrente  podera  ser pequeno.
desinteressante e limitada.
E aquela em que as questdes E aquela na qual a vida
jé foram resolvidas, ou seja, coletiva é mais presente,
Controvérsia uma discussao foi fechada e Controvérsia mais complexa ¢ o0s
Passada um acordo selado, sendo Presente atores estao protestando,
assim, nao existe fazendo com que os
controvérsia. Contudo, ela conflitos cresgam mais
pode ser reaberta a qualquer intensamente.
momento.
E aquela que possui um E aquela que é restrita a
Controvérsia debate estimulante, exige Controvérsia um assunto especifico,
Ilimitada muito tempo e trabalho para Limitada sendo assim, de maior
ser cartografada, assim, ¢ ‘facilidade’ para se
importante ser realista e analisar.
ciente dos recursos que se
dispoe.
E aquela invisivel, secreta, E aquela observavel e
que acontece em grupos aberta, pelo menos a
Controvérsia reservados e confidenciais, Controvérsia debates publicos.
Subterrianea fazendo com que os atores Revelada
estejam  envolvidos em
atitudes ignoradas e/ou
sigilosas.

Fonte: Adaptado de Venturini, 2010.

Entende-se que horizontalmente hd um espectro de possibilidades e qualidades. Por

exemplo, uma controvérsia pode ndo ser exatamente fria ou quente, havendo uma indicagao de

possibilidades nas quais frio e quente sao os polos. Desse modo a controvérsia € mais flexivel

e dinamica.

A categorizagdo das controvérsias mostradas no quadro 8 vai depender essencialmente

do projeto que se pretende cartografar, mas, ter em maos essas qualidades/particularidades

intermedia a observacdo da controvérsia. Entretanto, ¢ importante atentar para que o

mapeamento ndo fique concentrado em descrever quais sdo as maiorias influentes da

controvérsia, pois sdo exatamente as discordancias das minorias que ddo esséncia as
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controvérsias (VENTURINI, 2012).
Aplicando a controvérsia EsP as qualidades/particularidades apresentadas no quadro 8§,

chego as seguintes consideragdes:

1. Ela ¢ quente porque, embora sua tramitagdo no Senado Federal esteja
parada, a todo momento existem rumores de uma possivel reabertura, e
ainda existem matérias tramitando nas camaras estaduais € municipais

brasileiras;

2. Ela ¢ presente, pois os atores ainda estdo em processo de ‘acomodacio
sismica’ e os conflitos tendem a ser intensificados com a existéncia de

estudos que captem as posigdes de todos os actantes;

3. Ela ¢ ilimitada, as suas disputas carecerdo de algum tempo para serem
cartografadas de modo pleno, pois o debate esta apenas comecando e ndo

se tem condig¢oes de vislumbrar a estabilidade do tecido social;

4. Ela ¢ revelada pois os debates estao disponiveis nas arenas publicas,
compostas de actantes individuais, organizacionais e institucionais,
embora estas arenas ndo sejam lugares de consensos haja vista que os

atores se comprometem num esfor¢o coletivo a medida que se unem.

Para mapear a complexidade dos debates sociais de forma legivel discuti alguns
procedimentos descritivos a luz do que Latour (VENTURINI, 2010, p. 1-2) sugeriu: “basta
olhar as controvérsias e contar o que voce¢ ve”. Entretanto, Venturini (2012) ratifica que as
controvérsias t€ém limites e caminhos, nicleos e margens, saliéncias e planicies, provocando
disputas entre os atores a fim de conquistar um lugar dominante e, portanto, o poder de agéncia,
de forma que metodologicamente estes acessos nem sempre sao iguais.

Na figura 15, utilizei um catavento para sistematizar as recomendacdes de Venturini
(2012), no roteiro para mapeamento das controvérsias nas arenas publicas. A metafora do
catavento ¢ apresentada, visto que expressa de forma simplificada as etapas a serem observadas
no mapeamento, independente da direcdo dos ‘ventos’, ou seja, das particularidades e
qualidades das controvérsias. Essa alegoria traz a constincia de movimentos e as

transformagdes que sao peculiares da trama social.
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Figura 15— Roteiro para Mapeamento das Controvérsias.

tar suas descricdes e observacoes
de forma repetitiva

Usar varios meto

Ouvir todos os atores

car e representar a complexidade dos debates sociais
de forma legivel e respeitosa

Fonte: Adaptado de Venturini, 2012.

Aplicando o esquema descrito na figura 15 a controvérsia EsP, observo que existe

convergéncia com os prolegdmenos da abordagem etnometodologica, sejam eles:

1. Agnosticismo — Considerar as entidades envolvidas sem privilegiar ou
restringi-las;

2. Redundancia — Representar a controvérsia através de variadas
cartografias;

3. Associacao Livre e Simetria — Renunciar as diferencas entre os fatos
técnicos e sociais, usando os relatos de maneira equivalente para
humanos e ndo-humanos;

4. Flexibilidade e Adaptagdo — Rastrear pontos de vista antagdnicos da

controvérsia sem obstaculos, sendo o mais natural possivel.

Segundo Ferratti (2019) essas sdao as competéncias indispensaveis para se utilizar
etnometodologia em pesquisas que tem a ANT como arcabouco tedrico. Entdo, observei e
descrevi a controvérsia na sessdo 3, especificamente no quadro 1; ‘ouvi’ os atores humanos e
ndo-humanos, atribuindo a esses visibilidade, com base no ponto de vista de cada um, de forma
respeitosa e ndo tomando nenhuma posi¢ao sobre os fatos.

Apresentei o contexto da controvérsia, a polémica envolvida, os apoios e criticas de
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ambos os lados e os desdobramentos (provisorios). E, finalmente, usando métodos de
visualizacdo, recorri a rede sociotécnica da EsP para identificar a formagao dos grupos, como
fundamentado nas cinco fontes de incertezas de Latour (2012).

O roteiro apresentado no catavento (figura 15) ¢ um dos primeiros passos para se
cartografar uma controvérsia, ele simplifica algumas sugestdes de técnicas digitais, distribuidas
em nove camadas ou niveis de andlises (quadro 9), com a finalidade de amplificar as variadas

esferas de observacao e exploracdo das controvérsias e assim representa-las (VENTURINI;

2012).

Quadro 9 —

Camadas de Andlise da Cartografia de Controvérsias.

CAMADAS

DESCRICAO

Glossario de Termos

E uma lista contendo a explicacdo de palavras as quais alinham um
determinado dominio do conhecimento e objetiva a uniformizagdo dos
termos da controvérsia, evitando-se interpretagdes individualizadas das
questoes e, assim, fundamentam-se em defini¢des compartilhadas.

Repositorio de
Documentacio

Analise da
Documentacao Cientifica

Foram agrupadas por se entender que elas estdo ligadas diretamente,
uma vez que ambas fornecem acesso a documentagdo coletada pelo
estudo, sejam por meio de documentos, notas de campo ou através de
publica¢des técnicas e cientificas disponibilizadas em repositorios
digitais.

Revisao da Opiniio
Publica

Analisa as declaragdes feitas acerca da controvérsia estudada. Com a
expansdo da intervencao digital, a cartografia pode ser rastreada em
todos os tipos de discursos, sejam noticias, fofocas, opinides, rumores,
ampliando-se assim o alcance da controvérsia.

Escala de Controvérsias

Nenhuma controvérsia possui apenas dois pontos de vista ou dois
pontos de divergéncias. A controvérsia envolve uma pluralidade de
questoes e debates, estando ligada e estruturada em discursos e falas
que revelam como o menor atrito entre os atores provocam as
nominadas subcontrovérsias. A supercontrovérsia diz respeito ao
assunto principal em debate, ou seja, EsP, contudo, ela alavanca
controvérsias menores, situadas no mesmo padrdo, na mesma escala.
Enfim, uma série de subcontrovérsias que irdo surgindo pelo caminho.
Cabe ao cartografo social seguir a complexidade das redes, ponto a
ponto, como num labirinto de sentidos, documentando todas as
opiniodes.

Arvore da Discordancia

Nenhuma controvérsia € uma ilha isolada, e sempre existem outras
controvérsias (subcontrovérsias), como ja mencionado. Seguindo a
mesma ideia da escala de controvérsia, tem-se a camada chamada de
arvore da discordancia. A arvore de discordancia requer notoriedade,
pois esta facilita a representacao das diferentes posicdes (ramificagdes)
dos atores.

Diagrama Ator-Rede

E uma exposi¢io visual simplificada da controvérsia em jogo. O
diagrama ator-rede descreve as associagdes de naturezas distintas, a
partir de uma trajetoria de agdes e como essas associagdes arrebatam
umas as outras, a ponto de instituir um fato concreto.

Cronologia das disputas

O avanco das controvérsias ndo ¢ algo regular, assim como as
dindmicas da vida coletiva também ndo acontecem de modo regular,
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requerendo ser exploradas na linha do tempo.

A tabela do cosmos reflete o universo da controvérsia, revelando onde
os atores divergem e onde podem se sobrepor. Num movimento, ora
Tabela do cosmos favoravel, ora em desacordo, pois mostra visdes contrarias e
pensamentos diferenciados, que podem estar ligados as agdes técnicas,
politicas, econdmicas e sociais, fazendo com que a mobilizacdo e
estabiliza¢do da controvérsia se tornem um importante obstaculo a ser
rompido.

Fonte: Adaptado de Venturini, 2012.

Para Venturini (2012, p. 5, tradugdo nossa)’’

representar uma controvérsia ¢ como
construir uma falha sismica”, ou seja, as descrigdes necessitam ser a prova de ‘terremotos’ que
suportem os protestos e as divergéncias das disputas. Existem véarias ferramentas (diagramas,
graficos, calculos, levantamentos, inferéncias estatisticas, ¢ outras coisas mais) que sao
utilizadas, em diferentes fases, conforme as camadas mostradas no quadro 9, de modo a
desvelar os debates sociais de forma visualmente transparente.

Posto isto, considero que uma ferramenta simples ¢ tudo o que vocé precisa para criar

algo significativo. Pois bem, a caixa-preta da controvérsia EsP foi aberta e agora o que devo

fazer? Descrevé-la e cartografa-la.

53 ETNOGRAFIA DAS REDES SOCIOTECNICAS E CARTOGRAFIAS DA
CONTROVERSIA ESCOLA SEM PARTIDO

Seguir os atores e descrever o que eles estdo/estavam fazendo: isso quer dizer que nas
analises foram as conexdes que interessavam. Ou seja, identificar associacdes, tradugdes,
agéncias, apresentando os vinculos que se estabeleceram e permitiram que essas entidades se
expressassem, além de possibilitar novas leituras sobre a realidade que pareciam sem sentido.

Entre os anos de 2016 a 2019, montei a ERS da controvérsia EsP, a partir das redes
informacionais: site do programa escola sem partido; site do Senado Federal sobre o assunto
escola sem partido; o verbete da Wikipedia; e algumas matérias que foram veiculadas pelo
portal de noticias da Globo.

Durante os anos que a EsP foi etnografada observei uma infinidade de documentos de
acesso aberto (depoimentos, videos, fotos e documentos oficiais, etc.). A maneira que produzi
os dados se resumiram & observagdo, a escuta dos fatos, fotografias, videos, andlise de
documentos, ou seja, a todo tipo de dado que me foi disponivel pelas redes de comunicagao que

recorri. Estabeleci também a sistematica de registrar em didrios de campo as observagdes

T “Representing a controversy is like building on a seismic fault”.
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ocorridas. A respeito dessas anotacdes, Latour (2012) ressalta a importancia de se manter um
caderno de campo, pois através dele € que se consegue documentar as transformagdes que vao
acontecendo ao longo da pesquisa. Todo os dados produzidos foram importantes devido ao
alcance da controvérsia e os muitos interesses envolvidos nela.

Mapeei a rede sociotécnica informacional da controvérsia (figura 16), a partir das quatro

redes utilizadas.

Figura 16 - Rede sociotécnica das Redes Informacionais da Controvérsia Escola sem Partido.
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Fonte: Elaborada pela Autora, 2019.

Sabemos que as quatro redes de comunicagdo (Wikipedia, portal Globo, site do Senado
Federal e o site do movimento), que chamei de clusters, as quatro tecnologias usadas, estdo se
referindo & mesma historia: a EsP. Sdo tecnologias diferentes, em contextos diferentes, que
tratam do mesmo assunto. Estdo distribuidas de uma maneira heterogénea, formando assim,
nao apenas tipos particulares de atores, mas igualmente tipos de espacos e tempos considerados
efeitos relacionais.

A maneira como a pratica ¢ constituida, e as associagdes relacionais distribuidas,
determinam formas especificas, que mudam, dependendo das relagdes estabelecidas entre

diferentes performances. Em outras palavras, os atores sdo os mesmos, porém se transformam
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quando se movem de uma tecnologia para outra, performam.
A EsP tem multiplas ontologias, cada uma delas imbricadas num conjunto de praticas e
relagdes sociomateriais especificas, € a0 mesmo tempo associados umas as outras. As redes

informacionais que discorrem sobre a EsP tem performances diferentes, sejam elas:

a) a performance técnica (site do Senado Federal como instrumento de
avaliacdo);

b) a performance politica (site do movimento que mobiliza atores para um
projeto politico);

c) a performance colaborativa (Wikipedia como enciclopédia livre e escrita
em colaboragdo pelos internautas);

d) a performance midiatica (Portal Globo como forma de publicizar a

noticia).

O ator-rede EsP, supostamente unico, sendo performado em varias situagdes, localidades
e praticas, coloca em a¢ao uma variedade de estilos e técnicas comunicativas para mobilizar,
persuadir, seduzir, etc., na manutencao de suas redes.

A partir do olhar sobre a figura 16, ¢ me fundamentando em Mattos (2011a), para
descrever e explorar a controvérsia (quadro 10), no primeiro momento, fiz os seguintes
questionamentos: o que estd acontecendo? O que isso significa para os atores envolvidos?
Como os acontecimentos sdo organizados? Como o que est4 acontecendo interferem em outros

lugares?

Quadro 10 - Relatos Arriscados da Controvérsia Escola sem Partido.
0 QUE? COMO?

A FAVOR DE...
Uma educagdo apartidaria, sem doutrinacdo e
livre de ideologias. O objetivo € criar
mecanismos para que professores nao
possam doutrinar ideologicamente seus alunos.
O que esta acontecendo? Esses sdo os principios defendidos na EsP.
CONTRAA...
Ndo cabe o professor despejar conteudo. E
preciso que o aluno crie autonomia para
aprender a partir do debate com outros
estudantes e com os professores. Em outras
palavras, aprender pela interacdo e com pessoas
que muitas vezes pensam de maneira diferente.

A FAVOR DE...
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Como os acontecimentos sao organizados?

CONTRAA...

O movimento EsP deu origem a diversos PL’s, a
nivel municipal, estadual e federal.

Determina "seis deveres" do professor que
consolidam as principais ideias da proposta EsP.
Os deveres serdo fixados como cartaz em todas as
salas de aula e também na sala dos professores.
Assegura aos estudantes o direito de gravar aulas.
Estabelece que as denuncias sobre o
descumprimento das medidas estabelecidas
sejam encaminhadas ao Ministério Publico.

Senado  Federal realizou uma consulta
publica no Portal e-cidadania para saber a
opinido da populagdo sobre o projeto. Foram
cerca de 199 mil votos favoraveis ¢ 210 mil
votos contrarios.

O que isso significa para os atores envolvidos?

AFAVOR DE...

CONTRAA...

Os docentes acabam se prevalecendo da
liberdade de catedra para promover suas crengas
particulares nos espagos formais de ensino. Por
isso, reforcam que os professores devem guardar
suas posi¢des pessoais para si e trazer diferentes
pontos de vista sobre um tema, com equilibrio.

A gravacdo das aulas, o cartaz com deveres € o
incentivo as denuncias tendem a acuar o
professor, quebrando a relagdo de confianga com
os alunos. Esses profissionais também poderiam
ser criminalizados, criando instabilidade juridica
na escola.

Como o que esta acontecendo interferem em
outros lugares?

AFETARA EM AMBOS OS CASOS

Define que politicas e planos educacionais,
conteudos  curriculares,  projetos  politico-
pedagogicos (PPP), materiais didaticos e
paradidaticos, instituicdes de ensino superior e
processos seletivos para ingresso na carreira
docente e ensino superior estejam de acordo com
esta possivel Lei.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Utilizando a ERS, e sabendo que os etndélogos sao tradicionalmente reconhecidos como

pesquisadores que vao a campo, na tese, considerei as telas hiperconectadas meu campo. Vieira

(2018) e Rifiotis (2016), apontam que existe um desconforto na questdo etnografica sobre o

campo de observacdo e producdo de dados ser no ambiente digital. Contudo, como Mattos

(2011b) assinala, a etnografia utilizando videos, jornais, fotografias, sites, plataformas, etc., por

meio do computador € uma realidade metodoldgica. Ademais, a incorporacdo da internet no

trabalho de campo etnografico fornece as condigcdes para o estudo de coletivos que seria
praticamente inacessivel sem o uso dessas tecnologias (BARRANTES-ELIZONDO, 2019).
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Tanto a etnografia, ou melhor, a ERS, quanto a ANT estdo empenhadas em detalhar, em
descrever, enfatizando as experiéncias reais € o que estd acontecendo no cotidiano,
independentemente do local (se em meio fisico ou virtual) (THOMPSON; PINSENT-JOHNSO,
2011). Logo, se formos pensar “sobre a especificidade e a validade da observacdo de campo
online [...], 0 nosso debate torna-se entdo consciente de que ndo se tratam de simples problemas
etnograficos a serem superados, mas de um jogo entre politicas etnograficas” (RIFIOTIS, 2016,
p. 86, 95), ou seja, lutas ideologicas dentro da comunidade de pesquisa do que sobre ontologicas
ou epistemologicas (FOX; ALLDRED, 2017), pois o principal fator que difere a comunidade
observada ¢ a conectividade, ¢ mediada por computador ¢ ndo pessoalmente (STEPHENS,
2019)

Considerando que ndo ¢ interessante fechar a porta para as oportunidades de ir além
do tradicional, Rocha e Eckert (2008) acrescentam que tratar a ‘etnografia hipertextual’, e
acrescento, a ERS, como uma forma mais aberta, fluida e ampla na viabilidade de dados web,
abre caminhos para uma nova configuragdo do fazer etnografico, emparelhado com a cultura
da tela e da imagem, e também testemunhando o emaranhamento que todos os corpos fazem.
Além de tudo, os métodos usados para producdo de dados servem para os objetivos da pesquisa
e ndo o oposto (BARRANTES-ELIZONDO, 2019).

Pois bem, mantive as bases e as particularidades principais da etnografia tradicional,
mesmo usando a ERS na pesquisa, considerando as seguintes caracteristicas: a) O processo de
observag¢ado e producdo de dados, que se deu ao longo dos anos de 2016 a 2019; b) Empreguei
uma variedade de tipos de dados (textos, videos, fotografias, etc.), mantendo sempre o foco
holistico na EsP; e c) A minha inser¢ao no /ucus da pesquisa se deu como observadora nao-
participante.

Sobre a observacao ndo-participante, me enquadro nas indicagdes de Kozinet (2007),
Braga (2006), Polivanov (2013), a respeito dos graus de presenca na pesquisa. Fui a

observadora lurking in®

ou distanciada, os termos dizem respeito a presenca/auséncia do
pesquisador, aquele que nao se revela, embora esteja presente, concentrando-se apenas na
observacao, isto €, interferindo o minimo possivel, ndo participando das dinamicas dos grupos,
apenas produzindo os dados sem intervir no ambiente.

Usar ERS e a CC, ou seja, distintas contribui¢des de forma transversal, evidenciou como
as praticas pedagdgicas, o ensino, a aprendizagem e a Educagdo, de forma geral, sdo sempre

redes politicas, revelando as maneiras pelas quais estamos enraizados em concepgoes eficazes,

8 Palavra em inglés que significa a espreita.
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ou ndo, mas sempre invisiveis.

Prosseguindo com os ‘relatos arriscados da controvérsia EsP’, inicio as camadas da

cartografia.

Na camada ‘repositorio de documentacao’ (figura 17), utilizei o descritor ‘escola sem
partido’ no site de busca do Google; o laboratorio emergiu dessa camada para mapear a
controvérsia, utilizei os documentos/registros nas fontes informacionais j& mencionadas, mas

também de outras procedéncias.

Figura 17 - Repositorio de Documentagdo da Controvérsia Escola sem Partido.

"ESCOLA SEM PARTIDO" m 8 Q
[ Livros f Mais Definicdes Ferramentas
Home » Escola Sem P...
@ https://www.escolasempartido.org  ~
Atuando desde 2004, o Movimento Escola sem Partido & reconhecido nacionalmente como a

mais importante e consistente iniciativa contra o uso das escolas
Quem somos - Livros Didaticos - FAQ - Depoimentos
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Jomal O G Politizel
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Escola sem Partido — Wikipeédia, a enciclopedia...
@ https://pt.wikipedia.org » wiki » Escola_sem_Partido -
O Programa Escola sem Partido, ou apenas Escola sem Partido, ¢ um movimento politico
criado em 2004 no Brasil e divulgado em todo o pafs pelo advogado
Contexto - Recepcéo - Notas
Visitot pagina 5 vezes. Ultima visita: 18-08-2019

'Escola sem Partido": entenda a polémica em torno do ...
@ hitps://g1.globo.com » educacao » noticia » entenda-a-polemica-em-torno-... ~
03/08/2016 - O movimento “Escola sem Partido”, que diz representar pais e estudantes
contrarios ao que chamam de “doutrinacio ideclogica” nas salas de

Programa Escola Sem Partido — Por uma lei contra o abu. ..
@ https:/iwww.programaescolasempartido.org
O Programa Escola sem Partido ¢ uma proposta de lei que torna obrigatéria a afixacéo em
todas as salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz ..
NAQ — Programa Escola Sem O Projeto - PL Federal - FAQ
a pagina varias vezes. Ultima visita: 16-08-2019

Visitou e:

Movimento Escola sem Partido - Educacgéo - InfoE...
@ https://www.infoescola.com > educacao > escola-sem-partido A
O Movimento Escola sem Partido surgiu em 2004, atraves da iniciativa do entado procurador do
Estado de Sao Paulo, Miguel Nagib. O projeto surgiu como uma

Escola sem partido: polémica entre doutrinagdo e a liberda...
@ https://vestibular.uol.com.br » resumo-das-disciplinas » atualidades » escol...
O projeto de lei (PL) 7.180/14, também conhecido como Escola Sem Partido, tramita na
Comisséo Especial na Camara dos Deputados e esta previsto para ser ..

Escola sem Partido: entenda a polémica - Politize!
@ nttps://www.politize.com.br » escola-sem-partido-entenda-a-polemica ~
29/11/2018 - O Escola sem Partido tem despertado grande polémica entre pais, professores e
alunos. Afinal, o projeto evita doutrinacdes ou cerceia a
Visitou esta pagina 3 vezes Ultima visita: 22-12-2019

Projeto Escola sem Partido: argumentos contra e a f...

@ https://vww.politize.com.br » projeto-escola-sem-partido -
03/12/2018 - O Projeto Escola sem Partido 6 uma das principais bandeiras do Presidente da
Reptiblica, Jair Bolsonaro. Vocé sabe o que & esse projeto e

Visitou esta pagina 3 vezes Ultima visita: 20-10-2019
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Fonte: www.google.com.
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Seguir os atores na camada ‘repositdrio de documentagdo’ foi um exercicio arduo, pois
rastreei em diversas fontes, opinides diversificadas me concentrando nos pontos de associagao,
0 que se tornou, por vezes, incomodo, pois deu uma sensa¢dao inicial de desordem e
desalinhamento, posto que as manifestagdes se misturam para além do universo textual, ficando
de certa forma, invisiveis, em virtude de que se transportam para “redes maiores que compdem
seres humanos, objetos técnicos, organismos naturais, entidades metafisicas e assim por diante”
(VENTURINI, 2010, p. 266, tradugao nossa).

No entanto foi a partir dessa camada que consegui identificar arranjos e vinculos
sociomateriais, as acdes relacionais que levam a formacdo das associagdes entre os atores ¢
entender como as praticas pedagogicas podem ser performadas fora do ambiente escolar. E a
composi¢ao sociomaterial em variados espagos que viabilizam as praticas pedagogicas.

O repositorio de documentacdo ndo ¢ mera descricdo, num plano relacional, retine
diferentes pontos de vistas e, consequentemente, muitos atores (humanos e ndo-humanos) para
sustentar a controvérsia EsP, apontando para diversas agéncias, tradugdes e performances num
espago de multiplas dominagodes.

Sao actantes temporarios e dispersos, forjados por meio de ac¢des discursivas, o que
Mazzei (2013) chamou de voz sem 6rgdo, ou voz sem corpo, € toda vez que esses produtores
de vozes humanas-nao-humanas sdo convocados na narrativa da EsP, sua existéncia e todos os
seus efeitos tornam-se significativos. Seja apresentando como um determinado elemento se
torna estratégico através do nimero de conexdes, seja visualizando como ele perde sua
importancia ao perder suas conexdes.

Na préxima cartografia, ‘glossario de termos’ (quadro 11), analiso que existem alguns
conceitos e termos que sdo fundamentais para se entender a controvérsia EsP, por isso ¢
importante se familiarizar e compreender o que eles significam, sejam esses termos ligados as

vozes dos atores presentes e/ou ausentes e suas inclinagdes politicas, principios, convicgdes,

etc.
Quadro 11 — Glossario de Termos da Controvérsia Escola sem Partido.
Alunos - Sdo os individuos que | Atua¢io dos  Professores — [ Autoritarismo - Forma de
recebem formacdo e instru¢do de | Comportamento dos professores no | governo que ¢ caracterizada
A um ou varios professores para | andamento das atividades na sala de | por obediéncia absoluta a
adquirir  ou  ampliar  seus | aula. autoridade.

conhecimentos.
Cartaz - Papel afixado de forma | Cidadania - Conjunto de direitos e | Constituicdo - Conjunto de
que seja visivel em locais | deveres exercidos por um individuo | normas que regem um
publicos. que vive em sociedade, no que se | Estado, que pode ser ou ndo
refere ao seu poder e grau de | codificada como um
C intervencdo no usufruto de seus | documento  escrito, que
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espacos € na sua posi¢do em poder
nele intervir e transforma-lo.

enumera e limita os poderes e
fungdes de uma entidade
politica.

Conservadorismo - E a defesa e
preservagdo dos principios sociais
tradicionais no contexto da cultura
e da civilizagdo, procurando
preservar as institui¢des, incluindo
a religido, os direitos de
propriedade, etc.

Debate - E um modelo de
contestagao baseado na
argumentagdo de duas, ou mais
ideias conflitantes sdo defendidas
ou criticadas com base
em argumentos.

Deveres do Professor — Se refere as
atividades, atos e circunstancias que
envolvem uma determinada obrigacdo
moral ou ética.

Direita — Descreve uma
visdo ou posicdo especifica
que aceita a hierarquia social
ou desigualdade social como
inevitavel, natural, normal ou
desejavel.

Discussdo de Género — Pensar
criticamente a condigdo da mulher
na sociedade, desnaturalizando as
desigualdades sociais, construidas
historicamente pelo patriarcado, e
nédo atribuindo essas diferencas a
fatores e condicdes hioldgica ou
fisica. Sendo construidas formas
de vida entre homens/mulheres
livres, estabelecendo relacGes
iguais, que ambos desenvolvam
suas  potencialidades,  numa
sociedade para além do capital e

Doutrinag¢do - Processo de incutir
ideias, atitudes, estratégias cognitivas
ou uma metodologia profissional.

ndo existam exploracbes e
dominacdes sociais.
Escolas — Sdo instituicdes | Esquerda— Caracteriza-se pela defesa | Estado Laico - O poder do

concebidas para o ensino de | de uma maiorigualdade social. | Estado ¢  oficialmente
alunos sob a diregdo de | Normalmente, envolve uma | imparcial em relagdo as
professores. preocupacao com os cidaddos que sdo | questdes religiosas, nao
considerados em desvantagem em | apoiando nem se opondo a
relagdo aos outros e uma suposi¢do de | nenhuma religido.
que  ha desigualdades injustificadas
que devem ser reduzidas ou abolidas.
Escola Sem Partido -

Um movimento politico criado em
2004 no Brasile divulgado em

todo o pais.
Fundamentalismo Cristao -
Descritos como tendo uma

interpretacao literal da Biblia.

Ideologia - Conjunto qualquer de
ideias sobre um determinado
assunto com o uso de ferramentas
simbolicas voltadas a criagdo e/ou
a manutencdo de relagdes de
dominagao.

Ideologia de Género - Consiste na
ideia de que os seres humanos nascem
iguais, sendo a defini¢do do masculino
e do feminino um produto histérico-
cultural desenvolvido tacitamente pela
sociedade. Isso significa que a
percepcdo de uma pessoa sobre seu
género ndo é uma escolha, é
um entendimento sobre sua
identidade e sobre a forma como ela se
reconhece como individuo,
independentemente de seu  sexo
bioldgico.

Inconstitucionalidade -
Apresenta-se por meio de
uma conduta positiva do
Poder Publico. Ocorre com a
edigdo de uma lei ou
resolugdo, por exemplo, que
afrontem a  sistematica
constitucional.

Laicidade - E um principio

Lei da Mordaca — Nome usado para se

Liberdade de Expressio - E o

politico que rejeita a influéncia da | referir ao Projeto Escola Sem Partido, | direito de qualquer um
Igreja na esfera publica do Estado, | pelos atores contrarios a tal projeto. manifestar livremente
considerando que os assuntos opinides, ideias e
religiosos  devem  pertencer pensamentos _pessoais _sem
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somente a esfera privada do
individuo.

medo de retaliagio ou
censura por parte do governo
ou de outros membros da
sociedade.

Militancia Politico-Partidaria —
Movimento de alguém que se
sente parte de um coletivo
oprimido, explorado ou
prejudicado de alguma forma e se
organiza com pessoas com a
mesma visdo para
conquistar direitos e poder.

Movimento Brasil Livre - E um
movimento politico brasileiro que
defende o liberalismo econémico e o
republicanismo.

Orientacio Sexual - Refere-se a
direcdo ou a inclinag@o do desejo
afetivo e erdtico de cada pessoa.

Pensamento Critico - E um
julgamento propositado e
reflexivo sobre o que acreditar ou
o que fazer em resposta a
uma observagdo, experiéncia,
expressao verbal ou escrita,

ou argumentos.

Partido de Esquerda — Ver Esquerda.

Partido de Direita - Ver
Direita.

Preferéncias Politicas - Posicoes
individuais ou coletivas com
relagdo ao posicionamento
politico entre direita e esquerda,
podendo influenciar  decisdes
politicas sem, no entanto, serem
sua causa original.

Professores Contra o Escola sem
Partido — Grupo de estudantes e
professores que se opdem aos projetos
de lei incentivados pela EsP que
tramitam em varias casas legislativas
do pais.

Programa Escola sem
Partido — Ver Escola sem
Partido

Projeto de Lei - E um tipo de
proposta normativa submetida a
deliberagdo de um  o6rgdo
legislativo, com o objetivo de
produzir uma lei.

Protesto - Também chamado de
manifestacdo, expressa uma reagdo
solitaria ou em grupo, de carater
publico, contra um determinado
evento.

Sociedade Livre - A existéncia de
uma sociedade civil plural, atuante
e autobnoma para a qualidade da
democracia. A Constituigdo
assegura liberdades de associacao,
expressdo e manifestacdo e veda
qualquer interferéncia estatal no
funcionamento das associa¢oes.

Fonte:

Dados da Autora, 2019.
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O glossério foi elaborado a partir da ERS com base nas palavras mais usadas ao longo das redes

de comunicagdo online que utilizei. O glossério ndo tem a pretensdo de abarcar a totalidade dos conceitos

utilizados na controvérsia até porque ele também é uma rede e vem sendo performado continuamente a

medida que a controvérsia ndo se estabiliza.

A camada seguinte ¢ a analise da documentacao cientifica (figura 18), que foi trabalhada

a partir do Portal de Periédicos CAPES®. O Portal foi escolhido porque ¢é considerado um dos

mais populares e acessados por académicos que pesquisam Educacao.

O Portal de Periédicos CAPES ¢é uma biblioteca virtual de acesso livre e gratuito, retine e disponibiliza as
institui¢oes de ensino e pesquisa brasileira a produgao cientifica nacional e internacional.
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Figura 18 — Rede Sociotécnica da Camada Analise da Documentagdo Cientifica.

Legendas:

Artigos de Revista e
Livro (0)

Recursos Textuais [

Linha de Associa¢io

Universo da Pesquisa ‘

Descritor O

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

A pesquisa foi realizada em dezembro de 2019 e utilizou o descritor: escola sem partido,
que deveria ser identificado no titulo e/ou nas palavras-chave dos textos. Foram recuperados
104 trabalhos: 101 artigos de revista, um livro e dois recursos textuais.

Para filtrar os 104 trabalhos encontrados, usei o descritor ‘praticas pedagogicas’, o que
resultou em 29 artigos de revista e um livro. O livro intitulado ‘Um convite a utopia”, editado
em 2016, apresenta conselho editorial e tem como organizador Cidoval Morais de Sousa. Os
artigos das revistas estavam estratificados da seguinte maneira na plataforma WebQualis®: sete
artigos qualis C; um qualis B5; trés artigos qualis B4; um qualis B3; cinco qualis B2; quatro
qualis B1; e trés artigos qualis A2; cinco artigos recuperados ndo estavam enquadrados no
estrato da Educacdo.

Todos os trabalhos recuperados foram avaliados por ‘revisdo por pares’, ou seja, apenas
os materiais submetidos a uma avaliagdo rigorosa foram selecionados, configurando-se como
um recurso confiavel, indispenséavel para a pesquisa em literatura educacional.

Com essa cartografia foi possivel identificar que alguns artigos ja perceberam as
implicagdes nas praticas pedagogicas quando associadas ao movimento EsP, independente do
posicionamento dos autores. Porque tais trabalhos evidenciam direcionamentos nos curriculos,
nos projetos pedagdgicos, nos materiais didaticos, etc., quer dizer, atravessam todos os espagos

educacionais. E pensar esses espagos como uma assembleia agéntica, onde os materiais (artigos

8 Sistema de classificagdo de periodicos nacionais e internacionais, disponibilizando uma lista com a classificacdo
de diversos periddicos em estratos Al, A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C, sendo Al atribuido como nivel mais elevado e
C como nivel mais baixo.
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cientificos) sdo actantes e constituidos de vontade relacional e ndo-volitiva (BENNETT, 2010a;
PELS; HETHERINGTON; VANDENBERGHE, 2002).

A analise documental da rede sociotécnica dos trabalhos foi uma ferramenta analitica
fundamental, pois agregou os nao-humanos ‘artigos cientificos’, nas descobertas sobre o evento
EsP, fornecendo dados que explicam que as praticas pedagogicas ja sofrem e/ou sofrerdo
interferéncias a partir de direcionamentos politicos. Esse conjunto hibrido faz parte do
ordenamento politico, empregando aliados sofisticados (artigos cientificos) para atrair outros
atores. Logo, praticas pedagdgicas nao sdo sobre associagdes humanas apenas sao sobre as
redes heterogéneas, porque ¢ através dessas redes que elas sdo agenciadas, traduzidas e
performadas.

A proxima camada, ‘revisdo da opinido publica’, analisou as declaragdes feitas acerca
da controvérsia. Para essa camada, pesquisei na plataforma YouTube, em 23 de dezembro de
2019 (quadro 13), usando o descritor de assunto ‘escola sem partido’. Foram recuperados mais
de 23 mil videos, contudo, utilizei o filtro da propria plataforma para delimitar a ordenagao por
visualizacdes. O resultado obtido foram treze videos que estdo compreendidos entre 583 mil e

6,5 milhdes visualiza¢des (quadro 12).

Quadro 12 — Revisdo da Opiniao Publica sobre a Controvérsia Escola sem Partido.

- Eduardo Bolsonaro desmascara ‘presidenta’ da UBES | feat. Marco
Feliciano | Escola Sem Partido 1
mP
ESCOLA SEM PARTIDO
Port;
mbater a 3 2
Lege
0 Professora desmoralizou comunistas ao provar doutrinacéo
esquerdista em escolas: Escola Sem Partido
Fol 871
= -3
Escola Sem Partido
Fui Refutado !!! Escola Sem Partido
Ma Ges « ha 2 anos
cola sem partido, que visa acabar com a doutrinag3o na 4
Escola Sem Partido: Professora esquerdista € massacrada pela
Inteligéncia de Sociologo
™M +ha
do o2 5
- Professor desmoraliza deputado do PSOL | Miguel Nagib vs
Glauber Braga | Escola Sem Partido
Cen ViSU;
ESCOLASEN ’ 7 7




ACABA COM

ARGUMENTOS
CONTRA O

\
PARTIDO

L R T

U A ’
h/\ .

Escola Sem Partido:
debate pega fogo! 22:29

KIM KATAGUIR! 2 '

KIM KATAGUIRI ACABA COM TODOS OS ARGUMENTOS CONTRA ~
ESCOLA SEM PARTIDO 8

CANAL!

Escola Sem Partido: debate pega fogo no Morning Show. Vocé é 9
“team Caio” ou “team Joel"?

ayva Entre no nosso site

Escola sem partido: lendo o projeto ponto a ponto (#Pirula 14 10
c Piru s

e Lei do Senado - PLS 193/2016, chamado|

de "Escola sem Partido’

Professora relata caso de perseguic&o ideolégica em univers
publica
Central de Opo

11

8 2 importancia do
Everson Zoio manda recado para Bolsonaro, Felipe Neto critici

‘Escola sem partido’ 12

Professor mostra porque o projeto Escola Sem Partido € tao
ario | Palestra de Miguel Nagib

Fonte: https://www.youtube.com/
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Com a expansdo da intervengao digital, a cartografia pode ser rastreada em todos os

tipos de discursos, sejam estes noticias, fofocas, opinides, rumores, ampliando-se assim o

alcance da controvérsia (VENTURINI, 2012).

Para cartografar a camada ‘revisdo da opinido publica’ construi uma barra de evolugdo

(figura 19) com duas variaveis: o tempo de exibicdo em meses na cor azul e o nimero de

visualizagdes alcangadas na cor laranja. Em termos de analise da camada revisdo da opinido

publica, ndo foi considerado as visualizagdes realizadas por robos.

Figura 19 - Barra de Evolucao da Controvérsia Escola sem Partido.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.
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Nas torres (em cor laranja) temos a sequéncia de videos e nas linhas (cor azul) o tempo
em meses de visualiza¢des (em milhdes). O video 1 possui 6,5 milhdes de visualizagdes em
dois anos; o segundo video 1,5 milhdes de visualizagdes em 7 meses; o video 3 conta com 871
mil visualizagdes em 11 meses; o quarto video com 808 mil visualizacdes em dois anos; o
quinto video tem 769 mil visualizagdes em trés anos; o video 6 em dois anos atingiu 720 mil
visualizacdes; o sétimo video em sete meses 684 mil visualizagdes; os videos 12 em sete meses
e o 11, em doze meses, ficaram com 608 ¢ 605 mil visualizagdes, respectivamente; ¢ finalmente
o video 13 em trés anos recebeu 583 visualizagoes.

Existem inumeras opinides publicas contra ¢ a favor da EsP, mas, a grande maioria
daqueles que se posicionam a respeito estao, direta ou indiretamente, ligados as bases politicas-
partidarias que esquentam a polémica, de acordo com o observado no video com maior nimero
de visualizagdes. A posi¢do publica dos alunos, pais, professores, escolas, ou seja, pelos maiores
interessados, se apresenta de forma muito acanhada nessas associagdes via YouTube, embora
esses vinculos existam.

Os videos (artefatos) podem ser considerados ferramenta etnografica para descobrir
como diferentes comunidades, contextos, ideias, politicas, etc., entendem a EsP, ou seja, eles
revelam os atores e suas opinides. O que esses varios videos compartilham ¢ a produgdo de
arquivos diferenciados, creditando ou desacreditando politicas educacionais, por conseguinte,
praticas pedagdgicas naturais ou absolutas.

O avango da controvérsia EsP ndo ¢ algo regular, assim como as dindmicas da vida
coletiva também ndo acontecem de modo regular, requerendo ser exploradas na linha do tempo.

Logo, a figura 20 representa a cronologia das disputas na controvérsia.



Figura 20 - Cronologia das Disputas na Controvérsia Escola sem Partido.

Cronologia das disputas

Controvérsias da Escola sem Partido

Criacao da Escola sem

Partido por Miguel Nagib

Com os projetos tramitando o que se
pretende é especificar os limites da
atuagdo dos professores, impedindo que
eles promovam suas crengas particulares
em sala de aula, incitem estudantes a
participarem de protestos e denigram os

alunos que pensem de forma

Além disso, o projeto da o direito dos
pais de alunos, de escolherem como sera

Deputados estadual do Rio de Janeiro, Flavio
Bolsonaro (PSC-RJ) pediu ao Miguel Nagib que
escrevesse um Projeto de Lei (PL) com esse
teor, intitulado "Programa Escola sem Partido
(PEsP)". Em seguida, apareceu o segundo
projeto, também no Rio de Janeiro,
apresentado pelo vereador Carlos Bolsonaro
(PSC-RI) com o0 mesmo teor, s6 que destinado
ao municipio.

PL ganhou notoriedade inspirado no movimento.
Comegaram a ser apresentados e debatidos em
undmeras cAmaras municpais e assembleias
legislativas e no congresso Nacional, a maioria
desses projetos foram apresentados por
parlamentares  catélicos e  evangélicos.
Atualmente, exitem dois PL nacionalmente
conhecidos: um na Camara (PL 867/2015) do
deputado Izalci Lucas (PSDB) e outro no Senado
(PL 193/2016). do senador Magno Malta (PR-ES).

distinta.

© ensino de religides distintas das suas.

No novo texto,

Pouco apés a elei¢ao de Jair Bolsonaro para presidente, o
relator do Escola sem Partido na Camara dos Deputados, o
deputado Flavinho (PSC), adicionou alteracoes na redacao
do projeto na véspera da votacao, deixando-o mais
restritivo.

nogoes como género, orientagao sexual, ideologia de

género e preferéncias politicas e partidarias nao podem fazer parte de
materiais didaticos e paradidaticos, conteddos curriculares, politicas e
planos educacionais e projetos pedagogicos das escolas, ou seja, nao pode

fazer parte da pratica pedagégica.

Com o fim da legislatura, todos os projetos que nao tem
parecer aprovado nas comissées vao automaticamente ao
arquivo. Cabera aos deputados que tomam posse em 1° de
fevereiro de 2019 retomar o assunto e discuti-lo em um
novo colegiado, com novos presidente e relator.

Os deputados que tomaram posse em 1 de fevereiro de 2019 retomaram a
EsP com o PL 246/19. Com poucas palavras diferentes das que o
advogado Miguel Nagib usou, a deputada Bia Kicis (PSL/DF), escreveu
uma segunda versao mais dura sobre o tema.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2019.
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Para produzir a cronologia das disputas, revisitei toda a controvérsia disponibilizada no
quadro 1, sessdo 3; segui seus rastros no periodo de 2004 a 2019, e observei que a maioria dos
eventos aconteceram de forma uniforme ao longo dos anos, tendo maior efervescéncia em 2018.

Atualmente, a controvérsia EsP mostra-se cristalizada no tempo, embora ocorram
pequenas perturbagdes, como, por exemplo, uma liminar concedida pelo Superior Tribunal
Federal (STF), no més de outubro de 2019, suspendendo os efeitos de uma Lei Municipal de
Ipatinga, Minas Gerais, que excluia da politica municipal referéncias a diversidade de género e
orientagdo sexual na rede de ensino. Ou ainda, um dos tltimos ato administrativo proferido em
setembro de 2019, pela ex-Procuradora Geral da Republica, Raquel Dodge, suspendendo

qualquer politica publica que autorizasse ou promovesse censura aos docentes em ambiente
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O proprio tempo de maturagdo afeta a controvérsia em si, fazendo com que ela possa
emergir a qualquer momento, carecendo de maiores debates e discussdes, pois 0s ndo-humanos
PL, cartaz, normas administrativas, funcionam como artefatos de controle e fiscalizagdo, sejam
desautorizando a EsP, sejam transferindo e atribuindo aos alunos a tarefa de supervisionar as
praticas pedagogicas nas escolas.

Nenhuma controvérsia possui apenas dois pontos de vista ou dois pontos de
divergéncias. Ao assunto principal em debate, EsP, denominamos supercontrovérsia. Contudo,
a supercontrovérsia alavanca controvérsias menores, denominadas subcontrovérsias, situadas
no mesmo padrio, na mesma escala, dentro de um quadrante espago/tempo.

Cartografei a ‘arvore de discordancia da EsP’ (figura 21), analisando as divergéncias e
diferengas entre as versdes dos PL’s, seja pela falta de concesso no niimero de artigos, seja pela
inclusdo de mais restricdes. E aproveitei também para cartografar a ‘escala de controvérsia’

(figura 22), por entender que ambas as camadas dialogam.

Figura 21 — Arvore da Discordancia da Escola sem Partido.
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informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncla e de crenga assequrada pela ConstituigBo Federal, especialmente
sobre o disposto no art. 5° desta Lei.

cunha religiose, moral e idecldgico autorizados contratualmente
pelos pais ou responsdveis pelos estudantes, devendo ser
respeitade, no locante ans demais conleddos, o direlte dos alunos &
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

O PL’s sdo artefatos politicos porque sdo objetos materiais que impedem que certas
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acdes e comportamentos ocorram. Portanto, como objetos, eles produzem efeitos reais na vida
das pessoas, exercem forca. Ou seja, ndo ¢ s6 a humanidade que domina e controla a tecnologia,
esta também participa, de maneira colaborativa, ativamente nas agdes em situagdes cotidianas
e, consequentemente, provoca transformagoes.

Sao tecnologias de domesticacao pois delimitam certas atividades pedagdgicas, limitam
a liberdade académica do professor e dos alunos. Sdo co-conspiradoras, agentes da lei, objetos
de controle.

Nao ¢ mais recomendavel refletir sobre natureza e sociedade de forma separadas e sim
0 oposto: atentar para os hibridos e olhar a rede sociotécnica que se forma a fim de compreender
a formacgao do social (LIMA; OSTERMANN; CAVALCANTI, 2018). Observemos que mesmo
se tratando do mesmo teor, os trés PL’s performam disputas, conflitos politicos, legais e éticos.

Estao sujeitos a varias interpretacdes, revelando assim a tensdo existente entre diferentes visoes.

Figura 22 — Escala da Controvérsia Escola sem Partido.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

A supercontrovérsia EsP promove controvérsias menores, mas no mesmo grau de
particularidade. Convém ao cartografo social seguir a complexidade das redes ponto a ponto
como num labirinto de sentidos e constatar as subcontrovérsias que surgiram pelo caminho.

As duas camadas das figuras 21 € 22 envolvem uma pluralidade de questdes e debates,
estando ligadas e estruturadas em discursos e falas, que revelam como o menor atrito entre os
atores provocam as subcontrovérsias. E a formag&o de um grupo que ndo existia anteriormente
e por essas associacdes foram capazes de rastreamento.

Os atores com seus diferentes contextos discutem e negociam em arenas politicas,
midiaticas e culturais, a fim de fazer valer interpretagdes e praticas distintas, envolvendo
conhecimentos e objetos/coisas. E através dessa dindmica de fluxos, movimentos, arranjos e
vinculos que humanos-nao-humanos aparecem.

Artefatos diferentes (figuras 21 e 22) desempenham papéis diferentes alguns sdo mais
importantes que outros ou mais autoritirios que outros na medida em que podem anular,
reinterpretar ou agregar as contribuigdes feitas por outros (BROUWER; FERRARIO;
PORELLO, 2017). Entdo, por que o poder de interromper ou provocar mudancas se limita aos
humanos?

Muitos artefatos contém diversas possibilidades de ordenar a atividade humana.
Conscientemente, deliberadamente ou ndo, humanos escolhem artefatos que influenciam como
as pessoas vao trabalhar, se comunicar, viajar, etc., ou seja, os individuos se juntam ou se
separam, por causa de arranjos tangiveis, sejam eles pontes, lista de presenca, lombadas, cartaz,
PL’s, etc. E essas coisas materiais podem ser dispostas para muitos usos diferentes, € podem
adquirir multiplas identidades.

Por exemplo: Constitui¢ao Federal, artefato politico, € encenado tanto para coibir, como
para autorizar a EsP. E o mesmo artefato, com diferentes construcdes narrativas, sendo
interpretado de maneira distinta por variados atores localizados em contextos divergentes
(BERGER; ESGUERRA, 2018). Nesse caso, a Constitui¢cao Federal tem poder em determinar
a acdo e, assim sendo, analisar os objetos/coisas, nos contextos pelos quais eles estdo situados,
revela padrdes de poder e autoridade.

Vejamos outro exemplo: sera que podemos alegar que foi com base na suposta afixagao
do cartaz ‘deveres do professor’, em sala de aula, que toda a controvérsia foi instaurada? Ou
foi por conta dos PL’s que prevé alteragdes na LDB? Ou sera que foram os humanos (Miguel

Nagib, Magno Malta, a familia Bolsonaro)? O n@o-humano PL ¢ importante ndo porque ¢
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emitido pelos parlamentares, mas porque outros atores se relacionam com ele, de tal maneira
que se torna importante.

Antes de cartografar a tabela do cosmos da controvérsia (quadro 13), entendo que o
termo ‘cosmos’ designa a totalidade da EsP e os variados pontos de vistas. Para a construcao
desta camada utilizei a escala de controvérsia mencionada na figura 22, trazendo o cenario dos

simpatizantes, assim também como daqueles que se dizem contra a EsP .

Quadro 13 — Tabela do Cosmos da Controvérsia Escola sem Partido.

Defendem que discussdes
sobre género e sexualidade
devem se restringir a esfera
privada e ndo discutidas no
espaco escolar.

A discussdo de género na
escola ambiciona incluir
género como ferramenta que
ajuda a entender o mundo e
tomar uma posicao a respeito
das diversas violéncias.

Nao aprovar o PL ¢ uma
ameaca o proprio regime
democratico.

Artigo 205 da Constituigdo
Federal: “A educagdo, direito
de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e

incentivada com a
colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Muito alunos sdo vulneraveis
a discursos ideologicos de
seus professores uma vez que
sdo audiéncia cativa de seus
professores

Os alunos possuem seus
proprios pontos de vista,
construidos em suas diversas
relagdes — com a familia,
amigos, midia, igrejas, escola
e varios outros espagos
sociais.

A escola respeitara os direitos
dos pais dos alunos a que seus
filhos recebam educacédo
religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias
convicgoes.

Fere a liberdade de catedra e
cria inseguranga entre oS
professores, que temem ser
denunciados como
doutrinadores ao trabalhar
assuntos  controversos €
polarizados, mesmo que a
discuss@o seja essencial para
a formacdo dos alunos.

Afixar nas escolas do pais
cartazes com os deveres do
professor com, no minimo, 70
centimetros de altura por 50
centimetros de largura, e
fonte com tamanho
compativel com as dimensdes

Fixar cartazes cria uma
espécie de tribunal
pedagogico dos alunos e dos
pais. Fere principios
constitucionais como a
laicidade do Estado, o
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adotadas. pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas.
Professores fazem uso do | Professores devem passar aos
poder que tem nas salas para | alunos diferentes percepgoes
propagar suas ideologias | sobre um mesmo assunto —
politicas e religiosas. promovendo a pluralidade.
Nao existe educagdo neutra.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Os humanos e nao-humanos envolvidos na tabela do cosmos sao porta-vozes do evento
EsP, sdo participantes do mesmo evento, expondo seus conteudos ideoldgicos. Os temas que
dividem ou juntam as pessoas na sociedade, e especificamente nessa pesquisa, sao determinados
também por arranjos tangiveis tais como o cartaz ‘deveres do professor’, a Constitui¢ao Federal,
os projetos de leis, sifes na internet, etc. Como portadores de intengdes politicas, e
consequentemente para se estabelecer um tipo de ordem no mundo, os objetos/coisas, através
de sua materialidade, representam os seres humanos.

As entidades da controvérsia EsP ndo sdo apenas efeitos de suas interacdes com os
outros, mas também estdo sempre atuando nos outros, subjugando os outros e tornando as coisas
possiveis. Todos sdo frageis e todos sdo poderosos, mantido em equilibrio com suas interagdes.
Nenhuma entidade ¢ inerentemente forte ou fraca, mas so se torna forte reunindo outras aliadas.
Os atores dentro da rede influenciam uns aos outros € podem mudar um ao outro. Juntos, eles
formam um sistema dindmico de objetos interagentes que evolui ao longo do tempo, talvez
atingindo a estabilidade ou talvez decaindo e se desintegrando (PAYNE, 2016).

Entendendo todas as negociacdes, intrigas, célculos, atos de persuasdo e violéncia,
gragas aos quais um ator ou forga toma, ou faz com que seja conferido a si mesmo, autoridade
para falar ou agir em nome de outro ator ou forca (BOYNE, 2000), e as redes facilitam e sdo
constituida nestes processos de tradugao.

A tradugd@o € um processo que une muitos em um € um em muitos. O movimento de um
para muitos se refere a mudanca de significado que ocorre quando os artefatos transportam
politicas, normas, modelos, etc. E de muitos para um destaco os proprios artefatos que estao no
final de uma longa cadeia de tradugao.

Através da tradugdo, os atores se esforgam para impor seus objetivos a outros atores e
tentam incorporar os poderes de outros atores em seus proprios poderes de atuagdo. Os actantes
trabalham para traduzir sua linguagem, seus interesses, trazendo uma ideia de poder, sendo
através deste processo que o mundo se constroi e se desconstrdi, se estabiliza e desestabiliza

(DEPONTI, 2008).
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No deslocamento do ator-rede, os actantes contrapdem-se num movimento, que ora €
favoravel, ora esta em desacordo. Em cada uma dessas conexdes, uma entidade trabalhou em
outra para traduzi-la ou muda-la para se tornar parte de um coletivo ou rede de coisas e agdes
coordenadas para se atingir um objetivo. Sdo pensamentos diferenciados e visoes contrarias de
mundo que podem estar ligadas as agdes técnicas, politicas, econdmicas e sociais, fazendo com
que a mobilizacdo e estabilizagdo da controvérsia se tornem um importante obstaculo a ser
rompido.

Na ultima camada cartografada, o diagrama ator-rede (figura 23), explorei os
movimentos entre os nés, concentrando nos pontos de associagdes destes. Tais como: em qual
momento persuadem, seduzem, resistem e comprometem-se mutuamente a medida que se unem

(FENWICK; EDWARDS, 2010).

Figura 23 — Diagrama Ator-Rede da Controvérsia Escola sem Partido.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Classifiquei cada ator-rede por cor e por ‘proximidade’ de correspondéncia entre eles.
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Exemplo: os atores-rede Ministério Publico, AGU, Constituicdo Federal na cor rosa; escolas,
sala de aula, pais, professores, estudantes, em tom laranja; na cor azul clara juntei a assembleia
legislativa e Senado Federal; a nota técnica e os PL’s ficaram na cor verde; em cinza os
parlamentares ¢ a militdncia politica-partidaria; em preto a familia Bolsonaro, bem como, o
percussor do movimento EsP.

Ao fazer essas proximidades, quis provocar o conceito de identidades individuais,
alegando que humanos e ndo-humanos nao tém identidades separaveis, pois estdo sempre
mudando relagdes uns com os outros (TOOHEY, 2018).

Considerando a controvérsia EsP um tipo de formagao social, entendo que cada equipe
contra ou a favor da EsP é composta por humanos-ndo-humanos emaranhados em praticas e
arranjos e que se relacionam entre si com a finalidade de se atingir um determinado objetivo.
Ou seja, sozinhos os atores da EsP ndo existem, mas s6 quando entram em intra-a¢cdes em seus
relacionamentos mutuamente constitutivos e emergentes (BARRY, 2018).

Nessa perspectiva de intra-agdes podemos avangar sobre as praticas pedagogicas, essas
podem ser uteis para apreciarmos as praticas de conhecimento que nascem através das

combinagdes heterogéneas das redes com relacdes e agdes conjuntas.

Uma rede ndo se reduz a um ator sozinho. Ela é formada por séries
heterogéneas de elementos, humanos e nao-humanos conectados. Por um
lado, a rede de atores deve ser diferenciada dos tradicionais atores da
sociologia, uma categoria que exclui qualquer componente ndo-humano.

Por outro lado, a rede também ndo pode ser confundida com um tipo de
vinculo que liga de modo previsivel elementos estiveis e perfeitamente
definidos, porque as entidades da quais ela € composta, sejam elas naturais,
sejam sociais, podem a qualquer momento redefinir sua identidade e suas
mutuas relagdes, trazendo novos elementos para a rede (MORAES, 2003, p.
538).

A ANT traca essas negociagdes e seus efeitos, mostram como os objetos/coisas e pessoas
com as quais comumente trabalhamos na pesquisa educacional sejam eles: salas de aula,
professores, curriculo, alunos, praticas pedagdgicas, testes padronizados, racismo, etc., sdo na
verdade assembleias de inimeras coisas.

Assim, com a controvérsia EsP, identificamos que a vida publica ¢ essencialmente
influenciada pela matéria, pelo objeto/coisa (PL, cartaz, E-Cidadania, cameras filmadoras, etc.),
de maneiras que produzem forga, distribuigdo de recursos, privilégio e exclusdo/inclusao.
Objetos, dispositivos e contextos - ndo apenas sujeitos - adquirem capacidades politicas
explicitas (EDWARDS; FENWICK, 2014). Mas s6 quando ativamos a rede sociotécnica,

podemos perceber a forca sociomaterial existente € podemos realmente abordar as questdes de
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interesse.

Ao finalizar esta sessdo, ha muitas perguntas frutiferas que se pode fazer sobre as varias
estratégias de visualizacdo de dados. E através dos principios da ANT (seguir as coisas, a
simetria generalizada e a nao-purificagdo), que percebemos como um fendomeno social, que
geralmente ¢ entendido entre sujeitos humanos, surge de fato nas intra-a¢des, manifestando-se
através de arranjos sociomateriais. Esse enredamento relacional e performativo, através das
diversas agéncias, promove mudangas em toda a cadeia educacional, sejam elas curriculares,
projetos politico-pedagdgicos, materiais didaticos entre outras, e inclusive as praticas

pedagogicas.
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https://www.youtube.com/watch?v=CSaFgAwnRSc
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6 (IN)CONCLUSOES HUMANAS

Iniciei a tese com a epigrafe “Nao se podem estudar os deuses e ignorar suas imagens;
os ritos, sem analisar os objetos e as substidncias que o oficiante fabrica e manipula; [...]
independentemente de coisas que lhes correspondem” (LEVI-STRAUSS, 1993, p. 19), extraida
do livro ‘Antropologia Estrutural Dois’ de Claude Levi-Strauss, um dos principais
representantes da corrente estruturalista na antropologia.

Retornei a citagdo nas minhas (in)conclusdes humanas por perceber uma porta na
ideologia estruturalista de Lévi-Strauss, que rompe com as divisdes entre natureza e cultura
(D’ONOFRIO, 2019). Foi um desafio, porque ¢ em tal dualismo que se fundamenta o
pensamento estruturalista Levistraussiano. Porém “é na propria obra deste que encontramos os
argumentos e meios de supera-lo” (DESCOLA, 2011, p. 51). E na materialidade do mundo das
coisas sociais € naturais, em oposicdo aos binarismos, que nasce o discurso do poOs-
estruturalismo.

Na cita¢do, encontrei uma convergéncia com o pos-estruturalismo. Segundo Remotti
(2019, p. 7, traducdo nossa)®l, ¢ bom que isso aconte¢a, que 0 mesmo pesquisador flutue em
sua vida entre diferentes abordagens de pesquisa. “E mesmo essa oscilagdo € virtuosa: ndo ¢
indecisdo; € a consciéncia dos movimentos dessas duas perspectivas tedricas” - o estruturalismo
e o pos-estruturalismo.

Essas aproximagdes atuam como uma ponte entre as instancias etnograficas de Bruno
Latour e os campos antropologicos representadas por Lévi-Strauss. Ou seja, o estruturalismo
Levistraussiano ¢ colocado numa corrente de pensamento que encontra o pos-humano, a
sociomaterialidade e consequentemente a ANT .

A Educacio esta gradualmente criando um lugar de destaque para a sociomaterialidade
em seus estudos, mostrando que esta ¢ uma importante drea de investigacdo, com novas
perguntas e novos vocabuldrios, e isso ajuda a desvendar caixas-pretas nas praticas educativas,
pois oferece recursos para rastrear as muitas redes de atores, proporcionando um senso de
responsabilidade coletiva (FENWICK; LANDRI, 2012).

Dentro do universo das pesquisas em Educacdo, estudar praticas pedagdgicas na tese foi

fundamental para se entender o protagonismo humano-ndo-humano, nos mostrando redes de

81 “E anche questa oscillazione ¢ virtuosa: non ¢ indecisione; & consapevolezza delle motvazioni di entrambi gli
approcci”.
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interagdes sociotécnicas, com o objetivo de (des)individualizar e superar o humano em tais
préticas.

A escolha em pesquisar praticas pedagdgicas, sob o olhar da sociomaterialidade, ¢ algo
pertinente para o mundo académico. A propensdo do tema decorreu das minhas proprias praticas
pedagdgicas performadas no universo da academia, porque aprender e ensinar, ou melhor, o
universo educacional, ¢ o imbricamento entre humanos e ndo-humanos, sendo as praticas
pedagogicas um hibrido da junc¢do desses actantes (LATOUR, 1994b). No sentido mais geral, a
pesquisa educacional baseada no STS permite tragar, desvendar e, posteriormente, mostrar
como a relacionalidade ¢ uma das principais caracteristicas de cada pratica educacional.

Levar a sociomaterialidade a sério envolveu uma mudanga de paradigma e uma ginastica
mental, contudo, apos esse exercicio, as coisas pareceram muito diferentes do que eram antes.
Essa mudanca enfatizou a inseparabilidade de pessoas e coisas através de seus atributos e a¢des
coletivas, desde o ponto em que foram originalmente produzidas, até como elas eventualmente
agiram juntas.

O Pensamento Pos-humano, com énfase na sociomaterialidade, nos ajudou a ver que
formas radicalmente diferentes sao possiveis e interessantes; ele funcionou como um recurso
profundamente transformador dentro das agendas educacionais, bem como ofereceu um novo
e distinto angulo para examina-las. O pds-humanismo nao ¢ apenas acerca do material+social.
E sobre entender as pessoas de maneira diferente também: niio como portadoras de propriedades
fixas (interesses, valores, crengas, etc.), mas como maledveis, capazes de enxergar que somos
hibridos nas associagdes entre si € com 0s objetos/coisas.

Ao trazermos as reflexoes de Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Serres, Gabriel de
Tarde, Algirdas Julius Greimas, Bruno Latour, Jane Bennett, Michel Callon, John Law, Karen
Barad, e muitos outros, um movimento diferente foi criado no debate educacional. Surgindo
alternativas menos centrada na agéncia humana; numa politica que reorienta os seres humanos
para sua interdependéncia ética com o mundo material e com a agéncia nao-humana.

Analisei a importancia sociomaterial nas praticas pedagogicas utilizando a ANT, que
trabalha na perspectiva das redes sociotécnicas para superar uma desnecessaria dualidade entre
humanos e ndo-humanos. Uma das principais tarefas deste trabalho foi colocar as praticas
pedagogicas numa complexa heterogeneidade de entidades e fluxos. Este nivelamento
ontoldgico derivou das observagdes empiricas, em primeiro plano, e como ilustragdo, da
controvérsia EsP.

O objetivo da EsP, segundo seus simpatizantes, ¢ pregar uma educagdo apartidaria, sem

doutrinacao e livre de ideologias, buscando estabelecer os deveres e direitos dos professores,
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com a fixacdo de um cartaz em sala de aula, entre outras determinagdes, a partir dos Projetos
de Lei: 867/2015, 193/2016 e 246/2019; como forma de auxiliar pais e alunos, que se sintam
doutrinados pelos professores, € assim, delimitando os limites de atuagdo desses profissionais
em suas praticas pedagogicas.

Como ponto de entrada no ‘laboratdrio’, mostrei que as praticas pedagdgicas surgem
dos efeitos entre os vinculos e arranjos numa rede de relagdes entre entidades. Para tanto utilizei
ERS e a CC, que ndao devem ser vistas como simples representagdes, mas sim, como ferramentas
que permitem visualizar novas dimensdes, estruturas, reconhecer os atores e agdes enredadas,
bem como mostrar a complexidade das situagdes e interagdes envolvidas. Foram possibilidades
metodoldgicas usadas para se analisar que praticas pedagogicas sdo mais-que-humanas.

Visualizar e cartografar a controvérsia EsP, como uma formacao topologica rizomatica,
foi necessario e importante para entender como as varias estruturas ¢ for¢as das experiéncias
apresentadas funcionam em conjunto e fabricam tipos de praticas pedagogicas e tipos
particulares de aprendizagem.

Empreender o trabalho de campo as telas hiperconectadas foi uma dificil ¢ minuciosa
tarefa, porque os elementos dispares estavam indissociavelmente interligados, e observar a vida
social, através do método de rastreamento de praticas (NIMMO, 2011), envolve reconhecer tais
elementos e suas atividades. Para Kamp (2019), o papel do pesquisador educacional ¢ rastrear
esses processos de montagem e reagrupamento, destacando as maneiras pelas quais certas
entidades estabelecem aliados suficientes para assumir algum grau de realismo no mundo.

Entendo que etnografar e cartografar ndo ¢ uma solugdo para todos os problemas das
pesquisas em Educacdo, mas podem abrir possibilidades, no sentido de orientar um modo de
pesquisar, capaz de gerar diferencas, a partir do momento que se estabelecem associagdes
humanas e ndo-humanas. E um modo particular de negociar interesses, por meio de conexdes
entre elementos heterogéneos e, entendendo que as escolhas ndo sdo plenamente autonomas,
mas mediadas pelos diversos atores envolvidos no processo (COSTA; AZEVEDO; PEDRO,
2018).

Os argumentos que nutriram essa tese foram:

Primeiro, a necessidade de uma perspectiva educacional ndo-antropocéntrica, isto €, o
potencial de se realizar pesquisas educacionais sem a necessidade de colocar exclusivamente
os suspeitos educacionais habituais - humanos - no centro do palco, e assim, despertar e corrigir
a invisibilidade do pensamento pos-humano no que diz respeito as praticas pedagogicas,
mostrando que as agendas educacionais foram, e em alguns casos ainda sdo, prioritariamente

humanista.
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Segundo, trazer a superficie os arranjos e vinculos, as tradugdes, as performances
politicas nas associa¢gdes humanos-ndo-humanos abrindo possibilidades para desterritorializar
e reterritorializar o espago social constituido no cruzamento de seus proprios interesses.
Permitindo entender que pessoas, discursos, praticas, objetos/coisas, natureza, etc., sdo
associagdes inseparaveis. E ao vincular essas duas questdes, o humanismo na filosofia
educacional e a intra-acdo humano e ndo-humano, me permitiu valer-se das ideias pos-
humanistas.

A tese examinou como um como conjuntos de interagdes entre seres humanos e atores
nao-humanos influenciara nas praticas pedagogicas, a partir da EsP. Identifiquei os vinculos e
as aliancas entre os humanos ¢ ndo-humanos, rastreando relagdes mais solidas ¢ descobrindo
padrdes mais reveladores, tais como: quem falou em nome de quem? Quem representou quem?
E assim questionei o que esses vinculos produziram e que efeitos decorreram dessas aliangas

Sob a perpectiva sociomaterial na EsP, pode-se enxergar a materialidade no centro dessa
pratica e, consequentemente, a inseparabilidade do social e o material, como discutimos
anteriormente. Social e material expdem a relacionalidade dos fatos e a fronteira entre essas
duas posi¢oes nos mostrou as performances situadas entre os humanos e ndo-humanos presentes
na EsP.

Terceiro, ampliar o entendimento sobre as praticas pedagdgicas, revelando as lacunas
da nossa compreensao de como elas sdo organizadas e instituidas. Percebendo que elas sao
efeitos de redes, e a ANT nos mostra isso, chamando a atencdo para a importancia dos
objetos/coisas e dos sujeitos, e suas associacdoes em todos os empreendimentos educacionais,
concentrando-se na composicao relacional dessas praticas. Portanto, as praticas pedagogicas
nao necessitam ser tratadas como algo de propriedade dos humanos, ela estd emaranhada nas
relacdes entre pessoas e materiais.

Ao analisar a controvérsia EsP, identifiquei transformacgdes pedagogicas, inclusive,
emergindo ou entrando em existéncia no encontro de todos os atores envolvidos: cartaz, PL,
professores, politicos, estudantes, materiais didaticos, ideias, praticas educacionais e assim por
diante. Sob essa compreensdo, somos capazes de reconhecer a agéncia igualitaria e distribuida
de todos os elementos humanos e ndo-humanos nas praticas pedagogicas e identificar como a
Educagdo ¢ montada como uma rede de praticas (FENWICK, 2014).

As praticas pedagogicas, numa visdo pos-humana, sdo atividades mais-que-humanas,
realizadas em redes sociotécnicas, que interagem e formam aliangas, vinculos, performances e
poder, a partir de determinadas atividades instituidas.

Nas discussdes e andlises apresentadas, os conceitos da ANT foi importante para
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identificar que, embora as pessoas sejam categoricamente diferentes dos objetos/coisas, a
distin¢do entre eles ¢ muito menos importante do que o desempenho proporcionado por seus
efeitos (WALTZ, 2006), ambos sdo atores sociais que performam o mundo em conjunto com
uma variedade de outros atores. A influéncia dos artefatos como atores sociais fornece poderes
que sdo pouco reconhecidos nas pesquisas educacionais, afetam com autoridade, as praticas
pedagdgicas, exigindo mudangas ou transformando tais pratica.

As contribui¢des desta pesquisa estao situadas em torno do desenvolvimento de um
vocabulario capaz de articular a relacdo humano-nao-humano, oferecendo, assim, um refor¢o
oportuno para se pesquisar a sociomaterialidade na Educagdo e nas praticas pedagogicas. E
pensar uma teoria que observa a a¢do do objeto/coisa no humano, e que esse humano também
age no objeto/coisa, imprimindo a mesma func¢do, o mesmo encargo no momento da acdo. Isso
parece bastante pertinente nos estudos atuais em Educagao: ¢ uma maneira de estudar o que ndo
podemos ‘ver’ (que parece assustar a supremacia humana), ¢ a necessidade de repensar o meio
em que vivemos e a n6s mesmos a partir de uma perspectiva reticular e ndo opositiva.

Para Reddington e Price (2018), a materialidade pode ser usada como uma forma de
praxe, para inquietar os modos tradicionais de pensar e também testemunhar o emaranhamento
que todos os corpos fazem.

Metodologicamente, o objetivo foi contribuir para o didlogo a respeito da etnografia das
redes sociotécnicas e da cartografia de controvérsia, como forma de conhecer nossa realidade,
buscando pensar alternativas metodoldgicas, como exemplo, a pesquisa pos-qualitativa, que se
fundamenta numa visdo ndo-antropocéntrica, desmascarando as maneiras pelas quais estamos
enraizados em ideologias humanistas. E isso que o pos-humanismo e a pesquisa pos-qualitativa
incentiva: reconceitualizar nosso lugar no mundo a medida que reconceitualizamos a
metodologia de pesquisa.

Chegar a este ponto final envolveu uma variedade de redes sociotécnicas e seus atores:
livros e artigos em diferentes proposi¢coes da ANT, a internet, dados empiricos, meu orientador
e os membros do GEC, espaco de casa, bibliotecas, xicaras de café ou cha e muita coca-cola®,
amigos, eventos e encontros académicos, as bases de dados cientificas, uma depressdao que me
assolou nos primeiros dois anos de pesquisa, Miruxa (minha cachorra), cadeiras
desconfortaveis, familia, s6 para listar alguns. E o que isso significa? Significa que todos os
‘pedagos’ que compdem este trabalho foram cuidadosamente tratados para que pudessem dizer
o que disseram, o que essas redes anunciaram.

O ator-rede da tese causou frustragdes, ansiedade, excitacdo, alegria de descobertas,

risos, noites sem dormir, periodos prolongados de concentragdo, e, finalmente, aprender a me
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envolver com o mundo de uma nova maneira.

Fiz uso liberal do pronome ‘eu’, mas quem ¢ esse ‘eu’? O ‘eu’ que aparece ndo ¢ em
qualquer sentido simples e original, ndo ¢ uma entidade unitaria, pois temos conexao, SOmos
associacoes. O importante ¢ refletir que a jornada da tese e a autora da escrita sdo elas proprias
hibridas, logo, esse ‘eu’ ndo ¢ menos hibrido em relagao qualquer outra entidade que eu tenha
mencionado. A tese ndo ¢ apenas os resultados deste vasto itinerario de conexdes heterogéneas
em curso, multipla e fluida, ela também ¢ incessantemente mais-que-humana descrita por um

unico nome - Teoria Ator-Rede.
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ANEXO A - Projeto de Lei Escola sem Partido — Camara Federal

PROJETO DE LEI N° 867 , DE 2015
(Do Sr. Izalci)

Inclui, entre as diretrizes e bases da educacdo
nacional, o "Programa Escola sem Partido".

O Congresso Nacional decreta:

Art.1° Esta lei dispde sobre a inclusdo entre as diretrizes e bases da educagdo nacional do
"Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°, A educacdo nacional atendera aos seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

II - pluralismo de ideias no ambiente académico;

IIT - liberdade de aprender, como projecdo especifica, no campo da educacdo, da liberdade de
consciéncia;

IV - liberdade de crenga;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagdo de
aprendizado;

VI - educagdo e informagdo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade
de consciéncia e de crenga,

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educag¢do moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgdes.

Aurt. 3°. S8o vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacéo politica e ideoldgica bem como a
veiculagdo de conteddos ou a realizacao de atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas
ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

§ 1°. As escolas confessionais e as particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por concepgdes,
principios e valores morais, religiosos ou ideoldgicos, deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos estudantes,
no ato da matricula, autorizagdo expressa para a veiculagdo de contetidos identificados com os referidos
principios, valores e concepgdes

§ 2°. Para os fins do disposto no § 1° deste artigo, as escolas deverdo apresentar e entregar aos
pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o conhecimento dos temas ministrados
e dos enfoques adotados.

Art. 4°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

I - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou
aquela corrente politica, ideologica ou partidaria;

II - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razao de suas convicgdes politicas, ideologicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas;

III - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar
de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, sdcio-culturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de
forma justa, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela agdo de
terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo informados e
educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e de crenga assegurada pela Constituicdo
Federal, especialmente sobre o disposto no art. 4° desta Lei.

8§ 1°, Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas de aula, nas salas
dos professores e em locais onde possam ser lidos por estudantes e professores, cartazes com o conteldo previsto
no Anexo desta Lei, com, no minimo, 70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e fonte com tamanho
compativel com as dimensdes adotadas.
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§ 2° Nas instituigdes de educagdo infantil, os cartazes referidos no § 1° deste artigo serdo
afixados somente nas salas dos professores.

Art. 6°. Professores, estudantes e pais ou responsaveis serdo informados e educados sobre os
limites éticos e juridicos da atividade docente, especialmente no que tange aos principios referidos no art. 1° desta
Lei.

Art. 7°. As secretarias de educac¢do contardo com um canal de comunicagdo destinado ao
recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo unico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
orgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da crianca e do adolescente, sob pena de
responsabilidade.

Art. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - aos livros didaticos e paradidaticos;

II - as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

III - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

IV - as institui¢des de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constituigdo Federal.

Art. 9°. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicaggo.
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ANEXO B - Projeto de Lei Escola sem Partido —
Senado Federal (primeira versao)

SENADO FEDERAL
PROJETO DE LEI DO SENADO N° 193, DE 2016

Inclui entre as diretrizes e bases da educagdo nacional, de
que trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o
"Programa Escola sem Partido".

O Congresso Nacional decreta:

Art.1°, Esta lei dispbe sobre a inclusdo entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, de que trata a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, do "Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°. A educacgdo nacional atenderd aos seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

111 - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacéo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de
crenca;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas
préprias convicgdes.

Paragrafo Unico. O Poder Pdblico ndo se imiscuird na opgéo sexual dos alunos nem permitird qualquer préatica
capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural amadurecimento e desenvolvimento de sua
personalidade, em harmonia com a respectiva identidade biologica de sexo, sendo vedada, especialmente, a
aplicacéo dos postulados da teoria ou ideologia de género.

Art. 3°. As instituigdes de educagdo basica afixardo nas salas de aula e nas salas dos professores cartazes com o
contelido previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 90 centimetros de altura por 70 centimetros de largura, e
fonte com tamanho compativel com as dimensfes adotadas.

Paragrafo Unico. Nas institui¢cbes de educacdo infantil, os cartazes referidos no caput deste artigo serdo afixados
somente nas salas dos professores.

Art. 4° As escolas confessionais e também as particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepgoes, principios e valores morais, religiosos ou ideoldgicos, deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos
estudantes, no ato da matricula, autorizagéo expressa para a veiculacdo de conteddos identificados com os referidos
principios, valores e concepcdes.

Paragrafo Gnico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo apresentar e entregar aos pais
ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno conhecimento dos temas ministrados
e dos enfoques adotados.

Art. 5°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios interesses, opinides,
concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidérias;

Il - ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas;

111 - ndo faré propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacoes,
atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara aos alunos, de forma justa, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacao religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias convicgoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de estudantes ou
terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 6°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo informados e educados sobre o0s
direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e de crenga assegurada pela Constituicdo Federal, especialmente
sobre o disposto no art. 5° desta Lei.
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Aurt. 7°. Os professores, 0s estudantes e 0s pais ou responsaveis serdo informados e educados sobre os limites éticos
e juridicos da atividade docente, especialmente no que tange aos principios referidos no art. 1° desta Lei.

Art. 8°. O ministério e as secretarias de educacao contardao com um canal de comunicacédo destinado ao recebimento
de reclamacdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo unico. As reclamac0es referidas no caput deste artigo deverédo ser encaminhadas ao 6rgao do Ministério
Publico incumbido da defesa dos interesses da crianga e do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Aurt. 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I — as politicas e planos educacionais e aos contetdos curriculares;

Il - aos materiais didaticos e paradidaticos;

111 - as avaliagBes para 0 ingresso no ensino superior;

IV - as provas de concurso para 0 ingresso na carreira docente;

V - as instituicBes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constituicdo Federal.

Art. 10. Esta Lei entra em vigor no prazo de sessenta dias, a partir da data de sua publica¢do.
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ANEXO C - Projeto de Lei Escola sem Partido —
Senado Federal (segunda versao)

PROJETO DE LEI N° 246 DE 2019
Institui o “Programa Escola sem Partido”.
O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Fica instituido, com fundamento nos artigos 23, inciso |; 24, inciso XV e § 1°; e 227, caput, da Constitui¢do
Federal, o “Programa Escola sem Partido”, aplicavel aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, em consonancia com o0s seguintes principios:

I — dignidade da pessoa humana;

Il — neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

111 — pluralismo de ideias e de concepces pedagdgicas;

IV — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

V — liberdade de consciéncia e de crenca;

VI — direito a intimidade;

VII — protecéo integral da crianga e do adolescente;

VIII —direito do estudante de ser informado sobre os préprios direitos, visando ao exercicio da cidadania;

IX — direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus filhos, conforme assegurado pela Convencéao
Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 2° O Poder Publico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem permitira qualquer
forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de género.

Art. 3° E vedado o uso de técnicas de manipulagio psicoldgica destinadas a obter a adeso dos alunos a determinada
causa.

Art. 4° No exercicio de suas fungdes, o professor:

I — ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s seus proprios interesses, opinides,
concepcoes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e partidarias;

Il — ndo favorecerd nem prejudicara ou constrangera os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas;

111 —n&o fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacoes,
atos publicos e passeatas;

IV — ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econémicas, apresentara aos alunos, de forma justa, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da mateéria;

V — respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias convicgoes;

VI — ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acéo de estudantes ou de
terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5° As institui¢des de educagdo bésica afixardo nas salas de aula e nas salas dos professores cartazes com o
contelido previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420 milimetros de largura por 594 milimetros de altura e
fonte com tamanho compativel com as dimensfes adotadas.

Paragrafo Gnico. Nas institui¢des de educacéo infantil, os cartazes referidos no caput seréo afixados somente nas
salas dos professores.

Art. 6° As escolas particulares que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas poderdo veicular e
promover os conteldos de cunho religioso, moral e ideoldgico autorizados contratualmente pelos pais ou
responsaveis pelos estudantes, devendo ser respeitado, no tocante aos demais contetidos, o direito dos alunos a
educacdo, a liberdade de aprender e ao pluralismo de ideias.

Paragrafo Gnico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo apresentar e entregar aos pais
ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno conhecimento dos temas ministrados
e dos enfoques adotados.

Art. 7° E assegurado aos estudantes o direito de gravar as aulas, a fim de permitir a melhor absorc&o do contetido
ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo
pedagdgico e avaliar a qualidade dos servicos prestados pela escola.

Art. 8° E vedada aos grémios estudantis a promogéo de atividade politico-partidaria.

Aurt. 9° O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I — as politicas e planos educacionais;

Il — aos contetdos curriculares;
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111 — aos projetos pedagdgicos das escolas;

IV — aos materiais didaticos e paradidaticos;

V — as avaliagOes para 0 ingresso no ensino superior;

VI — as provas de concurso para ingresso na carreira docente; VIl — as instituicdes de ensino superior, respeitado
o disposto no art. 207 da Constituicdo Federal.

Art. 10. Configura ato de improbidade administrativa que atenta contra os principios da administragdo publica o
descumprimento do disposto no art. 5° desta Lei, bem como a remocéo indevida ou a destruicdo total ou parcial
dos cartazes ali referidos.

Art. 11. O Poder Publico contard com canal de comunicacédo destinado ao recebimento de reclamacdes relacionadas
ao descumprimento desta Lei, assegurado 0 anonimato.

Paragrafo Unico. As reclamagcdes referidas no caput deste artigo deverao ser encaminhadas ao 6rgao do Ministério
Puablico incumbido da defesa dos direitos da crianca e do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Art. 12. Esta Lei entra em vigor 90 dias apds a sua publicacao.
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ANEXO D — Nota Técnica Sobre o Projeto de Lei Escola sem Partido

Nota Técnica 01/2016 PFDC

Temas: Educacdo. Educacdo e Direitos Humanos. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Ementa:
Opinido a respeito da proposta do Movimento Escola sem Partido (ESP) e analise e manifestacdo sobre a
Proposicdo Legislativa 867/2015, que inclui, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o "Programa
Escola sem Partido".

O Programa Escola sem Partido apresenta-se como uma iniciativa conjunta de estudantes e pais,
alegadamente preocupados com o grau de contaminacéo politico-ideolégica das escolas brasileiras, em todos
0s niveis: do ensino bésico ao superior. O PL que incorpora o seu ideério, sob o pretexto de defender principios
tais como "neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado"; "pluralismo de ideias no ambiente
académico"; liberdades de consciéncia e de crenga, coloca o professor sob constante vigilancia, principalmente
para evitar que afronte as convic¢Bes morais dos pais. Como se demonstrard a seguir, a iniciativa legislativa
nasce eivada de inconstitucionalidade.

O art. 205 da Constituigdo traz como objetivo primeiro da educagdo o pleno desenvolvimento das
pessoas e a sua capacitagdo para o exercicio da cidadania. A seguir, enuncia também o propdsito de qualifica-
las para o trabalho. Essa ordem de ideias ndo é fortuita. Ela se insere na virada paradigmatica produzida pela
Constituicdo de 1988, de que a atuacdo do Estado pauta-se por uma concepcéao plural da sociedade nacional.
Apenas uma rela¢do de igualdade permite a autonomia individual, e esta s6 é possivel se se assegura a cada
qual sustentar as suas muitas e diferentes concepcdes do sentido e da finalidade da vida.

Dai por que o espago publico, 0 espago da cidadania, onde se colocam e se defendem os projetos
coletivos, tem que, normativamente, assegurar o livre mercado de ideias. E a escola, ao possibilitar a cada qual
0 pleno desenvolvimento de suas capacidades e ao preparar para o0 exercicio da cidania, tem que estar
necessariamente comprometida com todo o tipo de pluralismo.

Nesse ponto, é preciso desmascarar 0 compromisso aparente que tanto o PL como o ESP tém com essa
principiologia constitucional. A comegar pelo uso equivocado de uma expressdao que, em si, é absurda:
"neutralidade ideoldgica". A definicdo modernamente mais aceita de ideologia, de Jonh B. Thompson, sdo "os
modos pelos quais o significado (ou a significacdo) contribui para manter as relacdes de dominacao". Um poder
dominante pode legitimar-se envolvendo pelo menos seis estratégias diferentes: promovendo crengas e valores
compativeis com ele; naturalizando e universalizando tais crengas de modo a torna-las 6bvias e aparentemente
inevitaveis; desqualificando ideias que possam desafia-lo; excluindo formas rivais de pensamento; e

obscurecendo a realidade social de modo a favorecé—lol. De modo que ndo ha, ontologicamente, ideologia neutra.
Ao contrério, para Adorno, a ideologia é uma forma de "pensamento de identidade", que expulsa para além de
suas fronteiras singularidade, diferenca e pluralidade. Dai por que, seguindo essa linha, Eagleton afirma que o

oposto da ideologia ndo seria a verdade ou a teoria, mas a diferenga ou a heterogeneidadez.

O que se revela, portanto, no PL e no seu documento inspirador é o inconformismo com a vitoria das
diversas lutas emancipatorias no processo constituinte; com a formatacdo de uma sociedade que tem que estar
aberta a multiplas e diferentes visdes de mundo; com o fato de a escola ser um lugar estratégico para a
emancipacao politica e para o fim das ideologias sexistas — que condenam a mulher a uma posi¢do naturalmente
inferior, racistas — que representam os nao- brancos como os selvagens perpétuos, religiosas — que apresentam
0 mundo como a criacdo dos deuses, e de tantas outras que pretendem fulminar as versfes contrastantes das
verdades que pregam.

O PL subverte a atual ordem constitucional, por inimeras razdes: (i) confunde a educacdo escolar com
aquela que € fornecida pelos pais, e, com isso, 0s espagos publico e privado; (ii) impede o pluralismo de ideias
e de concepgles pedagobgicas (art. 206, I11); (iii) nega a liberdade de catedra e a possibilidade ampla de
aprendizagem (art. 206, Il); (iv) contraria o principio da laicidade do Estado, porque permite, no ambito da
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escola, espaco publico na concepcao constitucional, a prevaléncia de visdes morais/religiosas particulares.

Enfim, e mais grave, o PL esta na contramdo dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil, especialmente os de "construir uma sociedade livre, justa e solidaria" e de "promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao”.

Determino o encaminhamento desta Nota Técnica:
[) & Assessoria de Articulagdo Parlamentar — Assart/PGR, como subsidio para o PL 867/2015 e seus
apensos, assim como para todas as proposigdes legislativas correlatas em tramitagdo no Congresso que
se referem a inclusdo do Programa sem Partido nas diretrizes ¢ bases da educagdo nacional;

il) a Secretaria de Relagdes Institucionais do MPF- SRI/MPF;

ill) ao Ministro da Educago;

V) ao Conselho Nacional de Educagio;

V) ao Conselho Nacional de Direitos Humanos — CNDH;

VI) ao Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente — CONANDA;

Vii) a Secretaria Nacional de Promoc¢ao dos Direitos da Crianca e do Adolescente — SNPDCA/SDH,;
Viil) ao Conselho Nacional do Ministério Publico; e

iX) ao Conselho Nacional de Procuradores Gerais de Justica — CNPG.

Brasilia, 21 de julho de 2016.

Deborah Duprat
Procuradora Federal dos Direitos do Cidadao

14Apud EAGLETON, Terry. Ideologia: uma introdugdo. Trad. Silvana Vieira e Luis Carlos Borges. Sao Paulo: Editora
Boitempo, 1997, p. 18

2 1d, ib, p. 106
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GLOSSARIO

A

ACAO - E o tudo aquilo que se faz e muda o estado de uma coisa para outra. A a¢do ndo ¢
realizada por um Unico sujeito; mas € plural, coletiva, distribuida entre associagdes humanas e
nao-humanas.

ACTANTE - E tudo aquilo - humano e/ou ndo-humano - que provoca uma agao, tudo que age,
que proporciona um deslocamento e consequentemente uma mudanca. A agdo nao ¢ uma
propriedade dos humanos, mas de uma associacdo de actantes, ou seja, a no¢ao do participante
ativo, que ndo necessariamente serd o ser humano, podendo ser um objeto tangivel ou
intangivel.

ACTOR-NETWORK THEORY (ANT) - Abordagem baseada na materialidade relacional,
desenvolvida por Bruno Latour, John Law e Michel Callon, entre outros.

AGENCIA - Entende que os objetos/coisas deixem de ser percebidos em temos de seu uso
pelos humanos e, serem vistos como participes nas interagdes cotidianas. A agéncia pode ser
exibida por seres que nao sdo capazes de agao intencional, ou seja, por objetos/coisas, € sendo
assim, a agéncia pode ser explicada sem referéncia a estados mentais.

AGENCIA CAUSAL - Tem a ver com a causalidade, quando se diz que os artefatos s&o
agentes neste sentido, a énfase é a sua eficacia causal. Este uso chama a atencdo para o papel
importante que os artefatos tém na cadeia causal que produz estados de coisas.

AGENCIA DISTRIBUIDA - Agéncia ¢ distribuida através de uma rede, ndo € possivel
nomear atores individuais como responsaveis por um evento. E o efeito distribuido de diferentes
atores, em vez de situar-se apenas em um ator humano.

AGENCIA INTENCIONAL - Envolve a capacidade de acdes intencionais, ou seja, agentes
intencionais sdo entidades que atuam intencionalmente. Tradicionalmente, apenas 0s seres
humanos podem ter intengdes. Como as intenc¢des sdo vistas como estados mentais, os artefatos
ndo tém, propriamente, uma agéncia intencional.

ANALISE DA DOCUMENTACAO CIENTIFICA - Fornecem acesso & documentagio
coletada pelo estudo, sejam por meio de entrevistas, documentos, notas de campo ou através de
publicagdes técnicas e cientificas disponibilizadas em repositérios digitais.

ARVORE DE DISCORDANCIA - Facilita a representacdo das diferentes posi¢oes
(ramificagdes) dos atores. Estas ramificagdes podem ser representadas de maneiras variadas,
contudo, nesta tese decidi utilizar um organograma ilustrativo, o qual mostra como estdo
dispostas as nuances relacionais existentes nas subcontrovérsias.

ARRANJO - Sao arrumagdes e organizagoes das ‘coisas’ no mundo, ou melhor, das partes que
compdem o todo. Sao layout de humanos e ndo-humanos que se relacionam e ocupam lugares

em rela¢do uns ao outros.

ASSEMBLEIA - Papel desempenhado por uma gama diversificada de atores, elementos
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heterogéneos (coisas, pessoas, tecnologias, textos, etc.).

ATOR - Nao ¢ a fonte de um ato, mas um alvo movel de um amplo conjunto de entidades que
enxameiam em sua dire¢do”. Ou seja, um ator ¢ o que muda as agdes de outros, ele pode ser
qualquer coisa desde que aja. O ator refere-se a humanos e ndo-humanos, entretanto, o uso do
termo ator € refutado, pois tende a se limitar a atores humanos, assim ¢ sugerido o termo actante.

ATOR-REDE - Todo actante pode ser fragmentado em outra rede, que também se relaciona
com outros atores e assim sucessivamente, ou seja, reassociagdes, reagregacdes nao
cristalizadas.

C

CAIXA-PRETA - Representa a consolidagdao de formacao do social, onde esse adquire uma
estabilidade, mesmo que momentanea, a medida que as controvérsias se harmonizem, contudo,
basta o surgimento de uma nova controvérsia para a caixa-preta ser aberta. O termo ¢
emprestado da cibernética e se usa quando uma maquina ou um conjunto de instrugdes se
mostra imperscrutavel, e sendo assim, ndao se precisa saber nada a respeito, além do simples
fato que funcione bem.

CAMADA DE ANALISE DA CARTOGRAFIA DE CONTROVERSIA - E um dos
primeiros passos para se cartografar uma controvérsia, ele simplifica algumas sugestdes de
técnicas digitais, distribuidas em nove camadas ou niveis de analises, com a finalidade de
amplificar as variadas esferas de observagao e exploracao das controvérsias e assim representa-
las

CARTOGRAFIA - E um instrumento documental de pesquisa que se utiliza de mapas, cartas,
gréficos, textos, segundo determinado sistema de projecdo e escala, tendo como principio os
resultados de observacdes diretas ou documentais, sendo associada as ferramentas etnograficas,
antropologicas, geograficas ou de outro cunho que possam contribuir para uma postura critica
com relagdo aos dados.

CARTOGRAFIA DE CONTROVERSIAS - Abordagem etnografica para localizar e
observar os arranjos sociais em formagdo, baseada nos principios da ANT, refere-se a um
conjunto de procedimentos para mapear as polémicas, os conflitos, os embates, ou seja, as
controvérsias da formacao do social.

CONTROVERSIA FRIA - E aquela que nio existe enfrentamento, resisténcia ou luta, na qual
todos os atores estdo dispostos a negociar, a acatar o que estd em jogo. A cartografia decorrente
podera ser desinteressante e limitada.

CONTROVERSIA ILIMITADA — E aquela que possui um debate estimulante, exige muito
tempo e trabalho para ser cartografada, assim, ¢ importante ser realista e ciente dos recursos
que se dispoe.

CONTROVERSIA LIMITADA - E aquela que é restrita a um assunto especifico, sendo
assim, de maior ‘facilidade’ para se analisar.

CONTROVERSIA PASSADA - E aquela em que as questdes ja foram resolvidas, ou seja,
uma discussdo foi fechada e um acordo selado, sendo assim, ndo mais existe controvérsia.
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Contudo, ela pode ser reaberta a qualquer momento

CONTROVERSIA PRESENTE - E aquela na qual a vida coletiva é mais presente, mais
complexa e os atores estdo protestando, fazendo com que e os conflitos cresgam mais
intensamente.

CONTROVERSIA QUENTE - E aquela fervida, viva, na qual as coisas estdo em ebuligdo e
acontecendo, mesmo que o numero de atores envolvidos seja pequeno.

CONTROVERSIA REVELADA - E aquela observavel e aberta, pelo menos a debates
publicos.

CONTROVERSIA SUBTERRANEA - E aquela invisivel, secreta, que acontece em grupos
reservados e confidenciais, fazendo com que os atores estejam envolvidos em atitudes
ignoradas e/ou sigilosas.

CONTROVERSIAS - Diz respeito as polémicas, aos conflitos, aos embates, as discordancias,
quando os atores percebem que ndo podem ignorar-se, sobre um assunto de interesse comum.
Situacdes onde atores discordam (ou melhor, concordam em sua discordancia). Sdo pelas
controvérsias que vemos o social em sua tensdo formadora, ou seja, elas proporcionam ao
pesquisador os recursos necessarios para rastrear as conexodes sociais. Observa-se que as
controvérsias aparecem quando ideias e coisas que costumam ser aceitas, passam a ser
questionadas e discutidas e, neste contexto, ¢ importante entender quem sdo os atores inseridos
na controvérsia.

CRONOLOGIA DAS DISPUTAS - O avango das controvérsias ndo € algo regular, assim
como, as dindmicas da vida coletiva também ndo acontecem de modo regular, requerendo ser
exploradas na linha do tempo.

D

DIAGRAMA ATOR-REDE - E uma exposicio visual simplificada da controvérsia em jogo.
O diagrama ator-rede descreve as associagdes de naturezas distintas, a partir de uma trajetoria
de acdes e como essas associacdes arrebatam umas as outras, a ponto de instituir um fato
concreto.

E

ENTIDADE - E uma maneira de se referir a varias coisas que podem ser humanas e nao-
humanas, incluindo diferentes tipos de objetos materiais € objetos imateriais (conceituais,
morais, virtuais) e agdes, que ndo sdo pré-determinadas, essencializadas e definidas.

ENSINAGEM - Englobando tanto a¢do de ensinar quanto a de apreender, em processo
contratual, de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na construgdao do
conhecimento escolar, resultante de acoes efetivadas na e fora da sala de aula

ETNOGRAFIA DAS REDES SOCIOTECNICAS — Viabiliza analisar o fendmeno pelo
olhar dos participantes da rede (humano e nao-humano), introduzindo todos os atores, cuja
agéncia ¢ percebida.
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ETNOMETODOLOGIA - Corrente que aborda as atividades praticas, as circunstancias
praticas e as situagdes de raciocinio sociologico pratico, como temas de estudos empiricos. O
foco de andlise da etnometodologia se vale do olhar dos participantes para entender o que eles
estdo fazendo, as suas interagdes e agdes consigo mesmos € com o0s outros, buscando
compreender os procedimentos que os agentes adotam para dar sentido a sua conduta e para
ordenar suas ac¢des cotidianas.

F

FILOSOFIAS MATERIALISTAS - Descrevem o mundo como um complicado emaranhado
de humanos e ndo humanos, com coisas sensiveis € ndo sensiveis, todas dotadas de agéncia.

G

GLOSSARIO DE TERMOS - Lista contendo a explicagdo de palavras as quais alinham um
determinado dominio do conhecimento e objetiva a uniformizacdo dos termos da controvérsia,
evitando-se interpretacdes individualizadas das questdes e, assim, fundamentam-se em
defini¢des compartilhadas.

H

HIBRIDO - Se refere a algo que resulta da mistura de dois ou mais elementos diferentes.

HUMANO-NAO-HUMANO - Demarca a inseparabilidade de pessoas e dos objetos/coisas,
através de seus atributos e agdes coletivas, desde o ponto em que foram originalmente
produzidas, até como elas eventualmente agem juntas.

I

INSCRICAO — E o desenho da rede. As rotas, as linhas de associagio, que podem ser
desenhadas a partir de qualquer dispositivo, por exemplo: uma norma, uma maquina, uma lei.
Qualquer elemento que permita acompanhar o movimento dos atores, tais como instrumentos,
graficos, tabelas, mapas, etc., descrevendo uma relagdo estavel entre dois atores heterogéneos

INTERMEDIARIO - Pode ser humano e/ou ndo humano, ¢ aquele que transporta esse
significado, ou seja, ele ndo media, apenas transportam sem modificar, porém, um intermediario
pode vir a ser um mediador e vice-versa.

INTRA-ACAO - E usada para substituir o termo interagdo, evitando a conotagdo de que as
coisas que interagem tém uma identidade e carater determinados antes ou fora de suas intra-
acoes. Em outras palavras, a interagdo assume que existem agéncias individuais separadas que
precedem sua interacdo. Em contraste, a intra-a¢do reconhece que as agéncias distintas ndo
precedem sua interacao, ao contrario, elas emergem através de suas intra-agdes particulares.
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M

MANIFESTO CIBORGUE - Foi essencial para o desenvolvimento do pensamento pos-
humanista. Em particular, a alegacao de viola¢ao de fronteiras entre seres humanos, animal e
maquina foram altamente influentes.

MATERIALISMO RELACIONAL - Enfatiza o impacto de todos os relacionamentos € como
os seres humanos e os objetos/coisas se transformam, quando estdo enredados a partir dos
arranjos e seus efeitos.

MATERIALIDADE - Nao se refere apenas aos materiais dos quais uma tecnologia ¢ criada e
nao ¢ sindnimo de fisicalidade. Toda materialidade que ¢ criada ¢ social através de processos
sociais e ¢ interpretada e usada em contextos sociais.

MEDIADOR - E aquele (humano e/ou ndo-humano) que transforma, modifica o significado.
A relagdao de mediagao € aquela que implica sempre numa mutagao, ou ha mediagao ou nao ha
nada. E toda agdo, agenciamento que um actante faz a outro. O mediador transforma, traduz,
distorce e modifica o significado ou os elementos que supostamente ele veicula.

MODELO DE ACEITACAO DE TECNOLOGIA (TAM) - O TAM tem por finalidade tentar
entender o por qué determinada tecnologia € aceita ou ndo, apoiado nos construtos: Utilidade
Percebida x Facilidade de Uso Percebida.

N

NAO-HUMANO - Ideia, objeto material e imaterial, planta, animal, textos, arquitetura,
laboratdrios, maquinas, entre tantos outros nao-humanos.

NAO-PURIFICACAO - Priticas que negam as misturas, que difundem as separagdes entre
humanos e ndo-humanos, que expandem o binarismo entre natureza e sociedade, ciéncia e senso
comum, entre outros. Portanto, ANT nos convida a langar na "fogueira dos dualismos", as
distingdes convencionais: natureza/sociedade, humanos/ndo-humanos, estrutura/agéncia,
distinguindo-a de uma maioria de abordagens filos6ficas que muitas vezes tratam essas
categorias como um ponto de partida relativamente ndo problematica. Para a ANT nao ha
elementos puros, por exemplo, pessoas e objetos/coisas, essa distingdo s pode ser feita a partir
de um trabalho de purificagdo que cria dois planos ontoldgicos distintos, s6 pode se realizar
apoiada numa pratica de desmembramento e hierarquizagdo, que se compromete em entender
situagdes, campos e espagos de formas separadas.

O

OBJETOS/COISAS - Os artefatos nao-humanos, independente do sindnimo que se dé€, sdo
coisas compostas por uma série de elementos relacionais, sdo produtos desenvolvidos para uma
finalidade especifica, que reestruturam os modos de ser, atualizando as maneiras de estar-no-
mundo.

ONTOLOGIA - E uma parte da filosofia que estuda o ser em seus primordios.
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ONTOLOGIA PLANA - Trabalha na perspectiva de que pessoas e objetos ocupam 0 mesmo
lugar, hierarquicamente falando.

ONTOLOGIAS MULTIPLAS - No momento que ‘fazemos ou agimos’ existem multiplas
perspectivas, somos parte de mundos multiplos dentro dos quais nés moramos.

P

PENSAMENTO POS-HUMANISTA - Surge com a intengfo de encarar a unilateralidade e o
rigor inseridos pela visao humanista moderna, defendendo que precisamos ir além da ideia de
unicidade dos sujeitos (humanos) e acolha um mundo material também pela interferéncia de
outros agentes (ndo-humanos).

PERFORMANCE - Tem a ver com a concep¢do de agéncia, as materialidades tém agéncia,
pois os humanos e nao-humanos dinamizam fluxos e intensidades, que perfomam/agem na
malha social, produzindo diferengas, desvios e transformagdes. Ou seja, a expressao
performativa compreende que o mundo ¢ repleto de agéncia e ja ndo mais comporta apenas
agentes humanos.

POS-ESTRUTURALISMO - Dentre as suas caracteristicas estio a critica do sujeito do
humanismo e da filosofia da consciéncia feita pelo estruturalismo, o conceito de diferencga
torna-se radicalizado e principalmente a destruicdo dos binarismos masculino/feminino,
heterossexual/homossexual, homem/méaquina, entre outros.

PRATICAS PEDAGOGICAS - Sio atividades mais-que-humanas, realizadas em redes
sociotécnicas, que interagem e formam aliangas, vinculos, performances e poder, a partir de
determinadas atividades instituidas.

PROGRAMA DE ACAO - Designa que as agdes surgem nas relagdes, referindo-se tanto as
intengdes humanas, como as fungdes dos artefatos. E uma fungio ontologica, onde a realidade
se baseia na ontologia relacional, isto €, o comportamento humano nao pode ser totalmente
explicado sem referéncia a um segundo agente.

PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO - Tinha como objetivo ser um projeto
educacional utilizando tecnologia, inclusdo digital e adensamento da cadeia produtiva
comercial no Brasil, ainda tinha por finalidade promover a inclusao digital a partir do uso

do laptop educacional.

PROJETO DE LEI - E um tipo de proposta normativa submetida a delibera¢io de um érgio

legislativo, com o objetivo de produzir uma lei. Normalmente, um projeto de lei depende ainda
da aprovagao ou veto pelo Poder Executivo antes de entrar em vigor.

Q

QUASE-OBJETO, QUASE-SUJEITO- Nao ¢ objeto nem sujeito, ¢ uma relagao.
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R

RASTREADOR DE TRILHAS — Apropria-se predominantemente dos métodos etnograficos,
em especial, da observagdo. Grupos se estabelecem e se desfazem o tempo todo, logo nao ha
grupos, apenas formagdes de grupos, sendo assim ndo temos como deté-los, por esse motivo €
recomendado seguir os rastros de suas associagdes, rastrea-los e deixar o grupo falar. Seguir as
coisas através das redes em que elas se transportam, tragar as conexdes entre os varios agentes
que agem e fazem os outros agirem.

REDE - Diz respeito a circulagdo e aliangas entre os actantes. A rede ¢ entendida como um
rizoma, um conjunto de todas as partes, ascendendo para todas as dire¢des, ¢ ¢ marcada pela
transformagdo. A rede ndo ¢ por onde as coisas passam, mas, aquilo que se forma na relagao
das coisas.

REDES SOCIOTECNICAS - Refere-se a interconexdo de pessoas e objetos/coisas - sempre
disposta a integrar novos componentes. Trata-se de coletivos hibridos, em uma estrutura nao
linear, um ambiente propicio de producdo e disseminagdo de conhecimento, formando
desenhos, arranjos e vinculos sociais. Diz respeito a propria natureza do ser humano, que
somente na contemporaneidade tornaram-se visiveis.

REPOSITORIO DE DOCUMENTACAO - Fornecem acesso a documentagéo coletada pelo
estudo, sejam por meio de entrevistas, documentos, notas de campo ou através de publicagdes
técnicas e cientificas disponibilizadas em repositorios digitais.

REVISAO DA OPINIAO PUBLICA - Analisa as declaracdes feitas acerca da controvérsia
estudada. Com a expansdo da intervengao digital, a cartografia pode ser rastreada em todos os
tipos de discursos, sejam estes: noticias, fofocas, opinides, rumores, ampliando-se assim o
alcance da controvérsia

RIZOMA - Originado na biologia, a palavra rizoma descreve um caule especifico de planta,
que difere das raizes de uma arvore, pois no rizoma nao ha centro, ndo h4 ordem, e qualquer
ponto pode formar conexdes para todos os lados.

S

SCIENCE, TECHNOLOGY AND SOCIETY - Trata-se de uma abordagem que trabalha a
materialidade como um tema central.

SIMETRIA - E uma relacdo de paridade, quando se fala em simetria na ANT ndo estd se
dizendo que objetos/coisas sejam iguais aos sujeitos humanos, mas que esses nao-humanos
podem induzir, condicionar, incentivar, impulsionar o humano e vice-versa.

SIMETRIA GENERALIZADA - Visa superar a divisdo sociedade e natureza; humanos e ndo-
humanos implantada pela dualidade da ciéncia moderna, saindo em defesa da igualdade de
tratamento entre as entidades, e tratar humanos e objetos/coisas igualmente, dando-lhes a
mesma importancia. Desfrutar do principio de simetria generalizada significa dizer que os
actantes possuem as mesmas chances de exercer resisténcia, transformar e modificar o
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significado de uma ag¢do, contudo isso ndo implica em atestar que sujeitos/objetos/coisas sao
iguais, mas que sao inviaveis de serem apartados.

SOCIAL - Reflete associagdes entre qualquer coisa, sociedades sao associagdes. O social ¢
aquilo que se manifesta a partir das conexdes sociotécnicas, € como essas associacdes se
estabilizam produzindo o social. Sendo assim, o social ¢ tudo que integra
sujeitos/objetos/coisas, € sem essa integragdo ndo existiria sociedade, uma vez que muitas das
interacdes sdo agenciadas por e através de objetos/coisas.

SUBCONTROVERISA - O assunto principal em debate alavanca controvérsias menores
situadas no mesmo padrdo, na mesma escala, dentro de um quadrante espacgo/tempo. Pois,
nenhuma controvérsia possui apenas dois pontos de vista ou dois pontos de divergéncias.

SUPERCONTROVERSIA - Promove controvérsias menores, mas no mesmo grau de
particularidade que ocorrem concomitantemente as subcontrovérsia.

T

TABELA DO COSMOS - Refletir todo o universo compreendido de uma controvérsia, assim
revelando onde os atores divergem e onde podem se sobrepor. Nessa, as influéncias de ideias e
pensamentos exercem poder sobre as controvérsias e os atores, no emaranhado do enredo
coletivo e desenvolvem suas proprias malhas de entendimentos.

TEORIA ATOR-REDE - Abordagem baseada na materialidade relacional, desenvolvida por
Bruno Latour, John Law e Michel Callon.

TECHNOLOGY ACCEPTANCE MODEL - Tem por finalidade tentar entender o porqué
determinada tecnologia ¢ aceita ou ndo, apoiado nos construtos: Utilidade Percebida x
Facilidade de Uso Percebida.

TEORIA DA PRATICA SOCIAL - Procura articular que o campo de praticas ¢é o lugar para
investigar fendmenos como agéncia, conhecimento, ética, poder, etc., e que quando falamos
de praticas, de forma geral pensamos em matrizes de atividades a serem desenvolvidas num
dado contexto.

TRADUCAO - E o que faz um actante agir em outro ¢ em si mesmo, ¢ a participacdo de
mediadores e intermediarios, ¢ o que faz um actante manter outro envolvido. Sdo vinculos que
acarretam transformacdes, comunicagdes e responsabilidades entre eles, buscando interesses
proprios para estabilizar o social.

vV

VIRADA SOCIOMATERIAL - Reconhece que as relagdes sociais, materiais e afetivas sao
inseparaveis e estdo interconectadas na pratica cotidiana.
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