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RESUMO

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa de carater etnografico e memorialistico e visa
estabelecer, atraves da escuta e do dialogo com os estudantes, um ensino de lingua pautado na
producdo de discurso para protagonizar a voz dos estudantes da EJA VI, turno vespertino, do
Colégio Estadual Alberto Silva no espaco da sala. Para tanto, a professora-pesquisadora
realizou escutas no ambiente escolar, a fim de saber quais temas mobilizavam os estudantes
da EJA preferirem a conversa no corredor a participar das aulas de lingua com o propdsito de
também estabelecer essa interacdo na sala de aula. A escolha dos participantes, EJA VI, turno
vespertino, foi feita em funcdo do panorama de evasdo na unidade escolar e das auséncias
desses sujeitos as aulas. Esse quadro levantou preocupacfes na professora-pesquisadora a
ponto de refletir sobre trés aspectos: O primeiro era por quais motivos esses estudantes
faltavam? O segundo era por que, quando estavam na escola, preferiam ficar nos corredores
ou patio da escola? E o terceiro aspecto foi: 0 que a professora pesquisadora deveria mudar na
sua pratica, para que os estudantes se sentissem motivados a participar da aula? O estudo do
Interacionismo Sociodiscursivo trouxe a interacdo como caminho para proporcionar o didlogo
entre a professora-pesquisadora e seus estudantes. A interacdo levou a escuta e ao
conhecimento da realidade de desafios em que estavam inseridos os sujeitos da EJA, de modo
que seus textos de vida revelaram os textos cientificos que seriam estudados nos encontros
como também estes ultimos proporcionaram o alargamento do entendimento de questdes que
permeavam a realidade do cidaddo negro e negra e estudante de escola publica. E esse
contexto localizou na pesquisa o perfil étnico, social e econémico do sujeito da EJA. Dessa
interacdo surge o tema Discursos Antirracistas Denunciando Relagbes Sociais
Assimétricas nas Experiéncias de estudantes da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na
Bahia. A partir disso, o trabalho foi construido em oficinas pedagogicas, a fim de que a
elaboracdo e a participacdo dos estudantes fossem contempladas com base nos seus saberes
levados a discussao em rodas de conversa. Para tanto, a fundamentacdo metodoldgica seguida
nessa pesquisa se ampara na concepcao de roda de conversa e oficinas pedagdgicas de
Nascimento (2007), Moita (2006), Vieira e Volquind (2002), Souza e Lima (2019); Do Valle
(2012); no estudo do Interacionismo Sociodiscursivo, Anélise Critica do Discurso e Formacao
discursiva, Bronckart (1999 e 2006), Foucault (1992), Fairclough (2016); nos estudos criticos
relativos ao racismo, hooks (2013), Candau (2010), Gomes (2008 e 2017), Munanga (2009),
Fanon (2008); na orientacdo e execucdo de Atividades Pedagogicas a partir de Schneuwly e
Dolz (2004) e, para as discussdes sobre oralidade na escola, Carvalho e Junior (2018), entre
outros. Como conclusdes sempre temporarias em pesquisa cientifica, destaca-se, inicialmente,
que o ensino de lingua deve contemplar estudos voltados a situacdes de oralidade na escola
para potencializar o dialogo entre professor e estudante; a segunda conclusdo volta-se a
necessidade do educador conhecer o perfil social e histérico de seus estudantes, a fim de
alicercar uma pratica voltada a conhecimentos significativos ao seu pablico; e por fim deve-se
oportunizar a voz estudantil, na aula de lingua, para fundamentar a educacdo pautada no
respeito aos direitos humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Escola, Dialogo, Discurso e Interacdo Sociodiscursiva.
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ABSTRACT

The present work is a research that has a qualitative and ethnographic slant containing traces
of memoirs too. The research aims to make a point, through the hearing and the talk with the
students, at the teach system based on the production of the discourse modality which tries to
empower the pupil’s voice of EJA VI in the afternoon classes of the Alberto Silva High
School. In that purpose the professor (also a researcher in this case) made a lot of hearings at
the school ambience trying to catch the subjects of the talks that guide the students for opt to
express themselves and interact at the corridors of the institution and not in the classrooms,
seizing that motive for boost the students’ participation at the classes. The evening classes of
the EJA VI was chosen in the order of the pupil’s fleeing levels and their absence at the
lessons. That situation raised preoccupations at the professor(researcher), culminating in the
reflection of three questions: what’s the reason of the students’ absence at the classes? Why
would the pupils opt for the corridors and the patios to the schoolrooms? What’s necessary to
change on the professor’s methods to solve that problem? The sociodiscursive interactionism
theory shows the interaction as a tool for create a dialogue between the professor (also a
researcher here) and her students. That interaction brought the listening and the knowledge
about the challenges that the people of EJA VI strove. The learners’ memoirs are the basis for
the scientific texts that have been studied at the classes and, in addiction those manuscripts
make a increasing opening for the acquaintance of the reality that those black male and female
citizen also students of public schools faces. This scenario displays at the research the
economical, social and ethnic pattern of the people in EJA. From that interaction arises the
theme of The Anti-Racist Speech Denouncing The Asymmetrical Social Relations At The
EJA(The Education Of Youngs And Adults) Students In The State Of Bahia. In that way
this work was raised on pedagogical meetings aiming that the pupil’s participation and
elaboration would be based on their knowledge that had been brought at the rounds of
conversation in the classrooms. The methodological basis for the work was constrained on the
concepts of “conversation circle” and “pedagogical workshops” from Nascimento (2007),
Moita(2006), Vieira and Volquind (2002), Souza and Lima (2019) Do Valle (2012); about the
studies of sociodiscursive interactionism, critical analysis of discourse and discursive
formation, Bronckart (1999 and 2006), Foucault (1992), Fairclough (2016); on the studies
related to the racism, Hooks (2013), Candau (2010), Gomes (2008 and 2017),
Munanga(2009), Fanon (2008); on the orientation and execution of the  pedagogical
activities from Schneuwly and Dolz (2004), for the discursions of the oral modality at the
schools Carvalho and Janior (2018), among others. As the scientifical researchs are always
temporary, three facts are highlighted from this work. The first is that the teach of languages
must contemplate studies facing the oral situations at the schools intending potentialize the
dialogue between professors and students. The second conclusion is that the educator must
know the social and historical context of his students, aiming weld a praxis backed for the
knowledge of the professor about his public. The last one is the necessity of create
opportunities for the child’s voice at the language classes, looking for found a education based
on the respect of the human rights

KEYWORDS: Dialogue, Discourse and sociodiscursive interactionism, School.
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1. PRIMEIROS FIOS

Neste trabalho, apresento-me como sujeito coletivo na perspectiva de um ser agente
transformador da minha sala de aula. A trilha descoberta para esse agir vem de memorias
aticadas pelo fio de cabelo. Entendo-me coletivo quando rememoro meus primeiros fios na
infancia. L& reproduzia um gosto estético por um tipo de cabelo representado por um ideal das
vozes femininas na minha casa. Reflito também sobre o processo libertador promovido por
um corte de cabelo em funcdo do desejo de ser aceita por minha propria voz.
Consequentemente, penso na reconstrucdo dos meus fios e por fim, através do dialogo com os
estudantes da modalidade Educagdo Jovens e Adultos, doravante EJA, me reposiciono na
cena da minha sala de aula.

Cabelos e sala foram restaurados por uma potente conversa com 0s estudantes sobre
meu corte de cabelo. O didlogo trouxe a descoberta: suas vozes e a minha estavam oprimidas.
Aguela conversa libertadora encaracolou caminhos. Fios e aula estavam enrolados em um
pacto de mudanca. Aqui encontro o enfoque deste trabalho: o didlogo para empoderar vozes
que devem falar no pulpito para toda comunidade escolar.

Na contextualizacdo desse trabalho, declaro que O espaco do pulpito como caminho
para o didlogo entre o professor e o aluno: vocé fala, eu escuto foi um projeto de pesquisa
desenvolvido no Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal da Bahia iniciado
em abril de 2018, sob a orientacdo da professora doutora Simone Souza de Assumpc¢do. O
objetivo geral deste trabalho € proporcionar o dialogo entre estudantes e professora por meio
de estudos do género discurso, estimulando a cultura da oralidade no espaco da sala de aula.
Quanto aos objetivos especificos foram promovidas acGes para democratizar a fala entre os
participantes do projeto através de rodas de conversa, relatos de experiéncia e de
apresentacOes de discursos; para oferecer leituras de textos de autores que se tornaram
simbolo de combate ao racismo e de defesa de direitos humanos pleiteados pela populacéo
negra em esfera local e global; para estabelecer ambiente de ensino aprendizagem pautado na
ética e no respeito a diversidade de opinido; para estimular o respeito aos turnos de fala entre
0s participantes do projeto, para conhecer as dificuldades e conquistas de sujeitos desafiados a
combater cenas de injustica social e por fim orientar esses sujeitos a construir discursos
autorais em defesa de causas relativas a pertenca étnica acolhida por cada um deles.

O publico participante da pesquisa foi a turma da EJA VI, turno vespertino, da Escola

Estadual Alberto Silva no municipio de Simdes Filho no estado da Bahia. A intervencéo foi
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inicialmente prevista para uma turma constituida por dezenove estudantes, mas em funcéo do
quadro de evasdo na minha unidade escolar, apenas quinze deles concluiram o projeto.

Como motivagdo para o protagonismo de vozes estudantis na aula de lingua, optei pelo
trabalho com o discurso visando socializar a voz politica do educando da EJA VI que vive
entre a esfera da vida adulta e as expectativas na formacao da Educacdo Béasica. As praticas de
oralidade, como a roda de conversa e o discurso, sinalizaram, durante todo o processo de
intervencdo nas oficinas, os conflitos, as inquietacGes e as conquistas dos estudantes nessa
vida adulta. Tais praticas trouxeram debates significativos voltados ao racismo, ao
preconceito e as identidades de uma comunidade moradora de bairros periféricos de Simdes
Filho. Esse trabalho, contudo, s6 encontrou folego para elaboracdo de um projeto justificado
para essa turma, porque vivenciei um grande conflito na minha prética pedagdgica. Essa
pratica foi o centro do problema identificado para minha intervencdo na aula de lingua.

A justificativa desse projeto pode ser explicada a partir da necessidade de se
configurar a sala de aula como espaco de didlogo, a fim de que o professor possa desenvolver
um ensino de lingua pautado na interacdo sociodiscursiva (BRONCKART, 2006). Esse
enfoque na interacdo entre estudantes e professora muda o cenario educacional, uma vez que
0 objeto de ensino ndo é proposto na perspectiva de defasagem linguistica na qual
habitualmente avaliamos os estudantes. O ensino de lingua mediado por esse didlogo dispbe o
objeto ensinado na perspectiva do uso, uma vez que o0 texto surge em funcdo de propositos
sociointerativos dos participantes dessa interacdo. Assim considero que o trabalho
apresentado aqui trouxe o ineditismo de ter sido construido para a turma da EJA VI, no turno
vespertino em 2019, uma vez que percebia essa turma alheia as aulas de lingua; embora o
projeto fosse estabelecido para alcancar a interacdo com esses sujeitos, eu também estava
consciente de que precisava reavaliar minhas préaticas pedagodgicas. Quando cheguei ao
ProfLetras, assumi esse compromisso. La aprendi a questionar o que era objeto de ensino nas
minhas aulas, de modo que a concepcéo de lingua como uma acao sociointerativa justificou o
projeto voltado ao ensino de discursos de denuncia, homenagem, denuncia ou defesa de uma
causa. Esse ensino foi orientado para que o estudante se apropriasse de uma voz autoral
voltado a uma pauta coletiva. Para que isso se efetivasse, a minha forma de atuagéo na sala de
aula deveria mudar. Com isso percebi que o maior desafio era repensar a forma como
ministrava minhas aulas.

Quanto a escolha do repertorio voltado ao tema racismo, a escuta das vozes da EJA foi
fundamental para essa escolha. A partir das vozes dos sujeitos da EJA VI, que relataram falas

racistas direcionadas a eles, escolhi discursos de autores denunciando praticas racistas e esses
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discursos também recolocam o homem ou a mulher negra em cenas de lutas contra seus
opressores. Fiz esse recorte por identificar que as situacfes de opressao dos quinze educandos
frequentes as oficinas deveriam ser tratadas por Lei como préaticas criminosas. Os episodios
tipificam, por exemplo, o crime de Injdria Racial, artigo 140 do Codigo Penal, Lei n° 7.716,
quando descreve ser Injuria Racial a ofensa a uma ou mais vitimas, por meio de: “elementos
referentes a raga, cor, etnia, religido e origem” (BRASIL, 1989). O relato, por exemplo, de
uma estudante impedida de sentar a mesa para almocar na casa de um familiar do seu patrdo
por ser negra, me levou a esse entendimento. Percebi, diante disso, a necessidade de
oportunizar a leitura de autores com discursos antirracistas, para que a turma conhecesse
outros sujeitos que como eles viveram situacdes de encarceramento de vozes e de corpos.

Entendi ser essencial para essa comunidade pensar em alternativas para combater
praticas sociais racistas, portanto discursos racistas. Nos estudos criticos do discurso
(VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 15), a linguagem esta inserida em um momento de toda
pratica social de modo que questbes sociais sao questdes de discurso. E os discursos traziam a
voz do contestador a praticas racistas. Luiz Gama, por exemplo, € um heroi abolicionista que
combateu a escravidao contra si, contra seus pares, e, sobretudo, por meio da garantia de
direitos estabelecida a todo ser humano, lutou pelo direito de libertacdo de mais de quinhentos
escravizados. Essa personalidade histérica ofereceu aos escravizados o caminho de luta pela
esfera juridica na conquista de direitos humanos como Igualdade, Justica e Liberdade.

Na configuracdo do problema, percebi que meu maior desafio foi pensar o ensino de
lingua voltado a interacéo. O ensino de Lingua Portuguesa ministrado para a turma da EJA VI
precisava conectar sujeitos em um mesmo territorio: sala de aula. Eu precisava vencer o
desinteresse dos estudantes em estar nesse territorio. Nesse cenario, eu precisava
compatibilizar interesses. Eu precisava repensar 0 ensino para os sujeitos da EJA VI. Assim
como também precisava resgatar nos estudantes o desejo de conversar com seus pares na sala,
por isso deveria estar atenta a escuta dessas conversas. Na sala o cenario ndo mais seria de
uma turma sentada, em fila, realizando copias, leituras e exercicios. Enfim, precisava mudar o
olhar estudantil de rejeicéo para empatia por uma sala de aula em que a conversa era acolhida
para o ensino de lingua.

No contexto dessa pesquisa, constatava na sala de aula e nos estudos iniciados no
ProfLetras a necessidade de uma intervencdo nesse ambiente de ensino aprendizagem; por
iSs0, comecei a pensar agdes que pudessem reverter o quadro de desinteresse da turma em
relacdo as aulas de lingua. Nesse sentido, fui entendendo que o caminho era a promocéo de

acOes voltadas a interagdes nas aulas para oportunizar discussdes fundamentadas em
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conhecimentos significativos a mim e aos estudantes da EJA. Compreendi, entdo, ser
estratégico dizer ao meu estudante que a informacéo que ele trazia era de suma importancia.
Eu precisava ouvi-lo para iniciar um diélogo.

Esse dialogo foi estimulado através de préaticas de oralidade: a roda de conversa e 0s
relatos; mas o primeiro passo para propor esse didlogo estava direcionado a mim mesma. Eu
precisava me convencer de que a turma ndo era indisciplinada. E isso foi dificil. Lembro-me
de que, nos primeiros encontros de orientacdo, a professora Assumpcdo questionava a
auséncia de uma interpretacdo sobre mediacao no meu trabalho pedagdgico. A professora e eu
entabulamos muitas conversas até eu me convencer de que a atitude da turma em relacdo a
aula ndo era uma situagdo de indisciplina. Conforme afirma Estrela (1992), o conceito de
indisciplina é geralmente definido em funcdo do conceito de disciplina, que vem passando no
decurso da historia por uma série de ressignificagdes. Da sua origem latina até 0s usos ao
longo do tempo, a palavra “disciplina” vem sendo marcada por uma enorme polissemia. No
uso corrente, a palavra designa um conjunto de regras que regulam a vida dos individuos em
uma dada instituicdo. A ideia de disciplina, entdo, é atrelada a nocdo de obediéncia. Essa
nocdo de obediéncia estava atrelada a minha ideia de ensino de lingua, entretanto uma
mudanca para outra chave de leitura sobre o que acontecia nas minhas aulas so viria através
do dialogo com minha orientadora e com meus estudantes.

Os estudantes da EJA ja experimentavam condicionantes sociais que estabeleciam
diretrizes para uma atitude considerada disciplinada. Eles ja viviam sob o regime de uma
disciplina religiosa, familiar, sindical, militar, escolar etc., logo percebi que a aula retratava
uma dessas instancias sociais com marcos reguladores de normas disciplinares firmados nos
principios acordados ndo por seus integrantes, mas apenas por mim. Como na maioria dessas
instituicOes, a conduta da turma era avaliada por mim mediante o critério de obediéncia ou
desobediéncia. Com base em novos referenciais teéricos, também fui identificando posturas
que reforgcavam a manutencdo do conceito de disciplina nas minhas aulas. Eu acreditava que
0s estudantes eram indisciplinados por ndo cumprirem o siléncio e por ndo cumprirem tarefas
determinadas para as aulas, por isso considerava-os negligentes com os estudos e desatentos
na escuta da minha fala.

Compreendo que este seja um grande impasse nas escolas publicas brasileiras:
definimos problemas na educacdo brasileira como casos de indisciplina. Definimos o
estudante como indisciplinado, mas ndo alimentamos o dialogo para uma reflexdo sobre nossa
atuacdo pedagogica. E, de forma mais grave, sdo apresentadas noticias na midia sobre

situacOes previstas no Codigo Penal, generalizando todo e qualquer ato praticado pelo
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estudante como violento. Concordo com a percepcdo de Estrela (1992) que assinala a
proliferacdo do conceito de desobediéncia & norma escolar atrelado ao conceito de violéncia
na escola. Nao é proposito, nesse trabalho, dispor o estudante como vitima de situacfes de
violéncia na escola. Se ndo faltam criticas ao carater alarmista no discurso da midia, também
ndo ha discussbes consequentes sobre o papel mediador do professor. O conceito de
indisciplina tem sido confundido com o conceito de violéncia. Conforme Estrela (1992) essa
distincdo é urgente e necessaria. Mas qual referencial tedrico poderia me fornecer
fundamentos necessarios para a analise da minha sala de aula bem como poderia me colocar
como mediadora nesses encontros?

Meu espaco proposto para atuar na escola era a sala da EJA. Nessa turma a rejeicéo
pelas aulas de lingua era muito grande; portanto, eu precisava entender, inicialmente, que
esses sujeitos adultos ndo eram indisciplinados ou se comportavam mal. A minha hipétese
inicial foi a de que a forma como ministrava a aula ndo proporcionava o didlogo com 0s
estudantes. Além disso, precisava identificar o espago, na escola, em que a turma estabelecia
sua interacdo com o outro. Observei entdo que essa interacdo ocorria no espaco externo a sala
de aula. Na observacdo dessa hipdtese na escola, reconheci que existiam espacos de
convivéncia em que outros sujeitos mediavam bem esses dialogos. Compreendi que precisava
entender 0 que ja se constituia como didlogo mediado por sujeitos desconhecidos por mim
para propor uma mudanca no cenario da sala de aula.

A escola Alberto Silva esta localizada na Regido Metropolitana de Salvador, Simdes
Filho. Ela atende a clientela do 1° ano ao 3° anos do Ensino Médio com faixa etéria de 15 a 18
anos, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Além disso, oferece Educacdo na modalidade
EJA a partir dos 18 anos para aqueles que ndo concluiram o Ensino Médio. A unidade escolar
é composta por doze salas de aulas; 58 funciondrios; uma sala de diretoria; uma sala de
professores; um laboratério de informatica; uma cozinha; uma biblioteca; uma sala de
secretaria. Segundo criterio de classificagdo ABEP (2014), a escola atende a uma clientela de
média e baixa classe média, com familias de funcionarios puablicos municipais, de secretarias
do municipio de Simdes Filho; assim também como, em grande parte, empreendedores
autdbnomos. E os estudantes, na sua grande maioria, possuem limitado acesso aos meios de
comunicacéo e redes sociais.

Nesse ambiente, o didlogo certamente era visto nas areas de convivéncia da escola. Os
corredores e o patio do Colégio Estadual Alberto Silva funcionavam como o espago de
convivéncia do corpo discente. Neles se delimitavam a fronteira do lugar onde o estudante

desejava estar em contradicdo com a sala de aula sem encanto. As paredes dos corredores
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dividiam dois ambientes: o externo e o interno. No lado de fora estava o corredor e, no lado
de dentro, estava a sala de aula. Lugar em que a turma resistia em entrar.

O ambiente no corredor e no patio era alegre, dindmico e interativo. Na confluéncia
das vozes em dialogos alegres no espaco de circulacdo que era o corredor, a sala de aula
contraditava como o ambiente em que essas vozes desapareciam. O conflito se agravava
porque as vozes do corredor invadiam a sala e as vozes da sala sinalizavam o desejo de sair
para o corredor. Embora essa situacdo fosse experimentada também por outros professores,
meus colegas acreditavam que a solucao desse problema néo viria de uma mudanca na pratica
pedagdgica. Os professores propunham a reforma do prédio escolar para retirada dos bancos
de cimento da &rea do corredor.

Com esse intuito, o corpo docente da Escola, em 02 de mar¢o de 2018, elaborou uma
carta de reivindicacfes a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. A principal exigéncia
dos profissionais foi uma reforma no espaco fisico da Escola. No dia 15 de marco do mesmo
ano, a Secretaria respondeu ao pedido com a visita do secretario na unidade escolar. Neste
dia, ocorreu um encontro entre o secretario de Educacdo, o senhor Walter Pinheiro, e 0s
professores da escola. As solicitacbes foram acolhidas pelo secretario, mas ele mesmo
assegurou nao haver previsdo para o inicio dessas reformas.

O fato é que continudvamos com o0 ano letivo em curso e o problema reconhecido
pelos profissionais de Educacdo apenas se agravava. Entdo, qual a proposta de intervencao
para esse problema de infraestrutura? Se a mudanca da estrutura fisica da escola ndo decorria
de uma acdo do professor, como poderia haver mudancgas na conduta do estudante da EJA na
escola? Dessa inquietacdo surgiu a certeza de que eu iniciaria um processo solitario na escola:
a mudanca da minha prética pedagogica.

Entdo chego a minha segunda hipotese nesse trabalho, uma vez que passei a acreditar
que o investimento no didlogo com o estudante da EJA iria estabelecer a aproximacéo para a
interacdo entre a professora e sua turma. A busca por caminhos para o dialogo entre
estudantes e professora foi impulsionada também pela vontade em recuperar a alegria do
espaco externo para a aula de lingua. Cogitei trazer o entusiasmo presente no espago externo a
sala. E a conversa com a turma me possibilitaria conhecimento sobre os desafios vividos pelos
sujeitos dispostos a minha frente tendo o racismo como recorte tematico nesses textos.

O gatilho que impulsionou o didlogo foi a pesquisa de cunho etnografico sobre os
sujeitos da EJA, uma vez que ela foi feita na interacdo da roda de conversa; através dela
percebi que o estudante se sentiu autorizado a falar na sala de aula. Depois de estabelecido o

dialogo, propus o trabalho em que a linguagem é entendida como discurso (VIEIRA,
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RESENDE, 2016) e ele é entendido como parte de uma préatica social. Esse conceito de
discurso compreende o uso da linguagem ancorado em estruturas semioticas e sociais, mas
também compreendendo a flexibilidade dos eventos comunicativos que permite a criatividade,
que eu discuto como autoria na producdo de textos.

Na perspectiva da analise do discurso (FAIRCLOUGH, 2016), a linguagem ¢é parte
irredutivel da vida social, o que pressupBe uma relacdo interna e dialética da linguagem e
sociedade, em que questBes sociais sdo questdes discursivas e vice-versa. A partir de analises
de discursos de autores negros, foram levantadas questdes sociais interligadas a questdes
discursivas. Essas andlises ampliaram a interpretacdo de discursos de autores negros
estudados no material didatico, de forma que o estudante foi motivado a pensar problemas
sociais e inevitavelmente problemas discursivos vivenciados na cidade de Simdes Filho. O
problema social, como também problema discursivo, que mais emergiu na superficie desta
pesquisa em conversas com a EJA VI foi o racismo.

A linguagem € um recurso capaz de ser usado tanto para estabelecer e sustentar
relacbes de dominagdo quanto, ao contrario, para contestar e superar tais problemas. Os
estudos sobre o racismo, por exemplo, partiram de um levantamento social sobre a
representatividade da populacdo negra nas Casas legislativas, nas universidades; assim como
problematizou dados de desemprego dessa populagdo. Depois avangcamos para estudos de
discursos de resisténcia sobre esse problema social. No enfoque sociodiscursivo da analise do
discurso, a linguagem esté inserida na vida social, nessa inser¢do tem-se tanto as questfes
sociais quanto as questfes discursivas e a partir destas questdes se avaliam situacdes sociais
criticas.

A andlise do discurso ndo pesquisa a linguagem como sistema semiético nem como
textos isolados, mas sim o discurso como um momento de toda prética social. A linguagem
estd em todos 0s niveis da vida social, nos mais fixos (estruturas sociais), nos mais flexiveis
(eventos sociais) e no nivel intermediario (praticas sociais). Quanto a estrutura, a linguagem
figura como um sistema semidtico através de opcdes lexicais, gramaticais, semanticas e outras
em que ela oferece. Quanto aos eventos, a linguagem se manifesta por meio de textos
particulares, produzidos em contextos e situacfes especificas, por individuos particulares. As
praticas constituem um elo entre “estruturas abstratas”, com seus mecanismos, € “eventos
concretos”, ou seja, entre sociedade e¢ pessoas tocando suas vidas (VIEIRA; RESENDE,
2016).

O aporte tedrico deste memorial permitiu o crescimento da minha raiz natural. Com

Bronckart (2006) aprendo que o ser humano €, por natureza, linguagem. Dele abstraio o
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ensino da lingua como a¢do de linguagem. O lugar do aprendiz agente do seu discurso é
fundamentado por bell hooks (2017), Candau (2010), Vovio e Romero (2011). As concepcdes
de autor coletivo de Garramuiio (2014), Chartier (2014), Barthes (2015), Ribeiro (2017)
viabilizam os estudos de uma voz estudantil porta-voz da comunidade escolar. Lima e
Hernandez (2010), Fairclough (2016) e Foucault (1992) discutem a praxis do discurso e suas
relagcdes de poder de modo que decido propor agdes para oportunizar o protagonismo juvenil
na sala de aula.

O cabelo crespo é uma fibra irregular. Cresce em torno de si mesmo. A teoria desses
autores cresceu em mim como uma estrutura tnica como os fios espiralados desde a raiz. Ndo
os perderei de vista assim como ndo pretendo ocultar os fios dessas madeixas. Até porque
tornei todos esses autores adeptos do permanente afro neste trabalho.

Esse aporte teorico foi suscitado pelas vozes do sujeito coletivo forjando os fios dos
meus letramentos. Ouvi na infancia, escutei na juventude e me escutei na maturidade. Essa
narrativa € um fio de cabelo sustentado pelo Interacionismo Sociodiscursivo, doravante ISD,
(BRONCKART, 2006). Tudo que ouvi e escutei foi linguagem semiotizada, por meio dela
existi e agi. Bronckart (2006) assegura que essa linguagem é um traco da conduta humana
socialmente contextualizada. Durante quarenta e seis anos, minha conduta foi corresponder a
expectativas do outro. Construi interagbes sociais com uma identidade apagada no ambiente
familiar, escolar, académico e profissional. Fiz escutas (BARTHES, 2015) diversas ao longo
da vida. Quando crianca, na perspectiva do indicio ao contemplar as vozes do ‘vou ao saldo
fazer o cabelo’, mas ndo entendia porque o cabelo e as vozes voltavam mais felizes, mas
achava bela essa volta. Quando adolescente, decodifiquei o formol para mudar fios, todas as
jovens afrodescendentes do Centro Educacional Emanuel Kant, bairro do IAPI}, Salvador,
alisavam o cabelo. Na maturidade com o ProfLetras, fiz uma escuta intersubjetiva do meu
proprio fio e me libertei do alisamento capilar.

No que diz respeito a concepcao de lingua, teoria do ISD discute a linguagem humana
como uma agdo de linguagem. Esse conceito fundamentou minha percepcdo do aprendiz
como um sujeito produtor de textos que aperfeicoam sua interagdo social. O desenvolvimento
humano através da linguagem caracteriza a fala como a intervencdo de um agente no

contexto. O agente é considerado o sujeito social no momento da interacdo com o outro

! O nome IAPI é uma sigla que significa Instituto de Aposentadorias e Pensdes dos Industriarios. Foi neste local
que, em 1940, comegou-se a erguer um conjunto para abrigar os funcionarios do antigo instituto, fato que acabou
por batizar a area.

Conheca a histéria do bairro do IAPI. Casa da Crianca, Salvador, 3 de janeiro de 2015. Disponivel em
http://criancasdonordeste.blogspot.com/2015/01/conheca-historia-do-bairro-do-iapi.html. Acesso em: 08 de jan.
de 2020.
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(BRONCKART, 2006). Ela é proveniente de um motivo e de uma intencdo. Os elementos
psiquicos da linguagem ndo sdo nosso objeto de estudo. Nessa corrente tedrica, a linguagem
ndo é explicada no seu aspecto cognitivo. Interessa a atividade linguageira. No nosso recorte,
ela € a fala do estudante na cena escolar. A acdo comunicativa, em oficinas, foi provocada
pela escuta das vozes da turma em atividades propostas para a apresentagédo oral de discursos,
adaptando a teoria de exposic¢do oral (DOLZ et al., 2004); por isso penso ser o ISD a teoria
adequada para intervir no estudo de lingua com foco na oralidade do aprendiz da EJA.

Apresento também a voz do sujeito coletivo anunciando como um gri6® Segundo
Lima e Hernandez (2010), ele é a voz de autoridade na cultura de comunidades africanas. As
vozes da minha parentela selaram fios com formol. E eu cristalizei leituras de apagamento de
identidade. Lembro-me de um breve momento de resisténcia a essas vozes durante o primeiro
semestre da graduacdo em Letras. Deixei de alisar os cabelos. No segundo semestre sucumbi
as queixas como: “mulher que ndo alisa cabelo ¢ negligente com a aparéncia”. Transferi o
conceito de negligéncia para o papel do professor em sala de aula. N&o queria ser considerada
uma professora negligente. Alisei os cabelos e selecionei estratégias didaticas para manter o
rigido controle de sala de aula. Cauterizei as cuticulas do fio do didlogo nas minhas aulas.
Reconhego nesse trecho que fui uma professora de voz autoritaria, por isso precisava me
sustentar em uma metodologia voltada a escuta e ao recolhimento de informacbes dos
participantes do projeto.

Apropriei-me de trés estratégias metodoldgicas para este trabalho: A pesquisa de
cunho etnogréafico, a roda de conversa e as oficinas pedagogicas. A pesquisa foi desenvolvida
para investigar a realidade sociocultural dos estudantes e os desafios enfrentados na cidade e
no espaco da escola publica. Nessa pesquisa, as rodas de conversa, observadas por mim, no
patio da escola e a oficina me forneceram dados para tracar o perfil social e econémico da
turma, bem como conhecer experiéncias de preconceito e racismo vividas pela turma. A partir
dessas experiéncias, estudantes e eu tracamos um perfil de publico que sofria com esses
problemas sociais e chegamos a conclusdo de que esse publico tinha uma condicéo
socioecondmica especifica e era oriundo de uma etnia também especifica. Reconhecemos esse
publico como morador de comunidades periféricas e autodenominado, etnicamente, como
preto. Diante dessa realidade, fiz a escolha pelo estudo do discurso, a fim de que os estudantes

apresentassem uma posic¢éo critica frente ao tema racismo em rodas de conversa.

2 Grid ou Diéle: Figura imponente que acompanhava o soberano no reino de Mali (Séc. XIII) para ser
testemunha ocular dos acontecimentos e assim contar as historias dessas na¢des. Sdo autores de textos orais,
reportados a comunidade com instrumentos musicais como a kora. (LIMA; HERNANDEZ, 2010, p. 12-13).
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Nessa metodologia adotada investiguei os objetos de leitura dos estudantes, as
temaéticas envolvidas nas conversas de corredor e as experiéncias de racismo experimentadas
pela turma da EJA VI atraves das rodas de conversa. Como pretendi abordar a oralidade no
projeto de intervencdo, decidi que a coleta dos dados seria feita nas rodas de conversa
empreendidas com os estudantes. E essas conversas me conduziram a uma mudanca didatica:
a aula de lingua passou a ser oficina de lingua. Na aula de lingua, meu papel era de expositor
de conhecimentos sobre a lingua, mas ao escolher a oficina, posiciono-me como mediadora.
Se eu estava propondo o didlogo com a turma, a participacdo desses jovens adultos era
essencial.

A turma da EJA VI nessas oficinas era constituida por um publico que variava entre
dez a quinze estudantes. Uma vez que a escola lidava com o grave problema de evaséo
escolar, meu projeto sofreu as consequéncias dessa realidade. Esse fato serd explicado quando
eu me reportar a descricdo do perfil da turma; entretanto percebi que a metodologia adotada, o
tema escolhido e o material didatico utilizado foram de grande aceitacdo por parte do grupo
participante.

Os passos desenvolvidos para o trabalho nas oficinas foram estabelecidos a partir do
levantamento de dados da pesquisa que respondessem sobre quais caminhos o didlogo entre
professora-pesquisadora e estudantes seria oportunizado. A partir dos dados, criei uma
sequéncia de acBes para recuperar na sala a atmosfera amistosa de dialogo presente nos
corredores e pétio da escola. O total de horas de intervencdo correspondeu a oitenta e duas
horas, compreendendo que as oficinas foram realizadas em duas horas/aula semanais. Uso a
sigla h/a® para corresponder & quantidade de minutos utilizados em cada aula na Educacio
Bésica que compreende os Ensinos Fundamental e Médio; desse modo, sdo utilizados 50
minutos de uma hora para cada aula.

O primeiro momento na intervencdo foi considerado de fase de escuta, posto que eu
dedicasse as trés primeiras oficinas, no total de seis h/a, para a escuta atenta de suas historias e
situacGes de racismo e preconceito experimentadas por cada um deles. Com essa escuta,
identifiquei inicialmente, através de conversas, que 0s assuntos do corredor retratavam
situagdes de violéncia policial, casos de desrespeito concernente ao atendimento publico de
salde em unidades hospitalares e postos, o alto indice de desemprego na cidade, auséncia de

infraestrutura urbana em bairros de periferia, oferta precaria de transporte publico. Em todas

% Esclareco que as aulas tiveram seus tempos reduzidos em 10 ou 20 minutos por diversas razdes durante o ano
letivo de 2019. Os motivos mais frequentes foram as paralisacdes de professores; a falta de agua e a falta de
alimentos para o preparo da merenda escolar.
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as dificuldades, percebi, em discussdes na roda, que esses problemas desenhavam um perfil
de um sujeito social. Tais problemas também maltratavam a populacéo preta e pobre do pais.

Com esse campo de pesquisa delimitado, chegamos a fase dedicada ao relato de
experiéncias do publico da EJA para promover a escuta das vozes autorizadas na oficina, ao
narrar experiéncias pessoais relativas a cenas de racismo. Foram cinco oficinas
correspondentes a dez h/a. Esse momento foi muito importante, porque a turma percebeu que
o0s textos de suas vidas s6 poderiam ser apresentados por cada um deles. Apds esses relatos
problematizei com eles razGes historicas e culturais que instituiram praticas racistas contra a
populacdo negra no Brasil. Entdo propus que a temaética levantada para o estudo de discurso
nas oficinas fosse o racismo praticado contra a populagdo negra em esfera global e local. Com
base nessa tematica, eu organizei o material didatico dedicado a leitura, producdo, escrita e
exposicdo de discursos voltados ao tema racismo. Esse material foi separado em trés
Cadernos denominados Vozes, Cabelo e Corpo. Esses Cadernos foram desenvolvidos com a
turma em vinte e duas oficinas, correspondendo a sessenta e oito horas de intervengdo. Outro
aspecto peculiar nessa intervencdo foi que diante de varios momentos em que houve
suspensdo de aula, contei com a colaboracao de colegas cedendo suas aulas para a realizacao
das oficinas além do fato de que incorporei duas turmas para desenvolver esse projeto. Esse
aspecto serd explicado na secdo A EJA VI B vé a EJA VI A, pagina 60.

A roda de conversa foi outra estratégia metodoldgica que possibilitou uma pesquisa
interativa com a turma, porque eu levantava informacdes sobre temas significativos para o
ensino de lingua nas oficinas ao mesmo tempo em que conhecia cada estudante. O meu papel
como mediadora nessas oficinas permitiu também que houvesse espago para interacao entre
eles. Por meio dessa interacdo, foi desenhado também um perfil coletivo da turma diante dos
nossos olhos. Por exemplo, nas oficinas havia o discurso (FAIRCLOUGH, 2016), das méaes
de familia, o discurso dos jovens que desejavam abrir seu préprio negocio, o discurso dos
trabalhadores assalariados, e o discurso das senhoras que ja eram avds no grupo. Em cada um
desses perfis se configurava um texto que reconheci como discurso (FAIRCLOUGH, 2016, p.
22), uma vez que interagiamos por meio desses textos, realizdvamos a analise desses textos e
dos contextos de producdo, consumo e circulagdo bem como avalidvamos a ideologia presente
nos discursos que pleiteavam o poder das vozes negras frente aos discursos racistas.

As rodas de conversa e as oficinas voltadas ao ensino de lingua me permitiram a
interacdo com a turma da EJA. Os efeitos da mediacdo que realizei, nessas duas acdes
pedagdgicas, foram vistos pelo dominio progressivo do género discurso quanto aos aspectos
de textualizacdo e de responsabilizacdo enunciativa (BRONCKART, 2006, p. 156). Quanto a
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textualizacdo, percebi que a escrita dos textos foi progressivamente saindo da esfera de um
relato para a defesa de um ponto de vista sobre o tema racismo. Assim como do ponto de vista
da responsabilizagdo enunciativa, o grupo assumia a responsabilidade de anunciar nos seus
textos questdes sobre o racismo com base em fatos experimentados ou observados por eles.
Esses dois procedimentos verificados neles sdo interpretados por mim como mecanismos de
“textualizagdo” e “responsabilizacdo enunciativa” (BRONCKART, 2006, p. 156). A
aprendizagem em leituras e producgéo de discursos possibilitou o engajamento do grupo por
causas de combate ao racismo contra a voz, a pele e o cabelo de sujeitos negros e negras. E
isso resultou em textos que demonstraram a identidade dos sujeitos da EJA V1.

Com base nesse autor, optei pela acdo pedagdgica no formato de oficinas que entrou
em interacdo dialogica com o sujeito da EJA que se transformou em agente. Assim, “o agente
se torna expert, quando se engaja em um trabalho (...) de reconfiguracdo das a¢cdes humanas
(...) de transformacdo da vida pela transformagdo dos discursos” (BRONCKART, 2006, p.
216). Nesse instante o leitor de discursos, na EJA VI, tornou-se ‘“agente-produtor” de
discursos pela “agdo de linguagem” instaurada no processo pedagdgico, ou seja, "€ pela
apropriacdo e interiorizacdo das propriedades sociossemidticas (...) que se constroem agentes
ou pessoas (...) capazes de agir* (BRONCKART, 2006, p. 107).

Esse sujeito agente-produtor de discursos é apresentado nesse trabalho de forma
auténtica. A respeito dessa autenticidade, declaro que os apresento integralmente, como
sujeitos que foram e sdo. Nas oficinas nos enxergavamos face a face. Dialogdvamos no
ambito da proximidade e comunhdo que uma roda de conversa nos proporcionava, de modo
que eu os apresentei inteiros como adultos que eram e sdo. Ao me referir a cada um deles, la
se apresentam suas marcas de vida, seu modo de falar, seus gestos e seus nomes. Sim, eu 0S
trago com seus nomes. Respaldada pelo Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
doravante TCLE, encaminhado ao Comité de Etica, os sujeitos da EJA tm seus nomes
declarados nesse trabalho. Assim como no cabelo crespo ndo se passa o pente, ele desfigura o
cacho, pois os dedos devem deslizar na direcdo do cacho, assim é o sujeito adulto da EJA
anunciado pelo proprio nome nas paginas desse memorial com total liberdade para revela-los.

Também com o prop6sito de manter a integralidade dos discursos dos participantes,
fiz a opcdo metodoldgica de apresentar a transcricdo de falas observando detalhes néo
somente verbais, mas destaco detalhes entonacionais e paralinguisticos. O sistema proposto na
transcricdo é eminentemente ortografico, modelado pela escrita padrdo, mas considerei a
producdo real de cada participante. As transcri¢cOes retratam situacOes de conversacdo em

rodas de conversa como também os discursos apresentados no pulpito. Fundamentei-me entéo
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na teoria de analise conversacional (MARCUSCHI, 2006) que considera os turnos de fala
como unidade comunicativa modulada por uma sintaxe sociocultural e ndo linguistica. Segue

quadro com os sinais mais frequentes e Uteis para uma transcricao.

Quadro 1: Transcrigdo de fala

1. Falassimultaneas 1i 8. Alongamento
da vogal
2.Sobreposicdodevozes [ 9. Comentarios do (( ))
analista
3.Sobreposigdeslocalizadas [ ] 10. Silabacgdo | @ ------
“’subida rapida
‘subida leve
4.Pausas (+)ou(2.5) 11. Entonacéo ,descida leve ou
brusca
5.Duvidasesuposicoes ( )ou/../ 12. Repetigdes Letras ou silabas
duplicadas
6. Pausa preenchida, Eh, ah, oh, ih 13. Enfase
hesitacdo ou sinais de o MAIUSCULA
atencao
7. Transcricdo parcial ou .oul../ 14. Truncamento /
eliminacio brusco

Fonte: Professora-pesquisadora, adaptado de Marcuschi (2006).

O ensino de lingua adotada nesse trabalho esteve apoiado em autores como Candau
(2010), hooks (2013) e Castilho (2014). Com base neles, percebi que importa saber a historia
dos educandos para decidir quais elementos contextuais — espaco e poder — deveriam ser
escolhidos no trabalho a ser desenvolvido no ensino de Lingua Portuguesa, pois era preciso
estabelecer um ensino plural de lingua pautado também nos usos linguisticos dos estudantes
da rede publica, logo o ensino deveria contemplar o aspecto politico desses usos, uma vez que
a maioria dos estudantes na turma se autodeclararam negros. Segundo o Censo Demografico
2010, coletado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 47,8% da
populacdo declarou-se branca, 50,7% se declarou negra, 0,5% como indigena e 1% como
amarela. Ou seja, em relacdo a composi¢cdo etnico-racial, a maior parte da populacdo
brasileira se autodeclara negra e uma parcela crescente se declara parda. E sobre essa
populacdo de maioria negra na minha sala de aula recaem dados importantes de exclusdo
social. O estudo da Lingua Portuguesa, nesse trabalho, seguiu em direcdo a contralingua.
Segundo hooks (2013), ela é a resposta a um racismo produzido pela lingua do colonizador,

logo a esfera dos falares dos estudantes na escola foi pesquisada. Ao se entender tal esfera, eu
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propus mediar também o acesso a variacdo de prestigio. E assim promover o dialogo em
defesa dos interesses dessa coletividade nos espacos de poder da sociedade.

E por fim, na organizacdo do trabalho, apresento o memorial em sete partes. Nelas esta
meu percurso iniciado pelo processo de avaliacdo da minha formagdo como sujeito no espacgo
familiar e profissional até chegar a avaliacdo do projeto de intervencédo na sala de aula.

Na primeira parte exponho meu percurso de letramentos na esfera familiar, académica
e profissional; essa parte foi identificada com o nome de Memdrias Aticadas por um Fio de
Cabelo. A segunda parte expde 0 processo de mudanca nos meus referenciais tedricos e
metodoldgicos no ensino de lingua, sendo que intitulei essa parte de Corte de Cabelo e de
Crencgas. A terceira parte explica a metodologia utilizada na intervengdo em sala, a que
chamei Metodologia ou Fios da Negritude. Na quarta parte relato o processo de intervengéo
nas oficinas e analiso o desempenho dos estudantes nas atividades, essa se¢ao foi denominada
de Efeito Cacho: A Oficina em Cena. A quinta parte chamei de Celebracdo. Apresento o
evento final, descrevendo e analisando a exposi¢éo do trabalho dos estudantes e os discursos
proferidos pela turma nesse evento. E por Gltimo sigo para O ultimo Encontro de avaliagdo
do projeto com alguns participantes e ao final trago minhas conclus@es, na secdo Conclusao,
trazendo os achados dessa pesquisa. Os achados foram apresentados na perspectiva dos
estudantes convidados para o encontro final e também se fundamentou nas minhas avaliacdes
frente ao que eles trouxeram na forma de comentérios. Também avalio toda essa experiéncia
de trabalho compreendendo as conquistas e dificuldades, tais experiéncias sdo o encerramento
de um ciclo, mas ndo de uma historia, posto que um trabalho de pesquisa académica pode

provocar outras pesquisas.



Quadro 2: Cronograma da intervencgéo
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ETAPAS

2018

2019

2020

11 | 12

01

02

03

04

05

06 | 07

08

09

10

11

12

01

02

03

04

Revisdo do
referencial
tedrico

X | X

Submissdo do
projeto ao
CEP -
Comité de
Etica em
Pesquisa

Elaboracdo de
instrumentos
de
intervencao

Avaliacéo
diagnostica:
Levantamento
dos dados

Analise dos
dados do
diagnostico

Intervencéo
em sala de
aula

Redacao
preliminar do
trabalho

Redagcdo final
do trabalho

Revisdo do
trabalho

Envio do
relatério final
ao CEP -
Conselho de
Etica em
Pesquisa

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora, 2019.
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2. MINHAS HISTORIAS

Minhas histdrias tém inicio com a recuperacdo da memoria familiar. As marcas dessa
convivéncia e os valores assimilados foram configurando-me como um ser humano orientado
por conselhos com a marca de vozes femininas. De meu pai trago a memoria de acolhimento
as minhas decisdes. Os conselhos maternos e o acolhimento paterno foram marcando um
conceito de feminino para mim. Lembro os conselhos maternos para ter atencdo com a minha
aparéncia através de escolhas por pecas que harmonizassem vestuario feminino: as diversas
fitas coloridas para combinar com os vestidos, as meias longas e também coloridas eram
cuidados indispensaveis antes de sair de casa. Além disso, 0 chapeuzinho de croché também
deveria ser colocado nas situacbes em que o cabelo ndo estava arrumado. A atitude paterna de
acolhimento as minhas decisfes também marcam essa memoria: meu primeiro namorado,
meu primeiro casamento, minha escolha profissional e a decisdo pelo patrio poder do meu
filho mais velho para garantir direitos de heranca. Até de brinquedos surgem as imagens do
chamado brinquedo de menina: esses brinquedos se resumiam as bonecas e pegas que
simulavam moveis para casa. Minhas bonecas eram dispostas entre as pecas do mobiliario
doméstico. Elas estavam entre fogdo e geladeira; televisdo e sofd; ou no quarto onde se
dispunha a cama. Quanto as bonecas, todas eram brancas de cabelos lisos. A memdria do
cabelo é a que mais me atinge e € por ela que devo comecar.

Para Barthes (2015), ouvir é um fenémeno fisiologico e escutar € um ato psicologico.
O autor considera, por exemplo, que o aparelho auditivo em perfeito funcionamento permite o
ouvir, entretanto, escutar pressupde vontade, determinacdo, uma espécie de direcionamento
intencional desse aparelho auditivo para a fonte sonora. Esse é 0 ato que permite que o
sistema nervoso decodifique os signos sonoros. Minha formacgéo enquanto sujeito inserido no
bairro da Liberdade se da por esse duplo processo. Nasci nesse bairro, mas meus pais ndo me
ensinaram a escutar o rufar dos tambores do Curuzu, bairro préximo a Rua Eusébio de
Queirds, onde vivi os primeiros dez anos da minha vida. A partir dessas lembrancas, aciono a
memo©ria de fios de cabelo sendo esticados para alterar a raiz natural. Nao escutei 0s ritmos
percussivos do bairro, mas lembro-me de ruidos da primeira técnica experimentada de

alisamento capilar.
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2.1 O CHAP-CHAP DE DONA MARIINHA

Retornando a isso, lembro-me do chap-chap de dona Mariinha. A decisdo da minha
mée era iniciar o alisamento capilar de forma branda. A opc¢édo foi uma chapa, conhecida por
chapinha. Ela é uma ferramenta criada para alterar a estrutura do cabelo crespo quando
disposta ao calor do fogo. Dona Mariinha era habil no alisamento do cabelo a ferro. Ela era
uma senhora negra robusta e sorridente que alisava meus cabelos desde os sete anos de idade.
O chap-chap era o ruido das placas de ferro, em formato tesoura, batendo uma contra a outra
antes de leva-las a esticar as mechas do cabelo. A agilidade e maestria has maos produzia uma
sequéncia perfeita. Era levar o ferro ao fogo, retird-lo e levantar em direcdo a boca para o
sopro do ar colocar a temperatura certa, a fim de ndo queimar o cabelo. Dona Mariinha era a
voz do possivel. Dela recebia um sorriso ao chegar a sua humilde casa de dois comodos e
banheiro coletivo no Beco do Eusébio, no bairro da Liberdade em Salvador. Escutava sua
paciéncia em contar histérias para todas as clientes. Escutava sua despedida na certeza da
minha volta na semana seguinte.

Ouvia, também, as vozes das rezadeiras, porque era enviada a elas em situacdes de
mal-estar no corpo. Ouvia a reza, porque considerava esse clamor um canto suave. Era o ouvir
dos mistérios da natureza. Eram escutas intersubjetivas (BARTHES, 2015) na relagdo ente
letramento e oralidade (STREET, 2014, p. 113) em situacdo de interacdo social
(BRONCKART, 2006) pautadas pelos valores estéticos dos cabelos lisos e da voz de
autoridade espiritual por meio de oraces.

A lembranga mais remota do escutar na infancia, por volta dos cinco anos, advém de
narrativas de novelas de radio e de televisdo. Elas me ensinavam atividades de linguagens
(BRONCKART, 2006) como cantar a mensagem musical publicitaria ou slogans dos
anuncios publicitarios. A modelo anunciava em voz profundamente desafinada “Ei, ei, vocé
se lembra da minha voz? Mas meus cabelos, quanta diferenca”. Depois a modelo aparecia
com voz aveludada: “quando os cabelos de uma mulher sdo lindos, tudo muda em uma
mulher”. Ou “Hené Pelucia, a caricia nos cabelos de uma mulher”. Eu percebia o feminino da
casa consumindo os produtos anunciados nesses jingles. As caixas de alisamento de cabelos
traduziam a escuta do texto da emissora de radio em imagem. Elas me levavam para as cenas
de novela na tevé em que as protagonistas balancavam seus cabelos lisos ou os tinham
acariciados pelo ator principal da trama.

Segundo Barthes (2015), os atos de ouvir e escutar sdo capacidades humanas que se

desenvolvem quando crianga na percepcao de ruidos e quando jovens aprendemos a fazer
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escutas, pois interpretamos o0s sons. Por isso entendo que primeiro eu ouvir andncios de tevé e
de emissoras de radio para depois escutar a voz que anunciava cabelos lisos, macios e
perfeitos. Para Barthes (2015), na primeira percepgdo do som, o ser vivo orienta a sua audi¢ao
(o exercicio da sua faculdade de ouvir) para indicios; nada, a este nivel, distingue o animal do
homem, segundo Barthes (2015, [1982]). Esta primeira percepcao €, se assim se pode dizer,
um alerta. A segunda é uma decodificacdo; aquilo que tenta captar pela orelha s&o os signos;
aqui sem duavida, o homem comeca a descrever esses sons. Ele compreende assim: escuto
como leio, isto €, segundo eram percebidos certos codigos. Por meio da teoria de Barthes
(2015), entendo que cantava jingles como os ouvia. Finalmente, identifiquei a terceira escuta,
cuja abordagem € intersubjetiva, pois, em cada cena de novela, descobria o tipo de texto que
desejava ouvir do outro. Queria que 0s outros também me dissessem que meus cabelos eram
lisos e macios.

Para recuperacao das minhas memorias auditivas, avalio que os sujeitos coletivos sao
figuras importantes na comunidade familiar, pois eles materializam a terceira escuta, a
aceitacdo do senso comum. Na minha casa, as mulheres mais velhas concordavam com o0s
textos do jingle; elas eram vozes de uma maioria me ensinando o que aceitar. Tais vozes sdo
comparadas as vozes dos diéles ou grids, na cultura da Literatura oral africana, pois sdo
marcas de coautorias das falas ancestrais de sua comunidade, reconstruidas através de escuta
intersubjetiva. As senhoras da minha familia passaram para as geragdes mais jovens a
concepcao de beleza dos cabelos lisos.

Neste caso, a compreensdo da producdo do texto do grid é fundamental para a
avaliagéo dos letramentos na infancia. Essas vozes reeditam, no presente, o texto escutado no
passado agora em novos corpos, detentores de habilidades de linguagem. Séo habilidades
natas as geracGes mais jovens de uma familia de gri6, tornando-o autor coletivo. A entrega do
grid é feita palavra a palavra. E isso nos permite perceber a fidelidade dos relatos. H& um
compromisso nesse autor coletivo por obter o saber de outros para transmiti-lo como um
legado precioso aos seus. E o sentido da distancia — a voz do grid mais velho chegando ao
gridé mais novo — surge como uma exigéncia do préprio discurso narrativo, uma vez que o grid
mais novo sempre anuncia a verdade ja referendada pelo grid mais velho. Esse conceito
metaenunciativo (AUTHIER-REVUZ, 1998 apud POSSENT]I, 2002) faz do autor coletivo um
anunciador de palavras atraentes ao interlocutor, por isso, na obra de Lima e Hernandes
(2010, p. 25), o grid declara: “Assim eu guardo o nome da sua familia”. A alma da

comunidade estd na memaria dos narradores africanos. A alma do ser feminino estava nas
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vozes mais velhas da minha familia que me diziam ser certo e necessario que mulheres de
cabelos crespos, como noés, alisassemos nossas madeixas.

As mulheres da minha casa eram um tipo de griotes. Contavam para mim em fotos e
relatos os eventos festivos da familia e todas la estavam com os cabelos alisados. O grié é um
autor coletivo, porque da voz a outros e anuncia a voz da propria comunidade de forma
auténtica e necessaria. Ele é co-criador de textos, escutados na perspectiva da decodificacdo
quando criangas por recontarem essas historias a outros e, ao amadurecer, 0s narradores
reconstroem tais textos por meio de uma escuta intersubjetiva, pois foi objeto de interacao
entre 0s jovens grids e os ancidos. Depois, ja adulto, o grid desenvolveu tanto sua escuta a
ponto de se recriarem as narrativas por meio de musica, do instrumento Kora e até por meio
de dancas e cantos em discursos de sofisticada estilistica. E a0 mesmo tempo ndo deixam de
ser vistos como conhecimento de uma comunidade. Existe uma estilistica em cada texto do
grid (voz masculina) ou griotes (voz feminina), proveniente da lingua de sua comunidade e da
habilidade que mais se destaca em cada um deles. N&o lembro os textos dos homens da minha
familia. Para mim, as narradoras eram griotes. A importancia de uma voz anunciadora de uma
cultura de uma comunidade me fez acreditar em um ideal de beleza. Peregrinei, durante anos,
por produtos de alisamento que definitivamente tornassem meus cabelos lisos. Segui em
busca do chap-chap iniciado por dona Mariinha. Com ela experimentei o0 alisamento com
ferro aquecido na boca do fogdo para esticar fios espiralados. Eu cumpria esse ritual de
alisamento a cada semana. O ferro quente deslizando sobre os fios do meu cabelo significava
minha obediéncia aos cuidados com a aparéncia determinados pelas vozes de griotes da casa

familiar.

2.2 O ESPICHAR DE CABELO DA MINHA PARENTELA

Quem sou? Um fio de cabelo. Aos seis anos de idade inicio o que parecia ser a mais
promissora atividade de letramento: a leitura das caixas dos cremes de alisamento de cabelo
para encontrar a aparéncia aprovada. A parentela feminina e adulta na casa transitava entre a
chapinha de dona Mariinha e os cremes de alisamento. Lembro que essas leituras ndo foram
0S primeiros contatos com a escrita. As revistas em quadrinhos da Turma da Monica, aos
cinco anos de idade (1970), faziam parte da minha experiéncia de alfabetizagéo.
Experimentei, por meio dessas leituras, aprendizagens para leitura de imagens associadas aos
textos verbais dispostos nos balGes (TFOUNI, 2010, p. 11). A leitura do periédico infantil foi

um letramento autbnomo como uma escrita encerrada em si mesma, desvinculada de uma
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leitura critica de textos (KLEIMAN, 1995). Mais tarde isso também gerou a professora
apartada de si mesma. Eu fui muitos outros, mas ndo fui eu mesma. Fui um eu escondido em
outros, ndo reencontrado em outros. O outro é percebido, segundo Bronckart (2016), no nivel
sociologico da linguagem materializada. Por meio da linguagem interagimos e reconhecemos
0 outro. Eu sabia reconhecer o outro que desejava ser. Eu queria ser o outro com pele branca e
cabelo liso.

No texto semiotizado do cotidiano (BRONCKART, 2016) estavam mée, tias e primas
que alisavam os cabelos na chapa quente e com cremes a base de formol, como modelo
estético de beleza. Esses eram os outros das relagfes familiares. O tedrico argumenta que um
individuo é uma pré-construcdo histérica como as formagdes sociais, que geram instituicdes,
valores, normas. Fui gerada por modelos estéticos previamente firmados por minha parentela.

Lembro-me de trés experiéncias distintas de racismo envolvendo minha mée Maria de
Lourdes, minha prima Ademirdes Sampaio, apelidada de Pretinha, e minha tia-madrinha
Iraildes Nascimento. Tais experiéncias, acompanhadas por mim, na infancia, reforcavam a
tese familiar de que o alisamento dos cabelos crespos atenuava o prejuizo de ter a pele negra.
Inicio por minha mée. Saimos em uma manha de dezembro de 1975, para fazer a matricula;
eu estava na sexta série ginasial. O colégio, Nossa Senhora da Soledade, ficava no bairro da
Lapinha em Salvador. Apds isso, minha mae me levou a uma padaria proxima a fim de
fazermos um lanche. Quando minha mae se dirigiu ao balcdo para fazer o pedido, a
funcionaria sentenciou: “Aqui ndo atendemos empregadas domésticas”. Lembro-me de minha
mée se retirando da lanchonete transtornada pela ofensa e da queixa prestada a meu pai em
casa. No dia seguinte, soube que meu pai, um homem branco, foi pedir satisfacdo aos donos
do estabelecimento pela ofensa perpetrada a ela. O caso ndo passou desses dois eventos:
ofensa @ minha mée e queixa aos donos. Aos doze anos de idade, entendi que minha mae seria
associada a uma empregada doméstica, porque essa era a funcdo que cabia as mulheres
negras. Entendi também que minha mée precisava alisar os cabelos para sua negritude ndo ser
tdo gritante. Entendia tudo pelo viés da acomodacdo como agdo que gera menores danos
destinados a nds, mulheres negras.

O segundo caso envolve minha prima Ademirdes. A historia que me chegava sobre ela
era de rejeicdo. Estelita Sampaio, sua mde, tomou tanta medicacdo sem sucesso para aborta-la
que a crianca nasceu da cor de carvdo. De forma que logo na infancia minha mée se
compadeceu dos maus-tratos sofridos por esta prima. Pretinha tornou-se prima-irma na
familia. Pretinha era pretinha desde sempre. Em casa a via como irmd mais velha. Era uma

voz de autoridade sobre meus dois irmdos mais velhos e sobre mim. Minha mae destinava-lhe
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o carinho de mde. Tinha também a certeza de que os estudos trariam a Pretinha um futuro
feliz. Aos catorzes anos, em 1969, Pretinha foi aceita em uma das melhores escolas publicas
de ensino medio, Colégio Estadual Duque de Caxias. Lembro-me do esmero de minha prima
com a farda: blusa branca de tecido tergal e saia plissada de tergal azul. As colegas mais
proximas da turma de Pretinha eram brancas. Ela tinha que alisar os cabelos. Isso amenizava o
fato de ser a menos bela no grupo. Pretinha alisava 0s proprios cabelos toda semana a ferro.
Eu acompanhava o ritual: lavar aos sdbados, secar com o ventilador, colocar o ferro de alisar
na boca do fogédo e depois finalizar com o ferro de cachear. Concordava com minha prima:
isso era uma necessidade frente a sua aceitacao.

A terceira cena da memdria aconteceu com minha tia-madrinha Iraildes. Lembro-me
sempre de minha tia como uma esposa, méde de muitos filhos. Mas também de sua melhor
amiga, Renata, branca, casada com um gerente de banco. Uma espécie de dondoca no circuito
de relacGes de amizade da minha tia. Os esposos de minha tia e de Renata eram amigos, mas
era uma relagdo diferente, embora fossem um homem negro e um homem branco. Minha tia
precisava parecer menos negra diante da loira amiga Renata, por isso alisava os cabelos. Meu
tio e José, esposo de Renata, conviviam sem precisarem ser menos branco ou menos preto.
Era diferente.

Para n6s, mulheres da familia Lima, os principios de beleza estavam no cabelo liso e
em tracos que buscassem apagar o fendtipo de gente negra. As mulheres mais proximas na
convivéncia familiar ndo se identificavam com movimentos como Black Power. O
movimento Black Power (Poder Negro) surgiu na década de 1960 como um movimento
politico e identitario, marcado, principalmente, pelo uso do cabelo crespo, como
enfrentamento da imposicdo da estética eurocéntrica, que levava a mulher negra a alisar o
cabelo (SANTQOS, 2015). O slogan Black is beautiful, ou seja, “ser negro € lindo” marcou
esse posicionamento de resisténcia ao racismo (COUTINHO, 2011). Nos anos de 1960, esse
movimento, nos Estados Unidos, ficou marcado por grandes mobilizacbes da populagédo
afrodescendente pela igualdade de direitos civis e teve forte influéncia sobre as populacdes
negras da América Latina e do Caribe nos anos e décadas seguintes. A ativista Angela Davis
foi uma das grandes responsaveis pela popularizacdo do penteado. E simbolizou a luta pela
valorizacdo e reivindicacdo de representatividade empreendida nos anos de 1960. O penteado
Black Power era um desafio ao padrdo do cabelo liso, com a libertacdo do cabelo crespo para
transmitir o ideario de resisténcia e empoderar mulheres e homens negros. O movimento
buscou também conscientizar mulheres e homens de que seus tragos naturais sdo lindos. Na

minha casa, éramos hipnotizadas pela leitura de mundo apresentada nas revistas de moda e
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emissoras de televisdo que tinham como icone a bela miss Brasil (1954), Marta Rocha, e a
lendéaria histéria das duas polegadas a mais. De sorte que as agéncias conservadoras de
noticias na midia brasileira, entre as décadas de 60 e 70, alimentavam a cultura estética branca

do feminino em mim e nas mulheres negras da familia.

2.3 HIDROXIDO DE SODIO NO ENSINO FUNDAMENTAL Il

O ser humano se apropria de instrumentos semioticos (BRONCKART, 2016) para
produzir uma acdo de linguagem. Tais instrumentos sdo lidos como minha acgéo de ir ao saldo
de beleza a cada trimestre para fazer o alisamento capilar. De forma consciente, entre 0s 12 e
14 anos de idade, mudei de escolas assim como frequentei varios saldes de beleza. Lembro
significativamente de eventos ocorridos no Colégio Emanuel Kant, bairro do IAPI e no
colégio Nossa Senhora da Soledade, bairro da Lapinha, ambos em Salvador. No primeiro, fui
cortejada por um jovem chamado Leilson que confessou gostar de minhas madeixas longas e
lisas. Neste dia, revivi o olhar das telenovelas assistidas na infancia. A personagem Simone
Marques, vivida pela atriz Regina Duarte, olhando para Cristiano Vilhena, papel vivido por
Francisco Cuoco em Selva de Pedra escrita por Janete Clair e dirigida por Daniel Filho,
primeira versdo em 1973. A frase de Leilson me reconectou com as novelas e me levou a
leituras de historias romanticas melosas, no estilo Sabrina e Jalia em edicdo de bolso.
Conversava com Leilson no intervalo do recreio pela manhd e me deleitava com essas
histdrias a tarde em casa. Nas capas das obras, adquiridas em bancas de revista, as mulheres
eram brancas com lindos cabelos lisos. Sonhei muitas vezes, que eu e Leilson
protagonizdvamos essas capas. Bronckart (2016) afirma que toda acdo de linguagem é
expressa como uma atividade social. Meus letramentos com essas leituras romanticas
regavam minhas conversas com esse jovem.

Morei, ainda na década de 70, no Condominio Habitacional Asteca. La encontrei um
grupo de amigas e a vida era um exercicio de bicicleta. Minha méae, professora, ensinava no
colégio Estadual Navarro de Brito na Lapinha. Por sugestdo da colega de trabalho e vizinha, a
professora Gema, fui estudar no mesmo colégio da filha mais velha dela. Cristina era minha
colega de sala na escola Nossa Senhora da Soledade e também minha vizinha, era filha de
dona Gema.

Nesta escola, fui apresentada ao letramento religioso. Toda sexta-feira participavamos
da missa matinal. Era chamada ao pulpito para a leitura de trechos da Biblia. Ouvia minha voz

ao microfone e gostava disso. O registro formal da lingua no texto religioso me encantou. A
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freira Eliene percebeu isso e me mostrou a livraria escolar. La eram vendidas obras classicas a
precos madicos. Eu usava o dinheiro do lanche para comprar obras literarias. Eram o0s
classicos de José de Alencar, Machado de Assis e até Os lusiadas de Luis Vaz de Camdes.
Lembro minhas palavras de satisfacdo ao contar essas historias as colegas do Asteca que ndo
queriam ler os romances, mas nao rejeitavam a escuta dessas narrativas. Entendo que o
encantamento pelo letramento literdrio ja tinha sido espelhado em mim pela riqueza das
parébolas de Cristo. Associava a linguagem formal da Biblia com a linguagem rebuscada dos
classicos.

Depois dos passeios de bicicleta, gostavamos de sentar a porta dos prédios e contar
historias. As meninas diziam que as minhas tinham palavras do livro. Um dia, Cristina
sentenciou: Com essa conversa, Mari vai namorar sempre com garotos mais velhos. Elas ndo
sabiam de Leilson, mas ja conheciam os proximos. Namorei sim com meninos mais velhos,
porque gostava de escrever cartas para eles. Todos liam as correspondéncias e respondiam
com mimos na forma de urso de peltcia, albuns musicais de artistas da MPB (Musica Popular
Brasileira) e idas ao cinema.

Percebo aqui as acBes de linguagem concretizadas em textos literarios e religiosos. A
linguagem humana é sempre uma acao provocada pela relacdo do sujeito com o mundo social
e com a intertextualidade. A prosa roméntica lida por um despertar de um namoro juvenil era
conhecimento prévio. Tal conhecimento despertou linguagens semiotizadas que
estabeleceram lastros para a leitura dos classicos brasileiros. Os eventos de letramento dentro
e fora da escola (KLEIMAN, 2016, p. 15) impulsionaram meu interesse pela leitura de obras
literarias. Nessas obras, o0s autores traziam como protagonistas personagens brancos e
principalmente heroinas de cabelos lisos. Reflito que até minhas escolhas literarias
reforcavam o esteredtipo de beleza em personagens brancos. Também continuava a partilhar,
junto aos meus, o conceito de beleza nérdico. As amigas do Asteca eram na maioria brancas.
Ana Cristina, filha de criacdo de dona Gema, e eu experimentamos o hidroxido de sodio nos
cabelos no mesmo dia. Tarde de sébado, 1978, a nova forma de tratamento garantia cabelos
alisados por trés meses. O cheiro do produto era insuportavel. O resultado valia. Vivi mais
livremente os banhos de piscina e até desfrutei de mergulhos ao mar. Quando saia com as
amigas ao centro da cidade, passava em casas de cosmeticos e lia a instrucdo na bula do
creme de alisamento. Nessa fase, eu direcionava minha mée a comprar determinada marca de
produto. Experimentei diversas marcas de alisamento e meus fios tiveram varios danos.
Desenvolvi competéncia na analise da arquitetura dos textos (BRONCKART, 2016) de

instrucdo dos cremes de alisamento. Avaliava a duracao do efeito liso, os elementos quimicos
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envolvidos, a forma de aplicacéo e as restricoes de uso. Era uma jovem autébnoma na escolha

da quimica usada em minhas madeixas.

2.4 ENSINO MEDIO: A REINCIDENCIA DA QUIMICA CAPILAR

Em 1981, migrei de um colégio religioso a outro. Fui para o Colégio Nossa Senhora
das Mercés. O antigo colégio ndo oferecia 0 ensino médio. Os estudantes eram encaminhados
a4 mesma ordem religiosa agora no centro da cidade. A ordem das Ursulinas” oferecia a mesma
rotina das missas as sextas-feiras, a livraria e as leituras no pualpito. Eu, porém, sentia mais
autonomia para sair da escola e desfrutar a atmosfera do centro da cidade. Estudava nas
Mercés e via os filmes exibidos no Glauber Rocha. Consumia as obras vendidas nos sebos dos
arredores. Praticava a caridade visitando criancas do orfanato da Pupileira, na Avenida Joana
Angélica. Contava histérias e me compadecia do destino desses 6rféos.

Lembro-me, nos primeiro e segundo anos do ensino médio, de ter sido aluna da
professora de Literatura Belina Gil, primeira esposa do compositor Gilberto Gil. Era
encantador o modo como contava historias nas aulas de Literatura. Eram rodas de conversa
sobre os classicos da Literatura brasileira. Ao descobrir meu fascinio, reservava classicos da
Literatura mundial para me emprestar depois da aula. Lia-os todos. Ndo entendia muitos. Ao
que aconselhava: continue lendo, ndo tenho suas respostas. Depois vocé descobre. Belina era
uma contadora de historia nas aulas. Depois vinha a entrega de um livro, uma curta despedida
e o siléncio da saida.

Solange, Maria das Gragas e Regina foram egressas como eu da Soledade. Moravamos
proximas: eu, Solange e Maria das Gragas no bairro da Caixa D’4gua e Regina na Lapinha.
NOs descobrimos, juntas, um ensino médio — chamado a época de segundo grau, nos anos 80
— tedioso. Nossas melhores experiéncias de letramento foi 0 uso do radioamador na faixa dos
onze metros modulando fios de conversa por todo Brasil. Esse radio era um equipamento
usado para conversas em longa distancia em regides carentes de um sistema telefénico. Meu
irmd mais velho, Davi, trabalhava com esses equipamentos e dispunha de um em casa.
Consegui a permissao dele para usa-lo nos finais de semana com minhas amigas. As tardes de

sabado eram dispostas para encontrar pessoas e ‘modular’ conversas. Davi havia deixado

* Ordem das Ursulinas A Ordem de Santa Ursula (Latim: Ordo Sanctae Ursulae), também conhecida como
Religiosas Ursulinas da Unido Romana ou Irmas Ursulinas (Latim: Unio Romana Ordinis Sanctae Ursulae), é
uma ordem religiosa catélica fundada por Santa Angela Merici, que foi também da Ordem Terceira Franciscana
anteriormente. Fonte: SPALLA, Dom Anderson Cardeal. Ordem de Santa Ursula. Ordem das Irmas Ursulinas da
Unido Romana. Disponivel em https://ordem-santa-ursula.weebly.com/. Acesso em: 08 de jan. de 2019.
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conosco uma lista de expressdes (girias) proprias & comunicacao neste suporte e um simples
manual de operacdo do equipamento. Rapidamente dominamos tudo. Nos finais de semana,
meu irmdo fazia viagens ao interior para instalar esses aparelhos na zona rural. Tinhamos a
mao esse recurso de comunica¢do por muitas e muitas longas horas. A conversa rendia
madrugada inteira. A noite, sem a presenca das amigas, estabelecia bate-papo que resultaram
em namoros. Construi enunciados concretos e vivos (BAKHTIN, 2016). Esses enunciados
eram uma atividade humana de linguagem de um grupo que modulava em um radioamador.
Negligenciei as licbes de quimica e fisica na escola, mas eu e minhas amigas operadvamos com
eficiéncia a comunicacdo oral naquele suporte.

Mergulhada em intensas situa¢fes de comunicagdo no mundo, mantive o ritual da cena
capilar. Nessa fase, deleguei a algumas cabeleireiras a responsabilidade em escolher a
quimica nem sempre acertada para aplicar no meu cabelo. Eu era consumidora de revista
destinada ao publico jovem interessado em viver as mudancgas de comportamento durante a
década de 1980. Esse tipo de periddico abordava temas ainda polémicos para a época como
virgindade, viajar de carona, de motocicletas e outras atitudes comportamentais.
Interessavam-me 0s relatos de uma juventude que discutia 0 mundo. No meu mundo, ainda,
ndo discutia meu proprio cabelo. Entretanto esses temas viriam atingir também a histéria de
um processo de mudanca capilar. Pelo enfoque do ISD (BRONCKART, 2016), entendo que
todo esse texto formou uma unidade comunicativa em mim, pois foi esse discurso que me
trouxe aqui; embora as atividades de linguagem engendrassem interac@es sociais ao longo da
minha vida, neste trabalho refuto escolhas da minha propria linguagem no passado. Realizei
muitas interacfes de linguagem que apagaram minha identidade étnica. Por exemplo, meus
relacionamentos amorosos foram, predominantemente, com homens brancos. Com todos eles
nunca discuti questdes de negritude, uma vez que buscava me relacionar com esses homens
como uma mulher branca, por isso 0 meu marido branco ndo foi meu parceiro no momento

em gue me percebi como uma mulher negra.

2.5 CAUTERIZANDO FIOS E A CHEGADA DO ISD AO BRASIL

No ano de 1983, parti para o terceiro ano do ensino médio consciente de que faria o
vestibular para Letras Vernaculas e para Comunicacdo. Ingressei no ano de 1984 no curso de
Letras da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL). Nessa época continuei queimando o
bulbo capilar. Minha formacdo académica planificou concepcdes de lingua arraigadas na

compreensdo de um cddigo encerrado em si mesmo. Assim como um ensino de Lingua
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Portuguesa destinado a estudos sobre a gramatica normativa. Contrariamente, no ano de 1985,
lembro as aulas de Literatura da professora Florentina Alves de Souza trazendo discussoes
significativas sobre obras literarias e seus sujeitos revelados.

Conclui a formacdo académica no ano de 1991. Tranquei alguns semestres na
faculdade em funcdo do nascimento do meu primeiro filho em 1987. Apés a graduacéo, fui
professora em algumas escolas na rede particular. Durante esse periodo, o ensino de Literatura
e 0s eventos realizados na escola constituiam minha maior motivagdo no trabalho. No ano de
1998, ingressei na rede publica estadual em regime efetivo. Os primeiros anos de trabalho na
rede publica foram marcados pela dificuldade de gerenciar o trabalho, o cuidado com os filhos
e as atribuicBes domésticas. Pensava muitas vezes em encontrar caminhos para um ensino que
percebia ndo fazer sentido sobre a forma transmitida, mas ndo encontrava tempo para esse
estudo. No trabalho pedagogico, avaliava essa pratica como um sistema de educacgédo bancéria
(FREIRE, 2018) sentenciado ao fracasso.

Em 1992, a especializacdo em Planejamento e Pratica do Ensino Superior, na
Faculdade de Educacdo da Bahia, apontou concepgdes tedricas criticas ao modelo de ensino
vigente no Brasil, mas pouco acrescentou ao cenario das minhas aulas. Segundo o teorico de
Genebra, ndo é o conteudo cientifico que atravessa a sala de aula. O sujeito agente apropria-se

dele para mudar.

A escola tem que se adaptar permanentemente, considerando, de um lado, as novas
expectativas decorrentes das evolucBes sociais e econdmicas e, de outro, 0S novos
conhecimentos sobre “contetido” das disciplinas escolares, elaborados
principalmente no campo seméantico (BRONCKART, 2006, p. 204).

J& nessa década de 1990 sentia o desejo de mudanca na minha pratica pedagdgica,
entretanto nem os fundamentos tedricos na graduacdo nem na especializacdo trouxeram o
caminho para essa mudanca. Ao mesmo tempo, nessa mesma década, os fundamentos
tedricos, que impulsionam minha pesquisa neste trabalho, ja chegavam ao Brasil, através das
primeiras informacdes sobre o ISD proposto por Jean Paul Bronckart.

A partir de 1994, o ISD ¢ largamente divulgado no Brasil a cargo, principalmente, do
Acordo Interinstitucional estabelecido entre a Universidade de Genebra (UNIGE) e a
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP). Esse Acordo garantiu o dialogo
entre pesquisadores das duas universidades: o grupo de pesquisadores da Unidade de
Didaticas de Linguas pela Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da UNIGE e do
Programa de Estudos Pos-graduados em Linguistica Aplicada (LAEL) da PUC/SP. O

professor Jean Paul Bronckart coordenou o grupo de pesquisa em Genebra até 1998.
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O primeiro contato de Bronckart com os pesquisadores brasileiros se deu em 1992, em
Madri, durante a realizagdo do Primeiro Congresso da Sociedade Internacional para a
Pesquisa Sociocultural. As exposicbes das pesquisadoras Roxane Rojo e Maria Cecilia C.
Guimarées, representando o grupo de estudos do LAEL pela PUC/SP, constataram um forte
alinhamento de concepcdes sobre a linguagem e os problemas detectados no ensino de
linguas. Os dois grupos, entdo, decidiram firmar colaboragéo efetivada em intercAmbios entre
professores-pesquisadores ja em 1993 e o Acordo foi estabelecido, em 1994, entre o LAEL e
a Unidade Didética.

O diélogo entre os pesquisadores surge em funcdo de um proposito comum: a
perspectiva de intervengdo na Educacdo de maneira imediata e também os pesquisadores ja
tinham interesse em estabelecer estudos em longo prazo. Professores-pesquisadores, no
Brasil, como Dr2 Roxane Roxo, Dr? Maria Cecilia Camargo Magalhdes, Dr? Fernanda Liberali
e Dr? Ana Raquel Machado, junto aos pesquisadores de Genebra pensavam em mudancas para
0 ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, assim como em atividade de formacéo de
professores.

A aproximacdo entre os pesquisadores da PUC/SP, no Brasil, e da UNIGE, em
Genebra, estabelece uma linha de didlogo fundamentada em tedricos afins como Vygotsky, na
linha do desenvolvimento psicossocial do homem, e Bakthin no campo da andlise da
linguagem com base em discursos cotidianos, artisticos, filosoficos, cientificos e
institucionais. Desse dialogo, os pesquisadores desenvolvem propostas, principalmente, para
0 ensino de lingua a partir do ISD proposto por Bronckart.

Percebo que, enquanto constatava problemas na sala de aula em funcédo de um ensino
de lingua voltado as normas gramaticais, Bronckart ja entendia a lingua como um texto. Nele
se operam interacOes sociais e a partir de propdsitos comunicativos especificos dos sujeitos
nessa interacdo sao estabelecidos os géneros textuais.

Segundo Bronckart (1999), a metodologia tradicional de ensino de linguas destacava a
abordagem gramatical. Eu, professora formada na década de 1990, pela UCSAL, sob a égide
da concepcdo estruturalista para o ensino de lingua, acreditava que com essa base o estudante,
posteriormente, iria desenvolver uma habilidade textual concernente a aspectos de produgéo e
de compreensdo-interpretacdo (BRONCKART, 1999, p. 84).

Eu desconhecia os estudos do autor que questionava o primado do sistema sobre o
funcionamento textual, bem como as consequéncias didaticas oriundas dessa concepcao: a
anterioridade do ensino de gramatica em relagdo ao ensino textual. Conforme arrogado pelo

ISD, o texto empirico, decorrente das acfes de linguagem, é a unidade comunicativa real.
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Logo, uma abordagem didatica necessaria deveria iniciar o ensino pela leitura e producédo de
textos (oral ou escrito) para depois articular: “a esse procedimento inicial, atividades de
inferéncias e de codificagcdo das regularidades observaveis no corpus de textos mobilizados”.
(BRONCKART, 1999, p. 86).

A chegada do ISD ao Brasil, na década de 1990, demonstra que nossos caminhos eram
opostos quanto a percepcdo de ensino aprendizagem de lingua. Enquanto que os estudos
apontavam o didlogo, as minhas aulas anunciavam conceitos normativos. O autor concebia 0
sujeito estudante como um agente de acdes linguageiras multiplas dentro e principalmente
fora da escola. A minha percepcdo em sala era de estar diante de estudantes que careciam de
uma qualificacdo na escrita e na fala. O uso da lingua, por parte deles, era precério. O ensino
da Gramatica iria “corrigir” esse problema, e eu estaria |14 para dirigir esse processo.

Compreendo hoje, através dos estudos do ISD, que o tedrico ndao propunha uma
transposicdo de um modelo teodrico. Ele considera que: “uma reforma pedagogica ndo pode
consistir em uma aplicacdo ou em uma transposic¢do direta de concepcles tedricas (...) ao
campo pratico” (BRONCKART, 1999, p. 87).

Compreendi que o dialogo entre os pesquisadores das duas universidades levaram em
consideracdo o fato de que Bronckart questionava a didatizacdo de um modelo tedrico. Ele
argumentava ndo ser adequado transpor os conceitos do ISD para a sala de aula. Na sua
avaliacdo era preciso considerar as particularidades do contexto em que se pretende aplica-lo
e 0s objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos. Logo, o ISD ndo é um modelo a ser
aplicado, mas uma concepc¢do teodrica que impulsiona o professor-pesquisador a encontrar
caminhos para uma sociointeragdo com um publico com o qual deseja interagir.

Apos vinte e quatro anos da chegada do ISD ao Brasil, tomei conhecimento dessa
teoria. Em 2018 iniciei os estudos para me apropriar dos postulados do ISD. Ao mesmo
tempo, mobilizada pelo projeto de intervengdo na sala de aula, exigéncia do ProfLetras, fui
levada a refletir sobre a necessidade, o propoésito e os efeitos do ISD na sala da EJA VI, turno
vespertino, no Colégio Alberto Silva em Simdes Filho.

Diante do resultado do trabalho, avalio que a chegada do ISD ao Brasil possibilitou a
ampliacdo de um campo de pesquisa em que 0 professor- pesquisador, como eu, na sua pratica
pedagdgica, intervém, contribuindo para estabelecer outros contornos a experiéncias de
interacdo sociodiscursiva no contexto escolar. Esse referencial foi constituido com base em
reflexbes do grupo de pesquisa de Genebra, coordenado pelo professor Dr° Jean-Paul
Bronckart e fundamentados também pelos estudos de Mikail Bakhtin. Entdo desde a chegada

desses estudos ao Brasil até hoje, ca estou eu, ndo apenas contribuindo, mas mobilizando



45

estratégias para um processo de mudanca na voz dos estudantes da EJA alavancado pelos

pressupostos do ISD.
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3. O FIO DA MUDANCA

O fio da mudanca comeca a se delinear em mim. A marca estava em uma palavra que
nunca tinha trazido para mim. A palavra era dita por outros. Nao pensava ser esse outro igual
a mim. O Mestrado Profissional em Letras fomentou essa inquietacdo. Ela veio,
principalmente, pelos discursos de professores negros na universidade. Esses discursos
problematizavam o papel politico do cidaddo negro no Brasil. Meus professores negros ndo
me deram trégua. Todos eles declaravam a palavra: negro, negra com todas as circunstancias
atreladas a essa condicdo. Eles tensionavam debates acerca das lutas a serem empreendidas
visando a justica e a garantia de direitos.

Além disso, esses professores negros da universidade traziam textos de outros autores
negros representando uma voz politica e libertadora. Entdo eu comecei a me enxergar no
espelho e perguntar: Qual a cor dessa mulher que alisa os cabelos. Eu comecei a pensar nessa
palavra e nas mudangas que eu provocariam em mim e ao redor de mim se comecasse a dizé-
la.

Saussure (2006) identifica o carater arbitrario da lingua. Por esse aspecto, vejo que 0
alisamento defendido no passado € criticado no presente. Bronckart (2016) recorre a Saussure
(2006) para explicar esse carater arbitrario, posto que a escolha da palavra é reveladora do
nosso momento, por isso as palavras sdo circunstanciais. No passado, o alisamento significava
ficar bela; hoje, essa palavra significa o apagamento de identidade.

No primeiro semestre de 2018, ingressei no Mestrado Profissional em Letras na
Universidade Federal da Bahia. O primeiro impacto deste curso foi o discurso dos professores
nos mobilizando para agir na escola. E ele surgiu em diversas abordagens. A perspectiva de
letramentos mdltiplos acionados pela escola em préaticas sociais foi um divisor de aguas na
minha formacéo docente. Esse estudo foi apresentado a turma pela professora Simone Souza
de Assumpcdo. A discussdo sobre o sistema fonético/fonologico da Lingua com vistas a
investigacdo de transgressdes as normas de escrita pela professora Juliana Ludwig Gayer. A
expansdo do conceito de texto pelo professor Henrique Freitas. Os passos iniciais para o
projeto de intervencdo na escola foram apresentados pela professora Alvanita Almeida
Santos. No segundo semestre, a turma desenvolveu estudos sobre a leitura e 0s mecanismos
metacognitivos e sociocognitivos com a professora Simone Bueno. As discussdes a respeito
de literatura expandida nos foram proporcionadas pela professora Suzane Costa e 0s usos da

literatura no livro didatico foi problematizado conosco pelo professor Marcio Muniz.
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No semestre de 2019, fizemos estudos no campo do género discursivo e as praticas
sociais com o professor Henrique Freitas e a analise de producdo de material didatico para o
ensino com a professora Alba Valéria. Cada um desses enfoques teoricos desfazia o efeito liso
de minhas crencas e dava lugar aos cachos que se levantavam da minha raiz capilar. Ao

iniciar o Mestrado, vivi, segundo os cabeleireiros, a fase de transicdo capilar.

3.1 O CORTE DE VOZES NO FIO

No primeiro semestre do Mestrado, deparei-me fazendo uma escolha: investimento em
livros ou arcar com os custos de fazer escova toda semana em salGes de beleza? Depois desta
questdo viria mais outra: Que imagem teria com o cabelo crespo para 0s outros?

A coletividade social € um fendmeno interno. Nesse sentido, faco parte de um coletivo
hoje de mulheres empoderadas pela estética negra, porque individualmente entendi que era
certo pensar assim. A lingua para Saussure (2006) existe também na interioridade dos sujeitos
falantes, e o funcionamento psicologico desses sujeitos tem também um carater semiotico e
social. As mulheres emoldurando os potes das escovas progressivas, mais atualizado método
de alisamento, ndo falavam mais o que eu queria ser. Mudaram meus conceitos de imagem de
beleza e meu lugar social; hoje ndo me declaro parda, mas negra.

Entendo que no passado estavam o0s bracos e as maos de minha prima-irm& mais velha
gue penteava meus cabelos na infancia e esticava tanto a raiz com a escova que aparentemente
destruia qualquer enrolado que a natureza dos meus cabelos poderia denunciar. Marcas da
infancia, disso eu lembro, meu cabelo era penteado para parecer o liso também das modelos
de televiséo ou das capas de disco de vinil da casa.

Afinal o que trago como discussdo é que, depois de quarenta e seis anos, meus fios de
cabelo foram alterados por inimeras marcas de produto de alisamento, por isso a decisdo veio
como uma certeza: ndo precisava ter cabelo liso, precisava redescobrir meus fios, assumir,
inclusive, os brancos e descobrir os outros que discutiam experiéncias de negritude nas
minhas leituras do Mestrado Profissional. Eu precisava ser meu verdadeiro fio. Eu precisava
reconectar o que entendia ser minha esséncia. Num final de tarde do més de setembro de
2018, conversei com minha amiga e cabeleireira, Eliane, e cortamos o cabelo bem curtinho;
eu cortei crengas do passado e ela, minhas madeixas. E ela foi a melhor pessoa do mundo para
me dizer, ao final desse momento, que estava lindo. Logo em casa percebi que minha deciséo

traria comentarios nada faceis de serem ouvidos, pois um familiar declarou: “Vocé parece



48

uma pessoa que esta em tratamento de doenga que cai o cabelo”. Eu de fato estava em
tratamento de resgate dos meus fios.

Todo pensamento é produto de uma prética discursiva. Segundo Bronckart (2016),
pensamento € linguagem. Sabia que encontraria pessoas dispostas a me elogiar pela deciséo, e
outras, ndo. Receberia comentarios de pessoas com uma pratica discursiva de encorajamento,
assim como ouviria comentarios de outras pessoas acostumadas a desmerecer atitudes de
afirmacdo de identidades. A linguagem é concretizada em texto, por meio dele atribui o
significado da palavra como uma iniciativa coletiva, pois a palavra é uso. Encontraria esses
usos na linguagem de mulheres negras, como eu, com raiz natural e seguiria em frente.

Conforme a teoria do 1ISD (BRONCKART, 2016), a linguagem controla todas as
faculdades mentais. A Unica solucdo para isso seria enfrentar esse debate. O tedrico cré que o
melhoramento é feito por meio de préticas interativas e discursivas na esfera das relagdes
humanas. Dai para frente encontraria pessoas com uma Visdo preconceituosa sobre os cabelos
crespos, cujos discursos sdo legitimados por outras vozes acrescidas a essas. Precisava usar
essa situacdo para ir além, desvendar discursos obscurecidos pelo racismo por meio de
discussbes politicas que avaliassem esses apagamentos de sujeitos sociais estigmatizados,

como eu, pelo fio do cabelo.

3.2 CONVERSA ENCARACOLADA: NASCE A PESQUISA

Essa historia foi sofrida, mas ndo sozinha, encontrei parceiros: homens, jovens,
mulheres, negros e negras, que me diziam: VVocé esta linda. Eu estava plena. A experiéncia fez
com que eu falasse e ouvisse a mim mesma. E, desse falar de si e consigo, pensei no espaco
das minhas aulas em que ndo conseguia falar de mim e, por conseguinte, ouvir o estudante
falar dele também. Comecava a entender que falar da mudanca em meu cabelo deveria
também me conectar com o projeto de intervengdo, proposto no Mestrado Profissional, a ser
aplicado na minha escola. O primeiro disparo dessa conexd@o decorreu da informacao de que
meu corte de cabelo foi um tema de conversas no corredor. E na semana seguinte ao corte,
passando pelo corredor, uma estudante me recepcionou com o comentario: “Professora, a
senhora esta estilosa!”. Entdo me senti a vontade para relatar essa experiéncia, que foi
acrescida de outras comentadas por mais trés meninas que se aproximaram para acompanhar
essa conversa. Dai, elas até comentaram que meu corte foi motivo de muitas conversas na
escola. Julguei que deveria investigar as conversas no patio, pois la havia bancos em que

naturalmente poderia sentar e alguém apareceria para conversar. Como professora-
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pesquisadora, sabia que entre o corredor e o patio, iria selecionar a turma para meu projeto de
intervencdo. Esse espaco me pareceu adequado, pois conversei com quatro jovens dentre 0s
quais duas eram minhas alunas e as outras duas nao.

Na semana seguinte, destinei trinta minutos para essa pesquisa. Sentei em um dos
bancos do patio e logo vieram as quatro estudantes do encontro passado. Empreendemos uma
conversa muito produtiva. Ouvi relatos de experiéncias de corte de cabelo, depoimentos sobre
comentarios racistas perpetrados contra o cabelo crespo em redes sociais que elas acessavam.
E por fim uma estudante me recomendou que assistisse ao filme: “Felicidade por um fio”
(BROOKS; MARCELLUS, 2018). Decidimos que na semana seguinte, nossa conversa seria
sobre o filme.

Percebi o quanto o corredor era interessante. A conversa fluia. Definitivamente,
minhas aulas ndo tinham a vitalidade daquelas conversas. As minhas aulas eram monotonas.
Minha aula era a contradi¢cdo do corredor, porque ndo gerava didlogos com os estudantes.
Entdo a primeira palavra que deslumbro para o agir na escola é ‘dialogo’. O estudante
precisava falar na aula, para eu escutar. A minha voz era imposta, mas agora entendo que ela
precisava estar neste contexto discursivo: o didlogo. Colocaria em pratica a “mediagdo
linguageira” (BRONCKART, 2016) ao dispor o usuario da lingua, meu estudante, em
constante mediacao no ensino de lingua que minha aula deveria oferecer.

Na semana seguinte, houve a conversa sobre o filme, mas tive noticias, também, sobre
violéncia no bairro dos Trinta, pois mais dois jovens se aproximaram de mim e perguntaram:
“a senhora soube o que aconteceu com uma galera nos Trinta?”. Nesse encontro, 0S seis
jovens me deram “‘a real dos pretos de Simdes Filho”. A essa altura, ndo tinha escolhido a

turma da intervencgdo, mas sabia que, em qualquer sala, essa realidade estaria la.

3.3 O CRESPO FIO ILUMINA A CRESPA CENA

Trouxe para fora o fio crespo e ele iluminou minha cena escolar. Percebi o espaco
fisico da escola como um dado relevante ao projeto. No ano de 2018, ensinava no Colégio
Estadual Hermes Miranda do Val e no Colégio Alberto Silva. No primeiro, tinha uma turma
de fundamental dois e no segundo, turmas do ensino medio. A sala de aula que abrigava a
turma do 7° ano B vespertino do colégio também era, inicialmente, meu espaco de pesquisa
para intervencao.

E nessa turma, no ano de 2018, identifiquei que a sala estava disposta frente ao

corredor principal da escola. Esse ambiente era oficialmente uma area de circulacdo de toda a
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unidade escolar, mas os estudantes também adotaram como espaco de convivéncia para
‘resenhas’ entre eles. La circulavam muitas conversas, sorrisos € brincadeiras. Em disposicao
contréria estava o espago da sala, onde se exigia o siléncio e a producéo de tarefas ditadas
pelo professor. Diante do aparente conflito vislumbrado; vozes da sala gritavam o desejo de
sair daquele espaco, enquanto o corredor permanecia vivo e falante. E nas aulas de Lingua
Portuguesa ndo encontrava a voz para o didlogo. Mas houve o fechamento da escola em
janeiro de 2019; por isso a turma escolhida para a intervencdo estaria no Colégio Alberto
Silva. Ao tratar dos sujeitos investigados, trarei detalhes sobre o fechamento do Colégio
Hermes Miranda.

Se o didlogo foi a minha primeira chave de leitura para minhas aulas, o pulpito foi a
segunda chave para concretizar uma situacdo de fala autorizada e valorizada. O pulpito é o
espaco em que a voz de uma autoridade é ouvida. Queria dar autoridade a minha voz com
meu cabelo afro, queria também escutar a voz juvenil para leva-la ao pualpito. O caminho
escolhido para isso foi a promocédo de discursos pautados em um falar livre e politico, pois
discutiriamos o poder de vozes autorizadas a falar. Dai surge o titulo: “O pulpito como espago
de didlogo com o aluno: vocé fala, eu escuto”. Eu experimentei a liberdade do meu proprio
fio, por isso queria que meus alunos experimentassem o dizer livre. Meu fio enrolado € minha
identidade, pareco e sou assim. Ndo me vejo melhor ou pior. Vejo-me verdadeira. E essa
verdade com a qual me declaro negra fomenta o desejo de ouvir a verdade do outro. Logo, a
proposta de oficinas para o ensino de discurso visava prioritariamente escutar o outro.

Para Bronckart (2016), o termo agir tem um sentido genérico por designar qualquer
comportamento ativo de um organismo. A espécie humana realiza um agir comunicativo,
mobilizando signos organizados em textos. Esses textos permitem a essa espécie construir um
espaco de mundos de conhecimentos autbnomos em relacdo as circunstancias individuais da
vida. Esse texto é o agir da linguagem comum a todo ser humano. Nossa comunicacdo se da
por textos. Mas o agir verbal, por meio da palavra, é o agir do discurso. Existe um agir verbal
considerado violento nos jovens da escola. Os textos produzidos no corredor s&o
considerados, por professores e gestores, uma afronta ao siléncio que deveria reinar nesse
espaco. A reflexdo entre o sentido de violéncia e de indisciplina me aponta a necessidade de

estudos sobre os indicadores sociais do territério desses estudantes.
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3.4 A CIDADE DE CABELO EM PE

A cidade de Simdes Filho esta entre as mais violentas do Brasil ha anos. De acordo
com o Atlas da violéncia, a cidade ficou em primeiro lugar no ranking em 2011, 2012 e 2013.
Em 2014, o municipio saiu da lideranca e caiu para terceira colocacdo. J& em 2015, a cidade
voltou a assumir o primeiro lugar. Na ultima edi¢do do estudo, divulgado em 2017, Simdes
Filho deixou, novamente, o primeiro lugar e figura na oitava posi¢do, mas continua entre as

10 cidades mais violentas do Brasil.

Grafico 1: Relatério Atlas da violéncia: Taxa de homicidio em 2018
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Fonte: IBGE, 2018; SIM/CGIAE/SVS/MS. Elaboragdo: Diest/Ipea e FBSP.

O Relatorio Atlas da Violéncia (2018, p. 26) informa que no Nordeste, o estado com
maior taxa de homicidios estimada, em 2017, era o Rio Grande do Norte (67,4), em segundo
lugar esta o Ceara (64,0); o estado de Pernambuco esta em terceiro (62,3), Sergipe encontra-se
em quarto lugar (58,9); a Bahia estd em quinto lugar (55,3); Alagoas esta em sexto (53,9); 0
estado da Paraiba esta em sétimo lugar (33,9); 0 Maranhdo encontra-se em oitavo lugar (31,9)
e Piaui estd em nono lugar (20,9). Segundo esse mesmo Relatério: Na Bahia, as mesorregides
que se destacavam com 0s municipios mais violentos eram a Regido Metropolitana de

Salvador e o Sul. As trés cidades mais violentas do Estado eram: Saubara (125,8), Tanquinho
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(123,8) e Simdes Filho (119,9). Enquanto a capital possuia taxa de homicidio de 63,5, a média
dos municipios do estado era 41,3. Vérias pequenas fac¢des criminosas disputavam o varejo
de drogas nos territérios baianos e, em particular na capital, entre as quais o Bonde dos
Malucos (BDM), Comando da Paz (CP), Katiara e Caveira. Segundo o Relatorio, as duas
maiores faccdes do pais, o PCC (Primeiro Comando da Capital) e o CV (Comando
Vermelho), também estdo presentes no territdrio baiano e procuram se associar com as
quadrilhas locais a partir do fornecimento de armas e drogas. Para completar o quadro da
violéncia na Bahia, o estado tem adotado uma linha de enfrentamento e embrutecimento no
uso de suas forcas policiais, ao invés de adotar a inteligéncia e investigacdo, o que tem

ajudado a alimentar o ciclo de violéncia (IPEA, 2019, p. 28).

Tabela 1: Cento e vinte municipios mais violentos

TABELA 3.1
Os 120 municipios que acumulam 50% dos homicidios estimados em 2017
UF Municipio Populacdo 2017 Homiddios registrados Homicidios ocultos Taxa estimada de homicidios
AC Rio Branco 383.443 324 29 85,3
Maceid 1.029.129 617 29 60,2
i Arapiraca 234.185 138 0,0 58,9
AM Manaus 2.130.264 1.187 43 55,9
AP Macapa 474708 257 0,0 541
Salvador 2.953.986 1.763 113,0 63,5
Feira de Santana 827.477 224 2237 714
Camagari 296.893 285 6,3 98,1
Vitoria da Conguista 348718 203 10,2 61,1
Lauro de Freitas 197.636 187 8,6 29,0
Simdes Filho 136.050 156 7.1 1199
Porto Seguro 149324 147 47 101,6
_ Ithéus 176341 126 12,6 786
ltabuna 221.046 133 39 61,9
Juazeiro 221773 129 55 60,6
Jequié 162.209 11 7.1 72,8
Teixeira de Freitas 161.620 o4 18,8 69,8
Eunapolis 115.290 86 9,4 82,8
Alagoinhas 155.979 88 47 59,4

Fonte: IBGE, 2019, e SIM/CGIAE/SVS/MS. Elaboracdo: Diest/Ipea e FBSP.

Conforme informa a tabela (IPEA, 2019, p. 37), os numeros indicam a quantidade de
homicidios registrada, em 120 municipios brasileiros, em compara¢do com o numero de
habitantes e os percentuais de homicidios ocultos (causas desconhecidas) e a taxa de
homicidios estimada no ano. Essa tabela informa os municipios que concentram 50% dos
homicidios estimados do pais. Dessa lista, dezesseis (16) municipios sdo do estado do Rio de

Janeiro, quatorze municipios (14) estdo situados na Bahia e dez (10) em Pernambuco.
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Quantos estudantes na minha escola trazem por dia relatos de violéncia vivida ou
testemunhada? Essas informagdes constituem dados hoje presentes para analise sobre as
situacOes linguageiras dos estudantes, na maioria negros, que conversam no corredor. Depois
de tais leituras, 0 que ja trago como certeza € que esses temas atravessam as conversas desse
ambiente de circulacdo. A acdo de linguagem, identificada por Bronckart (2016), tem seu
primeiro nivel de atuacdo na esfera socioldgica. NOs conversamos sobre experiéncias com o
outro em espacos geogréficos especificos. Essas conversas anunciam os problemas vividos,
coletivamente, pelos sujeitos do péatio, mas, a0 mesmo tempo, esses problemas impactam a
vida de cada um deles, por isso a a¢do da linguagem estava nos textos do corredor. Eles
trazem relatos de experiéncias de vida que somente os jovens da cidade podem falar com
propriedade.

Segundo Foucault (1992), o entendimento do regime discursivo nas relagdes entre os
corpos — aqui representados como professora e estudante — é fundamental. Os efeitos de poder
no discurso docente ao denunciar o comportamento dos estudantes como indisciplinado, no
primeiro semestre do Mestrado Profissional, traz a certeza de que pratiquei acdes que levaram
a exclusdo do dialogo nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao invés de procurar conhecé-los, eu
investia contra eles com um ensino que ndo os atingiam. Eu escolhia textos para leitura em
sala sem me preocupar se haveria dialogo entre tais textos e a turma. Hoje estou mobilizada a
empreender ac¢Oes de acolhimento sobre um dizer do estudante profundamente importante, o
saber da vida e das historias também de exclusdo escolar e social dos meus educandos. Esse é
um jogo enunciativo que preciso mediar entre corredor e sala de aula.

bell hooks (2017, p. 225) reflete sobre a forma de recepg¢do da Lingua Inglesa para as
pessoas do continente africano que foram trazidas como escravas para os Estados Unidos. Ela
acredita que o préprio som dessa lingua, como a voz do dominador, deveria ser aterrorizante
para esses corpos aprisionados nos navios. Para a tedrica, esses homens e mulheres, oriundos
de diversas linguas, acharam maneiras de falar entre si num “mundo novo”, onde a negritude
ou a cor escura da pele e a ndo-lingua se tornaram o espaco de formacgéo de lagos. Existiam
lagcos formados entre os jovens na pratica da conversa no corredor, e eu nada sabia sobre isso.
O discurso do corredor foi um acontecimento que precisava ser analisado, porque a esfera
desse projeto é politica. A minha intencdo era estabelecer vinculos com os estudantes. Como
isso poderia acontecer se eu ndo procurasse ouvi-los? De modo que organizei um projeto em
que a fala era oportunizada a todos que estavam na roda ou se dirigiam ao pulpito, portanto a
sala era um espaco de poder em que as vozes anunciavam com liberdade suas posicoes frente

ao racismo.
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Acreditei que o maior desafio que devia levar para as aulas de Lingua portuguesa nao
era apenas a minha concep¢do de Lingua, mas precisava discutir os modelos de guerra e
batalha que esses jovens combatem todos os dias, a fim de empreender com eles esse didlogo
e esse conflito deveria provocar rasuras no objeto de ensino.

Ha uma fala potente e util no discurso do corredor que foi explorada por mim neste
projeto. Esse falar me autorizou uma escolha pedagdgica pelo discurso. Os efeitos sociais
desse discurso na vida do estudante passam a ser objeto de reflexdo nesse trabalho. Esse € o
inicio da minha acdo interventora: estabelecer o didlogo, atraves das rodas de conversas.
Segundo Fairclough (2016), os discursos refletem papeis sociais. Por isso € preciso ouvir o
discurso de estudantes desempregados, médes e pais de familia, trabalhadores assalariados,
cobradores de transporte alternativo para assim interagir com eles.

A linguagem usada pelos aprendizes nas conversas do corredor constituiu para mim a
voz da comunidade escolar que reflete as periferias de Simdes Filho. Conforme relatério UM-
Habitat 1l (IPEA, 2016), essa populagdo constitui os novos pobres urbanos, também
chamados de Humanidade Excedente, e, pela expectativa do relatério, em 2020, teremos 45%
da populacdo urbana, nas grandes cidades, morando em favelas. E a escola precisa dar
legitimidade a essas vozes que no corredor ja realizam trocas e interac@es. Nas praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2016), a linguagem se manifesta como discurso: como agimos e

interagimos, representamos e identificamos a nés mesmos ou outros e aspectos do mundo.

3.50 CONCEITO ACIONADO PARA DISCURSO

Aproprio-me do conceito de discurso proposto por Fairclough (2016), ao trata-lo na
perspectiva linguistica, uma vez que a ACD® parte de um problema social e analisa como ele
se manifesta no discurso com o intuito de propor uma mudanca social. A primeira etapa da
mudanca é a conscientizacao.

A pesquisa é desenvolvida com base em um problema social: racismo. Ele se
manifesta no discurso, mas optei por abordar textos que tratam das vozes de resisténcia ao
racismo. A proposta de mudanga, lancada para EJA, é de transformacdo na percepcdo dos
proprios estudantes sobre sua raca e como ela é avaliada socialmente. O projeto investe em

uma mudanca mais individual, embora a turma seja mobilizada a essa mudanga.

> Neste trabalho, o ensino do género discurso implicou também da Andlise Critica do Discurso proposta por
Fairclough (2016). A analise é evidenciada, por exemplo, na leitura dos textos de Martim Luther King e Marielle
Franco para revelar posi¢des sociais dos sujeitos e os tipos de “eu”. A ACD trata das relacbes de poder
materializadas no discurso, mas a andlise é do discurso dos poderosos, eu trabalhei com o discurso do oprimido.
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O termo discurso apresenta dois significados para a analise do discurso. Como
substantivo abstrato, significa 0 momento da préatica social associada a linguagem. Como um
substantivo concreto, significa um modo particular de representar nossa experiéncia no
mundo. Na segunda acepc¢do, 0os modos de representar nossa experiéncia no mundo nos
mostrou, por exemplo, nas rodas de conversa, a refletir sobre uma experiéncia de um
estudante diante de uma “blitz” no transito. E a turma foi levada a refletir sobre o evento
avaliando-o como uma ““agao policial” ou como um “crime”.

Compreendo o uso da linguagem na parole (fala) ou desempenho. Nessa proposicéo,
Fairclough segue apenas inicialmente os passos de Ferdinand Saussure (2006), ao considerar
que a fala ndo é acessivel ao estudo sistematico, porque ela é uma atividade, essencialmente,
individual. Fairclough (2016) considera esse principio individual para depois adicionar a
nocdo de contexto na esfera da relacdo social, efetivando a pratica discursiva. Nessa
perspectiva, encontro na fala do corredor o objeto do ensino de lingua. Se 14, os estudantes
conversam sobre a vida, na sala eles serdo motivados a expor seus discursos de vida. A minha
expectativa foi ativar esse desempenho da fala no género discurso.

Para Saussure, os individuos usam a lingua de forma imprevisivel, conforme seus
desejos e intencdes. Ja para Fairclouhg (2006), a lingua é tida em si mesma como sistematica
e social. No estudo saussureano, identifica-se a parole (fala) para depois ignoréa-la. Para
Saussure, 0 estudo sistematico da lingua deve ser um estudo do préprio sistema, um estudo da
lingua e ndo do seu uso. Mas os sociolinguistas, a quem filio minhas concepcdes, criticam
fortemente essa posicdo. Eles afirmam ser o uso da lingua moldado socialmente e nao
individualmente. Para esses estudiosos, a sistematizacdo da lingua decorre da correlacdo de
varidveis sociais. Por isso, o estudo do discurso, escolhido por mim para o0 ensino neste
trabalho, parte de interagdes realizadas, inicialmente nos espacos externos a sala para depois
promover interagdes na sala.

Nas oficinas, por exemplo, a leitura de discursos de resisténcia produzidos por
personalidades em esfera local e global no universo de temas que representam lutas de grupos
minoritarios resultou em um efeito de resposta na minha comunidade escolar que vivenciou
diversas historias de excluséo social.

Neste trabalho também aciono o conceito de género discursivo na perspectiva de
Bakhtin (1997) e género textual na perspectiva do ISD (BRONCKART, 2006). Segundo o
primeiro teérico, o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
proferidos pelos participantes de uma interacdo em uma dada atividade humana; esses

enunciados para cada campo de utilizacdo da lingua elaboram seus “tipos relativamente
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estaveis”: os géneros discursivos. Para Bronckart (2006), as interacdes em sociedade se dao
pela producdo de discurso, dai o nome 'interacionismo sociodiscursivo'. Essa producdo de
discurso tem como produto o texto, unidade de acdo discursiva por exceléncia para a teoria.
Esse autor (1999, p. 75) define o texto como: “[...] toda unidade de produgao de linguagem
situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunica¢ao)”. Enquanto
Bakhtin concebe o enunciado como unidade de realizacdo da lingua; Bronckart assegura que a
unidade de producgdo de linguagem € o texto: género de texto. Logo, é possivel compreender
que ha similaridade com a unidade conceitual de Bakhtin, o enunciado, enquanto base de
sustentacdo conceitual da teoria do ISD. A minha percepcdo é de que a leitura de textos,
situados na esfera de dentincia e de combate ao racismo, levara a um “efeito responsivo ativo”
(BAKHTIN, 1997) por parte de estudantes da EJA.

Fundamento-me em Fairclough (2016) para entender que a lingua varia de acordo com
a natureza da relacdo entre os participantes da interacdo. Logo, nas oficinas, o ensino do
género discurso foi proposto como expressdao de uma voz autoral. O modelo de discurso
apresentado pelo estudante nas Atividades Pedagogicas foram propostas a partir do discurso
do outro, entretanto a recepcgdo e 0 uso dos discursos pela turma trouxeram marcas neste
género completamente rasuradas pelos meus estudantes.

Essas variagOes sociais nos usos da lingua, identificadas no género ensinado, sugerem
para Fairclough (2016) a existéncia de tipos de sujeitos sociais e de relagdes sociais muito
préprias que dao contornos especificos ao género quando usados por uma comunidade.

As atividades de producdo do discurso foram organizadas para que 0s estudantes
percebessem a funcdo social dele para que depois eles reconhecessem uma necessidade
pessoal em produzir seu préprio discurso. Por isso, sigo a consideracdo de Fairclough ao
entender esse género como uma préatica coletiva e ndo como uma atividade essencialmente
individual. Por isso exclui a possibilidade de uma fala individual. Todas as demandas de
producdo do género resultaram de um consenso com o coletivo. No trabalho de producéo dos
textos houve por grande parte da turma uma adesdo dos espiritos fundamentada nos principios
da nova retérica (PERELMAN, 2005). Essa adesdo agiu sobre os individuos (e ndo sobre os
conceitos, como o de verdade), mais precisamente sobre a opinido deles. Assim, ainda que o
objetivo final fosse a procura da adesdo do destinatario para a apresentagdo de seu discurso,
houve a semelhanca de concepgdes entre os interlocutores, uma vez que busquei conhecer o
grupo e identificar um problema social que os conectasse. O conjunto de espiritos aludido por
Perelman é o que chamo de auditério da EJA. E que, todo discurso possui um contexto e,

consequentemente, um auditério para o qual ele € elaborado e o se amoldar aquele auditorio é
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a condicdo para que exista a persuasdao. De modo que a escrita desses textos resultava na
resposta a trés questdes: para quem falo, por que falo e como falo. E ainda salientava para
eles a necessidade de reconhecer 0s sujeitos envolvidos nessa pratica discursiva, uma vez que
0 estudante desempenhava sempre um papel: ora como plateia, ora, em outro, ele seria o
orador.

O discurso foi apresentado como um modo de a¢do (FAIRCLOUGH, 2016, p. 94-95),
uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros.
Para o linguista, o discurso € socialmente constituido, porque os eventos discursivos —
praticas de linguagem no nivel societario - serdo geradores de uma forma de funcionamento
do género. Conforme os estudos apresentado por Foucault (1992), a formacdo discursiva
contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social na forma de discurso
escolar, jornalistico, juridico etc.

Seguindo o entendimento de Fairclough (2016, p. 95), o discurso € uma pratica de
representacdo do mundo, mas também de significacdo dele; por isso o discurso constitui o
mundo em significados. Por conseguinte, as atividades de producdo desse texto revelam a
visdo do grupo sobre si mesmo, sobre sua cidade e sobre a maneira como sdo afetados pelos
sujeitos sociais com o0s quais interagem dentro e fora da escola.

Neste trabalho, o ensino do género discursivo (discurso de homenagem, discurso de
denuncia, de agradecimento etc.), implicou também o estudo de categorias analiticas na
perspectiva de Andlise Critica do Discurso proposta por Fairclough (2016). A andlise é
evidenciada, por exemplo, na leitura dos textos de Martim Luther King e Marielle Franco para
revelar posigdes sociais dos sujeitos e os tipos de “eu” a partir de andlises. Para Fairclough
(2016), a relacdo entre os sujeitos socialmente constituidos e suas personalidades (o eu)
constrdi um sistema de conhecimentos e crengas.

Também o ensino desse género esta fundamentado na compreensédo de que a lingua se
materializa por meio de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos (BAKHTIN, 2016),
proferidos pelos integrantes da EJA nas interacfes propostas no projeto de intervencao. Essa
interacdo permite o dialogo entre professor-pesquisador e a turma. Consequentemente, desse
dialogo surgem discursos, em prol de uma defesa de uma ideia ou de uma denuncia para uma
plateia que foi estimulada a escutar o outro.

Além disso, considerei o posicionamento ou atitude de um sujeito social revelador do
seu contexto discursivo. O texto construido como produto de uma época, lugar e de sua
prépria histéria é também um discurso. Entdo avaliei o discurso inserido em uma pratica

social que o individuo aciona sob a forma, principalmente oral, uma vez que meu propdsito
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era trabalhar a oralidade. Nesse ensino enfatizei também a posicdo politica que o individuo
assume ao expor seu discurso, posto que esse individuo dirige ao publico um texto
explicitando uma defesa ou um posicionamento. Essa acdo de se apresentar defendendo uma
causa ou uma ideia, eu considerei um agir de linguagem.

Nesse ensino também analisei o discurso na perspectiva das vozes reveladas. Elas
revelam sujeitos socialmente situados pela perspectiva da Anélise Critica do Discurso,
doravante ACD (FAIRCLOUGH, 2016). Para Fairclough (2016, p. 95), o discurso é uma
pratica que revela “identidades sociais” e “posi¢des de sujeitos”.

As atividades propostas para o ensino de discurso foram denominadas de Atividades
Pedagdgicas, adaptadas da teoria da Sequéncia Didatica, doravante SD, e com base no Campo
de Atuacdo proposto na BNCC, Campo da Vida Pablica. Nessas atividades, a identidade
social do ser negro estava no centro do trabalho, quer seja na VVoz, no Cabelo ou no Corpo dos
sujeitos negros. Esses fenotipos do corpo negro foram percebidos como marcas étnicas, mas

eles também foram avaliados nos discursos depreciativos que investiram contra esses corpos.

3.6 DO HERMES PARA O ALBERTO: EIS AEJA

Em 2018, lecionava em duas escolas da rede publica estadual: o Colégio Hermes
Miranda do Val e o Colégio Alberto Silva. Iniciei investigaces sobre o fato da sala de aula
que abrigava a turma do sétimo ano B vespertino estar disposta frente ao corredor principal da
escola e o fato de que os estudantes resistiam a assistirem as aulas.

De maneira que terminei o ano letivo de 2018, com o entendimento da necessidade de
um processo de transformacdo que se daria na professora-pesquisadora e nas aulas. Em
janeiro de 2019, o Colégio Estadual Hermes Miranda do Val, que ofertava o ensino
Fundamental Il e Médio, foi fechado em cumprimento a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996 que diz ser responsabilidade dos municipios a oferta do Ensino Fundamental I e II;
assim como ser responsabilidade dos estados a oferta do Ensino Médio.

Esse fato parecia direcionar meu projeto a investigagdo de um novo tema, em outra
unidade escolar. O Colégio Estadual Alberto Silva passa entdo a ser meu foco de
investigacdo. Minha primeira avaliacdo foi pensar dois aspectos: conversar no corredor ou
assistir & aula de lingua, os estudantes optavam por qual situacdo? Segundo Cintra (2012, p.
38) a aula é uma pratica pedagodgica carregada de detalhes em relagdo aos conteudos, pois ha
sempre uma enorme lista de assuntos a ser cumprida, ndo levando o professor a interagir com

0s estudantes e nela ndo ha tempo para que se lance mao de estratégias motivadoras.
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Compreendi que o espaco do Alberto Silva era mais amplo para o estudante transitar,
entretanto os corredores e a area chamada como patio eram as mais frequentadas pelos jovens
nos horarios das aulas. Tinha de fato a mesma realidade: o corredor e o patio eram mais
atraentes aos meus estudantes do que as aulas de lingua. Mas o corte de cabelo e as conversas
informais que desenvolvi com alguns estudantes sobre meu corte de cabelo me levaram a
identificacdo da situagdo-problema.

A partir da minha avaliacdo sobre os espacos da escola, identifiquei o corredor como
local a ser investigado, e, previamente, eu defini como indisciplina estudantil a rejeicdo dos
estudantes pelas aulas de lingua para minha orientadora no primeiro encontro de orientacdo
em abril de 2018. Entretanto a professora Simone Assumpg¢ao me fez atentar para a situacéo
de interacdo que a aula de lingua deveria oferecer. Entdo ela me propds leituras sobre
mediacdo na sala de aula, sugerindo o estudo do trabalho de Bronckart (2006). O ISD foi
fundamental para a minha mudanca de concepgcéo.

Entendi que a opgdo dos jovens em estar no corredor para conversar era uma agao
linguageira, demonstrativa das interacdes que devem ocorrer no ambiente escolar. Além
disso, minhas aulas ndo promoviam a interacdo que o corredor proporcionava. Entdo era
preciso refletir sobre mim e sobre meus estudantes.

A compreensdo pedagodgica acerca do meu publico estudante adveio de estudos sobre a
modalidade de Educacdo Basica reconhecida como EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
Segundo Arroyo (2006, p. 20), essa educacdo deve consolidar um ensino referenciado nas
caracteristicas dos sujeitos desse campo, com metodologias de ensino e aprendizagem e
formas de gestdo escolar atentas as necessidades pedagdgicas desses sujeitos. Por isso, a
Educacéo, reconhecida e firmada na Constituicdo de 1988 como um direito para todas as
pessoas e a EJA configurada como modalidade especifica, deve ser vista sempre como um
direito social. E o Educador, inserido no processo de ensino e aprendizagem da EJA, deve
reconhecer a necessidade do trabalho pedagdgico voltado as necessidades desse publico.

A EJA é uma modalidade da Educacdo Basica com funcgdes especificas de reparacgéo,
equalizagéo e qualificacdo (BRASIL, 2000). Nesse sentido, tais fungfes configuram a oferta
de Educacdo para esse publico como um direito com demandas politicas e pedagdgicas
especificas. Compreendi, entdo, que os principios de reparagédo, a equalizacéo e qualificacdo
para meu publico deveriam ser concretizados em acdes pedagogicas. E ela era o resgate das
vozes apagadas no espaco de sala de aula.

Para Bastos, Dantas e Santos (2018, p. 21), o ensino da EJA carece de tematicas

referentes aos conhecimentos construidos por esses sujeitos na luta cotidiana do trabalho e das
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relacdes sociais. Por isso, as rodas de conversa possibilitaram a escuta dos referenciais de vida
da EJA VI. As rodas me trouxeram saberes desse publico advindos de experiéncias,
principalmente, fora do contexto escolar como um requisito proprio desses sujeitos.

O projeto de ensino do género discurso para EJA aponta também para uma critica
lancada ao curriculo da EJA no sistema de ensino da minha escola. A auséncia do estudante
na sala de aula em detrimento da sua escolha pela conversa no corredor ou pétio foi um fato
que ndo dizia respeito apenas & minha aula. Entretanto eu fui mobilizada pelas discussdes no
mestrado a desnaturalizar essa situacdo. E sobre ela, eu precisava intervir.

A minha intervencdo demandava uma analise critica do curriculo da EJA VI para o
ensino de lingua. As especificidades e diversidades da turma exigiam outra organizacdo
curricular pautada na oralidade, diferente de um trabalho de oralidade voltado ao ensino de
criancas e adolescentes. A oralidade proposta para a EJA VI precisava enfatizar as
experiéncias de vida desses sujeitos, de maneira que o género discurso teve uma maneira
prépria de realizacdo na turma. Esse género se alicercou nas conversas, nos relatos, nos
depoimentos até se erguer como discurso para ser levado ao pulpito. Eu os orientei a chegar
ao pulpito sem ignorar suas idades e vivéncias social e cultural. Por isso, compreendi que seus
discursos traziam autoridade de um especialista e autenticidade por uma causa cara a cada um

deles.

3.6.1 AEJAVIBvVéaEJAVIA

No més de julho de 2019, ap06s ter apresentado as atividades iniciais de intervencao a
turma VI A, na sala treze, uma sala de video da escola, percebi a curiosidade da turma VI B
em saber que aula diferente eu dedicava a turma A. Antecipo esse registro de um episodio no
processo de intervencdo do projeto, para que se tenha o entendimento de turma que trago ao
me referir a turma como EJA VI, turno vespertino.

A turma B apresentava um alto indice de estudantes que abandonavam a escola ou néo
frequentavam aulas. Nessa turma havia trinta e cinco estudantes matriculados, mas apenas dez
eram assiduos. Em época de avaliagdo final nas unidades apareciam em torno de quinze
estudantes.

Lembro o motivo da minha escolha pela turma A: a pergunta de Cleyton no corredor.
Eu fui conduzida para o espaco da sala e da turma em que esse estudante estava matriculado.
L& encontrei outros sujeitos sociais cujas histérias me encantaram, mas de fato eu comecei a

prestar mais atencdo a eles do que aos outros sujeitos da turma B. Entretanto houve um dia no
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més de agosto em que enxerguei seis pares de olhos entre as grades da janela da sala treze
perguntando se eu poderia juntar as turmas nos dois primeiros horérios, pois o professor deste
horario ndo havia chegado. Informei-os de que essa a¢do sO poderia ser determinada pela
direcdo da escola e ressaltei que o professor, mesmo atrasado, poderia chegar para dar aula.

Neste dia as janelas da sala treze foram abertas, uma vez que o ar-condicionado estava
quebrado; por isso o0s seis estudantes da turma B puderam ver momentos da conversa, em
video-chamada da turma A com a cabeleireira Negra Jh6 e ficaram curiosos. Como nao juntei
as turmas, no terceiro e quarto horarios me dirigi para a sala deles e vieram o0s
questionamentos logo que pisei na sala. Ludmila, muito agitada, sentenciou: “Quer dizer que
a senhora gosta mais da turma A do que da gente, né?” Stéphanie perguntou quem era a negra
Jhd? Laura questionou o fato de que eu levava a turma A para a sala de video com ar-
condicionado para dar uma aula melhor e deixava a turma B no calor e com o barulho que se
tem no corredor do colégio, fato que apontava outro grande problema na escola: estudantes
que, por preferirem ficar fora da sala, “atrapalham” as atividades em sala porque faz muito
barulho.

Os questionamentos da turma B me levaram a outra roda de conversa com esses seis
estudantes. Nessa roda me percebi respondendo questdes problematizadas pela turma e
refletindo sobre minhas a¢des diferenciadas entre as turmas. Inicialmente expliquei o projeto
que estava desenvolvendo na turma A e os critérios que estabeleci para escolher essa turma.
Logo fui questionada por Laura se o fato de levar conforto de ar-condicionado a turma
constava nos meus critérios. A pergunta mobilizou uma reflexdo ética em mim. Os estudantes
estavam reivindicando uma atitude cuidadosa de uma professora com a turma escolhida para
intervencdo e negando a outra essa mesma ac¢ao. Concordamos que na semana seguinte a aula
seria na sala treze, segundo Stéphanie: “mesmo com o ar-condicionado quebrado”. Quanto a
conversa com a negra Jho, eles perguntaram qual o propoésito e se também ndo poderiam
conversar com a cabeleireira. Ponderei que poderiamos ter esse momento na proxima aula
desde que a profissional tivesse a disponibilidade no horario em que teriamos a nossa aula.
Entdo, Maria Eduarda, sempre muito calada, me trouxe mais compreensao sobre a maneira
inadequada com que conduzi essa questdo. Ela disse: “professora Mari, a senhora quer ensinar
discurso pra turma A e nem pergunta aqui se a gente quer aprender também? Sabe por que a
gente foi pra porta da sala treze, professora? Porque a gente fica sem aula no primeiro horario,
SO tem a gente professora, s6 tem esses seis aqui. A senhora ndo acha injusto isso nao?”

Respondi a turma que ndo podia decidir ali algumas questbes que foram levantadas, mas que
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conversaria com a coordenacdo da escola e com o professor responsavel pela aula do primeiro
horério sobre a possibilidade de reorganizacdo desse tempo pedagogico.

Antes que levasse essa discussdo para meus encontros de orientagdo com a professora
Simone Assumpcdo, o professor de Sociologia acordou comigo e com a coordenacdo da
escola que nos dias de sexta-feira as turmas estariam juntas. Eu daria os dois primeiros
horarios com as duas turmas juntas e ele chegaria a escola para dar os dois ultimos a essas
duas turmas. A coordenagdo considerou uma medida emergencial para o problema da baixa
frequéncia da turma B.

Os procedimentos de integracdo da turma B ao projeto foram feitos, na quinta-feira,
dia oito de agosto, em que reuni os seis estudantes na sala treze para fazer a leitura do TCLE e
eles assinaram o documento, uma vez que sdo adultos. No més de outubro, submeti 0 meu
projeto novamente ao Comité de Etica informando a mudanca da unidade escolar destinada ao
desenvolvimento do projeto, uma vez que a escola escolhida em 2018 foi fechada em janeiro
de 2019 e uma fusdo de integrantes da turma B a turma A. Por esta razdo passo entdo a me

referir a turma de Intervencdo como EJA VI, composta por dezenove jovens adultos.

3.6.2 O racismo, violéncia e a EJA

Até abril de 2019, ndo tinha delimitado o racismo como tema escolhido para discussao
no trabalho de intervencdo. Essa escolha foi amadurecendo em mim através de estudos
desenvolvidos no mestrado profissional com base em discuss@es voltadas a politicas pablicas
para educacdo. Também fui instigada, nas aulas do ProfLetras, a pensar um projeto para a
escola articulado a pesquisa de cunho etnografico. Entdo entendi que a compreensdo de quem
era o sujeito da minha pesquisa era essencial ao trabalho. Por tudo isso, fui levada a enxergar
0 sujeito social presente no cenario escolar. Quem era esse sujeito? Como ele vivia em
Simoes Filho? A partir dessa compreensdo, durante os meses de margo a abril, me mantive
bastante atenta as falas e comportamentos dos jovens na escola. Apos a aprovacdo da minha
pesquisa pelo Comité de Etica em abril, e as contribuicbes dadas pelas professoras Daniele
Oliveira e Eulélia Leurquim na minha banca de Qualificacdo do projeto neste mesmo més,
sabia que o recorte teméatico da intervencdo na escola seria descoberto por alguma cena
observada la.

Entdo, a fala do estudante Cleyton me conduziu a este tema. Ele me fez pensar sobre a
realidade de vida do sujeito da EJA em um momento em que nos encontramos no corredor.

Eu o questionei sobre 0 motivo das suas auséncias as aulas em semanas anteriores. Refiro-me
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ao meu trabalho em sala como aula, pois ainda ndo tinha iniciado o projeto de intervencéo,
nem optado pela roda de conversa para o didlogo com os estudantes da EJA. Embora
entendesse que a proposta do ISD (BRONCKART, 2006) fosse mais adequada para
intervencdo na minha sala.

Mas voltando a fala do estudante Cleyton, na nossa conversa no corredor, ele me
disse: “Fessora, eu sou sozinhu, um dia conto minha historia pra sinhora, pra gente aqui ¢
dificil.” Entao fui levada a pensar sobre o que era dificil para os sujeitos da EJA em uma roda
de conversa na semana seguinte. Organizei a aula para que respondessem a questdes sobre si e
sobre a vida na cidade. Em quarenta minutos conversamos sobre essas questdes; depois, nos
vinte minutos restantes, os estudantes escreveram sobre as dificuldades enfrentadas no seu
cotidiano. Eles fizeram esses registros na folha do caderno e depois me entregaram. A turma
demonstrou entusiasmo pela atividade, o estudante Cleyton esteve presente e disse ter gostado
que “a fessora queria saber das nossas historias”. Disse a ele que a partir daquele encontro
nossas “historias” teriam total importancia nas atividades da aula de Lingua Portuguesa. As
perguntas foram “como vocé se autodeclara em relacdo a cor da sua pele?”; “quais as
dificuldades enfrentadas ao viver em Simdes Filho?” e “que expectativa vocé tem para o
futuro?”. Ap0s essas respostas, obtive os seguintes dados: Eram seis jovens adultos sendo que
cinco deles se autodeclaravam negros e um pardo; mais sete mulheres em que uma se
declarava india, quatro negras, duas pardas. A vida na cidade ndo oferecia oportunidades de
lazer, atividades culturais e estudos académicos. Além disso, relataram a violéncia dos
agentes policiais contra a vida deles. Os treze estudantes também informaram que nédo sairiam
da cidade para viver em outro lugar, porque ndo eram capacitados para viver em uma grande
cidade. O quadro estabelecido pelos estudantes, nesta roda de conversa, me levou ao tema
Racismo na perspectiva da negacdo de direitos humanos sobre a vida dos jovens adultos da
EJA VI A. A leitura dos relatos escritos dos estudantes me fez relacionar a vida de
dificuldades econdmica e social dos estudantes com a negacdo de direitos basicos ao ser
humano. Os relatos escritos e a conversa com a turma me fizeram perceber que néo se tratava
apenas de uma sala em que nove dentre treze estudantes se autodeclaravam de pele negra.

Na ilustracdo de vivéncias desses sujeitos na EJA, evoco a memoria para contar uma
das muitas historias presenteadas pela estudante Joana, uma senhora de sessenta e dois anos,
na roda de conversa. Eis uma delas: “Prefessora, naquela época eu vendia acarajé na praga e
um dia chegou um pulicial pra comer meu acarajeé, e ele cumeu, cumeu, depois levantou e foi
imbora. Minha menina ficava com o caderno anotando quem cumeu pra ndis saber depois

quanto eu vendi, né. E ela falou, mainha, o sordado cumeu e cascou fora. Eu fiquei com
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aquilo na cabeca. Um dia, subindo a ladeira da prefeitura, eu encontrei ele mais outro pulicial
e cheguei pra ele e falei, minino cadé o dinheiro dos acarajé qui vocé cumeu e ndo pagou. Ele
olhou pra mim, botou a cara pra cima e me respondeu qui ele ta acustumado a cumer nus
lugar e ndo paga. Ele era pulicia. Ai eu disse mas € com o dinheiro dus acarajé que eu pago as
conta, pra ndo ter que me prostituir, nem a mim nem as mias filha, porque td véia e ninguém
mi quer, mais mias filha tdo jovem, pra depois ndo tomar tapa na cara da pulicia quando nos
encontra na rua vendeno nosso corpo. Ele ouviu e foi embora. Depois o colega dele foi 14 e
me pagou. E ainda a delegada, dotora M. mandou me chama e disse que eu era guerrera e se
os sordado fizesse arguma coisa cum ndis, nois falasse cum ela”.

Nessa sala, apds tantas escutas, percebi existirem ali pessoas cujas vidas
experimentavam situacdes cotidianas de negacdo de direitos civis. Segundo Fanon (2008, p.
87), todas as formas de exploracdo se parecem. Elas sdo idénticas, uma vez que sao aplicadas
ao mesmo objeto: o homem. Nesse sentido, a interseccdo de identidades sociais como a
discussdo relativa a mulher negra e moradora da periferia de Sim@es Filho constituia um tema
significativo aos conflitos vividos pelos sujeitos da EJA.

A narrativa de Joana foi para mim a compreensdo da dificuldade informada por
Cleyton. Ela apresentou uma cena ilustrativa dessa dificuldade. Quem é Joana? Uma mulher
negra, sessenta e dois anos, estudante do Mobral® (Movimento Brasileiro de Alfabetizac4o) na
década de oitenta, que denuncia, em varios momentos nas oficinas, as tentativas fracassadas
para aprender a ler e escrever. Ela mais uma vez volta a escola em 2018. Eu a encontro em
sala em 2019. Por isso as experiéncias das oficinas ganham uma secdo especifica, a posteriori,
para tratar dessa estudante.

A estudante Joana surge aqui neste trecho da escrita como uma das vozes que também
me conduziu para a construcdo do Caderno Vozes. E a escolha dos autores da coletanea de
discursos nasce da conexdo encontrada entre as lutas de Luiz Gama pelos direitos do homem
negro na cidade do Rio de Janeiro e a luta de Joana diante de um soldado que atenta contra
seu direito de lhe cobrar pelo produto vendido. Joana e Cleyton sdo 0s sujeitos que me

apresentam os muitos cenarios de vida em Simdes Filho. Em contrapartida eu os apresento as

® Mobral, MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO (1967-1985), foi Instituido pela Lei 5.379 de
15 de dezembro de 1967 no governo do presidente Arthur da Costa e Silva atuou nesse primeiro momento
apenas como 0rgdo de assisténcia financeira e técnica as iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos. A partir
de 1970 é reformulado, iniciando sua programacdo com o Decreto n° 1.124 de 8 de setembro, no Dia
Internacional da Alfabetizacdo, passando entdo a desviar 24% da receita liquida da Loteria Esportiva e deducGes
voluntarias de 1 a 2% do imposto de renda devido pelas pessoas juridicas para o programa de alfabetizacéo.
(SANTOS, 2014, p. 307- 308).
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vozes de homens e mulheres negras que também tiveram uma vida dificil, mas levantaram
suas vozes para denunciar injusticas.

Joana ndo nos informou a cor do soldado que ndo pagou pelos dois acarajés
consumidos. Para mim, nessa cena, € valido perceber o sujeito a quem foi negado o direito.
Qual a sua cor? Qual o seu género? A resposta € negra e mulher. Por outra perspectiva,
Cleyton diz ser sozinho, diz ter uma vida dificil. Considerei importante expor a esses jovens
adultos que outros estiveram também sozinhos, lutando pela garantia de direitos a si e a
coletividade.

Com a mudanca do meu publico-alvo em funcdo do fechamento da escola Hermes
Miranda do Val, a pesquisa do perfil social e econdmico da EJA VI me conduz a outros dados
identificados de modo especifico na escola, embora compreenda que as questdes como baixa
frequéncia as aulas e a evasdo escolar constituam um problema comum a muitas escolas
publicas no Brasil. Tais dados especificos foram se configurando na conduta da turma em
partilhar experiéncias, através da conversa, positivas ou negativas com o outro. Compreendi
que a conversa funcionava também como uma “terapia”. Entdo essa interagdao dos estudantes
no patio e nos corredores tinha muitos propositos, mas eu nao os conhecia.

Dos dezenove estudantes da pesquisa, todos residiam na cidade de Simdes Filho. Esse
grupo estudantil € constituido por pessoas de classes “D” e “E”. Dessa turma, identificam-se
trabalhadores assalariados com rendimento minimo, desempregados e aqueles que
desenvolvem servigos informais.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, doravante IBGE, em 2017,
apenas 68,4% dos estudantes estavam na etapa esperada para a idade, mostrando pouca
variacdo em relacdo a 2016, que era de 68%. Este dado fortaleceu a escolha pela turma do
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) VI A, vespertino, do colégio Alberto Silva, para
desenvolver a intervencdo. O percentual de 68,4% atesta a Bahia como um dos estados do
nordeste que ndo atingiu a meta, tendo no ensino medio uma populacdo jovem adolescente
entre 14 a 17 anos. Entdo, grande parte desses estudantes com distor¢do idade série vai
compor o publico da EJA. Esse publico, geralmente, ndo faz uma escolha pela modalidade
EJA, pois eles chegam em decorréncia de inimeros insucessos que teve no ensino regular. Na
EJA, problemas na alfabetizacdo ou auséncia de dominio na leitura e escrita sdo questdes que
temos que enfrentar para o ensino nessa modalidade de Educacdo Bésica. A taxa de
Analfabetismo no Brasil foi um dado, por exemplo, que precisei avaliar no projeto, pois
alguns estudantes da EJA revelam dificuldades de leitura e escrita decorrente de letramentos

escolares que ndo lograram éxito. Na escola Alberto Silva esses casos ainda ndo foram
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assistidos de forma apropriada. Os gestores afirmam que a Secretaria da Educacdo néo
disponibiliza um quadro de professores para ministrarem aulas em um projeto de intervengéo

exigido nesses casos.

Gréafico 02: Taxa de Analfabetismo

Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais

TAXA DE ANALFABETISMO (15 anos ou mais) . 25
META PARA 2015 BRASIL EM 2017

- Atingiram a meta
| Nao atingiram a meta

Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educacéo e AGENCIAIBGE

No Alberto Silva, em 2019, houve um aumento de 50% nas turmas do EJA. Significa
dizer que adentram ao ensino médio estudantes com idades fora da faixa etéaria para o ensino
regular. Tivemos quatro turmas no turno vespertino, enquanto que no ano de 2018 foram duas
turmas. Esses jovens cada vez mais chegam a escola para aumentar o numero daqueles que
deixar de estar na sala para conversarem no corredor do Alberto Silva. L4 eles sdo ouvidos e
ouvem historias de outros com os quais desenvolvem interacdes discursivas.

Em um periodo de uma década, entre 2006 e 2016, a taxa de homicidios de negros
cresceu 23,1%. No mesmo periodo, a taxa entre 0s ndo negros teve uma reducao de 6,8%, diz
o relatério do IPEA Atlas da Violéncia (2018). A turma do EJA VI A € constituida por trinta e
trés estudantes matriculados, mas apenas dezenove frequentam, dentre eles tenho quatro
senhoras com faixa etaria entre quarenta a sessenta e dois anos. A faixa etaria dos demais esta
entre vinte a vinte e quatro anos.

A expectativa dos estudantes que aderem a modalidade de ensino da EJA envolve o
desejo de conclusdo do ensino médio. Os jovens, nessa modalidade, na escola desejam a

conclusdo do ensino médio para buscar melhores oportunidades de emprego. Dos dezenove
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participantes, apenas um expressou o desejo por uma formacao universitaria. O publico idoso
vé na EJA o caminho de retomada nos estudos. Seguem dois depoimentos de estudantes
modelos desta expectativa com base nas suas faixas etarias. O primeiro depoimento é da
estudante Joana a quem apresento como simbolo de retomada. O discurso de Joana foi
gravado em audio de wpp para mim, pois, segundo ela, precisava contar sua luta pelos estudos
em detalhes, “com tempo”.

O segundo depoimento é do estudante Cleyton como exemplo de busca da certificagdo

para o investimento profissional. Seguem esses dois depoimentos abaixo:

J: boa tarde, (+) eu sou Joana Joana dos Santo (+) estudo no Alberto Silva com a
professora Mari (1.9) foi muita luta pra eu consegui ¢ ta estudando agora a tarde (+)
desde 2016 (+) que eu luto, mas eu té conseguindo em nome de JESUS / entdo (+)
eu sou separada (+) tenho trés filho e quando me separei eu ia fazer trinta ano (+)
entdo a minha luta foi muito grande ° conheci JESUS (+) depois comecei trabalhar
para mim (+), para Deus e para mim (+) ndo sabia, mas aprendi chamando : : a
Deus (+) vender acarajé * hoje (+) tudo eu que tenho agradego a : : Deus e 0 acarajé
/ entdo... mas eu : : nunca me esqueci da escola (+) porque a coisa que eu mais
desejo na minha vida / que nds temos fome de comida (+) mas eu tenho fome de
comida espiritual e além de comida espiritual (+) comida normal para saciar a carne
e mais estudo (+) conhecimento (+) porque nés pode ter tudo como ELE me deu (+)
mas eu tenho de ter conhecimento pra poder administrar o que Ele me deu (+) entdo:
: a aaminha professora me pediu pra eu / que ndis tamo ooo fazendo na escola um
trabalho muito bonito : : roda de conversa e depois tem o outro projeto de / da /
como é que diz ... de discurso e a minha luta é muito grande (+) mas eu creio (+) eu
uuu tenho uma / eu digo que ndo tenho (+) mas (+) quando eu era pequena (+)
trabalhei na roga jovem (+) crianca (+) mas quando eu ndo fazia as coisa certa (+) o
povo me dava assim uns cascudo na cabeca com cabo de enxada : : cabo de
vassoura e quando eu me separei (+) meu ex-marido me deu uma cacetada e ndo sei
se caso disso 0 0 e eu tenho essa dificuldade de aprendizagem’ mas eu nao desisto
(+) eu creio que ele ndo é maior / a dislexia ndo é maior de que a minha vontade (+)
em nome de JESUS / queria muito jovem ai / que tinha dificuldade (+) mas os pais
ndo percura / acha que é... chama a gente de BURRO (++) a minha familia me
chamava muito de burro (+) entendeu ” / burro ndo vai pra escola (+) a nossa
lingua que é assim mal tratada e Deus diz na palavra dele que profetize béncgdo (+)
ndo maldicdo (+) ser humano gosta mais de maldicdo do que béngdo (1.8) e eu
profetizo béncdo hoje em nome de JESUS ... meu interesse mais é na caneta (+)
mas eu também peco a Deus que quando acabar as provas (+) que ne : : janeiro que
a professora venha me dar uma ajuda ou mesmo outras pessoa aqui no meu
municipio (+) uma professora ja aposentada (+) uma jovem que queira ajudar a
pessoa (++) pra ajudar pra ensinar (+) porque tem tanta senhora com vontade de
aprender a ler (+) mas o povo ndo/ (+) uma parece que tem vergonha / outra que ndo
acha / os filho de dentro de casa ndo ajuda(+) mas é isso ai mesmo /... / eu sinto
muito... eu também nunca conclui o ano todo (+) / eu conclui agora do Luiz
Palmeira (+) dois ano la / € tanto que me joga pra l&, me joga pra ca (+) e eu t6 indo
no jogo de todo mundo / porque quem tem de se interessar / quem quer sou eu : : eu
tenho que me interessar (+) eu peco muito a Deus (++) por todos professor (+) por
todas obra que Deus fez na minha vida ai no Alberto Silva (+) de Darley (+) do
diretor e outras e outras béncéo que Deus me da /... / e : : eu também quero trabalhar
(++) eu quero reabrir minha empesa (+) quero trabalhar no escritério da minha
empresa (+) abri meu / que as pessoa dizem / eu tenho certeza que é bom (+) eu fago
melhor / que Deus diz na palavra DELE comer o melhor nessa terra (++) entéo
quando eu faco uma coisa, (+) eu fago com amor e carinho e é por isso que / eu
sempre digo aqui a meus filho ao meu neto que faca tudo com amor (+) se vocé ndo
quiser fazer diga assim eu ndo vou fazer (+) mas antes vocé dizer que ndo de que
vocé dizer que sim e ndo cumprir (++) eu quero que / a minha pré (+) que ela
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também estuda (+) ela faca o projeto do que ela ta fazeno e que ela tenha para o ano
todos os desejo dela seja resolvido em nome de JESUS (+) o meu e de todos’ porque
se nois / 0 ano novo pra mim / s6 se ndis mudar nosso coracgdo (+) ndis mudar nossa
mente (+) mudar nosso ser e que todos politico ai venha a ter de misericordia nem s
dos professor (+) como dos trabalhador (++) e ele ganha tanto dinheiro que /.../ bota
ele 14 em cima e eles ndo reconhece (...) d& um salario minimo (+) tem tanto
desempregado (+) mas ele nao ta nem ai (++) e que Deus abencoe : : que a senhora
aceite este projeto que eu t6 / esse discurso que eu td falano aqui (+) que a senhora
tire uma boa nota e eu também (+) em nome de JESUS (+) porque s6 tem JESUS
(1.8) escola (+) esporte (+) o resto é porcaria (+) depois Deus... eu sinto de Deus / a
gente precisa amar (+) amar sem cessar (+) se a senhora tiver ai na sua faculdade
(+) algum professor (+) funcionario que me ajuda (+) eu ndo peco a ninguém comida
(+) roupa (+) eu s6 peco / a chegar a ter conhecimento (+) em nome de JESUS (+)
amém.

Fairclough (2016, p. 22) afirma que: “os discurso ndo apenas refletem ou representam
entidades e relagdes sociais, eles as constroem ou as constituem”. A estudante da EJA VI
construiu para propria vida um projeto educacional, uma vez que seu discurso nas oficinas
sempre reivindicava a garantia do seu direito a Educacdo oferecida pelo poder publico. De
forma bastante incisiva, ela apontava mazelas do ensino publico no Brasil, mas ndo negava a
importancia desse servigo prestado pelo Estado, por isso entendo que essa senhora constitui
uma parcela de estudantes da EJA que retornam a escola para usufruir desse direito. Joana é
uma estudante marcada por dois grandes discursos. O primeiro é um discurso de fé crista, pois
devotar suas conquistas e o folego de luta ao criador, chamado por Deus. O segundo discurso
surge em defesa da sua aprendizagem, pois reconhece ndo ter superado a dificuldade
decorrente de um diagnostico de dislexia. Joana demonstra competéncia na oralidade, pois
articula relatos de vida com comentéarios em defesa de seus valores como também seus
direitos. Contudo, a grande busca da estudante é por assegurar o dominio da escrita. Durante a
intervencdo busquei o0 apoio da coordenacdo para orientar o apoio pedagdgico de que Joana
necessitava. Eu e ela chegamos a estabelecer os caminhos com base no letramento ideol6gico
proposto por Street (2014), a partir das referéncias do texto biblico e do seu trabalho com
acarajé. Infelizmente, ndo houve possibilidade de efetivacdo dessa proposta.

Em momentos de realizacdo de tarefas escritas, Joana ndo produzia; ela solicitava que
suas escritas fossem feitas em casa. Sempre concordei, porque ela me informou sobre a ajuda
de sua filha nessa escrita, embora lhe assegurasse o propdsito do trabalho com a oralidade no
projeto.

O estudante Cleyton demonstrava grande interesse com as rodas de conversa e
atividades escritas. Sempre me assegurou que nao iria ao pulpito em funcdo da sua timidez.

Ao me relatar que tinha grandes expectativas em abrir um saldo de beleza, dizia que ter o
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ensino médio lhe possibilitaria fazer cursos para certificagdo como cabeleireiro. Assim me

relatou:

C: minha realidade professora é de muita dificuldade (+) como ja lhe disse (+) eu
sou sozinho’ tenho a minha namorada e a mae dela como familia’ mas passei por
muita coisa de abandono’ meu sonho professora € ter um saldo para tratar de cabelo
crespo’ quero trabalhar pra isso ‘mas todo trabalho que consigo, (+) eles implicam
com meu black, (+) ndo vou cortar’ professora.’

mas como consegui dinheiro pra montar o saldo se ndo arranjo trabalho”

A escuta do relato do estudante me faz perceber a amplitude do projeto. O querer ser
proprietario de um saldo étnico encontra a dificuldade de angariar recursos financeiros para
empreender. Contudo um aspecto importante a circunstancia do desemprego esta no fato de
gue o0 jovem ndo negocia o corte do seu black por uma vaga de emprego. Percebo uma
questdo moral e identitaria interessante. Como uma pessoa que deseja criar um espago na
cidade para oferecer servigos aos homens negros e mulheres negras que adotam o cabelo
crespo poderia cortar seu cabelo para atender a um argumento do mercado que nega emprego
a alguém com black? Entendo que as discussdes sobre racismo ofereceram a Cleyton mais
argumentos para a defesa de suas posi¢fes. Além disso, os discursos de Cleyton e Joana
foram atravessados pelas discussfes a respeito de direitos humanos nas oficinas, por isso
esses discursos revelam que é papel também da escola propor caminhos principalmente diante
de cenarios adversos. E este caminho sempre comeca pela reivindicacdo de direitos a

cidadania.

3.6.3 O ALBERTO e avocacao pela oralidade

A Escola Estadual Alberto Silva foi inaugurada, oficialmente, em onze de abril de
1968. Entretanto sua histdria tem muitos contornos em funcao da auséncia de documentacao
que estabeleca a data exata da fundacéo da Escola. Grande parte das informacdes da fundagéo
do prédio escolar foi recolhida do ex-diretor da escola e atual professor de Historia e
Sociologia da Unidade Escolar, Cristiano Assis. Na verdade, o professor Cristiano atesta ter
recorrido aos relatos orais do senhor Toninho, pai da professora Rita da Hora. O relato do
professor consta na se¢cdo Anexo deste trabalho na pégina 294. Por isso a historia do Alberto
Silva é contada por registros orais de personagens que viveram sua formacdo. Como meu
projeto, a oralidade desvenda historias.

O nome Alberto Silva foi uma homenagem a um médico pneumologista, deputado

estadual, federal, professor. Esse cidaddo era considerado um benemérito para a regido. Ele
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teve uma atuaco significativa para o entdo povoado de Agua Comprida como era conhecida a
cidade de Simdes Filho.

S6 em sete de novembro de 1961 o povoado passou a ser municipio emancipado,
conhecido como Simdes Filho. Esse médico teve uma atuacgéo significativa para o combate da
tuberculose no recém-emancipado municipio. Inclusive o médico Alberto Silva era muito
amigo da familia Simdes. E Ernesto Simdes Filho foi um dos artifices na luta pela
emancipacgdo do povoado; dai 0 nome do municipio ter sido uma homenagem ao membro da
familia Simdes Filho.

O colégio, antes de receber este nome, era conhecido como a antiga Escola Rural, no
distrito de Cotegipe, povoado de Agua Comprida, fundada na década de trinta, mas desse
passado ndo hé registro escrito. Relata-se que, nessa década, a regido metropolitana era
vinculada a prefeitura municipal de Salvador. Era uma espécie de zona rural de Salvador.
Entdo a Escola Rural pertencia ao municipio de Simdes Filho.

Com a emancipacao da cidade, em 1961, a escola passa a pertencer ao municipio de
Sim0es Filho. Por isso os relatos vinculam esse fato a mudanca do nome Escola Rural para
Escola Alberto Silva. O professor Assis acredita que a mudanca do nome da escola deve ter
acontecido no periodo apés a emancipacdo do povoado que passou de Agua Comprida a
Simdes Filho. Ele defende a hip6tese dessa mudanga de nome da escola ter ocorrido,
provavelmente, nos governos sequentes a essa emancipacao.

A histdria da escola passa a ter um registro escrito com o decreto de onze de abril de
1968 que estabeleceu o Colégio como pertencente a rede estadual de ensino. De modo que
esta data é tomada como referéncia a inauguracdo da escola no perfil que se tem hoje.

A escola oferece educacgdo basica para as séries de primeiro ao terceiro ano do Ensino
Médio nos turnos matutino, vespertino e noturno. Além disso, também oferta a modalidade de
ensino em Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a partir dos dezoito anos para aqueles que néo
concluiram o ensino médio e excederam a faixa etaria permitida para cursar o regime regular.

A Unidade Escolar, segundo critério de classificacdo da Abep (Associacdo Brasileira
de Estudos Populacionais, 2014) atende a uma clientela de baixa classe média, com familias
de funcionarios publicos municipais: de secretarias do municipio de Simdes Filho, assim
como, em grande parte, empreendedores autdbnomos.

A Unidade Escolar situa-se no bairro do Centro de Simdes Filho, contudo atende a
clientela dos bairros de Avenida Paulo Souto, Mapele, Ilha de Sdo Jodo, Gbes Calmon.

Grande parte dos estudantes depende do transporte escolar para esse deslocamento.
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O municipio de Simdes Filho, nos ultimos quatro anos, enfrenta um grande desafio
com o desemprego; por isso 0 comércio apresenta crise com desaquecimento do consumo e a
administracdo municipal, embora arrecade significativa soma da regido industrial CIA, néo
oferece alternativas para empregabilidade dessa mao-de-obra. A cidade passa por um
processo de expansdo populacional, mas grande parte da popula¢do ndo possui emprego no
regime formal de registro. Consequentemente, a juventude lidera os indices de exclusdo
social: desemprego, uso de drogas, trafico de drogas avolumam os indices de homicidio. Os
estudantes, oriundos dos bairros periféricos, vivenciam diariamente tais situacfes, em funcéo
disso, na escola Alberto Silva esses problemas eclodem a cada ano letivo.

A pesquisa me levou a uma historia perpetuada pela oralidade do cidaddo de Agua
Comprida até a emancipacdo do povoado conhecido como Simdes Filho. A mesma vocacdo
do cidaddo simdes-filnense que destinou grande parte de sua histéria aos relatos orais,
identifica-se na acdo dos estudantes dessa escola em se dirigirem ao patio para conversar. Em
ambos 0s momentos histéricos — o passado do medico pneumologista Alberto Silva as
conversas do corredor no presente — a compreensao sobre a importancia do outro € a mesma.
No passado o outro existiu para recontar a histéria. No presente o outro possibilita a interacéo

por meio da conversa. Em ambos, o didlogo possibilitou 0 acesso a tais historias.
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4. METODOLOGIA NOS FIOS DA NEGRITUDE

Sou uma mulher negra. Nem sempre pensei como mulher negra. Os fios alisados
apagaram a minha cor de pele. Sei hoje que minha historia esta além das senzalas da
Liberdade. Nasci no bairro da Liberdade, mas hoje entendo além. Nasci no continente
Africano. Cruzei o Atlantico e meus pais cruzaram pele e fluidos. Nasci e me chamaram logo
de mulata. De mulata para branca, o que me afastava era a raiz do cabelo. Pele mais clara
como branca. Pele mais clara, menos preta. O cabelo me afastou e depois me trouxe ao seio
do meu Continente. Nadei fortes bracadas para fugir deste espaco. Um dia descubro que nao
cruzei o Atlantico. Ceguei os olhos para a cor-raiz dos meus cabelos. Que linguagem eu usei?
Que definicdo dei a mim mesma? Fui parda. Fui branquinha. Menti para mim, para Deus e
para 0 mundo. Assumo que errei. Fui ser o que nunca fui. Nunca fui branca. Sou filha de uma
mulher negra. E sou filha de um homem branco. Mas ndo sou mulata. Sou negra da raiz dos
cabelos até a minha alma entregue ao meu Deus libertador, Yeshua’.

N&o posso ensinar outra verdade aos meus alunos, exceto essa. Sou uma professora
negra. Ouvi a lingua dos brancos agoitando racismo. Escondi a pele nos cabelos alisados. Até
0 momento em que ouvi: “Corte 0 cabelo. Liberte os fios da negritude”. Menti também na
sala de aula. Demonstrei ser o que ndo era. Peco desculpas a todos pelo meu siléncio. Meu
cabelo, minha pele, meus pais e meu Continente agora entram na sala de aula comigo. Néo
tenho outra lingua a ensinar a ndo ser essa. Digo ensinar a minha lingua. A minha lingua-
verdade para eles. Sou a voz de uma mulher negra. Sou a voz de uma professora negra.
Recuso-me a ensinar o que ndo é libertacdo. A lingua que pretendo ensinar nas minhas aulas €
libertacdo. Libertei meus fios. Desejo libertar vozes. Quero ensinar a lingua da voz-libertagao.

Eu escutei “Corte o cabelo”. Depois disso encontrei minha voz. Escrevo e falo sobre
isso usando a lingua materna. Outrora usei a mesma lingua para anunciar os textos dos outros
como se fossem meus. O que mudou se o instrumento € o mesmo? Mudou a alma do
anunciado. Escrevo e anuncio a mim mesma. Entdo entendo que a lingua ndo tem uma alma.
O sujeito que anuncia a lingua lIhe da alma. Quais as almas das linguas sentadas a minha
frente na sala de aula? Eu as ougo? S6 posso ouvi-las se interajo com elas.

O ensino da lingua por meio da interagdo esta fundamentado na concep¢do de

linguagem como instrumento semidtico (BRONCKART, 2006). Para o cientista, 0 homem

" Yeshua é uma forma abreviada de Yehoshua, nome hebraico que foi traduzido para o Portugués como Josué.
"Yeoshua" significa "o Eterno salva". Esse nome se refere a Jesus, o Salvador, aparece escrito na Biblia ora
como Yeshua, ora como Yehoshua. (REDONDO; MEDEIROS, 2012, p. 1180).
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existe e age por meio da linguagem. Os instrumentos semioticos sdo entendidos pelo tedrico
como tragos da conduta humana, socialmente contextualizados. O gesto, o tom de voz, o
siléncio, o grito, o riso, 0 abraco, o choro sdo tracos de uma conduta humana vistos em sala de
aula. Nas atividades pedagdgicas, concebo o professor atento ao fato de que o educando
manifesta sua existéncia e age na sala de aula por meio da lingua. A existéncia juvenil
materializada na linguagem dos estudantes da EJA desloca minha aula para promocdo de
interacdo. E, por meio dela, professor e estudante agem. O que proponho é um agir dialogal.

No ensino de lingua, proponho interacdes dialogais. A professora e 0s estudantes
posicionados no espaco da sala de aula para escutar um ao outro. Na dinamica do escutar e
falar, o lugar do outro é reconhecido: o sujeito professor e o sujeito estudante. Os textos
produzidos desse encontro geraram propostas para o estudo da oralidade, para que a
professora, no papel de pesquisadora, atenta aos usos de fala, no ambiente escolar, propusesse
a turma esse ensino. Entdo, o estudante foi coparticipante dessa tarefa contribuindo com as
conversas empreendidas fora e dentro da sala.

Nesse sentido, planejei o ensino de lingua para interacdo dos textos do estudante com
os textos do professor. Esses textos presentes na fala ou na escrita dos sujeitos envolvidos no
projeto sao objetos acionados para o estudo linguistico: a oralidade nas conversas do patio e a
oralidade através das rodas de conversa.

A palavra Yeshua tem raiz hebraica que significa: “salvar” ou "salvag¢do”. Fui salva
por reconhecer o propésito da minha existéncia. Na sala de aula me entendi como uma voz
autdbnoma em relacdo ao livro didatico. Meus textos, em muitos momentos, reproduziram as
informacdes desse material didatico. Minhas falas buscam hoje a conexdo com esse publico.
Fui aos poucos me libertando do livro didatico, ao reconhecer que sou um texto. Os jovens
precisam ser textos na aula de lingua. E o0 espago dado aos textos desses anunciantes na escola
deve ser discutido.

Segundo Fairclough (2016), os textos articulam discursos em um espaco
tridimensional compreendido como texto, pratica discursiva e pratica social. O texto do meu
estudante é anunciado por uma voz liberta. Por isso, promovo uma mudanca metodolégica
para o ensino de lingua. Deixo a tradicional exposi¢do oral em aula para o trabalho em
oficinas.

A oficina de lingua foi disposta para a pratica do dialogo. Essa estratégia pedagdgica
foi escolhida para oferecer ao estudante praticas académicas de producdo e apresentagdo de
discurso na escola. Tenho consciéncia que essa escolha metodoldgica rompeu as fronteiras da

S.D., e declaro que a partir dela consolidei um novo caminho para demonstrar aos estudantes
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a importancia de suas contribui¢es nesse projeto. Para ir além da proposta teorica da S.D.,
busquei a fundamentacdo na BNCC no que concerne a teoria dos Campos de Atuacdo da
lingua (BRASIL, 2016). Tais Campos retratam as esferas de circulagdo do género discursivo
e, nas oficinas, os textos (orais e escritos) do Campo da Vida Publica foram acionados.

A partir dessa situacdo contextual (FAIRCLOUGH, 2016), identifico o lugar politico
do tema racismo na vida de sujeitos negros da EJA no espaco escolar, familiar e na cidade de
Simdes Filho. A reflexdo sobre as experiéncias de préaticas racistas na vida desses estudantes
juntamente com a reflexdo de minhas praticas pedagogicas de apagamento do texto estudantil

no ensino de lingua delinearam a analise empreendida nesse trabalho.

4.1 RODA DE CONVERSA E O NEGRO CORPO NA OFICINA

A roda de conversa foi uma estratégia de pesquisa explorada em trés fases nesse
trabalho: levantamento de dados sobre o perfil dos sujeitos da EJA, estudo de textos dos
Cadernos da S.D. e avaliacdo de resultados do projeto. A primeira fase foi o levantamento de
dados que me proporcionasse o conhecimento dos sujeitos da sala. Nas trés primeiras oficinas,
0s sujeitos da EJA foram estimulados a conversar sobre seu cotidiano na Cidade, as cenas de
racismo e preconceito enfrentadas e como se viam diante do espelho. Embora a roda de
conversa proporcionasse o levantamento de informacdes sobre os sujeitos da EJA, ela também
funcionou como uma estratégia didatica. A mudanca do posicionamento das carteiras na sala
e a conversa desenvolvida nesses momentos geraram uma atmosfera de partilha de
experiéncias e conhecimentos. Avalio que sentar ao lado do estudante para conversar foi mais
uma mudanca percebida pelos estudantes entre estar assistindo uma aula e estar em uma roda
de conversa. De maneira que a segunda configuracdo ou fase de roda de conversa foi de
estudo dos textos nos Cadernos das Atividades Pedagdgicas. Com base nos textos, a interagdo
com o grupo foi proposta a partir dos comentarios ou posicionamentos dos estudantes diante
das abordagens propostas nas atividades. E a terceira fase foi apresentada para avaliacdo do
projeto pela turma pesquisada. Nela, os estudantes foram convidados a emitir opinido sobre
aprendizagens e relevancia dos estudos para a vida deles. Segundo Souza e Lima (2019, p.
161), perguntar sobre quem esta na sala de aula é uma oportunidade de aproximagdo com
sujeitos e suas culturas e isso nos leva a repensar os modos de ser professor (a), a fim de que
enxerguemos 0 novo. De modo que avalio a roda de conversa também como uma mudanca
didatica na sala da EJA VI.
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A roda de conversa proporcionou uma aproximacao com a turma. Na condicdo de
professora-pesquisadora, eu me inseri na conversa com um olhar de pesquisadora;, mas
também, em varios momentos, percebia que fazia parte daquele coletivo, no qual a conversa
nos trazia cada vez mais fidelizados aguele momento. Era tdo importante comecar o encontro
em roda tanto para mim como para eles. Lembro que muitas vezes chegava a sala e as
carteiras ja estavam dispostas em circulo, porque os primeiros a chegar ja arrumavam a sala
dessa forma. Essa roda me forneceu informacdes sobre meus estudantes, por isso pude
planejar um material didatico mais ajustado aos interesses da turma. As conversas na roda
fortaleceram lacos e fidelizaram compromissos de estudos, a tal ponto que ao propor uma
saida pedagdgica para um teatro em Salvador, grande parte da turma participou dessa
atividade.

A roda de conversa, na segunda fase, funcionou como um instrumento que permitiu a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexGes sobre as praticas educativas dos
sujeitos. Nos textos apresentados nas Atividades Pedagogicas e nas tarefas realizadas, a
intertextualidade e a interdiscursividade marcaram essa fase. A conversa perpassava por
relatos de vida dos estudantes motivados pela leitura de textos cientificos dispostos no
material didatico. Essa conversa era, muitas vezes, um processo mediado pela interacdo com
0s pares. A turma interagia através de didlogos potentes, pois eles demonstravam o franco
desenvolvimento dessa acdo linguageira. Nesses momentos, em siléncio, eu era a observadora
reflexiva.

Na terceira fase, a roda de conversa propiciou a avaliacdo do trabalho de intervencéo.
Os achados dessa pesquisa, de natureza qualitativa, foram identificados na percepcdo dos
estudantes e da professora pesquisadora. A roda proporcionou trocas de conhecimentos
diversos, entretanto inicialmente ndo tinha a dimensdo do crescimento nas relagOes
interpessoais que ela proporciona, pois tudo era tratado nela: atritos, acordos e tomadas de
decisé&o.

A escolha pela roda de conversa foi feita quando me propus a compreender o objeto de
estudo na minha realidade escolar: o discurso como caminho para trazer o protagonismo da
voz estudantil no espaco pedagdgico. Entendi que a voz dos estudantes s6 chegaria ao pulpito,
se antes tabulassemos conversas a respeito de fatores que provocaram o apagamento de suas
vozes no ambiente escolar.

Esse tipo de pesquisa por meio da roda de conversa precisava nortear todo o trabalho.
Ela foi um meio para conhecer os sujeitos da sala. Em todas as fases da roda, avaliei o

desenvolvimento da turma através dos seus discursos, de maneira que o aprofundamento das
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discussdes sobre o racismo foi motivando a turma a produzir e expor seus discursos. E esse
aprofundamento era demonstrado em frases como dita pela estudante Irana: ‘“Professora,
racismo é um crime, porque destroi a dignidade das pessoas”.

A oficina pedagdgica constituiu outra estratégia metodoldgica; pois ela estava voltada
a situacOes de ensino e aprendizagem. Optei por esse processo de ensino, por natureza aberto
e dindmico, para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem do género discursivo
(discurso de denuncia, defesa de uma causa, homenagem ou de discurso de agradecimento)
que se revelasse significativa para o publico da EJA VI. O ensino desse género foi proposto
para trazer conexdes coma turma, articulando os problemas sociais vividos pelo grupo com os
conhecimentos acessados na escola.

A oficina se caracterizou também como uma mudanca na minha prética pedagogica.
Através da oficina, pude mudar o cenario de ensino de lingua, uma vez que tal estratégia
funcionou como espaco de construcdo e reconstrugdo do conhecimento. A oficina foi o lugar
de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal como se deu
a minha relacdo humana com a turma. Pude lancar mdo de Vvarios recursos nesses encontros,
para apresentar formatos distintos. Por exemplo, a turma participou da oficina de samba-
reggae com o maestro Papy no projeto escolar Transformaé. Também tivemos oficinas de
trabalho com videos, em que a turma analisou e comentou discursos dispostos em plataforma
digital. A turma participou de oficinas destinadas a leitura de discursos no material didatico
disposto nas Atividades Pedagogicas e também organizei oficinas para discusses dos textos
lidos, por isso as oficinas traziam propostas diferenciadas nos encontros com a turma. Um
exemplo dessa diversificacdo no formato, foi a oficina em que a turma assistiu ao espetaculo
sobre a vida de Luiz Gama no teatro Jorge amado. Além disso, a turma da EJA teve a
oportunidade de participar de uma exposicao de fotos para ao final da observacdo do painel
dirigir-se ao espelho definir-se diante dele. Enfim, as oficinas proporcionaram a mim e aos
estudantes aprendizagens em diversos formatos, demonstrando que esse processo precisa ser
ativado pelo professor e pelo estudante. Nela eu ndo era o Unico sujeito que ensinava, embora
tivesse o papel de desenvolver o projeto. Na oficina eu atuava como mediadora.

As oficinas também proporcionam aprendizagens mais completas, pois valorizam a
construcdo do conhecimento de forma participativa e questionadora, baseada em situacdes do
cotidiano do estudante. Destaco que a oficina tem um perfil mais aberto no trabalho de
mediacdo das atividades, pois estudantes e professor sdo corresponsaveis nessa tarefa. Por

isso, oficina pedagdgica se diferencia do minicurso enquanto estratégia, posto que o
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minicurso se caracterize como sendo uma atividade que requer uma supervisao constante, e a
oficina ndo exige um monitoramento por parte do professor (NASCIMENTO et al., 2007).

Segundo Nascimento et al. (2007), os modos de ministrar uma oficina sdo diversos,
porém, é necessario atentar-se ao planejamento da atividade e tarefa a ser realizada, pois tal
qual as demais estratégias de ensino, a oficina deve ser uma atividade com um objetivo bem
definido, embora possua como caracteristica um planejamento mutavel. Consciente de que as
oficinas pedagdgicas tém como foco uma agdo consciente do objeto aprendido (PAVIANI,;
FONTANA, 2009), as atividades propostas para a turma visavam, sempre, a0 cumprimento de
uma tarefa pratica. Por exemplo, as escritas e reescritas dos discursos geravam uma
apresentacdo oral do texto no pulpito. A estudante Irana, como skatista, usou esse discurso em
dois momentos distintos. No primeiro ela se dirigiu aos seus vizinhos e no segundo a uma
plateia de skatista que ouvia essa oradora. Na se¢do 5.4 eu apresento esses dois discursos da
estudante.

As rodas de conversa e as oficinas foram escolhas pensadas para o dialogo com o0s
participantes da pesquisa. Mas como esses sujeitos se materializaram diante de mim? Eu os
enxerguei através dos seus corpos identificados por aspectos metonimicos caros a mim e a
minha pesquisa. Eles estavam na voz, no cabelo e no corpo que se movimentava na cena
escolar. Meu olhar os caracterizou como corpos negros da EJA. Compreendi, portanto, que
ndo enxergava apenas a cor da pele. L& estavam sujeitos que se reconheciam pardos, mulatos,
negros, brancos, morenos e indigenas. Eu 0s via como corpos negros.

A roda de conversa como modelo de pesquisa adotado e a oficina como estratégia
pedagogica de ensino refletiam o fato de que o corpo negro da EJA se movimentava muito
bem pelo espago escolar. Ele sorria ao encontro dos colegas, conversa com 0s mais proximos,
andava pelos corredores. Nao podia convidar esses corpos a entrarem em uma sala para
silenciar, sentarem quietos, esperando que a professora lhes dissesse o que fazer ou falar. As
escolhas metodoldgicas funcionaram como um convite, a fim de se manifestarem como
corpos emancipados (GOMES, 2017) na aula de lingua.

Segundo Gomes (2008, p. 230): “¢ no corpo que se dao as sensacdes, as pressdes € 0s
julgamentos”. Todos esses aspectos foram ouvidos nas rodas de conversa em que pesquisava
esses sujeitos e também me percebia nas informagdes recolhidas. De la, enxerguei o meu
COrpo negro e o corpo negro dos estudantes. E compreendi o corpo além de suas funcbes
fisiologicas e nos vi nas relagdes de sentido com 0 mundo e para 0 mundo. Eu nos vi no ativo
movimentar de maos, nos abracos trocados ao nos encontrar e na forma peculiar de tocar o

braco do outro quando conversavamos lado a lado.
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Nos relatos das experiéncias pessoais, percebi 0 homem negro e, sobretudo a mulher
negra revelando sua corporeidade no movimento tenso do braco, por exemplo, de Meiriane ao
relatar o epiteto dado pela familia de “nariz que 0 burro amassou”.

Busquei desencadear, nas rodas de conversa e nas oficinas, um processo de construcéo
de autoestima: “do ver-se a si mesmo e ser visto pelo outro” (GOMES, 2008, p. 234). Parti da
compreenséo de que muitos estudantes da EJA aceitavam a realidade de rejeicdo social como
algo natural. Por isso aceitar-se como negro era ressignificar esse pertencimento étnico/racial
no plano individual e coletivo. Para isso, as rodas de conversa oportunizaram, também, os
relatos de experiéncias pessoais de racismo. E, nas oficinas, tivemos a oportunidade de
discutir textos cientificos que refletiam, historica e socialmente, as experiéncias racistas
vividas pelo povo negro.

A vivéncia do ensino-aprendizagem, nessa perspectiva, me remete a uma cena biblica
ilustrada no livro do profeta Jeremias (JEREMIAS, cap. 38, v. 1-28). Ebede-Meleque era um
etiope que intercedeu junto ao rei Zedequias para retirada do profeta do fundo de uma
cisterna. O profeta foi acusado de sedicéo pelos principes daquela corte, mas Ebede-Meleque
se moveu para sanar uma injustica. O corpo etiope agiu para libertar um homem que seria
morto pela fome e pelas condi¢cdes adversas da cisterna. Ele agiu rapidamente. Ndo se
acautelou na expectativa de alguma oportunidade para obter uma audiéncia particular com o
Rei Zedequias. O etiope dirigiu-se ao monarca em publico.

De forma sucinta, Ebede-Meleque explicou os fatos:

“O meu senhor, 6 rei, estes homens fizeram mal em tudo o que fizeram a Jeremias, o
profeta, a quem lancaram na cisterna, de modo que ele morrera ali onde esta, por causa da
fome. Pois ndo ha mais péo na cidade”. (JEREMIAS, 38-9, 2008, p. 1054).

Ebede-Meleque € um modelo de corporeidade negra que age na adversidade em prol
da justica. Eu me vejo no etiope e reconheco que este trabalho ird mobilizar sujeitos como
Ebede-Meleque. Via os estudantes da EJA como esse corpo negro ativo e militante. Eles ndo
poderiam estar estaticos na sala. Os adultos da EJA estariam em rodas de conversa e oficinas
laborando discursos contra racismo. A fim de que o entendimento do combate ao racismo se

tornasse em acgdo através de discursos transformadores da sua propria realidade.

4.2 O ISD NA PELE NEGRA DA EJA

O passo inicial para criar condic@es, a fim de que a oficina aconteca como um dialogo

pedagogico é a mediacdo. Segundo Valle e Arriada (2012, p. 12), as oficinas constroem
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conhecimento a partir da acdo-reflexdo-acdo, uma vez que nelas o professor oferece
oportunidade para o estudante vivenciar situaces concretas e significativas, baseada no tripé:
sentir - pensar - agir, com objetivos pedagodgicos. Para Toscano e Cardoso (2011, p. 05), o
professor mediador é um propositor de atividades que agregam diferentes instrumentos,
saberes cultural e ambientes diferenciados, oferecendo uma possibilidade de maior
desenvolvimento humano. A vivéncia de experiéncias nas oficinas por parte dos estudantes e
a proposicdo dessas vivéncias por parte do professor materializam esses didlogo pedagdgico.
Esses conceitos sdo compreendidos também através da teoria (BRONCKART, 2006) do ISD,
pois por meio dela, enxergo o educando nas dimensdes psicossociais. Ele é um corpo que
pensa a lingua. E ele também interage socialmente por meio dela. Nas oficinas fui
reconhecendo vozes e corpos que se expressavam de um jeito todo préprio.

Através da Interacdo Sociodiscursiva em sala, ISD, fui reconhecendo o estudante da
EJA como um sujeito que pensava e usava a lingua para refletir questdes étnico-raciais. Para
Bronckart (2006), o ser humano se apropria de instrumentos semidticos para produzir uma
acdo de linguagem de forma consciente. Tal acdo é a linguagem que concretizou um
pensamento. E a acdo de linguagem é uma atividade social produto de avaliacdo coletiva. Ao
mesmo tempo, internamente, a acdo de linguagem é produto de apropriacdo, por parte do
individuo, dessas atividades sociais. Essa percepcdo da linguagem humana proposta por
Bronckart ampliou significativamente a minha visdo do meu objeto de ensino; uma vez que a
lingua existe para promover a interacdo humana, o que de fato pensava ensinar sem um
propdsito social? A acdo de linguagem que a EJA experimentava era o discurso. Ele seria
pronunciado para que esses sujeitos defendessem suas lutas e firmassem seus valores de vida.

O estudante, na oficina, foi estimulado a encontrar o texto que o representaria quanto a
sua luta e seus valores pelos quais ele queria ser identificado. Como mediadora, eu poderia
estimula-lo a produzir esse discurso. Tomei consciéncia, através de nossas conversas, que
precisava comecar problematizando sobre os dados que repercutiam na vida deles, ocupantes
de um espaco naquela escola publica em Simdes Filho. E ela estava localizada na Regiédo
Metropolitana de Salvador, cuja cidade Simdes possuia, em 2019, uma populacéo de 136.906
habitantes e era considerada uma das cidades mais violentas do Brasil de acordo com
pesquisas realizadas pelo Atlas da Violéncia 2019 (IPEA, 2019) e pelo Férum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP). Ao problematizar tais dados, a turma foi levantando questdes que
os atingiam no presente como também implicariam em questbes futuras. Por exemplo,
Iranildes questionou: “Professora, como vou fazer faculdade, se ndo tenho nem dinheiro pra

pagar o transporte pra ir pra 14?” Dessa reflexdo e apoiada na leitura do discurso de Sojourner
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nasce o texto da estudante: “Eu ndo sou uma pintora?”. Iranildes respondeu, através desse
discurso, para todos nos, na oficina, que o dominio desse conhecimento profissional j& lhe
garantia o direito de manter-se através do préprio oficio. O caminho encontrado por ela para
responder ao proprio questionamento foi se reconhecer pintora em uma cidade que néo
atendia a demanda de transporte para todas as pessoas que pleiteavam um curso universitario.
Iranildes realizou uma acgdo de linguagem ao se apropriar de instrumentos semioticos para
produzir uma agdo de linguagem de forma consciente. Para Bronckart (2006), o texto
mobiliza unidades linguisticas e semidticas, estas de ordem (icbnica, sonora, cinética etc.). Ela
se apropriou de uma pergunta e do discurso de Sojourner para proferir seu discurso.

A reflexdo em torno de dados de pesquisa foi levada para as oficinas, a fim de que a
turma relacionasse situagdes observadas na escola com as informagdes transmitidas por esses
dados. Para exemplificar, dos dezenove estudantes que iniciaram 0 ano letivo na escola,
quatro abandonaram a escola. Em 2017, dados do IBGE (2019) apontaram também que as
matriculas do ensino fundamental que eram de 17.457 alunos cairam para cerca de 5
matriculas no ensino meédio no pais. Compreendo que as palavras desemprego,
afrodescendéncia e pobreza estdo inseridas nos dados citados. Essas informacdes precisavam
ser levantas nas oficinas de lingua, para que a turma avaliasse se essa evasao escolar era de
fato uma escolha ou fruto de condicionantes sociais perversos.

Para Bronckart (2006), o ser humano pensa linguagem e age pela linguagem. E esse
agir € sempre uma apropriacdo individual do uso social da linguagem. Penso que essa
concepcao tedrica acolhe um ensino da lingua propositivo, porque possibilita o estudo da
lingua nos diversos contextos de vida dos estudantes da EJA. A cada momento que discutia
tais questOes, encontrava propésitos mais amplos no ensino de lingua. As discussdes em torno
dessas pesquisas me permitiram enxergar o falante na oficina. E ele expunha discursos, nos
quais estavam conectadas experiéncias de vida ao conhecimento novo que Ihe chegava. Esse
novo era, por exemplo, um discurso de Luther King, uma noticia sobre representatividade
negra nas Casas legislativas no Brasil ou nos sentidos de uma coreografia desenvolvida no
ritmo do samba-reggae.

O ISD parte da analise das relagcdes que as a¢bes de linguagem tém com o meio social
em que se inserem. As discussdes, nas oficinas, também problematizaram o desemprego no
Brasil. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2019), no ano
de 2016, cerca de 25, 8% dos jovens brasileiros de 16 e 29 anos ndo estavam ocupados nem
estudavam. Entre os 10% da populagdo com os menores rendimentos, 78,5% eram pretos ou

pardos. Ja entre os 10% com os maiores rendimentos, 0s pretos ou pardos representavam
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apenas 24,8%. Uma parcela desses adultos desempregados estava presente nas oficinas e
trazia seus textos de vida junto a sua condicdo de desempregado. Alguns estudantes
afirmavam ndo existir possibilidade de emprego na cidade para eles, em funcéo do fato de se
sentirem despreparados para enfrentar uma disputa de vagas e pela alta concorréncia quando
surgiam as poucas oportunidades. Lembro que as discussdes nesses momentos eram dificeis
para mim, porque olhava para jovens descrentes com a ideia de realizacdo profissional.

O ISD propde trés agdes para o estudo da linguagem humana. No corpo deste trabalho,
pensei a linguagem na dimenséo do estudo da lingua que pretendi empreender nas oficinas. A
primeira proposta foi a analise das acGes semiotizadas (textos) na sua relacdo com o mundo
social e com a intertextualidade. Segundo Bakhtin (1997), o ser humano apropria-se de textos
ja existentes para formular novos textos. O arcabougo de experiéncias com textos de outros
foi ampliando o quadro de referéncias para que o individuo da EJA criasse seus proprios
textos. Aqui fiz uso dos textos dos jovens adultos para iniciar o trabalho com o signo, sendo
que a partir deles novas escritas e falas foram incorporadas pelo publico, principalmente, por
meio de leituras de textos cientificos.

O segundo aspecto foi a analise da arquitetura interna dos textos e o papel que
desempenhavam os elementos da lingua. Avaliei 0s textos da turma e relacionei-0s aos textos
da oralidade como a conversa. Iniciei com a conversa, género gque o0s estudantes dominavam e
os elementos linguisticos funcionais a ela; também a partir dela houve o acesso ao género
discurso ndo conhecido pelos estudantes. A conversa foi o género do corredor que precisava
ser resgatado para oficina e assim propor novos textos.

O terceiro aspecto foi a andlise da génese e do funcionamento das operacOes
psicoldgicas e comportamentais implicadas na producdo de textos e na apropriacao de géneros
discursivos. Neste aspecto, 0 estudo da lingua se constituiu no estudo do género discurso. Esta
foi a acdo de intervencdo na minha escola: dispus um espaco legitimo a voz dos estudantes
para que eles pudessem contribuir com a interagdo no ambiente escolar através desse novo
género.

A nogdo cognitiva do individuo sobre a lingua é descoberta por meio de ac¢Ges de
interacdo na forma de didlogo. N&o censurar o dizer desse publico da EJA inibiu frases como
“nao sei falar sobre isso, professora”. O ISD articula uma proposta de ensino pautada na
interacdo social. O contexto de fala mais apropriado pelo jovem da minha escola é a conversa.
Ela tem espaco e tempo. Em todos os dias letivos os corredores estavam cheios, pois a

conversa, no patio, ocorria independente das atividades pedagogicas na escola. A interacdo
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estabelecida por esses textos, na forma de conversa, sinalizou que o género discurso era uma
estratégia para conectar a conversa do corredor a uma fala pablica no pulpito.

Para Bronckart (2006), o linguista e o psicdlogo observam como corpus a linguagem
promotora de interacdo, uma vez que esses profissionais tem a linguagem como objeto de
estudo. Compreendo ser, também, tarefa do professor de lingua promover um estudo de textos
voltados & interacdo social. Através do discurso proferido pelo estudante houve interacao
entre os participantes da pesquisa, uma vez que o colega que se dirigia ao pulpito era
atentamente ouvido pelo grupo. A turma considerava que o discurso do colega merecia sua
atencéo.

No contexto discursivo das oficinas, as conversas na roda eram aproveitadas nas
escritas desses textos propostos no material didatico. Nas primeiras oficinas, enfatizava essa
orientacdo e isso gerou um habito, pois havia sempre um grupo anotando informacdes
relevantes ou ideias que surgissem nesses momentos de interacdo ou até levantando
questionamentos sobre o que foi anotado. 1sso gerou muitas trocas e aprendizagens. Lembro,
inclusive, que comecei a perceber em alguns desses momentos curtas conversas paralelas
entre aquele que solicitava ao outro a repeticdo do comentario feito. Fui aprendendo a
respeitar esses momentos e deixava fluir essa interacdo. Reflito agora que antes de
desenvolver esse projeto qualquer conversa paralela do estudante era considerada por mim
uma atitude de indisciplina. Nesses encontros, quando a conversa entre dois colegas se
estendia um pouco mais, 0s participantes da roda solicitava o siléncio para se manter o
respeito aos turnos de fala. A cada etapa do projeto fui acompanhando um engajamento cada
vez maior com a proposta desse trabalho. Tomo como exemplo a seguinte situacdo: nem toda
a turma da EJA tinha o hébito de ficar conversando no corredor ao invés de participar das
atividades pedagdgicas na sala. Dos dezenove participantes, as quatro mulheres mais velhas
do grupo ndo tinham esse habito, mas quinze estudantes tinham essa conduta, de modo que
essas senhoras me ajudaram bastante na mobilizacdo dessa maioria a participar das oficinas.

Aos poucos, tudo passou a ser discutido na coletividade. E essa conversa estabelecida
conjuntamente resultava sempre em um envolvimento caloroso nas discussdes a respeito do
tema racismo. Mesmo que experiéncias pessoais pautassem alguns momentos de conversa,
esses textos representavam a voz de outros. Esse fato é explicado pela teoria dos parametros
contextuais de Bronckart (2006). Os parametros, que nortearam o discurso do estudante,
foram produto de trés aspectos: a interacdo, o ato material de enunciacdo e o contexto
referencial (FAIRCLOUGH, 2016). O discurso da turma afetou os sujeitos da EJA; por isso,
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0s porta-vozes do grupo no evento final tinham consciéncia de estar anunciando, no espaco do
péatio escolar, textos produzidos, coletivamente, nas oficinas de lingua.

Os parédmetros contextuais para enunciacdo de um texto sdo definidos como fisicos e
sociais (BRONCKART, 2006), posto que o0 espaco e os individuos inseridos nele compdem
esses parametros. Eles constituem o sistema de valores disponiveis na lingua natural usada
para a producdo de texto. O primeiro nivel de anélise desse parametro é socioldgico, pois
aponta a funcdo social ocupada pelo enunciador. Esse pardmetro funciona como porcdes de
linguagem do grupo recortadas por avaliagcdes sociais sobre um organismo humano singular.
Com base nesse parametro socioldgico, afirmo que os discursos produzidos por cada
estudante da EJA tinha seu aspecto individual e coletivo ao mesmo tempo.

Segundo Bronckart (2006), a lingua natural produtora de texto gera valores
referenciais do signo, valores situacionais e valores interacionais. O estudioso analisa a lingua
no seu sistema operacional. A lingua no contexto da minha escola apresenta, por exemplo, um
uso acionado pela turma para o contexto da conversa: a fragmentacdo de frases, as girias,
palavras de baixo caldo, as narrativas acompanhadas de frases curtas para julgar o ocorrido.
Tais aspectos precisariam ser mediados por mim, nas atividades, para que eles produzissem
discursos e ndo cronicas do seu cotidiano.

A0 mesmo tempo eu percebia novos acessos nos usos linguisticos dos estudantes da
EJA na escola. Tomo como exemplo a argumentacdo pleiteando uma saida da escola durante
0 horério de aulas e a habilidade em tabular conversas a ponto de ser um prazeroso lazer
escolar no patio. Isso tudo gerava uma representacdo de um sistema operacional da lingua na
escola. Os usos linguisticos dos estudantes foram tomados como valores referenciais para as
atividades propostas nas oficinas. Por exemplo, a conversa com seus mecanismos de
argumentacao com base em exemplos foram explorados como valores situacionais nas rodas
de conversa.

Para Bronckart (2006), os valores situacionais sdo 0s usos feitos da linguagem em uma
situacdo de interacdo. Logo, percebo que as aulas de lingua deveriam ser transformadas em
oficinas pedagdgicas. A aula convencional oferecida por mim ndo permitia o espaco para
conversa. Isso precisava ser mudado para mim e para os estudantes. Através das oficinas,
surgem os valores interacionais e destes a representacdo dos parametros sociais. Como grupo,
amadurecemos através do didlogo, pois criamos vinculos afetivos e fomos tocados pelos
relatos de vida do outro. Com isso, entendemos que havia historias pessoais, mas também
histérias comuns a comunidade negra de Simd&es Filho. Por isso a linguagem materializada

nos textos (oral e escrito) ocorre no nivel sociologico e psicolégico (BRONCKART, 2006).
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Uma acao de linguagem, segundo o ISD (BROCKART, 2006), existe sem que haja a
necessidade de descrever as caracteristicas linguisticas do texto. De forma que o estudo de
lingua para Bronckart (2006) é a andlise dos elementos que comp&em o corpus verbal (0s
textos) e as marcas das operagdes psicolinguisticas das representacdes das atividades
linguisticas e essas representacbes mesmo sendo sdcio historicas, sao escolhas efetuadas sobre
parametros contextuais. Confesso que essa percepcao sobre o0 ensino de lingua como texto me
deu toda tranquilidade para mergulhar no projeto de ensino do género discurso como
abordagem necessaria a mudanca do quadro social e linguistico na turma da EJA, uma vez
que eu percebia nesse grupo uma avaliacdo negativa da sua prépria fala. A turma ainda
acreditava que o falar bem era uma habilidade vista em pessoas letradas. O espa¢o destinado a
fala do estudante nas oficinas mudou a crenca de uma fala inGtil para a sala de aula. Tanto eu
como os estudantes aprendemos a ouvir atentamente o que cada um se prop6s a dizer.

A lingua além de ser um cddigo social € produto de operacBes psicolinguisticas das
representacOes de atividades linguisticas e essas representacdes, mesmo sociohistoricas, sao
escolhas efetuadas sobre os parametros contextuais que o agente produtor textualiza. O estudo
da oralidade nas oficinas trouxe a revelacdo de textos muito especificos a cada aluno. Por
exemplo, as vivéncias de luta para sustentar, financeiramente, a familia e a defesa pelo direito
a aprendizagem escolar demarcaram os textos de resisténcia por meio da fé nas falas de Joana.
Essa visdo de mundo manifestada na linguagem propiciaram os discursos da mamée Joana
como assim ela se declarava, uma vez que 0s enunciados dessa estudante, concretos e Vvivos,
emergem de sua posicdo de mae e provedora da sua familia (BAKHTIN, 1997). Joana foi
vendedora de acarajé e mantém sua fé cristd como bussola para acessar novos caminhos.
Esses textos de Joana s6 seriam conhecidos por mim, ao me colocar como ouvinte da sua
histéria. Além disso, os textos de Joana inspiraram a turma, porque neles se expunham sua
experiéncia vida, seus valores e sua visdo de mundo. Com base nessa referéncia, percebi que
0s textos da turma comecaram a apresentar posicionamento muito particulares, como se cada
participante fosse erguendo sua bandeira de luta.

O género textual usado pelo sujeito, em situacdo de interacdo social, é passivel de
reflexividade, porque ele se adapta a situacéo de producéo textual (BRONCKART, 2006). No
meu papel de mediadora, acompanhei os caminhos percorridos pelos estudantes na
apropriacdo desse género. Para ilustrar esses caminhos, lembro que as respostas dadas, na
roda, aos questionamentos da estudante Ormesinda inicialmente eram parafraseados por ela
na escrita de seus textos. Depois dessa fase inicial, Ormesinda comegou a associar

experiéncias pessoais para defender um ponto de vista até chegar a produzir seus textos
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analisando a relevancia de uma causa de um discurso, por exemplo, de Marielle Franco.
Embora Bronckart assinale o processo de reflexividade partindo do individuo, eu me apropriei
dessa analise como um fundamento no ensino do género discurso.

Na mediacdo feita pelo individuo, ao se apropriar de um género (BRONCKART,
2006), surgem quatro aspectos que garantem a pratica discursiva de um género. Orientei a
turma a estar atenta a tais aspectos para garantir o sucesso dessa pratica discursiva. Iniciei a
orientacdo, chamando a atencdo do grupo para o primeiro aspecto: a mediacdo pela coergéo
linguistica ou pelas indexacGes sociais proprias do género. Para me referir a coercdo ou
indexacdo, apresentei a turma um quadro impresso contendo etapas do discurso que deveriam
ser respeitadas na fala. Nesse quadro havia uma orientacdo para que o texto fosse dirigido a
um publico, pois expliquei que existiam dois papeis que precisariam estar claramente
assumidos: o locutor e o interlocutor. Salientei que naquele contexto, a plateia silenciava para
ouvir um texto direcionado a ela. Essa coercdo analisada pelo professor da Universidade de
Genebra diz respeito a aspectos linguisticos dispostos no texto para promover a interacdo
social com o outro. A partir dessa perspectiva de analise, desenvolvi uma tabela com topicos
que destacavam uma organizacao textual pautada na conexdo entre o propdsito do enunciador
e 0 entendimento do seu interlocutor. Entdo, seguindo uma exposicao com base em Dolz et al.
(2004), a sequéncia do discurso deveria contemplar etapas como: “cumprimento ao publico,
abertura, apresentacdo do tema, os enfoque tratados, desenvolvimento, retomada, conclusdo e
encerramento’.

O segundo aspecto para garantir a pratica discursiva de um género decorre da
mediacdo pelo tipo de discurso. Expliquei que a linguagem de um discurso era
predominantemente dissertativa. Problematizei com a turma, em momentos de exposi¢édo de
discurso, o uso de linguagem narrativa desarticulada de comentérios para explicar; nesse, por
exemplo, longos relatos. Embora enfatizasse que os estudantes poderiam usar ilustragdes em
defesa de uma causa. O meu propdsito era salientar o carater argumentativo da linguagem do
género.

A terceira mediacdo, identificada pelos signos linguisticos, fez com que eu destacasse
para 0 publico da EJA a necessidade de um uso linguistico adequado a uma situacdo formal
de exposicéo oral. Segundo Antunes (2017, p. 33), é preciso conhecer a situacdo social em
que se tem o uso efetivo da lingua para deixar o texto relevante em relagdo aos propositos
comunicativos e a situacdo em que ocorre. Para tal orientagdo, intervi de modo particular nos
textos que traziam referéncias desrespeitosas a imagem do outro por conter expressdes

preconceituosas como: “todo branco € racista”. Mediei também a reescrita de discursos que
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traziam fragmentacdes de frases por raciocinios nao concluidos, assim como a grande
tendéncia da turma em relatar fatos sem comentar o propoésito dele para a discussao. Destaco a
limitacdo da intervencdo linguistica na producdo da estudante Joana em funcdo da dislexia
diagnosticada, por isso as frases fragmentadas por raciocinios incompletos ainda marcaram 0s
discursos apresentados pela estudante.

O quarto aspecto dizia respeito & media¢do pelos mecanismos de textualizacdo. Os
elementos de coeséo e coeréncia no texto foram avaliados com os estudantes mediante as
producdes escritas acompanhadas por mim nas oficinas assim como apds a exposi¢do oral de
um discurso. Nesse sentido, os estudos empreendidos, na oficina, trouxeram percepcdes de
recursos linguisticos adequados a oralidade. Pude salientar tais recursos aos estudantes em
videos que exibi nas oficinas. As pausas, 0s gestos, a entonacdo foram recursos percebidos no
discurso de alguns oradores. Esses elementos nortearam a producdo dos estudantes, mas nédo
limitaram a criacdo de discursos autorais. Para Bronckart (2006), o usuario da lingua esta em
constante mediacdo entre os movimentos de adocdo e adaptacdo as situacdes discursivas, é a
chamada mediacdo linguageira, por isso usei esses videos para inspirar producfes autorais.

A proposta do ISD é tornar o estudante consciente das capacidades reflexivas da
lingua acionando sua mediacdo linguageira. Por causa disso o0 ensino do género discurso
esteve voltado para analise de acdes de linguagem em que o tema racismo problematizava
questdes de integracdo e cidadania para a vida da populacdo negra no Brasil. Detectei as
caracteristicas de acdes de linguagem nas falas de cada estudante na perspectiva da exclusdo.
A ideia era perceber aspectos na vida do estudante que representavam casos de exclusao
social. Para isso, percebi diferentes contextos de existéncia relativos a faixa etéria, cor da
pele, género. Propus a turma que a acdo da linguagem se realizasse na esfera em que esses
problemas eram vistos na sua realidade.

O ISD me orientou a estimular a consciéncia sobre as limitagdes e coercbes que
atuavam nas pré-construcées sociais do grupo. L& estariam os discursos que seriam escritos
pelo cidaddo da EJA. De la emergiu o texto para a construcdo do género discurso. Para
Bronckart (2006), a linguagem tem o papel de organizar e orientar os pré-construtos historicos
e interacBes humanas. As oficinas pedagogicas proporcionaram a intervencdo para que 0
aprendiz dominasse o funcionamento textual do género discurso para sua inserc¢do social. O
estudante pdde expressar 0 modelo textual dominado, a conversa, e deslocar-se para dominar
0 modelo discurso, este pouco ou ndo conhecido.

Os géneros sdo modelos textuais que representam um tipo de referéncia e restricdo.

Em pesquisas a partir de 2017, Bronckart tem considerado a hipdtese de que 0s géneros
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podem ser identificados e classificados quanto as suas caracteristicas linguisticas. Neste
estudo de lingua, a abordagem normativa foi feita mediante a pertinéncia da situacdo de
exposicdo oral. Para Bronckart (2006), dominar o género possibilita melhorar a relacdo com
0s textos, pois ao compreender como utilizar o texto pertencente a um determinado género, 0s
agentes poderdo agir com a linguagem de forma mais eficiente. O estudo do género é
fundamental na escola. Ele é uma articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos de estudo
escolar (SCHNEUWLY et al., 2011), particularmente para o dominio de textos orais e
escritos.

As operacdes realizadas pelos sujeitos na producdo do género discurso mobilizaram a
capacidade de linguagem (SCHNEUWLY et al., 2004) atraves de contetdos retirados das
experiéncias de leituras dos textos do Caderno com as histdrias pessoais dos estudantes. Essa
capacidade discursiva que foi conquistada a cada oficina provocou uma diversidade de
discursos e acdes mobilizadoras no espago escolar. Sobre agcbes mobilizadoras, lembro que ao
levar pela primeira vez o pulpito para sala da EJA alguns estudantes de outras turmas ficaram
a porta e nas janelas da sala para escutar os discursos da turma.

A capacidade linguistico-discursiva da turma foi sendo desenvolvida em producdes
textuais voltadas a questdes diversas. Essa capacidade foi sendo revelada, por exemplo, em
posicOes vistas na defesa de um feminino que se vé qualificado no exercicio profissional
como pintora de parede ou mesmo na voz feminina contestando o olhar preconceituoso
incapaz de vé-la como dona de casa, mae, esposa e skatista. Fui percebendo, timidamente, a
voz masculina também anunciando a liberdade de ter o cabelo black enfrentando olhares
racistas, bem como, em cada oficina, a voz de uma senhora declarando sua luta pela conquista
de uma plena alfabetizacdo aos sessenta e dois anos de idade. Tais posi¢des foram acionando
0 interacionismo sociodiscursivo na pele negra da EJA. Eu fui reconhecendo defesas que
eram caras a cada estudante. Tais posicionamentos foram desenvolvidos nas oficinas a medida
que cada sujeito identificava seu lugar de fala ®na sala. Para Bronckart (2006), a atividade de
linguagem ndo é ensinada. Ela é desenvolvida por meio de uma consciéncia pratica dos
atores, visando a consciéncia e competéncias discursivas que é reflexiva e criativa.

De modo que observava, nas produgdes linguageiras da turma, a linguagem humana
sendo materializada através de habilidades sociocognitivas. Para os tedricos de Genebra, 0

pensamento se conecta com as interagdes sociais. Eles avaliam essa linguagem como um

® Lugar de fala constitui uma expressdo que focaliza o entendimento das condices sociais que constituem o
grupo social do qual uma pessoa faz parte e ainda as experiéncias que ela compartilha como grupo. (RIBEIRO.
2017, p. 69).
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sistema que se alimenta de raizes internas e externas. E eu pude observar esse sistema em
funcdo de dois fatos: o primeiro foi o estudo que realizei sobre o ISD e o segundo foi a
construcdo de um projeto respaldado nessa teoria. O estudo do ISD me mobilizou a construir
um projeto de interacdo sociodiscursivo. Assim ouso fazer o seguinte paralelo: da mesma
forma que descobri ter o fio do cabelo crespo a necessidade de hidratacdo a base de 6leos:
umectacdo; as minhas oficinas de lingua precisariam ser umectadas pela teoria de Bronckart
(2006) para que eu percebesse a linguagem da turma.

A redefinicdo do ensino de Lingua Portuguesa esteve apoiada no ISD (BRONCKART,
2016). Para isso, o desdobramento desse projeto visava cumprir trés expectativas. A primeira
foi & gestdo de um ensino pautado na qualificacdo da oralidade dos estudantes. A segunda foi
a contribuicdo desse projeto para a melhoria da instituicdo escolar. E a terceira foi o
amadurecimento das relacdes afetivas dos jovens no contexto das oficinas.

De acordo com o ISD (BRONCKART, 2016), a fala ou a escrita acionam sistemas
linguisticos como o léxico, a seméntica, a gramatica e o discurso. Para o pesquisador tais
categorias compdem a lingua. Nos textos produzidos em uma roda de conversa, escolhemos
palavras, rejeitamos outras, retomamos termos e até ndo repetimos determinados termos. Esse
é um dispositivo social porque se fundamenta em estratégias conversacionais, e € cognitivo
por trazer representacdes linguisticas que expressam o pensamento humano. Em uma situacao
conversacional, na sala do Alberto Silva, fizemos escolhas Iéxicas, semanticas. Estruturamos
as sentencas para dar conta dos nossos propoésitos. E, a partir das atividades conversacionais,
criamos um discurso alinhado a nossos objetivos de comunicacdo. Essa foi a voz autoral dos

discursos dos estudantes que oportunizei nas oficinas.

4.3 0 GRIO NA OFICINA

O trabalho com a oralidade constituiu um estudo relevante oferecido a minha turma da
EJA. Com base nela, pensei o ato de proferir o discurso, na oficina, como um “objeto
ensinavel”, adaptando a teoria de Dolz et al. (2004). Entdo, escolhi 0 género discurso, dentre
outros géneros orais, em fungdo da possibilidade de que o estudante viesse a ser ouvido ao
expor seus posicionamentos relativos a ética, direitos sociais, estética do cabelo crespo etc.

Estimulei a apresentacdo oral do meu estudante para ouvi-lo como um enunciador de
suas vivéncias na cidade de Simdes Filho. O pronunciamento desses participantes me
permitiu observar os diversos perfis de vozes que se levantaram na oficina. Conforme Dolz et

al. (2004), a exposicdo € um discurso bipolar em que se tem o expositor ou especialista e 0
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seu auditorio, mas o pronunciamento de um discurso também dispde um enunciador,
revelando um modo particular de representar sua experiéncia no mundo, diante de sua plateia.
Nesse lugar de autoridade identifiquei a voz do meu estudante.

A obra Toques de Gridé — Memorias sobre contadores de historias africanas (LIMA;
HERNANDEZ, 2010) é uma narrativa, na forma de romance, sobre a formacdo do grande
Império de Mali no noroeste africano. Os griods e as griotes sdo chamados, em cada um dos 21
capitulos, denominados cordas, como vozes que devem ser escutadas. S&o vozes de
especialistas. Na obra e na exposi¢do oral, o enunciador dirige-se ao destinatario, por uma
acdo de linguagem (BRONCKART et al., 2009 [1985]) que veicula um conteudo referencial.
Esta referéncia sera sempre um tema dominado pelo expositor e ja conhecido do ouvinte.

Na cronologia da formacdo desse grande império por volta do século XIIl a.C. ha
sempre um diéle, nome original desses narradores, participando ativamente em cada episédio.
Faco aqui um paralelo entre o diéle e os tedricos de Genebra ja citados: para ambos o ouvinte
sera sempre alguém disposto a aprender. O gri6 e o expositor, ao longo de sua acdo de
linguagem, leva em conta seu destinatario, imaginando o que ja sabe, sua expectativa e seu
interesse.

Outro aspecto relevante na comparacgdo entre a obra e a exposicao oral, verifica-se no
titulo, em cada parte, apresentado como vocativo na forma de “Escutem...”. O verbo € usado
para chamar o leitor a uma escuta intersubjetiva (BARTHES, 1982), pois 0 que sera dito
conecta o interesse do leitor com o que sera contado como um evento histérico na formacéo
do império, um feito heroico do rei Keita ou a acdo dos seus inimigos contra os povos locais.
Na configuracdo da frase-titulo em cada capitulo, h4 uma sugestdo de uma ondulacdo das
palavras na folha do papel como a simbolizar uma voz que reverbera no espago da pagina. E o
diéle testemunha historias que devem ser contadas a gerac6es futuras, como nos contam Lima
e Hernandez (p. 11): “Eu estava ali, a servico do Grande Mansa, anotando tudo em minha
memoria”. Minha proposta foi criar um ambiente respeitoso e acolhedor na oficina, para que,
a cada momento em que a voz do meu estudante se levantou, ela fosse escutada pelo colega.
A palavra “escutem” esteve implicita nesse ato.

A historia é sangue para as comunidades africanas, uma vez que o passado ndo pode
ser esquecido, sob pena de provocar o apagamento de identidade de uma nacdo. O estudante
da EJA experimentou falar sobre si para manter acesa suas verdades. Na obra, o diéle ou grid

¢ a voz social dessa coletividade como narram as autoras:

O que todo diéle sabe é que essa palavra significa sangue. Pois enquanto o sangue
corre dentro da gente ha a vida, ndo? E ele que ndo deixa morrer a histéria de uma
pessoa, de uma familia, de uma linhagem, de um cla, de um pais. 1sso que é ser um
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diéle... ele faz a histéria da nossa gente continuar a viver.Um grié nasce e morre
grid, precisa ser filho de pai e mae grid, mas nem todos os meus irmaos serdo grids
como nem todos os principes serdo reis (LIMA; HERNANDEZ, 2010, p. 15, 24).

A forma de apresentacdo de um discurso também foi um objeto de ensino,
relativamente formal e especifico. Essa apresentacdo deve ser estruturada para trazer
informacgdes ao seu publico. Nesse sentido, o grié € um apresentador com multiplas técnicas
para prender a atencdo do seu auditdério assim como ele é uma autoridade a revelar saberes
ancestrais ao seu publico. Esses narradores encantam geragdes, pois trazem marcas de uma
comunidade especializada em formar menestréis ou narradores ou musicos. E a apresentacdo
de um discurso deve ser ensinada como uma comunicacdo estruturada em diversos recursos
paralinguisticos. Tanto os grids como aquele que pronuncia um discurso surgem para
comunidade trazendo herancgas de um corpo social. Martim Luther King e um gri6é sdo porta-
vozes de uma comunidade. Os grids sdo afeicoados a multiplas formas de expressées como a
cantar, a dancar, a contar histdrias ou a narrar acompanhados da Kora e dela retirar sons

belissimos. Ha especializacdes em cada parte do Império de Mali nas vozes desses autores:

Podem saber mais de mil contos ou ser perito na arte dos provérbios. S&o treinados
para aprofundar os saberes sobre a natureza secreta, humana, animal ou vegetal.
Administra musicas, aprende e constrdi instrumentos. Para os grids trovadores (P.
46), menestréis ou exercem a arte do conto, o compromisso com a verdade é de
outra ordem. A tradicdo lhes concede o direito de embelezar os fatos, desde que
consigam divertir ou entreter o publico que seduziam. Usam mdusica e coreografia
gue contam também verdades antigas. (LIMA; HERNANDEZ, 2010, p. 26, 27, 46).

As autoras desse livro organizam os 21 capitulos ou cordas como uma exposicéao oral
de relatos como verdades a serem reveladas a um publico que deve conhecer a historia do
povo de Mandem, capital do império. Essa visdo é nitida na op¢do em colocar, no titulo da
obra, 0 nome gri6 e depois contar nas vozes de griés do século 21 a formacao desse império
africano. As autoras validam a narrativa ao projetar vozes distintas (passado e presente) na
contacdo dos episédios que devem ser escutados. A exposi¢do oral dos meus estudantes foi
precedida pela leitura de discursos politicos de autores pré-selecionados para esse estudo. O
estudante expositor foi orientado a perceber que sua fala foi produto de uma leitura do texto
de suas experiéncias de vida e do discurso politico que lhe for apresentado. Ele foi como co-

autor nos seus discursos. Na obra, também se percebeu o carater coletivo dessa autoria:

O nome Grid para 0 povo bambara, mais ao norte da Africa, & Wolof. Ao sul,
chamavam Gewalos. (...) No tempo dos antigos viajantes que passaram por aqui,
comegaram a chamar os grids por outros nomes. Os arabes quando la chegaram
chamavam de dougas. (...) Na lingua malinqué ¢é diéli. Grid veio dos franceses
colonizadores. Desde o século XV, o termo grid estd presente em algumas cartas que
levavam noticias ao rei da Franga sobre o antigo Mali. Mas os diéles existiam no
Mandem muito antes disso. Os estrangeiros que passaram por la desde o século XIlII
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ndo entendiam a lingua nem a funcdo de um diéle. (...) Franceses e portugueses
conversavam muito sobre os habitos do nosso povo tentando interpretar nossos
costumes, dai acreditaram que os griés eram criados do rei, pois andavam sempre ao
seu lado. Entdo os portugueses comegaram a chamar de “Criddo; e o francés escutou
e tentou repetir o mesmo som “Cridédo”. Ora, os franceses ndo conseguem falar a
silaba “Cri” igual ao portugués, entdo o “Cri” virou “Gri”. Entdo “Criédo” virou o
“Griodo” Quando os franceses escreviam para o rei adaptaram para Griot. Quando
0s portugueses voltaram ao territério novamente traduziram do francés Griot para o
portugués Grid. ((LIMA; HERNANDEZ, 2010, p. 11-12;14).

As vinte e uma cordas da Kora ou os 21 capitulos trazem as vozes das narrativas de
histérias do Noroeste africano. Inicialmente, identifica-se a voz do gri6 Bala Faseké contando
a epopeia do Sundiata Keita, fundador do Império do Mali no século XIII; em paralelo
seguem as vozes dos jovens Paté e Hassane que vivem entre Mali e Paris no século XXI, que
sdo grids estudantes universitarios na Franca e pesquisadores do seu passado que voltam
constantemente a Mali para aprender com os mais velhos. Também temos a voz do soberano,
Aboubacri 11 (1310 a 1312) que teria navegado muito antes do século XV para o territorio
conhecido hoje como América. No fblego dessas vozes, existe o desejo de fidelidade a
historia de um reino. Os autores das narrativas na obra partem do pressuposto de que a voz
gue anuncia € detentora de um saber, por ter testemunhado, por estar sendo formado como
grid por outros mais velhos ou por contar a propria aventura de descobrir um novo continente.
Todos os textos sdo preciosos porque contribuem para contar a historia dos toques como
batida do tambor ou de vozes que rompem o siléncio. O legado de discursos de autores, no
passado, para construcdo dos textos no presente foi o principio que se pretendeu deixar claro

nas oficinas de lingua.

4.4 0 PULPITO PARA A VOZ DA NEGRITUDE

Segundo Machado (2016, p. 137), o pulpito € uma pe¢a da mobilia eclesiastica, de
onde os discursos religiosos eram apresentados desde o século XII. Esse objeto mostra as
tendéncias estéticas em cada época. No uso religioso serve também de suporte a uma rica
linguagem simbolica que afirma a dignidade do pregador que o utiliza assim como a sua
fidelidade a tradigdo doutrinéria da Igreja e da monarquia. O palpito é um espago de exibicdo
da voz de um eu-enunciador. No momento em que o sujeito vai ao pulpito sua voz se eleva
para que o outro se cale. Desde a década de noventa, eu utilizo o pulpito como uma
ferramenta pedagdgica nas aulas de lingua.

Trabalhei em uma escola de confissdo religiosa batista de 1996 a 2019. Eu me

encantei pelo pulpito, quando sistematicamente acompanhava as turmas de ensino médio para
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atividades religiosas na escola. Nesses momentos havia cultos comemorativos a festas cristas
como a Péscoa. Eu me encantava com o poder da voz de pregadores que silenciavam as vozes
estudantis para ser ouvida. Na maioria das vezes ndo pregavam com microfone, apenas se
dirigiam até o pulpito. Em marco de 1998, levando uma turma a biblioteca escolar, me
deparei com um pulpito de madeira, pintado de branco. Um estudante apds terminar a
pesquisa, perguntou para mim se ele poderia usar o palpito para apresentar sua pesquisa.
Respondi que sim. Creio que neste momento comecei a admirar a fala dos meus estudantes no
pulpito. Descobri depois com a bibliotecaria que o pulpito foi deixado 14, pois um novo havia
sido comprado para a igreja. Passei a associar atividades de pesquisa na biblioteca com
minhas turmas as falas dos jovens no pulpito. No ano seguinte, também levava o pulpito para
as aulas.

Entretanto este uso, nas aulas, gerava nervosismo nos estudantes, porque ele era
percebido como uma ferramenta de exposi¢do da imagem do educando. Eu ndo convidava o
estudante para falar no pulpito; eu impunha tarefas, inclusive atribuia notas para tais tarefas.

Quando cursei o componente curricular: Elaboragdo de Projetos e Tecnologia
Educacional, em marco de 2018, a professora Alvanita orientava a encontrar um motivo para
propor a intervencdo na nossa unidade escolar. Logo pensei na palavra pulpito como uma
ideia e também uma postura a ser resgatada. Acionei a memoria de uma pega da mobilia
eclesiastica para construir um dialogo com sujeitos cujas vozes deveriam anunciar discursos
para a comunidade escolar.

Mas por que ouvir o estudante era muito importante? Percebo que as discussdes no
ProfLetras foram provocando em mim uma vontade de escutar o outro na sala de aula. Desde
0 inicio do curso em 2018, participamos de eventos académicos em que se discutiam o
apagamento de vozes. Esses momentos ficaram na memdria como a conferéncia em 2018,
organizada pela coordenagdo do mestrado, de Marcos Bagno, em que o linguista denunciava o
preconceito linguistico estabelecido aos falantes que ndo usavam variacdo de prestigio. Ou 0s
encontros com a professora Ana Lucia Santos para discutir o deocolonialismo como ruptura
da cultura de colonizacdo em corpos negros. Ou mesmo 0s seminarios promovidos pelo
professor Henrique Freitas para trazer a academia saberes da cultura yoruba. Esses encontros
acionaram reflexdes para mudar minha percepgéo de ensino.

Junto as provocacg0es tedricas na Academia, lembro também meus momentos de temor
em sala de aula. Um deles estava relacionado ao siléncio dos estudantes diante de aulas dadas
em que ndo promovia interacdo com o grupo. Lembrei os rostos entediados em me ouvir

porque eu tratava de assuntos que ndo se conectavam com eles. Mas 0s momentos em que eles
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se apresentavam no pulpito eram significativos, pois parecia que estava iniciando um didlogo
com eles. De fato parecia, uma vez que ndo me dispunha a conhecer os sujeitos dispostos a
minha frente.

Que sentidos carregavam o pulpito nas minhas aulas de lingua? Avalio esta questdo
apropriando-me dos conceitos de superestrutura e infraestrutura firmados por Marx (1982
[1844]). Para ele, a infraestrutura constitui forcas de producgédo, compostas pelo conjunto
formado pela matéria-prima, pelos meios de producéo e pelos préprios trabalhadores (onde se
ddo as relagbes de producdo: empregados-empregados, patrGes-empregados). E a
superestrutura é a estrutura ideoldgica juridica e politica (Estado, Religido, Artes, meios de
comunicacdo etc.) que trata de estabelecer estratégias dos grupos dominantes para a
consolidacdo e perpetuacdo de seu dominio. Eu pensava a sala de aula sob meu dominio. Eu
representava a superestrutura, porque era a percep¢ao da professora sobre os estudantes que
determinava o que e como ensinar. O pulpito foi minha escolha. Em nenhum momento
conversei com eles sobre a percepcdo que tinham daquele movel na sala. Essa peca era meu
dominio sobre eles.

Eu criava mecanismos de pontuacdo de atividades para forcar a fala do estudante no
pulpito. Nas relacdes de producdo do trabalho intelectual, eu era a empregadora que exigia a
exposicao intelectual dos meus empregados, minha turma, no pualpito. Nas aulas de lingua, eu
reproduzia uma formagéo social pautada na relacdo entre dominador e dominado, posto que a
voz estudantil era obrigada a falar no pudlpito. Em detrimento disso, ndo havia espagco nas
aulas para que falassemos entre nos.

Nessas aulas havia o sentimento de vergonha daquele que falava na tribuna e a
expectativa dos outros diante do proximo nome a ser convocado. O medo e a expectativa
inibiam a acdo de conversar durante a aula. Compreendo, com base em Althusser (2011, apud
SILVA, 2013), que repeti uma estrutura social baseada na estrutura ideoldgica (politica,
juridica, religiosa) e na infraestrutura (social e econdémica). Eu determinava com a caneta as
notas de quem falava no pulpito e os estudantes se expunham nesse espaco com 0 proposito
de garantir sua nota.

Althusser (2011, apud SILVA, 2013) considera a metafora de superestrutura e
infraestrutura, criada por Marx como um efeito de causalidade estrutural. Para o francés, a
estrutura dominante € movida por uma ideologia que leva o individuo a tornar-se um sujeito
assujeitado. No meu papel de professora, submeti pessoas a uma exposi¢cdo publica
desconfortavel. Nesse contexto, a superestrutura ideoldgica e politica do meu discurso era

ensinar o jovem a falar em publico. Para Althusser, em dadas situacdes, como a identificada
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por mim na aula, as superestruturas ideoldgica e politica se arranjam de tal modo que se
transformam em uma estrutura dominante, sobredeterminando as estruturas econdmica e
social. Diante de um coletivo de estudantes eu era a autoridade, determinando acOes e tarefas
para todos sem estabelecer um dialogo sobre isso.

Esse conceito de sobredeterminacéo criado por Althusser (2011, apud SILVA, 2013)
me leva a pensar no aspecto ideolégico do pulpito usado por mim antes e depois do
ProfLetras. O tedrico compreende a ideologia como um sujeito que aciona os individuos para
que eles sigam suas orientacfes. O pulpito, de fato, aciona conceitos distintos nos contextos
de aula e de oficina que estabeleci para minhas praticas pedagogicas. Essas opgdes
metodoldgicas marcam posicOes ideoldgicas diferentes. Nas aulas impunha préticas sem a
escuta aos sujeitos da sala. Nas oficinas, desenvolvi a prética das rodas de conversa como
inicio de um dialogo. Eu escuto quem deseja falar, mas sobre temas que foram considerados
significativos para o estudante da EJA.

O pulpito utilizado na oficina para o ensino do género discurso foi uma ferramenta de
inclusdo disposta para quem desejava ser ouvido, assim como para alguém que se sentiu
motivado, nas rodas de conversa, a fazer um discurso para o outro. Althusser propde que,
como Sujeito,” a ideologia tem o poder de interpelar os individuos como sujeitos e de
submeté-los as suas orientacOes valorativas. O termo interpelacdo é associado a ideologia;
assim Althusser cunha a expressdo interpelacdo ideoldgica (2011, apud SILVA, 2013, p. 95)
para designar o processo que a ideologia age ou funciona de tal forma que recruta sujeitos
entre os individuos ou transforma os individuos em sujeitos.

As orientacfes valorativas propostas pelo Sujeito-ideologia, na esfera juridica, sdo
vistas por Althusser com o papel de acionar, por exemplo, os individuos, como agentes, a
seguirem a lei. Para ele, os individuos ndo roubam porque as leis proibem o furto. Segundo o
autor: “ha um reconhecimento mutuo entre os sujeitos e o Sujeito” (2011, apud SILVA, 2013,
p. 95), pois os individuos, ao serem interpelados pela ideologia juridica, j& haviam
incorporado no inconsciente esse valor, transmitido pelos aparelhos ideoldgicos do Estado.
Percebe-se, entdo, um mutuo reconhecimento: a ideologia reconhece nos individuos os
valores que ela apregoa, e os individuos reconhecem na ideologia 0s valores que Sao 0s seus.

Por meio desse entendimento assinalado por Althusser, compreendo que acionei 0s
estudantes para a exposi¢cdo no pulpito através de uma pesquisa de cunho etnografico

desenvolvida para compreender quem era o sujeito da EJA disposto a minha frente. O tema

® O sujeito é ideologia que aciona os individuos para que eles sigam suas orientagdes. (SILVA, 2013, p. 90).
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racismo localizava sujeitos que se diziam “sem”. Os estudantes ndo vislumbravam um futuro
de conquistas e se apropriavam da expressao “ndis ¢ preto, professora”. A partir desse indicio,
busquei acdes do ser negro/negra que simbolizaram lutas contra situagcdes de apagamento e de
desrespeito aos direitos humanos da populacdo negra em esfera local e global. Compreendi
que o “nois € preto” era uma constatacdo de uma realidade de marginalizacao no futuro do
jovem-adulto da EJA VI. Sob a perspectiva da interpelagdo ideoldgica, provoquei leituras que
discutiam o combate ao racismo nas oficinas. Escutei, em rodas de conversa, as considera¢oes
deles sobre o posicionamento antirracista, assumido por homens como Luiz Gama, Barack
Obama e mulheres como Sojourner Truth e Mariele Franco. Problematizei a estética dos
cabelos negros, para que pudessem avaliar se a ideia de cabelo bom ou cabelo ruim era
defendida por eles. Além disso, as no¢des de corpo regulado e emancipado (GOMES, 2017)
foram aplicadas a andlise do papel social do corpo que dan¢a ao som do samba-reggae; por
isso os estudantes que foram ao pulpito, falaram sobre si ou sobre um aspecto do discurso do
outro que lhe afetou.

O mdatuo reconhecimento nas oficinas de lingua entre os sujeitos da EJA e as vozes
reconhecidas nos textos dos Cadernos se deu quando a ideologia antirracista reconhece nos
individuos os valores que ela apregoa, e os individuos da EJA reconhecem na ideologia
antirracista os valores que sdo o0s seus. O Sujeito-ideologia antirracista, na esfera dos direitos
humanos, tece o papel de acionar os individuos da EJA, como agentes, a erguerem Seus
discursos no combate ao racismo. E esses agentes usaram o pulpito para materializar esse
combate.

A perspectiva critica de Thompson (2000a apud VIEIRA; RESENDE) sobre ideologia
subsidia a analise do discurso. Para o autor, a ideologia € um conceito inerentemente
negativo; uma vez que é um instrumento semiotico de lutas de poder, a ideologia também é
uma forma de assegurar temporariamente a hegemonia de uma representagdo particular de
mundo como unica e legitima. Ele também defende que a ideologia serve para estabelecer e
sustentar relagdes de dominagdo. Na analise do tema racismo, propunha reflexdes que
ponderavam sobre os cinco modos de operacdo da ideologia'®, a saber: Legitimacéo,

Dissimulagdo, Unificagdo, Fragmentagéo e Reificagéo.

19 para Thompson, a operacéo da ideologia s&o os cinco modos de sua manifestacio. (2000 a).
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4.5 FITAGEM NOS FIOS E NA OFICINA

Lembro minhas primeiras incursdes pela causa feminina. Como professora da rede
privada, o Oito de marco era um momento exigido pela coordenacdo da escola para reflexdo
do Dia Internacional da Mulher. O significado da data atrelado a historia de Maria da Penha
“me despertou para um tema caro a minha compreensdo de ser um sujeito feminino na
relagdo com outro. O emblemético caso de violéncia sofrido pela farmacéutica Maria da
Penha Maia Fernandes motivou a criacdo de legislacdo especifica para punir casos de
violéncia, Lei 11340/06. Todos os anos as palestras organizadas para o evento escolar
retomavam esse fato.

Impossivel esquecer a fala, na escola, da delegada Isabel Alice Pinho em margo de
2007. Ela era titular da primeira Delegacia Especializada no Atendimento a Mulher (DEAM-
Brotas). Tomar conhecimento de relatos de casos de mulheres vitimas de violéncia doméstica
foi uma experiéncia de alteridade. Eu me desloquei solidaria para os corpos de mulheres
vitimadas por esse tipo de crime. Depois reconheci em mim marcas de agressao que
considerava até entdo como uma conduta autoritaria do ser masculino ao meu lado. Na voz da
delegada, a desconstrug¢do de versos tomados como tolos trazia um novo significado: “Um
tapinha doi e € crime!”, contraditando a cangdo do funk carioca de autoria de MC Naldinho
(letra) e Dennis DJ (2000).

Além das frases que desrespeitavam a imagem feminina em vozes masculinas, a
agente pablica ndo me fez esquecer a frase: Todo homem que tenta apagar o passado de uma
mulher promove violéncia psicol6gica. Vivi anos com um companheiro que odiava minha
mée negra e sentenciava a necessidade de alisar meus cabelos, para estar ao lado dele, um
homem branco. A Lei era um resgate de vozes historicamente sepultadas por uma méo
covardemente masculina. Entendi a defesa da delegada e 0s nove anos e seis meses de luta de
uma mulher na tentativa de que seu agressor fosse julgado. Também rebati meu agressor
assumindo trés palavras sobre minha condi¢do no mundo: negra, mulher e livre.

Penso em Fairclough (2016) ao compreender a necessidade de analisar os discursos
vitimados pela violéncia contra a cor, 0 género e a orientacdo sexual do meu jovem estudante.

Os estudos desse autor trazem avancos a teoria de Foucault (1979) no que concerne a analise

! Maria da Penha Maria da Penha Maia Fernandes é uma farmacéutica, nascida em Fortaleza, Ceara, em1945.
Essa brasileira que lutou para que seu agressor viesse a ser condenado, sua luta configurou como simbolo de
combate a violéncia doméstica. Em 7 de agosto de 2006, foi sancionada a lei que leva seu nome: a Lei Maria da
Penha, importante ferramenta legislativa no combate a violéncia doméstica e familiar contra mulheres no Brasil.
(SALEH, 2017).
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do discurso. Fairclough (2016) propde a Analise de Discurso Textualmente, doravante
ADTO, na perspectiva do quadro tridimensional do discurso (texto, pratica discursiva e
pratica social).

O discurso sofre mudanca no contexto espago-tempo e isso gera uma mudanca social e
cultural. A proposta do linguista é a analise e discussdo dos textos produzidos na interacdo
social; por isso Mediei escuta, reflexdo e reconstrucdo de textos nas oficinas, para producéo
de discursos que propunham mudancas a comunidade escolar. A descoberta da importancia do
combate a violéncia de género foi produto de uma experiéncia de escuta.

Tenho como fundamento a andlise discursiva apresentada por Fairclough (2016). E a
obra Toques de Grié de Lima e Hernandez (2010) apresenta o gri6 como uma voz de
autoridade. A exposicdo oral da delegada, por sua vez trouxe uma mudanc¢a de rumo a minha
experiéncia como mulher. Creio que as vozes dos grids sdo legitimos modelos da tradi¢éo oral
africana que me ensina a valorar o saber popular.

A aprendizagem através da escuta remota na cultura africana o respeito as tradi¢oes. E
essa aprendizagem por meio de escutas continua a formar valores identitarios em uma
comunidade. Aprendi, por exemplo, atraves de conversas com as mulheres negras da EJA que
a fitagem nos cabelos crespos promove cachos definidos com volume controlado. Ela é uma
técnica de aplicacdo de creme de pentear seguindo o contorno do cacho. O deslizar do creme
no fio do cabelo destaca 0 seu cacheado. A proposta pensada para a turma decorreu de
observac6es de como a lingua flui no contexto dessa turma. As conversas, 0 comentarios, nas
oficinas, fitaram o amadurecimento do género como mais uma pratica discursiva nesses
educandos.

A minha intervencdo nasce da percep¢do de uma sala de aula com vozes segregadas. A
imagem de sujeitos falantes do corredor repercutiu na imagem deles na oficina. Na condicédo
de professora da EJA VI, reconheco que 0s via como sujeitos indisciplinados. Acreditava que
eles deveriam ser silenciados para eu dar aula. Nesse contraponto era vista pelos meus
estudantes como a professora disciplinadora. Qual 0 meu percurso entre a consciéncia de uma
atitude ndo mediadora na aula e a professora disposta a intervir na sua pratica? Acredito que
minha acg&o inicial é a reflexdo sobre a esfera do discurso e o poder de voz partilhado no
contexto de sala de aula e essa voz surge como a imagem do grid, pois ela encontra sempre
um puablico disposto a ouvi-la.

Por meio da analise das minhas préticas discursivas, chego a minha ag&o interventiva.

Ao avaliar minhas atitudes de silenciamento em sala, percebo que o caminho para a mudanca
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é o didlogo. Para mim, uma professora acostumada a falar tanto na sala de aula, a primeira
acdo rumo a uma mudanca na minha postura pedagogica foi escutar.

Nas primeiras oficinas, lembro-me dos alertas acionados pelo cérebro. Eu havia
determinado uma mudanca de procedimento na sala de aula. Entdo entendo que esses alertas
vinham para pressionar essa mudanca. Eram frases pontuais diante de atitudes que, se néao
estivesse atenta, levaria meu proprio “plano” ao fracasso. E 14, no desenrolar das oficinas, elas
apareciam. “Seu papel aqui ¢ escutar”. “Deixe-os falar”. “Escute para conhecé-los”. Por isso,
descobri um mundo de experiéncias que autorizava o estudante a falar sobre o tema na
perspectiva de outros saberes. Antes, eu acreditava que apenas os saberes académicos eram
validos para estar na sala de aula, contudo isso mudou ao ouvir os relatos dos estudantes, nas
primeiras oficinas, relativos a cenas de racismo vivido por eles, familiares ou pessoas
proximas.

A EJA como modalidade da educacdo basica, definida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n.° 9394/96, ndo pode ser pensada como uma oferta pouco importante,
mas como uma modalidade educativa, um modo préoprio de conceber a Educacdo Basica,
modo esse percebido pelas especificidades dos sujeitos envolvidos. A legislacdo, de forma
clara, oriente para a necessidade de se buscar condi¢des alternativas e curriculos adequados a
realidade desses sujeitos. Ao pensar em uma pratica de ensino da lingua que levasse em conta
seus saberes e suas experiéncias de vida, percebi que a discussédo sobre o racismo era uma
pauta urgente na escola. Na escola puablica em Simd@es Filho cumpri a obrigacdo pedagdgica
de discutir politica pablica. A pauta do racismo constitui uma politica publica porque é um
programa, uma agdo e uma decisdo tomada pelos governos (nacionais, estaduais ou
municipais) de combate ao racismo. Essa politica visa assegurar o direito de cidadania para
populacdo negra no Brasil quanto aos aspectos social, cultural ou econémico (GOMES,
2017). A politica publica de combate ao racismo é um programa governamental que implica a
participacdo, direta ou indireta, de entes publicos e privados. E neste caso aciono a turma da
EJA VI, na escola estadual Alberto Silva, em Simdes Filho, a discutir esse tema previsto
como politica publica que assegura cidadania aos homens e mulheres negras e negros neste
pais.

A pauta de combate ao racismo é urgente também na esfera mundial. O deputado
portugués José Manuel Pureza apresentou um discurso, em trinta de margo de 2017, para
defender o Projeto de Lei n.° 471/X111/2 do Bloco de Esquerda que altera o Cdédigo Penal
lusitano, refor¢ando o combate a discriminagdo racial. Segundo Pureza (2017): “O racismo €

um atentado contra a dignidade das pessoas e as praticas de discriminacdo racial tém que ser
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objeto da méxima reprovagao social e juridica. E isso tem um nome: crime”. Entendo assim
que os relatos de racismo da turma da EJA VI constituem uma abordagem imprescindivel

para aula de lingua.

4.6 ADTO NAS OFICINAS

O estudo do discurso politico e da fala dos estudantes estard sendo proposto na
perspectiva da ADTO de Fairclough (2016). A analise de discurso proposta por Fairclough
fundamenta-se em praticas sociais reais e nos textos concretamente produzidos. A andlise de
discurso e analise textual integra-se no mesmo processo de analise. O linguista sugere que a
ADTO reforcard a analise social, exatamente por: “incidir sobre exemplos concretos de
pratica e formas textuais e sobre processos de interpretacdo associados a elas”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 87).

Em consondncia com esse ponto de vista, na dimensdo da pratica linguistica, o
discurso é abordado enquanto texto. No entanto, nessa perspectiva teorica, a analise de texto
contemplou, ao mesmo tempo, questdes de forma e sentido na linguagem.

O objetivo didatico, a partir da minha analise como base na ADTO, foi estabelecer
mecanismos para 0 ensino de lingua. As discussfes sobre os textos na oficina ofereceram
caminhos para a analise da linguagem do texto quanto a forma e ao sentido da linguagem.
Entendo com isso que as expressdes verbais que compdem o titulo do meu trabalho
explicitam minha acéo: vocé fala, eu escuto. Por isso, considero pertinente relatar uma
experiéncia em aula vivida por mim em outra unidade escolar como uma tentativa empirica de
ADTO, embora na ocasido ndo tivesse uma teoria a orientar minhas acdes.

Em setembro de 2018, ao entrar na sala do terceiro ano do Ensino Médio, as sete horas
de uma manh@ de sexta-feira, deparei-me com a turma apatica, sonolenta e queixosa das
inUmeras tarefas escolares passadas pelos professores em funcéo do fato de que eles teriam de
dar conta dos estudos para passarem no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio). Percebi
entdo que teria de mudar o rumo da minha aula, a fim de conectar algum enfoque daquela
conversa que comecei a empreender com eles e ver 0 que surgia como tema para uma aula de
Literatura. Entdo parti para uma provocacdo ao dizer que a voz da queixa estava produzindo
uma Literatura potente nos bairros das periferias de Salvador. Entdo, passei a mostrar alguns
videos de saraus, como o Sarau da Onca no bairro de Sussuarana.

A partir dai, surgiram comentarios por parte dos estudantes sobre as ditas queixas que

foram se configurando em denuncias. Algumas delas feitas na forma de relatos do viver do
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povo negro na periferia da cidade. Discutimos sobre autores brasileiros que traziam a voz de
contestacdo na cena literaria. Ao final da aula, os estudantes diziam ndo saber reter ou gravar
um texto grande e bonito na memdria como os enunciadores do sarau faziam. Eu respondi a
eles que, se o texto trouxesse sua verdade, este poderia ser um estimulo a essa memdria. Entdo
acordei com eles uma exposicao oral sobre o que eles diriam sobre si naquele momento na
forma de relato. Nessa conversa, eles sugeriram o suporte Ted X, uma exposicao oral disposta
em uma Plataforma digital. Solicitaram também que a exposicdo ndo fosse gravada. Por duas
semanas assisti apresentaces de estudantes vibrando por contar sua propria historia e de
outros que se encantaram em ouvir e aplaudir as histérias dos colegas.

A anélise do discurso com base na perspectiva ADTO de Fairclough (2016) aponta
para a voz do autor coletivo no cendrio dessas exposi¢des orais, uma vez que esse modelo de
analise aponta também para a andlise social. No depoimento, sujeitos sociais diversos eram
revelados nesses textos. As falas revelaram, principalmente, a voz da confissdo, conforme
Foucault (1992). Elas trouxeram histdrias pessoais repletas de vivéncias de uma juventude do
século XXI. E, no relato dessas vivéncias, observei também estudantes que optaram por nédo
fazer a exposicdo, mas ndo se furtaram a tecer comentario sobre a exposi¢do do outro. Isso
tudo gerou o diélogo.

A voz do autor coletivo anuncia conhecimentos experimentados por um eu que trouxe
para si um dizer de outros. H& um jogo de enunciacdo na voz do outro que retorna para o
autor em uma trama enunciativa — a voz que fala, enquanto a voz que se cala no siléncio
dialoga.

O dialogo construido nesse compasso é 0 anunciar em sua propria voz verdades para o
outro. Os estudantes, antes apaticos e distantes, ao ouvir a voz do colega em sala, interagiram
COmoO se vivessem ou pertencessem a uma mesma comunidade. Uso, como exemplo, a histdria
da estudante Carolina. Moradora de uma favela em Salvador, Carolina relatou os desafios em
conviver com o controle de traficantes no bairro, impondo o toque de recolher para 0s
moradores. Nenhum outro estudante da turma era morador de favela. Todos na sala se
calaram para escutar aqueles toques da moradora da favela. Ap6s a exposi¢do dessa
especialista, a turma compartilhava expressdes usadas nessa comunidade, a rotina dos
moradores, 0s conflitos do lugar e principalmente as estratégias de resisténcia de Carolina.

Penso agora no gridé mais antigo da comunidade, aquele corpo social detentor do saber
comunitario. Carolina era essa voz potente, anunciando o que era viver em uma favela
dominada pelo trafico de drogas. A voz da estudante trazia um saber de esfera espacial,

porque era a unica especialista naquela sala para expor a experiéncia em viver na comunidade
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periférica. A experiéncia de uma voz promoveu o siléncio de interlocutores dispostos a

escutar uma voz de autoridade.

4.6.1 O ensino de Lingua Negrogués

Segundo Oliveira (2009) apud Bakhtin (1997, p. 297), o papel do outro dentro do
enunciado é suscitar a atitude responsiva do outro-enunciador, ou seja, de determinar uma
resposta, ainda que esta advenha de uma compreensdo responsiva retardada. Para esse tedrico,
0s parceiros de uma comunicacdo oral sdo, em geral, locutores e ndo limitam seus papeis a
condicdo delimitada de locutor e ouvinte retardado no seu responder.

O locutor é um sujeito ativo nessa conducéo do dialogo. E um autor coletivo diante de
seu leitor, aquele que Ié é um autor em potencial, porque, fazendo um recorte desse enfoque
para as narrativas dos gri6s, a voz anunciadora das historias de uma comunidade conta para
que depois outros autores recontem esse mesmo texto. A voz de Estrela suscitou outros
autores para contar suas proprias experiéncias.

O texto do autor coletivo é marcado de alteridade, pois a palavra que precisa ser
anunciada faz parte de um sistema, no qual ndo héa neutralidade lexicografica, pois é retirada
de outros enunciados. E o processo de assimilacdo da palavra do outro que segundo Bakhtin
(1997, p. 314), demanda nessa producdo palavras alheias com expressividade propria. Os
narradores dos textos orais ou grids constroem, nos seus relatos, seu proprio estilo ao narrar
por meio de trova ou cantoria. Tomo como exemplo, o modelo de conferéncia disseminada na
internet sob o nome Ted X*2. Segundo Moraes et al. (2015), TEDx é modelo de apresentagdo
de ideias baseado em conferéncias com o enfoque mais interativo e com conteido acessivel
para 0 grande publico. Na experiéncia do Ted X, na sala, os textos alheios geraram autores
coletivos, pois as vivéncias de uma dada experiéncia faziam com que os estudantes
reconhecessem em qual contexto situava sua fala, como estudante, como colega, filho etc.

A experiéncia em promover a voz autoral na aula trouxe momentos carregados de
poeticidade, porque os estudantes desejavam trazer uma forma muito pessoal, mas, a0 mesmo

tempo, que fosse importante dizer a cada colega como ele se encontrava naquele momento

2 TED (acronimo de Technology, Entertainment, Design; em portugués: Tecnologia, Entretenimento,
Planejamento) é uma série de conferéncias realizadas na Europa, na Asia e nas Américas pela fundagio Sapling,
sem fins lucrativos,dos Estados Unidos, destinadas a disseminagdo de ideias — segundo as palavras da propria
organizacdo, "ideias que merecem ser disseminadas”. Suas apresentacdes sdo limitadas a dezoito minutos, e 0s
videos sdo amplamente divulgados na Internet. A inclusio do ‘X’ no final da sigla indica a liberagdo para
organizar o evento, TEDx, em qualquer localidade. (MORAES et al., 2015).
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escolar, de forma que entendo essa selecdo sobre o que dizer ao outro como as tonalidades
dialdgicas apontadas por Bakhtin (1997, p. 316-317) que nascem e formam-se em interacéo e
em luta com o pensamento alheio, ndo sendo os enunciados, portanto, indiferentes uns aos
outros e, tampouco, autossuficientes. E tém, precisamente, esses reflexos reciprocos
determinando-lhes o carater, fazendo com que sejam considerados, acima de tudo, como
resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera da comunicagéo verbal.

Para Chartier (2014), existe uma necessidade em atribuir a certos textos um nome
proprio, a certos enunciados uma paternidade, um autor que se diferencia de uma
coletividade. Mas o que buscamos discutir aqui é a funcdo do autor como um modo de
existéncia, de circulacdo e de funcionamento de certos discursos no interior de uma sociedade.
Logo, essa “fungdo autor” marcada pelo nome proprio é, de inicio, uma funcdo de
classificacdo dos discursos que permite as exclusfes ou as inclusdes em um corpus, atribuivel
a uma identidade Unica. Mas o autor coletivo ndo exclui. Esse autor é uma voz generosa
disposta a aprender pela escuta do outro. Ela é, nesse sentido, fundadora da prépria nocao de
autoria e caracteriza certo modo de existéncia em comum de alguns discursos que s&o
atribuidos a esfera do pertencimento de um dado lugar. E entdo uma expressdo coautora ou
coletiva e, por isso, ela prépria é a responsavel pela nocdo de voz que tem um publico a quem
dizer.

Compreendo entdo que a sala de aula é um escutar e falar de vozes. Néo € siléncio de
sono e queixa. O Sarau da Onca visto pelos estudantes, trouxe o conceito de inespecificidade
presente em textos literarios. Garramuufio (2014, p. 16) considera que “no interior da
linguagem literaria varios tipos de especificidade — nacional, pessoal, genérica, literaria — sdo
dissolvidos num ndmero cada vez mais importante de textos que exibem uma intensa
porosidade de fronteiras”. Havia uma série de perfuragdes (rupturas) ao conceito candnico de
poesia. Havia perfuracbes no interior do texto. Os poemas traziam marcas de relatos, a
linguagem narrativa era entrelagcada por dissertagbes. Escutaram textos sem uma
especificidade. Segundo Garramufio (2014), na Arte Moderna nada € proprio ou pertencente a
ela, a inespecificidade advem de diversos elementos provenientes de ordens diferentes que
encontram um espago comum no qual coexistem, séo imagens de comunidades expandidas.

Em relacdo ao papel do grid, esse conceito de inespecificidade ndo estd apenas no
texto de quem narra as histdrias do reino de Mali, uma vez que outras expressdes se juntam ao
texto oral como a musica e a danca. A inespecificidade também est& na figura dos narradores
da obra, é preciso estar atento as marcas semidticas das palavras ora em italico, ora em

negrito, ora sem destaques na fonte das letras. A observacdo desses caracteres a principio vai
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demarcando essas vozes. Depois dos primeiros capitulos, as marcagdes sdo expressas pelos
tempos verbais.

A voz do grid e a experiéncia das vozes dos meus estudantes na aula revelaram a
esséncia ou identidade ontoldgica compartilhada. Segundo Garramufio (2014), ao retirar a arte
da forma e aproxima-la dos efeitos sensoriais que esta disposicdo produz a consideracao dos
afetos e das relacOes entre os objetos e materiais adquire maior importancia na recepcao desta
pratica estética. O deslocamento da minha aula planejada para o terceiro ano e o deslocamento
das vozes de varios grids, na obra, trouxeram félego novo a experiéncia do dialogo em aula
como também fez perceber que a voz de um grid € um discurso de autoria coletiva, mas
carregado de escolhas sobre o que se dizer a um interlocutor especifico. Percebo, assim, que
experimentei pequenas mudancgas em espacos escolares distintos até amadurecer para a escrita
de um projeto em que a aula passou a ser oficina e de professora passei a assumi o papel de
mediadora.

A concepgdo de Lingua Portuguesa voltada para o ensino de gramatica néo foi adotada
no meu trabalho de intervencdo. Considerando o processo criativo da lingua como em
Castilho (2014, p. 86), nas oficinas ndo descrevi aspectos normativos, mas acionei a lingua
que promoveu dialogos com a turma. Como o tedrico paulista, sinto falta de uma teoria que
postule a lingua no seu dinamismo, por isso adotei um novo modelo de ensino, pensado na
lingua realizada na EJA, a Lingua Negrogués.* A gramaticalizagdo e a normatizacéo
assumidas pelo sistema escolar brasileiro aniquilam nossas raizes linguisticas que tem como
foco a oralidade. Tanto os povos nativos como 0s povos africanos tém em sua esséncia a
oralidade. Como os grids que transmitiam 0s costumes e a sabedoria dos ancestrais, a
oralidade permeou uma formacdo histérica da Lingua Portuguesa no Brasil. Além da
influéncia oral no processo diacronico de lingua, as praticas de oralidade presentes no
ambiente escolar ndo sdo adotadas no processo de ensino-aprendizagem.

Sob a perspectiva das praticas de oralidade acionadas no ambiente da minha escola
instauro o ensino do Negrogués. Nesse ambiente, reconheco a conversagdo no patio e nos
corredores da escola como género mais acionado pelos estudantes da EJA. E a partir da
observacdo da lingua nessas situacdes conversacionais, levanto dados para os objetos de
ensino de lingua a serem acionados nas Atividades Pedagogicas proposta para intervengéo

nessa turma.

3 O Negrogués é uma perspectiva de ensino de lingua assumida pela professora-pesquisadora embora tenha
conhecimento da proposta lancada por outros pesquisadores como a concep¢do de Pretogués. Ele é um conceito
de lingua criado por Lélia Gonzalez a partir da marca de africanizagdo do portugués falado no Brasil.
(GONZALEZ, 1988).
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No ensino do Negrogués, eu observo o0s usos linguisticos desses estudantes e
reposiciono esses usos para as atividades nas oficinas e a partir dai conecto os saberes ja
dominados pelos participantes com 0s novos saberes propostos neste projeto. Diante dos
conhecimentos j& acessados, eu 0s reconheco como um sujeito ativo na conducdo dos
dialogos nas oficinas, de modo que as narrativas de experiéncias pessoais de cena de racismo,
por exemplo, sdo problematizadas por mim quanto as circunstancias historicas e culturais que
estdo por tras de cada fato. Entdo se eles assumem o papel de autor coletivo, porta-voz de
experiéncias de uma comunidade, torna-se possivel fazer com que eles se reconhecam como
enunciadores de uma existéncia que inclui e exclui experiéncias alheias; aqui busco
evidenciar seu pertencimento a cidade, estimulando-os a pensar o contexto de racismo em
Simdes Filho. Isso os torna participantes de situacGes conversacionais, nas oficinas, fazendo
escolhas léxicas e semanticas, mediante questionamentos levantados por mim sobre questdes
relativas a identidade étnica e o impacto social disso. Todo esse contexto de ensino prepara a
turma para 0 novo género proposto para a intervencdo, a fim de que eles sejam autores de
discursos significativos para comunidade escolar e potencialmente transformadores dessa
realidade.

Segundo Castilho (2014, p. 87), a fala ou a escrita aciona sistemas linguisticos como o
Iéxico, a semantica, a gramatica e o discurso. E nenhuma dessas categorias é central. Todas
essas categorias sdo dadas por um dispositivo sociocognitivo. Ele pode ser descrito por meio
de elementos ativos, reativados ou desativados.

Nos textos produzidos em nossas conversas nas oficinas, escolhemos palavras,
rejeitamos outras, retomamos termos e até ndo repetimos determinados termos. Essas acfes
funcionaram como um dispositivo social porque se fundamentaram em estratégias
conversacionais, e é um dispositivo cognitivo por trazer representacdes linguisticas do
pensamento projetado em uma situagdo interagdo sociodiscursiva. Em uma situagdo
conversacional, segundo Castilho, fazemos escolhas léxicas, semanticas. Estruturamos as
sentengas para nossos propositos. Criamos um discurso alinhado a nossos objetivos de
comunicagéo.

No estudo da lingua, busquei o uso, compreendido como dindmico. Percebi um corpo
de conhecimento linguistico nessa interacdo comunicativa. Conforme Castilho (2014, p. 88),
tudo isso é indicio de maquinaria linguistica e a lingua falada revela com fartura esses
indicios. A perspectiva da oficina de Lingua Portuguesa pautada na oralidade empreendida
pela EJA VI foi baseada em estudos de Castilho como em documentos oficiais como a Base

Nacional Comum Curricular.
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A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, doravante BNCC, concebe,
na Competéncia Especifica 4, na area de Cddigos e Linguagens, a lingua como um fenémeno
geopolitico. Isto implica entender o ensino da Lingua Portuguesa como uma pratica discursiva
sociointeracionista. Compreendo que a geografia é a escola e o aspecto politico € uma
concepcao de estudo de lingua que se leva para sala de aula, de forma que € preciso entender
0 tipo de enunciado, (BAKHTIN, 1997), produzido pelo estudante da escola publica, para
assim compreender os discursos construidos a favor e contra eles. E no jogo dessa trama
dialogica que se deve lancar o estudo da lingua articulado com o espaco geografico em que se
insere o estudante da escola publica, avaliando o papel politico representado nessas vozes que

ndo podem ser silenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa:

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressfes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando
as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2016, p. 65).

Ao conceber o Negrogués como um modelo de ensino de lingua para a EJA VI,
fundamento-me também na teoria da interculturalidade critica, apontada por Walsh (2007),
ela discute uma pedagogia de insercdo do povo negro na sociedade brasileira. O estudante
negro, em sua maioria, ocupa 0s espa¢os nas escolas publicas do pais. O professor de Lingua
Portuguesa ndo pode ignorar esse fato. Em 2018, segundo pesquisa do INEP (2018), ha uma
queda vertiginosa no nimero de estudantes que iniciam o primeiro ano do ensino médio em
relacdo ao numero de concluintes. Esses estudantes ou aumentam a taxa de abandono ou se

integram a outra modalidade de ensino, EJA.

Quadro 3: Matriculas no Ensino Médio

Matriculas 1° ano 200.568 estudantes Brasil: 2.725.870
Matriculas 2° ano 160.815 estudantes Brasil: 2.331.207
Matriculas 3° ano 142.977 estudantes Brasil: 2.041.927

Fonte Censo Escolar/INEP 2018 | Total de Escolas de Educagdo Béasica na Bahia: 17228.

Para hooks (2013, p. 10), esse educador precisa se sentir pertencente a comunidade
escolar, para que o ethos desse lugar possa nutrir o intelecto de estudantes negros, a fim de
serem académicos, pensadores e trabalhadores do setor cultural e serem negros que usem a
cabeca.

Acredito que a reducdo do numero de estudantes matriculados na Bahia, de acordo

com o quadro (INEP, 2018) se deve também a um ensino excludente e 0 modelo ensino de
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lingua baseado apenas no estudo da norma de prestigio tem sido uma das causas dessa
auséncia do estudante na escola. A Pedagogia decolonial (CANDAU, 2010) demonstra ser
uma préxis de desconstrucdo de preconceitos linguisticos. O uso das falas dos alunos para
discutir a lingua é uma praxis decolonial. Rompe o paradigma do ensino por meio de variante
de prestigio. Nao dispde o livro didatico como principal instrumento pedagdgico. Segundo
Bagno (2015, p. 170), a tarefa da educacédo linguistica é a tarefa de letramento constante e
ininterrupto dos estudantes. Para o linguista, ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua
(2015, p. 176).

Nesse aspecto, os usos linguisticos da turma foi o texto motivador das oficinas. Por
esse principio epistemoldgico, as oficinas ja eliminaram o estigma envolvendo correcdo e
erros gramaticais. Por isso considero o ensino da lingua como um ensino de situagdes
linguageiras, abarcando as condi¢cdes de producdo de texto. Para tal avaliei 0s contextos
sociais, politicos, culturais e de pensamento nas situacdes linguageiras da minha turma.

Em 2003 foi sancionada a Lei 10639/03 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da presenca da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A regulamentacdo dessa Lei é
também um reconhecimento de novos significados que devem ser dados a cultura linguistica
da comunidade negra no Brasil. Ela construiu uma histéria documental de escritos e falas por
meio de letras de samba, provérbios populares, pregdes de comerciantes de feira, receitas das
quituteiras do acarajé, de canticos e rezas populares, bem como de textos académicos agora
acessados pelas pesquisas historicas de producdes literarias de autores negros. Tais textos
configuram parte da cultura oral a ser apresentada ao territério da escola pablica para serem
conhecidas essas vozes decoloniais no estudo da lingua.

Para Candau (2010), o racismo epistémico considera o conhecimento ndo-ocidentail
como inferior. Entenda-se também a lingua oral como mais esse dado de depreciacdo cultural.
A escola deve ser uma agéncia de letramentos concernentes a fala e a escrita.

O ensino da lingua deve abarcar a diversidade linguistica do pais para se entender o
lugar politico da variagdo de prestigio. Para hooks (2013), o ensino da variante de prestigio
deve ser oferecido para oportunizar mais um dominio com o qual se combate o0 apagamento
de saberes da comunidade afrodescendente.

Outro fundamento para o ensino do Negrogués estd na Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) que preconiza a perspectiva discursiva da linguagem, ja assinalada em
outros documentos, como 0s Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), doravante

PCN. Nele se declara que: “pela linguagem os homem e as mulheres se comunicam, tém
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acesso a informacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visoes
de mundo, produzem cultura” (PCN, 1997, p. 19).

A percepgdo da lingua como enunciado valida o ensino para os eixos oralidade e
escrita como acgdo continua. E ainda potencializa as operagdes discursivas. O enfoque do
ensino por meio de praticas de linguagem entdo compele o ambiente escolar a
contextualizagdes do uso da lingua na vida social do estudante.

Em uma nova cena de ensino, percebo que oralidade e letramento tém papel
fundamental nas oficinas, uma vez que a fala e a escrita serdo considerados, também, nos usos
feitos pelos estudantes na vida cotidiana. Assim, é impossivel o tratamento entre fala e escrita
centrado no codigo. Para Marcuschi (2010, p. 15), mais do que uma mudanca de perspectiva,
isto configura a construcdo de um novo objeto de analise e uma nova concepcao de lingua e
de texto, compreendidos como um conjunto de préaticas sociais.

Nas atividades propostas aos participantes da pesquisa, a construcdo de textos
impunha uma passagem do oral para o escrito, a partir de “adaptagdes” (MARCUSCHI, 2010,
p. 52) feitas na perspectiva de uma das modalidades. Esse processo chamado de
retextualizacdo interfere tanto na forma e na substancia de expressdo como na forma e
substancia do conteudo. Nas atividades de retextualizacdo, eram sinalizadas quatro variantes
que foram consideradas na elaboracdo de questdes para as tarefas nos Cadernos.

A primeira variante é o Objetivo da Retextualizacdo. Por exemplo, a partir do
discurso de agradecimento pela vitoria nas eleicdes 2008 do presidente norte-amaricano Barak
Obama foi proposto ao estudante um discurso de agradecimento as pessoas que o ajudaram a
chegar até o momento em que se encontravam. Marcuschi (2010, p. 54) assinala que
dependendo da finalidade de uma transformac&o, havera uma diferenga acentuada no nivel de
linguagem do texto. Acrescento que nas situacfes de apresentacdo oral desses discursos, 0
texto dos estudantes recebia uma transformacéo mais formal.

A segunda variante é a Relacdo entre o Produtor do Texto Original e o
Transformador. Como, nas atividades, se tratavam de autores diferentes, observava-se o
“respeito” pelo texto original, mantendo maior proximidade com o contetdo.

A terceira variante é a Relacdo Tipoldgica entre o género textual original e o género
da retextualizacdo. Nessa variante, na transformacdo de um género oral para o escrito, em se
tratando de narrativa, ha modificagdes menos drasticas (MARCUCHI, 2010, p. 54). Percebi
que, nas primeiras oficinas, a turma tinha uma tendéncia a produzir relatos, ap6s as rodas de

conversa, voltados a experiéncias sobre o racismo. Com o inicio da leitura dos textos do
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Caderno Vozes, os discursos de homenagem, de defesa por uma causa, de denuncia, de
agradecimento comegaram a fluir nas oficinas.

A quarta variante é relativa aos Processos de Formulacdo. Tal variante trata de
estratégias de producdo textual vinculadas a cada modalidade (oral e escrita). Observei que a
turma se sentia mais confortavel com a escrita das tarefas nos Cadernos a lapis, pois havia a
possibilidade de rever sem que esta revisdo (ou correcao) fosse visivel ao receptor da versdo
final do texto. Eu era a leitora dos seus textos ou durante a elaboragdo nas oficinas ou a cada

encerramento das tarefas em cada um dos trés Cadernos.
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5. ANOVA CENA

O planejamento do projeto de intervengdo trouxe para mim um renovo. Na tradugéo do
hebraico, renovo é o0 mesmo que broto verde ou ramo. Segundo Pinas (2012, p. 505), Jesus é o
Filho que se encarna na historia humana e assume a missdo de reconciliar a humanidade com
Deus. Essa encarnagdo é o renovo que veio ao mundo para trazer Sua Justica. Portanto, todos
aqueles que creem sdo 0s ramos e Jesus € o broto. Isso significa que Ele é exatamente o que se
precisa para ter uma vida totalmente nova. Com essa percepcao, eu senti um renovo ao entrar
na sala da EJA para ministrar oficinas de lingua. Era uma nova cena e um novo sujeito
pedagogico entrando nessa sala.

Chamei de Atividades Pedagdgicas o material produzido que se apoiou em Dolz et al.
(2004) e na BNCC (BRASIL, 2016). Fiz uma adaptacdo dessas duas concepgdes, a fim de
desenhar essa nova cena em sala de aula. Segundo Dolz et al. (2004), a estrutura basica de
uma sequéncia didatica é representada por um conjunto de atividades que capacitam o
estudante ao dominio de um género oral ou escrito. Com base nesse conceito, adaptei e
organizei as Atividades Pedagogicas. Elas estdo organizadas em quatro partes o projeto de
intervencao: “Apresentacao da Situacdo, Producdo Inicial, Modulos de Atividades, Chamados
Cadernos, e Produgao Final” (2004, p. 83).

A BNCC prevé cinco campos de atuacdo que retratam as esferas de circulacdo dos
géneros do discurso, sendo esses 0s elementos organizadores do curriculo. No primeiro
campo estdo os textos da Vida Pessoal. No segundo campo de atuacdo estdo os géneros
inseridos na Vida Publica. No terceiro campo estdo 0s campos concernentes as praticas de
Estudo e Pesquisa e no campo quarto campo o0s géneros voltados ao discurso Artistico-
Literario. No quinto campo estdo os textos voltados a esfera campo Jornalistico/Midiético.
Nesse projeto, optei pelo Campo da Vida Publica para consolidar habilidades direcionadas a
participacdo e atuacdo politica e social do estudante com intuito de proporcionar o debate
qualificado e ético sobre racismo no Brasil, com base na consciéncia dos direitos da
populacdo negra e deveres do Estado na promocdo de politicas publicas de reparacdo e
equidade social com vistas a reclamacéo desses direitos.

As Atividades Pedagogicas abarcaram mais de um género discursivo na esfera da
oralidade como a conversacdo, a roda de conversa e relatos, em fungdo da minha opgéo em
tratar 0 ensino de género na perspectiva do Campo de Atuacdo da Vida Pablica (BRASIL,
2016), e também adaptei a teoria da S.D. (DOLZ et al., 2004) para desenvolver as etapas da

intervencdo. A situacdo proposta para a Apresentacao da Situacdo, a que chamei: Novo Olhar,
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foi a roda de conversa a que denominei O novo olhar na voz do ser negro e negra. Apos isso,
foi solicitada uma producdo inicial de um discurso sobre o novo olhar do ser negro. A
construgdo do discurso inicial pelos estudantes revelou um diagndstico sobre a percepcdo que
eles trazem sobre o género bem como sinalizou para as necessarias atividades a serem
desenvolvidas nos mddulos, para que o estudante realizasse também essa acdo comunicativa
no espago escolar.

Depois da Apresentacdo Situacdo, Novo Olhar, a turma foi convidada a participar de
uma conversa com a cabeleireira Negra Jhd e depois foi solicitada a elaboragdo de um
discurso sobre o trabalho da cabeleireira de valorizacdo da estética negra. Nesse momento, 0s
estudantes foram mobilizados a expor seus conhecimentos prévios sobre discurso a partir de
uma situacdo de interacdo com essa profissional.

Apds a Producao Inicial, organizei atividades dispostas em trés modulos, a que chamei
de Cadernos: Voz, Cabelo e Corpo. Nesses Cadernos, discuti o discurso anunciado
(BAKHTIN, 1997) pela voz, cabelo e corpo de sujeitos negros. No primeiro Caderno, Vozes,
discutimos as Vozes libertas de homens e mulheres negras denunciando o racismo. O segundo
Caderno, Cabelo, discutimos a Estilistica da raiz, em que a estética do cabelo crespo foi
analisada, através de novos léxicos e saberes relativos ao penteado étnico nos espacos
profissionais em que a populagdo negra se insere. No terceiro Caderno, Corpo, foi avaliado o
corpo negro emancipado (GOMES, 2017) através de sentidos produzidos pela coreografia do
balé afro ao som do samba-reggae.

Na Producdo final, os saberes sobre a exposicdo do discurso foram apresentados no
evento O discurso em cena. Nesse evento, a turma, representada por mestres de cerimonia,
apresentou discursos a comunidade presente ao evento FliSimdes 2019 — Segunda Feira
Literaria de Simdes Filho.

As acbes, nas oficinas, foram mobilizadas para promover a interacdo entre 0s
participantes. Em cada encontro havia sempre um material elaborado pelos estudantes para
exposicdo oral dessa producdo. O trabalho fluiu, de forma paulatina, & medida que o grupo
percebia que seus conhecimentos prévios relativos a experiéncias de oralidade eram
computados como relevantes nas atividades que produziam. O amadurecimento foi percebido
na Atividade Pedagdgica, posto que os estudantes cumpriram tarefas de forma que
demonstravam a apropriacdo do género discurso. Inicialmente, o discurso tinha uma feicédo de
relato pessoal. Compreendi que, entre a conversa estabelecida na roda e a sua exposi¢édo de
texto, o primeiro género dominado pelo estudante iria alavancar experiéncias para a producao

de discursos. Observei a disposi¢cdo do publico feminino em participar dessas atividades. Na
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fase de producdo de discursos com base em uma tabela elaborada por mim, observei as
dificuldades do grupo para transitar entre o discurso lido e a exposigdo oral desse discurso.
llustro a inseguranca de Iranildes em ter escrito um discurso para a cabeleireira Negra Jho e a
duvida se seria capaz de apresenta-lo sem a leitura do escrito. Diante do dilema, a estudante
optou pela exposicdo oral, determinando um momento de muito dominio relativo a
homenagem dirigida a convidada. Isso lhe conferiu muitos aplausos por parte dos colegas. Tal
experiéncia de Iranildes fidelizou o uso do quadro nas exposi¢des orais seguintes de modo
que estudantes como Helen, Sthephanie, Ormesinda, Dansley e Maria Eduarda demonstravam
seguranca na consulta desse roteiro nos momentos em que falavam ao publico. Em
contrapartida, estudantes como Irana e Laura intermediavam exposi¢cdo oral com momentos
de oralizacdo do roteiro levado ao pulpito. Ao final do projeto, avaliei, na apresentacdo dos
mestres de cerimobnia, um estilo ja consolidado em dois perfis de desempenho no grupo: a
oralizacdo e a exposicdo oral. Em ambas as tendéncias, constatei a autoridade de um discurso
produzido com base em observacOes peculiares sobre o preconceito ou o racismo que lhe
mobilizou a fala dirigida ao seu publico.

Segue o quadro Atividades Pedagogicas criado a partir do modelo proposto por Dolz
et al. (2004).

Quadro 4: Atividades Pedagogicas

Producéo
Apresentacio da inicial: Caderno 1 Caderno2 || Caderno 3 Produco final
situacdo: Novo Olhar Discurso Vozes Cabelo Corpo Discurso em
a Negra cena
Cor

Fonte: Atividades Pedagogicas adaptadas da Sequéncia Didéatica de Dolz et al. (2004).

5.1 APRESENTACAO DA SITUACAO: NOVO OLHAR

No dia vinte e quatro de maio de 2019, na sala da EJA VI A, apresentei o projeto a
turma. Estavam presentes dezenove estudantes que se dispuseram a participar do trabalho de
intervencdo. Expus o objetivo do trabalho, o motivo da proposta do trabalho em oficinas, as
etapas e o periodo de execu¢do do projeto. Os estudantes mais jovens demonstravam interesse
em saber o processo de avaliacdo e as notas destinadas as tarefas. Esclareci que as atividades
seriam avaliadas por meio de um processo qualitativo, voltado ao desempenho e participacéo

do estudante nas atividades. Exemplifiquei o fato de que a modalidade de ensino em que eles



112

se inseriam, EJA, ja garantia que a frequéncia e o desempenho na execucdo de trabalho ja
eram critérios de avaliacdo do educando. As senhoras do grupo demonstravam expectativa em
saber sobre o ensino do género discurso, questionando se o projeto visava leva-los & Camara
de Vereadores, instancia para elas que referenciava a pratica do género. Respondi que o
objetivo era fazer com que se apropriassem do género para estabelecer como préatica no
cenario escolar. O jovem Ednei retrucou: “quem vai querer ouvir o discurso da gente?”.
Respondi que eu seria a primeira pessoa a ouvi-los. Como provocagao ele sentenciou: “Entdo
sO sera a senhora mesmo”. Assegurei a todos que nas oficinas teriamoS que contar com a
disposicao de todos para os momentos de escuta e fala. Apresentei o TCLE, fiz a entrega do
documento a cada um dos presentes, depois realizei a leitura do documento, esclarecendo
davidas nos trechos em que eles fizeram questionamento e finalizei solicitando a assinatura,
uma vez que eram maiores de dezoito anos.

A estudante Joana se surpreendeu com o fato de que dispus meu contato telefonico ao
final do documento. Orientei que o contato foi colocado para dirimir possiveis dividas ao
longo do processo de desenvolvimento do projeto. Salientei também que o documento, uma
vez assinado, me autorizava a fazer registros fotograficos e em video da turma, bem como a
usar dados e imagens dessa pesquisa em eventos académicos. Ao finalizar o encontro, o
estudante Adiel questionou: “A aula acabou?”. Informei que sim, acrescentando que, no
préximo encontro, iniciariamos com a primeira oficina, uma vez que todos assinaram o
documento. E Adiel questionou: “Entdo, essas oficinas vai ser assim, a senhora conversando
com a gente?”. Percebi qudo significativo conversar, buscar aprovacdo, mobilizar ja
constituiam agdes que me colocavam com outra imagem diante da turma.

Nos dias cinco, seis e sete de junho de 2019, ocorreram as trés primeiras oficinas.
Essas oficinas estavam relacionadas ao momento da escuta a que chamei Apresentacdo da
situacdo: Novo Olhar. As oficinas foram iniciadas as treze horas e trinta minutos. Para esse
trabalho, levei vinte dicionarios para a sala: dez de Michaelis (1998) e dez de Holanda (1986).
Esses volumes foram retirados da biblioteca escolar. Nesses trés dias, dispus a turma em uma
grande mesa comprida coberta por uma toalha de renda branca, na sala de video ou sala treze,
a fim de desenvolverem pesquisa, conversa com uma cabeleireira especialista penteado para
cabelos crespos e construcdo de um discurso sobre o significado social do trabalho dessa
cabeleireira.

No dia cinco, dedicamos 2h/a a pesquisa e discussdo sobre o sentido da palavra
discurso. O objetivo era discutir o conceito da palavra discurso e refletir, em roda de

conversa, sobre os sentidos apresentados nessa pesquisa. No dia seis, dedicamos 2h/a, para a
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compreensdo do discurso exposto pela cabeleireira sobre o trabalho com a estética dos cabelos
crespos nos saldes de beleza (NILMA, 2008). O objetivo era propor uma conversa entre
estudantes e a cabeleireira especialista em cabelos étnicos sobre os desafios e conquistas nesse
espaco de atuacdo. No dia sete os estudantes foram convidados a fazer uma apresentacdo oral
sobre o significado social do trabalho dessa cabeleireira.

Organizei as trés primeiras oficinas para promover aproximagdes entre nos: professora
e estudantes. E nesse ambiente ao redor da mesa, desenvolvi atividades de pesquisa, discusséo
e producdo de textos, para que os estudantes percebessem que na conducdo desse trabalho
estariamos juntos. A ideia de conversar com a cabeleireira também foi um anlncio de
discussdes sobre identidades que pautariam todo processo de trabalho. Além do fato de que a
conversa com a convidada iria resultar em outro processo de producdo de texto, pois 0s
estudantes construiriam um discurso para ela. Com tudo isso queria demonstrar que as
oficinas trariam acbes comuns ao projeto que seriam a leitura, discussdo, producdo e
apresentacao oral.

Iniciei a oficina do dia cinco pela solicitacdo de registro no caderno do tema:
“Discurso”, e ainda pedi a anotagdo de dois topicos para esse estudo. O primeiro foi Pesquisa
no diciondrio sobre esse conceito; e o segundo como Informagdes complementares desse
conceito. A seguir solicitei a pesquisa sobre o sentido da palavra discurso em vinte
dicionéarios escolares'® dispostos sobre a mesa. Sinalizei que registrassem apenas trés
conceitos. Passados dez minutos nessa tarefa, pedi que voluntariamente fizessem a
apresentacdo da pesquisa, ao tempo em que fui registrando a presenca na caderneta e
sinalizando positivamente a participacéo individual.

O grupo registrou, também, os significados apresentados pelo colega que nao
contemplavam os sentidos dispostos no conceito registrado por cada um deles. Depois de
todas as apresentacGes, entreguei 0 impresso, a cada estudante, contendo o artigo cientifico
Elementos para uma analise de discurso politico (PINTO, 2006). Fizemos a oralizagdo do
artigo contando com a participacao de todos.

Em funcédo das dez paginas que compunham o artigo impresso, selecionei duas partes
para a leitura nesta oficina: a Introducdo e a secdo O conceito de discurso. ApoOs essa
atividade, perguntei o que entenderam sobre o conceito do discurso. Os sinbnimos mais
reiterados foram de exposicdo, arrazoado, ponderacdo e analises destacadas do dicionario.

Percebi que os alunos apreenderam o sentido do Iéxico dicionarizado, mas ndo tinham feito a

4 Os nomes das obras consultadas encontram-se na secéo Referéncias.
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correlacdo com a teoria sobre discurso apresentado no artigo que assinalava o discurso como
“uma tentativa de dar sentido ao real” (PINTO, 2006, p. 80). Essa provocagdo entre o
percebido pela turma e o que poderia ser ampliado pelo texto académico foi langada por mim
para que a turma fosse despertada para o carater ideoldgico do discurso. Por isso retomei a
secdo O conceito de discurso e questionei 0 conceito que a autora adotava. Discutimos a ideia
de uma tentativa de dar sentido ao real. A turma associou com a ideia de assumir uma
posicdo, uma defesa. Nesse ponto da discussdo na roda, percebi que a turma estava preparada
para empreender uma conversa com a cabeleireira e perceber sua posicao, sua defesa sobre o

cabelo crespo.

Fig. 1: EJA em pesquisa.

»

Fonte: Arquivo da professora—pesquisadofa: 2019.

Solicitei ao grupo que terminasse a leitura do artigo em casa e escrevessem perguntas
nos trechos em que ndo entenderam a informacdo para discutirmos na proxima oficina. Em
sequéncia apresentei um breve comentario sobre o trabalho da cabeleireira Negra Jho e
confessei meu encantamento com seu discurso. Convidei o grupo para participar de uma
conversa, teleconferéncia de What’s App*®, doravante Wpp, com a cabeleireira Negra Jho e
estivessem atentos as suas opinides e argumentos sobre o penteado afro. O meu propoésito era
motivar a troca de informacdes entre estudantes e a cabeleireira, para que depois a turma

proferisse um discurso em que a experiéncia desse dialogo resultasse em um pronunciamento

> WhatsApp Messenger é um aplicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar mensagens pelo
celular sem pagar por SMS. Esta disponivel para smartphones, iPhone, BlackBerry, Windows Phone, Android e
Nokia. WhatsApp é um trocadilho com uma expressdo da lingua inglesa What's Up? Que significa E ai?
(SOUZA; ARAUJO; PAULA, 2015, p. 140).
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sobre e para Negra Jh6. As oficinas cumpriam uma organizacdo que se iniciava pelo diadlogo
em roda de conversa para ao final houvesse a elaboracdo e apresentagdo de um produto: o
discurso.

No dia seis, conversamos com a cabeleireira Negra Jhd. Os assuntos arrolados nesta
conversa foram, inicialmente, levantados por mim. Perguntei sobre seu trabalho com cabelos
étnicos e o perfil da sua clientela. Negra Jhd afirmou que seu trabalho era uma acgdo de
valorizacdo da estética dos cabelos de homens e mulheres negras e grande parte da sua
clientela era afrodescendente. A fala espontanea e simples da cabeleireira atraiu a turma a
ponto de envolvé-los na conversa. O estudante Cleyton levantou uma questdo étnico-racial:
“Por que meu cabelo me impede de conseguir emprego?” A profissional avaliou que nao era o
cabelo black do estudante o impedimento, mas o racismo instituido no mercado de trabalho.
Ela fez elogios ao jovem e destacou ser seu black uma marca de identidade.

A turma aplaudiu a resposta e demonstrou, durante todo o tempo da conversa, muito
interesse, embora se mostrasse timida para perguntar. Grande parte da turma acolhia as
respostas da cabeleireira com risos, aplausos e pequenos comentarios diante das provocacdes
de Negra Jho. Um deles ao dizer: “Essa turma ¢ belissima, professora, cheia de modelos
negros e negras que ficariam mais belos com meus turbantes”.

Foram trinta minutos de conversa com os estudantes. E durante meus agradecimentos
finais, o jovem Cleyton perguntou novamente: a senhora ja recebeu algum jovem que foi ao
saldo para cortar seu black por exigéncia de emprego? A resposta de Negra Jho foi um “sim”
gue soou com muita veeméncia no espaco da sala. Entretanto declarou que ndo fez o corte.
Ela argumentou em defesa do respeito a estética do cabelo crespo e ainda reafirmou a beleza
do meu estudante.

Ao final da teleconferéncia, a turma e eu nos despedimos com aplausos e acenos a
cabeleireira ao que fomos correspondidos com muitos beijos acompanhados da expressao
muito axé para vocés. Para avaliar a recepcdo deles sobre a conversa, destinei mais trinta
minutos para uma roda de conversa sobre suas impressoes acerca das defesas da cabeleireira e
perguntei se algum sentido sobre discurso estudado na oficina anterior poderia ser associado a
conversa com negra Jho. A turma identificou as defesas da profissional quanto a valorizagéo
da cultura africana e a estudante Irana destacou que “seu discurso combatia o racismo”. A
partir da percepcdo da estudante, perguntei ao grupo se gostaram das atividades feitas e se se
sentiriam motivados a escrever um discurso sobre Negra Jhd. A resposta foram sorrisos e dois
“sim”. Finalizei dizendo que aguardaria esses textos para trazerem na proxima oficina. Neste

momento, pretendi observar a percepcdo que o estudante traria de um discurso de
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homenagem. As questdes relativas a organizacdo desse texto seriam tratadas em momento
posterior.

As minhas ac¢des, na roda de conversa no dia seis de junho, foram apresentadas para
dispor uma atmosfera de mais intimidade para que eu conhecesse valores e visdo de mundo do
grupo. A escolha por continuarmos sentados ao redor de uma grande mesa era para
estabelecer lacos de afeto e atencdo com a fala de cada um deles. Nesse momento, percebi a
timidez e o encantamento de Lucas diante de uma nova proposta de prética pedagdgica; as
preocupacdes sociais de Clayton frente a situacdes de violéncia na cidade. As intervencdes de
Joana trazendo suas historias de vida; o talento artistico no trabalho com artesanato de
Iranildes e o amor pela familia. A fé cristd de Helen e a resisténcia de Clifane em ir as aulas
na sexta, porque sexta era para “sextar” ou nao ir a escola. Todos esses perfis dos estudantes
vieram a tona porque nos reunimos a mesa e predominou a atmosfera de proximidade entre
nos.

Na oficina do dia sete de junho de 2019, reuni a turma novamente na sala treze,
iniciamos as treze e trinta e finalizamos as quatorze e vinte, nesta segunda oficina
continuamos com a Apresentacdo da situacdo: Novo Olhar, dispomos de duas h/a.
Comecamos com a roda de conversa relacionada aos trechos do artigo Elementos para uma
analise de discurso politico (PINTO, 2006), a fim de discutir os topicos que geraram dividas
na leitura em casa. Estavam presentes quinze estudantes e trés confessaram nao ter lido o
artigo que constava de dez paginas. As questdes geradoras de duvida diziam respeito a
linguagem académica do texto. Esclareci o entendimento dos trechos e percebi que a turma
ndo tinha concluido a leitura. Entdo problematizei as abordagens sobre o discurso no artigo e
a conversa com a cabeleireira. As questdes levadas para a roda foram: Se Pinto, autora do
artigo, considera o discurso como uma tomada de posicao, quais a posicdo de Negra Jho sobre
o cabelo crespo? Se no discurso politico Pinto acredita que se fala para conquistar seguidores,
que publico ndo aceitaria o discurso de negra Jhd? Vocés consideram que Cleyton assumiu
um discurso com as perguntas feitas a cabeleireira? Os comentarios da turma demonstraram
ter percebido o discurso integrando uma pratica social, em que outros aspectos também se
integravam tais como atores sociais envolvidos, valores desses atores, contexto, lugar,
situacdo temporal(FAIRCLOUGH, 2016). Na conversa com Negra Jhd, os participantes
reconheceram uma posicao de luta contra o racismo. Além disso, o grupo percebeu que ela se
colocava como uma ativista pela causa no espago do seu saldo de beleza no Pelourinho. A
turma iniciava observacOes que situavam o discurso em uma concepc¢do de poder como

hegemonia e em uma concepcdo da evolugdo das relacdes de poder como luta hegemonica.



117

O primeiro passo para superacdo de relacGes assimétricas de poder, e para a (auto)
emancipacdo daqueles ou daquelas que se encontram em desvantagem, pode estar no
desvelamento de ideologias (VIEIRA; RESENDE, 2016). Essa ideologia se torna menos
efetiva quando sua acdo ¢ menos visivel. Nesse sentido, o discurso da cabeleireira traz a luz
situacOes de desigualdade social ao refletir sobre a depreciacdo de aspectos envolvendo a
estética negra como o tratamento oferecido ao cabelo crespo, penteados étnicos e o proprio
servigo de saldo de beleza oferecido para populacdo negra da cidade.

Ap0s essa discussao, convidei a turma a apresentar os discursos feitos para Negra Jho.
A minha expectativa era ouvir os discursos e depois solicitar a selecdo de dois discursos, a fim
de apresentarem a cabeleireira. Para essa tarefa, ndo levei em consideracdo a timidez de
muitos estudantes e também ndo avaliei a nova situacdo apresentada para turma; pois o
estudante estaria em uma condicdo de exposicdo que ndo era comum a ele; por isso,
inicialmente me trouxe surpresa que apenas duas estudantes tinham feito a tarefa. Avalio
agora que precisaria ter dialogado com a turma sobre essa exposi¢do. Eu deveria ter ouvido 0s
argumentos deles em defesa ou contra essa atividade. Neste dia, levei meu computador, usei a
internet pessoal para fazer outra teleconferéncia com a cabeleireira. Nesse encontro, o
propdsito era apresentar os discursos feitos pela turma para homenageéa-la.

Como apenas duas estudantes realizaram essa atividade, os demais informaram que se
dedicaram a pesquisar sobre a cabeleireira, para em outro momento fazer o discurso. Esse
momento ndo se consolidou, posto que 0s Unicos discursos apresentados sobre o tema foram
de Iranildes e Irana. Nas oficinas seguintes, mudei a orientacdo. Eu dedicava quinze minutos
nas oficinas para ler, individualmente, o discurso escrito ou orientar o que ndo fizeram para a
apresentacdo na oficina seguinte. Embora ndo tivesse solicitado a pesquisa sobre a
cabeleireira para expor na oficina, optei por fazer a escuta das pesquisas para oportunizar a
fala de cada estudante neste momento. Ao final das escutas sobre a pesquisa, pedi as
estudantes que apresentassem seus textos. Apos as oralizagcdes dos discursos, a turma decidiu
que os dois textos deveriam ser apresentados a cabeleireira como uma homenagem da turma a
essa profissional. Entdo houve o pronunciamento dos discursos a cabeleireira, usando o
suporte do celular da professora-pesquisadora, em teleconferéncia, para o wpp da convidada.
Interessante perceber nessa oficina que Iranildes, quando dirige o discurso a Negra Jhd opta
pela exposicdo. E este foi o primeiro momento em que o participante da pesquisa fez a
apresentacao oral do seu discurso.

No primeiro trecho do discurso feito pela estudante Iranildes, é importante salientar

seu lugar de fala ao se apresentar para o publico por meio de trés nomes Nildes, pintora, Ird e
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Leurdo. Cada um deles remete a um papel desempenhado nas suas relagdes interpessoais, pois
alguns a reconhecem como pintora, outros como mae e colega da filha Irana. Ainda nesse
trecho, sua origem indigena é identificada a uma ancestralidade também marginalizada como
a historia do povo negro personificada na imagem de Negra Jho.

Além disso, percebo seu papel agregador na familia em relacdo aos sujeitos
referenciados ao se colocar como mde, avo e sogra. Concluida essa apresentacdo, a estudante
esclarece seu objetivo com aquele discurso: Destacar a marca identitaria na voz de Negra Jhd
a0 anunciad-la como uma: “pessoa que nao esta nem ai sobre o que pensam ou falam dela”.
Aqui se verifica a marca do discurso de Negra Jhd que lhe permitiu configurar a cabeleireira
como uma pessoa Unica e forte na percepcao da estudante.

Importante também identificar no discurso de Iranildes que o espaco de
reconhecimento do discurso da cabeleireira foi anterior a sala de aula; pois em uma feira de
artesanato, anos atras na UFBA, ela conheceu negra Jhd. A cabeleireira Ihe chamou a atencéao
pelo turbante e pela elegancia com que desfilava pelos corredores da feira. O discurso dessa
profissional ja era mostrado na maneira de falar, nos gestos e até no turbante usado.

Segundo Pinto (2006, p. 80): “mas também ha importantes discursos visuais, desde as
manifestacBes artisticas até a prépria moda: Nada mais cheio de significado, nada mais
discursivo do que a forma de vestir dos adolescentes, por exemplo”. O discurso de negra Jho
estava nos gestos e na sua fala, segundo apontou a estudante.

Atenta ao formato oral do género discurso, a estudante explorou gestos, tom de voz e
fez uso da interjeicdo “pam” em trés momentos do texto para demonstrar espanto pela
imagem forte vista a primeira vez; a memdria da imagem da cabeleireira que reaparece em
varios momentos do seu dia no segundo momento e para demonstrar sua admiracdo pela
figura de turbante no trecho final do texto. Interessante registrar que a plateia repetiu a
interjeicdo trés vezes, pois Iranildes sempre abria os bragos, impulsionava o corpo para tras e
para frente e depois anunciava a interjeicdo. A turma atenta aos sinais repetia com ela a

interjeicéo.
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Fig. 2: Discurso de Iranildes sobre Negra Jho.
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora, 2019.

Figura 3: Continuacdo de Iranildes sobre Negra Jho.
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora, 2019.

Tem-se, a seguir, a transcricao do discurso da estudante Iranildes:

Boa tarde a todos. Como todos ja sabem me chamo Nildes, pintora, Ir4 ou Leurdo.
Nasci de uma familia indigena, sou casada e tenho trés lindos filhos, uma linda
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netinha e uma linda nora e um lindo genro que na verdade considero como dois
filhos também.

Mas 0 meu intuito hoje é para falar de uma atitude, garra, determinacdo que nao
estdo nem ai para 0 que pensam ou que dizem ou deixam de dizer da sua pessoa.
Negra Jh6.Eu ja tinha visto Negra Jhd em uma exposicdo de artesanato em Salvador
na faculdade da UFBA. Eu fiquei uma boa parte do tempo observando-a. O jeito, a
maneira de falar de se expressar me chamou a atencdo. Mas até entdo eu nao sabia
guem ela era. Simplesmente ela foi embora, eu continuei vendendo meus
artesanatos. Mas aquela mulher ndo saiu da minha mente. Voltei pra casa. Dias e
dias se passaram. Lavando os pratos. Pam, negra Jhd. Varrendo a casa. Pam, negra
Jhd. Fazendo minha pinturas. Pam, Negra Jhd. Até nas ruas, passava alguma pessoa
com turbante meus olhos esbugalhavam, eu pensava que era Negra Jhd. O que dizer
com tudo isso é nada na nossa vida é por acaso. Nada acontece do nada. Tudo tem
um significado e um propdésito. Quem diria que em uma aula de Redacdo com a
minha querida professora Mari, oito meses depois quem eu vejo numa conversa de
celular. Pam, Negra Jhd. So ai eu fiquei sabendo quem era e como se chamava e de
onde era Negra Jhd. E por isso que eu sempre digo. Nada na nossa vida é por acaso.
Parabéns Negra Jho.

O discurso da estudante Irana foi um relato acerca da experiéncia da conversa na
oficina anterior com a cabeleireira Negra Jho. Irana destaca a personalidade marcante da
convidada e a fala forte. Percebo que outro elemento do discurso é reconhecido pela
estudante: o carater politico do discurso. Segundo Santos (2018, p. 61), o carater politico do
discurso ndo se refere apenas ao fato de que ele fala de politica, mas estabelece sujeitos
“autorizados” a tratar de um determinado tema. A profissional ¢ vista, por Irana, como uma
guerreira, pois Negra Jhd luta por um espaco que reverencie a beleza da estética dos cabelos
crespos da populacdo negra em Salvador, portanto a convidada esta autorizada a defender a
estética negra. Irana reconhece na cabeleireira a figura de uma combatente de discursos
racistas e de uma defensora de direitos sociais da populacdo negra. Ainda reportando-se a
conversa na teleconferéncia, a presenca de clientes brancos em seu saldo garante a
cabeleireira o refor¢o dos penteados afros em individuos chamados de “etnias brancas”. No
mesmo contraponto, a estudante observa que a estética negra tem influenciado a imagem de
homens e mulheres brancas. Irana se envolve nesse reconhecimento ao dizer que as pessoas
brancas querem “se parecer conosco”. Ela finaliza o texto demonstrando seu reconhecimento

ao trabalho da cabeleireira.
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Fig. 4: Discurso de Irana sobre Negra Jhé.
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Fonte: Arquivo da professora—pesquisad'ora, 20109.

Tem-se, a seguir, a transcricdo do discurso da estudante Irana.

Negra Jhé

Tive a honra de falar com ela por uma chamada de video e pelo pouco tempo que
passamos eu e meus colegas e a Negra Jho conversando, podemos perceber que ela é
uma mulher de personalidade forte, decidida, trabalhadora, guerreira, que tem uma
opinido prépria, e tem firmeza no que fala, é engragada também. Bom o que eu mais
gostei dela foi primeiro tem orgulho da nossa cor, segundo preserva nossas raizes
tem orgulho de ser quem é e pelo jeito ndo foge da luta, na chamada de video reparei
em uma pergunta que guardei comigo. A pergunta foi a seguinte: Negra, quando vai
alguém de cor clara ai no seu saldo tem o mesmo tratamento que os clientes negros?
A resposta foi mais ou menos assim, me alegro quando vem alguém com a epiderme
clara, vejo que eles estdo nos imitando, parei pra pensar nisso e me toquei que cada
vez mais pessoas claras querem se parecer conosco, imitando nossos cabelos,
roupas, seguindo nossas crencas. A Bahia é negra e mesmo aqueles da epiderme
clara tem sangue negro nas veias, foi uma honra falar com vocé Negra, se puder
quero te visitar.

Apos a exposicdo dos discursos a Negra Jhd e ao encerramento da teleconferéncia,
perguntei a turma por que o0s textos apresentados constituiam discursos e quais caracteristicas
poderiam ser reconhecidas nesse texto. Como conclusdes apontaram que as estudantes se
identificaram com as lutas da cabeleireira. Elas apresentaram um discurso ao se posicionarem
frente as questdes raciais, pois concordaram com a defesa da estética dos cabelos e penteados
étnicos. Entendo que para a turma o enunciado de Negra Jhé e das estudantes se

assemelharam, mas percebo que a turma estabeleceu um dialogo com o aspecto tematico dos
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enunciados de Negra Jho, Iranildes e Irana. Quanto ao aspecto composicional do género, a
estudante Iranildes identificou a espontaneidade da cabeleireira ao pronunciar seu discurso,
sem a leitura do texto, pois ela tinha a ideia sobre o que iria tratar e as palavras saiam
naturalmente, ndo repetindo palavras, salientou; por isso, ao apresentar o discurso na
teleconferéncia a cabeleireira, Iranildes fez questdo de ndo lé-lo. Essa mesma estudante
destacou o aspecto paralinguistico no enunciado dessa convidada, pois os gestos em alguns
momentos davam énfase as palavras pronunciadas. E, na apresentacdo do seu proprio
discurso, a estudante trouxe a onomatopeia “pam”, ao simbolizar os momentos em que a
imagem da profissional vinha a mente.

Ao final da oficina, observei um comportamento que se repetiria em todos o0s
encontros, a turma me cumprimentava de modo carinhoso, através de abracos e saudagdes de
despedida.

No dia doze de junho, em acordo com o professor que cedeu suas aulas na quarta para
mim, antecipei a oficina que ocorreria no dia 14 em funcdo da paralisacdo de professores
programada para essa data. A roda de conversa no encontro anterior trouxe dados a avaliacao
de propostas funcionais ao publico da EJA. Percebi que os textos propostos para leitura
devem ser explorados em mais de uma oficina e caso o tempo ndo permita a leitura completa
deles, na oficina seguinte devo trazé-los a roda através de problematizacGes com situacGes
praticas. Assim garanto a retomada tedrica do texto e impulsiono essa leitura para uma tarefa
pratica que o estudante venha a fazer na oficina em curso.

Diante da necessidade de retomar a discussdo sobre o conceito de discurso a partir das
praticas discursivas com a turma, ativei esse outro momento na roda de conversa. Agora para
refletirmos sobre os discursos que eles ja tinham feito para defender uma ideia ou dar sentido
a um fato. Nessa roda, o propdésito foi ouvir a voz que os estudantes anunciavam sobre si
mesmos. Segundo Fairclough (2016), o discurso é reflexo do meio em que é produzido, mas é
importante lembrar também da possibilidade de ruptura, de mudanga como o proprio autor
anuncia na obra Discurso e mudanca social. Nessa perspectiva, os discursos de resisténcia ao
racismo sdo apresentados, neste trabalho, como um caminho de ruptura a hegemonia de
poder, a fim de que os estudantes sejam motivados a apresentar suas vozes de denlncia as
relacdes assimétricas de poder percebidas nas suas proprias experiéncias.

Entdo, era necessario que os estudantes compreendessem o contexto histérico e social
em que tém produzido seus discursos. O meu objetivo foi ouvir a voz que os estudantes
anunciavam em defesa de uma causa ou mesmo sobre a avaliacdo que tinham feito de uma

situacdo vivida. Perguntei, entdo, se ja tinham passado por uma situacdo em que foram
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discriminados no espaco publico. O estudante Cleyton relatou a ida a uma loja de
departamento na cidade e a forma como o seguranca da loja o seguia entre as se¢des; por iSso
ele resolveu sair da loja.

Perguntei a Cleyton que tipo de mensagem ele transmitiu ao sair da loja sem comprar
o que desejava, ele logo respondeu: “Eu me revoltei com a situagao”. Entao me dirigi a turma
e perguntei se Cleyton construiu um sentido para a cena vivida. A turma reconheceu que sim,
entdo concluimos que ele produziu um discurso por meio de uma atitude, assim como por
meio da declaragdo ‘eu me revoltei’. Decidi com tal provocacdo levantar uma discussao de
um tema polémico ao propor o relato de uma cena de preconceito ou racismo sofrido pela
turma. Trés estudantes relataram na roda suas experiéncias e solicitei a turma, ao final, que
trouxessem esses relatos por escrito para a proxima oficina.

Clayton é um jovem adulto com fortes conflitos sociais relacionados ao estilo black do
seu cabelo étnico. Ao anunciar sua revolta diante da situacdo de racismo, o estudante fez um
uso politico da lingua, ao considerar seu black como sua identidade. A lingua usada para
estabelecer resisténcia a um grupo social que tenta marginalizar o outro (BAGNO, 2015, p.
104). A politica da loja de departamento dispGe um funcionario que sai ao encalco de um
jovem negro em funcdo da estética dos seus cabelos. Clayton, ao retirar-se da loja, assume um
poder de reacdo no gesto depois verbalizado na oficina sobre a forma do enunciado: “Eu me
revoltei com a situagdo”. A acdo do seguranga da loja e a atitude do meu estudante assinalam
posicBes que constituem o centro dos conflitos de estudantes negros da escola, vitimas de
cenas de violéncia no cotidiano de suas vidas. Ao final dessa discussao, convidei 0s presentes
a relatarem sobre cenas de racismo vividas por eles ou por alguém préximos a eles. Neste
momento, identifiquei, nas vozes dos estudantes, experiéncias de sofrimento como também de

muita luta contra o racismo.

5.2 PRODUCAO INICIAL: DISCURSO A NEGRA COR

Na Producéo Inicial, houve quatro rodas de conversa, em quatro oficinas de cem
minutos h/a, a fim de refletir sobre a voz que os estudantes anunciam sobre si mesmos.
Segundo Fairclough (2018), o discurso € uma prética discursiva em que 0s sujeitos interagem
para mobilizar comportamentos fundamentados nas suas crencas ou ideologias. Entéo, era
necessario que os estudantes compreendessem o contexto histérico e social em que iriam
produzir seus discursos. Chamei a Producdo Inicial como Discurso a Negra Cor, porque

queria avaliar o discurso feito por eles proveniente do impacto da conversa com a cabeleireira
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como também proveniente da interpretacdo dos estudantes sobre os dados de pesquisa sobre a
participacdo da populagéo negra no Brasil.
Foram planejados cinco passos para as cinco oficinas. Na oficina do dia doze de julho,
0 objetivo foi observar-se diante de um espelho e de um painel de fotos da FliSimbes 2018
(Feira literaria de Simdes Filho) e depois interpretar o grafico PNAD — Distribuicdo da
Populagdo por cor ou raga (IBGE, 2014), na pagina 122 desse memorial. Na oficina de
dezessete de julho, o objetivo foi discutir a representatividade da populacdo negra nos espacos
de poder através de leitura de duas noticias: a primeira noticia é Estado com maior populacéo
de negros elege primeira deputada negra nas eleicBes 2018 (2018, ESTADO DE SAO
PAULO) na pagina 124 desse trabalho, e a segunda noticia trata de A sub-representacéo dos
negros na politica brasileira (2018, ESTADAO) na pagina 126 desse memorial. Nas oficinas
dos dias dezoito e dezenove de julho, discutimos a imagem da pessoas negra motivada pelas
reflexdes propostas no video Um novo olhar sobre a pessoa negra; novas narrativas
importam (OLIVEIRA, 2018) e por outros textos dispostos em um impresso entregue a turma
cujo objetivo foi refletir sobre discursos que desrespeitam a imagem de sujeitos negros. E a
producdo inicial do discurso s6 foi realizada no dia dois de agosto cujo objetivo foi expor o
novo olhar dos sujeitos da EJA sobre a pessoa negra.
Reforco que as oficinas ocorreram em aulas geminadas correspondentes a 2h/a*®. O
objetivo geral, nesta fase, foi promover uma reflexdo com o grupo matriculado no EJA VI A,
turno vespertino, do Colégio Alberto Silva, sobre como o/ a estudante compreende a sua
identidade dentro e fora do ambiente escolar. Destaco, também, que, nas oficinas de producao
inicial, a opgdo pelo trabalho fundamentado em Campos de atuagdo, previsto na BNCC
(BRASIL, 2016), fica evidenciada. Nas atividades recorro ao estudo de textos sobre racismo,
conecto tais textos com relatos de experiéncia dos estudantes sobre o tema, faco analise de
géneros diversos sobre a tematica para ao final propor uma exposi¢ao sobre o género discurso.
Os objetivos especificos foram formulados para acompanhar o processo de
aprendizagem do estudante ao partir dos conhecimentos prévios levantados nas atividades
para elaborar tarefas que resultassem nas primeiras produces do género. Entdo o objetivo
especifico para a fase Producédo Inicial visou fazé-los se posicionar sobre os dados e textos
apresentados nessas oficinas.
Nas rodas de conversa, pretendi diagnosticar como 0s estudantes se viam e como

percebiam o outro, atraves de relatos de experiéncias pessoais ou de pessoas proximas a eles.

18 A sigla h/a corresponde & quantidade de minutos utilizados em cada aula na Educacéo Basica que compreende
os Ensinos Fundamental e Médio; desse modo, sdo utilizados 50 min. para cada oficina.
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O tema para esses relatos diziam respeito a condicdo de ser negro em Simdes Filho. Os
estudantes também foram levados a interpretar diante de dados estatisticos sobre a
participagdo da populacdo negra nas esferas de espacgos legislativos no Brasil e manifestar-se
frente a imagem da mascara usada por Anastacia, mulher negra escravizada no Brasil, no
século XIX. Além disso, na fase final dessa producdo, a turma foi mobilizada a julgar a
importancia dos textos apresentados pelos colegas para revelar se esses discursos afetavam
suas vidas.

Assistir ao video Um novo olhar sobre a pessoa negra; novas narrativas importam
(OLIVEIRA, 2018) foi outra acdo proposta, a fim de avaliar a relevancia dessa fala da digital
influéncia para eles no que se refere ao tema racismo.

Quanto ao video, também, os aspectos relativos a estratégias de exposi¢do oral no
género discurso foram observadas. A turma foi orientada a discutir, na roda, sobre gestos, tom
de voz, movimentos do corpo usados pela autora dessa exposicao.

Como em cada atividade os estudantes foram envolvidos em situacdo de aprendizagem
aberta e dinamica, que possibilitou a inovacdo, a troca de experiéncias e a construcdo de
conhecimentos; os encontros, no formato de oficinas, possibilitou o acolhimento de
observacOes particulares de cada estudante rumo ao entendimento do género discurso. A partir
das experiéncias de Oliveira relatas no video (OLIVEIRA, 2018), solicitei entdo que 0s
estudantes escrevessem um texto avaliando sua atitude diante de uma experiéncia de racismo

que eles tinham vivido ou que alguém préximo a eles tinha vivido.

5.2.1 Asoficinas da Producdo Inicial: Discurso a Negra Cor

As oficinas, no més de junho em 2019, foram realizadas nos dias cinco, seis, sete e
doze, porque no dia quatorze as aulas foram suspensas em funcgéo da Greve geral programada
pelo Sindicato dos Professores da Rede Estadual de ensino (APLB-Sindicato) e na sexta
seguinte, vinte e um desse més, os estudantes desfrutaram do recesso junino até o dia trés de
julho. No dia quatro de julho, as aulas ndo foram retomadas, porque o transporte escolar ndo
circulou, impedindo que a maioria dos estudantes, principalmente das localidades mais
distantes, chegassem a escola.

No dia doze de julho de 2019, as oficinas foram retomadas para cumprir a segunda
parte da SD, a Producdo Inicial: Discurso & Negra Cor. Neste dia, a oficina foi voltada a
leitura de textos relacionados ao tema racismo no Brasil. A turma foi recepcionada na sala da

biblioteca escolar que foi adaptada para realizacdo desse encontro. Na sala, foram colocadas
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as carteiras em semicirculo, uma mesa de frente ao quadro em que estavam dispostos o
computador e o datashow para projecéo de imagens. Esta oficina contou com a participacéo
de treze estudantes. Na parede lateral a entrada da sala foi colocado um espelho de oitenta
centimetros de altura por trinta e cinco de largura. O uso do espelho foi uma estratégia
didatica levada para a oficina, a fim de que os estudantes descrevessem sua propria imagem.

A turma, apds se sentarem na roda, foi estimulada a relatar sobre o periodo de férias.
Alguns fizeram relatos de viagem e descanso, enquanto outros se mantiveram calados. A
estudante Joana que estava afastada em funcdo de um problema de salde retornou a escola
enfatizando que precisava aprender a ler e escrever, pois sentia muita dificuldade na
realizacdo de tarefas escolares. Sua queixa foi relatada por mim a coordenadora da escola que
me orientou a inclui-la no Programa Partiu Estagio®’ oferecido pela Secretaria de EducacAo.

Antes de iniciar o projeto de intervencdo na turma, sinalizei a coordenacdo da escola a
necessidade de ofertar um projeto de Letramentos e Alfabetizacdo, no contraturno, aos
estudantes Joana, Odiel e Ormesinda. Segundo Kleiman (1995, p. 17), o projeto de letramento
deve pressupor as bagagens culturais diversificadas dos estudantes participantes de uma
sociedade letrada, para que eles tomem parte de forma variada das situacdes, criem taticas
diferentes para lidar com suas limita¢6es ou potencialidades nas situacdes. Consciente disso, 0
professor minimiza os filtros grafocéntricos impostos na interpretacdo do mundo social, de
modo que o processo de letramento escolar desses estudantes ocorreria nas aulas do projeto de
Letramentos e Alfabetizacdo bem como nas oficinas de ensino do género discurso.

Apds a breve conversa sobre o que fizeram no recesso escolar, convidei a turma a se
dirigir até o painel de fotos da FliSimdes™ 2018. Durante dez minutos de observagéo, a turma
trocava impressdes sobre as imagens de descontracdo e alegria dos jovens fotografados no
evento. Depois de observado o painel, socializei informacgdes do evento, relativas ao dia, data,
proposito dessa exposicdo. O grupo, silencioso, ouvia meus comentarios, mas ndo os via
envolvidos no questionamento de quem era o outro nas fotos. Minha expectativa de que se
reconhecessem nas imagens foi frustrada e, de forma contraria & minha expectativa, 0s
estudantes destacaram a beleza, a alegria nas imagens dos jovens. Esse ndo foi 0 momento em

que a turma se identificou na percepcdo do outro. Avalio que essa percepgdo ndo ocorreu,

7 0 Programa Partiu Estagio do Reforco Escolar é ofertado pela Secretaria da Educacdo. Iniciado no primeiro
semestre de 2019, para que estudantes de cursos de licenciatura atuem auxiliando professores e coordenadores
pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes das escolas estaduais. (BAHIA, 2017).

'8 Flisimdes foi a primeira Feira Literaria de Simdes Filho realizada no dia 19/10/2018 na &rea externa da
escola. Na Feira houve exposicdo de producdes artisticas e literarias, a fim de divulgar as producdes culturais de
artistas de Simdes Filho e Salvador.
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porque a compreensdo sobre identidade étnica ndo tinha sido consolidada no grupo, além

disso, estdvamos iniciando andlises sobre representatividade do negro na sociedade brasileira.

Fig. 5: FliSimdes 2018

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora, 2019.

Ap0s os comentarios sobre as fotos do painel, pedi que, individualmente, se dirigissem
ao espelho disposto préximo ao quadro, para descreverem sua prépria imagem. Eles se
entreolharam, sorriram e novamente as estudantes se dispuseram a fazer a tarefa. A estudante
Joana, sessenta e dois anos, inicia essa acdo. Ela descreve sua imagem como de uma mulher
lutadora, porque trabalhou como doméstica em casa de “familia”, mas sempre viu nos estudos
a possibilidade de mudanca. Joana descreve dores nas cenas da vida e nas marcas de
expressdo do rosto. A segunda estudante a se dirigir ao espelho foi Ormesinda, sessenta e
quatro anos. Ao se deparar com a propria imagem, logo declara ‘Eu sou jovem’. Ela se
ressente do fato de ser reconhecida como velha antes de a enxergarem como uma mulher
determinada. A forca em dizer quem é acima do que os outros dizem marca seu discurso.

Compreendi que a voz de Negra Jhd, cabeleireira convidada na oficina dois, continuava dando
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o0 tom de resisténcia ao tema de um discurso sobre uma experiéncia de preconceito ou
racismo.

Na oficina do dia dezessete de julho, solicitei que a turma expusesse seus textos
avaliando-se diante de experiéncia de racismo, entretanto apenas oito estudantes fizeram a
tarefa e duas optaram por ndo fazer a exposicdo de seus textos. Percebi que a entrega dessas
escritas sem a exigéncia de uma apresentacdo oral trouxe mais tranquilidade & maioria da
turma. Comego a refletir sobre estratégias para vencer a timidez e 0 medo dessa exposi¢éo
oral. Também percebi que o discurso de Negra Jhé impactou o publico feminino, por isso
pensei em uma referéncia de voz masculina para motivar os estudantes a falarem nas oficinas.

Como todas as producdes foram femininas, mergulhei nas cenas de dores de jovens e

senhoras expostas a condigdes de trabalho ou convivéncia que geraram preconceito ou
racismo. Esses discursos apresentados apos a fala das duas estudantes no espelho marcou esta
oficina como um momento em que passavamos a conhecer 0s sujeitos que integravam a EJA
V1. Dentre as oito estudantes que entregaram 0s textos, seis se dispuseram a fazer a exposi¢éo
oral.

A estudante Irana nos informou que apresentaria dois textos. Segundo ela, o primeiro
seria baseado em uma experiéncia alheia. O segundo, um discurso em favor da sua causa.
Entdo a estudante analisa uma cena de abordagem policial a dois rapazes que se dirigiam ao
trabalho. Segundo a avaliacdo da estudante, a abordagem foi feita em funcdo do fato deles
serem negros. A estudante revelou muita indignacdo diante da cena assistida.

Helen discutiu a tristeza de uma experiéncia em 2011 em que trabalhava como baba de
uma familia branca que a levou a um almogo no domingo na casa da mée do seu patrdo. Neste
almocgo, ela foi impedida de sentar a mesa pela dona da casa que justificou ndo gostar de
pobre. Ela conclui, destacando o sentimento de indignacdo por esse momento. Para ela, a sua
solicitacdo ao patrdo de sair daquele lugar imediatamente foi a resposta que conseguiu dar.

Kellyane exp0s o tratamento de indiferenca e desconfian¢a ao entrar em uma loja de
roupas femininas em Simdes Filho. Ela ainda interpretou essa recepcao a forma despojada
com se vestiu e a sua pele negra, considerando o atendimento no comércio local como
péssimo.

Débora avaliou com repudio o comentario racista de uma enfermeira na maternidade
Caribé, no bairro de Paripe, Salvador, em 2015, quando deu a luz ao seu filho. Segundo
declara, a enfermeira se surpreendeu pelo fato de uma jovem, sua companheira de quarto, ter
parido uma crianca negra sendo a parturiente branca. E ainda salienta que essa profissional

comparou 0 nascimento dessa crianca a condicdo do filhote do animal urubu que nasce
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branco, sendo que, ao crescer, a ave passa a ter penas negras. Kellyane, nesse texto, ainda faz
crescer sua indignacdo ao retomar, enfaticamente, o Ultimo comentario da enfermeira: “e
ainda perguntou a mae se o pai da crianca era preto”.

As cenas reportadas pelas estudantes trazem a narrativa e descricdo de fatos, e
claramente é visto o posicionamento de contestacdo do enunciador em cada situacdo tratada.
Irana concluiu esse momento apresentando o seu discurso. Percebi no texto de lIrana
caracteristicas estilisticas e composicionais do género discurso ao marcar sua escrita pelas
repeticbes de frases enfaticas como “Eu sou...” em todo texto. Ela organizou o texto em
quatro partes: na parte 1 houve a Apresentacdo do tema, na parte 2 houve o desenvolvimento,
na terceira parte fez a conclusdo e na quarta parte fez o encerramento. Além de assumir
posicOes criticas em cada cena descrita. A estudante delimitou o territorio da sua vida em
funcdo do cumprimento das tarefas domésticas e na satisfacdo da pratica esportiva do skate.
Nesta declaracdo, segue descrevendo sua rotina como mae, esposa, dona de casa e ainda
praticante do esporte skatismo. Neste fato centraliza o preconceito dos vizinhos ao desmerecé-
la, quando veste sua bermuda, camiseta, ténis e boné para sair para a pratica do skate. Ela se
revolta contra o discurso alheio ao criticar seu comportamento. Segundo a estudante, ao
considera-la ‘sapatdo’ ou ‘vagabunda’, a vizinhanga destila seu preconceito. Mas, além de
destacar a voz do outro que machuca, ela diz que antes de botar o skate debaixo do pé, ela ja
alimentou e deu banho no filho, arrumou a casa e deu atengdo ao marido. Ao final do texto,
traz uma reflexdo sobre o preconceito sofrido, atribuindo ao julgamento sobre a aparéncia
uma acdo injusta. Sobre a fala do outro, Irana assume a posicdo de discordancia e sentencia:
“sou da galera da liberdade de expressdo, o corpo e o cabelo sdo meus, € eu fago o que acho
que devo fazer”. Esse trecho foi retextualizado em varios momentos nas oficinas. Compreendi
que a estudante o reelabora como uma forma de marcar a defesa de um discurso feminista.

Ormesinda também escreve um discurso ao se apresentar e esclarecer o tipo de
preconceito sofrido por uma pessoa portadora de necessidades especiais. Declara que tem
Artroplastia, uma doenca que lhe levou a fazer um implante de metal no quadril. Em fungéo
disso, sofre quando tem que passar por portas eletrénicas como nas agéncias bancarias. O
sofrimento decorre da falta de paciéncia e preparo dos segurancgas para abordar clientes como
ela. E conclui que a situagéo retratada por ela deve servir de mensagem para que o outro tenha
tolerancia, antes de tratar mal quem necessita de atendimento especial.

Todos os discursos femininos feitos nesta oficina demonstram o entendimento do que
€ uma cena de racismo e preconceito. Percebo que o discurso de Negra Jhé na dltima oficina

demarcou um discurso étnico-social. Observei, também, que as quatro producfes textuais
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ainda estdo marcadas por uma linguagem predominantemente narrativa. Santos (2018, p. 60)
declara que os discursos circulam no espaco social, submetidos a ordem do poder e
produzidos por movimentos sociais de ontem e hoje. Os espagos em que circularam os
estudantes nas cenas de racismo submeteram-lhes a uma ordem de poder que 0 outro exercia.
A mée do patrdo de Kellyane, os vizinhos de Irana e o seguranca da agéncia bancaria com
quem Ormesinda tem que lidar representam poderes contra 0s quais se opuseram nos seus
discursos. As estudantes apresentaram, nos seus discursos, suas lutas, entretanto assumiram
um poder ao levantar suas vozes. Meu objeto de avaliacdo nessa tarefa era a percep¢do de
como esses temas eram reconhecidos na vida da minha turma. Meu proposito era saber o que
0s estudantes entendiam como cena de racismo. Em cada uma dessas producdes, percebi que
houve essa compreenséo.

A partir desses textos, levantei uma discussdo na roda de conversa sobre o ato de
relatar e de discursar. Propus identificar ‘o dizer sobre’ e o contar. A turma entendeu que as
historias contaram episodios para dizer sobre o racismo. As vozes femininas se destacaram
nas discussdes, porque se avaliavam nas questdes levantadas. Compreendi que precisava
provocar mais 0s meninos para coloca-los nessas rodas de conversa.

Na oficina do dia dezoito de julho, entreguei a turma um impresso contendo uma
coletanea de diversos géneros que abordavam o espaco histérico delegado a populagdo negra
no Brasil. A turma apresentou curiosidade na interpretacdo do grafico sobre a distribuicdo da
populacdo por cor e salientou ser um dado positivo 0 negro e o pardo se autodeclararem
assim. A turma considerou que 0s movimentos negros contribuiram com o discurso de
valorizagcdo da populagdo negra no Brasil a ponto de um maior nimero de pessoas se

autodeclararem negras e pardas. Tem-se, a seguir, o grafico apresentado a turma.

Gréfico 3: Distribuicdo da populagéo por cor ou raga.

PNAD-C | Distribuicdao da populac3do, por cor ou raca
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Encerramos a oficina com o propdsito de discutir no encontro seguinte os espagos de
poder em que 0s sujeitos negros estavam inseridos.

No dia dezenove de julho de 2019, retomamos a roda de conversa sobre
representatividade. Comecamos com a leitura das noticias. Eu e os estudantes fizemos a
leitura de matérias jornalisticas enfocando a participacdo de negros e pardos na sociedade
brasileira e exibi a imagem de Anasticia'® com a mascara na boca, a fim de levantar, durante
dois minutos, conhecimentos prévios da turma sobre ela. Trés estudantes informaram terem
visto a imagem em livros didaticos. Ormesinda considerou a imagem chocante e ponderou
sobre os sofrimentos fisicos provocados pela mascara. Haline associou a dor fisica provocada
pela méscara de ferro no rosto de Anastéacia a uma bofetada dirigida a uma jovem negra pelos
ciganos da regido. Débora perguntou o motivo do castigo. Irana sinalizou que no impresso
entregue a turma havia informacg6es acerca de Anastacia. Solicitei que a estudante fizesse a
leitura do trecho. Apos a leitura Joana fez uma consideragdo: “Pré, quer dizer que nois tudo
ainda veve com essas mascara”. Entdo perguntei a turma se concordavam com Joana. Os
meninos observavam silenciosos. Até que Cleyton falou: “Quando querem tirar meu black,
colocam uma mascara em mim”. E Joana completou: “Nois vivi oprimido igual eles, o
professor do colégio... me chamou de veia, disse que eu era veia pra procurar istudo”. Este
momento me reportou ao ISD. O amadurecimento, nas rodas de conversa, comegou a aparecer
a medida que o grupo interagia e relacionava os textos cientificos com os textos da propria
vida.

Percebo que essa discussdo é essencial para mim e para a analise do problema
identificado no espaco escolar. Na minha trajetéria de vida, entendo que fui silenciada por
vozes sociais no contexto familiar, académico e até profissional para ndo expor a negritude
dos meus cabelos. Assim como entendi que usei méascaras durante quarenta e oito anos da
minha vida, avaliei também que as vozes dos estudantes da escola eram rotuladas como
indisciplinadas inclusive por mim inicialmente.

N&o tinha aberto espacos, nas minhas praticas pedagogicas, para discutir o modo de
vida dos jovens em Simdes Filho, suas aspiracdes e seus problemas. Esses temas estavam nas
conversas do corredor. Pretendi ouvir mais as vozes dos estudantes nas oficinas para conhecer
a realidade social em que estavam inseridos. A professora-pesquisadora e sua turma

precisavam discutir quais mascaras silenciaram suas vozes.

19 Sem Histéria oficial alguns dizem que Anastacia era filha de uma familia real Kimbundo. Nascida em Angola,
foi sequestrada e levada para a Bahia depois foi escravizada por uma familia portuguesa. (JESUS, 2016).
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Por isso seguimos para as discussdes sobre as noticias. Os estudantes perceberam que
as noticias contraditavam o grafico apresentado na oficina anterior. E compreenderam que as
noticias informavam a baixa representatividade da populagdo negra nas casas legislativas no
Brasil. Problematizei com o grupo, na roda, se em Simdes Filho a realidade era diferente.
Informaram que ndo e passaram a contar nos dedos o numero de vereadores negros em
exercicio. Perguntei se eles cogitavam as causas para esse fato. Cleyvisson declarou:
“Dinheiro, professora, eles ttm, a gente nao”.

Segundo Gomes (2008, p. 33), estudar o0 negro e a negra na perspectiva do cabelo
significa nos colocar diante de fatores sociais e subjetivos que 0s tornam importantes e afetam
de modo contundente a vida daqueles que possuem esse fendtipo. Por isso era necessario
discutir a voz, o cabelo e o corpo da comunidade negra representados na turma do EJA VI
para que o grupo produzisse discursos representativos do seu lugar de fala (RIBEIRO, 2017).
O discurso produzido pela turma foi uma voz que anunciou a si mesmo e a comunidade negra
na escola.

A apresentacdo das noticias provocou perguntas do grupo sobre o sistema eleitoral no
Brasil e sobre as normas para o cidadao se tornar um candidato no pais. Este esclarecimento e
a noticia sobre a baixa representatividade de homens e mulheres negras nas casas
parlamentares fizeram com que a turma concluisse que candidatos negros ndo séo votados por
eleitores negros. Acompanhei essa discussao e depois perguntei se o conhecimento de tal
constatacdo provocaria uma mudanca na atitude deles ao votar. Alguns sorriram e outros
disseram “sim”. Seguem os textos dispostos no impresso entregue a turma para o trabalho

nesta oficina.

Fig. 6: Noticia | - Estado com maior populacdo de negros elege primeira deputada negra nas

eleicGes 2018.
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4 ativista negra Olivia Santana foi a primeira mulher negra eleita deputada estadual na histéria do Estado da

3ahia. Foto: FABIO BOUZAS/ESTADAC

Olivia evoca nomes como Marielle Franco (PS0OL), vereadora do Rio de Janeiro
assassinada. além de Leci Brandio (PCdoB) e Benedita da Silva (PT) como exemplos
raros de mulheres negras eleitas. Faz a defesa enfatica das pautas de costumes. como os
direitos das mulheres, mas rejeita que seu mandato parlamentar seja defensor
exclusivamente das causas identitarias. "Quero representar a sociedade baiana. Querem
nos aprisionar nos rotulos e eu ndo aceito, quero defender direitos”, afirmou. "Eles & que
sdo identitarios, mas guerem ser universais e nos colocar como especificos. Mas universal

ndo sdo eles, universal @ a diversidade”.

Gastando RS 150 mil na campanha, sendo RS 80 mil do fundo partidario, ES 35 mil do
Fundo Eleitoral e o restanie de doagbes, a ativista do movimento negro obteve 57.775
votos na votacio deste domingo. 7, e ficou em 31.2 lugar na lista dos 63 eleitos para a

proxima legislatura baiana.

INa campanha, receben contribuigio militante de correligionarios. As viagens foram feitas
em carros cheios dividindo espaco com auxiliares e o material de campanha. "0 poder

econdmico nao pode determinar quem vai e gquem fica.”

Olivia comecou a carreira politica no movimento estudantil, na Universidade Federal da
Bahia (UFBA), onde se formou em pedagogia. Na universidade, fundou a Unido de
Negros pela Igualdade (Unegro), entidade do movimento que tomou corpo nacional e

virou braco antirracista do PCdoB, unico partido no qual Olivia militou.

Fonte: Silva (2018).
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Figura 7: Noticia Il - A sub-representacao dos negros na politica brasileira.
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A sub-representacao dos negros na politica
brasileira

Para especialista, baixo nimero de deputados e senadores negros no Brasil so sera
revertido se houver pressio da sociedade. "A elite branca ndo nos quer no Parlamento”, diz
o senador negro Paulo Paim.
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¥ai= da metade da populacio brasileira {54%) & composta de cidadios que se antodeclaram negros —
grapo gue, segando o IBGE, reane pretos e pardos. Mas iss0 ndo == reflete na represzantacio politica.
Mo estado de S3dc Paulo, por exemplo, dos atnais g4 parlamentares da Assembleia Legizlatira, soments

quatro sdo negros, on 52ja, o equivalente a 4,2% dos asleftos.

"4 amséncia de negros no Parlamento reprezenta nm confrassensao, em que a minoria passa a resobver
o= problemas da maioria”, afirma o cientista social Osmar Teixeira, antor d= nma tese de dountorado
zobre a representatividade da populacio negra no Legislativo.

2 estodo de Teixeita concentron-se no estado de E30 Paulo, mas, segundo ele, evidéncias apontam gus
a dificuldade de negros seram aleitos & um fentmeno nacional. Ele ouvin candidatos negros vitoriosos
e derrotados, eleitores negros e dirigentas de partidos.

Panlo Faim (FT) & hoje o anico senador negro do pais eleito pelo voto direfo, "Até hoje foram eleitos
apenas en e a Benedita da Silva [para o Senado]. WNa Camara, dos 513, no maximo doas dazias sdo
negros. A reprezentacio negra € minima’, afirma o senador. "A elite branca nioc gquer negros no

Parlamento.”

Ha nm volume significatico de candidatos negros, mas eles gonase sempre tém formacdc escolar
incompleta, e, portanto. pouca on nenhuma estrotura financeira, entio, guase nunca conseguem votos
suficientes para se eleger, aponta Teboedira,

"o entanto, o trabalbo realirado por 2sses candidatos pobres 2 negros, sem estrotura financeira e
material. e =em o apoio explicito dos partidos politicos. faz com gue eles funcionem como verdadeiros

cabos eleitorais de cutros candidatos brancos e mais ricos”, diz Teixeira.

Zagundo o pesguisador, enquanto candidatos brancos e ricos contam com estrutara material e apoic
financeire e econdmico do partido ou externa, o gue Thes permite nm deslocamento mais eficaz e
rapido durante a campanha, os candidatos negros & pobres "tém severa dificuldade”,

Cratra constatacdo importants da pesguisza € a disparidade patrimonial de candidatos brancos 2 negros.
Em media. o5 brancos gue disputam eleigdes estadnais t8m patrimonio de RS 2 milhdo, Mo caso dos

negros, ¢om as mesmas condigdes de escolaridads, a media patrimonial 2 de BS 233 mil,

Sagundo Teixeira, praticamente todos os negros gque chegaram ao Parlamento 50 tiveram éxito gracas a
formula do coeficiente eleitoral. "Ao final. os votos desses candidatos negros e pobres serdo somados a
legenda partidaria que ira dividi-los e poderd somar nm maicr namero de eleifos. Portanto. o trabalho
destes candidatos negros. que acabam sando numercsos, se dilui. Eles ndo tém mokbdilidade para sair de

cmacs bases.”

Fonte: DW noticias on-lline, caderno Brasil, 2018.

Fig. 8: Castigo de escravos.

Fonte: Etienne, 1839.
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Artigo A mascara de Grada Kilomba

Este € um retrato da Escrava Anastécia. Esta imagem penetrante vai de encontro ao (a)
espectador(a) transmitindo os horrores da escraviddo sofridos pelas geracGes de africanos(as)
escravizados(as). Sem histdria oficial, alguns dizem que Anastacia era filha de uma familia
real Kimbundo, nascida em Angola, foi sequestrada e levada para a Bahia, Brasil e
escravizada por uma familia portuguesa. Apds o retorno desta familia para Portug