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XAVIER, Adelmo Souza. O vaivém de conhecimentos na travessia de corpos insurgentes
no IFBA campus Seabra: Caminhos que tém grandes “espinho”... na frente tem um lindo
jardinho!. 2019. 162 f. Tese (Doutorado em Difusdo do Conhecimento) — Universidade Federal
da Bahia. Faculdade de Educacéo, Salvador, 2019.

RESUMO

O presente estudo, intitulado o VVaivém de conhecimentos na travessia de corpos insurgentes no
IFBA campus Seabra: “...caminhos que tem grandes spinhos...na frente tem um lindo jardinho”
é uma cartografia da relagdo entre os saberes e préaticas étnico-raciais das comunidades
tradicionais quilombolas, dos sujeitos e o Instituto Federal de educacéo ciéncia e tecnologia da
Bahia, campus Seabra, no territério da Chapada Diamantina. Para compreender como se da a
relagdo entre esses conhecimentos foram feitas buscas exploratorias no sitio do Instituto de
onde emergiram acdes e cinco projetos de ensino, pesquisa e extensdo que aproximam o IFBA,
0S corpos insurgentes em travessia afirmativa e os saberes e préaticas étnico-raciais dessas
comunidades. Ao observar e participar dessas acles, entrevistar 0s sujeitos e conversar
coletivamente em rodas de conversa com professores, estudantes e algumas comunidades, além
de construir notas de campo a partir de uma vivéncia de dentro desses espagos, foi possivel
identificar a emergéncia de territorios educativos, espagos ativos que se constituem do vaivém
de conhecimentos que se da nessas travessias. O estudo evidenciou, a partir da forma de
organizacdo e dos saberes e fazeres nos projetos, atravessados pelas acdes dos sujeitos em
travessia afirmativa, as Semanas Pretas como o territorio educativo potencializador dos demais
projetos que se organizam como “quilombos”, uma rede complexa e multirreferencial no
territorio do IFBA. Ao cartografar essas acOes foi possivel identificar o que foi denominado na
tese de incoeréncia epistemoldgica entre a maneira tradicional de gestar conhecimentos ao ser
contrastado com o surgimento de uma rede de solidariedade entre 0s atores que promovem 0
vaivém desses conhecimentos nos territorios educativos. Os corpos insurgentes em suas
travessias afirmativas, enlacados pelos projetos estdo criando zonas de beirada, bordas
epistemologicas, ao enfrentar e reexistir contra os diversos sistemas de opressdo que se
articulam de maneira interseccional, gerando vaivém de conhecimentos que desestabilizam a
forma hierarquica e colonial de producdo e de difusdo de conhecimento em ciéncia e tecnologia
na interacdo com o territério.

Palavras-chave: Abordagem interdisciplinar do conhecimento. Ac¢do afirmativa — Projetos.
Cultura e tecnologia. Estudantes negros. Trajetéria de Vida. Ensino profissional. Quilombolas.
Gestdo do conhecimento



XAVIER, Adelmo Souza. The back and forth of knowledge in the crossing of insurgent
bodies in the IFBa campus Seabra: Paths that have great “thorns” ... in the front there is a
beautiful garden!. 2019. 162 f. Thesis (Doutorate in Knowledge Diffusion) — Federal University
of Bahia. Faculty of Education, Salvador, 2019.

ABSTRACT

The present study, entitled "The Back and forth of Knowledge in the Crossing of Insurgent
Bodies at the IFBA Seabra Campus: "...paths that have large spines...in front of them has a
beautiful little garden™ is a cartography of the relationship between the knowledge and ethnic-
racial practices of the traditional quilombolas communities, the subjects and the Federal
Institute of Science and Technology Education of Bahia, Seabra Campus, in the territory of
Chapada Diamantina. In order to understand how this new knowledge is produced in-between
stage, exploratory searches were carried out on the Institute's site, from where actions and five
teaching, research and extension projects emerged that bring together the IFBA, the insurgent
bodies in an affirmative crossing and the ethnic-racial knowledge and practices of these
communities. By observing and participating in these actions, interviewing the subjects and
talking collectively in conversation circles with teachers, students and some communities, in
addition to building field notes from an experience within these spaces, it was possible to
identify the emergence of educational territories, active spaces that constitute the back and forth
of knowledge that occurs in these crossings. The study evidenced, from the form of organization
and the knowledge and doings in the projects, crossed by the actions of the subjects in
affirmative crossing, the Black Weeks as the educational territory potentiating the other projects
that are organized as "quilombos", a complex and multi-referential network in the territory of
the IFBA. By mapping these actions it was possible to identify what was called in the
epistemological incoherence thesis between the traditional way of managing knowledge and
the emergence of a network of solidarity among the actors that promote the coming and going
of this knowledge in the educational territories. The insurgent bodies in their Affirmative Action
crossings, linked by the projects are creating zones of edge, epistemological borders, facing and
re-existing against the various systems of oppression that are articulated in an intersectional
way, generating back and forth of knowledge that destabilize the hierarchical and colonial form
of production and dissemination of knowledge in science and technology in interacting with the
territory.

Keywords: Interdisciplinary approach to knowledge. Affirmative action — Projects. Culture an
technology. Black students. Trajectory of Life. Vocational education (STEM). Quilombolas.
Knowledge management.



XAVIER, Adelmo Souza. La navette de la connaissance dans la traversée des corps
insurgés sur le Seabra campus IFBA: Chemins qui ont une grande épine... en face a un beau
jardin!. 2019. 162 f. These (Doctorat en diffusion des connaissances) - Université fedérale de
Bahia. Faculté d’éducation, Salvador, 2019.

RESUME

La présente étude, intitulée "La navette de la connaissance dans le croisement des corps des
insurgés sur le campus de I'IFBA Seabra: "...les chemins qui ont de grandes épines...ont devant
eux un beau petit jardin™ est une cartographie de la relation entre la connaissance et les pratiques
ethniques et raciales des communautés traditionnelles quilombolas, les sujets et I'Institut fédéral
de la science et de la technologie de Bahia, Seabra Campus, dans le territoire de la Chapada
Diamantina. Afin de comprendre comment ces connaissances sont liées les unes aux autres, des
recherches exploratoires ont été effectuées sur le site de I'lnstitut, d'ou ont émergé des actions
et cing projets d'enseignement, de recherche et de vulgarisation qui réunissent la FIAB, les
corps insurges dans un croisement affirmatif et les connaissances et pratiques ethniques-raciales
de ces communautés. En observant et en participant a ces actions, en interviewant les sujets et
en parlant collectivement en cercles de conversation avec les enseignants, les éleves et certaines
communautés, en plus de construire des notes de terrain a partir d'une expérience vécue dans
ces espaces, on a pu identifier I'émergence de territoires éducatifs, des espaces actifs qui
constituent la navette des connaissances qui se passe dans ces passages. L'étude a mis en
évidence, a partir de la forme d'organisation et des connaissances et des actes dans les projets,
traversés par les actions des sujets en croisement affirmatif, les Semaines Noires comme
territoire educatif potentialisant les autres projets qui sont organises comme "quilombos”, un
réseau complexe et multiréférentiel dans le territoire de I''FBA. La cartographie de ces actions
a permis d'identifier ce que I'on appelle dans la thése de I'incohérence épistémologique entre la
gestion traditionnelle des savoirs et I'émergence d'un réseau de solidarité entre les acteurs qui
favorisent l'aller et retour de ces savoirs dans les territoires éducatifs. Les organes insurgés dans
leurs croisements affirmatifs, liés par les projets, créent des frontieres épistémologiques, se
heurtent aux divers systéemes d'oppression qui s‘articulent de maniére intersectionnelle et les
opposent de nouveau, créant des navettes du savoir qui déstabilisent la forme hiérarchique et
coloniale de production et de diffusion du savoir en science et technologie dans l'interaction
avec le territoire.

Mots-clés: Approche interdisciplinaire de la connaissance. Action positive-Projects. Culture et
technologie. Etudiants noirs. Trajectoire de vie. Enseignement professionnel. Quilombolas.
Gestion des connaissances.
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CARTOGRAFIAS DA TRAVESSIA AFIRMATIVA DE UM PROFESSOR-
PESQUISADOR ENCARNADO EM FORMACAO

A minha travessia formativa sera contada a partir de trés pontos que atravessam a minha
trajetoria familiar, educativa e profissional. Gostaria de contar a minha trajetéria como num
movimento de “travessia”2. Na filosofia africana, sobre “a travessia: contar experiéncias,
partilhar os sentidos”, Bidima diz que: “Nao podemos entrar na filosofia, assim como na vida,
sendo misturados a uma histéria que nos precede e enrolados em histdrias nas quais se sondam
as nossas proprias constituicdes e situagdes” (BIDIMA, 2002, p. 1).

Sobre as histdrias que me precedem, conto que sou neto materno de seu André Ferreira
de Souza, P¢é de ouro, um capoeira®, aluno de mestre Bimba. Minha avd materna é dona lzabel
Lopes de Souza, descendente direta de indios e que fugiu para poder casar-se com 0 meu avo.
Do lado paterno, sou neto de seu Luis Conceigéo, pescador das Amaralinas e das Ondinas, eis
ai de onde meu pai herdou os canticos de puxada de rede que, em meio a uma lembranga e outra
de seus momentos de infancia, ainda canta para nos. Apesar de ter ficado por Gltimo, talvez de
forma proposital, foi na barra da saia da minha vé paterna que fui criado. Parteira e Rezadeira
de maos cheias, dona Guilé, Guilhermina Xavier, era assim que era conhecida na comunidade
de uma das travessas do bairro de Brotas, onde a familia vive ha mais de sessenta anos.

Ainda sobre as historias que contamos e que contam sobre nés, Bidima (2002) afirma
que as “historias nas quais se separam narrativas intrincadas que nos levam e transportam em
direcdo a um outro lugar; historias que nos antecipamos por nossa audacia e que nos capturam”
(BIDIMA, 2002, p. 1).

A respeito da audécia e da capacidade do ser humano em aprender para formar-se é que
inicio aqui a minha travessia, dizendo que, eu sou Adelmo de Souza Xavier, “negro como a
noite é negra, negro como as profundezas de minha Africa”*. Filho de Aurelina de Souza
Xavier, dona Leli, uma senhora negro-indigena® e do lar, e de seu Astério Argblo Xavier,

aposentado de uma carreira multifacetada de profissbes, que compdem desde a sua formacéo

2 Assumi o conceito de travessia em Bidima (2002), “Da Travessia: Contar experiéncias, partilhar o sentido” para
contar a minha histéria de vida e formativa a partir desse pensamento Africano.

3 Capoeira aqui atribuido a um estilo de vida, munido de uma ética do bem viver, ancestralidade e na forma de
como se relacionar com as pessoas e a familia.

4 Titulo do poema, The negro, de Langston Huges, poeta negro estadunidense. Utilizei esse poema como epigrafe
da minha dissertagdo de mestrado intitulada; “Por uma educacgao linguistica etnicamente sensivel: produgio e
aplicacdo de materiais didaticos de Inglés em turmas de afro-brasileiros, UFBA, 2009. Ver XAVIER, 2009;
XAVIER, 2019.

% Sobre o conto “um décimo”, no qual discorro e questiono quanto vale a formagdo de um negro/a nos sistemas de
educagdo no Brasil e 0os motivos da repeténcia e evasao escolar, associado a producdo de conhecimento.
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de aprendiz como um mestre chapista, em sua infancia, até ser consertador de fogdes, logo ap6s
a sua aposentadoria, para “ndo ficar parado”®.

Sobre a necessidade de nos situarmos enquanto sujeitos historicos, Bidima (2002) nos
diz que: “Temos, entdo, a necessidade enquanto seres histéricos, de nos contar histdrias sobre
o verdadeiro, o belo, o bem, a identidade, a alteridade, o absoluto, o valor e a finalidade”
(BIDIMA, 2002, p. 1).

Devo indicar caminhos que decidi e que as vezes fui conduzido na construcdo de uma
travessia profissional enquanto jovem negro em formacdo, podendo a mesma se assemelhar
com a de outros/outras jovens identificados por seus marcadores raciais, sociais e de género
que influenciardo nas suas inser¢des nesses territrios educativos, assim como na producéo de
conhecimentos a partir do seu lugar de pertencimento e ressignificacdo de suas identidades em
formacdo profissional.

Portanto, é imprescindivel contar sobre a minha trajetoria e formagdo, de onde busco
dispositivos para me constituir enquanto pesquisador implicado no fazer ciéncia a partir de uma

postura critica e ética que a todo tempo, conforme estabelece Messeder (2014):

[...] na producdo de um conhecimento cientifico blasfémico e descolonial
apropriando-me de trés ideias: a) a do(a) pesquisador(a) encarnado(a), ou do(a)
pesquisador(a) em sua corporeidade cujas marcas de género, raga, classe,
colonialidade e desejo sexual estdo incrustadas em nossas peles; b) a de saberes
localizados; e c) a de geopoliticas e descoloniza¢do do conhecimento (MESSEDER,
2014, p. 2).

Por isso, a0 me situar enquanto sujeito historico, ndo posso deixar de trazer a figura da
minha mie. Minha mée é a grande referéncia em minha vida. Ela deixou de “se formar’” por
“um décimo” em lingua inglesa na escola normal. Depois de ter sido reprovada, ja no quarto
ano, desistiu dos estudos e do seu sonho de ser professora para se casar com meu pai € compor
uma familia de oito filhos, dos quais sou o sétimo na cronologia genealdgica.

A minha mée influenciou de maneira positiva a minha formacéo, quando, mesmo sem
o diploma de professora, resolveu educar no lar. Nesse ritmo de receber os filhos dos vizinhos
para as primeiras letras e numeros, consegui aprender a ler, a escrever e a realizar as primeiras
contas de somar e subtrair ainda no lar, 0 que me levou a atravessar para a primeira série do

antigo primario daquela época, indo direto para o primeiro ano escolar.

6 Essa expressdo diz respeito a pessoas que assumem diversas fungdes de trabalho devido a falta de emprego ou
de qualificacdo especifica para assumir uma posicdo profissional.

" Termo utilizado para quando se adquiria uma formagéo. Naquela época, correspondia ao ensino normal, dada a
titulacdo necessaria para lecionar. Essa informacao me foi passada segundo relatos orais por minha mée, dona
Leli.
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Meu pai alcancou somente a quarta série do primeiro grau na época, mas era letrado em leituras
que escolhia ao seu préprio gosto. Desse fato, explica-se o seu dom da oratdria parecer vir de
uma educacdo formal e sistematizada, quando, na verdade, o que ele tinha muito bem
incorporado eram as vivéncias das trocas de experiéncias com as pessoas mais velhas do bairro.

A nossa familia Souza Xavier € composta por duas mulheres, minhas irmés mais velhas,
e seis homens, dos quais sou o quinto da fila. As minhas irmés s&o as minhas referéncias para
0s estudos, pois as duas fizeram cursos superiores. A primeira graduou-se na Universidade
Catdlica de Salvador, Letras com Francés, e a segunda, em Pedagogia, na UFBA. Sou o terceiro
da primeira geracao de universitarios na familia, e o primeiro a fazer mestrado e a ingressar no
doutorado.

Os homens da nossa familia ndo optaram pela carreira universitaria de inicio. Tentaram
outras areas de formac&o e s6 agora um deles resolveu cursar Direito. Os caminhos da formacéo,
as vezes, nos conduzem para outras trajetorias.

Depois do inglés aprendido com Michael, s6 lembro do dia em que estava na escola
técnica, com um grupo de amigos, e uma vizinha do meu bairro, que era a unica mulher no
curso técnico de Mecanica, me convidar para “pleitear uma bolsa de inglés na ACBEU®”. Ela,
sem davidas, € uma das pessoas mais inteligentes que ja conheci. Inclusive, ajudou-me muito
comaresolucéo das listas interminaveis e desafiadoras de matematica da antiga, Escola Técnica
Federal da Bahia (ETFBa). Ela lutou muito por ser negra ¢ mulher em um curso “para homens
e em uma escola tdo concorrida”, segundo ouviamos naquela época. Terminou o curso de
mecanica, cursou administracdo em sua graduacdo na UFBA, fez mestrado e, atualmente, é
servidora publica técnica em uma universidade federal na Bahia.

Foi nessa animacgdo que seguimos com um grupo de amigos para a ACBEU, na Vitéria,
tentar uma bolsa de estudos na tdo renomada “Associacdo Cultural Brasil Estados Unidos™®,
ainda desconhecida por mim. Naquela época, ja se espalhavam os rumores de que “um técnico,
para ser completo, precisava saber inglés”. Nao era bem uma decisio minha, mas uma
necessidade para me munir de “uma das ferramentas necessarias para ingressar no mercado de
trabalho”, segundo o que j4 se pregava.

Dormimos na cal¢ada da Avenida Sete de Setembro e a minha ficha foi a de nimero 1.
Fomos todos contemplados com a bolsa de estudos integral e, assim, comega a minha travessia

no aprendizado da lingua inglesa.

8 Associacdo Cultural Brasil Estados Unidos.
® A ACBEU ainda é considerada uma instituigio de prestigio no ensino de inglés em salvador.
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De volta a minha formacgdo na ETFBa, nesse periodo foi muito dificil conciliar todas
essas coisas novas juntas. Estudar na ETFBa e na ACBEU era um desafio para mim, pela
necessidade de transitar em lugares que antes ndo pensava em adentrar. Ndo por me julgar
incapaz, mas pela rigidez que as estruturas daqueles lugares representavam para mim. Saido da

escola publica de bairro para aguele mundo que eu ndo conhecia.

l. Minha travessia da escola particular primaria para a escola publica

Nessa parte de minha trajetdria de vida, a minha formacéo foi marcada pela transicdo
do contexto da escola particular para a escola publica. A minha saida da escola particular,
proxima a minha casa e da rua onde morava, deu-se por questdes financeiras. NOs éramos
muitos e havia prioridades ali.

A escolha pelo Colégio Estadual Conselheiro Luiz Vianna ocorreu por varios fatores,
mas gostaria de focar nas impressdes que agora posso recuperar dessa mudanca brusca. Fui para
o LUVI, apelido como era chamada a minha escola, na antiga terceira série da educacao
primaria, o que hoje corresponde ao final do Fundamental I.

A experiéncia vivida na escola publica serviu-me para varias coisas: a primeira foi
aprender a conviver em um espago que muitas vezes € hostil a nossa presenca. Naquela época
ndo me referia diretamente a questdo racial de maneira consciente, uma vez que 0 processo de
consciéncia negra foi sendo construido com as experiéncias vividas em minha trajetoria.

A ideia de espaco ampliava-se: uma escala gigantesca para mim que, antes, so habitava
o quintal da minha avo, o pétio e a sala de aula da minha antiga escola, a Concei¢cdo Menezes.

Havia a ideia de que o meu espaco era o préximo da minha familia, da rua onde morava
para a dimensdo do bairro e da diversidade de pessoas oriundas das diversas circunvizinhancas
do bairro de Brotas, que para 0s que conhecem sabem que ndo € nada pequeno. O lugar perdia
a dimensdo do somente vivido para outras dimens6es do percebido. Ele podia ser definido como
dos arredores de onde eu morava, na Ladeira da Cruz da Redencdo, Candeal de Brotas, Baixa
do Cacau, Alto do Saldanha até a ladeira dos Bandeirantes, passando o Engenho Velho de
Brotas e o Matatu de Brotas, de onde vinha um colega de sala recém-mudado do interior da
Bahia para ca.

O LUVI ensinou-me muitas coisas boas e me fez chorar por algumas poucas que ficaram
marcadas na minha vida até hoje, mas em diferentes dimensdes. Fiz muitos amigos la. Muitos
de nds, apds convivermos, como quase irmaos por seis anos, deixaram a escola por diferentes

motivos e seguiram a vida.
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Chegara a hora de mudar de fases da vida e de alcangar novos ares ou, quem sabe, novos
espagos que jamais imaginava estarem ao nosso alcance. Foi dai que um colega de sala, o
mesmo vindo do interior, trouxe uma informacédo privilegiada ainda na sétima série: “Farei o
processo seletivo para o pré-técnico e para a ETFBa”. Fiquei surpreso com aquela informagao,
pois ndo conhecia esse lugar. O maximo que sabia sobre escola era que meus outros irmaos e
irmas ja estavam quase para concluir os estudos no mesmo Luiz Vianna, para onde fui mandado
como Unica opcao.

Vamos, entdo, compreender melhor essa informacéo: o meu colega, amigo quase irméo,
tinha dois irméos mais velhos que ja estudavam la na ETFBa. Ficou mais facil, quando recebi
das méos dele um panfleto informativo sobre a escola e sobre o processo seletivo que
aconteceria no final do ano. Segundo o panfleto, a prova constaria de questdes de matematica
e lingua portuguesa e questdes sobre um romance que deveria ser lido e arguido com perguntas
na prova de sele¢io. Nesse ano, o romance que havia sido escolhido era “O sol da Liberdade™*?,
livro que contava, em linguagem literéaria, a historia da familia de Ajahi, um principe africano
que veio para o Brasil em um navio negreiro. O livro usava essa histéria como um artificio para
contar a historia do Brasil entre os anos de 1825 a 1985, tendo como foco a contribuicdo dos

negros e negras para a formacao da sociedade brasileira.

1. De volta ao Colégio Estadual Conselheiro Luiz Vianna

Voltando para o LUVI, ainda na sétima série do Ensino Fundamental I, fui informado
de que a prova era muito concorrida e que la era um lugar para uma elite de estudantes e para
alunos de escolas publicas de Salvador que ndo tinham condi¢cdo de pagar uma escola particular
no Ensino Médio ou que pretendiam ter uma profissao no futuro.

O meu primeiro desafio foi, ainda na sétima série, ser submetido ao exame para 0 curso
pro-técnico!!, uma espécie de curso preparatorio para a mesma escola. Quase todos nos
prestamos 0 exame, mas somente um colega, Alexandre Jesus de Souza, foi contemplado com
uma das vagas e passou a ser o aluno mais inteligente da turma, assim consagrado por nos.

Tivemos o inicio da oitava série do Ensino Fundamental, atual nono ano, e so restava
estudar em casa para o teste do final do ano ou participar de um cursinho preparatorio particular,

chamado curso Delta. N&o éramos todos nds que tinhamos condicéo de pagar aquele curso. No

100 sol da liberdade.
11 Pro-técnico.
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meu caso especifico, convenci a minha irma mais velha, que ja trabalhava de secretaria em um
escritdrio de contabilidade, a fazer este “investimento” em mim.

Os irmdos do meu quase irmdo cursavam eletrdnica, um dos cursos de maior prestigio
na época, e 0 outro cursava eletrotécnica ou estradas, parece-me. Os rumores dos corredores do
LUVI naquele ano eram em torno de quem seria aprovado na ETFBa, acirrando a disputa
interna na sala de aula pelas melhores notas, inclusive em portugués e matematica.

Gostaria de fazer um paréntese aqui para falar sobre o ensino na minha escola publica.
O LUVI tinha uma equipe de professores exemplar em todas as disciplinas. Faco aqui 0s meus
agradecimentos, em especial para a minha professora de Matematica, Célia Maria, mulher
gorda e negra, excelente professora de algebra matematica, um dos motivos que me levou a
totalizar os quarenta pontos em Matematica, ao final do ano, e uma base significativa para
prosseguir nos meus estudos em matematica futuramente, inclusive na ETFBa.

A minha complementagéo para o exame deu-se no curso Delta. Ele ficava no Barbalho,
estrategicamente muito proximo a antiga ETFBa. As aulas aconteciam no turno oposto ao
regular das aulas no LUVI, e alguns de nds tivemos o privilégio de poder pagar o curso para ter
um melhor preparo para a prova. A prova de selecdo da ETFBa era considerada muito dificil e
somente uma elite de alunos de Salvador teria acesso aquela escola técnica, ressalto novamente.

Nesta pagina, constara uma nota de rodapé sobre a pagina em branco que se segue’?.

12 A pégina de nimero dezenove se encontra em branco por minha decisdo prdpria. Gostaria de colocar nessa
pagina tudo o que foi vivido e que a escrita ndo consegue representar; toda a realidade que é muito ampla e que
ndo coube aqui nas seis paginas que tento descrever sobre a minha trajetéria familiar e formativa. Nesta pagina,
dedico e dou voz, em especial, para todos 0s meus antepassados e as pessoas que fizeram parte de alguma
maneira da minha formacdo, mas que a lembranca ndo me tornou capaz de descrever em escrita. Aos
apagamentos de memdria, aos momentos que ndo desejei contar por decisdo propria e a tudo que sé a experiéncia
vivida é capaz de capturar, porque contar ndo € 0 mesmo que experienciar. Peco licenca aos mais antigos para
salvaguardar a memdria do vivido com os entes que j& se foram, parte da minha familia e dos que atravessaram
comigo até aqui. As palavras que foram ditas, proferidas, gravadas e eternizadas no tempo e pelo vento. A
travessia continuara a ser contada na pagina vinte.
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Eu ndo sabia muito o que seria uma escola técnica em seus fundamentos, mas eu
desejava estar la por algum motivo. Talvez, fosse a ideia de continuar a longa trajetdria de
irmandade construida ao longo daqueles seis anos ou por conta do declinio do Ensino Médio
na escola publica, que ja era anunciado. Eu ndo tinha ainda uma ideia de futuro muito
constituida em minha mente. A Unica coisa que sempre gostei era dos outros mundos possiveis
que me eram apresentados na literatura e a sede por novos conhecimentos.

Chegava a hora de ingressar na ETFBa e aumentava a minha ansiedade em adentrar
naquele novo mundo. Eu ficava muito animado com a possibilidade de reencontrar 0s amigos
do antigo LUVI, dos quais alguns construiram o mesmo caminho que eu, outros poucos
conseguiram adentrar a escola ja no primeiro ano de seleco, exemplo de Alvaro Fernandes
Serafim Filho, Alexandre Jesus de Souza e Alexsandro Queiroz de Souza, que SO conseguiu
ingressar no segundo semestre do ano anterior & minha entrada.

Ao enfrentar as dificuldades para o ingresso na ETFBa, ndo havia sido informado que a
pior parte estava por vir: a permanéncia dentro daquele espaco. Uma rotina de estudos
diferenciada, com aulas nos dois turnos, por conta de um curriculo carregado de disciplinas.
Ainda ndo estava implantada a ideia de integracdo entre as disciplinas técnicas com as
disciplinas chamadas de propedéuticas. Um forte apelo para as disciplinas de exatas, a saber:
fisica, quimica e matematica ditavam as normas de conduta para os que desejam ir até o final
do curso e adquirir o diploma do curso técnico.

Escolhi o curso de quimica, depois de ter cursado o basico | e o basico 11'3, O curso de
quimica, segundo o que eu ouvia dizer pelos corredores, poderia me dar a possibilidade de
cursar medicina na universidade. A ndo permanéncia na area técnica parecia ja sinalizar dentro
de mim para dizer que aquele lugar seria uma “travessia” para outras estradas e caminhos.

Agora, veio-me a lembranca do dia em que decidi abandonar a educacéo profissional,
apos a vista técnica ao Polo Petroquimico de Camacari. A visdo que tive era de uma chaminé
industrial cuspindo enxofre, fogo e fumaca em uma das empresas renomadas do Polo, onde
muitos de nds irfamos estagiar ou trabalhar depois de formados na antiga escola técnical. De

um sonho, transformei essa visdo em poesia:

13 Naquela época, ao ser admitido pelo processo seletivo na ETFBa, era obrigatério cursar dois niveis semestrais
béasicos para, no terceiro periodo, fazermos a escolha por um dos cursos técnicos disponiveis como oferta na
instituicdo. O regime ainda era semestral, mas houve a mudanca para o regime anual alguns anos depois.

14 Ainda recebi algumas ligacGes de empresas do Polo para que pudesse estagiar na area industrial, mesmo tempos
apos de ter desistido da formacao técnica.
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Travessia

Diziam por ai que o diabo néo existe,

Eu realmente ndo sei, mas juro que o vi minha gente:
S6 sei que avistei a minha frente,

De avental,

Um gigante cuspindo fogo, enxofre e fumaca,

Pela boca da torre de metal.

Meu sonho se queimou e em fumaga se transformou.
Ao invés de pegar um 6nibus em minha porta,

Fui para o mar, para longe.

Num lindo barco de papel.

De onde a Unica fumaga que vejo,

Do sonho refeito em lampejo,

Ao longe, nas nuvens revejo,

Remar o “Navio Negreiro” de Castro Alves

Para onde nunca mais achei que fosse voltar.

Jamais imaginei que essa alegoria da travessia do ‘Navio negreiro’, descrita no poema
de Castro Alves, poderia estar associada a experiéncia vivida por muitos de nos, estudantes
negros e de minorias, em formacao na educacao profissional. N&do imaginaria que sairia de 14,
antiga Escola Técnica, e para la voltaria, Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia,

que, segundo Pacheco, tem como fungéo social:

O papel que esta previsto para os Institutos Federais é o de garantir a perenidade das
acOes que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais que historicamente foram
alijados dos processos de desenvolvimento e modernizacdo do Brasil, o que legitima
e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma uma educacéo profissional
e tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate da
cidadania e da transformacéo social (PACHECO, 2010, p. 18).

Com a minha pratica como professor do Instituto, pude perceber que a minha fungéo
estava para além do desafio que a minha profissdo havia me designado a exercer na sala de aula.
Precisava, além de trabalhar no meu componente curricular, de uma outra maneira de ensinar o
inglés, para além do que quase nada aprendi da escola publica: articulando ensino, pesquisa e
extensdo e a etnicidade (relacdes raciais) em minha pratica diaria. Precisava estimular outros
alunos e alunas a fazerem o que eu ndo consegui: ir até o final do curso técnico e nao desistir
porque é sempre mais “dificil para preto, pobre e que mora longe”®® formar-se na educagio

profissional.

15 Esse depoimento é fruto de um depoimento informal de alunos quilombolas em formagdo que passaram por um
momento de dificuldade e relataram para mim terem ouvido de um/a professora/professor no primeiro dia de
aula na instituigdo de que, ali, “preto, pobre e que mora longe” ndo teria tratamento diferenciado, em aluso ao
fato da meritocracia, de ter chegado a sua funcdo de professor/professora em comparagdo com a garantia do
sucesso académico de todos os alunos que ingressavam no instituto. A ideia aqui € transformar o acontecimento
em fato pedagdgico.
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I1l.  Outras Travessias em busca de profissionalizagao

Logo que deixei a ETFBa, fui trabalhar na McDonald’s. Precisava driblar o sonho
frustrado de meu pai com uma nova configuracdo para a minha formacéo profissional. No dia
em que cheguei em casa, inclusive para dar a noticia a ele do que j& havia decidido e recebido
0 apoio incondicional de minha mae, dona Leli, cheguei também com a carteira de trabalho
carimbada para os trés meses de experiéncia na loja de alimentagdo que “vendia sorrisos”2®.
Né&o foi muito dificil adaptar-me aquele tipo de trabalho, pois quase todos os meus colegas de
trabalho eram, ou quase, da mesma idade que eu e estavam ali levados por varios motivos e
falta de opcgéo para decidir sobre a vida profissional.

No meu caso especifico, ndo. Eu sabia bem por que eu estava ali. Tdo logo comecei o
trabalho, quase que automaticamente fiz a minha matricula em um curso supletivo para poder
finalizar o Ensino Médio e, finalmente, ingressar no Ensino Superior. Durante esse processo,
recebi de um amigo um folder sobre o curso preparatorio para Soldados Especializados da
Aeronautica, também conhecido como CESD?’. No era meu desejo ir para as Forgas Armadas,
de onde se contava sobre o mito de ser das forcas armadas e de como rezei para me livrar do
alistamento no quartel do Exército, no Bairro de Amaralina. Dessa vez, parece que 0 medo
havia sido diluido em possibilidade de um bom salario, na época, como um status de quase
servidor publico e uma estabilidade que me permitiria decidir melhor sobre os caminhos da
academia.

Fiz a minha inscrigdo para o concurso do CESD em meio a um clima de incerteza e de
desafio, por ter sempre rejeitado a carreira militar, da qual meu pai, meu segundo e o quarto
irmaos foram os percussores na minha familia. Nesse turbilhdo de situacdes, uma coisa
aproximava-se da minha habilidade de me adaptar a novas experiéncias e, a0 mesmo tempo,
tranquilizava-me: a certeza de que havia tido uma excelente formacdo para as disciplinas
exigidas no processo seletivo para soldado especializado da Aeronautica. Pronto. Depois de
feita a inscricdo, dei uma revisada em todo o material para o concurso e descansei. Dividia meu
tempo de estudos com o jogo de bola, no qual muitos me identificaram como um potencial meio

de campo, posicdo que desenvolvia como muita facilidade e destreza.

16 Essa citacdo faz referéncia a obrigatoriedade do sorriso sempre nos labios, exigéncia que nos era ensinada no
curso de formac&o para ser um atendente no balcao da McDonald’s.

17 CESD - Ingressei no curso de formagdo CESD, na turma do ano de 1997, servindo a Aerondutica até o ano de
2003.



26

A violéncia dos campos de futebol ndo me atraia nem um pouco a ponto de querer
vislumbrar aquela atividade que, para mim, era ludica, como um possivel processo de formacéao
e profissionalizacdo. Sobre esse ponto, o futebol ja havia plainado na atmosfera da minha
familia quando o meu irmao mais velho tentou profissionalizar-se, mas o0 meu pai o colocou na
condigdo de “ter de prosseguir nos estudos” para treinar em um time de futebol. Acredito que
ele pensava na possibilidade de aquele sonho ndo vir a se concretizar e 0 meu irmao ter como
segunda opc¢ao a educacéo formal

Na FAB, Forga Aérea Brasileira, lembro bem o dia do concurso do CESD I4 no Estadio
Anténio Balbino. A prova era feita com pranchas colocadas em nossas pernas como apoios para
a execucdo da atividade, sentados nas arquibancadas, que viraram, para nds, mesas de concurso
publico. Como eu havia dito anteriormente, a formacdo na antiga ETFBa colocou-me em muita
vantagem na prova de selecéo, que, logo em poucos minutos, conclui.

Proponho outra pagina em branco para o final dessa sess&o?é.,

18 Essa pagina em branco faz referéncia as minhas experienciaces vivenciadas nesse periodo de formagdo. Do
que ndo me marcou positivamente, ndo desejo contar. Estdo s6 na histdria e na memaria de quem pode viver
comigo as dificuldades enfrentadas nesse espaco para uma formagdo rigida e dentro de outros padrdes
disciplinares. Dedico, in memoriam, a possibilidade de reescritura dessa pagina pelos futuros leitores a uma das
pessoas que me ensinou muito sobre como superar dificuldades, impondo-me as que ele passou como dispositivo
para ir além. Hoje, sou também um pouco do que ele me ensinou na cozinha da vida. Daquele tempo, ficaram
em mim as manchas do céu azul de brigadeiro, os desfiles de 7 de setembro e o acréscimo as minhas habilidades
culinérias passadas de minha mée para mim, de mim para as bocas, estdmagos e intestinos das pessoas quando
estive la. Elas estdo gravadas no meu corpo como um fazer-saber ancestral.
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IV. A minhatravessia para o Ensino Superior

Tempo de travessia

Ha um tempo em que é preciso
Abandonar as roupas usadas

Que ja tem a forma do nosso corpo
E esquecer 0s nossos caminhos que
Nos levam sempre aos mesmos lugares.
E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la
Teremos ficado para sempre

A margem de nés mesmos
(Fernando Pessoa)

Meu ingresso na graduacédo, no curso de Lingua Estrangeira, na Universidade Federal
da Bahia, aconteceu no ano de 2000. Estava um pouco indeciso se ainda persistiria em um sonho
de ir para a area de saude ou dar prosseguimento a minha formacao na area de linguas.

A decisdo profissional inclinava-me para a area de linguas, especificamente inglés,
porque pretendia seguir carreira na Aeronautica como controlador de trafego aereo. Ja havia
sido informado dentro da FAB que, para ser controlador de trafego aéreo, precisava “dominar”*®
o0 inglés e ir para a Escola Especialista de Aeronautica, em Séo Paulo, para a formagdo. Apds
esse momento, procurei investir na possibilidade de aprender outra lingua, o Francés, para tentar
uma formacdo em culinaria na Franca e, a0 mesmo tempo, estar mais proximo de um pais de
lingua inglesa para aprimorar o idioma na pratica e estar imerso em uma cultura que tivesse o
inglés como lingua oficial. Estava bem marcada no meu imaginario a possibilidade de ir para a
Inglaterra, depois de chegar na Franca para essa formacéo.

Lembro-me bem que as imagens sobre a Inglaterra passavam a povoar meu imaginario
a partir do componente curricular Literatura Inglesa (1, 11 e 111), o qual necessitei cursar por trés
semestres. Imerso nos poemas, cronicas e contos em Literatura Inglesa 11, do inesquecivel Kew
Gardens-1919, de Virginia Wolf, conto que retratava como pano de fundo o grande parque a
oeste de Londres para nos contar sobre a natureza humana pela natureza. Sua escrita conduzia-
me aos “fluxos de consciéncia” no romance Passeio ao farol (To the lighthouse), técnica
emblematica da escrita literaria dessa autora.

Depois da Literatura, 0 que mais me atraia na area de linguas era a traducdo. Passei a

cursar quase todos os componentes curriculares do meu curso de formagdo em Lingua Inglesa

19 “Dominar”: esse jargdo é utilizado no contexto de aprendizagem de linguas para o estudante que consegue
adquirir as quatro habilidades, tornando-se fluente na lingua-alvo, assim como consegue compreender de
maneira critica o aprendizado da mesma. A pedagogia critica coloca-se criticamente sobre o aprendizado
meramente instrumental da lingua, trazendo outros pontos para a discussao como as questfes culturais e a relagao
entre lingua materna e lingua estrangeira.



29

focado para essa areca. Nao desejava ser professor. Dai, fui informado pelas “conversas de
corredor” no Instituto de Letras que uma possibilidade seria cursar o Bacharelado para ser
pesquisador ou tradutor.

A sala de aula era lugar indspito, segundo aquelas vozes que circundavam 0s canones
dos corredores no Instituto. Uma questéo parecia estar colocada sem muita reflexdo quando
passei a fazer parte do grupo de Estudos Culturais Estadunidenses. Aquele conhecimento que
chegava para mim por meio de textos e discussdes tedricas parecia ndo ter corpo, cor, género,
idade.

Nenhuma marca que pudesse me fazer reconhecé-lo como situado no territorio do
hemisfério norte e de um colonizador que ainda era invisivel para mim. A cultura surge como
forma de me implicar nas questdes que desejava estudar no campo da lingua e da cultura, mas
ainda faltava a historia de vida do povo negro nesse contexto de aprendizagem de lingua inglesa,
da qual eu ainda ndo havia experienciado.

Passo a descrever aqui como me aproximei do tema: um evento cientifico promovido
pelo grupo de pesquisa na UFBA, no qual decidi associar a teoria aprendida nas leituras do
grupo de pesquisa extracurricular com as minhas pesquisas solitarias e autodidatas sobre o
Ebonics?®, a Variante Vernacular Afro-americana. Descobri o Ebonics em uma revista
especializada para o ensino da Lingua Inglesa, a revista Speak up!

Com a busca por material tedrico para referenciar o artigo que havia preparado para o
seminario, pude, entdo, conhecer, pela primeira vez, um texto de bell hooks, que falava sobre o
negro estadunidense e as relagfes entre lingua e cultura. O ensinar a transgredir (Teaching to
trangress), com o capitulo “A lingua: ensinado novos mundos, novas palavras”, foi o divisor de
aguas para mim como estudante negro de graduacdo em Lingua Estrangeira. Com ela aprendi
que: “Com o desejo, a lingua rebenta, se recusa a estar contida dentro de fronteiras. Fala a si
mesma contra a nossa vontade, em palavras e pensamentos que invadem e até violam os espacos
mais privados da mente e do corpo” (HOOKS, 2017, p. 223).

A temaética étnico-racial na minha formacdo surgiu por uma via paralela a formacao
académica no curso de Lingua Estrangeira da UFBA. Por curiosidade, talvez o contexto que
mais me aproximasse disso na época era a Literatura Norte-americana, componente curricular
que s6 cursei por um semestre, portanto ndo sendo o suficiente para conhecer, por exemplo,

Alice Walker, Langhston Hughes, dentre outros literatos negros e negras estadunidenses.

20 Ebonics é um acrénimo para indexar os significados de Ebony (ébano) e Phonics (fonética-fonemas), ou seja,
uma variante do inglés falado por negros afro-americanos.
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Dessa literatura norte-americana, lembro bem de Ernest Hemingway, com O velho e o
mar?! e O Corvo?2, conto de Edgar Allan Poe. Talvez, fosse a reflexdo que necessitava ser feita:
0 corvo que se materializava no fazer literario de Poe seria a construcdo de conhecimento sobre
0 corpo negro mais préoximo de mim na minha formacao em Letras naquela época. Cito abaixo

um pequeno excerto da traducéo feita por Fernando Pessoa para o poema O corvo:

Numa meia-noite agreste, quando eu lia, lento e triste
Vagos curiosos tomos de ciéncias ancestrais,

E ja quase adormecia, ouvi 0 que parecia

O som de alguém que batia levemente aos meus umbrais.
“Uma visita”, eu me disse, esta batendo a meus umbrais.
E s0 isto e nada mais.

(Edgar Allan Poe, Traducdo de Fernando Pessoa)

V.Chegando ao meu tema de pesquisa: meu reencontro como professor de inglés na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica no IFBA

Solto a voz nas estradas, ja ndo quero parar
Meu caminho é de pedra, como posso sonhar
Sonho feito de brisa, vento vem terminar

Vou fechar o meu pranto, vou querer me matar
(Travessia - Milton Nascimento)

No dia 20 de outubro de 2009, retorno para a Educacédo Profissional e Tecnolégica como
professor de lingua inglesa, no campus de Barreiras. O territorio que considerava ter deixado
para tras por definitivo agora fazia parte do meu lugar de um fazer-saber profissional. Comecei
a trabalhar no IFBA, no campus de Barreiras, no mesmo dia em que assinei 0 meu termo de
posse e exercicio. Ndo foi um periodo muito longo a minha estada no campus do IFBA de
Barreiras, que se localiza no oeste baiano. Na minha estada, de aproximadamente um ano e dois
meses, pude desfrutar de experi€éncias de um territorio que muitos definem como ““¢ mais
Brasilia do que Bahia” e como lugar de grande quantidade de pessoas do Sul do pais que
migraram para la. Na regido do agronegdcio e da soja, também estdo presentes nesses territdrios
algumas comunidades rurais e tradicionais que vivem da agricultura familiar e dos saberes e
fazeres herdados de seus ancestrais.

Em Barreiras, iniciei a minha carreira como docente de um Instituto Federal como

professor de lingua inglesa e ja questionava, nesse meu proprio fazer académico, o lugar dessa

21 The old man and the sea. Romance escrito por Ernest Hemingway, em Cuba, em 1951, e publicado em 1952.

22 The Raven. Escrito pelo poeta e escritor norte-americano, Edgard Allan Poe, publicado em janeiro de 1845. Um
poema narrativo do romantismo, que é imortalizado por suas métrica, musicalidade e construcdo de uma
atmosfera sobrenatural, com a pari¢do do personagem, o corvo.



31

disciplina para a formagdo dos estudantes. Nesse contexto da Educacdo Profissional, pude
perceber outras nuances que faziam parte do processo formativo dos estudantes e,
consequentemente, nosso também. Pude perceber que, quando ingressei para trabalhar como
professor na instituicdo, levei comigo um estoque de conhecimentos sobre as minhas
experienciacdes de vida e na producdo de conhecimento como pesquisador ativo nas préaticas
antirracistas nos espagos educativos que deveriam ser adotadas por nos professores, incluindo
0 contexto das aulas de inglés. No dia 14 de dezembro de 2009, foi defendida por mim a
dissertacdo de mestrado com o titulo de: “Por uma educacdo linguistica etnicamente sensivel.:
producéo e aplicacdo de materiais didaticos de inglés em turmas como afro-brasileiros 3.

Nesse caminho, aterrissei no IFBA, campus Barreiras, impregnado das discussdes que
havia construido sobre a proposta da inclusdo de outras culturas, saberes e conhecimentos como
motivo a serem estimulados por materiais didaticos de inglés que fossem contextualizados a
realidade dos estudantes, culturalmente relevantes as suas vivéncias e etnicamente sensiveis,
para que os mesmos pudessem se reconhecer como aprendizes e falantes potenciais desse
idioma que “vale ouro” na busca por uma posi¢ao profissional.

Essa seria minha tarefa inicial, aprender mais sobre a Educacdo Profissional e
Tecnologica e, quase que a0 mesmo tempo, compreender como seria capaz de fazer dialogar
com duas coisas que pareciam estar equidistantes na formacdo dos alunos: uma formacao para
a vida com toda a complexidade e diversidades (étnico-racial, género, etc.) que ela pode nos
oferecer e a formacéo profissional em um Instituto Federal de Educacéo Profissional.

No campus do IFBA de Barreiras, pude liderar um dos primeiros grupos de pesquisa do
campus?*, apds a sua mudanca de Escola Técnica para Instituto Federal, com a lei dos IFs,
promulgada em 2008. Nesse “espaco multirreferencial de aprendizagem™?®, pude construir os
primeiros lacos de pertenca ao territorio profissional do IFBA, a cidade de Barreiras e, ao
mesmo tempo, procurar dialogar com a minha pertenca enquanto negro, pesquisador e professor
do Instituto. Nesse mesmo periodo e lugar, pude vivenciar as primeiras acbes do campus sobre
a semana da consciéncia negra, logo em novembro do mesmo ano, em parceria com as ac6es

desenvolvidas pelos professores da UNEB, em Barreiras.

23 Dissertacdo de mestrado defendida no programa de Pés-Graduagdo em Lingua e Cultura, no Departamento de
Letras Germanicas da Universidade Federal da Bahia, UFBA, em dezembro de 2009.

24 Com a minha chegada em 2009 no campus, mais um grupo de oito professores mestres, foram criados dois
grupos de pesquisa, a saber: 1. Ensino aprendizagem de lingua Inglesa e RelagBes Raciais; 2. Grupo de pesquisa
em desenvolvimento territorial sustentavel.

%5 “Espagos multirreferenciais de aprendizagem”, de acordo com Frées Burnham (2012).
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Apos esse periodo de um ano e dois meses, por motivos pessoais e familiares, precisei
migrar para o IFBA campus Valenga. N&o € estranho ter a certeza de que 0 que nds construimos
como conhecimentos cria aderéncia as nossas porosidades.?®As porosidades construidas no
campus do IFBA Valenca dizem respeito as minhas ac6es como professor de inglés nos cursos
de Turismo, Aquicultura e Informéatica. Mas sera sobre as minhas experiencia¢cdes no curso de
Turismo que desejo trazer elementos para a minha constituicdo enquanto pesquisador
encarnado. Nessa experiéncia vivida especificamente, relato a construgdo de uma cartilha sobre
os fazeres e saberes da comunidade quilombola de Jatimani, na regido proxima a Valenga.

Mais uma vez, a minha formacao e praticas na formacao sobre as relagdes raciais sempre
me conduziam as travessias de aproximar tematicas, sempre colocando em dialogo e
problematizando a formacdo profissional com outros aspectos da cultura, da etnicidade e do
aprendizado da lingua inglesa. Nessa questéo especifica, a construcao desse receituario com os
saberes das comunidades teria uma versdo bilingue com as trocas de experiéncias vivenciadas
em uma vista técnica pensada de forma interdisciplinar com outras disciplinas, como histéria e
outros componentes curriculares do eixo considerado como técnico do curso de Ensino Médio
integrado ao técnico em Turismo.

Outra experiéncia que considerei de relevancia para a minha formacdo enquanto
professor do instituto foi a minha participacdo como palestrante da especializacdo em formacéo
de professores para as relagcdes raciais, hospedada pelo campus e que tinha como publico
professores das redes municipal e estadual do municipio. Nessa ocasido, tive a oportunidade de
conversar um pouco mais sobre o tema abordado na minha dissertacdo de mestrado, a partir da
materialidade construida na pedagogia antirracista, culturalmente relevante e etnicamente
sensivel, na producdo de materiais didaticos de inglés e seus usos por/com estudantes
universitarios negros da UFBA. Foi importante para mim e, acredito, para eles também, como
apontaram os resultados da pesquisa, ver, na pratica, acdes que pretendiam trazer uma
diversidade de conhecimentos a partir das realidades de vida e contextos dos estudantes, sobre
a sua cultura, seu pertencimento junto a sua comunidade e, com isso, poder construir
conhecimento situado na relacdo entre o local e o global a partir das suas territorialidades.

Naquela época, quando morava na cidade de Valenca, havia forte presenca dos terreiros

de candomblés da cidade, mas ainda ndo tinha tido a oportunidade de desenvolver nenhum

% porosidade — Os poros dos solos, que apesar de também serem chamados de volume de vazios, podem estar
preenchidos com &gua (quando solo esté saturado), com ar (quando o solo esta totalmente seco) ou com ambos,
que ¢é a forma mais comum encontrada na natureza. A porosidade tem influéncia no arrasto e na permeabilidade
de solos. Termo atribuido por mim em seu sentido figurado para as absorcdes feitas em minhas experienciagdes
como professor do IFBA por onde passei.
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trabalho, seja de ensino, pesquisa ou extensao sobre outras comunidades tradicionais para além
dos quilombos de Jatimani e Boitaracas, territorios negros onde pude conhecer a manifestacdo
étnico-cultural do grupo Zambiapunga?’. Outro ponto que me chamou a atencdo para
abordagem em sala de aula com os alunos e alunas do curso de Turismo era a questdo turistica
associada a campanha contra 0s turismos sexuais, que se apresentavam como tema dos destinos
de Morro de Sao Paulo e Boipeba, ambos descritos como destinos internacionais.

Nesse mesmo contexto, surge a oportunidade de trabalhar o conceito de Turismo étnico,
que, naquela época, estava sendo bem debatido pela Bahiatursa e entidades ligadas ao
movimento negro na Bahia. Havia uma divergéncia sobre a adogdo desse termo e sobre 0s reais
ganhos para as comunidades tradicionais e que eram l6cus de visitacdo dos diversos grupos de
turistas que vinham em voos fretados para esse fim, como era o caso dos turistas afro-
americanos. Apés as minhas vivéncias no campus do IFBA de Valenga, fui transferido para um
campus mais proximo de Salvador por motivos de satde de meus pais. Ambos adoeceram quase
gue ao mesmo tempo, com doencgas que necessitavam de um cuidado mais participativo por
parte de nds, filhos.

Nessa mudanca, cheguei finalmente ao campus de Feira de Santana, onde estou lotado
até os dias atuais. O campus foi inaugurado no ano de 2012, quando cheguei e participei de toda
a formacéo inicial enquanto unico professor de Lingua Inglesa, levando comigo a lideranca do
grupo de pesquisa, aberto em 2009, com mudanca para Valenca e chegada em Feira de Santana
no ano de 2012. No campus, 0 grupo de pesquisa transforma-se em ‘“um espago
multirreferencial de aprendizagem” ou melhor, ele passa a ser visualizado dessa maneira por
mim. Nesse mesmo periodo, comeco a me aproximar do Doutorado em Difusdo do
Conhecimento como aluno especial da disciplina de Filosofia Africana e Latino-americana,
ministrada pelo professor Eduardo David Oliveira. Com a insercdo nas discussdes sobre as
tematicas relacionas as questdes étnico-raciais, passei a executar o meu plano de acao enquanto
professor, extensionista, pesquisador e coordenador do grupo de pesquisa, procurando trazer
como tema central essa discussdo. O espaco que mais me possibilitou a construcdo coletiva com
os demais colegas do campus foi na construcdo anual do Novembro Negro.

Como temaética para estudo no Doutorado em Difusédo do Conhecimento, decidi estudar
as relacbes entre as acOes afirmativas, o que eu entendia naquele momento por gestdo social do
conhecimento e as trajetorias de vida de estudantes cotistas em formacéo no IFBA, como um

Instituto de educacdo, ciéncia e tecnologia. Desejava compreender 0s processos formativos em

27 Segundo relato oral da comunidade, essa forma de manifestacdo cultural faz referéncia a como os grupos
étnicos africanos pediam prote¢do para as suas colheitas.
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movimento a partir dos saberes/conhecimentos promovidos pelos corpos insurgentes em
travessia afirmativa entre o conhecimento cientifico e os saberes e praticas étnico-raciais
advindos de comunidades tradicionais de entorno. Para esse estudo especifico, tomo a relacéo
das comunidades tradicionais quilombolas em suas territorialidades e experiéncias vividas no
territério da Chapada Diamantina, Seabra.

Assumirei a partir daqui a postura epistemoldgica de trazer a categoria “corpos
insurgentes” para falar desses sujeitos em suas travessias afirmativas por entender que a partir
dela enfatizo o carater de “localidade” e territorialidade que as situam em suas existéncias €
acOes enquanto estudantes negras/os. Bernardino-Costa (2016), ao tratar sobre a experiéncia
vivida do negro, ao dialogar com Franz Fanon, afirma que € o corpo que V&, age e reflete
conscientemente sobre o mundo, tornando visivel a sua existéncia, através da afirmacédo e de
sua identidade. A afirmacao do corpo permite, portanto, a criagdo de conhecimento de um lugar
situado, ou seja, desde seu corpo, assumindo todas as implicacdes politicas e epistemoldgicas
que isso significa (p. 506).

Nesse sentido, falar desde o lugar situado do corpo negra significa operar a partir de
outras l6gicas corporeas, construidas por outros grupos nao hegemonicos e subalternizados, nos

seus diferentes contextos e relaces de poder, conforme destaca Nilma Lino Gomes:

O corpo negro ndo se separa do sujeito. A discussdo sobre regulacdo e emancipacao
do corpo negro diz respeito a processos, Vivéncias e saberes produzidos
coletivamente. Isso ndo significa que estamos descartando o negro enquanto
identidade pessoal, subjetividade, desejo e individualidade. Ha aqui o entendimento
de que assim como “somos um corpo no mundo” somos sujeitos historicos e corpdreos
no mundo (GOMES, 2017, p. 94).
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INTRODUCAO

A trajetoria de vida do pesquisador, descrita na travessia afirmativa, formacao e atuagéo
como professor dentro do IFBA, é o territorio onde se inscreve o meu desejo-objeto de pesquisa.
Para compreender essa trajetdria, faz-se necessario retornar um pouco ao passado e recuperar o
estoque de conhecimentos que foi construido de minha pesquisa de Mestrado.

Na ocasido, ainda vivendo o universo da formagdo enquanto homem negro, professor
de lingua inglesa, decidi estudar processos pedagdgicos guiados por materiais didaticos de
Inglés e praticas para ensinar/aprender linguas estrangeiras que possibilitassem uma educacédo
antirracista. Tal proposta estava voltada para garantir visibilidade aos sujeitos em suas pertencas
étnico-raciais, ao contexto/territorio de onde eles e elas vinham, além da cultura e experiéncia
vivida pelos/as estudantes cotistas na Universidade Federal da Bahia.

O importante para a pesquisa de mestrado foi perceber como materiais didaticos de
Inglés mais contextualizados e conhecimentos situados na realidade dos estudantes ofereciam
possibilidades de os/as mesmos/as sentirem-se como coparticipes dos processos de
aprendizagem, ao poderem falar sobre si, sobre 0s seus lugares de pertenca enquanto estudantes
negros/as aprendendo uma lingua estrangeira, considerando as suas proprias referéncias étnico-
culturais. Nesse momento, nasce 0 meu desejo e ligacdo e a necessidade de maior
aprofundamento com os temas dessa pesquisa: a inclusdo efetiva de estudantes negros/as e 0s
conhecimentos que trazem em seus corpos, além dos conhecimentos que poderiam emergir dos
territorios do entorno do IFBA.

A ampliacé@o que proponho para além dos estudos de mestrado estaria agora focada em
contentos de producdo de conhecimentos para a efetivacdo da lei 10.639/2003, em um cenario
de politicas afirmativas e ingresso de estudantes de minorias nos espacos educativos formais de
educacdo, que, no caso dessa pesquisa, insere o Instituto de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia como o l6cus de partida para a pesquisa de doutoramento. Outro ponto de ampliacdo
enderecado ao objeto de pesquisa de mestrado e que se amplia para o doutorado estéa localizado
na possibilidade de dialogos com outros campos do conhecimento, a exemplo da filosofia
africana, da educacdo para as relacdes étnico-raciais, 0 campo da epistemologia, a antropologia
social e os possiveis territorios que pudessem oferecer subsidios tedrico-epistemoldgicos para
a realizacéo da pesquisa.

A preparacdo dos campos de estudos multidisciplinares, que se configura como cenario
da construcdo da tese, esta ancorada na minha travessia formativa-afirmativa, que possibilitou

a busca por outras compreensdes de que o conhecimento pode ser vivido como fundamento
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indissociavel na cultura, e vice-versa. Ao apresentar esse pressuposto, proponho um olhar mais
abrangente e inter/multidisciplinar para oferecer outras possibilidades e multirreferéncias,
como elementos constitutivos e que justificam a aderéncia do tema em estudo ao programa de
Doutorado em Difuséo do Conhecimento, na Universidade Federal da Bahia.

Nesses termos, a pesquisa, ao tratar da relagdo entre conhecimentos-académicos e
saberes e préticas étnico-raciais dos sujeitos e das comunidades tradicionais, pode contribuir
também para 0s avangos necessarios para as atuais demandas relacionadas a implementacédo da
lei 10.639/2003 no territério educativo no qual estava inserido. Ao implementar nesse espaco
uma lei que tem como principal desafio a inclusdo de outros sujeitos até entdo alijados desse
territorio de formacdo profissional, surge a emergéncia de se repensar esse lugar como um
espaco formal de producédo de conhecimento e as possibilidades de didlogo com as comunidades
e saberes do entorno. Principalmente, ao se considerar que esses corpos ja habitavam o territorio
do IFBA antes das leis afirmativas, mas que passaram a dar uma outra visibilidade aos processos
formativos na agenda de ciéncia e tecnologia. 1sso porque passaram a reivindicar a inclusao de
uma maior diversidade de grupos subalternizados que compdem a sociedade brasileira e os
conhecimentos por eles/elas produzidos.

Dada a necessidade da emergéncia de atendimento, alcance e uma maior receptividade
a estes novos corpos, que implicaria em uma efetiva implementacéo da lei, no que tange a sua
obrigatoriedade de reparacao histérica, surge um segundo momento: descobrir os caminhos
para compreender esse novo contexto em suas nuances e complexidades. Desse modo, a
pesquisa revela seu carater processual, uma vez que a mesma se inicia com a busca dos varios
caminhos percorridos para abordar tal problematica.

Como inicio desse processo, comecei a elencar uma série de acdes para me aproximar
do problema de pesquisa, a saber: a) problematizar a producdo de conhecimento sobre a
tematica étnico-racial no IFBA e observar as possiveis lacunas epistemologicas na relacdo com
0s conhecimentos ja produzidos nesse territdrio; b) investigar as relacdes entre o conhecimento
académico-cientifico produzido dentro desse territdrio com o conhecimento produzido pelas
comunidades para além dos muros do Instituto; c) localizar e conhecer as trajetdrias de vida,
bem como a travessia formativa desses estudantes negras e negros que passam a ser inseridos a
partir das politicas afirmativas; d) entender novas formas de concepc¢éo de categorias, tais como
ciéncia e tecnologia como formas de inclusdo efetiva para os novos produtores/ras de
conhecimento e as aprendizagens que emergem na produgdo de conhecimentos no IFBA; e)
trazer a tona “outros sujeitos, outras pedagogias”, conforme Arroyo (2014), que emergem do

carater indissociavel da triade dialdgica: epistemologia (conhecimento cientifico/tradicional);
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politica (afirmativa, identidade, cultural, territorial, conhecimentos); ontolégica (formagéo
profissional, formacéo afirmativa, formacédo afetiva, formacao em relacdes de género, desejo).

O carater de processo da pesquisa foi evidenciado porque a propria definicdo dos
interlocutores com os quais desejava conversar ja traria a complexidade da tematica. Parecia
evidente que os principais sujeitos da pesquisa seriam os/as estudantes que adentravam o IFBA
pelo sistema de cotas. Na pratica, esse foi o primeiro retrato do conflito diante das novas
demandas surgidas com a presenca desses sujeitos no territorio do Instituto, o qual necessitaria
de se reconfigurar para a nova realidade exigida pela lei 10.639/2003.

O fato de os estudantes que adentravam o Instituto como cotistas raciais passarem a ser
realocados nas politicas de assisténcia estudantil como cotistas sociais indicava a necessidade
de maior aprofundamento na pesquisa para compreender melhor como o Instituto poderia
potencializar a producdo de conhecimentos em seus espacos com a chegada desses/dessas
estudantes. Esse fato apontava para o quanto os caminhos ao encontro desses sujeitos seria mais
sinuoso do que inicialmente se previa.

No primeiro capitulo, quando trato da metodologia da pesquisa, relato as dificuldades e
implicacGes sobre a politica de acesso e permanéncia desses/dessas estudantes. Em certa
medida, essa mudanca no status do cotista ja retrata o relativo apagamento desses corpos dentro
do Instituto. Cabe aqui uma atencdo para a propria histéria de criacdo dos IFs, instituicdo que

nasceu, inicialmente, para a formacéo de artifices.

O IFBA enguanto um Instituto de educacéo, ciéncia e tecnologia na Bahia: breve historico

O compromisso social esta intrinseco a criagdo do Instituto, no entanto basta um olhar
critico sobre as transformacdes sofridas no nome da instituicdo desde a sua fundacédo, no ano
de 1909, até os dias de hoje, para percebermos os conflitos. O IFBA nasce com a denominagéo
de Escola de Aprendizes Artifices da Bahia, passando a condicdo de Escola Técnica de
Salvador, em 1942, para atender a uma demanda industrial pela qual passava o pais no periodo.
Ja no ano de 1965, a escola passaria por uma nova transformacao, ganhando status federal, com
a pretensdo de ser uma referéncia no ensino publico, para além do seu carater profissionalizante
(MOREIRA, 2009).

Percebe-se, diante dessa trajetdria historica inicial do IFBA, o objetivo de se transformar
em um centro de producdo de conhecimento cientifico, distanciando-se da formagdo de uma
camada trabalhadora e popular, para se aproximar do status dos centros académicos e

universitarios e, consequentemente, de um outro publico-alvo. O gue se evidencia nesse periodo
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de transformacdo: o proximo passo seria a integracdo do ensino técnico de nivel médio com o
curso superior de tecnélogo, através da juncdo entre a entdo Escola Técnica Federal e o Centro
de Educacdo Tecnoldgico da Bahia, surgindo o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica —
CEFET-Ba. Ainda conforme nos conta Moreira (2009), em seu centendrio, com a lei
11.892/2008, tornou-se um Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. O que foi
determinado em consequéncia de sua dimens&o territorial, mas também porque trazia o projeto
de ser um espaco de formagdo para o mercado produtivo daqueles que ndo tinham acesso a
formacdo profissional, garantindo a democratizacéo do ensino profissionalizante e da producdo
de conhecimento cientifico.

A missdo de articular os ensinos superior, basico e profissional, garantindo uma
organizacgdo pedagdgica verticalizada, pluricurricular e em estrutura multicampi revela o carater
complexo da instituicdo (NETO; BRITO; ANTONIAZZI; 2009). Tais autores chamam a
atencdo ainda para a estrutura de oferta de vagas dos IFs que, conforme indica o artigo 8°,
devem garantir a oferta de, no minimo, 50% das vagas para atender a Educacao Profissional
Técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados para os concluintes de
nivel fundamental e para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); sendo que no
minimo 20% deve ser destinado para cursos de licenciatura para a formacéo de professores
(2009, p. 105).

Conhecimento e formacao nos IFs

A partir da lei 11.892/200828, que cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, € necessario pensar os descritores Conhecimento e Formacdo em seus sentidos e
usos para balizar os objetivos e acdes de responsabilidade social dos IFs enquanto aparato
formativo voltado para o ambito da educacdo profissional. Podemos encontrar a primeira

assertiva sobre o termo conhecimento no contexto dos IFs ja no texto da lei:

O foco dos institutos federais é a promog¢do da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de
solugdes técnicas e geracdo de novas tecnologias. Estas instituicbes devem responder,
de forma &gil e eficaz, as demandas crescentes por formagao profissional, por difusdo
de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais (Lei dos IFS,
2008, p. 8).

28 Para uma maior compreensdo dos objetivos e metas da criagio dos IFs basta acessar a lei 11.892/2008
disponivel no sitio http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm.
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Neste primeiro paragrafo, o “conhecimento” estd atrelado a palavra “difusdo” e a
palavra “cientificos” para tratar da expressdo “difusdo de conhecimentos cientificos” como
desdobramento e relagdo com os termos promogéo da justica social, equidade, desenvolvimento
sustentavel com inclusdo social e solucdes técnicas e geragdo de novas tecnologias. Quanto a
presenca de outros conhecimentos e saberes que emergem dos territérios de entorno, ja nesse
momento parece se apresentar uma lacuna de como a instituicdo poderia incorporar os saberes
das culturas locais onde os mesmos estavam sendo implementados.

Ja a palavra “formacdo” estd diretamente ligada a palavra “profissional”, tornando um
dos termos indissocidveis para a compreensdo deste documento. Outro eixo em que se faz muito
recorrente a adocdo dos termos conhecimento e formacdo é na indicacdo das diretrizes que
devem permear os Projetos Pedag0gicos responsaveis por apresentar e representar a missao dos
IFs:

Na pagina 10 da lei, por exemplo, encontramos a palavra conhecimento no seguinte
trecho: “A proposta dos institutos federais entende a educacdo como instrumento de
transformacéo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida social e
atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana” (IBDEM, 2008, p. 10).

No fragmento acima, a palavra “conhecimento” estd diretamente ligada a palavra
“educagdo”, que serviria como instrumento de transformagdo e de enriquecimento do
conhecimento, como mudanca social, maior sentido e alcance da experiéncia humana em
conjunto. Ainda nas paginas 10 e 11, a palavra “conhecimento” ¢ citada cinco vezes no

respectivo paragrafo com as compreensdes que se seguem:

Os 1. conhecimentos produzidos pelas pesquisas devem estar colocados a favor dos
processos locais. E nessa via que a extensdo pode possibilitar a segmentos e setores —
que tradicionalmente estéo excluidos das atividades desenvolvidas nessas instituicoes
— 0 acesso ao 2. conhecimento cientifico e tecnolédgico a fim de criar condi¢des
favoréveis & insercdo e permanéncia no trabalho, de geracéo de trabalho e renda e
exercicio da cidadania, ao mesmo tempo em que aprende o 3. conhecimento
construido pela sociedade enriquecendo os curriculos de ensino e areas de pesquisa.
Assim, os institutos federais tornam-se espaco privilegiado para a democratizagéo
do 4. conhecimento cientifico e tecnoldgico e valorizacdo do 5. conhecimento
popular (IBDEM, 2008, p. 10-11, grifo nosso).

Nos trechos exemplificados na lei dos IFs, fica evidenciado o carater formativo com
base em um conhecimento ainda predominantemente académico. No item 1 da citacdo, o termo
conhecimento esta relacionado a producdo do tipo de pesquisa que se pretende nos IFs,
considerando os processos locais. No item 2, o termo conhecimento esta atrelado aos termos
cientifico e tecnoldgico, como possibilidades de criagdo de condigdes de inser¢do e

permanéncia dos sujeitos no trabalho; somado ao item 3, que adiciona a ideia de que esse
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processo deve ser em concomiténcia ao processo de aprendizagem do conhecimento produzido
pela sociedade. Ainda na finalizacdo do paragrafo, podemos compreender que, no item 4, o
conhecimento esta ligado aos processos de democratizagcdo em contexto de ciéncia e tecnologia;
tem-se, no item 5, a Gltima citacdo do referido termo para tratar da valorizagdo do conhecimento
oriundo do contexto popular. Como sintese do que foi apresentado sobre as relacBes entre a
formacdo e o conhecimento que se pretende ser produzido pelas a¢bes de ensino, pesquisa e
extensdo e a fungéo social dos IFs:

Neste sentido, é importante referir que a educacéo profissional e tecnoldgica orienta os
processos de formacdo do individuo fundamentando-se nas premissas da integracdo e da
articulacdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos, aliados ao fluente
desenvolvimento da capacidade de investigacao cientifica. De outra forma, é inegavel a funcéo
social exercida pela educacdo profissional e tecnologica, como politica publica, que deve
contribuir para o progresso socioecondmico brasileiro (BRASIL, 2008).

A visdo de uma formacao profissional como politica publica com funcgéo principalmente
social, ao considerar as especificidades dos sujeitos em formacdo, deve se reproduzir na
implantacdo dos IFs também no Estado da Bahia, incluindo o seu processo de interiorizacéo
através da incorporacdo de todas as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais do Estado,
quando surgem os Institutos Federais, de acordo com o art. 2° da lei n.° 11.892/08 (BRASIL,

2008), conforme vemos abaixo:

[...] sdo instituicbes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL,
2008, p. 1).

Diante dessa perspectiva estrutural e desse cenario € que se delineou minha inquietacao
enquanto professor-pesquisador- extensionista, colocado, muitas vezes, a pensar sobre o papel
do conhecimento. A questdo estava em torno de quais estratégias utilizaria para ensinar,
pesquisar e desenvolver projetos de extensdo em um contexto em que 0s processos globalitarios
sdo, a todo momento, requisitados como justificativas fundantes desse cenario. Essas
justificativas pressupostamente devem nos guiar para a formacdo dos estudantes com vistas, na
maioria das vezes, ao mercado de trabalho e ndo necessariamente para a vida. Esta, portanto,
aquém de uma formacdo ontoldgica, ou seja, para a propria reinvencdo de um mundo passivel
da inclusdo de outros conhecimentos/saberes, representantes de outras visdes de mundo.

A propria histéria do Instituto revela um distanciamento de seu publico-alvo,

considerando que o IFBA foi projetado inicialmente para a formacao de artifices. Esse termo
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estd etimologicamente ligado ao saber fazer profissional, sendo definido como: “Artesdo ou
operario especializado em qualquer arte mecanica; operario”, ou, em Seu sentido figurado,
como “o individuo que inventa”?® sua trajetoria historica. O projeto-trajeto inicial do IFBA
como um espaco de formagdo para camadas sociais populares, até se constituir como um centro
de formacéo e de producdo de conhecimento cientifico, revela a mesma problematica que marca
a realidade das universidades publicas, idealizadas para garantir o acesso da populagdo como
espaco de formacdo cientifica, mas que foram se tornando espacos de formacdo das classes
sociais privilegiadas da sociedade brasileira. Um fosso criado pelo longo processo de
segregacao cognitiva que marca a historia educacional no Brasil, como afirma Burnham (2012).

Com a inclus&o dos cotistas raciais atraves da Lei de cotas, portanto, da populagao negra
historicamente distante dos espacos formais de educagdo, o IFBA deparou-se com 0 seu
despreparo (desafio) para absorcéo dessa populagéo, o que implicaria conjuntamente 0s sujeitos
e suas trajetdrias de vida, sua cultura e conhecimentos/saberes. Por esse motivo, tornou-se
emblematico o momento em que, ao tentar identificar os cotistas raciais dentro do Instituto,
deparei-me com o fato de que as especificidades reconhecidas pela lei 10.639/11.645 de
inclusdo desses sujeitos apagavam-se diante da impossibilidade de reconhecé-los. Passavam,
entdo, a ser denominados “cotistas sociais”, o que pode significar se abster da necessidade de
uma politica especifica de acesso desses/dessas negros/negras, de sua permanéncia e da
valorizacao dos seus saberes e praticas, por serem oriundos de um processo historico especifico

marcadamente excludente.

Politica de afirmativas na Educacdo: Uma trajetoria

Para melhor esclarecimento sobre o panorama das politicas afirmativas para Educacao
Técnica e Tecnoldgica, no ambito da Educacdo, foi necessaria a construgdo de um quadro
teodrico que nos permita visualizar de maneira longitudinal a criacdo e implementacdo dessas
politicas ao longo dos anos no Brasil, através das leis, pareceres, resolugdes e orientacdes que

versem sobre o tema e as suas correlacdes na Educagdo profissional.

29 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/artifice/. Acesso em: 22 mar. 2019.
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Tabela 1 — Leis, pareceres, resolucdes, orientacbes sobre AA no Brasil

LEIS/PARECERES/RESOLUCOE ANO DE RELACAO COM A EDUCACAO
S/ORIENTACOES SOBRE AS CRIACAO PROFISSIONAL E
ACOES AFIRMATIVAS TECNOLOGICA

Lei de Diretrizes e Bases da 2003 Altera pela lei 10.639 Histéria ¢
Educacio 9394/1996. Cultura Afro-brasileira e Africana.
Parecer CNE/CP 03 2004 Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educagdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana

Resolu¢dao CNE/CP 01 01/2004 Detalha os direitos e obrigagdes dos
entes federados frente a
implementacdo da Lei 10.639/2003.

Orientacoes e Acoes para a educacdo 2006 Material didatico produzido para o

das relacoes étnico-raciais. (SECAD) saber-fazer no  processo  de
implementacdo da lei.

Lei 11.645 2008 Inclusdo da tematica indigena e da

problematica comum entre negros e
indigenas, embora em diferentes
proporgoes

12.711 Lei de cotas 2012 Dispbe sobre o0 ingresso nas
universidades  federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico
de nivel médio e da outras
providéncias.

Decreto 7824/ 2012 Que inclui o Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM como critério
para ingresso nas institui¢des federais
vinculadas ao Ministério da Educacao
que ofertam vagas de educagdo

superior.
Decreto 9034/17| 20 de abril Altera o Decreto n® 7.824, de 11 de
2017 outubro de 2012, tratando da

autodeclaracdo como critério para o
ingresso através da lei de cotas e a
proporcionalidade por regido.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Segue abaixo, a lista com as principais agoes a serem desenvolvidas na modalidade
Educagdo profissional e tecnologica, Parecer CNE 03/2004. Com as agdes que se seguem,
teremos parametros norteadores para as politicas de ensino, pesquisa e extensdo que podem

apresentar alguma relagdo com a politica curricular e de formagao na EPT


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1033105/decreto-7824-12
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Em 2008, a SETEC publicou o livro “Implementacédo das Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana da Educacdo Profissional e Tecnologica”, resultado de oficinas
desenvolvidas com a SECAD, com uma sé€rie de artigos sobre a relacdo entre a
Educagao Profissional e Tecnologica e a Lei 10639/2003. Os artigos mostram o que
tem sido pensado sobre a implementagdo da lei 10639/2003 no ambito da Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, na tentativa de facilitar os trabalhos dos
gestores e professores que atuam nessa modalidade de ensino (Resolugdo CNE/CP 01,
2004, p. 52).

Com a inclusao de outros grupos étnicos e da questao étnico-racial no cotidiano escolar
e, através da pratica de alguns professores que se autodefinem como ativistas/militantes,
percebe-se que em consondncia com as ‘“leis afirmativas” iniciadas em 2003, se inicia um
movimento por parte desses atores, através do Novembro Negro, na tentativa de formalizar uma
acdo para reexistir em prol de uma educagdo antirracista.

Porém, notamos que a agdo coordenada por esses professores nao obedece a uma politica
institucionalizada diante do enfrentamento a condigao posta pelas leis 10.639/11645. Surge com
1sso observar os fendmenos institucionais, ou processos educativos que fomentem uma agao de
mudanca diante da implementacdo das leis afirmativas e das agdes curriculares e formativas
que sdo necessarias para a implantagdo dessa politica de a¢ao afirmativa.

Sugerimos para esse projeto compreender, a partir do que consideramos uma esfera de
microgestdo do conhecimento na agdo pontual de professores ativistas das questdes étnico-
raciais, compreender, por diferentes sistemas de referéncia, a Gestao do conhecimento étnico-
racial na Educacao Profissional e Tecnologica como agdo afirmativa nas a¢des relacionais em
atos entre micro e macro escalas de gestdo, proporcionadas pelos professores em seu fazer
pedagogico cotidiano, considerando como macro escala as politicas de gestao do curriculo e
formacdo que perpassam o tripé de criagao dos Institutos Federais: o ensino, a pesquisa ¢ a
extensao.

As minhas primeiras indagacdes sobre a producdo de conhecimento étnico-racial no
IFBA originam-se na minha prética e reflexdo enquanto professor do Instituto, coordenador de
um grupo de pesquisa sobre a mesma tematica. Indagac6es, conforme narrei anteriormente, as
quais ja vinham sendo pontuadas ao longo de meu processo de mestrado, em busca de pensar
materiais didaticos para ensino de Inglés que levassem em conta a pertenca desses sujeitos.
Nessa trajetoria, identifiquei a auséncia de uma promocdo de dialogos entre saberes outros e
suas correlacbes com a ciéncia e tecnologia, ainda marcadamente estabelecidas com base na
tradicdo ocidental de ciéncia, na qual o IFBA tem se pautado. A ideia de tensionar essa
discussdo, por meio dos debates em torno da Semana de Consciéncia Negra no Instituto,

conduziu-me a um questionamento sobre a minha propria experiéncia vivida enguanto negro,
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ex-aluno da educacdo profissional, agora, ao retornar em travessia, assumindo uma posi¢do
enquanto professor da disciplina de Lingua Inglesa no IFBA, campus Feira de Santana.

Ao ser perguntado e orientado muitas vezes para tratar sobre o componente curricular
que parece se apresentar “a servigo da técnica a que se destina a formacdo dos estudantes”,
vindo desprovida de um carater contextual, ou seja, sem levar em considera¢do o lugar de
pertenca e conhecimento desses/dessas estudantes, detectei 0 que seria 0 problema de minha
pesquisa: a necessidade de politicas de ensino, pesquisa e extensdo que dessem conta dessas
experiéncias vividas. Para isso, parti do pressuposto concernente a relevancia tanto da
permanéncia desses estudantes cotistas quanto do reconhecimento das suas experiéncias
inovadoras, a medida que eles/elas passassem a se perceber como produtores de conhecimento,
possuidores de um estoque trazido em suas travessias e que nem sempre é utilizado como
parametro de conhecimento dentro do Instituto. Sem contar quando, ao invés disso, acabam
estimulados ao dialogo com o corpo de professores em suas praticas, em um processo de
reproducéo e legitimacdo de um Unico modelo de ciéncia e de tecnologia.

As bases epistemoldgicas dos conceitos abordados nesse contexto sobre 0s quais nos
debrucamos em ensinar e, muitas das vezes, em o/a estudante apreender, geralmente nao estdo
sendo problematizadas, ao contrario do que estabelece a lei de criacdo dos IFs, a qual atenta
para a sua funcdo social, visando uma formacao profissional e tecnoldgica de carater social,
politico e transformador.

A compreensdo da pesquisa ancorada nos principios cientifico — que se consolida na
construcdo da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia — e no educativo — que diz respeito a
atitude de questionamento diante da realidade —, entendendo-a como essencial para a construcao
da autonomia intelectual e, portanto, potencializadora de uma educacdo que possibilita ao
individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica
interativa com a realidade (BRASIL, 2008, p. 10).

As questbes relacionadas a producdo do conhecimento local na interiorizacdo dos
Institutos Federais e das comunidades que os circundam estdo sendo colocadas em um plano
secundario. Tal constatacdo veio como resultado de um levantamento feito junto a projetos
institucionais que foram pensados e criados dentro do IFBA para dialogar com iniciativas de
producdo em ciéncia e tecnologia sobre a tematica étnico-racial. A lista de projetos aprovados
nos anos de 2011/2014, anexada a essa pesquisa, revela o pequeno numero de acdes nesse
sentido. Sem contar que, mesmo essas acles, restringem-se a projetos especificos, ou seja, para

cobrir a auséncia de uma politica efetiva existente como parte dos curriculos dentro do Instituto.
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As minhas observagdes iniciais para a pesquisa partem de uma agdo enddgena, ao
considerar que, todo ano nos eventos em alusdo & Semana da Consciéncia Negra, o Instituto
vestia-se com as cores da luta, por politicas afirmativas em seu territorio. Essas acdes, que
passam a receber 0 nome de tematica étnico-racial, comegcam a ser visibilizadas por meio das
acOes de professores militantes, vinculados ao IFBA, e que faziam acontecer o Novembro
Negro todos os anos como forma de afirmacdo. Trata-se de um evento de agdo pontual, em
alusdo a Semana da Consciéncia Negra, o que demonstra a centralidade das acdes sobre a
tematica étnico-racial em um periodo especifico do ano. E nesse momento pontual que se faz a
problematizacdo da producdo de conhecimento étnico-racial e das questBes ligadas a
comunidade negra.

Vaérios sdo os fatores que levam a esse fato, cabendo uma descricdo e analise mais
detalhada a ser desenvolvida no segundo capitulo da tese com essa finalidade, no sentido de
explicitar o quanto a obrigatoriedade da lei 10.639/2003 ainda ndo tem implementado um
sistema de troca de conhecimentos dentro do IFBA, considerando a sua constituicdo em rede.
O Instituto conta, é certo, com algumas iniciativas exitosas (trazer um contraponto sobre a
funcéo do IFBA) na tentativa de modificar a compreenséo sobre as relagdes raciais e a producéo
de conhecimento na relacdo com os diversos grupos que circundam os campi da instituicéo,
mas ainda pontuais.

A rigidez curricular a que somos impostos, na maioria das vezes, em um modelo de
producdo de conhecimento adotado por um Instituto Federal de Educacdo em Ciéncia e
Tecnologia ndo nos permite experienciar outras formas de construcdo de conhecimento, bem
como reconhecer outras ciéncias e tecnologias, em um dialogo de saberes-conhecimentos com
0s préprios estudantes na instituicdo. Esse seria um dos caminhos possiveis para diluir essa
barreira que torna ainda mais raro um efetivo encontro com as comunidades das quais muitos
desses/dessas estudantes negros e negras sdo integrantes. Muitas delas, em suas
circunvizinhancas, rodeiam a geografia territorial onde os campi do IFBA sdo implementados,
isolando-os como uma ilha, legitimada como um centro de conhecimento/poder.

Constroi-se, assim, a paisagem de fundo onde as experiéncias vividas permanecem
longe de um protagonismo, ao contrario do objetivo idealizado como um Instituto voltado
primordialmente para garantir o acesso a essa demanda social. Esse fato intensifica-se quando
as politicas afirmativas passam a ser ponto fundante dos movimentos negro e social, a partir do
advento das cotas raciais, sobre as quais as primeiras indagacdes sobre a temética escolhida
como tema da tese se ddo. E pelo viés da pratica enquanto professor/pesquisador negro que

essas indagacOes foram se ampliando, na busca por elementos que me auxiliassem a
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compreender a importancia cientifica deste estudo, ao questionar como as diversas formas de
conhecimento, para além da técnica instrumental apresentada pelo modelo instituido, poderiam
ser incluidas no curriculo escolar. Tal afirmacdo nos leva a fugir da concepcéo tradicional de
curriculo como uma mera juncdo de contetdos previamente determinados pelos grupos
hegemdnicos como obrigatérios, mas em didlogo com uma visdo mais dindmica como nos
apresenta o educador Michael Apple, ao considerar o curriculo como um conteddo menos
rigido, porque é elaborado por certas camadas sociais, segundo suas ideologias, disputas,
preocupacdes e comprometimentos culturais, politicos e econdmicos. Penso o curriculo aqui
como artefato formativo de poder, responsavel por determinar como as relacdes e o contetdo
serdo arrolados; determinando o que prevalece ou ndo, a partir dos objetivos de formacao que
se deseja alcangar.

Diante desse quadro de excluséo nas politicas curriculares e refletindo sobre como o/a
educador/a tem driblado para escapar a essa politica segregadora com projetos, oficinas e
eventos pontuais, cheguei aos caminhos para identificar esses sujeitos de acao.

Tal resposta veio no proprio caminhar da pesquisa, uma vez que foi identificada a
centralidade dessas acdes em projetos pedagogicos, oficinas e eventos pontuais, por meio dos
quais consegui rastrear acOes voltadas para incluir esses sujeitos sociais. A tentativa de
incorporar os/as estudantes cotistas dentro do IFBA e seus saberes e préaticas, depois de 16 anos
de implantacéo da lei 10.639/2003%, que tratava naquele momento especificamente da tematica
negra, ainda continua, conforme afirmei anteriormente, nesses espacos, como o Novembro
Negro e nos projetos de extensdo desenvolvidos a partir de iniciativas de professores e ativistas

dentro do Instituto.

Os conhecimentos: saberes locais e 0os conhecimentos académicos

A tentativa de sistematizacdo das acdes realizadas no Novembro Negro foi a estratégia
de aproximacdo com tais acOes, localizadas a partir de uma mineracdo de informacgdes que
foram encontradas nas noticias publicadas no sitio do Instituto. Tais noticias estdo anexadas a
pesquisa, sendo que algumas delas servirdo de ferramenta de exploracdo sobre projetos
relacionados a questdo étnico-racial. Foi na pagina oficial de divulgagédo dos principais eventos

e agOes institucionais, sobretudo no decorrer do ano letivo de 2014, que visualizei os interesses

30 Lei alterada em 2008 para 11.645, rezando sobre inclusédo da historia e cultura indigena na formagao do Brasil
também no ambito da Educacéo.



47

de meus pares (professores) sobre as teméticas voltadas para a producéo de conhecimento que
escapavam as formas hegemonicas de operacionalizacéo e sistematizaco.

A necessidade de identificar diferentes nuances epistemoldgicas do conhecer e a prética
enquanto professor-pesquisador e extensionista do IFBA trouxeram, quase que
concomitantemente, a categoria conhecimento/saber/conhecimento para a centralidade da
pesquisa em questdo. Salienta-se aqui o fato dessa pesquisa, ndo aleatoriamente, estar inserida
no programa de Doutorado em Difusdo do Conhecimento, cujo desafio é pensar como se
processa a construcao/difusdo do conhecimento para além dos espagos formais e legitimados
pela ciéncia ocidental.

Froés Burnham (2012) ressalta o carater cientificista e critica 0 modelo Unico de ciéncia,
marcado pela fragmentagdo, pela segmentacdo que advém da divisdo social do trabalho,
determinada pela Revolugédo Industrial. Essa segmentacdo acabou afastando a producgéo de
conhecimento das tecnologias da comunidade ampliada®!, criando um abismo que é responsavel
pelo surgimento de um amplo campo de pesquisa na contemporaneidade, no qual se insere esse
doutorado e essa pesquisa. Esse campo é voltado para a desconstrucdo de modelagens
epistemologicas eurocentradas que retiram dessas comunidades o status de produtoras, para

torna-las meras consumidoras de conhecimento. Segundo Grosfoguel (2016):

Essa legitimidade e esse monopdlio de conhecimento dos homens ocidentais tém
gerado estruturas e instituicbes que produzem o racismo/sexismo epistémico,
desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo (GROSFOGUEL, 2016,
p. 25).

A opcdo de minha pesquisa perpassa pela experiéncia vivida — termo cunhado como
fruto de uma metalinguagem, um fazer-fazendo, em que falar da experiéncia é vivé-la
integralmente — tanto no que diz respeito ao meu trajeto enquanto pesquisador, quanto dos
sujeitos da pesquisa. Essa experiéncia vivida, para que pudesse ser alcangada em suas multiplas
dimensdes, requereu uma postura de cuidado e um olhar de atencdo para o acompanhamento
dos processos de producdo de conhecimento que se constituiam em possiveis territorios
educativos. E valido atentar que territorio educativo é visto aqui como um espaco de encontro
entre ambos 0s conhecimentos, os saberes e 0 conhecimento cientifico, em suas relagcdes de
conflitos, tensdes, rupturas, reatamentos, consensos e dissensfes, suas interseccdes e

reinvencdes.

31 Comunidade ampliada pode ser entendida como a reunido das diversas comunidades produtoras de
conhecimento, para além das legitimadas comunidades epistémicas.
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Territdrio tdo complexo quanto ao fendmeno da experiéncia, exercicio privilegiado do
territorio educativo. N&o é aleatdria a escolha pela categoria da experiéncia nesse contexto,
principalmente por ser um fenémeno relacional, como a vida. Macedo (2015) indica o quanto
a experiéncia parte de sua relagdo com o mundo: “Nesse sentido, a experiéncia ¢ um espago
para as percepcdes, para as paixdes, para nossos desejos, para nossas contradicdes, n0ssos
paradoxos, nossas derivas, itinerancias e errancias” (MACEDO, 2015, p. 26).

Para 0 autor, 0 encontro entre o ser e 0 saber da-se marcadamente por intermédio da
experiéncia, ja que ela vai além da mera vivéncia porque pressupde uma reflexao sobre o vivido.
Seguindo esse caminho, os territdrios educativos assemelham-se aos espacos multirreferenciais
de aprendizagem, por considerar que € possivel produzir conhecimento também em espacos
educativos ndo escolares, ainda que 0s sujeitos que transitam nesses espagos educativos,
mediados pelas territorialidades singulares e em constante movimento, carreguem saberes e
fazeres da experiéncia vivida em seus corpos insurgentes em formacdo. Em consonancia,
inclusive com o que foi idealizado pela LDB, ja em seu artigo 1°, que entende a educagdo como
processo que inclui o conhecimento advindo da familia, da vida social, da Igreja, do trabalho,
enfim, da comunidade ampliada. Froes Burnham (2012) no entanto chama a atencéo para o fato
de que a escola ndo tem dado conta de dialogar com o corpus de conhecimento gerados para
alem de seus muros o que se justifica com a necessidade de implementacao de politicas publicas
de correcdo dessas distorcoes.

Atentando ainda para o fato de que a pesquisa problematiza aqui o que inclusive a
propria comunidade ampliada ndo tem dado visibilidade aos saberes trazidos pelos corpos
desses sujeitos oriundos dessas comunidades, a exemplo de estudantes de comunidades negras.

Diante do apresentado até aqui, sobressaem alguns pressupostos sobre 0s quais chamo
atencdo para melhor delinear os rumos da pesquisa. O primeiro deles é que os/as estudantes que
passaram a acessar a educacdo profissional, ao ingressar no Instituto por meio das politicas
afirmativas, trouxeram as suas trajetdrias de vida e formacéo, constituindo, assim, semelhancas
e distanciamentos com a travessia afirmativa do pesquisador, como homem negro, oriundo de
bairro popular de Salvador, pobre, desejando ocupar um espa¢o na educacao profissional.

Um segundo pressuposto considera que os processos formativos alicercados pelo
ensino, pesquisa e extensdo no IFBA, a acdo/afirmacdo dos sujeitos negros e 0s saberes e
praticas étnico-raciais das comunidades na relagdo com os conhecimentos cientificos, devem
ser otimizados, aproveitados, fortalecidos e reconhecidos como formas outras de criagéo,

compartilhamento, socializacdo e difusdo de conhecimento. Respondendo a relagdo de méo
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dupla, tanto para contextos académicos, quanto para as comunidades de prética e tradicionais
e/ou quilombolas constituidas nos territérios educativos em questéo.

A questdo central da pesquisa, portanto, € compreender como se da a relacéo entre 0s
Varios conhecimentos, ou seja, 0 conhecimento cientifico e os saberes e praticas dos sujeitos
em travessia afirmativa e os saberes e praticas étnico-raciais das comunidades tradicionais que
adentram o Instituto a partir das politicas afirmativas.

Neves; Caetano e Silva (2015) definem as comunidades tradicionais como territorios
que:

A tradicionalidade das comunidades e povos que assim se identificam relaciona-se a
identidade social dindmica, constantemente ressignificada na realidade repleta de
contradigBes, como resultado da propria esséncia humana. O tradicional é o
conhecimento vivo de produzir a vida que é conduzido no espaco/ tempo pelos saberes
e modificado nas experiéncias comuns mais emblematicas. Assim, o conceito abarca
essas comunidades, mas sim as comunidades e povos que através de suas culturas
expressam identidades que representam uma dada forma de producéo da vida humana
(NEVES; CAETANO; SILVA, 2015, p. 193).

Com isso, compreender como se configuram 0s processos de producdo de
conhecimentos- saberes e praticas étnico-raciais e conhecimento cientifico — na relacdo entre
IFBA, como um Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e os saberes e préticas étnico-
raciais advindas com os sujeitos negros/as e com as comunidades tradicionais. Para isso, este
trabalho pretende:

a) cartografar acdes implementadas pelo IFBA sobre 0s saberes e praticas étnico-raciais, a partir
da implementacéo da lei 10.639/2003, através das acOes ligadas ao eixo do ensino, pesquisa e
extensdo em seu territorio;

b) compreender como se constituem os territorios educativos como espacos de travessia entre
0s conhecimentos- saberes e praticas das comunidades e dos sujeitos em sua relacdo com o
IFBA;

c) investigar os projetos que envolvem docentes, discentes e comunidades tradicionais como

mecanismos de efetivacao das politicas afirmativas dentro do Instituto.

a i como uma “incoeréncia epi oJo[
A Gestdo do conhecimento “ epistemolégica”

A experiéncia vivida no doutorado sanduiche na Universidade da Pensilvania
constituiu-se como uma necessidade de buscar outras travessias afirmativas para compreender
como se dava a questdo da producdo de conhecimento vivenciada em Faculdades e

Universidades Historicamente Negras. Foi assim que cheguei na Universidade da Pensilvania,
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sob a orientacdo da professora Marybeth Gasman, responsavel por coordenar um estudo sobre
projetos exitosos em HBCUs (universidades e faculdades de referéncia na formacgéo em ciéncia,
tecnologia, engenharias e matematica, cuja maioria de estudantes sdo negros).

O sanduiche surgiu como oportunidade de ampliar a cartografia da producdo de
conhecimentos em um dialogo com a experiéncia dessas universidades consideradas grandes
centros formadores no campo da educacdo em ciéncia e tecnologia com enfrentamento pelas
demandas étnico-raciais. Nesse sentido, busquei entender o que levava essas universidades,
apesar da disparidade econdmica e verbas reduzidas, a serem referéncias em suas areas e,
sobretudo, no alto indice de formacdo de jovens negros. Tal questdo ja era uma tentativa de
lidar com o que se apontava como desafio da tese, ou seja, processos inclusivos de gestéo social
de conhecimento. Este termo desencadeou a primeira problematizagdo da pesquisa na
experiéncia vivida no doutorado sanduiche.

Ao considerar a possibilidade de alargar o conceito de Gestdo Social do conhecimento,
debrucei-me em uma busca teorica sobre outras formas de conceber o conhecimento entre
diferentes atores em seus diferentes processos de producéao, em interacéo, processos alternativos
de gestdo que trouxessem possibilidades préaticas de dialogo de saberes entre territorios. Foi
assim que me aproximei do que Miolo e Testanova (2009) chamaram de uma epistemologia
“pelas bordas” (do inglés borders), em uma reflexdo para pensar quem € o observador e quem
estd sendo observado na pesquisa. Essa virada epistemoldgica proposta pelo pensamento
decolonial desloca-nos para a responsabilidade de assumirmos o protagonismo de quais sdo 0s
sujeitos envolvidos no processo de producdo de conhecimento, que eles definem como geo-
corpo-politica de conhecimento.

A ideia de producdo de conhecimento “pelas bordas” nos conduz a tentativa de forjar
um conceito a partir da categoria nativa “pelas beiradas” ao colocar em questdo o conceito de
gestdo social do conhecimento para 0 contexto em que se insere a pesquisa. Nao seria
simplesmente o fato de substituir ou traduzir o termo proposto pelos autores para 0 portugués,
mas ressignificar e atribuir sentido proprio a uma expressao e acdo que nos é dita e feita em
muitas situacdes em que nos deparamos com a necessidade de reinventar as nossas proprias
formas de ser e estar no mundo.

Ao deslocar esse conceito em uma tentativa de ressignificar o termo “pelas beiradas”,
busquei uma estratégia de aproximacao para problematizar o termo gestdo como politica capaz
de valorizacdo dos saberes e conhecimentos pertencentes as culturas ainda subalternizadas.
Seria a “gestdo de conhecimento” uma abordagem capaz de incluir uma politica de ciéncia e

tecnologia na relacdo entre o IFBA e o0s saberes e praticas étnico-raciais das comunidades
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tradicionais em Seabra e seus sujeitos de acdo? Podemos considerar que as inovagdes sociais e
as estratégias enfrentadas por essas populagdes para reexistir nessa regido “de beirada”
constitui-se como uma tensdo paradigmatica sob a relacdo conhecimento tradicional e
conhecimento cientifico.

O primeiro contato com o termo Gest&o do conhecimento deu-se a partir da abordagem
trazida por Burnham e Reis (2012), os quais propunham deslocamentos conceituais do termo
Gestao do conhecimento, diante da necessidade de ampliar compreensdes de carater “tedrico-
epistemologicos, histdricos e culturais” do termo. Os autores tomam como base a perspectiva
tedrica sobre a adocao de uma Gestdo de conhecimento para provocar mudangas em uma cultura
organizacional, que visa, primordialmente, o compartilhamento e a conversao do conhecimento
tacito em explicito (NONAKA; TAKEUCHI, 1997). Isso, para tornar o conhecimento mais
acessivel e possivel para a organizacgéo, ja que estava localizado no ambiente da administracéo
de empresas (FROES BURNHAM; REIS, 2012). Ficava evidente que o termo Gestdo do
conhecimento era contextualizado a partir de “processos que envolviam a otimizacdo de
aprendizagem empresarial”. Distante, portanto, de uma abordagem de gestao voltada para a
compreensdo de processos de geracdo e difusdo do conhecimento na relagdo entre um
Instituicdo de educacdo profissional e tecnologica e dos saberes e praticas etnico-raciais dos
sujeitos e das comunidades tradicionais.

A partir dessa releitura proposta por Burnham e Reis (2012), compreendi que seria
necessario pensar em modelos de gestdo que incluissem os processos em que a cultura do lugar
possibilitasse relagdes mais horizontais; a ndo fragmentacéo da estrutura da administracdo em
parcelas hierarquicas superiores, intermediarias e subalternas; com maior foco na gradual
implementacdo do processo e a forma colaborativa, considerando o seu contexto socio -
historico ampliado e ndo isolamento da institui¢do (no caso do IFBA, com o dialogo de saberes).
Tratava-se, portanto, de lidar ndo somente com a dimensdo pratica, mas com as articulacoes
com “elementos tedricos para contribuir com uma compreensio mais complexa e
multirreferencial dessa atividade humana, assim como as relagdes com o ambiente e outras
organizacdes nela situadas”.

A dificuldade viria a se materializar, mais concretamente, com a percepc¢do de Madina
V. Tlostanova, professora da Universidade de Moscou, que se apresentava como visitante na
Universidade de Berkely, na California, com quem travei uma discussdo em torno da tematica
de minha pesquisa. Para Tlostanova, uma das autoras da epistemologia “pelas bordas” como
enfrentamento ao pensamento colonial, seria uma desobediéncia epistémica, mas a Gestao

social do conhecimento estaria contraria @ minha tese porque quem gesta conhecimento é
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geralmente quem estabelece uma hierarquia de poder. Tratava-se, portanto, da constatacéo de
“uma incoeréncia epistemoldgica”.

Tal constatacdo se efetivava a partir da forma como se constituiam os territorios
educativos com 0s quais vinha trabalhando, ou seja, a partir do vaivém de conhecimentos
advindos dos varios territorios do entorno do IFBA e a partir desses corpos que nele adentravam
através das cotas, direta ou indiretamente. Tratava-se, entdo, de lidar com a territorialidade
como espaco onde as relagdes se davam, como um dos cernes de meu trabalho na discusséo
sobre a interiorizacdo do IFBA e nos didlogos com arranjos produtivos locais, com as
comunidades e 0s saberes e préaticas assentados nesses territérios.

A experiéncia vivida foi significante para entender essa rede de solidariedade como forma de
viabilizar as demandas da territorialidade

Para alcancar tais objetivos, adotei a metodologia qualitativa, baseando-me nos métodos
da Cartografia e da Etnografia. A opcao pela Cartografia Exploratdria deu-se pelo fato desse
método ter como um de seus objetivos a intervencédo diante de uma dada realidade, ao reafirmar
0 seu carater de acompanhamento de processos, categoria na qual se insere esse trabalho, o que
possibilita a descricdo detalhada do caminho da pesquisa. Tal caracteristica a aproxima da
pesquisa etnografica, pensada nao apenas como um método, mas como “uma forma de ver e
ouvir, uma maneira de interpretar, uma perspectiva analitica, a propria teoria em agao”
(PEIRANO, 2008, p. 12).

Com essa metodologia, descrita mais pormenorizadamente no Caminho 1, pretendo
aproximar-me dos fen6menos territoriais, ambientais, fisicos e socioeconémicos em suas
utilizacBes nos processos de desterritorializacdo dos saberes e conhecimentos, conforme prevé
a Cartografia. Assim, destacar a importancia da categoria territorio/territorialidade e o carater
processual da tese em questdo. Nesse capitulo, intitulado Dos caminhos metodologicos da tese,
trago como base o0s estudos de Deleuze (2011); Guattari; Rolnick, em Cartografais do Desejo;
Passos; Kastrup; Escocia (2012), com as Pistas do método da Cartografia.

Inicio com a revisdo e ampliacdo da literatura para melhor compreensao do objeto de
estudo, destacando algumas categorias analiticas, a saber: a questdo étnico-racial; Gomes
(2017), Munanga (2008; 2010), Silva (2008), Mota (2007); Xavier (2009); Hooks (2017);
Franca, Messeder; Lima (2017); Comunidades de pratica, segregacdo entre saberes publicos e
privados; espacos multirreferenciais de aprendizagem, comunidade ampliada, Froés Burnham
(2012); Experiéncia vivida e formacdo, em Macedo (2005); Conhecimento/saberes tradicionais,
Souza Santos (2005; 2010); Toledo e Barrera-Bassol (2015); Saberes Tradicionais, revista
ABPN, Associacdo Brasileira de pesquisadores Negros (2017); Territério, em Santos (1996;
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1996), Nascimento (2007); Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em Lima Filho (2015);
Curriculo, territorio em disputa, outros saberes e outras pedagogias e 0s sujeitos sociais como
produtores de conhecimento, Arroyo (2013; 2014). Além disso, debrucei-me sobre a legislacéo
que institui os IFs, 11.892/2008; Lei 10.639/2003 sobre O Ensino de Histéria e Cultura africana
e afrobrasileira; assim como acerca da regulamentacdo do FORPROEXT (2012).

Em seguida, ap6s a decisdo sobre a pesquisa de campo que se constitui em uma
Cartografia com elementos na Etnografia, com base em Souza (2016); André (2005); Cresweel;
Poth (2017); e Oliveira (2000). Realizada no IFBA campus Seabra, a Cartografia dialogara com
as contribuicdes da descricdo Etnografica das microrrelacGes observadas. Tal descrigdo é feita
de maneira participativa, a partir da experiéncia vivida com os sujeitos envolvidos nos projetos
de ensino, pesquisa e extensdo cartografados.

Como instrumentos metodologicos para a coleta de informacges, recorri a pesquisa
exploratoria das noticias sobre a tematica étnico-racial no sitio eletronico do IFBA, conversas
informais com os interlocutores no campus Seabra, além de rodas de conversa formativas com
os/as estudantes quilombolas e ndo quilombolas; com os/as professores/ras e membros das
comunidades tradicionais; as notas de campo, e a experiéncia vivida no estagio de doutorado,
realizado na Universidade da Pensilvania, nos Estados Unidos. Outro recurso empregado foram
as entrevistas semiestruturadas com os/as estudantes negros/as, quilombolas e ndo quilombolas,
apoiadas pela metodologia do time-line de trajetéria de vida e formagdo. Acrescento, como eixo
central da Cartografia, a descri¢do e analise de cinco projetos de ensino, extensdo e pesquisa
desenvolvidos pelo IFBA campus Seabra.

O Caminho 2, A¢des Afirmativas na Educacao Profissional e Tecnologica: uma analise
a partir dos projetos de ensino, pesquisa e extensao, territorios educativos, do campus IFBA
Seabra, traz a Semana Preta e 0 projeto de extensdo Semente Crioula para pensa-los como
territorios educativos, por estabelecer relacdes entre o IFBA, as comunidades quilombolas e o
territorio. Ele traz ainda as trajetorias dos sujeitos que protagonizam essas a¢oes que servem de
elo de ligacdo entre os caapitulos. Ao final desse capitulo, foi possivel identificar a relac6es
entre 0s projetos, 0s sujeitos e 0s conhecimentos que passam a ser complexificados por outras
categorias como género, territorio, a formacéo profissional, juventude além das questdes étnico-
raciais. Inserimos ainda algumas noticias que possibilitam avaliar a repercussdo dessas acdes
como instrumentos visibilizadores desses espagos de discussdo étnico-racial.

O Caminho 3, Os projetos e as a¢fes dos sujeitos e a configuragédo da rede solidaria no
vaivém de conhecimentos, espaco para reflexdo em torno de mais trés projetos: o primeiro deles,

o NEDET-Chapadeiros, é um projeto guarda-chuva que engloba o segundo projeto abordado
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no Caminho 3, O Etnoconhecimento e uso da dgua em comunidades tradcionais quilombolas
de Seabra. Esses dois projetos aprofundam as discussdes em torno da relagdo entre o0s
conhecimentos-saberes e praticas etnicorraciais das comunidades e 0s saberes académicos do
IFBA e o territério. O protagonismo dos sujeitos nos projetos exige uma abordagem sobre a
sdiversas formnas de opressdo e seu enfrentamento, consequentemente, numa abordagem
intersecional. E a abordagem interseccional e sobre as potencialidades da diversidade territorial
que nos leva a andlise do Ultimo projeto que ja inaugura, em seu titulo, a ideia-forca-acdo de
uma rede solidaria onde uma pessoa ajuda a outra.

As consideracdes finais: Sobre caminhos, espinhos e um lindo jardinho para futuras
travessias afirmativas tece consideracdes finais em torno do vaivém de conhecimentos na
travessia dos corpos insurgentes que atravessam 0s projetos. Retomam o carater processual da
tese que é delineada a partir da travessia dos corpos insurgentes, responsaveis pelo
protagonismo nesses projetos. As consideraces abordam ainda a presenca afirmativa de uma
rede de solidariedade imanente as a¢Oes dessas comunidades nesse didlogo com o IFBA nos
territorios educativos. Nasce dai, 0 que emergiu como uma “epistemologia pelas beiradas”,
num diélogo reterritorializado com a epistemologia das bordas cunhado por Miolo e Testanova

(2006). Zonas de beirada forjadas a partir das travessias afirmativas desses sujeitos



55

CAMINHO 1 - CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA TESE

Neste capitulo, dedico-me a descrever o percurso metodoldgico seguido nas etapas
executadas para execucdo da pesquisa. As informacBGes contidas nesse capitulo serdo
sintetizadas no quadro sindptico que apresento abaixo, contendo as etapas de cada fase da

pesquisa, 0 periodo de tempo que consiste cada uma delas, uma descricdo sucinta das acdes

desenvolvidas e, por fim, os achados e informag6es contidas em cada fase.

Tabela 2 — Quadro Sinéptico da Tese

Fases da pesquisa  Periodo/duracéo Descricao Achados
Cartografias da 2014 até 2017 Memodrias, A implicacdo do
travessia biografias, pesquisador e a
afirmativa do travessias construcao do caminho
pesquisador afirmativas e percorrido até o objeto
encarnado em estoque de de pesquisa.
formagcéo. conhecimentos e
aderéncia ao tema
de pesquisa.
Cartografia 2014 até 2016 Mineracédo de dados Grupos de
exploratoria sobre 0s saberes e pesquisa/projetos e
fazeres étnico- acdes; IFBA-noticias;
raciais no sitio do professores
IFBA. coordenadores dos
projetos.
Experiéncia vivida 2014 Observacéo Acdes e projetos sobre
no territorio do 2015 participante e a relacdo entre o
IFBA campus construcao de diario conhecimento/
Seabra: um 2016 de campo; a saberes étnico-raciais;
encontro entre a 2017 construcéo e relatos (_ja travessia de
cartografiae a execucgdo de rodas corpos insurgentes na
etnografia de conversa. educacéo profissional e
tecnolégica; TCCs,
peca de teatro; game-
aula.
A experiéncia 2017 Estégio doutoral nos Espelhamentos;

vivida na
Universidade da
Pensilvania no
CMSls

EUA; etnografia
para ampliagdo
tedrico-
metodoldgica e
observacéo de
projetos em
Universidades e
Faculdades
Historicamente
Negras e a educacdo
em Ciéncia
tecnologia,
engenharias e
matematica.

A desconstrucédo do
conceito de gestdo do
conhecimento;
porosidades; acOes de
combate as
desigualdades na
educacéo; territorios
que produzem
conhecimento,
valorizando a cultura
negra.
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Time-line de 2017 Entrevistas Saberes e fazeres das
trajetoria de vida e semiestruturadas experiéncias formativas
formagcao: com estudantes na relagdo IFBA-
entrevistas com negros do IFBA. estudantes-
cinco estudantes comunidades
quilombolas:

sinuosidades,
porosidades e
espelhamentos.

Infografias 2017 até 2018 Sistema de Sintese dos processos
Representacdo dos de producéo de
conhecimentos conhecimento/saberes
étnico-raciais da étnico-raciais; as
experiéncia vivida aprendizagens;
pelos sujeitos na sinuosidades,
constituicdo de porosidades e
territérios afirmacdes na
educativos. formagéo; zoom

cartografico da
travessia afirmativa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

1.1 A CARTOGRAFIA COMO METODO PARA ACOMPANHAR PROCESSOS: UM
CAMINHO AO ENCONTRO DO OBJETO

A Cartografia como método em pesquisas qualitativas parece ter uma histéria recente.
A sua utilizacdo como dispositivo de compreensdo de processos e producdo de subjetividades
ganha, nessa pesquisa, 0 acréscimo de ser utilizada na compreensao de processos complexos de
producdo de conhecimento em contextos educativos e em suas intersec¢des com outros saberes
que emergem de espacos de comunidades tradicionais em suas formas de conhecer.

Nesse ponto especifico, a Cartografia ganha forca e emerge como mais uma
possibilidade de utilizacdo devido ao seu carater interventivo e de objetivar dar foco para
situacGes em que ha transformacao de uma dada realidade com a pesquisa desenvolvida. Lima
de Souza e Francisco (2016) debrucam-se na tarefa de desenvolver um estudo bibliogréafico,
“mediante a consulta de autores brasileiros/as que vém trabalhando no detalhamento do método
da cartografia” (LIMA DE SOUZA; FRANCISCO, 2016, p. 811).

Ao considerar 0 seu carater mais recente no meio académico, citando campos do
conhecimento, como, por exemplo, as areas da salde coletiva, sociais e humanas, quando o
elemento central que se deseja enfocar é 0 acompanhamento de processos. Para a pesquisa em
questdo, este método mostrou-se 0 mais adequado para 0 acompanhamento dos processos de

producdo de conhecimento sobre os saberes outros que emergem nesse contexto sobre a
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tematica étnico-racial em relacdo com um Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, na
Bahia.

No artigo apresentado por Lima de Souza e Francisco (2016), a Cartografia como
método ganha forca no Brasil a partir do ano de 2005, com a reunido de professores que
resolvem sistematizar orientacbes para pesquisas de cunho cartografico, gerando uma
publicacdo em 2009, sob o titulo de Pistas do método da cartografia: pesquisa intervencéo e
producdo de subjetividade, sendo organizada pelos professores Eduardo Passos, Virginia
Kastrup e Liliana da Escdcia, e contendo artigos de outros pesquisadores também nessa obra.

Seguirei alguns dos caminhos ja trilhados pelos pesquisadores Lima de Souza e
Francisco (2016), que se utilizam do artigo O método da cartografia em pesquisa qualitativa:
estabelecendo principios...desenhando caminhos..., para apresentar a outros pesquisadores que
desejam enveredar-se pela cartografia, porém, em muitos momentos, informo que decido seguir
por outros caminhos ao desenvolver a pesquisa de doutorado, ao considerar que, como eles nos
informam, “cartografar €, antes de tudo, uma arte”, da qual ousarei a me arriscar.

Ao tentar, inicialmente, estabelecer uma aproximacéo etimologica do termo em suas
origens, os autores apresentam-nos uma definigdo proxima da cartografia ser uma “descricao
de cartas ou tracado de mapas” (LIMA DE SOUZA; FRANCISCO, 2016, p. 812). Nesse
sentido, somando a essa ideia inicial, nos é apresentada também a cartografia como uma ciéncia
na definicdo do IBGE, sendo: a habilidade de elaboracdo de mapas, cartas ou outras formas
de representar, descrever detalhadamente ou expressar objetos, fendmenos, ambientes fisicos
e socioecondmicos e suas utilizacdes.

Nos aspectos que foram descritos anteriormente, ressalto dois pontos que considero que
ganharam mais forca com a pesquisa, pela escolha que desenhei como instrumentos de coleta
de dados: a descricdo detalhada de processos, o que aproxima a cartografia da pesquisa
etnogréfica; e os fendmenos territoriais, ambientais, fisicos e socioecondmicos em suas
utilizacGes nos processos de desterritorializacdo dos saberes e conhecimentos, ou seja, destacar
a importancia da categoria territorio/territorialidade e o carater processual da tese em questao.

Para compreender melhor os processos que se ddo no ambito topoldgico e simbdlico na
constituicdo dos territérios e a producdo de conhecimento, a cartografia surge em seu carater
filosofico e simbdlico, pensados inicialmente por Gilles Deleuze e Félix Guatarri, em 2011, a
partir da década de 60, para transgredir os modelos de pesquisa oferecidos na época, descritos
por Lima de Souza e Francisco, como: “em oposicdo a modelos de pesquisa de cunho

eminentemente demonstrativo-representacionais, e que ndo se adequavam e nem conseguiam
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dar conta do teor processual do objeto de seus estudos, qual seja, processos e producdo de
subjetividades (LIMA DE SOUZA; FRANCISCO, 2016, p. 812)”.

Ao propor uma fuga aos modelos tradicionais de pesquisa qualitativa vigentes na época,
no campo da psicologia, com a esquizoandlise, e ao destacar a importancia da multiplicidade
como fator constituinte na prépria realidade observada, o carater complexo dos contextos de
pesquisa ressaltam as subjetivacdes, as totalizacdes, as unifica¢des, como o contrario do que se
pretende nas multiplicidades que surgem na pesquisa qualitativa.

Para melhor situar o leitor sobre o caminho de transposicdo e ou adaptacdo dessa
metodologia para outros campos do conhecimento, a cartografia surge como um dos principios
da ideia de rizoma, conceito bastante trabalhado por Deleuze e Guattari. Para os autores Lima
de Souza e Francisco (2016): “O rizoma é mapa e nao decalque”. Além de dialogar com
algumas das teorizacdes sobre o termo propostas por Deleuze e Guattari, de que um mapa deve
ser aberto em sua constituicdo e em seus processos, sendo conectavel e des(re)conectavel a
qualquer tempo, desmontavel em suas micro e macroestruturas, reversivel e suscetivel de
receber alteracdes constantemente.

A ideia forca de rizoma, tendo a cartografia como um dos seus principios fundantes,
auxilia-nos a compreender a realidade complexa que se apresenta como objeto e recorte dessa

pesquisa, pois, segundo Lima de Souza e Francisco:

Os principios rizoméaticos propdem um tipo de racionalidade para além das
articulagBes binérias de causa e efeito, contrapondo-se aos modelos demonstrativos-
representacionais, derivados de uma racionalidade cartesiana-positivista-calculante.
A racionalidade que se expressa nesses modelos &, via de regra, que existe um mundo,
uma realidade constituida por objetos a serem apreendidos e representados, através de
conceitos e teorias, por um sujeito cognoscente, mediante a aplicacéo rigorosa de um
conjunto de procedimentos metodolégicos previamente definidos (LIMA DE
SOUZA,; FRANCISCO, 2016, p. 813).

Ao criticar os modelos de pasteurizacdo metodologica como também o controle
demasiado das categorias analiticas que podem emergir em uma pesquisa qualitativa, a
cartografia como método delega ao pesquisador uma maior liberdade em suas acbes de
pesquisar, buscando outros parametros a serem considerados como marcadores de um rigor
metodologico e validade nos resultados encontrados. Além disso, a cartografia ressalta a
importancia de compreensdo do processo da pesquisa como ato politico e transformador da
realidade a ser estudada, ao oferecer alternativas de dialogo e construgdo de conhecimento pelos
processos construidos com os pesquisados. Desse modo, a cartografia como método de pesquisa
qualitativa: “Se opde a politica cognitiva cartesiana-positivista propondo outras linhas e outros

modos de tecer compreensdes acerca dos homens e do mundo, mapeando paisagens,
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mergulhando na geografia dos afetos, dos movimentos e das intensidades” (LIMA DE SOUZA;
FRANCISCO, 2016, p. 813).

1.2 HABITANDO O TERRITORIO DO IFBA CAMPUS SEABRA NA CHAPADA
DIAMANTINA

Entre os caminhos metodoldgicos trilhados no inicio desse processo de pesquisa, alguns
foram seguidos, mesmo que por atalhos, outros apenas apontaram para possiveis dire¢des, mas,
todos foram fundamentais para a abordagem do tema proposto. Foi um trajeto necessario para
construir a metodologia que me aproximaria de temas tdo emergentes como a presenca de
corpos negros e de outras minorias, com as suas culturas e saberes ancestrais dentro de espacos
formais de producéo de conhecimento no territorio de um Instituto de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Para isso, algumas experiéncias graduais foram delineando e delimitando o objeto de
estudo, a0 mesmo tempo em que revelava a sua complexidade. Podemos citar alguns deles
como forma de esclarecer a trilha seguida. O primeiro passo para localizar esses/essas
estudantes cotistas raciais junto ao 6rgdo responsavel pela coordenacdo dessa politica
afirmativa mostrou-se ineficiente, ja que esses sujeitos, conforme dito anteriormente, apds seu
ingresso, passavam a ser caracterizados dentro do Instituto como cotistas sociais. Esse
apagamento estrutural levou-me a buscar a segunda alternativa: localiza-los a partir do sistema
de bolsa PIBIC-AF (Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica nas A¢des Afirmativas). Tal
programa ndo se encontrava devidamente cadastrado junto ao CNPq, devido a falta de
cumprimento de alguns requisitos junto a essa instituicdo de fomento de pesquisa:
produtividade cientifica para acolherem os projetos de pesquisa desses estudantes.

O que se pode perceber diante desse embate é uma lacuna estrutural no que se refere a
uma auséncia de politica que garanta o beneficio da bolsa de iniciacdo cientifica para esses/essas
estudantes, “pertencentes a grupos tradicionalmente excluidos do espago académico na
graduagdo”. Diante desses dois movimentos frustrados ja se delineava o qudo novo seria um
projeto de pesquisa voltado para investigar a trajetoria desses corpos negros no Instituto.

O novo movimento levou-me a tentativa de cartografar um evento cientifico de carater
regional, por meio do qual pudesse conseguir informagdes sobre a geopolitica do conhecimento
e a tematica étnico-racial na formacéo profissional nas regibes Norte e Nordeste. A decisdo veio
através do chamado para participacdo do VIII CONNEPI, em 2013, a ser realizado no IFBA,

campus Salvador, cujo tema na IV edigdo estaria relacionado & minha pesquisa, qual seja:
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Tecnologia Inovadora Sustentavel: A¢des afirmativas, equidade e promogdo da qualidade de
vida. A sintese dessa pesquisa resultou em uma producdo que foi apresentada em um evento
cientifico®.

O grande volume de informagdes contidas nos anais do evento, bem como a falta de
uma ferramenta que me possibilitasse modelar os dados de forma sistematizada, dificultou esse
método de abordagem a producdo de conhecimento sobre a temética étnico-racial. 1sso me fez
perceber a necessidade de afunilar a minha busca, consequentemente, chegando aos grupos de
pesquisa no IFBA que ja anunciavam em seus nomes o interesse voltado para a tematica étnico-
racial. Nesses grupos, localizei projetos e a¢des que viriam a ser o l6cus efetivo de meu trabalho.

Em se tratando do capitulo tedrico-metodoldgico da tese, faz-se pertinente salientar a
opcao pela Cartografia como método para auxiliar o mapeamento e escolha dos projetos e a¢oes
que viriam a ser analisados e compreendidos. Embora a Cartografia seja mais difundida como
metodologia para a construcdo de mapas no campo da Geografia, nessa pesquisa foi significante
como meio para identificar e acompanhar os processos em suas dimensdes simbdlica, territorial,
geopolitica, além de suas relagdes com o espaco vivido.

Para César (2015), a cartografia deve significar mais que o seu sentido convencional
atribui. Ela deve ser compreendida como “uma composi¢do caleidoscopica” de textos para
motivar o leitor a saber mais sobre a historia e memdria dos povos em questao, para que possa
estimular os pesquisadores e pesquisadoras a repensar os modelos hegemdnicos de pesquisa
onde “um” pesquisa e o “outro” ¢ pesquisado (p. 9).

Para ter uma maior compreensao das ac6es sobre a tematica étnico-racial que 0s grupos
de pesquisa no IFBA vinham desenvolvendo, fiz, inicialmente, uma Cartografia Exploratéria
das noticias geradas a partir dessas a¢c6es, publicadas no site do Instituto. Foi uma forma de
localiza-las e compreender os territorios educativos que se configuravam por meio dessas agdes.
Concomitantemente, pretendia chegar aos sujeitos participes desses processos e suas travessias

afirmativas.

1.3 AS NOTICIAS COMO ESTRATEGI}A METODOLOGICA DE APROXIMACAO
ENTRE OS SABERES E PRATICAS ETNICO-RACIAIS DAS COMUNIDADES EM
SUA RELACAO COM O IFBA

As buscas no IFBA-noticias foram realizadas através de descritores especificos, como:

Lei 10.639; negros/negra; saberes; cultura negra; questdo étnico-racial; questdo/tematica

32 562 SBPC em Porto Seguro.
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étnico-racial. O resultado foi a constatacdo de que existiam iniciativas de aproximacgdo do
Instituto com comunidades tradicionais e de prética e coletivos sociais envolvidos nessas
acoes™.

A cartografia dessas noticias funcionou ainda como uma forma de sistematizacéo dessas
informacdes que permaneciam dispersas, ja que sdo publicadas de maneira difusa no site do
Instituto. Esse levantamento permitiu apresentar um panorama da producgdo de conhecimento
na interacdo Instituto-comunidades em processos formativos pela extensdo, ensino e pesquisa.
E nesse sentido que reuni esse material e, posteriormente, utilizo-me das noticias para dialogar
com os projetos selecionados para analise da tese. Ressalto a importancia que elas assumiram
para esse estudo e de como esse lécus de informagBes pode oferecer outras possibilidades para
pesquisas futuras, sobretudo no que tange aos projetos de extensdo, ensino e pesquisa
associados a tematica étnico-racial®*.

Inicialmente, foram recuperadas e selecionadas quatro noticias para leitura e
sistematizacdo de informagdes para a pesquisa. A primeira delas tratava de um “Curso de
Capacitagdo em Metodologia da Pesquisa Cientifica em Agdes Afirmativas e Cotas”, que
aconteceria no IFBA de Porto Seguro, no ano de 2010, coordenado pelo professor Cristiano
Raykil e organizado pelo grupo de Pesquisa “Cotas para a Insercdo Social ¢ Etnica no IFBA”,
que atendia a demanda de acompanhamento da recente politica de cotas implantada no Instituto.

A segunda noticia, ligada a0 mesmo campus, voltava-se para a comunidade cigana,
estabelecendo uma relacdo entre alunos e essa comunidade como exercicio de entendimento da
alteridade. A acéo, realizada no ano de 2011, como atividade dos professores Carla Sandra
Camuso Fernandez, de Artes, e Jodo Veridiano Franco Neto, de Antropologia, atuou no sentido
de inclusdo de minorias e sua diversidade cultural como desafio para o Instituto.

A terceira noticia localizada a partir dos mesmos descritores foi o “Seminério das Ervas
e das Rezas”, organizado pelo Grupo de Pesquisas “Saberes Tradicionais e Subalternidade”,
em uma iniciativa do professor de Historia Erahsto Felicio, do campus de Valenca, no ano de
2015. O evento era uma parceria entre IFBA e a Central das Associacbes da Agricultura

Familiar de Valenca e Regido Baixo Sul e tinha o enfoque na préatica de cura tradicional e os

330 conceito de comunidade de prética estrutura-se com base na aprendizagem e suas dimens@es, podendo ser
visto como um sistema de aprendizagem social (...) sdo formadas por pessoas que, voluntariamente,
compartilham de um mesmo interesse ou paixao, interagem regularmente, trocam informaces e conhecimentos,
buscam sustentar a comunidade e compartilham do aprendizado de maneira que podem ser caracterizadas por
apresentarem as dimensdes do: empreendimento conjunto, envolvimento matuo e repertorio compartilhado
(WENGUEL, 2010).

34 As demais noticias que néo foram analisadas podem ser encontradas nos anexos desse trabalho.
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mestres desse saber, visando apoiar a criagdo de uma farmacopeia que se utilizasse desses
saberes.

A quarta, e talvez a mais significativa noticia para o enfoque da pesquisa, tratava-se da
“IV Semana Preta”, anunciada para acontecer em Novembro de 2016, no IFBA campus Seabra.
O evento englobaria ainda o Forum de Pesquisas Pretas do Instituto, com o tema “Diamante
Negro”, em uma homenagem a Chapada Diamantina. Afirmo ser a mais significativa pelo fato
dos eventos de comemoracao a Semana da Consciéncia Negra serem um dos focos centrais de
analise dessas a¢des para a tese, bem como o referido campus passaria a ser o l6cus da pesquisa,
como estudo de caso etnografico.

Figura 1 — Noticia acerca da IV Semana Preta, no site do IFBA
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Informag&es - SEI - mantém em seu territdrio diversos quilombos e comunidades rurais negras como simbolo de resisténcia.
Consulta Pablica
Acompanhamento de Os interessados podem acessar o site para ter acesso a programacgdo, oficinas, minicursos e demais informagtes. As
processos - SISPROC inscrigbes de trabalhos seguem abertas até o dia 20 de outubro.

Processos Seletivos

P Confira o site www.seabra.ifba.edu.br/semanapreta
Quvidoria

Fonte: Pagina do IFBA na internet.

Nessa ocasido, desejava construir uma cartografia que relacionasse os conhecimentos
produzidos nos trés campi: de Valenca, Porto Seguro e Seabra. No entanto, o territério de
Seabra revelou-se como lécus privilegiado devido ao significativo nimero de projetos de
extensao, ensino e pesquisa, cinco ao total, além do grande nimero de comunidades tradicionais
quilombolas em seu entorno e, finalmente, as reiteradas agdes que aconteciam no evento anual
da Semana Preta.

Em particular, esse projeto chama-me a atencdo porque j& levantava a hipdtese que o

evento, anualmente realizado em alusdo ao dia da Consciéncia Negra, no IFBA, configurava-
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se como “o espaco politico” de discussdo, construgao e difusdo de conhecimentos étnico-raciais.
Restava saber se a instituicdo estava aprendendo ou ndo com essas iniciativas. Surgiu, entéo, a
ideia de seguir esse evento nos diferentes campi, ou nos que se destacavam com agdes sobre
essa tematica no Instituto.

O fato de a Semana Preta do campus Seabra ja estar na sua IV edicéo fortaleceu a escolha
do o l6cus da pesquisa, por considerar que o evento se apresentava como acdo afirmativa
solidificada, garantindo o acesso a um volume maior de informacfes sobre a temética. Ao
chegar na sua quarta edicao, além de observar e participar das atividades, fui convidado também
para ministrar uma oficina sobre O ensino-aprendizagem de inglés e as relacOes raciais, com
abordagem para a formagdo de professores e para as relacdes de trabalho, destacando a
importancia de aprender a lingua inglesa em uma perspectiva mais critica, com elementos das
culturas e da etnicidade. Na ocasido da finalizacdo da observacao participante que aconteceria
na V edicdo da Semana Preta, recebi um convite para compor parte das atividades dessa edi¢céo
do evento na mediacdo de uma roda de conversa sobre pesquisadores negros e as suas
implicacdes junto as suas trajetoria e objeto de pesquisa.

Passei a tratar a Semana Preta como um projeto articulador sobre a tematica étnico-
racial na Educacdo Profissional, funcionado como espaco restrito, onde 0s corpos negros
insurgentes ganhavam protagonismos ao intercambiarem os conhecimentos e saberes dentro e
fora do Instituto. Esse fato transforma a Semana Preta em um territorio de enfrentamento a
rigidez curricular com a qual esses eventos estdo em permanente disputa.

Tratam-se de espagos para pensar a presenca afirmativa desses estudantes e da
comunidade como um todo no territério num movimneto caracteristico de fora para dentro do
IFBA. Iniciativa de um grupo de professores implicados com a tematica étnico-racial que
escapam do controle curricular * e constroem uma complexa logistica para viabilizar a
participacdo de pesquisadores/as, professores/as visitantes de outros campi e do territorio
nacional. Assim, promovem um encontro com a comunidade interna, publico externo e as
comunidades tradicionais, contribuindo para o intercAmbio das diversas visdes sobre a
producdo de conhecimento étnico-racial.

Isso nos leva a pressupor gue 0s eventos anuais funcionam como o lugar do encontro,
da aproximacéo e da relacdo além de ser uma vitrine para o que entendemos como uma linha
de fuga®®, que sdo os projetos de extensdo. Desse modo, foi possivel dialogar aqui com um

conceito fundante da Cartograria para tratar dos projetos que funcionam como linhas de fuga

3 Sobre essa discusséo, ver Arroyo (2013).
% Linhas de fuga em Deleuze.
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ao pressionarem a estrutura demarcada por teorias, pela ideia de unicidade, regras pré-
estabelecidas, hierarquias e linearidade das politicas curriculares. Estamos falando, portanto, o
quanto esses projetos voltados para as comunidades de prética e para a demanda étnico-racial
desenvolvidos pelo IFBA partem de uma outra dindmica mais proxima do que Deleuze e
Guattari (1960) chamam de rizoma. Sdo raizes que crescem subterrdneamente e vao se
desenvolvendo horizontalmente como linhas que escapam da totalizacdo, fazendo contato com

outras raizes e ganhando outras direcoes:

O rizoma é um modelo de resisténcia ético-estético-politico, trata-se de linhas e nao
de formas. Por isso o rizoma pode fugir, se esconder, confundir, sabotar, cortar
caminho. N&o que existam caminhos certos, talvez o correto seja 0 mais intensivo (e
ndo o caminho do meio (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 22).

Projetos que se configuram como territorios educativos de resisténcia e vaivém de
conhecimentos, uma vez que podem se tornar os efetivos espacos de dialogo entre o IFBA e as
comunidades, por meio dos professores que promovem esse didlogo e dos novos estudantes
cotistas com seus saberes e leituras de mundo. Tais projetos sdo resultados de agenciamentos,
seja de dentro do Instituto para fora, seja dos territorios para dentro, como um crescimento das
dimensdes, em um processo de multiplicidade que se alteram em sua natureza, a medida que
aumentam as conexdes estabelecidas por eles: “riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas
margens e adquire velocidade” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 22).

1.4 CARTOGRAFANDO O CAMPO: ESTRTAGIAS PARA REGISTRO DAS
INFORMACOES

A deciséo pelo IFBA campus Seabra deu-se ap0s o exame de qualificacdo, considerando
gue o mapeamento de informacdes sobre os saberes e praticas etnicorracias das comunidades
quilombolas analisados com a pesquisa apresentavam-se com grande incidéncia nesse campus.
Desse modo, decidi ampliar a cartografia social pretendida em Seabra, juntamente com 0s
elementos das etnografias de relacbes entre 0s sujeitos nos projetos, como um zoom
cartogréafico de compreensdo que poderiam me propiciar outros olhares e descri¢es dessa sobre

a realidade que se apresentava nos projetos.

1.4.1 O municipio de Seabra, as comundades tracionais e a chegada do IFBA: uma histéria

O Territorio da Chapada Diamantina (BA), localizado na regido central do estado, ocupa

uma area de 30.254,50 quilémetros quadrados, sendo composto por 23 municipios. Sua
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populacdo é de aproximadamente 349.552 habitantes, dos quais 203.406 (58,19%) vivem na
area rural. O Territério conta ainda com 37.722 agricultores familiares, 3.534 familias
assentadas, 179 pescadores e 27 comunidades quilombolas. A regido ¢ diversificada em termos
de vegetacdo (&reas com mata atlantica, cerrado, pantanal entre outras), clima e altitude, o que
propicia cultivo de plantas tropicais (ex. banana, abacaxi, flores) e de clima temperado (ex.
maca, batata, péssego, trigo). Com a segunda maior extensao territorial do estado da Bahia,
dentre os territorios de identidade, a Chapada Diamantina apresenta uma diversidade em relacdo
a0s seus recursos naturais que oportunizam o surgimento e! desenvolvimento de atividades
relacionadas ao agronegocio, ao turismo e a agricultura familiar, sendo estas as principais
alternativas de promogéo do desenvolvimento econémico na regido.

Ainda, segundo dados do site, 0 Campus de Seabra se localiza em uma das cidades mais
populosas da regido da Chapada Diamantina, com populacédo estimada em 40.901 habitantes.
Com uma éarea de 2.402,170 Km2, o municipio estad a 830m de altitude acima do nivel do mar,
possuindo um clima seco e sub-Umido, destacando-se a Serra do Gado Bravo, a 1.300m acima
do nivel do mar, como o ponto culminante do municipio. A temperatura € media, considerada
uma das mais baixas da regido, sendo de 21°C; e a mais alta de 25,7°C. A vegetacdo
caracteristica é a de caatinga. A economia é baseada na agricultura, no comércio, em pequenas
industrias, na extracdo de minérios, dentre outros.

Seabra abriga ainda o excedente turistico, reunindo cidades famosas por suas belezas
naturais. Fica situada em uma das regides prioritarias para a implementacdo de novos projetos
de desenvolvimento sustentavel, devido ao seu clima e posicdo geografica. A viabilizacéo
desses projetos de sustentabilidade depende de estratégias de promoc¢édo de investimentos e a
oferta de tecnologias que promovam o crescimento de atividades socioprodutivas e,
consequentemente, o desenvolvimento ordenado da regido.

A cidade é sede de uma regido eminentemente quilombola, reunindo comunidades tais
como Capdo das Gamelas que comeca a ser ocupada no século XVIII e indicou uma familia
inicial com seis geracdes nascidas no local. A memoria da comunidade traz relatos que liga seu
passado ao trabalho nas “lavras diamantinas”, exploracdo de pedras preciosas que marcaram a
regido da Chapada Diamantina. A memoria quilombola registra a intensa seca vivida nas
primeiras décadas do século XX3'.

Foi nesse contexto que o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

— IFBA Campus Seabra deu inicio as suas atividades no segundo semestre de 2011 com o

37 Dados recolhidos a partir de noticias do Jornal da Chapada
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objetivo de atender ao territério da Chapada Diamantina®. De acordo com as informacdes
retiradas do site IFBA, o campus teve sua sede inicial em uma sala cedida pela UNEB-
Universidade do Estado da Bahia, onde funcionou parcialmente até o més de dezembro. Apds
a regularizacdo das estruturas basicas para o funcionamento do campus, as aulas tiveram inicio
em 2012 com os cursos Técnicos em Informatica, na forma integrada, e em Meio Ambiente, na
forma subsequente, nos turnos matutino e vespertino. No ano de 2014 passou a ofertar o Curso
Técnico de Meio Ambiente, na forma integrada ao Ensino Médio.

1.4.2 As rodas de conversas formativas com 0s sujeitos: estudantes, professores/ras e as
comunidades quilombolas

O objetivo desse instrumento de aproximagao junto aos estudantes foi compreender
heuristicamente®® como eles/elas percebiam a dimensdo da producio de conhecimento/saberes
na relagdo entre o IFBA e as acgbes desenvolvidas com/nas comunidades tradicionais
quilombolas.

De acordo com Melo e Cruz (2014) o que se entende aqui como Rodas de Conversa séo
‘falas’ sobre determinados temas discutidos pelos participantes sem a preocupagdo com o
estabelecimento de um consenso, podendo as opinides convergirem ou divergirem, provocando
0 debate e a polémica, cabendo a quem media as interacfes garantir a participacdo igualitaria
de todos, bem como atender aos critérios de estruturacdo da discussdo. Nesses termos, foi
importante adotar esse mecanismo de aproximacao junto aos sujeitos por ele expressar uma
caracteristica de criar espacos de dialogo e de escuta das diferentes “vozes’ que ali se
manifestam, constituindo-se num instrumento de compreensdo de processos de construgédo de
uma dada realidade por um grupo especifico (p. 33). A aplicacdo desse instrumento foi sugerida
como fase posterior ao periodo de observacdo participante em que com-vivi com eles e elas no
campus de Seabra, nos eventos da IV Semana Preta do campus e do Il Simpdsio de
Agroecologia e Saberes Tradicionais. Desse modo, apresento a configuracdo do grupo: foi
seguida a metodologia de indicacao por parte de dois professores coordenadores de projetos de
extensdo sobre as questdes quilombolas e um bolsista de extensdo e pesquisa que participou de

todos os projetos em fases distintas.

39 A heuristica aqui empregada esta relacionada a ideia de processos cognitivos de descoberta de conhecimentos
provenientes das relages com a intuicdo, criatividade e saberes da préatica; dimensao tacita do conhecimento.
Acionamento das memdrias da experiéncia vivida sobre os projetos de extensdo, ensino e pesquisa e seus
impactos em suas formacoes.
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Além de sua prépria participacdo na roda de conversa, 0 bolsista guardava as memarias
das acdes dos projetos e conhecia de maneira mais proxima aos estudantes que poderiam
contribuir falando sobre suas experiéncias no campus e nos projetos. Apresentei 0s seguintes

critérios para a participacdo na atividade:

a) Ser quilombola/n&o quilombola, formando assim um grupo misto;
b) Ter integrado como bolsista ou participante de pelo menos um dos projetos de extensdo,
ensino e pesquisa;

c) O desejo voluntario em participar da pesquisa tendo em vista o termo de livre consentimento.

Decidi compor um quadro analitico como modelo similar ao desenvolvido na Disciplina
de Analise Cognitiva para que fosse possivel obter um panorama geral dos temas e questdes
que emergiram da roda de conversa, 0 que me permitiria categorizar temas correlatos ou até
mesmo criar relacdes entre questdes aparentemente sem relacéo.

Adotarei a nomenclatura de E para os/as estudantes, em um total de 14, e P para as
mediacdes feitas por mim enquanto pesquisador e participante da roda de conversa formativa.

A atividade foi iniciada com as apresentacdes, enquanto os/as estudantes chegavam do
horario de almogo. Depois que observei que ja havia chegado um ndmero significativo

deles/delas, fiz a seguinte apresentacdo sobre o objetivo da roda de conversa formativa:

Entdo, a gente comegou a conversa e é interessante o que vocés trouxeram aqui. Ai eu
vou comecar agora explicando o pesquisador no meio desse contexto, como é que
surgiu essa ideia, a minha pesquisa de doutoramento no programa de Difusdo do
Conhecimento, que comecou a partir da minha atuacdo no IFBA, campus de Feira de
Santana, como um dos professores que sempre trabalhou na Semana da Consciéncia
Negra e entdo o meu interesse (inicial) no IFBA era de fazer um levantamento dessas
acdes que estavam acontecendo nos diversos campi relacionados mais & Semana da
Consciéncia Negra, que producdo de conhecimento se tinha sobre isso? La. A gente
teve oportunidade de fazer um projeto que a gente produziu curtas, varios filmes sobre
a temaética, entdo a gente foi dividindo as comunidades... eu mesmo orientei uma
turma que trabalhou com a comunidade quilombola da Matinha dos Pretos, que era
um quilombo perto de Feira de Santana. Uma area remanescente de quilombo e ai eu
fiquei com essa intencéo de observar de que maneira o IFBA estava observando essa
temadtica, por conta da lei 10.639 e da possibilidade de inclusdo de outros sujeitos
dentro desse contexto do IFBA. Nesse contexto, 0 que me interessa muito é a
formagdo em ciéncia e tecnologia, por que tem muito pouco trabalho produzido na
area de mulheres e homens negros e negras, indigenas e outras comunidades (povos)
como pessoas que produzem conhecimento nessas areas. Esse foi 0 meu foco e dai eu
acabei descobrindo vocés através do IFBA noticias, porque tudo que acontece aqui
vai para 1&*°. O campus de Seabra faz tal coisa, 0 campus de Seabra tem um projeto
tal. Ai eu falei: “poxa tudo estd acontecendo 14” e foi isso que me trouxe ao campus.
A partir das acOes do grupo de pesquisa MUANZI, os projetos e ai vocés devem ter

40 E de extrema importancia salientar o trabalho desenvolvido pela jornalista Verusa Pinho, do campus Seabra, na
época. SO foi possivel chegar ao grande volume de informagBes sobre o campus como produtor de
conhecimentos sobre a tematica étnico-racial e sobre a aproximacdo do Instituto junto as comunidades para
desenvolver projetos de extensdo, ensino e pesquisa, gragas as noticias publicadas no sitio do IFBA.
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percebido que fiquei aqui quase todo 0 més de novembro, quando tive a oportunidade
de cobrir a ‘Semana Preta’ e o Simposio de Agroecologia para compreender e
perceber como era o dia a dia realmente do campus e como é que a gente lida com
essa coisa que estd posta la (no site) e o0 que as pessoas estdo fazendo aqui. Entdo
assim foi essa a minha intencao de vir. Eu devo trabalhar também com os projetos de
forma mais aprofundada, mas esse momento é importante e crucial. A ideia é a gente
fazer uma roda de conversa, eu e vocés estudantes.

1.4.3 O registro das conversas com quatorze estudantes — incluindo quilombolas - das
comunidades do entorno do IFBA campus Seabra

O objetivo desse instrumento foi compreender heuristicamente como os estudantes
interagiam com a tematica da producdo de conhecimentos sobre 0s saberes e praticas étnico-
raciais e seus agenciamentos na relacdo entre o IFBA e as comunidades tradicionais.

O referido grupo de estudantes foi selecionado seguindo a metodologia de indicacéo por
parte de dois professores, coordenadores de projetos de extenséo vinculados ao campus IFBA
Seabra. Um bolsista que participou de quase todos o0s projetos também colaborou na escolha do
perfil dos estudantes. Esse bolsista havia agregado um vasto conhecimento sobre quais 0S
estudantes poderiam ser convidados para a participacdo da roda de conversa, seguindo critérios
adotados: 1. Ser quilombola ou ndo/de comunidade do entorno, formando assim um grupo
misto; 2. Ter integrado como bolsista ou participante de algum dos projetos de extensédo ou de
pesquisa selecionados como escopo da tese; 0 desejo em participar da pesquisa, tendo em vista

0 esclarecimento por mim sobre o tema da mesma antes da entrevista.
Critérios para a organizacao da producéo de conhecimento:

a) Conhecimento produzido a partir das préaticas dentro do IFBA ao relacionar os
conhecimentos mediados pelos estudantes;

b) Producdo de conhecimento que emerge das comunidades ou de como os/as estudantes
compreendem ou ndo esse fendmeno;

c) Iniciativas de ensino, pesquisa e extensdo mediadas pelas praticas ou auséncia delas

envolvendo os/as professores (as).

us/as estudanies que toram selecionados/as para a atividade j& me conheciam pela
pratica de observacado diaria sobre o tema da pesquisa. Procurei desenvolver essa atividade de
maneira bem flexivel, por considerar as diversas questdes que envolviam a presenca dos/das
mesmos/as na atividade; por se tratar de uma situacdo relacionada a pesquisa e que,
possivelmente, os/as interlocutores/as constroem expectativas e, muitas vezes, cobram por

feedback ou possiveis resultados do que se foi conversado e debatido na atividade.
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A metodologia que escolhi para dar corpo, com o objetivo de alcangar o que pretendia
perceber com a pesquisa, possibilitou organizar todo o material coletado a partir das tematicas
que emergiam das falas e das interaces entre os/as estudantes e dos estimulos que apliquei
durante a atividade, ndo como controle, mas para obter a centralidade da roda de conversa sobre
a tematica central para a tese: 0 vaivém de conhecimentos em territérios educativos na relacéo

entre o IFBA e os saberes e préaticas étnico-raciais dos sujeitos e das comunidades.

1.4.4 As entrevistas com os/as cinco estudantes negras/os dos projetos cartografados

De acordo com Duarte (2004), sobre as entrevistas na pesquisa qualitativa, foi possivel

compreender que:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas,
valores e sistemas classificatrios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradi¢cdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informacdes
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a logica que preside as
relacBes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

Depois de dar énfase aos processos que emergem das trajetdrias de vida e formacao de
cinco estudantes negros/negras do IFBA, informados por suas narrativas, desenvolvo um
processo de criacdo de cinco infograficos para representar, respectivamente, através das
trajetdrias desses/dessas estudantes que carregam a experiéncia vivida nos territérios educativos
como um sistema de representacdo do conhecimento, das porosidades* adquiridas como
aprendizagens no processo Vivido por eles/elas. Esse tracado possibilitou-me analisar e pontuar,
a partir das minhas escolhas e de onde resolvi lancar um foco especifico nas a¢des de ensino,
pesquisa e extensdo, onde apresento nos infograficos criados, imagens da producdo do
conhecimento da relacdo entre a tematica étnico-racial e a formacao na educacdo profissional
pelas travessias formativas construidas por esses corpos negros nos territorios educativos e de
interface.

A metodologia do timeline de trajetéria de vida e formacdo foi uma criacdo adaptada

das aulas de inglés. O instrumento que utilizava para o ensino e compreensdo dos tempos

41 Porosidade — Na apresentacdo da tese, defino como porosidade o que se aprende através da experiéncia vivida
em todas as suas dimensdes, subjetiva, objetiva, da profissionalizacdo e em uma visdo mais ampla para a vida.
A porosidade pode agregar ao processo de formacao referéncias sobre como é compreendida a profissionalizacéo
de um/uma jovem negro/negra na educacao profissional e as relagdes de producdo de conhecimento a partir
desses corpos.
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verbais em Lingua Inglesa passa a ganhar outra funcdo nesse contexto da pesquisa. A ideia
inicial partia da construcdo de uma reta, o timeline, e, a partir dai os/as estudantes deveriam
construir pontos nessa reta, de forma linear ou ndo, que identificassem momentos especificos
de suas trajetorias, em geral e no instituto, que fosse capaz de capturar algumas das memarias
dos processos vividos da vida em Seabra e, em particular, pelos seus vinculos com o IFBA e 0s
projetos. Entendi que essa poderia ser uma das formas de fazer emergir pelas narrativas dos
sujeitos, pontos positivos e negativos na travessia dos/das estudantes, que nos ajudassem a
compreender melhor as dinamicas e complexidades que envolviam a formagdo em ciéncia e
tecnologia e suas interseccoes.

Seguindo a metodologia do timeline, poderiam ser tragados elementos constitutivos para
0 que passei a definir como “travessias afirmativas” de estudantes, a partir das trajetorias dos
estudantes selecionados para a pesquisa. As entrevistas guiadas pela tematica central da tese,
sobre os motivos, as frustracdes, os desejos, as perdas e ganhos e sobre “o leque de
possibilidades” que podem ser oferecidos pelos processos formativos para 0s estudantes do

IFBA e as possiveis articulagdes com os saberes e praticas étnico-raciais.

1.5 O TIME LINE DE TRAVESSIA DE VIDA E FORMACAO DE ESTUDANTES
NEGROS/NEGRAS NO TERRITORIO EDUCATIVO DO IFBA

Os cinco estudantes entrevistados na pesquisa foram selecionados/das de maneira
intencional. O fato de terem sido eles/elas foi se apresentando com o decorrer da pesquisa e
sobre as potencialidades que esses corpos negros poderiam carregar enquanto conhecimentos
adquiridos nos processos de producdo de conhecimento no territério educativo no IFBA.

Precisava, primeiramente, dar conta da dupla dimensdo que havia encontrado com a
pesquisa de campo, de que existiam estudantes quilombolas e ndo quilombolas com travessias
formativas significativas para contar aqui ao final da tese, e que essas trajetdrias pudessem
contribuir para formalizar o valor processual da experiéncia vivida na formacéo.

Para dar conta dessa dimensdo, a primeira interlocutora que se apresenta como
importante para a compreensdo de todo o percurso da tese foi Esmeralda do Carmo. Jovem
negra, ndo quilombola, moradora de um bairro periférico de Seabra. Meu encontro com a
estudante deu-se pela primeira vez na SBPC, em Porto Seguro. Ela fazia parte do coletivo de
mulheres negras periféricas Esmeraldas do Carmo.

A sua participagéo efetiva na Semana Preta foi outro ponto positivo para que a mesma

contasse sobre a sua experiéncia vivida nesse projeto especifico e em outros projetos. A
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estudante havia sido bolsista do projeto Semente Crioula, do projeto de extensdo Carcara®?,
além de ter informado acerca da sua vontade de escrever o seu trabalho de conclusdo de curso
(TCC) técnico no IFBA, sobre algo que associasse 0 seu trabalho de empregada doméstica em
Seabra com a sua formacg&o no curso técnico integrado em Informatica.

Considerei relevante a sua participacdo como possivel interlocutora em uma conversa
formativa, por entender que esse corpo negro guardava um conjunto de saberes/conhecimentos
sobre o territério de Seabra e sobre as vivéncias experienciacdes vivenciadas em sua formacéao
técnica no IFBA, na condicdo de mulher negra, jovem, periférica e em formagdo em um curso
técnico em ciéncia e tecnologia.

O segundo interlocutor escolhido para a conversa formativa foi o Tecnogrid. Ele surge
como um jovem estudante negro, representante de comunidade quilombola, atualmente
estudante do curso técnico Integrado de Informatica, egresso do curso pré-IFBA, de acdes
afirmativas Semente Crioula. Ele surge na pesquisa de campo pela primeira vez quando
participei de uma aula do projeto que se deu na comunidade quilombola de Agreste, quando fui
convidado para observar e participar de um dos sabados letivos do projeto de extensdo Semente
Crioula, executado na sede de uma comunidade quilombola.

O fato de ter continuado a acompanhar o Tecnogrié por seu percurso formativo, a
exemplo de sua atuagdo como participante do projeto Sinta a Musica, do campus Seabra, assim
como da sua participacdo na Semana Preta, com a apresentacdo de musicas autorais. Fui guiado,
também, pela curiosidade cientifica em compreender os possiveis desdobramentos de um
estudante quilombola que guardava um perfil mais aproximado para as artes, musica e poesia,
trazendo os saberes tradicionais em seu corpo negro, como ele poderia construir conhecimentos
através de sua trajetoria formativa no curso técnico integrado de Informatica.

O interlocutor Tuiuil surgiu das conversas que obtive com o professor de Sociologia,
um dos coordenadores do projeto de extensdo Etnoconhecimento e Agua em comunidades
tradicionais quilombolas de Seabra. Ele havia sido apontado pelo professor como uma lideranca

jovem da comunidade quilombola de Mocambo da Cachoeira, mas eu s6 o conheci

42 Projeto de extensdo Carcara do IFBA, campus Seabra: Projeto Carcara, Cineclubes, saraus, mesas-redondas,
debates e oficinas séo algumas atividades previstas pelo “Carcara”, aprovado no edital n® 1/2015 da Pro-Reitoria
de Extensdo, RelagBes Empresariais € Comunitarias (Proex/IFBA). Além da sede do Instituto, em Seabra, 0
projeto contemplard atividades em outros espagos da regido. Todos 0s eventos serdo gratuitos, com foco nos
estudantes das escolas pablicas e moradores do entorno do campus. Para maiores esclarecimentos, acesse o site.
Com informacBes Geréncia de Comunicacdo Social — Ifba, Campus Seabra. 1. Disponivel em:
https://jornaldachapada.com.br/2015/08/31/chapada-campus-seabra-do-ifba-abre-inscricoes-para-aulas-gratu
itas-de-capoeira/. 2. Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/seabra/noticias/noticias-seabra/projeto-carcara-
esta-com-inscricoes-abertas-para-aulas-de-capoeira.


http://www.seabra.ifba.edu.br/
https://jornaldachapada.com.br/2015/08/31/chapada-campus-seabra-do-ifba-abre-inscricoes-para-aulas-gratuitas-de-capoeira/
https://jornaldachapada.com.br/2015/08/31/chapada-campus-seabra-do-ifba-abre-inscricoes-para-aulas-gratuitas-de-capoeira/
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pessoalmente em sua apresentacdo teatral na IV Semana Preta, com a peca de teatro que contava
o mito de fundagdo da comunidade através dos saberes ancestrais que se concentravam em torno
da &gua. A segunda vez que nés nos encontramos foi no 111 Simpédsio de Agroecologia e Saberes
Tradicionais, quando ele participou da encenacdo da peca agora completa sobre a fundacéo da
comunidade. No ano seguinte, fui informado de que ele havia sido aprovado no processo
seletivo do IFBA, no curso subsequente em Meio-ambiente, 0 que intensificou a minha vontade
de conhecer melhor o percurso formativo desse estudante até seu ingresso agora no IFBA. A
trajetoria formativa desse estudante, pelos relatos que ouvi, parecia estar carregada da
experiéncia vivida no lugar, dos saberes e conhecimentos tradicionais quilombolas que se
apresentavam em contato com o IFBA, quando o estudante quilombola ingressou no curso
técnico em Meio-ambiente.

No caso de Sempre Viva, a estudante encantou-me desde a primeira conversa que
tivemos em uma reunido na sala de reunides do IFBA, campus Seabra. Sua trajetoria repleta de
sinuosidades ja era conhecida pela juventude quilombola de Seabra e pelos/as estudantes que
faziam parte dos projetos de extensdo no IFBA junto as comunidades tradicionais. O fato de ter
sido escolhida como interlocutora para a conversa formativa mais aprofundada foi pelo fato da
estudante guardar os marcadores sociais de vivéncias no territdrio em estudo: a sua participacéo
no projeto de extenséio NEDET — Chapadeiros, ainda como representante da juventude e
mulheres quilombolas, além de ter participado das edicdes da Semana Preta; fez parte também
da coordenacdo do Il Simposio de Agroecologia e Saberes tradicionais. No ano de 2017, a
estudante havia sido aprovada no processo seletivo para o IFBA no curso técnico de Meio-
ambiente e havia sido selecionada para o curso em pedagogia, na UNEB.

A ultima interlocutora que se juntou ao grupo de estudantes entrevistados foi Estrela do
Mar. Ela ja havia me chamado a atencdo por sua participacao efetiva em muitas atividades no
campus, como: o coletivo de mulheres negras periféricas Esmeralda do Carmo, coletivo de
mulheres Entre Khalos Aladas, A Semana Preta, o Simpdsio de Agroecologia e Saberes
Tradicionais, bem como a reunido de articulacdo de mulheres de Seabra, mas o fato que me fez
definitivamente a escolher como interlocutora para a pesquisa foi a sua efetiva participacao no
projeto de extensdo Ubuntu. Foi nesse lugar de monitora do projeto Ubuntu que a conheci na
sala dos professores no campus de Seabra ao me recepcionar para uma reunido do projeto.

As cinco entrevistas foram efetuadas na mesma semana quando retornei ao campo, apos
a minha chegada do doutorado sanduiche, na Pensilvania. Ndo sabia exatamente onde elas iriam

acontecer. Eu tinha em mente dois lugares possiveis onde me encontrava sempre presente
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quando viajava para Seabra: 0 sagudo do Hotel Nélios*® ou o proprio campus do IFBA-Seabra.
Precisava assegurar algumas caracteristicas para que o trabalho fosse executado com rigores
exigidos pela pesquisa e possibilidade de garantir, inclusive, o bem-estar dos/das
entrevistados/as que possuiam uma agenda variada de conciliacdo entre a vida e a vivéncia
enquanto estudantes do IFBA.

O diélogo sobre os critérios a serem seguidos para a participacao nas entrevistas iniciou-
se com os interlocutores no final de semana anterior a minha ida a Seabra. Falei com Tuiuiu
pelo telefone por meio de mensagem. Com ele, ficou agendada a entrevista no hotel, ap6s o
curso de Informatica que o estudante fazia para complementar a sua formag&o, no turno oposto
ao de sua formacdo em Meio-ambiente, no IFBA. A segunda interlocutora, Esmeralda do
Carmo, havia sido contactada através de uma mensagem pelo “zap-zap”, considerando que a
estudante ja ndo era mais aluna do Instituto e ainda dividia os seus afazeres com um trabalho
informal diferente da formacdo técnica em Informatica que teria adquirido no IFBA. Procurei
deixar de livre escolha para ela o lugar onde desejava ser entrevistada. Ao final, sendo decidido
pelo mesmo local, o Hotel Nélios, onde faria a primeira entrevista, porém em horario distintos.

O terceiro interlocutor, o Tecnogri, com o qual fiz contato pelo Facebook, demostrou-
se sem impedimentos sobre o local da conversa. Depois disso, ele fez um constato comigo pelo
“zap-zap”, para garantir os detalhes sobre a nossa conversa que, para ele, seria melhor no
campus do IFBA, por motivos de transporte. Na conversa, 0 estudante antecipou a sua
necessidade de gerir o tempo de estada no campus do IFBA, com dificil acesso de transporte, e
a sua permanéncia na residéncia que abrigava o0s alunos de comunidades tradicionais
quilombolas na sede de Seabra.

Sempre Viva, a quarta interlocutora que escolhi para conversar, foi contactada,
inicialmente, pelo Facebook. Dessa primeira tentativa de contato, ndo obtive resposta. Fui
informado por uma professora, da qual me aproximei com a pesquisa, que a estudante estava
com o filho doente e, por esse motivo, ndo estaria presente nas aulas naquela semana. O seu
nome ficticio para a pesquisa foi dado por mim como “Sempre Viva”, em homenagem ao seu
dinamismo, vivacidade e integracdo com a juventude quilombola, o IFBA e a articulacdo com
os diversos setores estratégicos para as politicas publicas junto as comunidades quilombolas.
Esse nome também guarda referéncia com o territorio e foi escolhido pelo nome de uma flor

rara do parque da Chapada Diamantina, localizado na cidade de Mucugé.

430 hotel Nelios era o local onde me hospedava na cidade de Seabra quando me deslocava para a pesquisa de
campo.
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Estrela do Mar, a quinta e ultima integrante do grupo de estudantes, foi escolhida
intencionalmente por sua participagdo constante em diversas atividades formativas no campus
de Seabra, a exemplo de sua participacdo ativa no coletivo de Mulheres negras periféricas
Esmeraldas do Carmo e a sua vinculagdo ao projeto de extensdo Ubuntu. A estudante também
participou ativamente como monitora no Simposio de Agroecologia e Saberes Tradicionais e
nas oficinas teméticas da Semana Preta. Assim como a Estrela do Mar tem a possibilidade de
se regenerar em multiplos tentaculos, a estudante demostrava-se central para as varias tarefas.
Ela dividia as suas atividades extras com uma agenda repleta de atividades previstas no
curriculo do Ensino Médio do IFBA, integrado ao curso técnico em Meio Ambiente.

1.6 SISTEMATIZANDO OS CONHECIMENTOS: OS INFOGRAFICOS COMO
DISPOSITIVOS DE REPRESENTACAO DA EXPERIENCIA VIVIDA

Decidi transformar os percursos formativos e a experiéncia vivida da producédo de
conhecimentos no territério educativo do IFBA de Seabra, que se configuravam em mapas
maoveis em Infograficos. A riqueza processual ndo esta no fato de compreender os infos em si
como figuras estaticas, mas do que eles representam quando articulados pela oralidade que de
forma indubitavel se soma a esses processos.

De acordo com um dicionario de internet, um infografico é uma:

1.Aplicacdo da informacdo a representagdo grafica e ao tratamento da imagem; 2.
Conjunto de recursos graficos (fotografia, desenho, diagrama estatistico, mapas etc.)
utilizados na apresentacédo de informagéo = infogréfico (Dicionério Priberam.Org).

Ap0s apresentar brevemente a definicdo do que seja um infogréafico e para que finalidade
ele pode ser adequado, passo a contar como 0s infograficos entraram na minha pratica e de que
modo foram adaptados como forma de representar sistematicamente os conhecimentos da
experiéncia vivida na producdo de conhecimentos pelos sujeitos nos territorios educativos.

A primeira vez que vi e utilizei um info foi nas minhas aulas de inglés. Na ocasido,
tratava-se de uma aula tematica sobre a origem do movimento Hip-hop e o livro didatico de
inglés oferecia uma infografia para sistematizar a cronologia histérica com imagens e principais
eventos alusivos ao avanco do movimento masico-cultual.

Os infos, como sdo apelidados, retornam para mim através da experiéncia vivida na
Universidade da Pensilvania, no Centro para as instituicGes que servem as minorias, que
produzem em formato de info uma série de informacgdes em formato de conhecimento sobre as

acoes do Centro, relatérios de pesquisa em andamento, a¢fes concernentes aos projetos
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desenvolvidos pelo Centro e transformam como resultados ou produto dos processos a imagem
de infos.

Apbs o contato com os infos, na Universidade da Pensilvania, descobri que a
pesquisadora negra Zelinda Barros se utiliza dessa ferramenta, produzida pelo powerpoint, para
apresentar cientistas negros e negras no Facebook. Essa préatica chamou-me a atencéo para a
possibilidade real de essa ferramenta servir como dispositivo de difusdo de conhecimento
socialmente referenciado e de valorizacdo e empoderamento da cultura e conhecimentos
produzidos pela travessia afirmativa de negros e negras e de outras minorias.

O web designer Marcos Franca** aceitou o desafio de modelar conjuntamente as
informacgdes que deseja sistematizar em formato de infogréficos para transduzir os processos
vividos por mim em interacdo com os interlocutores, as comunidades e os professores do
campus Seabra, 0 que resultou nas info-imagens que se apresentam como sintese no caminho 2
da tese.

E importante perceber que, nesse processo, foram acionadas multiplas referéncias para
traduzir o que foi vivido nas concepgdes dos projetos, nas historias de vida que se encontram e
se afastam no campo de pesquisa e das observacdes feitas por mim como pesquisador, que
idealizei os processos formativos em figuras que sé foram possiveis ser criadas com a maestria
com que o web designer traduziu em cada icone, imagem , desenho e nas partes de linguagem
que eu aloquei @ maneira como achei fazer sentido pelos caminhos que construi na pesquisa.

Os infograficos serdo apresentados como dispositivos de representacdo do
conhecimento, mas 0 meu desejo é que cada leitor construa seus proprios caminhos do que vai
ficar referenciado pela experiéncia vivida dos sujeitos nos projetos, sobre a descri¢do de quem
s80 esses atores e protagonistas nos processos formativos vividos no territorio ancestral de
Seabra. Nesse movimento, que se apresenta agora estatico, tentei representar o territério como
pano de fundo para as a¢des e atividades descritas, alguns dos processos vividos pelos sujeitos,
a exemplo da participacdo em eventos cientificos por estudantes, o valor que a festa e a
economia solidaria assumem para as populacdes tradicionais de Seabra, 0 encaixe que cada
personagem criado tem na dinamica do processos, as poesias como ato criativo, as referéncias
do que foi sendo agregado ao design de cada projeto como um territério educativo complexo e

multirreferencial.

44 Os encontros se deram em um star up digital num shopping de Salvador e o material esta licenciado para uso
aberto em contextos educativos referendando as devidas autorias de producdo das informagdes pelo pesquisador
e dos Infogréficos pelo designer.
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Os saberes e fazeres étnico-raciais assumem multiplos sentidos e referéncias pelas
vivéncias dos sujeitos nos processos como também pelas interpretacdes e reinvencGes nas
vivéncias como ato criativo na producdo de conhecimentos socialmente e etnicamente
referenciados.

Os infograficos ndo devem ser lidos como entrevistas dos cinco estudantes negros do
IFBA. Elas sdo uma forma de representacdo das vivéncias transbordantes como fruto da
maneira coletiva observada e transcrita nos processos. Os infos podem ser entendidos com a
materialidade das instabilidades cognitivas que retomo aqui. Certamente, como caracteristica
singular da pesquisa qualitativa, outro pesquisador ou pesquisadora que voltasse a percorrer
esses caminhos lancaria luz em outros aspectos, outros pontos de pulsdo que assumiriam outras
formas de interpretar os fatos e de compreender as relacfes que se deram nos processos de
producdo de conhecimento ao relacionar a tematica étnico-racial e os conhecimentos
produzidos pela formacéo na educacao profissional.

Os dispositivos apresentam-se, também, como uma ferramenta de socializacéo/difusao
do conhecimento do que esta sendo produzido no Instituto, nos territorios educativos que
aproximam os saberes e praticas étnico-raciais das comunidades tradicionais e 0s sujeitos que
se apresentam como funcdo fim de transformacdo desses processos em suas travessias

afirmativas.
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CAMINHO 2 - ACOES AFIRMATIVAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLS)GICA: UMA ANALISE DOS PROJETOS DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO, TERRITORIOS EDUCATIVOS, NO IFBA CAMPUS SEABRA

A opcéo de intercalar a descricdo desses projetos com relatos, observacdes e notas de
campo surge como condicdo inevitavel de um trabalho de cunho cartogréfico e etnogréfico que
traz atona um deslocamento a experiéncia vivida, cujo papel do pesquisador é fazer a conversao
do dito pelo escrito (PIMENTEL, 2009). E no exercicio da escrita que as vozes s3o convertidas
em alegorias pelos nossos olhares, nossas escutas e identificagdes.

O registro da experiéncia vivida coloca o pesquisador diante do desafio ético de se
inscrever nas narrativas com o outro que é parte dessa experiéncia. E necessario, para tanto,
delimitar na escrita dessas anotacOes e observacdes realizadas, juntamente com as reflexdes
conceituais por elas requisitadas, 0s espacos para as significagdes que trazem a diversidade
sociocultural do campo, a partir das vozes dos nossos interlocutores.

Trazer a tona, nesse capitulo, os relatos marcados por descrigdes de ambiéncias que
passeiam entre o fisico e 0 subjetivo, bem como pelas falas dos sujeitos para os quais tais
projetos foram direcionados e que séo, a0 mesmo tempo, seus protagonistas, revela a atencao e
consciéncia para com a coordenacdo de sentido entre a base de dados obtida no campo da
pesquisa e as reflexdes tedricas desenvolvidas ao longo do trabalho (PIMENTEL, 2009).

Trata-se da dimensdo ontologica da traducdo dos contextos descritos, a preocupacao de
estar junto com o outro, refletindo diante de questdes como: “E possivel classificar, segundo
conceitos, o lugar do outro? Como acompanhar o ritmo das pessoas observadas em um processo
de coleta de dados inscrito em um campo de multiplas dindmicas sociais?”. Tais questdes sdo
caracteristicas do que Alamo Pimentel (2009) chama de instabilidade cognitiva, responséavel
pela presentificacdo dos participantes da observacdo na narrativa do pesquisador.

Diante disso, 0 objetivo desse capitulo é trazer projetos com foco na tematica étnico-
racial, coordenados pelos/as professores/as do IFBA junto as comunidades tradicionais, na
busca de compreender 0s pressupostos para sua criacdo. Tais pressupostos e objetivos foram
apresentados a partir de entrevistas com os professores e coordenadores sobre 0s principais
elementos estruturantes do projeto, assim como quais as relacdes estabelecidas com as
comunidades tradicionais e o territorio de identidade.

Consequentemente, emerge desse contexto o perfil dos/das docentes que coordenam
cada projeto, com a sua formagao profissional e de vida e 0s motivos que os levaram a submeter

e participar das a¢Ges que aproximam o IFBA das comunidades tradicionais de Seabra e,
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portanto, a criagdo de territorios educativos. Inevitavelmente, tais agdes sdo consequéncias
diretas da chegada dos estudantes cotistas no Instituto e de seus saberes e tecnologias.

Por fim, abordo as agBes mais relevantes nos projetos que permitem avangar na
compreensdo sobre os processos de produgdo do conhecimento do prescrito para o percebido e
vivido. Com essa andlise, foi possivel sistematizar algumas informagdes que apontam para a
criacdo de territorios educativos.

O capitulo procura apontar caminhos para compreender como tais projetos conseguem
materializar a politica de inclusdo e afirmacdo, a0 mesmo tempo que revelam, por meio de seu
carater de extensdo, nos espacos de educacgdo profissional e tecnolégica, como o IFBA, ainda

busca a efetiva implementagdo das leis afirmativas na propria dimenséo do ensino.



2.1 ASEMANA PRETA: ACAO DE AQUILOMBAR-SE DENTRO DO IFBA

Infografico 1 — Experiéncia vivida na Semana Preta
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SEMANA PRETA

Idealizagdo e pressupostos

Evento anual em alusdo ao dia da consciéncia negra, A Semana Preta é: “o lug;
e formagéo acerca das politicas afirmativas e préticas antirracistas, tendo demarcado
de aquilombamento e enfrentamento as diversas formas de opressao em suas inter

FOMENTO: ENSINO, EXTENSAQ, EDITAIS EXTERNOS

(Trans)Formagéo e aprendizagens

- Vlisa reafirmar a presenca quilombola
no territdrio;

+ Inclusdo dos saberes outros, incluindo
os quilombolas, no curriculo do Instituto;
+ Dialogos interdisciplinares entre o IFBA
e 0 territorio;

- Presenca afirmativa de estudantes
quilombolas no IFBA;

- Reconfiguragéo da gestéo do curriculo
e das politicas de formagao;

+ Juventude e ativismo.

2018 - PPOFESSO‘Q‘A"-‘DELMO XAVIAER

Fonte: Producéo do autor (2019).
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saberes tradicionais
-Protagonismos de negros/negras
na ciéncia e tecnologia
-Travessia Afirmativa

-Dia da consciéncia Negra e

as leis 10.639/11.645
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Como afirmei, anteriormente, quando tratava dos caminhos metodoldgicos da pesquisa,
a exploracéo cartografica virtual, em busca de caminhos que me levassem a melhor forma de
abordar a questdo das politicas afirmativas no seio do Instituto, a Semana Preta chamou-me a
atencdo pela sua abrangéncia em termos de organizacdo e articulagdo entre o Instituto, os
professores-pesquisadores, e palestrantes convidados e a integracdo com o corpo técnico,
discente e docente do IFBA.

Ficava claro, diante das noticias em torno das acGes que envolviam o evento anual, 0
quanto se trata de um momento estratégico e persistentemente construido para trazer para dentro
do Instituto todo o universo que envolvia os estudantes oriundos da politica afirmativa e, nesse
caso, étnico-racial. O evento conseguia envolver os mestres de saberes das comunidades
tradicionais e quilombolas do territorio da Chapada Diamantina numa programagéo particular
e especifica, determinada pela presenca dessas comunidades e suas manifestagdes culturais,
dando uma nova cor ao territério educativo do Instituto. Era, portanto, na Semana Preta que se
observava um outro modelo de organizagdo de conhecimentos trazidos em suas vivéncias e suas
(an)dangas. Isso resulta no “leque de possibilidades™ que passa a surgir quando o instituto inclui
esses sujeitos, essas identidades, os saberes ancestrais nas suas praticas e aprendizagens diarias
no seu territério de formacao.

A minha presenca na IV Semana Preta, no ano de 2016, foi estratégica no sentido de
entender a importancia de pensar o evento anual como um territorio educativo catalizador de
outros projetos que emergiriam como possiveis territorios para a pesquisa. Parecia emergir,
desses encontros da Semana Preta, a possibilidade de criar espacos multirreferenciais de
aprendizagem onde os saberes/conhecimentos da prética tradicional passam a dialogar com 0s
saberes desenvolvidos na formacdo técnico-cientifica do IFBA. Dessa tensdo, marcada pelo
encontro das diferencas entre um e outro, nasce 0 que chamarei de territorio educativo como
resultante de um outro escopo tedrico que passa a emergir dessa relacédo teorico-pratica.

A chamada da V edicdo do evento consegue dar pistas mais evidentes da significancia
gue a Semana Preta conquistou como um espaco de luta para a efetiva implantacdo de Politicas
Afirmativas dentro de um Instituto Federal e todas as tensfes que tal implantacdo ainda implica

apos quatorze anos de promulgacdo da lei 10.639/2003.



81

Figura 2 — Semana Preta do campus de Seabra

V. Semd/m Preila

do IFBA - Campus Seabra,
luna Faremos Paimares de novor",
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Seja bem-vindo(a)

Fonte: IFBA Noticias - IFBA- not|C|as publlcado em 27/11/2017 00h00.%

Nota: A Semana Preta do campus de Seabra, 0 maior evento de celebracdo no Novembro Negro no instituto, tem
se consolidado como um quilombo de resisténcia institucional e regional para a mobilizacdo de diversas a¢Oes de
valorizagdo do negro. A Semana Preta é simbolicamente um quilombo do IFBA em Seabra, que anualmente
areja a institucionalidade com o negrume que reluz na semana e ilumina nossa caminhada contra o racismo
por todo o ano. E um evento que tem a alegria e a coragem que pulsam em nossa juventude e a qualidade
académica que o IFBA, enquanto instituicdo de ensino centenaria, preza e insiste em manter, a despeito das
oscilagBes de governo que por vezes ameagam sua permanéncia (grifo nosso).

A chamada, feita pelos organizadores do evento, define a Semana Preta como um
“quilombo”, em uma referéncia ao seu carater de resisténcia. Evento cujo curto periodo
permanece cercado pelo ano letivo em que tais protagonismos ndo aparecem. Para explicar o
tema da V edicdo que trazia parte do poema Quilombos, de José Carlos Limeira “... luna,
Faremos Palmares de novo”, acomissdo traz a ideia de quilombo como espaco néo so fisico,

mas principalmente simbdlico de re-existéncia negra:

Mais do que nunca precisamos reafirmar o direito historicamente negado de existéncia
integral a populagdo negra. Ter como tema da V Semana Preta - luna- Faremos
Palmares de novo! é uma homenagem a comunidade que tenta sobreviver as dores de
uma recente chacina que vitimou seis moradores, mas arrisca a sobrevivéncia de toda
a comunidade. Assentar a importancia de vidas negras em uma sociedade cuja
mentalidade mantém a coisificacdo dos corpos negros, oriunda no sistema escravista,
é uma acdo transformadora para um pais que normalizou a negacdo de futuro a
populagdo negra por vitimar no presente 82 jovens negros todos os dias (IFBa - noticia
sobre a 11 Semana Preta do IFBA campus de Seabra).

E relevante salientar que a exploracdo virtual foi um passo necesséario com o caminhar
da pesquisa, considerando que as noticias se constituem enquanto ferramenta que funciona
como uma espécie de termémetro capaz de medir o impacto que o projeto representa para 0

Instituto e para além dele. A exemplo disso, trago uma outra noticia de circulagdo em todo o

45 Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/seabra/noticias/noticias-seabra/campus-seabra-sedia-201cseminario-
quilombola-da-chapada-diamantina201d. Acesso em: 23 dez. 2017.
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estado que demonstra a amplitude dessa acdo como elemento de articulagdo no campo da
cultura e da producdo de conhecimentos.

A noticia veiculada no portal da Radio Educadora da Bahia revela que a Semana Preta,
para além de funcionar como um espaco de resisténcia e didlogo entre conhecimento e saberes
da comunidade negra estudantil e suas comunidades de pertencimento, é uma atividade cultural
comum a todos os espacos de producéo de cultura, como o Novembro Negro, legitimado espago
dedicado a historia e cultura afro-brasileira e africana.

Figura 3 — Semana Preta

WV Semana Preifq

a0 [FBA - Campus Sedbra -
/ Forum de Pesguisas Preifas do Institufo

Tema: "Diamante Negro® <&

29 DE NOVEMBRO A 2 DE DEZEMBRO | INSTITUTO

Baha

Campus Seabra

Fonte: Portal Multimidia IRDEB — Publicado em novembro de 2016. 46

Por sua vez, no IFBA-noticias, que abordava a Il Semana Preta, no ano de 2015, a
leitura do evento é feita a partir da experiéncia dos/das estudantes em formacéo na educacao
profissional, com suas narrativas sobre os ganhos obtidos no processo e construcdo de
conhecimentos que se apresentam mais dialdégicos. O motivo é a possibilidade que o evento
abre para o encontro dos saberes/conhecimentos em uma relacdo menos hierarquizada.

A matéria traz a fala de Noilson Oliveira, estudante da formac&o técnica de informatica
e monitor do evento, para quem a Semana Preta € uma forma de valorizar a cultura negra e
enriquecer a vida académica e social: “Participei da oficina de percussdo com a equipe do Il€ e
da atividade do grupo ‘Entre Khalos Aladas: Nucleo Esmeralda do Carmo’, do qual sou

integrante”.

46 Disponivel em: http://www.irdeb.ba.gov.br/evolucachiphop/?p=10907. Acesso em: 21 dez. 2016.
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Apresenta ainda o depoimento de sua colega de curso e grupo, Maria Jalia Vieira, que
esteve na oficina “Estética negra como ato politico . A estudante desenvolve um estudo acerca

do discurso midiatico sobre mulheres youtubers:

Os meios de comunicacdo transformam o assunto em moda. Mas a moda passa, e
entdo, vamos nos embranquecer novamente? As mulheres negras tém a autoestima
baixa. Precisamos falar sobre nés mesmas e aprender a lidar com nossa beleza. Ao
longo da vida, sofri muito preconceito, por /meio da violéncia simbdlica, por isso,
desde cedo, estou no movimento negro. Como futura profissional da area de
Informatica, ambiente de dominancia masculina, pretendo continuar na militancia e
utilizar a estética negra, de fato, como um ato politico!*’

Maria Julia Vieira deixa claro, em sua fala, a consciéncia do caréater politico de sua
escolha pelo curso de Informatica, em um enfrentamento ao que Crenshaw (1999) chamou de
intersec¢do da desigualdade que lida com questdes de raca, classe e género. A jovem estudante,
desde seu lugar de fala como uma mulher negra, nos provoca a, desde ja, discutir a questao da
interseccionalidade para aléem de um campo de estudos sobre género, racga e classe, para aborda-
la como uma resposta as existéncias que clamam por justica social, ou seja, como reflexo dos
movimentos sociais. Tratando-se de uma mulher negra e de bairro periférico de Seabra, sua
experiéncia é significativa no entendimento e busca de solugbes para questbes sociais
importantes, conforme atenta Kimberlé Crenshaw*®, sob a perspectiva de Patricia Collins
(2017):

Crenshaw argumenta que as experiéncias de mulheres de cor sdo importantes em si.
Crenshaw trabalha com os principios de epistemologia de standpoint, reconhecendo
que a experiéncia importa, ndo ao incorporar, simplesmente, as experiéncias
individuais, mas também ao perceber as mulheres de cor a partir de um lugar diferente,
como criadoras de conhecimento (COLLINS, 2017, p. 11).

A Semana Preta, compreendida como um territorio educativo, propde-se a construir tais
falas de resisténcia e enfrentamento que encontram espaco, uma vez que tais territdrios sao
eminentemente politicos. A propria fala de Maria Julia Vieira é reveladora do sujeito que se
insurge desse territorio proficuo para o enfrentamento dessa intersec¢do de desigualdades. O
gue, a0 mesmo tempo, leva-nos a uma problematizacdo em torno desse carater de um espaco
pontual que se abre, anualmente, no que se configura em uma espécie de territorio em disputa.

Conforme Arroyo:

47 Fala de um estudante do curso de Informatica, publicada em 10/12/2015 no IFBA Noticias. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/seabra/noticias/noticias-seabra/divulgada-programacao-da-iii-semana-preta-as-inscric
oes-acontecem-nesta-terca-feira-dia-10-12-de-forma-presencial-de-2-a-4-de-dezembro-o-campus-seabra-do-
instituto-federal-da-bahia-ifba-sera-o-palco-da-consciencia-negra. Acesso em: 15 mar. 2016.

“8 \/er Crenshaw 1991.
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essas presencas afirmativas dos inferiorizados, e esses reconhecimentos de que ha
conhecimentos I fora tornam dificil a funcdo de ocultamento desses outros espacos,
de outras experiéncias sociais e de outros sujeitos como produtores de conhecimento
e de pedagogias (ARROYO, 2014, p. 34).

Parte de uma politica afirmativa, ao surgir como proposta para dar visibilidade e
funcionar como ponto de culminancia de projetos de ensino e extensdo voltados para as
questdes étnico-raciais, a Semana Preta também acaba sendo uma linha de fuga frente a
inexisténcia de espacos de fala e dialogo entre os diferentes sistemas cognitivos, como o do
conhecimento cientifico e os saberes que esses jovens e suas comunidades trazem para 0 espaco
formal de educacéo, que € o Instituto.

Por esse motivo que a denominagdo da Semana Preta como um “Quilombo dentro do
IFBA”, feita por alguns dos seus organizadores na chamada para a sua V edi¢do, remete-nos a
definicdo da intelectual negra, Beatriz do Nascimento, sobre o Quilombo como um territorio
fisico e ideoldgico, existente desde o século XVI no Brasil e que se mantém, até os dias de hoje,
como um espacgo de agregacdo da populagdo negra na sua luta para desenvolver uma outra

forma de organizacgéo social na qual garantam direitos que nunca tiveram no Brasil.

No quilombo sdo criadas brechas alternativas para consertar as distor¢des criadas na
sociedade brasileira e que colocam 0 negro na condicdo de privacdo de exercer
efetivamente a sua cidadania, liberdade e protagonismo de suas agGes inclusive como
detentor de saberes e conhecimentos ancestrais (ORI, NASCIMENTO, 1987).
Foi possivel constatar, por exemplo, na programacédo da | Semana Preta, a presenca
quilombola com a participacdo em uma mesa sobre a sua presenca na Chapada Diamantina,

alem de exemplificar na programacao outras questdes que emergiam para o debate no territério.

2.1.1 As semanas Pretas: evento anual em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra*®

O primeiro evento ainda com o nome de Semana da Consciéncia Negra aconteceu no
dia 19 de novembro de 2012, no campus de Seabra. Uma de suas atra¢6es foi a Orquestra de
Birimbaus composta por estudantes do IFBA e comunidade. No ano de 2013 o evento nao foi
realizado.

A Il Semana Preta aconteceu de 3 a 6 de dezembro de 2014. Neste ano, a Il Semana
Preta, homenageou uma lideranga quilombola da Chapada Diamantina, “seu” Julio Cupertino
dos Santos (1940 — 2014) lideranga quilombola.

49 A Lei 12.519/2011 que institui oficialmente a data no calendario de comemoragdes foi sancionada apenas em
2011, tornando-se feriado em mil municipio. Na Bahia por exemplo, existem somente trés municios que
sancionaram a lei. Acessado em novembro de 2019. https://www.geledes.org.br/o-que-e-consciencia-negra/.
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A l1l Semana Preta, com o tema “corpo, ritmo e ancestralidade”, aconteceu de 2 a 4 de
dezembro, trouxe Danielle de Almeida, mestranda pela Universidade de Monterey (México),
com um trabalho acerca das cantoras negras da América Latina. De Palmeiras, estiveram o
grupo Dance Teens e representantes da Comunidade Quilombola do Corcovado, com quem o
IFBA desenvolveu projetos de pesquisa e extensdo. Vilma Novais, presidente da Associacao,
veio ao Instituto com dois irmdos compartilhar a arte de fazer cestos de cipé e flores de palha
de licuri. Segue um relato dela sobrea a participagdo da comunidade no evento.

Aprendi o artesanato com minha irma, que aprendeu com minha mée. Era uma
tradicdo da familia que estava esquecida. Através de aprovacdo de projeto em edital,
conseguimos resgatar nossas crencas e raizes. Hoje comercializamos pegas artesanais
e sustentaveis na sede do Corcovado e pela internet também. E uma maneira de
complementar a nossa renda, ao lado da agricultura”, explicou. Seu irméo, Vanildo,
agradeceu pelo interesse dos jovens e se sentiu satisfeito com a recepcao dos alunos.
(IFBA-NOTICIAS, 2015).

A1V e V Semanas Pretas foram 0s momentos que pude participar e vivenciar os eventos.
IV Semana foi 0 momento que pude vivenciar a gestdo do evento de perto. Na VV Semana Preta,
alem de mediar uma mesa de Pesquisa Pretas com professores do campus tive também a
oportunidade de conversar mais com seu Raimundo e seu Jaime Cupertino cujas conversas
resultaram nas compreensdes dos modelos mola e pedo como a compreensdo deles sobre o que
seria a relacdo entre os conhecimentos do IFBA e das comunidades tradicionais quilombolas

no territério.

Ao constituir a experiéncia da Semana Preta como um dos territorios educativos
escolhidos para com-vivéncia e analise na pesquisa, percebi que outros projetos coletados nas
noticias necessitariam ganhar a mesma importancia metodologica para as suas compreensdes
como possiveis territorios de producdo de conhecimento a partir dos saberes e conhecimentos
trazidos pelos diferentes sujeitos do processo. Desse modo, com a rede complexa que se
constitui, oriunda dessas vivéncias e que as liga como uma rede de solidariedade de forma
rizomatica, cada projeto parece ter parte fundante e articuladora no outro, tendo a Semana Preta
como eixo central para articulacao dessas acdes e culminancias.

Tal afirmacao pode ser melhor esclarecida quando tomamos de exemplo a importancia
gue o evento tem na experiéncia vivida por esses jovens, como nos explica Esmeralda do Carmo
(E13)%°, estudante do curso integrado de Informatica, que afirma ter mudado seu ponto de vista

apos ter participado de uma oficina na Semana Preta sobre Racismo Institucional:

50 A presenca dessa estudante também foi salientada na roda de conversa onde a mesma recebeu a identificacéo
como (E13).
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Dai comecei a dar nome a esse sentimento. Comecei a entender que esse sentimento
se dava por conta do choque de achar que o IFBA era superacessivel, mas percebi que
ndo. O IFBA ¢, muitas vezes, a extensdo de uma escola particular, de onde os meninos
saem e tém o privilégio de estar aqui e a gente nao.

Em sua fala, a jovem estudante negra de Seabra problematiza e reafirma a aplicacdo da
lei que normatizou a criacdo dos Institutos Federais como espacos destinados a formacao
técnica e escolarizacdo de filhos de trabalhadores e de pessoas da classe operaria, a0 mesmo
tempo que tensiona a efetivacdo da lei 10.639/2003, que institui ndo sé a entrada desses jovens
na educacdo profissional, como também a inclusdo de seus saberes e tecnologias. Depois de ter
pensado em desistir do IFBA por considerar um ambiente hostil a sua presenga, a estudante
afirma que a Semana Preta foi decisiva para sua tomada de consciéncia sobre a necessidade de
estar naquele lugar, como afirmacdo da sua representatividade: “eu percebi o quanto era
importante ficar aqui, atraves daquelas mulheres e homens negros, ver o povo organizado,
enquanto povo negro, ver a doacao daquele povo em prol de uma causa e da luta pra combater
0 racismo institucional”.

E nesse sentido que o carater de quilombo da Semana Preta explicita-se, dentro da
perspectiva trazida anteriormente por Beatriz do Nascimento, ndo so pelo seu carater de espaco
de luta pelos direitos dessa populacdo no territério do IFBA, mas também pela sua forma de
organizacdo que prima pela coletividade, aglutinacdo e reunido de outras perspectivas de
conhecimento que funcionam como “alternativa” ao pensamento hegemonico, que nega outras
formas de organizacéo social e de conhecimentos, inclusive a da populacdo negra.

Destacamos o termo “alternativa” para problematizarmos a sua utilizagdo em uma
abordagem inserida dentro do pensamento capitalista e seus agentes que definem os
movimentos que escapolem a essa visdo de mundo, como uma alternativa ao pensamento
hegemonico, em uma manutencao da ordem opressora, excludente e alienante. Para isso, como
propde José de Souza (2018), substituimos a recorrente expressdo “alternativa do” para
utilizamos a expressdo “alternativa ao”, relacionada as dindmicas e processos contra-
hegemonicos de ruptura com o estabelecido, cristalizado, em busca de novas rotas,
mentalidades, valores e praticas. Tal abordagem aproxima-se do movimento decolonial.

A alusdo do evento como um quilombo dentro do IFBA, apresenta-se como uma
“alternativa a” estrutura hierarquizante que se mantem hostil a presenca desses/dessas jovens
em questdo. A importancia desse espaco gerido a partir da visdo de mundo e da experiéncia

negra volta a ser evidenciada por uma estudante quilombola (E7)% do curso Integrado de

>1 Estudante quilombola participante da roda de conversa.
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Informatica: “E na Semana Preta que as discussdes se enriqguecem”. A Semana Preta constitui-
se, portanto, em um dos territdrios educativos mais relevantes por ser o espago multirrefencial
de aprendizagem onde se constituem os dialogos interseccionais e de onde é elaborado
conhecimento prudente para a descolonizacdo dos saberes/conhecimentos. La é o lugar de
afirmacdo de uma identidade negra potente e de como no territrio da educacéo profissional
esse evento pode contribuir com a desnaturalizagdo da invisibilidade de negros e negras no
campo da ciéncia e tecnologia.

Ao pensar na permanente tensdo vivida pela populacdo negra em um ambiente
formatado a partir da perspectiva eurocéntrica e hegemonica, torna-se inevitavel a abordagem
da questdo da “identidade” nesse contexto. Enquanto a Semana Preta configura-se como um
espaco de luta identitaria pela des-hierarquizacdo dos conhecimentos e da permanéncia
desses/dessas estudantes dentro do IFBA, a demanda de acesso constituiu-se em um dos pilares
de muitos desses/dessas professores/as envolvidos/as na questao.

Nesse sentido, buscando oferecer as condi¢Ges de acesso, surgem 0s projetos de
extensao e pesquisa como uma outra forma de viabilizar a implementacao da lei 10.639/2003,
bem como coadunar com a missdo social dos IFs, ao permitirem o contato direto entre o
Instituto e essas comunidades do seu entorno. E na propria experiéncia vivida por esses
integrantes da comunidade em sua tentativa de adentrar a uma Instituicdo Federal de ensino que
a complexidade dessa relacdo vem a tona.

E o caso, por exemplo, da narrativa de uma estudante egressa do curso Subsequente de
Meio Ambiente do IFBA, ao relatar os varios estagios que vivenciou até conseguir adentrar no
Instituto. Historia que permeia a propria criacdo de um dos projetos do Instituto que visava
garantir a jovens das comunidades tradicionais o0 acesso a educacao profissional. O acesso da
estudante, que chamaremos de Sempre Viva®, passou por um longo processo de aproximagao
bastante representativa do quanto o ensino profissionalizante ainda é distante para muitos desses
jovens oriundos das camadas subalternizadas. Sempre Viva foi uma das estudantes do Pre-
IFBA, primeiro cursinho preparatorio para alunos/as das escolas publicas, realizado em Seabra-
sede, no ano de 2011.

Embora muito jovem, Sempre Viva ja era considerada uma lideranca quilombola na
comunidade de Agreste, condicdo que herdou de seu pai, seu Raimundo Januario, também uma

lideranca na comunidade, e sua mée dona Delvita. A jovem conta que seu primeiro contato com

52 Esse nome foi dado a estudante em associagdo a Sempre Viva, Flor que nunca morre, como é definida na
Chapada Diamantina. Pelo movimento continuo da estudante e sua presenca sempre viva como lideranca jovem
quilombola, decidi buscar referéncias do territorio, atribuindo a ela esse nome.
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o IFBA ocorreu ainda quando estudava na oitava série do antigo Ensino Fundamental 11, atual
nono ano. Foi nesse periodo que ela foi selecionada para o curso preparatdrio: “a gente saia
pela manha as cinco horas, pra ir pro CES (Colégio Estadual de Seabra) e voltava meio dia,
uma hora, pra estudar a tarde e foi nesse processo que a gente estudou com a professora de
lingua portuguesa e com outras professoras que eu nao me lembro mais”.

A referéncia feita a professora de Lingua Portuguesa, no caso Ana Portela, ndo foi
aleatéria. Coordenadora do projeto de Extensdo e pesquisa Semente Crioula, com atuagdo como
uma das gestoras do projeto Semana Preta, € uma das profissionais que conhecem de perto, por
sua propria atuacao, a odisseia vivenciada pelos estudantes quilombolas até a sua chegada, ou
ndo, ao IFBA. A travessia sinuosa que me foi narrada por Sempre Viva, tratando do ambiente
hostil que encontrou mesmo antes de adentrar o Instituto quando, segundo ela, passaram a ser
“os alunos que sentavam em L. A expressdo fazia referéncia ao fato de que eles/elas, os/as
estudantes quilombolas, chegavam mais tarde do que os/as demais estudantes que residiam na
sede do municipio e as cadeiras da frente da sala j& estavam ocupadas, 0 que 0s conduzia a
sentar do lado e no fundo da sala de aula formando assim um “L”. A estrutura em L que se
apresentava na sala de aula do pré-1FBA ja era um anuncio sobre o0s possiveis lugares sociais e
de acesso a educacdo que seriam definidos ali naguele momento. Também ela conta sobre a
critica que sofria pela estética ao usar o seu cabelo, sobre as suas “trancinhas e outras coisas
mais™3.

A referéncia feita pela estudante ao cabelo crespo como simbolo e motivo de
discriminacdo racial estabelece uma critica aos papéis sociais que ocupam negros e brancos na
sociedade brasileira. Nesse sentido, Gomes (2002) tece analise e propostas de superacdo a esse

conflito sobre: Trajetdrias escolares, corpo negro e cabelo crespo, compreendendo que:

O discurso pedagdgico proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se explicitamente
ao corpo, aborda e expressa impressoes e representacdes sobre esse corpo. O cabelo
tem sido um dos principais simbolos utilizados nesse processo, pois desde a
escravidao tem sido usado como um dos elementos definidores do lugar do sujeito

53 Gomes (2002) afirma que: 1. o uso de trangas ¢ uma técnica corporal que acompanha a histdria do negro desde
a Africa. Porém, os significados de tal técnica foram alterados no tempo e no espago. Nas sociedades ocidentais
contemporaneas, algumas familias negras, ao arrumarem o cabelo das criangas, sobretudo das mulheres, fazem-
no na tentativa de romper com os estere6tipos do negro descabelado e sujo. Outras fazem-no simplesmente como
uma prética cultural de cuidar do corpo. Mas, de um modo geral, quando observamos criangas negras trancadas,
notamos duas coisas: a variedade de tipos de trancas e o uso de aderegos coloridos. Tal préatica explicita a
existéncia de um estilo negro de pentear-se e adornar-se, o qual é muito diferente das criangas brancas, mesmo
que estas se apresentem enfeitadas. Essas situagfes ilustram a estreita relagcdo entre o negro, o cabelo e a
identidade negra. A identidade negra compreende um complexo sistema estético. 2. A antropologia mostra-nos
que as singularidades culturais sdo dadas ndo somente pelas dimenses invisiveis das relagcbes humanas. Sao
dadas, também, pelas posturas, pelas predisposicdes, pelos humores e pela manipulacgdo de diferentes partes do
corpo. Por isso, a articulacdo entre educacdo e antropologia podera trazer-nos novas luzes sobre o estudo das
relacdes raciais e apontar-nos novos temas por meio dos quais a trama na qual a trajetoria escolar € tecida
desenvolve-se de maneira lenta e complexa.
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dentro do sistema de classificagdo racial brasileiro. Essa situacdo ndo se restringe ao
discurso. Elaimpregna as praticas pedagdgicas, as vivéncias escolares e socioculturais
dos sujeitos negros e brancos. E um processo complexo, tenso e conflituoso, e pode
possibilitar tanto a construcdo de experiéncias de discriminagdo racial quanto de
superacdo do racismo (GOMES, 2002, p. 43).

Os sentimentos revelados na fala de Sempre Viva foram determinantes para o que a
professora Portela experienciou como um fator de fracasso para iniciativa do curso preparatorio
pré-IFBA quando percebeu, no ano seguinte, que nenhum dos estudantes quilombolas que

participaram do curso conseguiram adentrar os portdes do IFBA:

Foi um choque para mim chegar na sala de aula no ano seguinte e ndo ver henhum
daqueles rostinhos pretos na turma. Foi uma sensacéo enorme de fracasso por nao
ter sido eficaz na oferta de um ensino preparatorio que incluisse esses outros
estudantes como parte integrante da educacao profissional (Entrevista concedida pela
professora de Lingua Portuguesa do IFBA campus Seabra, Ana Portela, 2016).

A historia acima relata o mito de criacdo do projeto Semente Crioula, que nasceria dessa
iniciativa frustrada da insercdo desses estudantes no IFBA. A ideia do projeto surge quando a
professora Portela reencontra a estudante Sempre Viva em uma visita informal que fazia as
comunidades, na tentativa de buscar uma maior aproximacao com as comunidades quilombolas
da regido. A docente tentava solucionar a lacuna deixada pela experiéncia de fracasso vivida
pelo Instituto ao tentar garantir o acesso desses estudantes quilombolas através do pré-1FBA.
Sempre Viva conta que nasce entao o projeto que se chamaria Semente Crioula para: “resgatar
realmente esses alunos, dar um pouco mais de incentivo. E ai surge o projeto Semente Crioula,
né? O pre-IFBA mais aprofundado e mais voltado para as comunidades quilombolas e as

caréncias também, ne”’.



90

2.2 PROJETO SEMENTE CRIOULA COMO POLITICA DE ACESSO E PERMANENCIA
DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS NO INSTITUTO

Infografico 2 — Experiéncia vivida no projeto Semente Crioula

N\

TecnoGrio

SEMENTE CRIOULA

Proponente/executor
Professora de

a jovem negra quilombola, egressa de um cursa inicial oferecido lingua Portuguesa e
bra, sobre a necessidade de criagéo de um curso pré-ifba como professor do fllosofla.
quilombolas. Apds a aproximagdo feita pela professora de
comunidades foi tragado um plano de agdo para implementagao
uilombolas no territdrio do IFBA através do projeta.

® o
Debaixo do pé de pau,
lobo negro vira grié, menino dormindo,
acordou uivando mais uma cang¢io que invento

Professora Ana Portela:

£ como se "o corpo livre, corpo solto” com
as aulas na comunidade onde € o territdrio
deles. No quilombo, nesse lugar que é o
deles, eles sdo os senhores da voz. Como
esse espaco pode ser ndo opressivo e
opressor para estudantes com a rigueza
que eles trazem? Ha uma espécie de jogo
que eles sabem ler e fazer pra saber

quem € parceiro e quem € que quer
dialogar com eles. Sd se consegue aprender
com eles com o tempo da experiéncia vivida

Adailson Quilombola de Agreste:

"As palavras escolhem como
e quando devem ser usadas”.

2018 - PROFESS ADELMO XAVIAER

Fonte: Producéo do autor (2019).
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O projeto de extensdo, ensino e pesquisa, Semente Crioula, em sua 52 edi¢ao, € um curso
alocado na éarea de Direitos Humanos e Justica, da linha tematica de Grupos Sociais
Vulneraveis. Coordenado pela professora de Lingua Portuguesa, Ana Portela, e pelo professor
de Filosofia, Azamor Guedes, ambos do IFBA, campus Seabra.

Criado no ano de 2013, como resultado das incursdes a campo para buscar dialogo junto
as comunidades tradicionais de Seabra, funciona como curso preparatério para acesso e
permanéncia dos alunos e alunas quilombolas. O intuito do curso preparatdrio era, portanto,
alcancar jovens que o pré-IFBA apontara como potenciais futuros estudantes do IFBA campus
Seabra. No entanto havia uma barreira que impedia a entrada desses estudantes,
especificamente os de comunidades quilombolas.

A iniciativa de criagdo de um curso no territorio das comunidades quilombolas
apresentou-se como uma politica afirmativa necessaria para cobrir o gap dessa demanda
especifica das comunidades tradicionais quilombolas do territorio da Chapada Diamantina,
fortalecendo as politicas de inclusdo promovidas pelos/pelas professores do IFBA, em dialogo
com as comunidades para alcancar outros jovens, ao ter como locus de execucdo as
comunidades, valorizando, assim, suas historias, memaorias e 0s saberes e praticas étnico-raciais
do lugar.

Como reconhecimento dessas acdes, 0s professores proponentes do projeto vém como
resultados positivos a inclusdo de “novos>* estudantes oriundos das comunidades tradicionais
de Seabra, quilombolas na sua maioria. O referido projeto foi criado como uma forma de
aproximar o IFBA, em sua funcdo social ®°*, de comunidades que vivem segregadas
historicamente dos processos educativos formais. O curso preparatorio para ingresso no
Instituto foi definido a partir de um levantamento realizado pelos responsaveis pela proposta,
identificando tal demanda.

Ao buscar aproximacao com o territorio da Chapada Diamantina, por meio de projetos
e possiveis dialogos, em territdrio negro marcado por uma histéria de luta e de resisténcia, assim
como de rela¢bes construidas sob as dindmicas da solidariedade, o IFBA passa a ser visto pelas
comunidades que sediam o projeto como uma instituicdo parceira na luta antirracista.

Um aprendizado in loco em um territorio tradicional como a Chapada Diamantina

possibilita um dinamismo ao processo de ensino-aprendizagem culturalmente respaldado nos

% “Novos” — Novos entre aspas foi utilizado de maneira proposital para indicar que o acesso de estudantes
quilombolas pode ser considerado como a possibilidade da entrada de outros conhecimentos trazidos por sujeitos
que carregam consigo saberes ancestrais, étnico-raciais, advindos das comunidades tradicionais.

% Para maior aprofundamento, ver documento de criagdo dos IFs: http://portal.mec.gov.br/index.

php?option=com_docman&view=download&alias=3753-1ei-11892-08-if-comentadafinal &Itemid=30192.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3753-lei-11892-08-if-comentadafinal&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3753-lei-11892-08-if-comentadafinal&Itemid=30192
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saberes ancestrais naturais dessas comunidades rurais negras. Destaco ai um dos principais
ganhos estabelecidos entre as comunidades e o Instituto, ao trazer para esse espago de formacéao
a cultura dessas comunidades, alargando a prépria realidade vivenciada pelo IFBA.

Tal caracteristica vem explicitada no nome do projeto: “Semente Crioula”, em uma
relagdo aos elementos simbdlicos que fazem parte constituinte do modo de vida dos agricultores
familiares da regido. Essa € uma forma de (re) existir no campo, frente as diversas dificuldades
sistémicas que sdo impostas ao seu modo de ser e estar no mundo rural negro. Essas dificuldades
sdo explicitadas nas falas dos/das jovens que encontraram no projeto espaco para alterar
caminhos que consideravam distantes do que se entendia como parte de destinos historicamente
pré-determinados. Esse movimento aponta para o que defino como travessia afirmativa, o que

esta visivel na histéria de Esmeralda do Carmo:

(...) diante dessa questao de querer ser diferente do que foi posto para a minha mae
e do que era ser a minha mée, eu vi na educacao essa possibilidade por que era assim
0, 0 que é que eu tinha em casa e 0 que é que eu acreditava que seria o meu futuro.
O que eu achava era o seguinte: o melhor que eu poderia conseguir era um emprego
que nao fosse na faxina, que ndo fosse na limpeza. Um atendente de mercado, uma
coisa assim, entdo vocé percebe o quanto é assim a perspectiva de crescimento dessa
pessoa assim (Esmeralda, estudante ndo quilombola do curso de Informética).

A estudante, no primeiro ano no Instituto, recebeu o incentivo de duas professoras que
incentivaram a sua permanéncia na formacao profissional ao falar sobre a questdo racial, pois
carregava um conjunto de marcadores sociais e de exclusdo na sua trajetoria de vida. Agora
passava a adentrar o territdrio educativo do IFBA para um curso de formacéo de quatro anos na
area técnica de Informatica.

O que pode ter originado como experiéncia dessa formacdo enquanto estudante negra,
vindo de uma comunidade periférica para a formacdo na educacdo profissional e tecnoldgica?
Que saberes corporificados nessa experiéncia podem ter colocado em contato com o curriculo
estabelecido pelo IFBA como formativo?

Esmeralda do Carmo relata-me que foi um ano dificil porque tinha aula de manha e de
tarde e teve de transferir o seu trabalho domestico, de faxineira, para se manter e ajudar a
familia, no periodo da noite. Além disso, precisava buscar acessar 0s conhecimentos que lhes
eram defasados, para uma formacdo técnica que exige uma base boa em matematica, por
exemplo. “Isso ndo é pra mim, isso ndo é para mim . reconhecendo o territorio educativo do
IFBA como um territorio de luta, poder e hierarquia entre as areas de conhecimento.

Um sentimento de resiliéncia impera na trajetéria da estudante que buscava
instrumentos para superar as condi¢des de desigualdade, ao ver no IFBA uma possibilidade

para que outros horizontes se descortinassem no enfrentamento contra 0S processos de
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subjetivacdo que imperavam como uma imagem negativa para ela. Ao afirmar sobre a condigéo
de “viver de oportunidades”, nessa oportunidade de ingressar no IFBA, surge um campo de
expectativa sobre a responsabilidade que as institui¢ces publicas de educacdo tém sobre esses
estudantes®®.

Esmeralda do Carmo conta ainda que um dado foi crucial na sua decisdo de enfrentar e
permanecer no ambiente hostil que o IFBA se configurou para ela no primeiro ano do curso.
Hostilidade marcada por processos desencadeados por sua presenga como uma menina negra,
oriunda de uma escola publica estadual, que vinha sofrendo o que chamou de ‘“agressao
simbolica”. Outro fator que dificultava era o esforco para cumprir a dupla jornada de trabalho
como faxineira e estudante. O desafio de permanecer encontrou inspiracdo na imagem de uma

mulher negra, conforme lembra:

Ela dava aula no pré-IFBA e um dia eu cheguei na sala, eu trabalhava, minha vida
era assim eu estudava pela manha, trabalhava a tarde e a noite fazia esse cursinho.
E eu cheguei no pré-IFBA para essa aula e eu vi a imagem de Portela, a figura dela
assim, uma mulher negra que ocupava um local de poder, eu ai falei eu quero isso, é
isso ai que eu quero. Sabe aquela interrogacéo enorme que eu tinha sobre que € que
eu quero para o meu futuro? Ser uma mulher negra de poder. Vocé vé a maneira que
ela falava, o fato de que o nariz dela é ‘super em pé’. E o fato de ter que andar muito
de cabeca baixa, ai eu falei ndo quero mais andar de cabeca baixa. Dali, eu pesei: é
por ai que vou.

O relato da estudante remonta-me a chamada Mistica Morehouse®’. Essa mistica traduz-
se na relacdo de espelhamento professor (a) aluno (a) abordada no artigo da professora Dra.
Marybeth Gasman, Historically Black Colleges and Universities: It’s all in the family®®, sobre
projetos em Universidades e Faculdades Historicamente Negras, HBCUs*. A pesquisadora
indica alguns relatos sobre a permanéncia de estudantes nos projetos observados e sucesso na
graduacéo e formacao, ao afirmarem sobre a importancia de encontrar professores e professoras
de mesmo género e mesma etnia na sala de aula, configurando-se como referéncia, o que para

eles é entendido como modelo de sucesso, o que passo a definir como espelhamento na travessia

5 O Seminario Salzburg, na Austria, em 2014, teve como tematica central a responsabilidade que as instituicdes
tém sobre 0 acesso, a permanéncia e a formagao de estudantes a margem. Na experiéncia vivida no doutorado
sanduiche, trato um pouco mais sobre essa experiéncia e sobre possibilidades de coalisdo para a superacdo dessa
dificuldade.

57 Morehouse college é uma HBCU, uma Universidade e Faculdade Historicamente Negra com grande indice de
formacdo da populacéo negra nos EUA na area de STEM, Ciéncias, tecnologia, engenharias e matematica. Para
maiores informagdes, acessar: https://www.morehouse.edu/.

%8 Este artigo tem como referéncia o livro escrito pela professora Dra. Marybeth Gasman sobre como as instituicdes
que servem as minorias estdo impactando positivamente os processos educativos sobre as diversidades na
sociedade estadunidense. O livro é assinado pelos professores Clifton Conrad e Marybeth Gasman. O titulo do
artigo foi traduzido como: Universidades e Faculdades Historicamente Negras: tudo em familia, para destacar o
espirito familiar de acolhimento encontrado nesses espagos educativos formais.

%9 HBCUs — Universidades e Faculdades Historicamente Negras nos Estados Unidos.
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afirmativa®. Em relacdo ao lécus da pesquisa, é preciso problematizar que essas relagcdes ndo
se constituem somente pelo espelhamento, mas também pelas relagdes de afeto e
reconhecimento dos lugares de origem desses sujeitos, da implicagcdo dos professores nos
processos e da aproximagéo junto a esses sujeitos.

A fala de Esmeralda do Carmo caracteriza o conflito de identidades tipico de um
territorio educativo que se constrdi enquanto espaco de encontro entre saberes e conhecimentos,
0 que pressupde o didlogo entre essas varias identidades na configuracdo de outras
identificacOes.

Trago a seguir a problematizacao das questdes de identidade nesse territorio educativo
nas falas de trés estudantes que instituem um game como forma de aproximar o Instituto das
necessidades enfrentadas por estudantes de comunidades tradicionais ao chegarem em espacos
formais de producéo de conhecimento, tais como o IFBA. Desse encontro, foi possivel detectar
uma adequacgdo sociotécnica® como resultado da presenca desses corpos nos territorios
educativos em questdo, assim como a importancia da pesquisa articulada a extensé@o e suas
relacbes com as demandas do territorio. Aitley revela a intencdo de facilitar com o game essa

presenca afirmativa no IFBA:

[...]Jo nosso jogo que estamos produzindo tem uma personagem que é quilombola e
ela vem estudar, ai isso d& um personagem para vocé se reconhecer e estudar. 1sso
ajuda ela a se reconhecer na escola. Ela esta aqui e ela pode saber que existem mais
pessoas de onde ela veio, é mais facil vocé sociabilizar, se sentir em casa, como nés
nos sentimos quando encontramos alguém da mesma cidade, alguém que estudou na
mesma escola que a gente ajuda a se ver naquela escola e que ela também € parte da
gente.

Matheus estabelece como condicdo para a incluséo da cultura como forma de facilitar a
chegada e permanéncia desses estudantes. Nesse sentido, ele ressalta a importancia de produtos
e acdes que consigam ajudar a estabelecer conexdes entre o cotidiano das pessoas com 0
conhecimento académico, explicitando ja outras perspectivas de mundo e das diversas maneiras

de conceber o conhecimento contextualizado:

Encontrar sua identidade, vocé dentro dela, vocé encontrar algo que te ligue com
outras pessoas e que vocé nao seja um estranho, mas que voceé faga parte, porque isso
é importante. Por exemplo no site que estamos produzindo, vai ter uma parte que vai
ser voltada bastante para a cultura de varias pessoas, por exemplo na parte voltada
para as comunidades quilombolas tera algumas coisas da cultura que ajudem a néo
distanciar a matemética das pessoas (Matheus, estudante do curso Integrado de
Informatica).

80 Sobre os projetos, ver GASMAN, M.; NGUYEN, T-H. Historically Black Colleges and Universities as Leaders
in STEM, 2006.

1 O termo adequagdo sociotécnica surge com base em Dagnino (2014), entendendo-a como “um substrato
cognitivo-tecnoldgico capaz de inserir atividades até entfo relegadas ao circuito formal da economia”. No
capitulo 3, retomo essa discussao, discutindo a tecnologia étnico-social.
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A fala do terceiro estudante, Jodo, revela a necessidade de um maior preparo para lidar
com a chegada desses discentes, bem como para sua existéncia dentro do campus do IFBA. E
vélido reiterar a constante tensdo imanente aos processos de inclusdo que subjazem em

territérios educativos, retomando as questdes de disputa de poder das politicas curriculares:

[...] eu que vivi na pele, eu que vim de comunidade rural, posso dizer que quando
vocé chega aqui vocé ndo tem interagdo com quase ninguém. Eu tinha com meu primo
porque a gente era muito amigo, mas fora isso todo mundo falava girias diferentes,
todo mundo fazia coisas diferentes, ai vocé fica sem achar lugar, se sentindo meio
excluido, a escola ndo te da um devido suporte de certa forma e um trabalho que
busca melhorar essas relagdes entre o instituto e as comunidades é super importante
(Estudante de comunidade rural, curso técnico integrado de Informatica do IFBA).

Todas as questfes apresentadas vém a partir de acdes e projetos que assumem carater
de intervencdo, a exemplo do projeto de extensdo Semente Crioula, alcangando reflexos para
alem de seus objetivos aparentes. Isso se deve ao fato de o projeto estar inserido na realidade
dos sujeitos destituidos ndo s6 do acesso a educagdo formal, mas também de outros direitos.
Tal fato evidenciou-se ao longo do projeto quando tive a oportunidade de vivenciar seu
cotidiano, esfera onde todos os desafios se apresentam, frente a cada etapa e acdo do processo.
Representativo desse carater como um pesquisador cuja pesquisa da-se na esfera cartografica e
etnogréfica, foi a visita de campo que realizei juntamente com os professores e estudantes do
IFBA, em uma das fases do projeto. Trago o registro etnografico de memoria, bastante
significativo e ilustrativo no sentido de revelar como a presenca do instituto e o simples objetivo
de criar um curso preparatorio com fins especificos dentro da comunidade quilombola acabou
extrapolando seu objetivo inicial e implementando outras a¢des. Demandas da realidade de seu
publico-alvo que, antes mesmo de ter acesso ao curso preparatorio, teria de providenciar sua
documentacdo de identificacdo enquanto cidaddos, ja que grande parte ndo contava com seu
RG.

Insiro aqui o relato de campo colhido durante o acompanhamento a um grupo de
estudantes quilombolas participantes do projeto, no momento em que buscavam retirar o
documento, necessario para participar do projeto seletivo de acesso ao IFBA. Professores,
estudantes quilombolas, dirigiam-se, entdo, para a retirada desse documento em uma cidade

vizinha a Seabra:
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“Tirar a identidade” em |recé

[...] Acordamos as duas horas da madrugada para levarmos trés estudantes de duas
comunidades quilombolas distintas para ‘“retirar o documento de identidade” que serviria
como um documento de identificagéo, contendo foto, para que 0s mesmos pudessem participar
do processo seletivo de ingresso no IFBA Seabra para o ano letivo seguinte. O grupo estava
composto por mim, em substituicdo do professor de Filosofia, que dividia a coordenac¢édo do
projeto; a professora de Lingua Portuguesa, Jade, e a sua irma@ mais velha (que ndo prestaria
o vestibular); Janio%; Lais, a sua irm&, e a méde que acompanhava o casal de filhos. A familia
de Janio e Lais era composta por seis filhos, dos quais cinco eram meninas e ele, Janio, o Ginico
filho homem. Ele tinha 17 anos de idade, enquanto a sua irma mais nova tinha 7 anos. Gostaria
de focar a atenc@o da minha escrita em Janio. Ouvi 0os murmurinhos no campus do IFBA, por
uma técnica administrativa, de que eles haviam chegado para tirar a identidade. Eles
dormiriam em Seabra para a saida, ainda de madrugada, rumo ao reconhecimento como
cidad&o identificado pela identidade, mas n&o de direito, considerando que fazem parte de um
grupo étnico-racial ainda em desvantagem na sociedade e que tentardo ingressar no IFBA pelo
sistema de cotas. Eles ja estavam sentados em um restaurante quando descemos do campus de
volta para a cidade, por volta das sete da noite. A distancia dura, em média, meia hora de
conducao em uma estrada de barro bem esburacada. Haviam pedido a comida e eu fui buscar
uma porcao de frango frito no restaurante conhecido por servir essa iguaria em Seabra. O fato
de terem de jantar era uma peculiaridade do grupo, a qual inicialmente desconhecia. Fui
informado pela professora de Lingua Portuguesa de que eles jantam a noite e comem bem.
Pedi também o suco de morango advindo das plantacdes de morango que agora povoam a
Chapada Diamantina. A ideia central daquele encontro era gerir a acomodacao daquelas
cinco pessoas das quais duas permaneceram conosco em “LOST”, residéncia de um grupo de
professores do IFBA, e trés se dirigiram para a casa do professor de Filosofia. Ao chegar em
casa, me acomodei em um dos comodos de uma casa relativamente espacosa que abriga um
grupo de professores de fora da cidade que trabalham no campus. As duas mocas ficaram no
mesmo quarto da professora de lingua portuguesa e eu procurei me acomodar para a saida de
madrugada. Apds descansar o corpo por algumas horas, fui levemente acordado por
movimentos de pés pela casa que ja informavam a hora de me levantar. Em seguida, ouvimos
a buzina do carro institucional que dizia exatamente a horar de partir para nao ter de perder
o lugar na fila, ou até mesmo a chance de tirar a identidade naquele dia. Por coincidéncia, o
motorista do nosso transporte também tiraria esse documento, mas por outro motivo:
necessidade de renovacéo e retirada de segunda via de sua identidade. Nos preparamos para
a entrada no carro da instituicdo quando fomos encontrados pelo professor de Filosofia com
as outras trés pessoas. Ele havia me cedido o seu lugar na viagem, alegando ter muitas aulas
naquele dia. Entdo, entramos no carro e partimos para a cidade de Irecé, que dista 161 km da
cidade de Seabra, durando em média quatro horas e meia de carro até o posto do SAC, onde é
oferecido o servico publico de retirada de identidade. Ainda estava meio sonolento pelo horario
da saida, além de que a visibilidade da estrada ndo permitia identificar muita coisa a ndo ser
uma vegetacdo tipica da regido e algumas placas que identificavam os municipios entre as
cidades. Estavamos todos calados, pensando em gerir a primeira refeicdo ao chegar na cidade.
Depois de quase quatro horas e meia e uma viagem relativamente tranquila, aportamos na

62 O estudante, ap6s participar do processo seletivo naquele ano, ndo consegue aprovagao, em um processo de
sinuosidade que marca a trajetdria desses jovens, cuja meta passa a ser migrar para Séo Paulo.
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cidade de Juazeiro, bem em frente ao SAC, onde ja se ensaiava a formacgdo de uma fila de
espera para, enfim, conseguir o documento da tal identidade®?.

O relato traz a tona as vivéncias suscitadas por um projeto de intervencdo proposto em
um territdrio tdo rico como o da Chapada Diamantina, regido central do Estado, cuja histéria é
de resisténcia. De acordo com o relat6rio antropoldgico de reconhecimento dessa comunidade
como uma comunidade Quilombola, no século XVIII, negros africanos escravizados das etnias
banto e jéje foram levados para a regido da Chapada Diamantina, que se tornara um foco da
exploracdo mineral de ouro e de pedras preciosas. De acordo com informagdes do Incra, o
quilombo de Morro Redondo, comunidade da qual a familia de Janio faz parte, foi fundado pelo
negro escravizado, chamado Timéteo Cardoso, que, por volta de 1880, chegou a regido junto
com Catarina ¢ outros parentes. “Timutinho” — como era conhecido — e Catarina tiveram seis
filhos, os primeiros descendentes do territorio, que se casaram entre si®,

Mas o que significa “tirar a identidade”, para estudantes quilombolas, cuja cultura e
identificacbes constituem-se a partir da experiéncia africana no mundo, ou seja, a partir da
vivéncia coletiva marcada por uma organizacao social propria herdada da experiéncia do exilio
e da travessia? Viver em quilombos significa trazer escrita na pele a luta pela terra e pela
sobrevivéncia em um sistema adverso que ora lhes convida, a partir do Registro Geral (RG), a

ele adentrar.

A invisibilidade estd na raiz da perda da identidade. Entdo eu conto a minha
experiéncia em ndo ver Zumbi que para mim era o her6i. Esta foto € interessante
porque é uma foto de carteira de identidade. Um momento muito estranho porque a
foto é para identidade...nesse momento eu ndo sei pela foto quem sou (ORI,
NASCIMENTO, 1989).%

Tirar a identidade, portanto, pode significar tanto o acesso ao direito de estar dentro do
sistema que os excluiu, como um momento de conflito interno, por ndo se reconhecer como
parte desse sistema em suas travessias. Tirar o0 documento de identidade para alguns alunos e
alunas de comunidades Quilombolas, desejando ingressar no IFBA, representa o rito de

passagem de adentrar no universo da colonialidade do conhecimento em detrimento/oposicédo

% Nota de campo do dia 04/11/2016 sobre a Ida com os estudantes quilombolas para retirar o documento de
identificacao.

5 Noticia retirada do jornal Correio da Bahia de 11/08/2017.

% O documentério Ori, de Beatriz do Nascimento, trata da questdo do negro no Brasil, sobre 0 Quilombo como
uma organizacdo social insurgente. Nesse material, foi possivel compreender e criar links com as questdes de
identidade vivenciadas nos quilombos. Beatriz do Nascimento ressignifica o conceito de Quilombo no Brasil,
localizando ndo como algo estatico localizado no passado, mas como um reiterado processo de luta do Negro
pela sua liberdade e existéncia.
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(dialogo) aos conhecimentos tradicionais oriundos e constituidos nas comunidades tradicionais
da regido da Chapada Diamantina.

Tuiui®, estudante quilombola da comunidade do Mocambo da Cachoeira, falou sobre
seu percurso de entrada no IFBA, que incluia a necessidade de retirada do documento e as
dificuldades vivenciadas pela populacdo dessas comunidades:

[..] eu corri para Palmeiras por que aqui em Seabra néo tirava no momento, ai eu
fui para Palmeiras numa noite e tal ai eu tirei esse RG. S6 que ndo veio a numeragao
desse protocolo. Sé veio um papelzinho, eu entreguei para a professora. Ela tentou
fazer a inscricdo s que ela ndo conseguiu. Se eu tivesse conseguido eu estaria, se
passasse né, estaria no quarto ano acredito (Estudante quilombola, curso técnico
subsequente em Meio-ambiente).

Tal fala do estudante Tuiuiu foi aqui utilizada para realgcar o quanto a aquisicao desse
documento é a materializacdo de um rito de passagem a que esses estudantes sdo submetidos
para alcancar o outro lado, a chegada no IFBA como um territorio de poder.

A trajetoria de Tuiuiu apresenta uma sinuosidade que foi determinada pela dificuldade
de participar de um processo seletivo para adentrar um espaco educativo formal, pela falta de
um documento de identidade. Fazer parte, estar incluido, muitas vezes, ndo significa gozar de
todos os direitos de um estudante em formacéo na educacédo profissional, necessitando, muitas
vezes, disputar por um reconhecimento nas diferentes instancias institucionais. Sobre a
igualdade de direitos e oportunidades para os diferentes, ele evoca a presenca das comunidades
nos espacos educativos para que pudesse ver essa igualdade l&: “com um sentimento de
igualdade entre as comunidades tradicionais e outras comunidades. V& por igual todos 0s
alunos”.

Esse processo de aquisi¢cdo do documento é o inicio de uma relacdo conflituosa que o
proprio estudante revela ao relembrar a transicdo que viveu desde que adentrou esse territorio,
no qual a questdo da identidade estd sempre em negociacdo: “/...] a questdo de troca de
conhecimentos, trazer pra cd a comunidade pro IFBA e o IFBA pra a comunidade, mas néo
pra perder a identidade, porque, se trouxer tudo novo, perde a esséncia e eu ndo desejo que
nem o IFBA nem a comunidade perca seu foco”.

Seguindo essa perspectiva de analise, a identidade quilombola pode ser reconhecida
tanto como forma de manutencéo dos saberes e dos fazeres ancestrais no territério, como pela

luta politica por melhores condigGes de vida e justica social. O préprio nome do projeto Semente

8 Tuiuiu foi o nome real-ficticio que atribui para o estudante quilombola da comunidade de Mocambo da
Cachoeira, referéncia feita ao passaro de trés cores: preto, branco e vermelho. A decisdo de nomear o estudante
com o mesmo nome desse passaro partiu da referéncia que encontrei no preto da relagdo ancestral negra, o
branco da tonalidade da sua pele e o vermelho da relagdo indigena, descrita como mito de criagdo da comunidade
de I& ser um territério negro-indigena.
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Crioula ja é uma referéncia a elementos simbolicos que fazem parte constituinte do modo de
vida estabelecido pelos agricultores familiares da regido, os quais lutam por (re) existir no
campo frente as diversas dificuldades sistémicas que sdo impostas ao seu modo de ser e estar
no mundo rural negro.

A execucdo do projeto no territério quilombola, com a presenca do curso preparatério
coordenado pelo IFBA, transformou a comunidade em palco de acbes dos estudantes,
desenvolvendo um sentimento de pertenca. Foi um processo de fortalecimento da identidade
do lugar e de suas préticas, o que intensificou o intercambio cultural e desfrutando também de
matéria-prima produzida na mesma comunidade, j& que as aulas aconteciam aos sabados, nos
turnos da manha e da tarde, o que determinou a necessidade de serem produzidos lanche e
almoco pela propria comunidade, reforgando o habito alimentar nativo para viabilizar a
logistica da execucgéo do projeto.

O Semente Crioula evidencia, diante do que abordamos até agora, dois pontos: 0
primeiro diz respeito a identidade quilombola com forte presenca no territorio de Seabra, o que
determina um gap que separa o direito de ser e de existir no territorio como cidadao de direito,
a exemplo da educacdo em Ciéncia e Tecnologia oferecida pelo Instituto, pelo fato dessa
populacdo ndo existir para o Estado ja que nem mesmo sdo portadores de uma cédula de
identidade.

O segundo ponto que apresento é a certeza de que “tirar a identidade” para 0s/as
estudantes quilombolas poderem participar do processo seletivo de ingresso no IFBA convida-
nos a pensar sobre o jogo de identidades que precisam ser acionadas para que esses/essas
estudantes possam compreender que hd uma necessidade de se apoderar de uma nova
linguagem para pertencer também ao territério do IFBA. O que esta posto com esse fato é que
os/as estudantes quilombolas tém o direito de atravessar para esse territorio educativo do IFBA
que fala e se expressa em outra linguagem diferente da que eles/elas dominam e de que € preciso
aprender a negociar, cambiar sentidos, saberes/conhecimentos sobre as formas de existir no
territorio. Saber-fazer parte do jogo das identidades para ingressar no IFBA.

O curso pré-IFBA, projeto de extensdo do campus Seabra, nasce da necessidade de o
IFBA criar espacos de aproximacdo, que possibilitem a inclusdo de estudantes quilombolas no
Instituto e, através dessa acdo afirmativa, inicie-se um possivel didlogo de saberes,
determinando, inclusive, a necessidade de reconfigurar o curriculo, as politicas estudantis, as
politicas de extensdo, de ensino e de pesquisa como agenda também beneficiaria desses/dessas

estudantes.
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Isso quer dizer que, na mesma medida em que tirar a identidade é um desafio para esses
estudantes, as politicas de acesso e permanéncia para estudantes oriundos dessas comunidades
passam a ser um desafio para um corpo técnico e profissional sobre como tratar essa tematica
dentro do Instituto, criando uma necessidade de abertura para espacos de formacéo e dialogo
entre os dentro-fora®” do Instituto. As demandas sociais, étnico-raciais e do territério passam a
pressionar os muros do Instituto para que ele se mova, possibilitando processos formativos mais
dialégicos, se potencializados esses encontros de saberes/conhecimentos.

Os territdrios educativos emergem da experiéncia vivida nos processos formativos por
se constituirem como territorios que assumem essa tensdo, resultando em tecnologias sociais
nascidas como respostas a essa demanda territorial. Para exemplificar esse achado, citamos a
proposta de criacdo de um game que tem como personagem uma menina negra quilombola
dentro do IFBA, pensando nas aprendizagens possiveis em sua relagdo com o Instituto. O
referido game foi proposto por uma jovem negra de comunidade rural, como Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC)® de quatro estudantes do curso integrado de Informatica. A
tecnologia etnicossocial tinha como objetivo lidar com as questfes de representatividade e
reconhecimento desses sujeitos dentro do Instituto.

O que aqui passo a tratar como tecnologia etnicossocial se configura da juncéo e pratica
da criacdo e desenvolvimento de tecnologias que incluem os saberes das comunidades
quilombolas, tecnologias afirmativas que, ao mesmo tempo, contribuem para uma maior
conscientizacdo e combate as desigualdades, ao passo que centram também nas demandas
sociais do territorio da Chapada Diamantina.

O dialogo que se estabelece entre o IFBA e as comunidades tradicionais potencializa
experiéncias oriundas dessas formas de sobreviver nesse territorio. Durante o estagio doutoral,
ao dialogar com professores em atividade de formacdo no Centro para as Instituicdes que
Servem as Margens (CMSIs), na Universidade da Pensilvania, ao descrever o contexto da
minha pesquisa e as caracteristicas dos projetos em analise que acompanhava no IFBA campus
Seabra, adquiro a percepcdo de que esses jovens ja traziam para o territorio do IFBA as
respostas para as questdes que eles mesmos levavam com suas presengas afirmativas para
dentro do IFBA.

57 Dentro-fora significa dizer sobre a relacdo do instituto com as comunidades do entorno e dos saberes e
conhecimentos que podem se relacionar, e um vaivém de conhecimentos.

8 TCC — Sigla que compreende o Trabalho de Conclusdo de Curso, como requisito parcial ou total para obtencéo
do certificado de curso Técnico de nivel médio nos campos de concentracdo em Informética ou Meio-Ambiente,
no IFBA, campus Seabra.
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Uma das discussdes girou em torno da presenca marcante de um estudante quilombola
que se interessava muito por musica, poesia e rap, com o professor Jessie Adolph®, um dos
participantes do Programa Elevate 2017 no MSIs Center, que me chamou a atengdo para a
possibilidade desse estudante ser um Grid, ou ter tracos ancestrais da arte africana de contar
historias, passar 0s conhecimentos dos antepassados, dominando técnicas da oralidade, o que
ele faz através do Rap e do Hip-hop.

A partir desse olhar determinado pela experiéncia vivida junto a professores negros que
discutiam tematicas associadas a cultura negra dentro do espaco académico na Universidade da
Pensilvania, passei a chamar esse jovem de um Tecnogrid, por juntar os conhecimentos que
trazia da sua comunidade quilombola com o que estava sendo produzido e aprendido no IFBA,
transpondo para as suas musicas como um outro conhecimento dessa relagédo. Era, portanto, um
produtor de conhecimento, pondo em préatica o seu estoque de conhecimentos com a novas
tecnologias, nitidamente influenciado pela maneira ancestral como lida com a linguagem.

Dai, esse jovem tecnogrid, € um aluno negro do primeiro ano do curso técnico em
Informéatica no IFBA campus Seabra, oriundo da comunidade Quilombola do Agreste.
Encontrei Dai quando estava no campus Seabra para mais uma observacgéo de prospeccéo para
a pesquisa, em um momento em que o estudante se deparava com um momento de tensédo e
conflito determinado por sua presenca afirmativa dentro do IFBA. Convidado a participar do
projeto “Sinta a Musica” " para apresentar um rap de sua autoria, Dai deparou-se com o
esvaziamento quase que total do espaco, situacdo para a qual fui convocado a resolver.
“Professor, o senhor precisa fazer alguma coisa. Dai disse que ndo volta mais aqui. Ele vai
desistir”’™. Comunicados da situacdo, os colegas professores que coordenavam o projeto
resolveram fazer uma intervencdo sobre o acontecido no dia seguinte, durante o projeto
“Semente Crioula”, na comunidade. A conversa com Dai deu-se em sua casa, onde 0s
professores do projeto ouviram seu relato e sua indignagéo pela forma como foi tratado. Entdo,

a professora de Lingua Portuguesa, em sua intervencdo, afirmou que ele seria convidado para

8 O professor Jessie L. Adolph, candidato a PhD. Pela Universidade de Missouri-Columbia sobre Fatherhood
Narratives in Hip-Hop Lyricism foi um dos participantes do programa na turma de 2017. Ele também atua como
professor nas areas de Literatura Afroamericana e Literaturas mundial e Inglesa. Maiores informacdes visitar a
pagina do Elevate Program: https://cmsi.gse.rutgers.edu/elevate/elevate-2017.

0 primeiro projeto que se insere na relagio entre o instituto federal com o territério foi o Projeto de musica
“Sinta a mdsica” ¢ desenvolvido pelo professor Eric Barreto, um estudante egresso do IFBA quando o instituto
ainda tinha o nome de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET). Vindo transferido do IF Sertdo de
Pernambuco, agora como professor, ele argumenta na noticia, no IFBa noticia, sobre a importancia de cumprir
0 que esta estabelecido como a lei no 11.769/08, que versa sobre a educagdo musical nas escolas.

"1 Essa transcricdo faz referéncia a nota de campo do dia 04/11/2016 quando aguardava na sala dos professores
para mais um dia de observacdo e fui surpreendido por uma das estudantes negras do coletivo Esmeraldas do
Carmo que me solicita ajuda diante da situacdo descrita que envolvia o jovem quilombola.


https://cmsi.gse.rutgers.edu/elevate/elevate-2017
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apresentar o seu rap para os alunos do projeto em um momento oportuno, no projeto Semente
Crioula. Nesse momento, a professora preparou o estudante para o fato de que ele,
provavelmente, viria a enfrentar muitas outras situacdes de negacdo de sua presenga como
quilombola, o que exigiria dele forca para lutar contra tais situagdes.

Foram situacfes como essa que, inserido no projeto, vivenciei como pesquisador 0s
saberes e praticas produzidos pelo projeto. O Tecnogrié ja materializava nas letras de suas
musicas o enfrentamento diante de situacbes como a que ele experienciara no territério do
IFBA, como em seu rap: “Eu sou preto, sim, que é que tem, eu sou preto, sim, e dai’’.

A poténcia politica e poética da musica e a forca da batida dos bits do Hip Hop entraram
em mim como uma suplica de que a pesquisa sobre 0s conhecimentos — cientificos e 0s saberes
tradicionais quilombolas assentados naquele territdrio ancestral — era mais que necessaria; era
uma responsabilidade ética e de justica social, elementos constitutivos da funcdo social
presentes na missdo do IFBA enquanto uma instituicdo Publica e Federal de formacdo em
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para uma politica educacional antirracista de producéo de
saberes.

A presenca de um estudante como Dai e as experiéncias advindas de presencas
afirmativas como a dele evidenciam a materialidade dos objetivos do projeto. Conforme previa
a equipe gestora da iniciativa, o aprendizado in loco, ou seja, na comunidade, constitui-se como
um aprendizado culturalmente respaldado nos saberes ancestrais. A vivéncia, a troca e a
transformacéo a partir do projeto com as comunidades rurais negras sdo apontados pela equipe
como alguns dos principais ganhos estabelecidos pelo carater das acGes de tais projetos,
legitimando as diretrizes de funcionamento e missdo dos IF.

Em sua primeira fase, que se iniciou no ano de 2011, o projeto Semente Crioula
funcionou como pré-IFBA em Seabra, implementado para incentivar o acesso de alunos das
escolas pablicas. Em sua primeira edi¢do, ndo foi registrada nenhuma aprovacdo de alunos
quilombolas, dado revelador que informa sobre a necessidade de uma politica de acolhimento
especifica para essa populacdo para reducdo do fosso existente entre esses dois universos. Com
as edicdes posteriores e a criacdo de uma politica afirmativa de inclusdo promovida pelo projeto
Semente Crioula, o numero de estudantes oriundos de comunidades quilombolas vem
aumentando gradativamente. No ano de 2015, por exemplo, 12 alunos foram aprovados €, no
ano de 2017, 14 alunos entraram através do curso preparatorio.

A importancia do projeto € tanto para possibilitar o acesso e acompanhamento desses
estudantes no Instituto quanto pela formagéo multiplicadora de estudantes que atuam junto ao

projeto, como € o caso do estudante Jefte, do terceiro ano do curso técnico de Informatica, um
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dos monitores do projeto. Jefte atuou na edicdo que conseguiu aprovar quinze estudantes das
comunidades tradicionais para estudar no IFBA. Feito que ele apontou como uma das suas
principais experiéncias como bolsista e participante dos projetos de extensao, ensino e pesquisa
do IFBA:

Eu encontrei professor Azamor na rua e ele me comunicou da aprovagdo dos meninos
e eu fiquei muito feliz por isso. Feliz pelos meninos conseguirem entrar, feliz pelo
significado e a representatividade de aprovar 15 pessoas quilombolas no IFBA na
Chapada, que naquela época tinha pouquissimos alunos quilombolas e feliz também
pelo resultado do trabalho diante das dificuldades que n6s encontramos para realizar
o trabalho, entdo foi um resultado incrivel. Fiquei feliz também pelo resultado do
trabalho diante das dificuldades que n6s encontramos para realizar o trabalho. Entdo
foi um resultado incrivel (Estudante do curso técnico de Informatica, egresso como
monitor do projeto).

Nesse mesmo sentido, trago o relato de experiéncia vivida pelo professor de Filosofia
do campus Seabra, Azamor Guedes, ao relatar como foi arranhado pela experiéncia de
participar do projeto e de como a relagdo com os outros professores que ja faziam parte das
acOes aponta para uma sensibilizacao e pelo desejo de participar das a¢des coletivas de combate

as opressdes no territdrio do campus Seabra:

Aprendi muito com os agricultores e com as pessoas que trabalhavam com eles e elas
mas ndo tinha o enfoque étnico-racial. Dai quando eu cheguei aqui (no campus) as
pessoas ja estavam com um movimento de comecar a querer estudar as comunidades
quilombolas. A Semana Preta eu imagino que seja 0 maior evento da consciéncia
negra no IFBA. Esse era o furor que movia as pessoas...aqui 0 meu foco é com os
quilombolas né. Dai ter de aprender como lidar com esse tema novo né por que o
enfoque campo cidade ndo da conta totalmente da questdo quilombola, a questao de
classe ndo da conta totalmente né e ai eu comecei junto com os meus colegas que
muitos deles ja tinham militdncia na questdo étnico-racial. Passei a trafegar nesse
espaco embora eu ndo tinha militncia anteriormente e o0 meu local de fala assim né,
eu sou branco e tenho de respeitar um pouco algumas coisas, mas eu me interessei
(pela temética) e comecei a fazer aqui também o trabalho de extensdo. Esse trabalho
aqui se materializou no projeto de extensdo Semente Crioula (Entrevista concedida
pelo professor de Filosofia do campus Seabra em 01 de abril de 2017).

2.2.1 Aquilombar-se: movimento das comunidades para dentro do IFBA

Aquilombar-se como ac¢do politica das comunidades surge como parte das politicas de
conhecimento a serem incluidas na agenda de discussdes do Instituto. As tematicas relacionadas
a ciéncia e a tecnologia no territério, envolvem outras formas de saber e conhecer, assim como
outros protagonismos nos processos de producdo de conhecimento. das comunidades
tradicionais da Chapada e de suas possiveis interpenetracbes com os saberes oriundos da
formac&o oferecida pelo Instituto de educacéo, ciéncia e tecnologia.

Um exemplo disso é a forte presenca da ideia de comunidade como um elo estrutural e

inseparavel para que os quilombos existam, para além da mera reinven¢do do nosso olhar de
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estrangeiros ao adentrar esse territorio. Nesse aspecto, vale ressaltar a acdo concreta do
Aquilombar-se no territorio do IFBA, promovida pelas comunidades quilombolas, como
noticiado no sitio IFBA noticia, no dia 27/11/2015.

Figura 4 — Seminario Quilombola da Chapada Diamantina

ASSOCIACAO COMUNITARIA QUILOMBOLA AMIGOS DO AGRESTE
————————————— - ——— ——— ——— ——— ——— ——————
R e S — . ———

TABOLA DA €Ly, =
s WO oG > :
= 22 .. i ¥ % -
. § 7
e S =

JUVENTUDE
MULHERES
LIDERANCAS

INCLLY

GENERO
EDUCACAO
JUVENTUDE

LUSAO
FRODUTIVA

30 DE NOVEMERO £ 1™ DE DEZEMBRO DE 2015
LOCAL: SNSTITUTO FEDERAL DA BAN-AA. CAMPUS DE SEABRA

o

Fonte: Portal do IFBA na Internet™.

Na IFBA-noticia sobre o Seminario Quilombola da Chapada Diamantina, identifica-se
que hd uma intencdo do grupo de professores inseridos na proposta de pesquisa em buscar
dialogos entre o IFBA e as comunidades, por meio das acdes do grupo de pesquisa MUANZI.
O seminario Aquilombar-se representa uma das iniciativas desenvolvidas na préatica do
encontro entre o IFBA e as comunidades tradicionais do territério para tratar de questdes de
interesse das comunidades e que pode servir para integrar as praticas de ensino, extensdo e
pesquisa desenvolvidos pelo instituto.

O seminario de pesquisa proposto aponta uma proposta para um novo modelo de
extensdo e de pesquisa em gque as demandas sociais, identitarias, raciais e territoriais passam a
ser a centralidade dos temas que surgem na agenda do Instituto.

Aquilombar-se enquanto acdo explicita o lugar exercido pelos projetos como territorios
simbdlicos, a partir da forma como esses projetos se organizam. Acabam por se constituirem
como territorios educativos por possibilitar esse encontro entre os saberes da comunidade e 0s
conhecimentos produzidos pelo IFBA. N&o é possivel compreender essa relagdo sem considerar
as relacdes de poder que se dao nesse territdrio em disputa, assim como a questdo central que
s80 0s processos de desigualdade e as opressdes que surgem como objeto de enfrentamento

nesses territorios. Principalmente porque o municipio Seabra, localizado na Chapada

72 Disponivel em: http:/portal.ifba.edu.br/seabra/noticias/noticias-seabra/campus-seabra-sedia-201cseminario-
quilombola-da-chapada-diamantina201d.
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Diamantina, é um lugar de predominancia de saberes e fazeres ancestrais. A chegada do IFBA
em 2012, como um centro de produgéo de conhecimento em ciéncia e tecnologia, interage com
paisagens da desigualdade que se instituem no territorio através de um passado historico
baseado no coronelismo e na extracdo de minério e diamante”.

A acdo de Aquilombar-se promovida pelas comunidades quilombolas dentro do IFBA
nos remete a pensar sobre a sua relacdo com o conceito de quilombo em Beatriz do Nascimento.
Nascimento (1987) pensa o quilombo como uma organizagdo social e que guarda o que
denominou de “saberes africanos congelados” que foram ressignificados nas experiéncias
vividas pelos sujeitos que ocuparam esses espacos, pela adeséo de outros sujeitos de outras
etnias e vivéncias e na relagdo que o quilombo exercia com outros espacos da sociedade
brasileira. Ela, ao propor uma anélise do quilombo como uma organizacao social, cultural e
politica para o combate a um modelo estrutural de opresséo, nos oferece uma chave de leitura

para compreensdo dos projetos.

2.2.2 Do quilombo como luta pela terra, ao quilombo como territorio simbolico de disputa
por conhecimento

Beatriz do Nascimento pensa o quilombo como movimento de re-existéncia diante das
estruturas desiguais para 0s negros na sociedade brasileira, adotando a ideia-forca-acao de que,
no quilombo, sdo criadas brechas alternativas para consertar as distor¢des criadas na sociedade
brasileira’. Fica evidenciada também a necessidade de observar a experiéncia vivida em suas
complexidades no territdrio, chamando a atencao para a integracdo desses saberes e de outros
saberes ndo convencionais ao que € estabelecido como padréo universal de conhecimento. Essa

acao representa uma desestabilizacdo e quebra do status quo nas hierarquias estabelecidas entre

3 Plano de Expanséo dos IFs, em uma referéncia a sua chegada ao territdrio da Chapada Diamantina.

™ Nascimento (1987) traz essa ideia ja no conceito de quilombo ao lembrar que eles se estabelecem na Africa,
entre as vdrias etnias, e “esta fundamentada na propria raiz da lingua Bantu, que ¢ a raiz do NTU, a relagdo de
pessoa para pessoa. Os homens se comunicam através daquela raiz... e se conhecem entre si na Africa por esse
radical da sua prépria lingua nacional” (NASCIMENTO, 1987). A historiadora abordou as formagdes do
quilombo no Brasil sempre a partir da perspectiva Bantu, desmistificando o conceito de quilombo restrito a
escraviddo. Lembra que o quilombo é de origem Bantu ndo s6 em sua terminologia, mas também na sua
dinamica de fuga, cuja filosofia, ethos e comportamento estdo diretamente ligadas as experiéncias de quilombos
em Angola, no século XVI. A historiadora refere-se ao periodo de resisténcia contra o mercantilismo que se
implantava no mundo, lembrando estratégias e taticas criadas nas grandes guerras estabelecidas a partir de
relacdes que vao se encontrar na grande caminhada do reino do Ndongo, para o sul de Angola. Dinamica que
se reproduz no Brasil, a partir de uma rede de relagBes estabelecidas com esses movimentos na Africa
(NASCIMENTO, 1987)".
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o0s saberes/conhecimentos, suas possiveis dicotomias e a valoriza¢do de novas geopoliticas de
conhecimentos tendo nos diferentes sujeitos papéis de relevancia nessas agdes.
Historicamente, os quilombos estdo ligados a questdo da terra, conforme atenta
Nascimento (2006): “O fundamento do quilombo ¢ a terra, o homem se identificando
profundamente na terra”. Atenta para o fato de que quilombo é uma histéria que tem relagao

com a tipologia da regido, com a ordem do tempo e relacdo com seu territério:

A terra é meu quilombo, meu espaco é meu quilombo. Onde eu estou, eu estou, onde
eu estou, eu sou. Quilombo é memoria, que ndo acontece s pros negros, acontece pra
nacdo. Ele aparece nos momentos de crise da nacionalidade. A n6s ndo nos cabe
valorizar a histdria. A nds nos cabe ver o continuum dessa historia (NASCIMENTO,
2006).

Observa-se um forte apelo politico sobre a relacdo dessas comunidades quilombolas
com a terra, com sua pertenca enquanto quilombola ao territorio, depositando nela um dos
elementos primordiais para a manutencéo dos saberes e fazeres tradicionais, que se perpetuam
a partir das diferentes formas de significa-la em seus modos de vida. As comunidades
tradicionais quilombolas ocupam seu espaco e em sua voz percebe-se a certeza de que a luta é
constante e que estar ali é disputar o territorio em suas ocupacdes e usos (SANTOS, 2012). E o
que percebemos na fala do estudante Dai, a quem ja nos referimos no projeto Semente Crioula
como o Tecnogrid, ao falar sobre sua relagdo com a terra enquanto territorio geogréafico e
simbdlico, ou seja, enquanto espaco de identidade: “se me tirarem da minha terra seria como
tirar a minha vida, tirar tudo que eu aprendi, por que minha terra foi onde eu aprendi varias
coisas, e eles tirando isso de mim eles estdo tirando boa parte de mim.”

Assim, ele reafirma o carater politico e de impossibilidade de existir como produtor de
conhecimento enquanto quilombola sem a posse da terra. A disputa politica pela terra, citada
como uma ameaca feita a partir da bancada ruralista as terras quilombolas, € mencionada pelo
Tecnogrid como uma ameaca que vai para além do direito ao territorio, chegando a uma ameaca
aos saberes/conhecimentos que representam a existéncia dessa populacdo. O estudante dialoga,
nesse sentido, com Beatriz do Nascimento, que ressalta a terra como elemento integrante dos

saberes africanos e sua ancestralidade:

E 0 homem preto né, a cor da lama, a cor da terra. Porque Gagarin viu a Terra azul...
mas existe a terra preta, existe a terra que é a terra... que € a coisa que a gente tem
mais medo de perder... € 0 po, € 0 pd da terra que a gente tem medo de perder... que é
uma coisa que se equilibra com os outros gases... que da fundamento... que ta aplanada
n&o é? (ORI, NASCIMENTO, 1987).
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A fala de Beatriz do Nascimento faz lembrar do poema que traz a experiéncia vivida
pelos estudantes quilombolas dentro do IFBA e que vém na terra o significado para a
sobrevivéncia dos saberes e fazeres para 0s que estdo envolvidos nos projetos. O poema abaixo
retrata as reflexdes por mim tecidas ap6s a conversa que tive com o Tecnogrié e que foram
traduzidas de uma linguagem para outra como forma de compreender melhor as relagfes que
se deram entre o estudante oriundo de comunidades tradicionais quilombolas e a sua presencga

afirmativa no IFBA.

Debaixo do pé de pau se conta muita coisa,

E o portal de abertura

Pro passado ancestral.

Quem se arranhou naquela terra preta,

Tingida de sangue negro que desagua das montanhas da Chapada,
Igual, jamais ficou.

Debaixo do pé de pau,

Lobo negro (Black Wolf) vira grid,

Menino dormindo,

Acorda uivando,

Mais uma cangéo que inventou.

Debaixo do pé de pau é lugar de chamar caboclo,

De cromvesar um pouco,

Falar de que caboclo também naquela terra habitou.

Debaixo do pé de pau se faz musica, politica, ciéncia, arte, tecnologia,
Se afirma por politica,

Pros que tavam fora e agora entrou.

Debaixo do pé de pau se passa,

Vento, tempo, ventania, tempestade

Sonhos da cabeca da menina carapinha,

Dona do seu préprio destino,

De fora pra dentro,

De dentro pro mundo.

Debaixo do pé de pau se abrem:

“caminhos que tem grandes espinhos... na frente tem um lindo jardinho”.

O poema criado na rede de relac@es tecidas na producéo da tese traz o protagonismo dos
sujeitos, a exemplo da menina carapinha, Marleide, cuja travessia afirmativa se mistura as
diversas acBes de aproximacao entre o IFBA e as comunidades tradicionais. Caso, por exemplo
do seminario Aquilombar-se. Falar sobre a presenca da estudante é destacar o seu papel como

articuladora de género no territorio da Chapada Diamantina e na regido de Seabra ressaltando

50 poema Debaixo do pé de pau foi escrito em ocasido da entrevista que fiz com os estudantes Adailson e
Marleide, debaixo de uma arvore no campus de Seabra, lugar onde costumavam conversar sobre diversos temas.
Dediquei este poema a professora de Lingua Portuguesa, Ana Portela, ao Tecnogrid e a Sempre Viva cujas
trajetérias passam a se enlacar com a minha trajetoria.
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a trajetoria afirmativa dessa jovem quilombola enquanto uma lideranca na comunidade. Essa
acdo surge como um vaivém de conhecimentos que se caracterizam como fundantes para a
constituicdo dos territorios educativos, ao possibilitarem o didlogo e a aproximagdo entre o
IFBA e as comunidades tradicionais. Destaca-se nesse projeto a acdo da comunidade ao
adentrar o territorio do IFBA para mostrar que esse movimento é de mao dupla, ou seja, nesse
caso as comunidades quilombolas ocuparam o Instituto.

A trajetdria sinuosa da estudante que comeca desde a sua participacdo no projeto de
extensdo pré-IFBA, em 2011, culmina na propria articulacdo e idealizacdo do Aqulombar-se.
Isso acontece logo apds o seu retorno de Sdo Paulo, em 2016. Ao retornar a Seabra retoma o
seu envolvimento as questdes quilombolas como peca chave do evento em aluséo a consciéncia
negra, Aquilombar-se. Esse evento marca ainda o retorno da sua relagdo com o IFBA e a
possibilidade de adentrar a educacéo profissional.

[...] E a partir dai eu passei a ter um didlogo muito importante com o IFBA. Eu tinha
acabado de chegar de S&o Paulo e a gente comecou a escrever esse projeto que foi pra
fazer um evento chamado “Aquilombar-se”, foi o nome que a gente deu. E ai a gente
reuniu cento e cinquenta pessoas, no maximo duzentas pessoas da Chapada, sendo
gue a associacdo comunitaria que foi ‘Amigos do Agreste’ que foi a proponente da
atividade no auditério do IFBA. Eu fui como medidora, junto com Jodo Batista,
Reijane, uma menina da nossa comunidade e Carmelice, a presidente da associacao,
gue a gente seguiu com essa atividade onde a gente dividiu grupos de GTs de
liderancas, de jovens e mulheres pra reforcar mesmo essa atividade. Eu conheci o
professor Henrique que foi quem depois me chamou para participar do Chapadeiros,
né, NEDET que é Nucleo de Extensdo e Desenvolvimento Territorial (Entrevista
concedida em 01de novembro de 2017).

A historia de Sempre Viva retoma ao seu protagonismo no projeto NEDET-
CHAPADEIROS que retrata os varios mecanismos de opressao exercidos sobre as mulheres da

Chapada Diamantina, além dos mecanismos que tém de enfrentar para romper o ciclo de

desigualdades no qual estdo inseridas.
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CAMINHO 3 - OS PROJETOS E AS ACOES DOS SUJEITOS E A CONFIGURAGCAO
DA REDE SOLIDARIA NO VAIVEM DE CONHECIMENTOS

O terceiro capitulo trard a descricdo e analise de trés projetos que se ligam a Semana preta
e ao projeto de extensdo Semente Crioula, abordados no segundo capitulo. Os projetos seguem
distribuidos no corpo da tese obedecendo a escolha da Cartografia como método que nos
permite ser guiados pelas travessias afirmativas dos sujeitos da tese. E o caso de Sempre Viva

que retorna como protagonista no projeto de extenséo, ensino e pesquisa Chapadeiros.
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3.1 NEDET-CHAPADEIROS E A INCLUSAO SOCIO-PRODUTIVA DA MULHER E DA
JUVENTUDE QUILOMBOLA

Infografico 3 — Experiéncia vivida no Nucleo de extensdo territorial — Nedet-chapadeiros
Sempre Viva

NEDET-CHAPADEIROS

CRIADO EM

2014/15

= EM CURSO
Idealizagio e pressupos e e e
0 projeto Chapadeiros & um nicleo de ¢
Diamantina. Projeto guarda-chuvas com énfase na
stcio-produtiva de quilombolas e demais comuni
agricultura familiar, nas redes de solidariedade entre

de varias areas do conhecimen-
to, como ciéncias exatas,

agrarias e humanas, ¢ um servi-
owooumousnlnd- Santa-

FOMENTO : APROVADO
E TECNOLOGICO (CNP E
DE DESENVOLVIMENT! 2 MDY A S 2 A Al HERES RNO FEDERAL

ELHO NACIONAL DE DESENV/ LVIMENT CIENTIF

Debalxo do pé de pau se passa vento,tempo,
ventania, tempestade
sonhos, rodopios da cabeca da menina carapinha

dona do préprio destino,
de fora para dentro, de dentro pro mundo.

Debaixo do pé de pau é lugar de se chamar caboclo,

de conversar um pouco,

falar de que caboclo também naquela terra habitou.

debaixo do pé de pau se faz mdsica, politica, ciéncia, arte, tecnologia,
se afirma por politica,

pros que tavam fora e agora entrou.

Impacto das agdes na formagao
e nas comunidades

G 0, pesq
+ Promog&o do desenvolvimento territorial
« Promogao de Politicas Pdblicas de género e
para a juventude
« Valorizagéo das identidades das comunidades
+ Valorizagao das economias solidarias e

‘cooperativas agricolas

~ 0 IFBA como formador e proponente de agGes

pelos professores

« Criagao de projetos interdisciplinares como

foco no territdrio ancestral

« Erradicacéo das desigualdades de género,

classe e raga

Processos, produtos e alguns resultados + Politicas Afirmativas e s territarialidades
pulsantes

- Implantagdo do nicleo de desenvolvimento i + Extenséo ao contrério e educagdo profissional

territorial da Chapada Diamantina; ; para a vida

« Simpdsio de Agroecologia e saberes tradicionais; o

~ Reunifes tematicas e Oficinas Formativas;

- TCCs com os conhecimentos apreendidos nos

projetos;
- Reunides dos comités territoriais da Chapada

Diamantina;

l)prnjnln constitui-se como uma rede solidaria
de agdes de extensao;

- Promagdo de aproximagao entre o IFBA e as
comunidades quilombolas do Territdrio;

suﬁo sodal de projetos, pesquisa cientifica

vividas

+Inclus@o de lideranca jovem negra quilombola
na assessoria de género e juventude;
+Inclusdo de mulheres nos arranjos produtivos.
locais.

3006 NI E I X ST S
AOGR: INSTUT) FEOGRRL DA MHIA CPEUS 06 Smin

"Caminhos que tem grandes spinho, na frente tem um lindo jardinho.”
2018 PROFESSOR ADELMO XAVIAER

Fonte: Producéo do autor (2019).
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Foi nesse contexto de implementacgéo das a¢Oes afirmativas no Chapadeiros, sobretudo
voltadas para as mulheres daquela regido, que conheci a estudante a qual denominei com o
nome ficticio de Sempre Viva. Foi esse 0 nome que dei para a estudante negra e quilombola,
que conheci como sendo uma lideranca jovem que chegou ao IFBA pelas margens. Filha de seu
Raimundo Januério, também uma lideranca quilombola, e de dona Delvita, pertencente a uma
comunidade quilombola certificada, a comunidade do Agreste’.

Sempre Viva participa de varias atividades em sua comunidade, como a associacéo,
incluindo a articulagdo com os jovens quilombolas. Foi esse jeito dindmico de ser e de viver as
coisas da comunidade que me trouxe a referéncia da Sempre Viva da Chapada Diamantina
como: a flor que nunca morre. Foi esse jeito que rendeu a ela o convite pelo professor de
Geografia, um dos coordenadores do projeto, a participar da selecdo para o projeto, sendo
convidada para a fungdo “Articuladora de implementacdo de politicas de género do territorio
da Chapada Diamantina”.

Em 2016, j& trabalhando como articuladora de mulheres quilombolas e rurais, foi
possivel a efetivacdo de muitas acbes coordenadas pela jovem, como também a unido entre 0s
diversos coletivos de mulheres da Chapada Diamantina, a exemplo do coletivo de mulheres
negras periféricas, Esmeralda do Carmo, composto também por integrantes do IFBA. Nesse
momento, surge a figura da professora de Biologia do IFBA como facilitadora dessas a¢cdes em

parceria com a jovem:

Al, em 2016 eu comecei a participar deste projeto territorial onde a gente desenvolveu
varias atividades pelo territério e 0 meu papel era como articuladora de mulheres
quilombolas e rurais do territério, onde a gente fez diversas atividades como o
comité de mulheres, atividades com o coletivo de mulheres, foi criado o coletivo de
“Mulheres na fronte”, através da minha articulagdo e da professora Therezinha
(Entrevista concedida em 01 de novembro de 2011).

Ao citar a professora Therezinha para falar da sua trajetoria junto ao Instituto e sua
militancia nas entidades de mulheres em sua regido, emerge o carater de rede de ac6es voltadas
para 0 combate aos varios tipos de opressdes, 0 que marca esses projetos entre o IFBA e as
comunidades quilombolas. Parte de um desejo do IFBA de consolidar o campus de Seabra como
espaco de exceléncia na producdo de conhecimentos de forma dialdégica com a sociedade civil
e movimentos sociais, articulando ensino, pesquisa e extensdo. Nesse aspecto, 0 projeto procura
coadunar com as diretrizes de criagdo dos IFs em sua missdo enquanto instituicdo Federal de

Educacéo.

6 A comunidade do Agreste recebe o titulo de certificacdo como comunidade quilombola em 06 de outubro de
2011.
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Com o Chapadeiros, a gente também organizou o Simp6sio de Agroecologia aqui no
IFBA, o IFBA como proponente, eu como articuladora do NEDET, fiquei na
articulagdo da feira territorial de agricultura familiar e economia solidaria, onde a
gente fez a sele¢do de cinquenta a trinta e cinco grupos para expor 0s seus produtos.
Eu fiquei na articulagdo, na ornamentacéo |4 da feira e tudo mais, tivemos, eu acho
gue cinco comunidades quilombolas nessa feira vendendo seus produtos e uma coisa
muito importante foi a valorizacdo da agricultura familiar, que as meninas que
forneciam a alimentacéo era das comunidades quilombolas e rurais, e as que esta no
processo de reconhecimento como indigena que foi Riacho das Palmeiras, Agreste,
Vo das Palmeiras, Cachoeira da Varzea e Mocambo da Cachoeira [...] Tudo assim
que a gente podia fazer era voltado mesmo para o resgate e valorizagdo da cultura e a
valorizagdo da culinéria do povo da nossa regido (Entrevista concedida em 01 de
novembro de 2011).

O Chapadeiros, como é conhecido pela comunidade académica do IFBA e pelas
comunidades rurais e tradicionais de Seabra, corresponde ao NEDET-Chapadeiros, Nucleo de
Desenvolvimento Territorial da Chapada Diamantina que foi idealizado para articular politicas
publicas com foco na incluséo produtiva, no género e na gestéo social. O projeto foi aprovado
através do edital publicado pelo CNPg, em novembro de 2014, tendo como instituicdes de
fomento o Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA) e da Secretaria Especial para as
Mulheres (SPM) do Governo Federal. Sua implementacéo no territério da Chapada Diamantina
é estratégica devido a posicdo geogréafica central no estado da Bahia, compreendendo 24
municipios’’.

A estrutura desse projeto foi pensada em rede como parte de um projeto guarda-chuvas,
de carater mais amplo, tendo como eixo central de sua proposta as tematicas: mulher, juventude
e incluséo social produtiva, que serdo complexificadas com a questdo territorial quilombola.
Teve, portanto, um carater de grande relevancia social pela proposta de ser um catalisador dos
debates e dindmicas na promocao do dialogo entre as comunidades rurais, o IFBA, e o colegiado
territorial, debates e acdes sobre a exclusdo, principalmente de mulheres de comunidades, foco
de acdo do projeto, determinados pela necessidade de se observar os motivos pelos quais se
perpetuam os espacos de exclusdo e mecanismo de manutencdo das desigualdades sociais que
abatem esse segmento.

As desigualdades marcadas pelas questdes de género e raga lidavam com “a
representacdo das mulheres no trabalho doméstico, na producdo para a subsisténcia, e no
trabalho ndo remunerado, tendo seu trabalho de pouco a ndo valorizado” (texto extraido do

projeto). Portanto, o Projeto de extensdo Chapadeiros surge da necessidade de combater essas

7 Municipios que compdem o territério da Chapada Diamantina: Abaira, Andarai, Barra da Estiva, Boninal,
Bonito, Ibicoara, Ibitiara, Iraquara, Itaeté, Iramaia, Jussiape, Lencois, Marcionilio Souza, Morro do Chapéu,
Mucugé, Nova Redencdo, Novo Horizonte, Palmeiras, Piatd, Rio de Contas, Seabra, Souto Soares, Utinga e
Wagner, com uma area total de 30.458,88 km2. Dados divulgados pelo SEI, 2010.
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desigualdades, em um territério marcado pelos problemas que se seguem, apresentados como
fruto de debates ocorridos na Il Conferéncia Territorial de Politicas para as Mulheres da
Chapada Diamantina:

a) O alto indice de violéncia contra a mulher;

b) A falta de creches publicas;

c) Ineficécia da aplicacdo da lei Maria da Penha;

d) Falta de delegacia especializada no atendimento a mulher;

e) Falta de investimentos e linhas de crédito para mulheres;

f) Falta de espacos de lazer e centro de convivéncia para mulheres;

g) Escassez de programas de geracdo de renda para mulheres urbanas e rurais.

A coordenacéo do projeto foi desempenhada pelo campus Seabra, sob a coordenacéo do
professor de Geografia, Henrique Andrade, que dividiu as acbes com a sua equipe gestora e de
cinco professores/pesquisadores do campus de Seabra, oriundos das diversas areas do
conhecimento, como: ciéncias exatas, agrarias e humanas e um servidor do campus de Feira de
Santana. No edital, foi definida a duragdo do projeto para sua execucdo em dois anos, sendo
prorrogavel por mais seis meses, proximos ao més de agosto de 2017.

Outros parceiros apresentam-se como parte integrante do projeto, ao lado de
pesquisadores da UEFS’®, parceiros do colegiado Territorial da Chapada Diamantina, escolas
agricolas de Itaeté, Andarai e Seabra, além de cooperativas e associa¢des vinculadas ao setor.

O professor Henrigue, em entrevista, descreve o projeto como:

Nosso projeto estd apoiando e dinamizando o funcionamento das instancias territoriais
da Chapada Diamantina. Temos oficinas planejadas para este ano com foco em quatro
temas: mulheres, juventude, inclusdo sdcioprodutiva e quilombolas. Para
desenvolver as atividades, dispomos de trés assessores, profissionais contratados pelo
projeto, que sdo uma antropéloga, um agrénomo (Entrevista concedida em 16 de
mar¢o de 2017).

Tinha como proposta ainda, em articulacdo com o territério, estruturar a Camara de
Mulheres e Quilombolas, além da criacdo da Camara de Juventude. Na ocasido da entrevista, 0
professor coordenador falava sobre a selecdo de dois estudantes do IFBA, um do curso técnico
integrado em Meio Ambiente e outro do curso de Informatica, que também passam a fazer parte
da equipe do projeto.

Nessa perspectiva, 0 projeto visava alcancar como publico-alvo, sujeitos em

vulnerabilidade social, comunidades tradicionais quilombolas, mulheres de comunidades rurais

78 UEFS — Universidade Estadual de Feira de Santana.
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e em vulnerabilidade social, juventude rural, dentre outros que, segundo um fragmento retirado
do projeto, “foram colocados em exclusdo, na atuacdo de politicas publicas e inclusdo
produtiva, participacdo social e empoderamento sécio-politico”.

Entendo o papel do IFBA nesse processo, que € a instituicdo proponente do projeto,
como uma célula articuladora entre os diversos atores participes do processo de gestdo social e
territorial, consequentemente na gestdo do conhecimento sobre o territério, apresentando-se
como peca indispensavel para a sua execucao. Entre os objetivos gerais do projeto articulado
pelo Instituto, estéo:

Promover agBes de extensdo e pesquisa nas areas de desenvolvimento territorial,
participacdo social, economia solidaria, inclusdo produtiva, agroecologia, acdes
afirmativas, preservacdo do meio ambiente e apoio a agricultura familiar, evolvendo
diretamente as mulheres do campo, visando a promocdo do desenvolvimento
sustentavel na Chapada Diamantina-Bahia, Brasil (Texto retirado do projeto).

E como resposta a essas acdes desenvolvidas pelo projeto Chapadeiros que surge
também das demandas de professores do IFBA a cria¢do do projeto Etnoconhecimento e agua
mais diretamente ligado ao cotidiano das comunidades. Esse projeto procurou dialogar com as
relac6es especificas ligadas a historicidade dessas comunidades, levando em conta, para isso,
as relacdes que as comunidades tradicionais estabelecem com as suas variadas formas de
manifestacdes culturais, artisticas, religiosas e ritualisticas. Para tanto, levou em consideracao
a necessidade da preservacdo desses saberes diante da eminente perda ou esquecimento
determinados pela morte dos mais velhos, ou seja, 0s detentores desses saberes. A politica de
preservacdo de mestres com a qual o IFBA ja atuara, inclusive com a realizacédo da Il Semana
Preta, que homenageou a lideranca quilombola, “seu” Julio Cupertino dos Santos (1940 —
2014), da Chapada Diamantina.
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3.2 ETNOCONHECIMENTO E USO DA AGUA NA COMUNIDADE: TECNOLOGIAS E
OS SABERES ANCESTRAIS

Infografico 4 — Projeto de extensdo Etnoconhecimento e agua em comunidades tradicionais quilombolas de
Seabra

CRIADO EM

ACIONAIS 2016

Idealizag3o e pressupostos

0 Projeto tem a sua nascente no desejo de dois professores do IFBA campus Seabra em pesquisar outras formas de trabalho,
amicas do territorio quilombola e os saberes e fazeres que envolvem as duas comunidades lugar de agao

se contexto, o estudo inicial sobre o uso da dgua e sua potabilidade passa a assumir outros contornos que envolvem

s memarias, seus saberes e conhecimentos e os sentidos material e imaterial com foco nas tecnologias

assim como as
do projeto. Nes
as histor

e nas festas da comunidade

FOMENTO: IFBA COORDENACAO DE EXTENSAO

Processos, Produtos e resultados

- Metodologias inovadoras

- Aproximagao do IFBA junto as comunidades
quilombolas

- Utilizagéo do teatro como abordagem
pedagagica (uma pega)

- Producao e publicacao de artigos cientificos
em parceria com estudantes

- Apresentacdo de poster na Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia

[ 2

Impactos Possiveis

“Percepgdes acerca da relagdo de trabalho e festa a partir da
celebragdo da consciéncia negra das comunidades Mocambo
da Cachoeira/Cachoeira da Varzea”
Gustavo Branddo
“Entre o sagrado e a seca: uma analise sobre a reza da chuva
para sdo sebastido nas d ilombolas do
da Cachoeira/Cachoeira da Virzea"

Jéfte Batista

5SOR ADELMO XAVIAER

Fonte: Producéo do autor (2019).



116

O projeto de extensdo Etnoconhecimento e qualidade da agua em comunidades
tradicionais do municipio de Seabra nasceu vinculado a duas linhas de pesquisa do grupo de
pesquisa MUANZI® (IFBA-CNPQ) e esta ligado ao eixo Organizacdes da Sociedade e
movimentos Sociais e Populares. Coordenado pelos professores Théo Barreto, de Sociologia, e
Henrique Andrade, de Geografia, ambos do IFBA campus Seabra, o projeto envolve trés areas,
a saber: meio ambiente, cultura e arte.

De acordo com o professor Henrique, o projeto surgiu da jungdo com as ideias formadas
com o professor Theo, a partir do tema do Etnoconhecimento, voltado para entender como 0s
quilombolas das comunidades de Mocambo da Cachoeira e da Cachoeira da Varzea vivenciam
a questdo ambiental e a questdo social/cultural. Trabalho que envolveu ainda uma comunidade
de pertencimento indigena, denominada Riacho das Palmeiras. Para isso, foi utilizado o tema
da qualidade da 4gua como eixo estruturante, através de “intervencdo agroecologica”, com
oficinas de formacdo, com a juventude do assentamento, com os quilombolas e liderancas
dessas comunidades.

Para melhor compreensdo, apresento o resumo das etapas do projeto:

a) 12 etapa — Articulacdo com liderancas e movimentos sociais;

b) 22 etapa — (Visitas técnicas para o reconhecimento e coleta de dados) Reconhecimento do
campo através da metodologia participativa e coleta de informac6es e da agua nas suas fontes
de abastecimento; levantamento dos saberes orais, das tradicGes; praticas culturais;
memorias e narrativas relacionadas com a agua;

c) 3% etapa — (Analise dos recursos hidricos/qualidade da agua). Levantamento das fontes
hidricas para abastecimento humano, utilizando posteriormente o kit de potabilidade para
construcdo do banco de dados sobre a agua em cada comunidade estudada. Serdo coletadas
informacGes sobre: salinidade, ph, teor de ferro, dureza, cor, além de outros aspectos
relacionados a agua;

d) 42 etapa — (As oficinas formativas) Oficinas formativas sobre Recursos Hidricos/agua e os
saberes populares. Pretende abordar os temas relacionados a educacdo ambiental,
saneamento ambiental, saberes populares e qualidade da agua. Nessa fase, as acGes devem
ser desenvolvidas pelos estudantes bolsistas e equipe técnica do projeto.

e) 5% etapa — Estéa prevista a apresentacdo da peca de teatro sobre a comunidade Mocambo da

Cachoeira/Cachoeira da Varzea.

9 MUANZI — Grupo de estudos e pesquisa sobre questdes quilombolas, IFBA/Cnpg, campus Seabra.
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f) 6% etapa — Definida como a etapa para socializacdo dos resultados do projeto, sendo
desenhado um momento em cada comunidade para apresentacdo dos trabalhos
desenvolvidos juntamente com as liderancas e movimentos sociais envolvidos.

Sua primeira etapa foi iniciada no periodo de 01 de junho a 18 de dezembro de 2015,
tendo como campo de acdo quatro comunidades quilombolas, Olhos d"agua do Basilio, Serra
do Queimadao, Agreste e Baixdo Velho, todas do municipio de Seabra. Nesse contexto, 0
projeto tem como um de seus objetivos o esforco coletivo de aproximacgdo do IFBA com as

formas de sobrevivéncia e reproducdo humana dessas comunidades tradicionais.

O IFBA consegue ser essa instituicdo federal de ensino no territ6rio, s6 que em quatro
anos ndo consegue fazer isso, entdo a gente ta “garimpando” isso, acdo apds acdo,
atividade apos atividade, tentando explicar para as pessoas 0 que é — a importancia...
e mostrando resultados... e uma coisa que a gente conseguiu nesses cinco anos foi
mostrar que a gente pode executar as coisas. Entdo, fora essas a¢@es, tém outras mil
acontecendo. Isso demarca o territério nosso [IFBA] dentro do territério Chapada
(Professor Henrique Andrade).

O tema da &gua se transforma em fio condutor para as a¢cdes desempenhadas pela equipe
gestora do projeto em dialogo com as demandas das comunidades tradicionais, a partir das suas
relagdes com a dgua “numa regido marcada por espacos geograficos de alternancia constante
de periodos de seca”, conforme explica o proprio texto do projeto®. O mesmo assume carater
multidisciplinar por envolver conhecimentos de diversas areas do saber para lidar com uma
realidade tdo complexa e singular, permitindo a sua adequacéo a diversas areas que compdem
0 Programa de Extensdo do IFBA®. Nesse formato, o projeto ja se apresenta como uma
possibilidade de articulacdo e préatica do tripé — ensino, pesquisa e extensdo —, fortalecendo os
pressupostos para promocao da educacéo profissional conforme a misséo dos IFs.

Um exemplo das acdes efetivadas pelo projeto esta apresentado na fala do professor
Henrique Andrade, ao ressaltar as relacdes estabelecidas pelo trabalho, resisténcia, memoria e
cultura popular, sendo definidos como campos de atuacdo da sua linha de pesquisa e acdo do
projeto:

[...] um conjunto de a¢Bes junto a diversas comunidades quilombolas que resultam em
diversos planos de acdo e projetos de pesquisa e de extensdo, complementares uns aos
outros, que estdo e estardo sendo desenvolvidos pelos professores/pesquisadores do
grupo (Texto retirado do projeto).

Com uma proposta de intervencdo diante da realidade complexa vivenciada pela relacéo
do projeto com essas comunidades tradicionais e a sua relagdo direta com a agua e 0s recursos

hidricos, o que tornaria o projeto elegivel para compor o campo que corresponde a tematica do

8 EACTS- Etnoconhecimento e 4gua nas comunidades tradicionais de Seabra.
81 Programa de extenséo do IFBA.
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meio ambiente, porém, de forma estratégica, ele € submetido para a area tematica Cultura e
Arte, possibilitando uma maior valorizagdo e rememoracdo do patriménio cultural dessas

comunidades:

dos saberes e fazeres ancestrais e tradicionais, tdo fundamentais para o processo de
reproducdo e sobrevivéncias desses grupos. Salientamos, portanto, a relacdo
simbdlica e (imaterial) material que estas comunidades estabelecem com a agua e que
tem sido ponto de partida para essa rememoracédo (Texto retirado do projeto).

Diante do desafio de dialogo e valorizacdo dessas comunidades, os idealizadores do
projeto se depararam com a necessidade de adocao de aportes tedrico-metodoldgicos adequados
as formas de conceber o conhecimento tradicional, que, muitas vezes, difere da maneira como
estdo sistematizados os saberes estabelecidos como académicos e, consequentemente,
compreender o vasto estoque de conhecimentos sobre o espaco que ocupam. O projeto se refere
a uma abordagem calcada na Etnociéncia, portanto, a “rica cultura que deve se fortalecer de
geracdo para geracdo pela oralidade, resultando no “profundo e complexo conhecimento sobre
a natureza, verificado na forma pela qual pensam, classificam e utilizam seus recursos”.

Fica evidente, diante no percurso acompanhado sobre o projeto Etnoconhecimento e
agua em comunidades tradicionais, o enfoque na cultura e conhecimento pela presenca
afirmativa dos saberes e dos fazeres na regido da Chapada Diamantina, produzidos pelo grande
namero de comunidades tradicionais. Enfoque alicer¢ado “nas praticas culturais, nas festas de
Reis, no trabalho coletivo desenvolvido pelas comunidades quilombolas e rurais, na
participacdo singular das mulheres, na festa, na musica, nas rezas do festejo natalino”. (texto
do projeto)

Segundo o professor Théo Barreto, nessas comunidades existe uma relacdo intrinseca
entre a 4gua, 0s saberes ancestrais e o0s ciclos da natureza. O professor relata em entrevista como
essa relacdo pode se constituir em um vaivém de conhecimentos quando 0s conhecimentos
tradicionais, em seus sistemas cognitivos singulares, se mantém diante da hierarquizacao

advinda dos conhecimentos cientificos. O professor relata que:

Quando a gente comega a discutir em torno desse tema da &gua é impossivel ndo
aparecer outras questdes. A dgua é uma questdo ciclica da comunidade. Dali, seu
Raimundo comecou a falar como os mais velhos previam que ia chover, a observacéo
dos animais, das formigas e de uma linha que aparecia no céu e que os mais velhos
diziam que ia chover. Isso tudo para chegar no que, para eles, € o orgulho das
comunidades: a festa de Reis (Entrevista concedida pelo professor de Sociologia do
campus Seabra em 13 de junho de 2013).

E vélido atentar que, ndo por acaso, o projeto Etnoconhecimento nasce e caminha para
a agua. A propria chegada do IFBA na comunidade foi determinada por uma demanda

relacionada a uma possivel contaminagdo das dguas da comunidade. Foi através da ideia de
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retirar uma amostragem da agua que o Instituto se aproximou das manifestacbes que sempre
desembocam no rio, nas nascentes, na chuva, que ganham significados e dimensdes simbdlicas,
como tragos comuns entre as comunidades quilombolas e rurais da Chapada Diamantina.

Por isso, foi a colaboracdo com o Grupo de Teatro Cendeia, com seu trabalho de teatro
popular e de rua, que ofereceu uma outra abordagem para a questdo nas comunidades
quilombolas do Mocambo da Cachoeira/Cachoeira da Varzea, comunidades que sdo fundidas
em uma s6, tendo como elo de ligacdo um rio, o Ribeirdo.

O teatro se apresenta como um dispositivo de aproximagdo entre o IFBA e as
comunidades, através de uma parceria, e como uma forma de resgatar os saberes ancestrais
dessas comunidades. Essa parceria se dava como uma das acGes do projeto que reuniu
professores, estudantes e a comunidades para a elaboragéo da peca que contaria a sua historia e
a memoria ancestrais. Esse primeiro momento, que ainda estava sob a gestdo do IFBA, com
participacdo dos estudantes, culminou na primeira apresentacdo da peca ainda na comunidade.
No segundo momento, a peca foi parcialmente encenada na IV Semana Preta e viria a ser
apresentada em sua totalidade no 111 Simpdsio de Agroecologia e Saberes tradicionais como
culminéncia do projeto NEDET-Chapadeiros.

Meu encontro com o estudante Tuiuiu que, nagquela ocasido, estava como representante
das comunidades quilombolas em questdo, foi por meio da peca de teatro. O estudante fazia
parte de um nlcleo da peca como um personagem que representava um indigena, em um roteiro
que retratava a relacdo negro-indigena naquele territorio ancestral especifico e como os
processos de resisténcia contra a tentativa de apropriacdo da terra e apagamento da cultura da
comunidade dava-se por parte do homem branco.

Tuiuiu, cujo nome ficticio foi retirado de um passaro que divide a sua cor preta e branca
por uma penugem vermelha, em uma referéncia a sua ascendéncia afroindigena, teria na peca
de teatro, iniciada no ano de 2014, seu passaporte para o Instituto. Ele tornar-se-ia, no ano de
2017, um aluno do curso subsequente de Meio-ambiente no IFBA, sempre tentando conciliar
sua realidade como integrante de uma comunidade quilombola e as demandas do ensino

profissional:

[...] o que dificulta mais é a quest&@o do uso de computador, por que a gente nao tem
computador em casa, meu amigo também nado tem, dai fica meio dificil para fazer
relatdrio, essas coisas, s0 que a gente buscou também um curso de informatica, agora
eu tava saindo de 14 desse curso, e sobre matérias mesmo séo coisas que a gente bate
na realidade, a gente trabalha solo e hidrologia, a gente vé coisas que a gente vive,
né. A gente vé sociologia do trabalho que é necessario estudar também, né, entre
outras matérias, o curso de meio ambiente para mim eu vejo coisas que bate mais
com minha realidade, fala da zona rural, né, de plantio, chuva, coisas mais ligadas a
natureza (Entrevista concedida em 30 de outubro de 2017).
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A questdo do conhecimento e dos saberes aparece frequentemente na fala do estudante
que, desde muito cedo, lida com as questdes da terra, sempre buscando a possibilidade e
aproximacdo de sua comunidade com o IFBA, seja agora através de sua presenca afirmativa

dentro do Instituto, seja como agente transformador em sua comunidade:

ndo consigo ver mercado aqui em SEABRA. Sempre sd aparece longe, hoje eu nao
me enxergo longe de SEABRA, eu tenho que sair, até um dia se for o caso, mas o que
tenho mais vontade era de trabalhar dentro da comunidade junto com a minha
familia, ao lado dos meus amigos, nas coisas que eu gostar na natureza, s que
remunerado, para poder me manter, ndo é no desejo de ficar rico, s6 pra me manter
mesmo, conseguir pagar minhas contas futuramente, criar dois molequinhos por af
(Entrevista concedida em 30 de outubro de 2017).

Tuiuil faz referéncia as iniciativas de projetos que ja iniciou em sua comunidade ap6s
ingressar no IFBA e como jovem lideranca religiosa na regido. Foi assim que o jovem tentou
implantar na sua comunidade um projeto de recuperacdo da mata ciliar e, consequentemente,
do Rio Ribeirdo. O estudante agrega saberes e conhecimentos, ao trazer a sua experiéncia para
dentro do Instituto, apresentando um projeto dentro de seu curso de Meio ambiente: “... a gente
j& mostrou a muitos professores como € a area, ai meu colega mostra bastante como é a
comunidade e a vivéncia la, a natureza e os projetos, a gente sempre interliga. Traz as relacoes
de rog¢a, com hidrologia ™.

Isso revela que o estudante ja aponta para caminhos de aplicacdo e dialogo de
conhecimentos como resposta a sua presenca e acesso ao ensino profissional, sem abandonar
sua comunidade e os saberes que traz dela. Saberes que o professor identificou ja em sua
primeira aproximacao com essas comunidades. O professor Henrique Andrade encontrou a
existéncia de uma tecnologia da comunidade quando verifica, em uma visita de campo, um
sistema de irrigacdo responsavel pelo fornecimento de agua na comunidade. Fato que por si S0
desloca a ideia de tecnologia dissociada da cultura. Emerge dai saberes da pratica vivenciada
por essas comunidades e que estdo resguardadas em sua memaria ancestral.

E nesse espaco do territorio vivido que as respostas emergem, conforme podemos
perceber com os relatos da experiéncia vivida dos/das jovens em uma roda de conversa sobre a
relacdo entre os conhecimentos-conhecimentos tradicionais/saberes cientificos, nos territérios
educativos. Um dos pontos evidenciados, por exemplo no projeto Semente Crioula, foi a
dificuldade de uma representatividade dentro do IFBA. Os/as estudantes negros/as, ao se
referirem as suas identidades e falta de acolhimento no territorio do Instituto, reiteraram a
importancia de serem reconhecidos. Foi diante desse tipo de demanda, por exemplo, que um
grupo de estudantes criou, como resultado de seu Trabalho de Conclusdo de Curso, um game

que tinha como personagem central uma jovem estudante negra quilombola vivenciando
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situacOes de acesso e permanéncia dentro IFBA, conforme explica, em relato, um dos

estudantes:

O nosso jogo que estamos produzindo, ele tem uma personagem que é quilombola e
ela vem estudar, ai isso para vocé se reconhecer e estudar isso. Ela estd aqui e ela
pode saber que existem mais pessoas de onde ela veio, é mais facil vocé sociabilizar,
se sentir em casa, como nds nos sentimos quando encontramos alguém da mesma
cidade, alguém que estudou na mesma escola que a gente, ajuda a gente se ver
naquela escola e que ela também é parte da gente (Estudante do curso de
Informatica).

Percebe-se que, ao propor a criacdo de um game com uma personagem negra como
protagonista dentro do Instituto, a jovem da comunidade ja traz uma perspectiva de tecnologia
mais inclusiva, fruto de sua experiéncia em um espaco hostil que o IFBA se configura com a
chegada desses estudantes. O game revela a relacdo dessa estudante com o territorio do entorno
e com as vivéncias formativas que se ddo dentro do IFBA. Desse encontro, surge uma nova
possibilidade de se pensar a tecnologia, dessa vez, em uma perspectiva étnico-social,
dialogando com o que Roberto Dagnino (2013) para abordar uma tecnologia pensada de uma
forma mais ampla para alcancar as diferentes camadas da sociedade chamou de tecnologia

social:

...artefatos ou processos que resultem da acdo de um empreendimento em que a
propriedade dos meios de producdo € coletiva, onde os trabalhadores realizam
atividades econdmicas de modo autogestionario e a gestdo e alocacao dos resultados
é decidida de forma participativa e democratica (DAGNINO, 2012, p. 2).

Associado ao conceito de Tecnologias sociais em Dagnino (2012), como elemento
fundamental a esse conceito, sera definido o conceito de adequagdo sociotécnica, “como um
processo de “reprojetamento” de tecnologias e técnicas existentes ou de desenvolvimento de
novas tecnologias segundo o interesse e os valores dos proprios beneficiarios” (p. 22).

O termo pode ainda ser pensado como uma tecnologia que implica participacéo,
empoderamento e autogestdo de seus usuarios, conforme define Jesus e Costa (2013) para quem
a realidade da América Latina, leva o debate em torno da tecnologia social expandido para
estratégias concretas de incluséo social (p. 18).

Outro exemplo que trago como possibilidades de construcdo de tecnologias sociais
afirmativas, construida a partir da relacdo com os saberes das comunidades e seus
desdobramentos, é uma plataforma digital para ensino de geometria plana para estudantes

quilombolas. Essa tecnologia foi desenvolvida como um processo que interliga a rede solidaria
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formada por uma das professoras de Matematica® do campus Seabra, os coordenadores do
projeto Semente Crioula e um estudante bolsista Pibic-EM, voluntario no projeto. A proposta
era estudar e construir um ambiente virtual para o pré-IFBA que fosse condizente com a
realidade das comunidades quilombolas de Seabra.

Tal demanda € descrita pelo jovem monitor em sua fala na roda de conversa, em um
relato que € emblematico no sentido de pensarmos uma nova abordagem para 0 que se

convencionou entender como tecnologia:

N&o devemos desconsiderar o que a pessoa aprende, a cultura dele. Ele cita o
exemplo de uma comunidade que fazia farinha de mandioca, plantava muita
mandioca, eles sabiam a base de produzir uma tonelada de mandioca e eles sabiam
que cinco carros de boi dava uma tonelada de farinha de mandioca. E como é que
eles sabiam? Eles tinham um método proprio de calcular a quantidade exata de
mandioca, medindo de uma forma deles (Roda de conversa, estudante do curso
técnico Integrado de Informatica).

Ele cita o exemplo do Egito na construgdo das piramides, cujos blocos eram colocados

com uma inclinacéo de 0,007 graus, sendo os pais da matematica, 0 que seria esquecido:

E o0 que acontece com os saberes tradicionais, eles sdo esquecidos, mas muita coisa
provém desses saberes tradicionais. Voltando para a matematica, existe a matematica
da academia, ensinada nas escolas, mas existe também a matematica das
comunidades tradicionais e ndo podemos retirar ela, apagar ela e € nisso que surge
D’Ambrosio com a ideia da etnomatemdtica, que é trazer a matematica para dialogar
com a comunidade, para que nada seja perdido, que o vocé traz da sua cultura ndo
seja perdido com o que vocé aprende na escola, que um contexto consiga conversar
com o outro (Estudante do curso de Informatica do IFBA/Seabra).

Tal fala nos desafia a dialogar com Renato Dagnino (2014), que propds uma ‘“adequagao
sociotécnica” para atender a demanda de criar um substrato cognitivo-tecnolégico capaz de
inserir atividades, até entdo relegadas ao circuito formal da economia, garantindo-lhes
sustentabilidade e espaco crescente, seja nas empresas, seja nos espacos formais de producao
de conhecimento. Isso quer dizer, conforme atenta Dagnino, “transcender a visdo estética e
normativa de produto ja idealizado”, e introduzindo a ideia de que a tecnociéncia é, em si

mesma, um processo de construcdo social e, portanto, politico:

Nesse sentido, a AST pode ser entendida como um processo que busca promover uma
adequacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico (esteja ele ja incorporado em
equipamentos, insumos e formas de organizacgdo da producéo, ou ainda sob a forma
intangivel e mesmo técita), ndo apenas aos requisitos e finalidades de carater técnico-
econdmico, como até agora tem sido o usual, mas ao conjunto de aspectos de natureza
socioecondmica e ambiental que constituem a relacdo Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (DAGNINO, 2014, p. 107).

82 O referido projeto Pibic-Em foi coordenado pela professora de Matematica Jamile Vilas Boas, na época,
professora efetiva no IFBA campus Seabra.
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Dialogando com o autor, podemos trazer a ideia de uma tecnologia que nasga da
experiéncia advinda da sociedade, capaz de alargar o préprio conceito de tecnologia,
devolvendo-lhe para o campo do saber-fazer de origem. Para isso, trago do campo o

questionamento da jovem quilombola, levantado na roda de conversa:

Ha muito essa troca, né, quando a gente passa aqui para o IFBA, a gente vem com
aquele pensamento de eu vou chegar la e aprender o que é certo e 0 que eu sei € errado,
e isso é muito importante. Minha avo por exemplo ela é costureira, ndo sabe nem ler,
nem escrever e ela mede ali tudo téo certinho, ndo é uma ciéncia o que ela faz? Mas
ndo podemos desconsiderar o conhecimento dela, € um conhecimento tdo importante
guanto a matematica, por exemplo. E tem varios exemplos, como Matheus falou da
mandioca, la tem bastante e as pessoas sabem o tempo certo de plantar e de colher, e
isso é uma forma de conhecimento tdo importante quanto aquele que aprendemos aqui
na escola (Jovem quilombola, estudante do curso técnico de Informatica).

Outro momento relevante sobre o tema das tecnologias no vaivém de conhecimentos
entre o IFBA e as comunidades tradicionais quilombolas de Seabra esta descrito na entrevista
feita com o professor Théo Barreto, professor de Sociologia do campus Seabra e um dos
coordenadores do projeto Etnoconehcimento e &gua em comunidades tradicionais quilombolas
de Seabra. O professor relata através de suas experiéncias com o projeto outras formas de
conceber a tecnologia a partir dos saberes e praticas e dos artefatos culturais e tecnolégicos para

provocar aproximacdes que resultaram nos territérios educativos de vaivém de conhecimentos:

N&o da pra se pensar em tecnologia a partir do olhar sé do botdo apertado...da
engrenagem...do parafuso apertado e nem de um software. O softwear poderia entrar
em uma outra fase. O professor Adilson esta pensando em um software, um sisteminha
para irrigacdo. Atraves do celular vocé pode acionar todo um processo de irrigacéo
para um terreno. O saber ancestral lida com essas tecnologias que parecem ser
rudimentares, mas que sdo essenciais para a sobrevivéncia dessas comunidades. A
peca de teatro feita com a comunidade é uma tecnologia para contar sobre a memoria
e 0 passado ancestral da comunidade através da agua (Entrevista concedida pelo
professor de Sociologia do campus Seabra, dia 13 de junho de 2017).

Poderiamos citar inimeros exemplos de tecnologias que emergiram do universo dos
estudantes e que nos desafiam a pensar a partir da abordagem de uma tecnologia social que ja
emerge como demanda para um Instituto como o IFBA. Ao afirmar que: “[...] o ralador de
mandioca la da minha comunidade, nossa casa de farinha, o jeito que a gente coa a tapioca,
coloca a massa no sol, a mandioca no sol, tudo é tecnologia”, Jodo, estudante do curso de
Informatica do IFBA, oriundo de uma comunidade rural, ja traz a emergéncia de potencializar

essas experiéncias tecnolégicas.

[...] eu aprendi a respeitar e diferenciar que sdo conhecimentos diferentes, mas ainda
assim o IFBA ndo traz tanto, eu ainda acho que falta trazer muito mais pra c4, por que
a 0 que a gente ainda continua aprendendo em sala de aula é muito o conhecimento
cientifico, a gente ver mais o conhecimento popular em eventos, mas e na sala de aula
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guando é que a gente vai ver esse conhecimento popular de verdade? (Jodo, estudante
do curso técnico de Informatica).

Fazendo uma leitura mais ampla da roda de conversa realizada com os estudantes
quilombolas e ndo quilombolas, ficou evidente o abismo entre o conhecimento trazido por esses
jovens de comunidades e o oferecido pelo IFBA, que compde, juntamente com a dificuldade
logistica de permanéncia no Instituto, um choque para esses jovens. Ao lidar com questdes
estruturais, como a dificuldade de transporte e alimentacdo, esses jovens enfrentam questdes
tdo determinantes quanto o desafio de entender o uso de terminologias hierarquizantes que
afastam o entendimento dos saberes, da vida. Quando adentram o Instituto, sdo expostos a
situacdes e terminologias que reforcam a ideia de que: o que esta aqui no IFBA é ciéncia e 0
que esta na comunidade é senso comum. Nisso, configura-se a disputa de territério/poder
inerente aos padrdes hierarquizantes que se reiteram.

Sobre esse ponto, podemos dialogar com o que foi criticado pela professora Ana Portela,
coordenadora do projeto de extensdo Semente Crioula, que ira se referir ao conflito entre os
saberes e préticas etnicorraciais e 0s saberes produzidos pelo IFBA, quando ndo acontece o que
estabeleci como territorios educativos. Segundo a professora, hd uma espécie de desencaixe
quando ndo ha vaivém de conhecimentos no sistema cognitivo que separa 0s saberes dos
conhecimentos, ou seja, um curriculo e um espaco educacional que ndo inclui outras formas de

conhecer pela mediacédo dos saberes da experiéncia:

A riqueza vai desde a relagio que desenvolve com os mais velhos ao que vé. E como
se “o corpo livre, corpo solto” com as aulas na comunidade onde € o territorio deles.
No quilombo, nesse lugar que é o deles, eles sdo os senhores da voz. Como esse espago
pode ser ndo opressivo e opressor para estudantes com a riqueza que eles trazem? Ha
uma espécie de jogo que eles sabem ler e fazer pra saber quem é parceiro e quem é
que quer dialogar com eles. S6 se consegue aprender com eles com o tempo da
experiéncia vivida (Entrevista concedida pela professora de Lingua Portuguesa do
campus Seabra, 2017).

A constatacdo de que os saberes aparecem mais em eventos pontuais e de que ainda
existe uma necessidade de se ampliar os didlogos entre as diversas formas de conhecer — sejam
cientificos os conhecimentos ou os saberes das comunidades. Tem-se o intuito de “...trazer para
as aulas outros tipos de conhecimento”, como menciona um estudante de comunidade rural,
curso técnico integrado de Informatica. Pesquisar-com a experiéncia é realcar o protagonismo
dos sujeitos nos processos de produgéo de conhecimento.

Falar sobre uma hierarquizacdo entre saber/conhecer é reproduzir uma dicotomia que
tem se perpetuado entre o que se denominou conhecimento e, de outra parte, sabedoria. Ambos

ndo sdo facilmente separaveis, bem como é impossivel substituir um pelo outro (TOLEDO,;
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BARRERA-BASSOLS; 2015). Enquanto o conhecimento visa apenas garantir o juizo correto
de nossos atos, a sabedoria vincula o ato de conhecer a metas estabelecidas ou escolhidas. 1sso
quer dizer que a sabedoria, ao estar vinculada as metas e valores, depende do sentido da vida,
de pertencimento e de lugar que outorga essa sabedoria. Toledo e Barrera-Bassols (2015)
chamam atencdo para como a sabedoria contrapde-se ao conhecimento cientifico, marcado pela
especializacédo, parcelamento, fragmentacdo da realidade, o que inclui a sua mercantilizagéo.

Sobre as formas como cada sistema cognitivo é colocado em prética, para indicar o
contraste dessa relacdo, o conhecimento com base na autoridade revela-se de maneira
impessoal, indireta, para dar sentido ao mundo, enquanto a sabedoria tem como base a
experiéncia pessoal e direta com o0 mundo. A experiéncia cotidiana é fundante para a sabedoria
que ¢ pautada na forma de viver e ver as coisas.

Isso nos remete a uma reflexd@o critica a respeito do porqué da chegada desses corpos
advindos de outras experiéncias de mundo poderem entrar em conflito ou mesmo encontrar
dificuldades de permanéncia/existéncia em um territorio educativo despreparado para lidar com

essa classica dicotomia e hierarquizacdo entre as diversas formas de conhecer:

Se o conhecimento €, por definicdo, uma crenca fundamentada nas bases de um
raciocinio objetivo, a sabedoria é, por definicdo, raciocinio sustentado na experiéncia
pessoal e nas crencas mais ou menos aceitas (...). O conhecimento confere
objetividade as coisas para tentar separar ou manter distancia das emocdes e do valor
delas. Separa-se mente e matéria, fato e valor, cultura e natureza, sendo esta Gltima
concebida como um mundo externo a ser objetivado por meios de fatos (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 130).

O interesse dessa pesquisa ndo é discutir tal dicotomia, 0 que, paradoxalmente,
reforcaria o abismo que separa tais conhecimentos, ou seja, saberes locais ou conhecimento
(ciéncia) ocidental. Ainda dialogando com os autores, os quais defendem que ambos sédo
resultados de construcdes historicas especificas criadas por sociedades diversas para explicar
sua existéncia e de seu entorno, dando sentido a sua trajetéria em busca de estratégias de
sobrevivéncias. Pensando nesse sentido, é ineficaz a tentativa de estabelecer hierarquia de
superioridade entre eles: “Em ultima instancia, pode se dizer, que todos os sistemas cognitivos,
incluindo a ciéncia e os saberes locais constituem formas parciais e limitadas de entender o
mundo” (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 137).

Embora a Etnobotanica seja um campo do conhecimento que tem se debrugado sobre a
aproximacao entre os conhecimentos académicos e os saberes tradicionais, conforme atesta o
estudo desenvolvido por Silva, Delfino e Almeida (2012) que fazem um estudo etnoboténico
em comunidade remanescente de quilombo na Chapada Diamantina, a abordagem desenvolvida

pela etnoboténica, muitas vezes ndo se debruga sobre as questbes de hierarquia entre
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conhecimentos que se estabelecem nessa relagdo. Perspectiva abordada, por exemplo, pela
pesquisadora Luciana Marinho Santos em artigo que revela os conflitos gerados nas tentativas
de se estabelecer dialogos nesse campo. Seu artigo dialoga com a tese em questdo ao abordar

as questdes culturais, identitarias e do territorio:

A intencdo ingénua, vinda de fora, de nossa parte, era fazer um resgate dessas praticas,
mostrando a comunidade a importancia disso para as praticas de cura fisica e espiritual
e para o fortalecimento da sua identidade cultural. No entanto, foi surpreendente
perceber, na execucdo do projeto, que os participantes possuiam grande conhecimento
acerca das plantas medicinais, sabendo ndo s6 enumerar diversas espécies, bem como
falar sobre os seus diversos usos pela comunidade. 1sso evidenciou em muito 0 nosso
“pré-conceito”, ainda que ndo intencional, em relagdo a comunidade, de modo que,
durante a realizacdo do projeto, pudéssemos construir um didlogo entre os saberes
existentes na comunidade e os saberes da equipe responsavel pela execucéo do projeto
(SANTOS, 2014, p. 246).

O projeto Etnoconhecimento também teve a intencéo de elaborar um banco de dados
sobre as comunidades tradicionais da regido que dardo subsidios para a reivindicacdo e a
implementacdo da Licenciatura Quilombola na regido a partir dos registros iconograficos que

compdem o processo de acdo das atividades coordenadas pela equipe.

3.2.1 O Simpdsio de Agroecologia e Saberes Tradicionais como culminancia do
Chapadeiros

O 111 Simpdsio de agroecologia da Bahia®: “Agricultura familiar, saberes tradicionais
e transicao agroecologica”, um dos pontos de culminancia do projeto Chapadeiros, concentrou
as suas acoes nos dias 14, 15 e 16 de dezembro de 2016, reunindo minicursos, mesas-redondas,
rodas de prosa, apresentacdo de artigos cientificos, manifestacdes culturais, além de uma Feira
da Agricultura familiar, Agroecologia e Economia Solidaria com a participacdo dos diversos
produtores de comunidades da regido, inclusive as quilombolas.

A narrativa de cunho etnogréafico consegue ilustrar a importancia do evento e retrata o

resultado do processo:

Observei praticamente toda a semana que antecedeu a realizagdo do simposio.
Estava muito ansioso pelo resultado dagquela movimentag¢do que havia mudado a
rotina do campus. A organizagdo para a realiza¢do do simpdsio estava sob a gestéo
dos professores do IFBA que tinham muito trabalho para articular a vinda de pessoas
das diversas localidades da Bahia e de fora do Estado. A gestédo do transporte, de
alojamento e alimentac@o dos agricultores familiares e membros de comunidades
rurais e quilombolas das variadas comunidades era o foco de movimentacéo para o
simpésio. O SAB#tinha como objetivo fomentar a pesquisa, 0 ensino e a extens&o por
meio das agdes para o desenvolvimento de tecnologias sociais para a agricultura

8 |FBA sediara o 111 Simpésio de Agroecologia da Bahia em Seabra, noticia publicada no IFBA noticias dia
23/09/2016.
84 Simposio de Agroecologia da Bahia.
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familiar, geracdo de renda integrando agdes de conservacdo e preservacéo na
producdo de alimentos saudaveis. O evento também era a oportunidade de acontecer
o0 que muitos chamam de “a extensdo ao contrario”, ou seja, as comunidades externas
ao IFBA ocuparem o seu territorio para as trocas de saberes e conhecimentos do que
se produzia em didlogo com a instituicdo. O evento foi pensado par aglutinar
estudantes, professores, agricultores familiares, técnicos de assisténcia e extensdo
rural e representantes de associagdes e cooperativas, numa articulacdo que tinha o
IFBA como mediador dessas acdes (Nota de campo de dezembro de 2017, Simp6sio
de Agroecologia).

O simposio representa uma ruptura ao que costumava ser o cotidiano do campus com a
presenca afirmativa desses outros atores territoriais ao adentrarem o IFBA nos dias do evento.
Parece mesmo que o0 espaco gerado pela culminancia do projeto refor¢ca o que chamo de
territérios educativos como efetiva acdo de didlogo entre os atores sociais do territorio e as suas
producdes simbdlicas, culturais e tecnoldgicas. Ainda ressalto a importancia do caréater
impulsionador que a extensdo assume em uma perspectiva direcionada para o que Freire explica
sobre o papel dela como movimento para o ato de conhecer, em contraponto ao que identifica
como um equivoco na abordagem de Extensdo como via de mdo Unica. A “extensdo ao
contrario”, como denominei acima &, exatamente, a tentativa de revelar um movimento de
extensao a partir da comunidade para o Instituto. Por esse motivo, Paulo Freire, para abordar a

extensao, ressignifica o proprio ato de conhecer:

O conhecimento pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade... no processo de
aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo;
aquele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacdes existenciais
concretas. Pelo contrario, aquele que é “enchido” por outros de contetidos cuja
inteligéncia ndo percebe, de conteldos que contradizem a prépria forma de estar em
seu mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende (FREIRE, 1983, p. 16).

A fala de Freire (1983) sobre a necessidade de didlogo entre mundos reflete na demanda
que o IFBA enfrenta em lidar com a necessidade da presenca afirmativa das comunidades e
seus saberes dentro do Instituto. Trata-se ndo mais da extensdo como um movimento de dentro
para fora em uma acdo de mdo Unica, mas do desafio de abrir os portdes para a entrada de outros
olhares sobre o mundo, outros saberes, ressignificando inclusive o que, até entdo, se entendia
por conhecer.

Boaventura de Souza Santos (2005) associa a definicdo de “extensdo ao contrario” a
ecologia de saberes que, segundo o autor: “ndo ¢ levar o conhecimento da universidade para
fora, mas identificar, valorizar e agregar conhecimentos que ja circulam fora dos limites
académicos”. Nesse aspecto, cabe uma reflexdo critica sobre essa relagdo entre os termos.

Conforme atenta Nilma Lino Gomes (2017):
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O sabio ndo é o cientista fechado no seu gabinete ou laboratério. Mas € aquele que
conhece 0 mundo através do seu mergulho no mundo. Esse conhecimento pode ser
sistematizado na forma de teoria ou ndo. A teoria e a experiéncia pratica sdo vistas
como formas diferentes de viver e de sistematizar o conhecimento do mundo, pois é
no mundo que a vida social se realiza. Por isso ndo cabe hierarquia entre eles
(GOMES, 2017, p. 59).

Esse carater de um territorio educativo criado a partir do vaivém de conhecimentos
gerados no Simposio fica evidente no decorrer da segunda parte da narrativa etnografica acerca
do evento.

Segundo o que observei, o0 evento também promoveu a troca de conhecimentos entre
as experiéncias vividas por cada comunidade ali presente, a exemplo da questao
quilombola que assumiu seu protagonismo em uma sala tematica onde foi reunido um
namero significante de representantes dessas comunidades e de outros quilombos do
estado da Bahia, juntamente com alunos do campus, professores, dentre outros
participantes de outras instituicdes. A presenca significativa da juventude rural e
quilombola foi outro ponto que considerei relevante ao observar nuances do territorio
gue ainda ndo conhecia. As diversas ruralidades que representam o territério da
Chapada Diamantina se fizeram presentes e puderam dialogar com outros espacos
como vivéncias semelhantes e vivéncias divergentes das experiéncias vivenciadas
pelas diversas comunidades tradicionais que habitam o territério (Nota de campo de
dezembro de 2017, Simpdsio de Agroecologia).

Percebe-se, na nota etnografica, que o Simpdsio de Agroecologia sediado pelo IFBA ¢
a materializacdo do processo de extensdo ao contrario, ou de extensdo de mao dupla, uma vez
que € a culmindncia das acdes realizadas no territorio das comunidades tradicionais. A
necessidade de o projeto acontecer no primeiro momento no seio dessas comunidades se deu
pelo fato de lidar com saberes que se produzem no cotidiano demarcado pela forma de
organizacdo dessas comunidades. Essa organizacdo parte do territério como elemento ativo e
da sua relacdo dinamica, sobre os espacos, as vivéncias e as territorialidades constituidas,

conforme atenta Santos:

A plena realizacdo do homem, material e imaterial, ndo depende da economia, como
hoje entendida pela maioria dos economistas, que ajudam a nos governar. Ela deve
resultar de um quadro de vida, material e ndo material, que inclua a economia € a
cultura. Ambos tém que ver com o territério e este ndo tem apenas um papel passivo,
mas constitui um dado ativo, devendo ser considerado como um fator e ndo
exclusivamente como reflexo da sociedade (SANTOS, 1998, p. 6).

A natureza ativa dos territérios acaba por inaugurar acdes como respostas que acabam
alargando o proprio territorio do Instituto, a exemplo dos TCCs (Trabalhos de Conclusdo de
Curso). Foi ap6s uma conversa inicial com as integrantes do Coletivo de Mulheres Negras
Periféricas Esmeraldas do Carmo, sobre as suas possibilidades de construcdo de seus Trabalhos
de Concluséo de Curso, que percebi o quanto os TCCs vinham reunindo essas iniciativas.

Estudantes e professores estudiosos sobre a tematica étnico-racial e sensiveis aos projetos, eram
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responsaveis por articular os conhecimentos apreendidos durante as suas formagdes nos cursos
técnicos e nos projetos, colocando-os em didlogo com as demandas territoriais e de grupos
minoritarios. Tais iniciativas, apresentadas com regularidade tornavam os TCCs espa¢os para
organizar e problematizar as suas formac6es no interior do Instituto, buscando didlogos sobre
agendas comuns com o entorno.

Os TCCs foram potencializados como territorios educativos evidenciados, por exemplo,
a partir do projeto guarda-chuva proposto por uma estudante de comunidade rural negra. Projeto
que surgiu quando conseguiu sensibilizar um grupo de colegas, uma professora de Informatica
e o professor de desenho para colocar em prética a sua ideia sobre a criacdo de um game, ao
colocar como protagonista uma menina negra quilombola dentro do IFBA. Game que viria
introduzir a tematica sobre comunidades tradicionais quilombolas e rurais como sua questao
central. Projeto que inclui na agenda da producdo de conhecimento em ciéncia e tecnologia, a
insercdo da categoria ruralidade negra como parte da necessidade de haver didlogo com o que
se produz como cultura e conhecimento nessas comunidades e sobre as potencialidades nas
quais o IFBA pode agregar e dialogar com os saberes locais.

Esse projeto revela que a demanda dos sujeitos inseridos nos seus territdrios de pertenca
tem sido catalizadores de enfrentamento as questdes das diversidades étnico-racial, de género
e sexualidade envolvidos com a formacdo em ciéncia e tecnologia. O que nos leva a
compreender a necessidade de lidar com tais questdes sob a perspectiva da interseccionalidade,

conforme nos mostra o projeto sobre o qual me debruco a seguir: o projeto de extensdo Ubuntu.
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3.3 PROJETO DE EXTENSAO UBUNTU: INTERSECCIONALIDADE NA REDE
SOLIDAISIA ONDE UMA PESSOA AJUDA A OUTRA NO COMBATE AS
OPRESSOES

Infografico 5 — Experiéncia vivida no projeto de extensdo ubuntu

Estrela do Mar
UBUNTU 2015/16

EM CURSO

Em 2016 passa a ser
projoto de extensao.

Informatica

FOMENTO: DEPARTAMENTO DE ENSINO QUANDO UNIVERSAL; DEPARTAMENTO DE EXTENSAO.

Impactos das agdes do projeto nas
comunidades e na formagao dos estudantes

- Reconfiguragdo de identidades negras

- Dialogo do IFBa com outras comunidades de pratica;
- Tensionar o lugar e os papéis da mulher na ciéncia
e tecnologia;

+ Lugar onde uma “pessoa’” ajuda a outra.
(Solidariedade Ubuntu);

« Género e saberes nas comunidades quilombolas:
avoz é da mulher;

<Py ismo da j IFBA nas ¢o

de oficinas;

+ Interdisciplinaridade entre areas técnica

e propedéutica;

. dades (Género, raga,
trabalho, geragdo, classe, juventude, ruralidades,

Execugao/ Resultados

- Game aulg;

- Semana Indigena;

+ Semana de ciéncia e tecnologia;
+ Semana Preta;

- Simpdsio de Agroecologia;
- Semana da mulher;
- Dia da invisibilidade gay

2018 - PROF OR ADELMO XAVIAER

Fonte: Produgdo do autor (2019).
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A Semana Preta, Semana Indigena, o Simpdsio de Agroecologia e os projetos de
extensdo que envolvem as comunidades tradicionais se configuraram como espacgos de
discussédo e enfrentamento idealizados para discutir as demandas oriundas da diversidade
sociocultural no IFBA campus Seabra. O Projeto Ubuntu é um reflexo direto da tentativa de
lidar com essas dindmicas sociais internas do Instituto, que tem uma grande maioria de
estudantes com faixa etéaria entre 16 a 22 anos, dependentes financeiramente dos pais ou
responsaveis®®. O projeto nasceu do desafio de lidar com os temas advindos dessa diversidade
de género e sexualidade, assim como questes étnico-raciais, relacionadas aos processos
formativos e de profissionalizacdo. A proposta idealizada por estudantes foi pensada ainda
como resposta a obrigatoriedade de implementacédo da lei 10.639/11.645.

Nesse contexto, € interessante observar que o projeto, aprovado em 2015, esté situado
como politica estudantil, por ter nascido a partir da iniciativa de estudantes com orientacéo da
professora de Biologia, Therezinha Gauri. Os estudantes em questdo sao os jovens Jefte Batista,
a quem nos referimos acima como monitor dentro do projeto Semente Crioula; Gustavo
Branddo e Maria Beatriz Lima, do 3° ano do Curso Técnico Integrado de Informatica. Segundo

Jeft, o projeto mudou a dindmica escolar:

Tinhamos a ideia de passar filmes sobre diversos problemas sociais. Soubemos do
edital da assisténcia estudantil e escrevemos a proposta. Em seguida, convidamos a
professora Therezinha para compor a equipe. Ao longo das atividades, percebemos
que alguns professores passaram a inserir temas como racismo, homofobia e
sexualidade nos trabalhos das disciplinas (Estudante do curso técnico de Informatica
do IFBA, campus Seabra).

Na opinido do jovem Gustavo, muito além de género e sexualidade, outros assuntos

devem ser constantemente debatidos, em especial, no &mbito da comunidade do IFBA:

Neste primeiro ano, participamos do ‘IFBailando’, evento promovido pelo campus
Simdes Filho, em outubro de 2015. Aproveitamos a oportunidade para convidar
professoras de |4 a virem palestrar aqui no campus. A colega Maria Beatriz
acrescentou que os estudantes também estiveram no IFBA de Irecé, com a oficina ‘E
s6 uma fase’, durante a Semana de Ciéncia e Tecnologia, momento em que
desconstruimos alguns conceitos de género e sexualidade, abordamos ainda, além
das violéncias fisica e psicoldgica, as violéncias veladas (Estudante do curso
integrado de Integrado de Informatica).

Os estudantes lembram ainda que, na oficina de Irecé, esclareceram a diferenca entre

opcdo e orientacdo sexual (dire¢do ou inclinagcdo do desejo afetivo e erético, que pode ser por

8 Pesquisa de Mestrado da professora Jeovangela Matos Ribeiro, docente de Geografia do IFBA campus Seabra,
divulgada no sitio de noticias do IFBA, identifica a diversidade sociocultural discente no IFBA campus Seabra.
A pesquisa revela que 98% dos/das estudantes sdo dependentes financeiramente dos pais ou responsaveis; 68%
participam de uma renda familiar de até 2 salarios minimos.
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pessoas do sexo oposto — heterossexualidade —, mesmo sexo — homossexualidade — ou ambos
— bissexualidades).

Um relato de experiéncia da professora coordenadora do projeto, Therezinha Gauri,
contando sobre alguns dos momentos formativos e de vaivém de conhecimentos, atrelados a
trajetorias de meninas negras, revela quanto o projeto conseguiu se relacionar com coletivos
feministas e de mulheres negras, estabelecendo uma relagéo dentro e fora do Instituto. Fator
determinado pela ampliacdo dessas a¢des para as comunidades quilombolas, constituindo-se
numa articulagédo de formacdo em rede dos sujeitos em suas travessias afirmativas de combate
as opressdes. O relato da professora resume um pouco do que se dava nos processos de

constituicdo de territorios educativos que se estabelecem na relacdo entre essas comunidades:

A Semana Preta € um dos principais eventos do Instituto, em relagdo ao Novembro da
consciéncia negra. E um evento académico e eu participei de todas as edicdes... eu
participei tanto na construgdo quanto das atividades. Seria bom que todas as
disciplinas, durante todo o ano pudesse fazer essa discussdo. Trazer essa
problematizacdo do papel do negro, mas a gente ndo consegue fazer isso. Nessa
Unidade que tem o evento a gente se envolve nisso. O recorte de género surgiu por
que tivemos uma formagdo com o coletivo de mulheres Entre Khalos Aladas®, e as
meninas negras do coletivo se sentiam silenciadas. Elas sentiram a necessidade de
criar um nacleo que debatesse as questdes especificas de ser mulher e ser negra. Elas
foram se fortalecendo nisso, inclusive tiveram varios embates. Elas construiram uma
trajetoria de discutir a soliddo da mulher negra; a mulher negra na ciéncia. Dai, elas
fizeram participacdes na Semana da Ciéncia e da Tecnologia; na Semana Preta, elas
fizeram oficinas; faziam oficinas nas escolas de Seabra e nas comunidades. Algumas
delas faziam parte do projeto de extensdo Ubuntu (Entrevista concedida pela
professora de Biologia do campus Seabra no dia 28 de julho de 2016).

Fica evidente, portanto, que o projeto Ubuntu nasce a partir da coletividade e da
iniciativa de estudantes que anteviram uma necessidade identificada nos dados coletados na
pesquisa da professora de Geografia, feita no mesmo campus onde esses/essas estudantes
atuam. O projeto nasce como um dos “Projetos Universais”®’, parte da Politica de Assisténcia
Estudantil do IFBA, passando a ser coordenado pela professora de Biologia, a convite de um
grupo de estudantes.

A pesquisa da professora Jeovangela Matos Ribeiro, realizada no ano de 2016, traz,

entre outros dados, um recorte de raca e género, revelando que 83% dos/das estudantes

8 Esse coletivo de mulheres com atuagédo dentro e fora do IFBA e com integrantes do IFBA e de outros espagos
de Seabra deu origem ao coletivo de mulheres Negras periférica Esmeraldas do Carmo.

87 Destina-se a todo e qualquer estudante regularmente matriculado no IFBA, sem critérios de selegdo
socioecondmica ou meritocratica. As acles deste programa atendem estudantes de todos os niveis e
modalidades de ensino, através de projetos que atendam aos critérios especificos. O estudante poderéd se
inscrever nos programas universais oferecidos anualmente, de acordo com oferta determinada pelo edital
langado pela gestao de assisténcia estudantil. Tipos de programas: Educacéo para diversidade, aten¢do a pessoa
com necessidades especiais; assisténcia a salude; acompanhamento psicolégico; acompanhamento pedagdgico;
acompanhamento social; incentivo a educacao fisica e lazer; Incentivo & educacdo artistica e cultural; incentivo
a formacdo da cidadania; assisténcia a viagens (Informacdes do site da Pré-reitoria de ensino do IFBA).
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definiram-se como negros e 70% do género feminino. Ainda com relagdo a orientacdo sexual,
no quarto ano, 35% dos/das estudantes se reconheceram bissexuais e homossexuais. A pesquisa
evidenciou ainda a necessidade de formagéo para os docentes no que tange a metodologias que
interliguem os contetdos trabalhados em sala de aula e a diversidade sociocultural desses/as
estudantes. Constatacdo advinda da existéncia de préaticas reconhecidas como intolerantes pelos
estudantes, por parte de servidores, com relagdo a diversidade, principalmente a sexual, dos
educandos, além do ndo envolvimento dos servidores nos eventos e atividades que envolvem
as discussdes sobre a diversidade sociocultural.

O projeto Ubuntu, traz em sua imanéncia a ideia de coletividade como parte da estrutura
semantica e etimologica da palavra que o nomeia e funcionou como um dispositivo de
enfrentamento contra as opressdes advindas do racismo, sexismo e de outras formas de exclusao
gque emergem nos territérios educativos. Espagos que acabam por se constituir como um
territorio em disputa e, sobretudo, de agenciamento politico.

Ubuntu é um termo Bantu, conforme explica o proprio projeto e seus idealizadores, “de
origem africana que, dentre seus multiplos significados, consiste em humanidade, agregando,
em sua traducdo literal, varios sentidos, como solidariedade, respeito, amor e generosidade”.
E interessante observar que a palavra esta presente no campo semantico dos estudantes através
de um software livre que recebe esse nome na Informatica. Trata-se de um software de uso
coletivo do sistema operacional Linux, que se apropriou do termo Ubuntu, como oriundo da
filosofia africana, que trata do significado de humanidade e do modo como vivem essas
comunidades especificas para destacar o “espirito de ajuda mutua entre os colaboradores”,
conforme explicam seus criadores. Eles salientam ainda que o termo remete “a capacidade
humana de compreender, aceitar e tratar bem o outro. Nesses termos, Ubuntu significa
solidariedade, generosidade e desejo sincero de felicidade e harmonia entre 0s seres
humanos”%.

A iniciativa dos criadores do sistema operacional Linux de se utilizarem de um termo
africano, para explicar seu sistema de funcionamento aberto e compartilhado, revela-se como
uma tentativa de dialogo entre Ciéncia e Tecnologia, com saberes da cultura ancestral para
reafirmar o carater indissociavel entre ciéncia, tecnologia, cultura e etnicidade. Ja na
terminologia, portanto, fica clara a intencdo do projeto Ubuntu em dialogar com as herancas

ancestrais e 0 modo de viver das comunidades organizadas estrutural e socialmente como

8 UBUNTU. In: Significados. Disponivel em: www.significados.com.br. Acesso em: junho, 2017.
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quilombos, as quais guardam ainda muitos elementos da ancestralidade africana na sua
organizacgdo de vida.

Ao tratarmos essa perspectiva histérica, provocados pelo uso da terminologia adotada
pelo projeto, percebemos as possibilidades de ampliar a forma de abordagem quando utilizamos
termos remanescentes dessas culturas, seja enquanto espaco de re-existéncia e resisténcia como

no caso do uso do termo quilombo, seja na apropriacdo simbdlica do préprio termo Ubuntu.

3.3.1 Ubuntu como projeto de formacdo e producdo de conhecimentos para as
diversidades no territério educativo do IFBA

Tal discussdo conceitual, ndo aleatoriamente, fez-se necessaria no processo de discussdo
sobre o projeto Ubuntu, criado de maneira especifica para lidar com as demandas que as
questdes da diversidade impdem. Em sua primeira fase, intitulada de Ubuntu 1.0, o projeto era
voltado para a formacdo de jovens estudantes do IFBA e das escolas do seu entorno para
responder a demanda de lidar com a diversidade, tanto no interior do Instituto, como, num
segundo momento, junto as comunidades tradicionais de Seabra. Seu carater de formacédo agia
em duas vertentes, primeiramente formando esse coletivo para abordar temas relacionados aos
grupos subalternizados, ou seja, abordando todas as formas de opresséo que se interseccionam
e, posteriormente, transforma-los em multiplicadores desse conhecimento. Muitas vezes, a
formacdo desses/as jovens dava-se a partir de sua prépria transformacéo determinada pela
percepcao de seus proprios lugares inseridos nesses grupos.

Em sua fase 2, didlogos sobre Género e Diversidade Sexual nos espacos escolares e nas
comunidades tradicionais de Seabra, também definida como Ubuntu 2.0, a equipe de execucao
do projeto, estendeu seu foco de acao para as comunidades tradicionais quilombolas do entorno.
Os mesmos temas centrais da formacdo oferecida através do projeto de extensdo para 0S
estudantes como, género e sexualidade e as questfes étnico-raciais passaram a ser objetivo de
reflexdo e acdo do IFBA em interacdo com algumas comunidades tradicionais pertencentes ao
territorio da Chapada Diamantina.

Dessa maneira, o projeto de extensdo servia como elo de articulacdo entre outros
coletivos e o IFBA, criando espacos de visibilidade na discussdo sobre as tematicas da

diversidade no territério de Seabra, como apresentado em um trecho de descricdo do projeto:

Da mesma forma, a visibilidade do grupo UBUNTU possibilitou o didlogo com outros
coletivos organizados (Levante Popular da Juventude, Mulheres no Fronte, Coletivo
de Mulheres Negras Esmeralda do Carmo, Territdrio de ldentidade da Chapada
Diamantina), surgindo a possibilidade de atuacdo conjunta em eventos municipais,
como o Dia da Mulher, o Dia da Visibilidade Gay e junto ao Cineclube Zequinha
Barreto (Texto original projeto UBUNTU 2.0).
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O projeto Ubuntu articulou as suas acdes com trabalho piloto desenvolvido em trés
comunidades com as quais o Instituto j& mantinha contato, através de outros projetos como o
Semente Crioula e Etnoconhecimento e uso da &gua em Comunidades tradicionais, objetivando
criar, segundo a proposta de extensdo apresentada pelo projeto: “uma rede colaborativa de
projetos de extenséo do campus Seabra” (texto do projeto de extensao Ubuntu 2.0). Essa diretriz
apresentada no projeto coaduna com a proposta do plano de extensdo do instituto em promover
a inclus&o social, o desenvolvimento local e a interagéo entre os diversos segmentos do IFBA
(estudantes, professores e técnicos), conjuntamente com as comunidades tradicionais.

O carater de colaboracéo e rede trazidos da formacao etimoldgica na palavra africana
UBUNTU se materializa nas a¢6es do projeto e consegue pdr em pratica o que esta apresentado
como sentido nessa expressao que representa a instituicdo de uma ideia de acdo coletiva em
rede e combate as diversas opressdes na promog¢édo de uma justica social.

Apos a consolidacdo do trabalho desenvolvido inicialmente nas trés comunidades

citadas anteriormente, o projeto ampliou suas agdes com:

foco do trabalho nas mulheres das seguintes comunidades tradicionais de Seabra:
Morro Redondo, Areias, Angico, Baixdo Velho, Agreste, Alagadico, Candeias, Duas
Barras, Mocambo da Cachoeira, Cachoeira da Vérzea, Riacho das Palmeiras e
Veredinha, todas pertencentes aoc municipio de Seabra (Informacdo contida no
projeto).
Diante do impacto e alcance promovidos como objetivos do projeto, destaco alguns
resultados que estdo diretamente relacionados com a formacdo articulada a partir do eixo

integrativo Ciéncia, Tecnologia, Trabalho e Cultura:

1. Utilizacdo das competéncias desenvolvidas no curso Técnico de Informatica para discutir a
tematica Diversidade de Género, sexualidade e etnicidade, potencializando, assim, o debate e a
inclusdo social e da diversidade na area técnica;

2. Desenvolvimento de atividades ludicas, através de oficinas, roda de prosas, cine debates e
game-aulas junto as/aos alunas/os ingressantes do IFBA campus Seabra;

3. Reconhecimento das relagdes entre ambiente, trabalho e género nas comunidades tradicionais
de Seabra;

4. Desenvolvimento e execucdo de debates sobre opressdes de género nas comunidades

tradicionais de Seabra, através de elementos ludicos da cultura visual.

Nesses termos, o0 projeto de extensdo Ubuntu, buscou relacionar os conhecimentos

produzidos no IFBA com os saberes e préaticas étnico-raciais, fornecendo subsidios para outras
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praticas dentro do territorio educativo do IFBA, podendo ser replicado em espacos que

relacionem saberes outros e conhecimentos académicos por estimular:

a) a necessidade de formacdo sobre as teméticas de género, sexualidade, etnicidade, no
territério que compreende tanto o IFBA campus Seabra quanto seu entorno, junto as
comunidades tradicionais e externas ao instituto com a formagéo para o trabalho e fortemente
alicergados na cultura do lugar;

b) a compreensao sobre o feixe complexo de relacGes entre a formacao profissional e a formagéo
para a diversidade e respeito mutuo nos espagos académicos e cientificos da instituicdo e para
além dos seus muros;

c) o incentivo as discussdes e debates sobre as teméticas que norteiam o projeto esta em
consonancia com as obrigatoriedades que se apresentam nas leis 10.639/11645, que dizem
respeito as questdes étnico-raciais de valorizagdo do conhecimento produzido por esses povos
nos espacos de formacdo académica. Nesse caso especifico, deve se dar énfase a essas
discussdes relacionadas com a formagdo em ciéncia e tecnologia, trabalho e cultura, de maneira
que se possa articular esse eixo formativo;

d) a promocéo da integracdo entre estudantes, professores e comunidades, revelando as relactes
de producdo de conhecimento nesses espacos de interacdo, apresentando como uma
caracteristica relevante para a construcao de ac¢bes futuras como dispositivos catalizadores de
producdo de conhecimento e saberes advindos da experiéncia vivida pelas diversas
comunidades de pratica.

Um dado apresentado como resultado das acdes do projeto é a producdo de
conhecimento no campo da Informatica, de onde advém o maior nimero de estudantes e
monitores que participam desse projeto, indicando um possivel direcionamento e
reconfiguracdo para a formacao no eixo integrador da ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura.
Assim, as relacBes sociais dentro e fora da instituicdo com as a¢bes do projeto de extensao
demandam uma formacdo critica para 0s estudantes e para as comunidades envolvidas no
processo de gestdo de conhecimento que compreenda a importancia de se articular, de maneira
interdisciplinar, os saberes cientificos, tecnoldgicos transversalizados pelas questdes de género,
de sexualidade, étnico-raciais em suas dimensdes culturais e contextuais que extrapolam a
formacdo somente profissional.

Para corporificar a presenga afirmativa de alguns dos/das estudantes no projeto
UBUNTU, traremos alguns relatos sobre a experiéncia vivida por eles/elas, a exemplo da

estudante que denominei de Estrela do Mar, pelo fato de que existe um mito sobre a Chapada
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Diamantina j& ter sido mar, o que me trouxe imediatamente a imagem da estrela do mar e do
ourico como metéfora das transformacdes sofridas pela estudante ao contar sobre a sua travessia
afirmativa no IFBA.

Estrela do Mar surge nos caminhos da tese como as aguas do mar as vezes chegam a
costa e se depositam na areia da praia, com a leveza e dogura de maré de enchente e, a0 mesmo
tempo, com toda forga que inunda. Foi assim que conheci um pouco mais sobre a personalidade
dessa jovem, agora, autodeclarada como negra, apOs passar por um processo de transicao pelas
porosidades adquiridas com as vivéncias como bolsista do projeto. Tornou-se determinante
saber um pouco mais sobre a sua trajetdria de formacéo no IFBA como uma jovem negra em
transicdo de identidade, sua participacdo no projeto UBUNTU e a sua relagdo com o territério
quilombola de Seabra, informagdes colhidas atravées de entrevista.

Como a estrela do mar, que tem a capacidade de se dividir em varia partes e o0 poder de
se regenerar, a estudante, além de sua participacdo no projeto, atuava em quase todas as
atividades, sendo, portanto, uma interlocutora chave para a pesquisa sobre a dindmica do
projeto. Outro ponto é ter participado em pelo menos um dos cinco projetos que faziam parte
do escopo de analise para a tese, critério anteriormente estabelecido para a escolha dos
entrevistados, alem de compor o coletivo de mulheres negras Esmeraldas do Carmo. Durante a
entrevista, Estrela do mar destacou a importancia dos projetos ao afirmar que “os projetos de
extensdo nos ajudam a perceber essas coisas e a Se manter, pois tem encontro com a
orientadora e com as pessoas que a gente convive dentro do IFBA e uma pessoa fortalece a
outra”.

A importancia que Estrela do Mar da a sua participacdo nos projetos como afirmacao
de identidades revela o carater de formacdo que 0s mesmos exercem sobre esses/essas
estudantes. Para Estrela do Mar, o projeto de extensdo Ubuntu acrescentou-lhe nas leituras que
ainda ndo tinha sobre o tema: “Na preparagdo de uma oficina de violéncia contra a mulher,
orientacdo sexual; na game-aula, também falando de cultura visual, falando sobre
esteredtipos, entdo a gente fez diversas atividades”.

Na medida em que avancava em sua formacdo profissional e desenvolvia atividades que
pretendiam problematizar e resolver, em alguma medida, problemas de ordem social e pratica
do lugar, ela também fortalece a formacdo profissional que passa a ser modificada pela forma
como o seu proprio corpo como mulher negra desbrava o territério profissional como um lugar
com pouca presenca de mulheres. Sobre esse ponto, ela nos informa que: “a gente passou a

trabalhar com textos sobre Agroecologia e mulher na agroecologia, entdo, eu consegui
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enxergar de forma mais ampla e mais direta também meu curso e a importancia de ter uma
mulher falando sobre isso, sobre 0 meio-ambiente ”.

No relato da estudante, o tema da mulher na ciéncia e na tecnologia ganha forca politica
também quando questionamos sobre as posi¢des de grupos sub-representados nesses setores, a
exemplo de negros, indigenas, quilombolas ainda excluidos desses territorios de prestigio e de
privilégio na producdo de conhecimentos. As teorias que emergem da agroecologia podem nos
ajudar a pensar de maneira critica sobre esse ponto quando busca relacionar os saberes do
campo com o0s saberes académicos através da producdo de territérios educativos. Mesmo
apresentando a possibilidade de didlogos de saberes nesses espagos educativos, ainda se percebe
a necessidade de fomentar politicas cientificas e tecnoldgicas que sirvam para desestabilizar a
supremacia de um so saber, da predominancia das masculinidades, de um mesmo grupo €tnico
nesses espacos de disputa e poder que legitimam e delegam o direito a produgdo de
conhecimento por uma perspectiva universal e eurocéntrica.

Era evidente, na fala de Estrela do Mar, a sua postura de enfrentamento que a tornava
uma figura central na discussdo das relacGes interseccionais. Primeiro, a partir de sua pertenca
enquanto mulher negra, participante ativa de acGes politicas através do coletivo de mulheres
negras com atuacao dentro e fora do territério do IFBA. Segundo, como estudante em formacéo
em um curso técnico eminentemente masculino, e terceiro, como monitora do projeto Ubuntu,
projeto que agrega as discussdes sobre as questdes de género e sexualidade. Esses multiplos
agenciamentos, somados a sua atuagdo na fase do 2, quando o projeto atuaria junto as mulheres
quilombolas e das comunidades rurais, evidenciavam o quanto esse projeto era, a0 mesmo
tempo, uma politica de formacdo para a diversidade e uma resposta a demanda da

interseccionalidade iminente no proprio territério do IFBA:

As pessoas ndo me enxergam tdo firmemente como uma mulher negra por causa do
meu tom de pele. E complicado pra mim, mas eu sempre tentei fazer essa abordagem
racial dentro do Ubuntu, dai eu falei ‘gente, cadé as mulheres negras daqui? As
mulheres negras lésbicas, dessa interseccionalidade?” A gente tava fazendo
(interseccionalidade) o tempo todo dentro do Ubuntu que é o que o projeto se
pretende o tempo todo (Estrela do Mar em entrevista concedida em 30 de abril de
2018).

O relato da estudante e monitora, Estrela do Mar, trouxe o processo de transicdo pelo
qual passou como uma mulher negra diante da complexidade da negritude determinada pela cor

da pele:

...aminha resisténcia politica de que eu faco parte de um grupo que néo é reconhecido
nem como branco nem como negro, por que eu sou branca demais pra ser negra e
negra demais pra ser branca é assim que eu explico nos lugares a onde eu vou. E como
se eu ndo tivesse um corpo, é como as pessoas nao me vissem (Estrela do Mar em
entrevista concedida em 30 de abril de 2018).
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Explicitou, ainda, sua trajetoria de estudante a militante dentro e fora do IFBA, tendo a

prépria atuacao dentro do projeto evidenciado esse processo:

[...] gente eu estou me inserindo aqui, porque eu sei 0 meu lugar, eu tenho uma pele
clara, mas tenho uma ancestralidade negra e essa ancestralidade € negra o ser politico
que eu sou hoje, entdo eu ndo posso. Entdo eu fui me inserindo nos lugares dessa
forma. Me inserindo no Esmeraldas do Carmo e me inserindo no Ubuntu. A gente vai
se enxergando e colocando as pautas (Estrela do Mar em entrevista concedida em 30
de abril de 2018).

O proprio processo de implantacdo do projeto passa a caminhar junto com a atuacéo
daqueles e daquelas, dos sujeitos que os compunham. Estrela do Mar relata sobre os objetivos
apos a primeira fase do projeto 1.0, que seria 0 aproveitamento dos materiais gerados pelas
acOes para transforma-los: um material pra divulgar. Pra deixar disponivel em varias
plataformas por que a gente faz leituras e produz muito material pras proprias oficinas e pras
atividades que a gente faz. Entdo ndo aconteceu e é uma pauta para o Ubunto 3.0.

Nesta fase do projeto, a estudante afirma sobre a dificuldade em lidar com o leque de
possibilidades que se abre para um publico mais diversificado como foco de a¢do. Desse modo,
as praticas voltaram-se para a solidariedade entre as mulheres, a sororidade, e a necessidade de
um cuidado ao abordar as questdes de género dentro das comunidades quilombolas, por se tratar
de um grupo diferenciado em suas especificidades culturais, territoriais e dos seus saberes

étnico-raciais para que houvesse troca de conhecimentos.

Entdo a gente trabalhou mais com as sororidades e com as questfes de género e do
pertencimento de mulheres, desse local de fala para as mulheres, tanto que os
componentes homens do Ubuntu eles ndo iam para as reunides inicias por que a gente
queria mesmo criar um espago acolhedor para que as mulheres pudessem falar sobre
0 que elas sabem e fazem e para que houvesse uma troca de conhecimentos
(Entrevista de Estrela do Mar).

Nao ¢ de maneira aleatéria que a questdo das “pautas™ € trazida pela estudante ao
evidenciar a importancia de uma postura interseccional diante das situacdes que emergem nas
relacbes sociais no territorio. A complexidade dessas relacdes deve ter uma amplitude de
olhares para que se possa dar conta de um contexto eminentemente propicio a producdo de
conhecimentos para a diversidade.

A propria origem do conceito de interseccionalidade convida-nos a pensar a producéo
de conhecimento a partir de outros eixos, ja que nasce da relacdo da producéo intelectual de
individuos com menos poder, ou seja, que estdo fora do ensino superior, da midia de instituicdes
similares de producdo de conhecimento, e o conhecimento advindo de instituicGes cujo
propésito é criar saber legitimado. Conforme atenta Patricia Collins (2016), a

interseccionalidade pode ser entendida como uma forma de investigacdo critica e de préaxis,
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uma vez que tem sido forjada por ideias de politicas emancipatdrias de fora das instituicdes
sociais poderosas, a0 mesmo tempo em que essas ideias tém sido retomadas por tais instituicoes.
Trata-se aqui de pensar o quanto a interseccionalidade é importante ao evidenciar a relevancia
do conhecimento para a luta por liberdade e iniciativas de justica social.

Patricia Collins (2016) refere-se ao fato de que Crenshaw, ao se autoidenficar como

feminista negra, sinalizou para:

uma posicdo epistemolégica particular para estudiosos, especialmente estudiosas de
cor, que se engajam no feminismo negro, estudos de raga/classe/ género e/ou projetos
de conhecimento interseccional. Experiéncia e conhecimento corporificado sdo
valorizados, assim como o tema da responsabilidade que acompanha tal conhecimento
(COLLINS, 2016, p. 11).

Por esse motivo, o conceito da interseccionalidade emerge da fala de Estrela do Mar por
traduzir a multiplicidade dos sistemas de poder que afetam as vidas marcadas pela exclusdo.

Conforme atenta mais uma vez Collins:

a construcdo de sistemas de poder produz distintos lugares sociais para individuos e
grupos dentro deles, nesse caso, as identidades desempoderadas que mulheres de cor
carregam, as posiciona em inequidades sociais complexas, de forma diferente
daquelas vividas por homens ou mulheres brancas (COLLINS, 2016, p. 11).

A préaxis de um projeto como o Ubuntu, voltado para lidar com a formacdo para a
diversidade e suas complexidades, € que levou estudantes como Estrela do Mar a entender o
conceito de interseccionalidade. A estudante relata de forma pragmatica como ela realizou
algumas oficinas, desconstruindo esses estereotipos de género — o que é de homem e o que é de
mulher —, porque a sociedade tem isso muito consolidado na nossa cultura. Segundo a estudante,
esse contexto foi evidenciado na zona rural e na cultura do campo, onde o grupo gestor foi
trabalhando questdes concernentes a memoria, a ancestralidade e de como isso é importante

para as comunidades tradicionais.

3.4 OS PROJETOS COMO UMA REDE DE SOLIDARIEDADE NA CONSTITUICAO DE
TERRITORIOS EDUCATIVOS DE COMBATE AS OPRESSOES

Como resultados positivos observados com a execucdo dos projetos de extensdo e
pesquisa, evidenciou-se o papel fundamental que a extensdo deve exercer no processo
formativo dos estudantes participantes dos projetos e dos demais estudantes que trocam as suas
experiéncias de aprendizagem com eles. Dessa forma, o curriculo previsto para esses estudantes
ganha um dinamismo formativo, ao possibilitar uma formacdo em ciéncia e tecnologia

implementada pelo didlogo com as demandas reais dos grupos sociais em questédo, alavancando
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uma formagdo critica, politica e cidadd, ao mesmo tempo que se trans(forma)m nas suas
respectivas areas técnicas e profissionais.

Tornou-se perceptivel, a partir das atividades desenvolvidas no territério na interagao
entre o IFBA e as comunidades tradicionais quilombolas, uma rede de solidariedade movida
pela dindmica das necessidades enfrentadas pela populacgdo local. Essa dindmica se estabeleceu
no IFBA como um no de grande relevancia, na medida em que as a¢@es de ensino, pesquisa e
extensdo, desenvolvidas por um grupo de professores vinculados ao grupo de pesquisa
MUANZI, passam a contribuir e fazer parte de um movimento territorial que ja se desenvolvia
com as acdes de liderangas quilombolas. Um exemplo dessa dindmica é a busca por politicas
afirmativas e de incluséo nas diversas esferas do campo social, racial e territorial nas quais 0s
projetos se inserem. Tal percepcdo se registrou, mais precisamente, no relato etnografico,
durante a fase de observacéo participante que marca 0 momento de descoberta no campo dessa
rede de solidariedade como uma outra forma de organizagéo:

Essa foi uma reunido para a qual fui convidado em participar com a professora de
lingua portuguesa, o professor de filosofia, uma lideranca quilombola e politica do
territério e mais duas mulheres: Sempre Viva, uma lideranca jovem quilombola, e
Carmelice, a presidente da associacdo da comunidade quilombola do Agreste. Apos
essa apresentacdo inicial, todos se colocaram a postos em uma grande mesa da sala
de reunifes do campus de Seabra e, em seguida, foi apresentada a pauta da reuniéo,
que tinha como um de seus pontos a juntada de documentos para submissdo a um
edital do Governo do Estado da Bahia em alusdo ao Novembro Negro. Outro ponto
que foi acertado em tom de conversa foram as medidas cabiveis para que se
melhorasse o sistema de gestdo do transporte e para que pudesse ser ampliado para
gue um maior nimero possivel de estudantes tivesse acesso as aulas do curso pre-
IFBA, projeto de A¢do Afirmativa para o acesso e permanéncia de alunos e alunas
quilombolas no IFBA, denominado Semente Crioula. Nessa edi¢do do projeto, as
aulas aconteceriam na comunidade quilombola de Baixdo Velho, necessitando de
uma complexa e delicada rede solidaria que envolvia o IFBA, as liderangas das
comunidades quilombolas, a lideranga jovem que estava ali representando a
juventude quilombola, os motoristas da instituicao, dentre outros sujeitos que faziam
parte também da producéo das refeicbes que seriam preparadas para gque os alunos
pudessem permanecer por dois turnos cursando as disciplinas preparatorias para o
PROSEL®. Até aguele momento, eu n&o tinha a real ideia de como seria para que o
projeto funcionasse, ou seja, para seu éxito, contemplando o maior nimero possivel
de alunos quilombolas que pretendiam adentrar o territério do IFBA para uma
formacdo profissional em suas &reas de interesse. O fato que me chamou a atengéo
foi a rede de solidariedade estabelecida para que o projeto funcionasse, apesar das
dificuldades (Nota etnogréfica dia).

A nota revela, portanto, 0 momento em que, ainda no campo, identifiquei essa rede de
solidariedade que surgia como resposta as necessidades de lidar com as demandas advindas das
comunidades. Surgia, entdo, o que passei a identificar como uma Rede de Solidariedade para

as acOes coletivas e de cunho associativista e cooperativista nos territorios, o que se apontava

8 PROSEL — Processo seletivo para ingresso no IFBA. Esse processo acontece anualmente com provas
especificas para selecionar os estudantes que entrardo na instituigao.
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como uma outra abordagem para se pensar um modelo de produzir e difundir conhecimento.
Dessa vez, a partir dos pilares da producdo coletiva, em horizontalidade como o IFBA, os
sujeitos e as comunidades. A horizontalidade que escapa a visdo positivista herdada pela
heranca colonial em que o termo gestdo de conhecimento foi concebido, calcado na
hierarquizacéo e em uma relagédo desigual entre os sujeitos que produzem esses conhecimentos.

Nesse contexto, foi indispensavel compreender como o conhecimento é produzido em
uma rede social de alta complexidade, envolvendo o que se denomina como uma comunidade
cientifica®, como € o caso do IFBA, e as comunidades tradicionais de saberes e praticas étnico-
raciais, juntamente com uma terceira comunidade que emerge das demandas que emergem das
dindmicas desses territérios. Essa terceira comunidade surge através da militancia desses
professores coordenadores, dos estudantes e das comunidades tradicionais quilombolas no
contexto dos projetos como forma de enfrentamento e resposta as demandas que esses corpos

insurgentes trazem e cambiam para dentro territério do IFBA:

Os pobres, os migrantes, as minorias, aqueles que ndo tém a possibilidade de exercer
plenamente a modernidade, colocam-se mais facilmente com a possibilidade de
perceber as situacdes, ainda que confusamente, e devem ser ajudados pelos que
sistematizam o conhecimento ao mundo de hoje (SANTOS, 1998, p. 12).

O dialogo com o professor Kepa Artaraz®®, autor do artigo New Latin American
networks of solidarity? ALBA’s contribution to Bolivia’s National Development Plan (2006—
10), publicado em 2011, ressaltou a importancia de problematizar as relacdes de poder que
envolvem os diferentes tipos conhecimento, exemplificando como a experiéncia europeia de
tentar levar solucdes de desenvolvimento para comunidades em paises latino-americanos ndo
da conta de resolver problemas que estdo pautados em suas especificidades locais e em outras
formas de conceber o conhecimento em sistemas cognitivos peculiares. A exemplo da
apropriacdo de conhecimentos tradicionais sobre as plantas para serem utilizados por grandes
empresas em nome do capital, sem apresentar a autoria ou patente, muitas vezes dos reais
conhecedores ou descobridores dessas substancias.

Irrompem dessa tensdo provocada na relacdo entre esses territorios algumas das
questdes destacadas por Nilma Lino Gomes (2017) para que esses saberes construidos pelas

comunidades negras ocupem um lugar na producao do conhecimento:

Bastaria somente uma mudanca na estrutura do curriculo e nas politicas educacionais?
Ou no investimento em ciéncia e tecnologia, portanto, uma intervencéo reformista nos

% Buscar a definicdo de comunidades de pratica e comunidades cientificas constituidas pela rede.

%1 Nota de campo escrita em abril de 2007, no doutorado sanduiche na Universidade da Pensilvania, EUA, através
de uma conversa via Skype com o professor que reside na Inglaterra onde puderam ser esclarecidos alguns
pontos sobra sua perspectiva para as redes de solidariedade como um conceito.
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bastaria? Ou precisariamos ser mais radicais e elaborar uma proposta que rompa com
a estrutura secular da escola, da universidade e da ciéncia que temos? (GOMES, 2017,
p. 53).

Os territdrios educativos estdo sendo construidos das agdes que emergem nesses campos
de tensdo, sendo as respostas advindas desses mesmos territorios. Segundo Gomes (2017), o
conflito, antes de tudo, serve para desestabilizar os modelos epistemoldgicos dominantes. Nesse
aspecto, esses territorios estdo funcionando como espacos de formacgdo, a medida que, das
relacGes, estdo surgindo novos conhecimentos nessa relagdo conflito/dialogo.

O conflito gerado a partir da presenca afirmativa desses sujeitos no IFBA, reunindo no
mesmo territdrio perspectivas diversas de mundo, nas suas formas especificas de opressao,
exige, ininterruptamente, tentativas de enfrentamento e negociacdo. Surgem dai os atores que
se insurgem diante do sistema desigual determinado pelas politicas curriculares, pela base
unilateral de producgédo de conhecimento e pelas concepgdes eurocéntricas sobre os usos da
tecnologia dissociados da questédo social.

Arroyo (2013) denuncia a auséncia dos sujeitos sociais nas teorias do curriculo e nas
diretrizes e politicas curriculares. Problema que tem merecido pouca atencdo frente as
gravissimas consequéncias que tém acarretado ao longo da historia. O autor se refere a auséncia
seletiva ou ao nao reconhecimento da maioria dos coletivos sociais nas politicas curriculares,
identificando que: “A disputa no territério do curriculo ndo é apenas porque ha temas a incluir,
mas a disputa é porgue experiéncias e coletivos merecem ser reconhecidos como produtores de
conhecimentos, legitimas, validos” (ARROYO, 2013, p. 139).

Nem sempre a relacéo entre as varias dindmicas que compdem o espaco € harménica. A
existéncia de uma outra comunidade que emerge como resposta as demandas que esses Corpos
insurgentes determinam dentro do territorio do IFBA evidencia um campo de tensdo na relacéo
entre o IFBA e 0s representantes dessas comunidades tradicionais com seus saberes e préticas.
Esse movimento se da na tentativa de os agentes ativos nesses processos criarem brechas ou
fissuras para que esses corpos existam em suas potencialidades e possam transformar os espacos
que se configuram em disputa.

O funcionamento, ou seja, 0 modus operandi dos projetos, € organizado a partir de uma
rede complexa de articulacdo entre os professores do Instituto, sensiveis as questdes politicas,
epistemoldgicas e ontoldgicas das a¢des que envolvem os projetos de extensao, estudantes e as
comunidades tradicionais. Trata-se, portanto, de tentativas de implementacdo de politicas
publicas afirmativas em ciéncia e tecnologia capazes de incluir outras vivéncias e,

consequentemente, outros saberes e fazeres que emergem dessas praticas.
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Ao dialogar com a Sociologia das Auséncias, de Boaventura Souza Santos (1989), sobre
as disputas de projetos hegemdnicos e contra-hegemonicos, Macedo (2015) alerta o quanto o
colonialismo ocidental destruiu as experiéncias, produzindo siléncios, ou seja, calando as
necessidades e aspiracfes dos povos e grupos sociais que tiveram seus projetos de saber
destruidos.

Vale a pena ressaltar que a experiéncia ndo é um fenémeno solipsista, insular. Como
a vida, a experiéncia é um fenémeno relacional, no seu &mago se configura a relacéo
com o mundo, com a linguagem, com o pensamento, com 0s outros, conosco, com 0
gue somos, com o que fazemos e com o que desejamos fazer: projeto (MACEDO,
2015, p. 26).

Macedo (2015) associa a ideia de projeto aquilo que desejamos fazer, estando, portanto,
no campo do desejo. E trabalhando nesse campo de imanéncia que os projetos realizados a
partir do desejo de estabelecer um dialogo com esses corpos que adentram o IFBA e com as
comunidades tradicionais quilombolas, a partir das politicas afirmativas, se inauguram Iécus de
desestabilizacdo epistemologica. Territorios educativos porque estabelecem espagos de
encontro/desencontro, conflito/negociacdo. Marcados pela experiéncia como um espaco para
as nossas percepcOes, paixdes, desejos, contradi¢cdes, nossos paradoxos, nossas derivas,

itinerancias e errancias.
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CONSIDERACOES FINAIS: SOBRE CAMINHOS, ESPINHOS E UM LINDO
JARDINHO PARA FUTURAS TRAVESSIAS AFIRMATIVAS

A Cartografia realizada a partir dos cinco projetos e dos sujeitos em suas travessias
afirmativas revela uma rede solidaria de producdo de conhecimentos e saberes e préaticas étnico-
raciais, assim como dispositivos de combate ao racismo e as diversas formas de opressdo que
possam ser geradas nas interacfes sociais entre 0s sujeitos nos processos formativos. Esse fato
justifica compreendermos as relacfes entre eles como estruturas rizomaticas que, ao se
entrelacarem, produzem um efeito de propagacéo de suas a¢fes, como rotas de fugas, nesses
territdrios educativos.

A rede de solidariedade de algum modo ja se apontava como capaz de abarcar uma rede
complexa de articulagdo entre os professores do Instituto, ressaltando seus protagonismos,
sensiveis as questdes politicas, epistemoldgicas e ontoldgicas nas acGes que envolvem os
projetos de extensdo junto as comunidades tradicionais quilombolas. Configura-se, portanto,
como acdes efetivas de implementacdo das politicas publicas afirmativas em ciéncia e
tecnologia, a exemplo da lei 10.639/11.645, capazes de incluir outras vivéncias e, portanto,
outros saberes e fazeres que emergem dessas praticas.

E necessario ressaltar aqui o caréter politico da tese que foi construida em um periodo
de sérios ataques as Instituicdes publicas de ensino superior e aos Institutos Federais como
espacos de disputa de poder. Espacos esses que através das politicas pablicas afirmativas e de
inclusdo tém modificado suas paisagens, ainda que de maneira incipiente, com a presenca
desses corpos insurgentes. No caso da tese em questdo, a entrada de jovens negros nessas
instituicoes e a aproximacao junto a essas comunidades tradicionais tém se configurado como
uma ameaca a manutencdo de um projeto de exclusdo, desigualdade e exterminio que nega
essas existéncias.

Sobre essas existéncias, Petronilha Gongalves (2013)% evoca o pensamento de Marcos
Terena para unir forcas e tratar sobre a necessidade de assegurar os direitos basicos para negros
e Indios, reafirmado a necessidade de reconhecermos que o0s negros e os Indios ndo
desapareceram apesar de todo 0 massacre que esses povos vém sofrendo no Brasil. Ao dialogar
com Marcos Terenas nos faz lembrar que cultura e espiritualidade foram territorios de
(re)existéncias desses povos. Isso explica o historico projeto de apagamento dessas culturas e

consequentemente desses co rpos.

92 Mesa redonda que acontece na USP com a participagdo da professora Nilma Lino Gomes para avaliar os dez
anos de criacdo da lei 10.639/2003.
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N&o aleatoriamente, a pesquisa traz a Semana Preta como primeiro projeto, espaco de
resisténcia, reflexdo e analise. Evento realizado anualmente de forma pontual dentro do
Instituto, ela se constituiu como territorio educativo onde tudo acontece por reunir as
comunidades do entorno ao IFBA, e as préticas e acOes diarias desenvolvidas por estudantes e
professores junto as comunidades no decorrer do ano. Nesse espaco surge também a
possibilidade de alargamento de questdes de combate ao racismo que ndo sdo tratadas pelo
curriculo prescrito do Instituto o que configura como uma regido de borda ao trazer outros
sujeitos de fora para questionar a estrutura e modelo epistemolégicos desenvolvidos no Instituto
e refletir sobre outras praticas de enfrentamento que se constituem na sociedade brasileira. Esse
territorio educativo € o lugar onde emergem 0s corpos insurgentes que vao determinar a
estrutura da tese. A exemplo de Esmeralda do Carmo, protagonista da Semana Preta, cuja
trajetdria formativa esta ilustrada na tese como sistema de representacdo do conhecimento das
experiéncias vividas nessas travessias.

O segundo projeto, de extensdo, Semente Crioula delineado a partir do protagonismo do
estudante Tecnogri6, abordou na tese as questdes ligadas ao acesso e permanéncia de estudantes
quilombolas que passam a adentrar o IFBA através da politica afirmativa. O projeto Semente
Crioula possibilitou compreender as demandas nascidas a partir da presenca do IFBA dentro
do territério na comunidade de Baixdo Grande. O projeto ja apontava de maneira rizomatica
questdes territoriais, de identidade e juventude com as quais trabalhei no terceiro projeto,
NEDET-Chapadeiros, através da travessia da estudante negra quilombola Sempre Viva. O
projeto fez emergir questdes de género, trabalho e desigualdade no territorio, revelando a
necessidade de tratar desses temas sob a perspectiva da interseccionalidade. Nesse contexto, €
gue o Nucleo de desenvolvimento territorial da Chapada Diamantina, o Chapadeiros, traz como
um guarda-chuva o quarto projeto: O Etnoconhecimento e uso da agua em comunidades
tradicionais quilombolas de Seabra. Esse projeto teve como fio condutor a agua como
repositorio da memoria e histéria de duas comunidades quilombolas que se entrelacam sob o
mito de cria¢do e ocupacdo territorial negro-indigena.

Tuiuiu, jovem quilombola de pele clara e habitos fortemente ligados a agricultura,
através do manejo material e imaterial da terra, conta através de sua trajetdria como atravessa
afirmativamente até a sua chegada no territério do IFBA. Fica evidente em sua travessia as
potencialidades do dialogo entre os conhecimentos e da necessidade de um retorno ao territorio
quilombola como lugar de ressignificacdo dessas aprendizagens adquiridas no IFBA.

Através dessas travessias que vdo guiando a construgdo dos capitulos, cheguei ao projeto

Ubuntu e ao que culminou na percepgdo sobre o funcionamento de uma rede de solidariedade
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de enfrentamento as opressfes como uma forma outra de organizagdo de conhecimento. Dessa
rede emergiu a figura de Estrela do mar como protagonista do projeto que tinha como sua
principal caracteristica a ajuda mutua, imanente ao titulo e as acbes do projeto. A
interseccionalidade retorna como categoria chave para a compreensdo dos fendmenos
demandados pelo territorio educativo do projeto.

Fica evidenciado, também, nesse momento, que as travessias afirmativas desses jovens
negros e negras em formacgdo conseguem tracar um percurso de aprendizagens dos processos
vivenciados, indicando que 0s mesmos produzem um movimento possivel nos territorios e
carregam consigo suas experiéncias de maneira tao significativa.

Os projetos cartografados se constituem como enfrentamento ao modelo de ciéncia
estabelecido abrindo espacgo para a utopistica, como apontado por Grosfoguel (2010). Esses
projetos tém trazido para dentro do territério do IFBA, por intermédio da presenca afirmativa
desses sujeitos, respostas para as questoes geradas nos processos de conflito/didlogo. Respostas

advindas do que Milton Santos (1996) identifica como um estado de “negocia¢do permanente”:

Esta cooperacdo no conflito e este conflito na cooperacdo levam a negociacdo
permanente, explicita ou implicita, mas, negociacdo sempre. Negociacdo onde uns
perdem sempre; negociacdo onde outros ganham sempre; negociacdo onde uns
ganham as vezes; negociacdo onde alguns perdem as vezes; mas negociacdo sempre,
gue tem a ver com a maneira como o espaco se da (SANTOS, 1996, p. 12).

Nesse contexto, tanto os projetos de ensino, pesquisa e extensdo quanto as Semanas
Pretas acabam por se configurar como dispositivos que denominamos de quilombos porque
idealizados como espacos enfrentamento e re-existéncia para corrigir as distor¢des nos espacos
gue permanecem como ambientes inGspitos para esses estudantes.

E a emergéncia de considerar o carater de protagonismo dos sujeitos e das comunidades
tradicionais, que nos faz refletir sobre processos tecnoldgicos, tais como as tecnologias sociais
ou tecnologias da pratica, do saber fazer diario das comunidades. E a capacidade do IFBA trazer
esses saberes para dentro do espaco multirrefencial de aprendizagem, é o que, efetivamente,
constituiria num territorio educativo, ou seja, territorio de imanéncia para o vaivém de
conhecimentos. Esse territdrio seria uma comunidade pedagdgica ampliada. De acordo Ratts e
Santos (2015) a comunidade pedagdgica prevista por (HOOKS, 2013) é uma forma de incluir
0s nucleos e coletivos em torno dos temas raciais, mas também de classe e género, podendo se
constituir num ponto de apoio para uma inflexdo que aponta para uma consolidagdo e quica
ampliacdo da presenca negra no espago académico, qualificando-o e tornando-o
reconhecidamente diferenciado e diferente, ainda que os quadros docentes e gestores sejam

majoritariamente brancos.
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A necessidade de politicas de inclusdo para 0s corpos insurgentes que passam a
modificar o territdrio do IFBA a partir das politicas afirmativas intensificou a emergéncia de
encontrar novas formas de lidar com o que se entendia como conhecimento. A experiéncia
vivida no doutorado sanduiche serviu como uma forma de distanciamento e de compreenséo de
que, I4, o enfrentamento pela incluséo desses sujeitos nos espacos educativos escolares também
foi potencializado através dos projetos. Essa acdo de combate as desigualdades e opressdes se
dava no campo do desejo advindo da militancia também de professores e pesquisadores, além
dos estudantes negros e negras.

Dinamica do territério nascido a partir da pratica e configuracdo de uma rede de
solidariedade da militdncia desses professores, coordenadores, liderancas das comunidades
tradicionais, estudantes ansiosos por revelar suas travessias afirmativas e conhecimentos. Sobre
esses conhecimentos produzidos pelos grupos subalternizados, Grosfoguel (2010) apresenta-
nos contrapontos quando avalia a necessidade de criacdo de espagos que gerem novas utopias.

Espacos que enfrentem as implicacOes para a producéo e a relagdo entre conhecimento/saber:

Uma pretensa superioridade do saber europeu nas mais diversas areas da vida foi um
importante aspecto da colonialidade do poder no sistema-mundo colonial/moderno.
Os saberes subalternos foram excluidos, omitidos, silenciados e/ou ignorados. (...). Os
saberes subalternos sdo aqueles que se situam na interseccdo do tradicional e do
moderno. Essas sdo formas de resisténcia que reinvestem de significado e
transformam as formas dominantes de conhecimento do ponto de vista da
racionalidade ndo-eurocéntrica das subjetividades subalternas, pensadas a partir de
uma epistemologia de fronteira (GROSFOGUEL, 2010, p. 478).

Grosfoguel (2010) alerta-nos para as dificuldades encontradas em romper com o modelo
unitario de ciéncia do sistema-mundo, ao informar que ainda ndo foi encontrada “uma maneira
de incorporar os saberes subalternos nos processos de produgdo de conhecimento”
(GROSFOGUEL, 2010, p. 478), e que ‘“sem isto ndo pode haver uma descolonizacdo do
conhecimento nem uma utopistica capaz de superar o eurocentrismo” (GROSFOGUEL, 2010,
p. 478).

Estamos tratando, portanto, da descolonizacdo do conhecimento e sobre relacdes
encontradas, a partir dos saberes e conhecimentos produzidos em um Instituto de educacéo,
ciéncia e tecnologia com o0s saberes e conhecimentos que adentram o territorio do Instituto, o
que se da, exatamente, pela inclusdo de sujeitos oriundos das politicas afirmativas, através do
sistema de cotas implantado nos Institutos Federais, no ano de 2010.

Esse posicionamento critico nos aproxima do que Arroyo (2013) chamou de critica a

“hierarquizacdo de saberes”, questdo que desafia o IFBA a refazer seus passos e atender a essa
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emergente demanda social que é a separagdo entre a experiéncia dessa populacdo e o que se

cristalizou como conhecimento:

A producdo do conhecimento é pensada como processo de distanciamento da
experiéncia, do real vivido. O real pensado seria construido por mentes privilegiadas
através de métodos sofisticados, distantes do viver cotidiano, comum. Logo, 0
conhecer visto como um processo distante do homem e da mulher comuns, do povo
comum; distante até do docente que ensina o povo comum (ARROYO, 2013, p. 116).

A observagdo dos projetos em Universidades Historicamente Negras nos Estados
Unidos revelou um investimento em projetos de permanéncia desses estudantes nesses espagos.
Conclusédo advinda de minha presenca no Centro para as Instituicdes que Servem as
Minorias(CMSiIs), na Universidade da Pensilvania, onde havia um incentivo para a participagéo
desses jovens em eventos cientificos patrocinados pelas universidades; a criagédo de laboratorios
de acompanhamento para auxiliar nos pré-requisitos para as disciplinas que se configuram com
0 gargalo no campo da Educagdo em Ciéncia, Tecnologia, Engenharias e Matematica; bolsas
de permanéncia para manutencdo desses estudantes em turno integral no espaco da
Universidade; investimento em projetos de pesquisa e atividades de extensdo sobre temas que
valorizam e dialoguem com as demandas especificas dos estudantes, assim como 0 apoio as
iniciativas que possam emergir das demandas determinadas pela presenca desses estudantes
negros e minorias. A¢oes pensadas para promover a permanéncia e o sucesso desses estudantes
afirmando as suas identidades étnico-raciais e seus conhecimentos.

Percebe-se, portanto, um avango nessas Universidades Negras Estadunidenses como
resposta para as Politicas Afirmativas responsaveis pela inclusdo, ao considerar que esses
projetos servem como politicas de permanéncia desses sujeitos. Esse fato tem influenciado no
que se classifica como retencdo desses estudantes nos espacos académicos, 0 que, em certa
medida, ja revela os resultados demonstrados ao colocar essas universidades como grandes
centros de formacdo de jovens negros e negras, principalmente no campo da Ciéncia,
tecnologia, engenharias e matematica.

Ao longo da analise dos projetos e nas vivéncias e didlogos com as comunidades
tradicionais quilombolas de Seabra, proximas aos projetos, bem como das narrativas dos
estudantes entrevistados, sobressai a auséncia dessas politicas publicas de permanéncia e
acolhimento dos estudantes. A permanéncia desses jovens dentro do Instituto se imp&e como

desafio e como forma de resisténcia e enfrentamento, promovendo o que LIMA (2007)
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denominou de “fissuras epistemoldgicas”® na desestabilizacdo dos sistemas hegemdnicos de
conhecimentos.

Essa desestabilizacdo reposiciona o IFBA como centro formativo de educacgéo, ciéncia
e tecnologia, como previsto em sua funcdo social na lei prevista em sua origem. Nesse espaco,
dialégico e de conflito que emerge dessas tensGes em presencas afirmativas, origina-se o que
Nilma Lino Gomes (2017) chamou de “experiéncia pedagodgica emancipatoria” (p. 62).
Enquanto Instituto responsavel por uma formacdo socialmente referenciada, a permanéncia
desses sujeitos determina um equilibrio de forcas na producdo e geracdo de conhecimentos nas
suas mais diferentes dimensdes, 0 que inclui os diferentes atores no processo. A exemplo do
que afirma seu Raimundo, mestre de saberes da comunidade quilombola de Agreste, que, ao
tratar sobre a presenca afirmativa de estudantes quilombolas no IFBA, recorre a imagem de um
pedo girando sobre a terra: “Gira em movimentos circulares, com a forga central amparada pelo
territorio”. Essa visdo coincide com a ideia de outro mestre de saber, seu Jaime Cupertino, da
comunidade Agreste, para quem o processo de conhecimento é uma mola em movimento cuja
base também estd amparada no territorio.

Nesse sentido, fica evidente que os processos de vaivém de conhecimentos responsavel
pela constituicdo dos territdrios educativos, configurados exatamente pelo encontro entre os
conhecimentos-conhecimentos tradicionais e saberes académicos, estdo amparados pelas
dindmicas de um territorio ativo que impulsiona as dindmicas por meio do agenciamento dos

sujeitos. Como afirma Santos (1994):

No meio local, a rede praticamente se integra e se dissolve através do trabalho
coletivo, implicando um esforgo solidario dos diversos atores. Esse trabalho solidario
e conflitivo é, também, co-presenca num espaco continuo, criando o cotidiano da
contigiiidade” (SANTOS, 1994, p. 268).

Esta tese indica, por conseguinte, que 0s projetos estudados e as travessias afirmativas
dos sujeitos envolvidos no vaivém de conhecimentos entre o IFBA, um Instituto de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia, e 0s saberes e praticas étnico-raciais das comunidades quilombolas,
constituem-se como territérios educativos, quilombos nos termos de Nascimento (1987), que
esgarca a ideia deles como espacos de resisténcia fixados no tempo e no espaco, para pensa-los

como um continuo movimento de experiéncias, rotas de fuga as diversas formas de opresséo.

9 A professora Nazaré Mota de Lima (2007) em sua tese de doutorado, ao tratar da formacéo de professores para
a temdtica etnicorracial e para as diversidades refere-se ao termo fissuras epistemoldgicas como rotas de fugas
abertas pelos professores em suas praticas.
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E nessa perspectiva que trago a Epistemologia das beiradas para ressignificar a
epistemologia das bordas (MIGNOLO; TESTANOVA, 2006) a partir da experiéncia vivida por
esses COorpos insurgentes em sua existéncia e, portanto, desde sua localidade lidar com o
contexto especifico das insurgéncias. Uma ressignificacdo, portanto, que atribui sentido para
pensar a experiéncia desses jovens advindos de suas comunidades, em busca de permanéncia e
sucesso quando adentram o territorio do IFBA.

A pesquisa aponta como lacunas nesse processo de vaivém de conhecimentos politicas
publicas que viabilizem um caminho de médo dupla, garantindo a chegada desses saberes e
fazeres para dentro do IFBA e um caminho de retorno desses conhecimentos para as
comunidades tradicionais quilombolas. Nesse sentido, vislumbrar possibilidades de aplicactes
dos conhecimentos gerados nas suas comunidades, e consequentemente, a opcdo de
permanéncia desses jovens nesses territorios.

Trata-se, nesse aspecto, de outra forma de abordagem para tratar da questdo da gestdo
do conhecimento, termo que se revelou como uma incoeréncia epistemologica ao longo da
pesquisa por hierarquizar e excluir os saberes fazeres etnicorraciais e 0s sujeitos das
comunidades tradicionais.

Finalizo as consideracdes finais desse trabalho de pesquisa com as palavras que me
ofereceram inspiracao para parte do titulo da tese: “Caminhos que tém grandes espinhos... na
frente tem um lindo jardinho”, que se apresentam como a sintese dos processos de producéo
de conhecimentos, o0 vaivém entre os saberes e praticas étnico-raciais dos sujeitos e das
comunidades quilombolas, nas travessias afirmativas engendradas pelos insurgentes.

Esse dito popular, repassado para mim por Sempre Viva, retrata a riqueza da natureza
dos saberes e préaticas étnico-raciais que sdo transmitidos e praticados entre geracOes e se
constituem como base da memoria, historia e conhecimentos ancestrais. Quando se aproximam
dos conhecimentos cientificos produzidos pelo IFBA, constituem-se na amplificacdo das
poténcias de criacdo, socializacdo e circulacdo de maneira que contribuam para as correcoes
das desigualdades e opressdes que emergem da relacdo didlogo-conflito nos territorios
educativos. Nesse sentido, as redes de solidariedade constituem-se da aproximacao dos sujeitos
nesse territério em disputa, enfrentamento e re-existéncia, apresentando-se como resposta
concreta na correcdo dessas distorgoes.

O poema transcrito abaixo nasceu da experiéncia vivida no cotidiano, na confluéncia

das travessias afirmativas, minha e dos sujeitos no territorio da pesquisa.
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CAPIM DOURADO

Capim dourado queimou
Na manh& de domingo.
Nada mais queimado que a queimada
Que passou tilintando.
Pbe fogo nesse chao para o capim dourado dourar...
E passar pelas méos de enfiar.
Enfiar, enfiar que de t&o fino,
O capim dourado de tanto enfiar
Tornou-se adorno de cabelo entre o ouro e preto.
Queima, apaga, queima, apaga,
Queima, apaga e queima...
Pra mudar de cor territorio da Chapada!
De verde para tom de burro quando foge,
Corre e foge sim pra debaixo do pe de Mulungu gque assobia:
“Se esconde aqui que de um sopro so6 lhe sopro de volta

E de dourado Ihe fago verde de novo para alegria do povo!%

94Poema escrito pelo pesquisador em sua estada no campus de Seabra na Chapada Diamantina em 26/10/2017.
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Infografico 6 — Estrela do Conhecimento: Territério educativo mola-piéo

T T RrLs
\\@’%ﬂ&y

Fonte: Producdo do autor (2019).

A estrela do conhecimento® é a representacdo do modelo mola-pido de gestdo do
conhecimento com as suas pontas representando os cinco elementos constitutivos: a cultura, o
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia, o trabalho e a pluriversidade em um movimento que faz
girar os processos de producdo do conhecimento assentados no territorio ancestral. A
constituicdo imanente dos Territdrios Educativos dos conhecimentos-cientifico e saberes e

praticas etnicorraciais/tradicionais.

% Meus sinceros agradecimentos a Layonn Manassés Souza Carneiro, estudante do IFBA campus de Feira de
Santana, do curso Integrado de Edificagdes por ter modelado esse desenho a partir da compreensao dos processos
vividos por mim como pesquisador. Decidi que assinariamos juntos essa autoria de criagdo minha e design dele.
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ANEXOS

ANEXO A - IV SEMANA PRETA DO IFBA ACONTECERA DE 29 DE NOVEMBRO
A 2 DE DEZEMBRO EM SEABRA

https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/noticias2016/iv-semana-preta-do-ifba-acontecera-de-29-de-
novembro-a-2-de-dezembro-em-seabra; por Verusa Pinho —Publicado: 26/09/2016 10h25

Com o tema “Diamante Negro”, em homenagem a historia e ao povo da Chapada Diamantina,
que teve, nessa pedra preciosa, uma das suas principais fontes de riqueza, e, ainda hoje, mantém
em seu territdrio diversos quilombos e comunidades rurais negras como simbolo de resisténcia,
a IV Semana Preta do Instituto Federal da Bahia (IFBA) acontecera de 29 de novembro a 2 de
dezembro no Campus Seabra. Na ocasido, também ocorrera o | Forum de Pesquisas Pretas do
Instituto, que pretende promover uma rede com os pesquisadores da temética racial, a fim de
fortalecer a politica afirmativa na instituicdo e acelerar a criacdo do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (Neab) do IFBA.

Em sua 42 edicdo, a Semana Preta, que € gratuita e aberta ao publico, ja contou com a presenca
de grandes nomes da matriz negra, a exemplo do escritor e cofundador do Quilombhoje, Cuti,
e de integrantes do primeiro bloco afro do Brasil, 1I&é Ayé. Oficinas, minicursos, mesas-
redondas, palestras, debate em grupos de trabalho e apresentacdes culturais estdo previstos na
programacdo do evento. As inscrigdes ja estdo abertas e devem ser feitas através deste link, até
o0 dia 20 de outubro (confira as normas para submissao de trabalhos aqui).

Estética, danca, teatro, musicalidade, culinaria, historia, jogos e animac@es para 0 ensino da
histdria étnico-racial, etnomatematica, violéncia simbdlica na literatura, educacdo quilombola,
o0 ensino do inglés e as relagdes raciais, juventude, empoderamento e redes sociais exemplificam
temas que serdo discutidos durante os quatro dias da Semana. Grupos de samba de roda, reisado,
ao lado de solos de danca e da agitacédo de blocos afros fardo a animacéo do evento.

Confira a programacao.

Comunicacao - Campus Seabra


https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/noticias2016/iv-semana-preta-do-ifba-acontecera-de-29-de-novembro-a-2-de-dezembro-em-seabra
https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/noticias2016/iv-semana-preta-do-ifba-acontecera-de-29-de-novembro-a-2-de-dezembro-em-seabra
https://portal.ifba.edu.br/author/cpjacobina
https://form.jotformz.com/62633937865671
http://www.seabra.ifba.edu.br/images/PDF/Normas_SemanaPreta2016.pdf
http://www.seabra.ifba.edu.br/images/PDF/programacao_oficinas_pretas_IV.pdf
https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/arquivo-jpeg/2016/semana-preta-2016-imprensa.png
https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/arquivo-jpeg/2016/semana-preta-2016-imprensa.png
https://portal.ifba.edu.br/instituto-federal/arquivo-jpeg/2016/semana-preta-2016-imprensa.png
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ANEXO B - SEMENTE CRIOULA PROJETO DE EXTENSAO “SEMENTE
CRIOULA” SELECIONA BOLSISTAS

publicado: 18/08/2016 00h00, ultima modificacdo: 15/04/2017 01h46

A partir desta segunda-feira, 22, estudantes do IFBA, Campus Seabra, que cursam do 2° ano em diante,

podem se inscrever como bolsistas do projeto de extensdo “Semente Crioula”.

Ao todo estdo sendo oferecidas cinco vagas, divididas entre as disciplinas de portugués, matematica,
geografia, historia e informatica. A selegdo consiste em entrega de texto, no dia 24/8, e entrevista (26/8).
O auxilio sera de R$ 350.

Saiba mais

Pensando em fortalecer a politica de acdes afirmativas no Campus Seabra, o referido projeto ja
promoveu a ampliacdo do nimero de alunos provenientes de comunidades quilombolas no Processo
Seletivo do IFBA. Através de curso preparatorio voltado para jovens que estdo prestes a concluir ou ja
concluiram o ensino fundamental, a equipe do projeto auxilia os candidatos em todas as etapas, desde a
inscri¢ao a matricula, incluindo a logistica de transporte. Entre os objetivos do “Semente Crioula”, esta
a promocado de uma politica de permanéncia desses alunos.

Neste ano, as aulas do curso preparatério acontecerdo na Lagoa do Baixao aos sabados, em parceria com
a Associacdo Quilombola da Comunidade. Também é parceira do projeto a Escola Municipal Febronio
Pereira Rocha dos Santos, onde estudam boa parte dos jovens quilombolas que sdo concluintes do ensino
fundamental 11, pablico-alvo do “Semente Crioula™.
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ANEXO C - UBUNTU: PROJETO ESTIMULA O DEBATE SOBRE QUESTOES DE
GENERO E ETNICO-RACIAIS

publicado: 01/04/2016 00h00, dltima modifica¢do: 15/04/2017 01h33

Um dos projetos universais da Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA, Campus Seabra, aprovado
em 2015, o projeto Ubuntu, idealizado por estudantes com orientacdo da professora de biologia
Therezinha Gauri, tem contribuido com a formacdo da cidadania. Ubuntu é uma palavra de origem
africana que, dentre seus multiplos significados, consiste em humanidade, agregando, em sua traducédo
literal, varios sentidos, como solidariedade, respeito, amor e generosidade.

Nesse sentido, o projeto discute questBes de género e étnico-raciais, a fim de promover um dialogo
necessario para a construcdo do cidaddo histérico-critico, como prevé a missdo do Instituto Federal da
Bahia.

Segundo a proposta, a no¢do de respeito e humanidade trazida pelo nome ubuntu representa plenamente
a ideia de empoderamento da tematica abordada, consistindo em importante ferramenta de combate ao
preconceito e a opressdo existente nos espagos atuais, inclusive no académico, onde ja formam
constatados casos de racismo, homofobia, machismo e intolerdncia de género. De acordo com os(as)
jovens proponentes, 0 Ubuntu se faz necessario como agente de sensibilizacdo da comunidade interna
em relacdo as questdes colocadas acima e, principalmente, de transformacéo dessa realidade, aliando-se
a missdo do IFBA, através do ensino, da pesquisa e extensdo. “Precisamos ultrapassar o debate raso,
descontinuo e pontual, por meio de discussdes continuas e profundas acerca de préaticas e costumes
enraizados no nosso cotidiano”, enfatiza o projeto.

Em consonancia com a Lei n° 11.645/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, o Ubuntu também se destina ao debate a respeito dessas culturas, ao
elucidar o processo histérico de exclusdo e segregacao ao qual esses publicos foram submetidos, na
tentativa de reparar uma divida histérica do poder pablico, ja que, segundo a Constituicdo Federal, art.
3°, inciso I'V, “é dever do Estado promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”.

Desconstruindo estere6tipos

Para estudantes, estagidrios(as), servidores(as), técnicos(as) administrativos(as) e funcionarios(as)
terceirizados(as) do campus, 0s beneficios sdo diversos e estdo relacionados, diretamente, com despertar
da autonomia e participacdo ativa no ambiente académico-cientifico e na sociedade, em geral. Cines-
debate, mesas-redondas e oficinas ja aconteceram e estdo previstos pelo projeto, que segue até o més de
maio deste ano. No dia 23 de marco, por exemplo, os(as) jovens participaram da mesa-redonda
Naturalizag&o da violéncia sexual, durante evento comemorativo ao Dia da Mulher, em conjunto com a
bacharela em direito Leila Kissia D’andreamatteo, com experiéncia em movimentos sociais na area de
género. As atividades periddicas, conduzidas, especialmente, pelos(as) discentes do préprio campus e
convidado(as), tém trazido novas perspectivas e visdes de mundo.

Segundo Jefte Batista, 3° ano do curso técnico integrado informatica, um dos idealizadores do projeto,
ao lado dos colegas Gustavo Branddo e Maria Beatriz Lima, o Ubuntu vem mudando a dindmica escolar:
“Tinhamos a ideia de passar filmes sobre diversos problemas sociais. Soubemos do edital da assisténcia
estudantil e escrevemos a proposta.
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Em seguida, convidamos a professora Therezinha para compor a equipe. Ao longo das atividades,
percebemos que alguns professores passaram a inserir temas como racismo, homofobia e sexualidade
nos trabalhos das disciplinas”, comenta.

Na opinido do jovem Gustavo, muito além de género e sexualidade, outros assuntos devem ser
constantemente debatidos, em especial, no dmbito da comunidade IFBA. ‘“Neste primeiro ano,
participamos do ‘IFBailando’, evento promovido pelo Campus Simd&es Filho, em outubro de 2015.
Aproveitamos a oportunidade para convidar professoras de |4 a virem palestrar aqui no campus.
Também estivemos no IFBA de Irecé, com a oficina ‘E s6 uma fase’, durante a Semana de Ciéncia e
Tecnologia, momento em que desconstruimos alguns conceitos de género e sexualidade”, acrescenta a
colega Maria Beatriz.
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ANEXO D - ETNOCONHECIMENTO E QUALIDADE DA AGUA NAS
COMUNIDADES TRADICIONAIS DO MUNICIPIO DE SEABRA

Seabra realiza mesa-redonda sobre o uso sustentavel da 4gua

Publicado: 14/03/2016 07h58, ultima modificacdo: 14/03/2016 09h14

Nessa quinta-feira, 17 de marco, o auditério do campus Seabra sedia a mesa-redonda “Agua: Recurso
Renovavel ou Limitado?”. O evento esta previsto para comecar as 13h30 e contara com a participacdo
de representantes do Instituto de Meio Ambiente e Recursos Hidricos (Inema), da Companhia de
Engenharia Hidrica e Equipamento da Bahia (Cerb), da Secretaria de Meio Ambiente de Seabra, da
Comunidade Vazantee do projeto “Etnoconhecimento e qualidade da agua nas comunidades
tradicionais do municipio de Seabra”, coordenado pelos professores Theo Barreto ¢ Henrique de
Andrade.

Fruto de atividade avaliativa proposta pela docente Jeovangela Matos a turma do 3° ano do curso técnico
em informatica, forma integrada, nas disciplinas de educacdo ambiental e geografia, o evento também
terd apresentagao cultural de voz e violdo, com alunas do préprio campus.

“Toda a sociedade esta convidada a participar desse momento de discussdo a respeito do uso sustentavel
da 4gua na Chapada Diamantina”, comenta a docente. O campus esta situado na Estrada Vicinal para
Tenda, s/n°, Barro Vermelho.

Campus Seabra realiza projeto de pesquisa e extensdo no ambito da Chapada Diamantina

publicado: 25/08/2015 00h00, ultima modifica¢do: 15/04/2017 01h20

Executado desde margo deste ano, o projeto “Chapadeiros: Nucleo de Extensdo em Desenvolvimento
Territorial (Nedet) na Chapada Diamantina-Bahia”, desenvolvido pelo Campus Seabra do IFBA,
pretende articular politicas publicas com foco na inclusdo produtiva e gestdo social. Aprovado em edital
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq), em novembro de 2014, o
projeto tem financiamento do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA) e da Secretaria Especial
para Mulheres (SPM) do Governo Federal.

Sob coordenagéo do professor de geografia Henrique de Andrade, o “Chapadeiros” tera duragdo de dois
anos, podendo ser prorrogado por mais seis meses, com prazo de finalizagdo em agosto de 2017. Além
do docente, cinco professores do Campus Seabra, de varias areas do conhecimento, como ciéncias
exatas, agrarias e humanas, e um servidor do Campus Feira de Santana integram a equipe, ao lado de
pesquisadores da UEFS e parceiros do Colegiado Territorial da Chapada Diamantina, como as escolas
agricolas de Itaeté, Andarai e Seabra, associa¢des e cooperativas.

“Nosso projeto estd apoiando e dinamizando o funcionamento das instancias territoriais da Chapada
Diamantina. Temos oficinas planejadas para este ano com foco em guatro temas: mulheres, juventude,
inclusdo socio-produtiva e quilombolas. Para desenvolver as atividades, dispomos de trés assessores,
profissionais contratados pelo projeto, que sdo uma antrop6loga, um agrdbnomo e uma estudante de
servico social. Eles estdo correndo toda a regido para contribuir com a elaboracdo do Plano Territorial
de Desenvolvimento Sustentavel da Chapada. Dentre as metas do Territorio, que serdo desenvolvidas
em parceria com 0 “Chapadeiros”, esta a estruturacdo da Camara de Mulheres e Quilombolas, além da
criacdo da Camara da Juventude. Também almejamos construir uma rede de articulacdo das escolas
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agricolas. No momento, estamos selecionando dois estudantes dos cursos técnicos de meio ambiente e
informatica do Campus Seabra para serem bolsistas do projeto”, descreve o coordenador, que faz parte
do ndcleo diretivo do Territdrio de Cidadania da Chapada Diamantina, formado por 24 municipios.

Compartilhando saberes

O projeto ja rendeu resultados. Entre os dias 28 e 30 de junho deste ano, Henrique esteve no XVI
Simposio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (SBGFA), um dos principais eventos da comunidade
geografica. O SBGFA 2015 reuniu pesquisadores nacionais e estrangeiros do ramo da geografia e areas
afins, na cidade de Teresina/PI, com o tema “Territorios brasileiros: dindmicas, potencialidades e
vulnerabilidades". Na ocasido, o docente apresentou o artigo cientifico "Geografia fisica e
desenvolvimento territorial na Chapada Diamantina/BA", publicado nos anais do Simpasio. O estudo é
fruto das a¢des desenvolvidas no Ambito do “Chapadeiros™.



