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um olhar investigativo na perspectiva inclusiva. 2020. 182 f. Tese (Doutorado em
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RESUMO

Esta tese discute sobre a mediacdo docente com alunos com dislexia e tem como
objetivo compreender como os docentes realizam a mediacdo com alunos com
dislexia na escola publica no Ensino Fundamental |, no Municipio de Feira de
Santana-Bahia. Para tanto, a fundamentacdo sustenta-se na teoria de Vygotsky e
em estudos sobre a educagéo especial na perspectiva inclusiva, considerando que
essa implica no reconhecimento da diversidade, das caracteristicas dos alunos, na
elaboracao de intervengdes pedagodgicas que possam favorecer a aprendizagem dos
alunos. A pesquisa centra-se na abordagem qualitativa e o Estudo de Caso foi
utilizado como estratégia metodolégica. No estudo empirico foram utilizados
instrumentos como: a entrevista semiestruturada com as docentes, a observagao
direta e a analise de documentos escolares, a exemplo de relatérios, dossiés e
atividades escolares para a obtencao de informacdes relativas ao planejamento das
docentes para o desenvolvimento do trabalho em toda classe e atividades propostas
para o aluno com dislexia. A pesquisa teve como lécus de estudo, a escola da rede
publica no municipio de Feira de Santana-Bahia, tendo como sujeitos da pesquisa
trés docentes do Ensino Fundamental | que atuam na classe onde o aluno com
dislexia esta inserido. Os resultados dessa pesquisa, evidenciam que o aluno com
dislexia esta matriculado na escola, frequentando a sala de aula, porém nao ha o
planejamento e estabelecimento de objetivos interdisciplinares para serem
colocados em prética pelas docentes nos diferentes componentes curriculares que
possam nortear o trabalho de mediacdo com o aluno com dislexia. Algumas
mediacdes realizadas pelas docentes, com base em suas proprias iniciativas, no
trabalho com o aluno com dislexia, como: repeticdo de informacdes, atuagdo como
ledoras ou escribas, adaptacfes de atividades, proposta de atividades em dupla ou
em grupo, sentar proximo ao aluno para mediar a realizacdo da atividade, leitura de
cada paragrafo do texto para fazer perguntas, no contexto e a forma que foram
realizadas, se afastavam da real necessidade educacional especial do aluno com
dislexia. A presenca do aluno com dislexia na sala de aula ndo concretiza de fato
gue esteja vivenciando um processo de inclusdo escolar, pois a falta de formacéo
das docentes, implica em dificuldades na adaptacdo do curriculo e das atividades
propostas para o aluno com dislexia. Compreende-se que essa investigacao fornece
subsidios para o planejamento de novas a¢des docentes visando contribuir para
avancos no processo de mediacdo docente de alunos com dislexia de modo que
possa favorecer suas aprendizagens.

Palavras-chave: Mediacao docente. Dislexia. Incluséo.
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ABSTRACT

This study discusses the teaching mediation with students diagnosed with dyslexia
and aims to understand how teachers perform mediation with students with dyslexia
and what meanings are attributed to it in Elementary School I in public schools in
Feira de Santana. The reasoning was based on Vygotsky's theory and studies on
special needs education in an inclusive perspective, considering that this implies the
recognition of diversity, the characteristics of students, development of educational
interventions aimed at improving the learning of students. The research focuses on
gualitative analysis, using the empirical study and some research instruments for
data collection such as: the interview, direct observation and analysis of school
documents, reports, files, or any other medical records to obtain information on the
planning teaching and school activities proposed for students with dyslexia. The
research has, as a place of study, public schools in Feira de Santana town, in Bahia,
whose participants are primary school teachers who work with students diagnosed
with dyslexia. | understand that this research, by analyzing the data in depth, may
provide a basis for planning new actions teachers to contribute to progress in the
learning process of students with dyslexia. The results show that the student
diagnosed with dyslexia is enrolled in school and attend classroom. However, there is
no planning and practicing about interdisciplinary goals by the professors in all the
different curricular components that could guide them with the teaching mediation
with students diagnosed with dyslexia. Some mediations developed by the teachers
took place in the teaching process. Those were based on the teachers’ own
initiatives. They worked with students with dyslexia by using repetition of information,
interaction with them as readers or scribers. They also made adaptations of activities,
proposed activities in pairs or in groups, by sitting next to the student to mediate the
accomplishment of the activity, by reading each paragraph of the text to ask
guestions. But the way and context in which they were performed, it made the real
special educational need distant from the student with dyslexia. The presence of a
student with dyslexia in a classroom does not really make it possible for him to be
experiencing a real school inclusion process, due to the lack of training by the
teachers whot provide mediation conditions for the student’s functional skills. It is
understood that this study provides subsidies for the planning of new teaching
actions in order to contribute to the improvement and support in the teaching
mediation process of students with dyslexia.

Keywords: Teaching mediation. Dyslexia. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

As premissas norteadoras da inclusdo sustentam-se no reconhecimento dos
direitos humanos e na valorizacéo das diferencas?, desafiando as escolas no sentido
de rever seus fundamentos, para que, de fato, possam atender as necessidades

educacionais dos alunos.

Nesse sentido, vale ressaltar que a inclusdo escolar é entendida, nesse
trabalho, como um processo de insercdo que contempla a participacdo coletiva e
individual de todos os integrantes da instituicdo de ensino, onde suas diferengas sao
valorizadas e a mediacdo docente propicia a aprendizagem de todos os alunos em

um contexto educacional comum.

A inclusdo escolar, entendida dessa forma, se sustenta nos fundamentos
tedricos de Vygotsky (1997), pois defende que as trocas dos sujeitos, oriundas dos
processos interativos e das relagdes sociais sdo fundamentais para suas
aprendizagens. Comunga com os principios da Declaracdo de Salamanca?, pois
defende que o principio norteador das ac¢des desenvolvidas pela escola deve ser o
de propiciar a mesma educacdo para todos os alunos, adaptando-se as suas

necessidades, reafirmando assim, o direito de todas as pessoas a educacéo,

principio previsto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

As ideias de Vygotsky (1991) e seguidores sdo tomadas como referéncia para
a discussao sobre mediacédo e inclusédo escolar, pois defende que a condi¢do para
gue as criangas passem por transformacdes essenciais que contribuam para o
desenvolvimento de estruturas humanas fundamentais do pensamento e da

linguagem estéa sustentada na qualidade das interagdes sociais.

A legislacdo brasileira, a exemplo da Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB (Lei 9.394/1996), a Politica Nacional

de Educagéao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) contemplam o

1 A sociedade é marcada pela diversidade/multiplicidade das diferencas humanas — fisicas, sociais,
intelectuais, étnicas, econémicas, culturais, religiosas, etc. Neste estudo se compreende diferenca
como um componente da individualidade do sujeito, ou seja, considera sua especificidade.

2 Resultado da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial de 1994, documento elaborado por
representantes de 92 governos e 25 organizag@es internacionais, reunidos na cidade de Salamanca,
Espanha, entre 07 e 10 de junho de 1994.



16

principio da igualdade de direitos educacionais as pessoas com necessidades
educacionais especiaisSINEE no sistema regular de ensino, considerando a
importancia do desenvolvimento de propostas educacionais coerentes com as

especificidades dos alunos.

O conceito de necessidades educacionais especiaissINEE conforme a
Declaracédo de Salamanca (1994) abrange todos os alunos que exigem recursos ou
adaptacdes especiais no processo de ensino e aprendizagem; contudo, o conceito
adotado nesse trabalho aplica-se para aqueles com diagnéstico de dislexia; apesar
da politica nacional de educacgdo especial ndo considerar que aluno com dislexia
constitui publico alvo da inclusdo, pois consideram apenas as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao
(BRASIL, 2008), cabe pensar nos alunos com dislexia por compreender que também
necessitam de a¢cBes pedagdgicas planejadas intencionalmente pelos docentes para
o favorecimento de suas aprendizagens; defendo o direito a igualdade e respeito as
diferencas, pois os alunos com dislexia, assim como os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao,
necessitam de mediacdo docente para que suas necessidades educacionais
especiais sejam atendidas por meios de agbBes que visem a concretizacdo da
inclusdo educacional. Reconhecer a dislexia, oficialmente, implicaria tomar as
medidas necessarias que contribuiria para a generalizacdo de sua identificacdo
precoce e do planejamento e acompanhamento pedagdgico adequado as suas reais

necessidades educacionais especiais.

Orientagbes dos documentos legais, nacional e internacional, também sé&o
consideradas como fundamentos para a discusséo sobre a inclusdo escolar. Assim,
esse entendimento ressalta a importancia do docente como sujeito que pode
contribuir para atenuar as praticas segregacionistas que, ainda hoje, marginalizam
um bom numero de alunos com diagnéstico de dislexia, por apresentarem
obstaculos® na aquisicdo ou no uso da leitura e/ou escrita, caracterizados pela

disfuncdo do sistema nervoso central®.

3 Termo utilizado com base nos fundamentos teéricos da Epistemologia Convergente de Jorge Visca
gue define as barreiras de aprendizagem como obstéaculo.

4 Caréater intrinseco do obstaculo que de acordo com (Huell; Estienne (2001), ocorre em funcéo de
uma “anomalia congénita do sistema nervoso central”
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Os alunos que tém o diagnéstico de dislexia do desenvolvimento® em virtude de
comprometimento do sistema fonolégico, enfrentam barreiras na aprendizagem,

falhas no processamento, programacéao e execucao da linguagem-aprendizagem.

Nesse sentido, € de fundamental importancia que o docente, na sala de aula,
propicie através da mediacdo, situacdes didaticas que estejam voltadas para o
atendimento das reais necessidades educacionais dos alunos com dislexia, de modo
a potencializar as habilidades fonolégicas e lexicais, visando a diminuicdo das
alteracdes do processamento da linguagem e o favorecimento de suas
aprendizagens. Essa é a discussdo assumida nesse trabalho. Superar a viséo
classificatoria que se imp8e ao aluno com dislexia, vivenciar a sala de aula como um
lugar distante de sua compreensdo, de seu mundo, de suas interacdes sociais.
Pretende-se também avancar na discusséo sobre inclus@o escolar, especificamente
dos alunos com dislexia, de modo a pensar na atencdo a diversidade®, sendo a

mediacdo docente relevante para que os alunos com dislexia aprendam.

Visando conhecer sobre o construto tedrico ja produzido sobre a tematica,
procedi’ com a realizacdo de um levantamento de pesquisas registradas no Banco
de teses e dissertacbes em sites de Dominio Publico, Scielo e Repoésitérios
Institucionais, mediante a utilizacdo dos descritores mediacao docente e dislexia, na
intencdo de considerar apenas aquelas voltadas para a area de educacéo,

relacionadas a pratica pedagdgica no ensino fundamental I.

Na éarea de educacdo, no Dominio Pudblico, encontrei quatro producdes
intelectuais de mestrado que pesquisaram sobre a dislexia e ndo encontrei nenhuma
producdo de doutorado. A primeira realizada no Programa de Pds-graduacédo da
Universidade do Oeste Paulista/lUNOESTE teve como objetivo investigar como as
dificuldades de aprendizagem eram percebidas pelos professores e se esses
demonstravam ter os conhecimentos imprescindiveis para atender as necessidades
dos alunos com dislexia; a segunda pesquisa realizada na Universidade Estadual

Paulista/lUNESP-Marilia buscou discutir sobre a eficacia do Programa de

> Aprofundarei sobre dislexia do desenvolvimento, foco desse trabalho, no capitulo trés ao abordar
sobre as bases neurolégicas da dislexia.

6 Diversidade ¢ entendida a partir do conceito de Fleuri (2006), como integracéo de diferencas numa
unidade que nédo as anula, mas que possibilita a ativacdo do potencial criativo da interacdo entre os
sujeitos e destes com o seus contextos.

" Fago uso da primeira pessoa em grande parte do trabalho para demarcar minha posicéo discursiva.



18

remediacdo fonoldgica em escolares com dislexia de desenvolvimento, a terceira,
também realizada na Universidade Estadual Paulista/UNESP-Marilia, investigou
sobre a Instrumentalizacdo pedagodgica para avaliacdo de criancas com risco de
dislexia e a quarta, realizada na Universidade Federal de S&o Carlos/lUFSCAR, teve
como objetivo verificar os efeitos da tutoria instrucional centrada na leitura de livros

em escolares com dislexia do desenvolvimento.

Ressalto que néo encontrei producdo com a tematica voltada para a mediacao
docente com alunos com diagnostico de dislexia. Diante disso, torna-se
imprescindivel a realizacdo de estudos e pesquisas que contribuam com a eficicia
da proposta inclusiva. A legislacao brasileira, LDB, 9.394/96, sinaliza para a incluséao
como um imperativo, mas a presenca de alunos com diagnostico de dislexia na
escola ainda se constitui um desafio para o docente, tendo em vista a dificuldade
gue possui para lidar com as diferentes formas de aprender presentes na sala de
aula, considerando também nesse contexto alunos com dislexia por apresentarem
comprometimento do sistema fonologico, falhas no processamento, programacao e
execugcdo da linguagem, na aquisicio ou no uso da leitura e/ou escrita,

caracterizados por um transtorno do neurodesenvolvimento com origem bioldgica.

Na continuidade das consultas sobre estudos ja realizados sobre a tematica,
constatei que, nos ultimos anos, a dislexia tem sido objeto de estudo de diversas
areas como: Saude Coletiva, Psicologia, Medicina e, principalmente,
Fonoaudiologia. Profissionais dessas areas realizam pesquisas que contribuem para
o fortalecimento da atuacdo da é&rea multidisciplinar frente a dislexia mediante

combinacgdes de valiosas fundamentagdes tedrico-cientificas.

Na realizacdo de levantamento de producdo internacional, a exemplo da
pesquisa realizada no ano de 2000 por Arturo Pinto Guevara sobre Tratamiento de
la dislexia: seguimento, no Programa de Doctorado em Educacion na Universidad de
Estocolmo, constatei que existem estudos sobre a tematica e temas afins. Outros
estudos mostram que se tornou possivel o estabelecimento de relacdo entre o
comprometimento clinico e laboratorial e a dislexia, gracas ao progresso tecnoldgico
gue propiciaram o desenvolvimento dos exames por imagem, com certo grau de
sofisticacdo, somados a esses novos estudos na area da genética e do

aprimoramento das técnica anatomopatoldgicas.

E importante destacar que o diagndéstico precoce da dislexia necessita da
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competéncia de varios especialistas, mas o0 destaque principal encontra-se no
docente na sala de aula. Por isso, a importancia do preparo adequado do docente
para perceber os obstaculos enfrentados pelos alunos com dislexia, em seu
processo de aprendizagem e para a proposicdo de agcbes e medidas que possam
assegurar a remocao de barreiras atitudinais e pedagdgicas essenciais para a

efetivacdo do processo de inclusao.

Comungo com Barbosa (2000, p.18), ao expressar que: [...] “ndo se pode isolar
a atividade académica do processo relacional da existéncia do sujeito que produz tal
atividade, seja académica ou de outra natureza”. Nesse sentido, considero relevante
apresentar alguns aspectos relacionados as minhas experiéncias formativas e
académicas, elementos que me impulsionaram a fazer a selecéo para o doutorado,
bem como a escolha do Programa/Linha de pesquisa e proposta de investigagao.
Compartilho algumas palavras sobre minha trajetéria de vida que evidenciam minha

imbricagcdo com o objeto de estudo.

1.1 O ENCONTRO COM A EDUCACAO ESPECIAL: UMA VISAO
INCLUSIVA

O caminho que venho percorrendo, na dedicacao ao trabalho com pessoas que
apresentam obstaculos na aprendizagem, € marcado pelo desejo constante e
inquietador de poder contribuir para que o sujeito aprenda, de forma significativa,
tornando-se sujeito de sua prépria historia, capaz de enfrentar desafios e abrir novos

espacos de conquistas que favorecam o desenvolvimento de sua cidadania.

Em 1994, apos concluséao do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Feira de Santana/UEFS, iniciei um trabalho de observacdo, na Clinica Infancia,
Terapia e Educacdo/INFANTE - Feira de Santana/Bahia, na area de Educacgdo

Especial, principalmente, com criancas com deficiéncia mental.

Apoés o término do periodo de observacéo, aproximadamente trés meses, fui
contratada como Coordenadora PedagoOgica dessa Instituicdo, e comecei a
desenvolver situacfes didaticas que favorecessem mudancas no planejamento de
atividades voltadas para o trabalho na area de estimulagdo sensorio-motora e

reabilitacao.
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Essa experiéncia, como coordenadora do Setor de Reabilitagdo foi, para mim,
desafiadora e fascinante, pois, enquanto estudante de Pedagogia, sonhava em
realizar um trabalho capaz de mudar a realidade dos educandos, no tocante a
reprovacdo e ao fracasso escolar. Esse sentimento se fortalecia a cada leitura, a
cada reflexdo acerca dos principios e métodos de educacao, e a andlise da relacao
teoria e préatica pedagogica. A inquietacdo com a area de Educacdo Especial se
fazia presente na sala de aula, quando era estudante do curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS, nos dialogos com os professores,
pois ndo tive o privilégio de cursar qualquer disciplina, nessa area, devido a
inexisténcia de componentes dessa nhatureza nos cursos de formacdo de
professores, na época. Mesmo assim, escrevi o trabalho de conclusdo do curso de
Pedagogia/TCC-Monografia, intitulado “O processo de aquisigdo da leitura de

criancas com deficiéncia mental leve”.

Ao assumir a Coordenacdo do Setor de Reabilitacdo da Clinica INFANTE,
passei a orientar as professoras, no sentido de possibilitarem a crianca sua
interacdo com o objeto de estudo, por meio da experiéncia, vendo, tocando,
sentindo, manipulando, aproveitando as atividades do dia-a-dia para o aprendizado

e criando situa¢des de aprendizagem para o ato da leitura e da escrita.

Meu desejo de fazer um curso de Especializacdo em Alfabetizacdo, em 1995,
na UEFS, fundamentado na concepc¢éo construtivista de educacao, foi fortalecido
pela necessidade de oferecer as criangas com necessidades educacionais especiais
um atendimento educacional que contribuisse, cada vez mais, para o0
desenvolvimento de suas potencialidades, principalmente aquelas criancas que
evidenciavam evolucdo na linguagem oral e escrita, concentracdo, percepcao e

coordenacao motora.

Esse curso possibilitou-me atuar de maneira diferente, junto as criangas com
déficit intelectual, pelo conhecimento sobre os modos como se da a aprendizagem
da leitura e da escrita. Mediante essa concepcao, resultados positivos foram
alcancados: algumas criangcas, com as quais trabalhava, avancaram no nivel de

escrita.

Na continuidade da trajetoria, a auséncia de respostas diante das dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelas criangas, que a mim eram encaminhadas para

avaliacdo pedagodgica na coordenacdo da Clinica INFANTE, conduziu-me a buscar
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conhecimentos relacionados com o processo de aprender do sujeito, na tentativa de
compreender 0s mecanismos facilitadores e dificultadores presentes nesse
processo. Fazia-se urgente, buscar outra formacao que me possibilitasse conhecer o
sujeito cognoscente, enquanto ser constituido de multiplas dimensdes. Diante disso,
a tomada de consciéncia: a Pedagogia ndo mais respondia as minhas inquietagdes.
Entao, iniciei, em 1997, na Universidade Catodlica do Salvador/UCSAL, a formacao
em Psicopedagogia, fundamentada na Epistemologia Convergente de Jorge Visca.
Este paradigma consiste na assimilacéo reciproca de contribuicdes da Psicanalise,
da Escola Piagetiana e da Psicologia Social.

Os postulados basicos da Epistemologia Convergente ampliaram minha visdo
do ser cognoscente, pois exigiram muitas reflexdes, leituras e aprofundamento das
teorias relacionadas com as acdes de aprender e ensinar, ndo apenas no sentido da
pratica didatico-pedagdgica, mas também no substrato epistemoldgico que delas se

origina para a formacao do sujeito que aprende.

Na atuacdo da psicopedagogia clinica vinha me deparando, constantemente,
com criangas que frequentavam escolas regulares, encaminhadas para avaliagdo
psicopedagdgica, com diagnosticos escolares que apontavam para a incapacidade
das mesmas de aprender e de continuar evoluindo em areas especificas de

aprendizagem sistematica.

Algumas dessas criancas, submetidas a avaliacdo psicopedagodgica, nao
apresentaram dificuldades de aprendizagem, ou seja, o diagndstico psicopedagdgico
ndo confirmava os resultados do diagnostico escolar, nem do consequente

progndstico apresentado.

Nesse sentido, com vistas a compreender essa problematica que envolve a
suspeita diagnoéstica da escola e o diagnéstico clinico, fiz o curso de mestrado em
Educacédo Especial, na Universidade Estadual de Feira de Santana, através do
Convénio com o Centro de Estudos Latinoamericanos para Educacéo
Especial/lCELAEE-Cuba, o qual se integrou a essa caminhada, pois julguei oportuno
0 momento para buscar uma resposta a essa problematica, com a qual vinha sendo,
permanentemente confrontada, pois, quando colocada frente a frente com esta
situacdo, percebia que seria uma contribuicdo valiosa propor aos professores das
guatro séries iniciais do Ensino Fundamental um modelo de diagndstico

psicopedagodgico para a identificacdo das necessidades educativas de seus alunos,
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pois poderiam, a partir das indicacbes apresentadas, mudar, tedrica e
metodologicamente, a pratica de diagndstico escolar, tornando seus resultados mais

proximos da realidade.

Apresentei, em julho de 2002, ao Programa de Mestrado em Educagao
Especial UEFS/CELEE-CUBA, a dissertagdo intitulada: “Diagnostico
psicopedagodgico para identificacdo das necessidades educativas dos alunos: um
enfoque curricular’, sob a orientacdo do professor Dr. Santiago Antonio Borges
Rodrigues — CELAEE/Cuba e da professora Dra. Jacy Célia da Franca Soares —
UFBA/Brasil. Experiéncia que muito me enriqueceu, pois possibilitou um contato com
competentes pesquisadores em Educacdo Especial e Psicopedagogia. Os
resultados da pesquisa apontaram as dificuldades dos docentes para atuar com
alunos que apresentavam obstaculos em seu processo de aprendizagem, na

aguisicao ou no uso da leitura e/ou escrita.

Nesse contexto, participei da implantacdo do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Especial-GEPEE-UEFS, na Universidade Estadual de Feira de
Santana, da implantacdo do curso de Especializacdo em Educacédo Especial, do
qgual fui docente da disciplina Pratica Educativa em Educacdo Especial e vice-
coordenadora da 32 turma ofertada. O grupo realiza pesquisas voltadas para a

Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Quando optei em pesquisar sobre mediacdo docente com alunos com dislexia,
rememoro minha experiéncia na atuacdo da psicopedagogia clinica com
atendimento a criangas com dislexia, assim como, contatos com escolas publicas e
particulares para discussbes sobre propostas de adequacdes curriculares para a
pratica pedagogica com alunos com dislexia, momentos em que observei a caréncia
dos docentes, nesse campo, evidenciando a necessidade de investimento na
construcdo de bases tedricas e praticas que possibilitem mediagbes no contexto

escolar, em atengdo as necessidades educacionais dos alunos.

Constatei nos encontros com o0s docentes que esses apresentam algumas
dificuldades para lidar com os alunos com diagnodstico de dislexia, como por
exemplo: no campo das adaptacfes curriculares ndo h& preocupacdo com as
especificidades e/ou diferencas apresentadas pelos alunos no que se refere a leitura
a escrita, nas diversas tematicas trabalhadas na sala de aula, ndo sao pensados 0s

critérios para a realizacdo de atividades em atencdo as reais necessidades
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educacionais dos alunos com dislexia, o qué, como e que formas de organiza¢do do
ensino sdo mais eficientes para a aprendizagem e o qué, como e quando avaliar se

afastam das propostas de atividades colocadas em pratica.

Somando a essas constatacdes, os ritmos de aprendizagem dos alunos néo
séo considerados e os docentes desconhecem os sintomas da dislexia e a relagéo
desses com os obstaculos na aprendizagem dos alunos. Percebo que, embora
existam avancos importantes sobre legislacdes e documentos que fundamentam as
politicas publicas na perspectiva da educacao inclusiva, esses avanc¢os ainda estao

distantes da mediacao docente com alunos com dislexia, no contexto escolar.

Nessa direcdo, a pesquisa, nesse momento da minha histoéria de vida, ndo so
me aproxima cada vez mais da teméatica, mas da necessidade de ressignifica-la em
outros tantos espacos/tempos, pois poderd contribuir com as discussdes sobre a
incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular e
possibilitar reflexdes que possam contribuir para a viabilizacdo concreta de politicas
de formacédo docente, que dimensione a inclusdo escolar como um conceito que

deve ser situado no contexto social e politico atual.

Tomo também as experiéncias atuais como docente do Departamento de
Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana, vinculada a area de
Prética de Ensino, na atuacdo como professora das disciplinas Praticas pedagdgicas
em Experiéncias Educacionais Escolares, Didatica e Educacao Inclusiva, nos cursos
de formacdo de professores, que suscitam reflexdes e debates sobre a pratica
pedagdgica e sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais (PNE) na
escola regular, como impulsionadoras para a realizacdo desta pesquisa, pois tenho
observado de maneira inquietante, as diversas realidades apresentadas pelos
alunos cursistas sobre o processo de inclusdo e sobre as dificuldades que os
docentes enfrentam, na préatica, com alunos que apresentam obstaculos especificos

de aprendizagem.

Considero também, que esta pesquisa, me permite dar continuidade aos
estudos realizados na pesquisa do mestrado® quando busquei resposta para os

modos como 0s professores realizavam a identificagdo das necessidades educativas

8 Pesquisa realizada no periodo de 2000/2002, no curso de Mestrado em Educaco.

Especial/Convénio entre a Universidade Estadual de Feira de Santana e o Centro Latino Americano
para Educacéo Especial/CELAEE- Cuba.
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dos alunos, pesquisa realizada em uma escola da rede publica no Municipio de

Feira de Santana.

Ressalto também minha participacdo como membro, de uma Comissao
Permanente de Trabalho para implantar acdes relacionadas a Politica Institucional
de Educacado Inclusiva da UEFS e minha participagdo, em 2012, de curso de

formacdo na Associacao Brasileira de Dislexia/ABD.

Esta pesquisa insere-se no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia/lUFBA, na linha de pesquisa: “Educacdo e
Diversidade”, por apresentar relacdo intrinseca com a minha formagao, experiéncia
profissional, pois acredito no papel da educacdo como uma instancia que possibilita
0 exercicio da reflexdo, indispensavel para a construcdo de uma légica social que

oportunize a experiéncia com a diferenca, caracteristica inerente a espécie humana.

Portanto, investigar sobre mediacdo docente de alunos com dislexia, constitui-
se uma necessidade para encaminhamento de atividades académicas e sociais que
possam contribuir para avancos nos seus processos de aprendizagem; no desejo de
aprender/fazer pesquisa; na busca pela compreensdo de como os docentes estado

desenvolvendo a mediagdo com alunos com dislexia.

Assim, a expectativa é que ap0s a realizacéo da pesquisa, sejam ampliadas as
discussdes a respeito da tematica nas diversas instancias em especial no contexto
da escola e com a contribuicAo de futuras producdes para divulgacdo da
experiéncia, visto que o objeto de estudo tem relacdo profunda com minha trajetéria
na educacdo e na atuacdo da psicopedagogia, com 0 compromisso politico
assumido diante da inclusdo educacional. Diante das razdes apresentadas, foram

definidos o problema e os objetivos da pesquisa.

1.2 PROBLEMATICA E PROBLEMA DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, a minha compreensao segue na direcao de
gue ndo se pode pensar em um contingente que varia entre 5 a 15% da populacao

mundial, em idade escolar como aponta o DSM V (2014) que apresenta dislexia,
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sem se atentar para a importancia da mediacdo docente, visando o favorecimento da
aprendizagem dos alunos com diagnoéstico de dislexia. E importante destacar que,

no Brasil, a estimativa € de 5 a 10%, como apontam Ciasca, Lima e Ribeiro (2016).

Nesse sentido, Diaz (2011) adverte que:

A dislexia é geralmente detectada e consequentemente
diagnosticada na idade escolar, principalmente nas primeiras séries...
Digo geralmente porque existem indicadores precoces que nos
permitem, a partir de uma aguda observacdo, descobrir alguma
tendéncia a uma futura dislexia. ( DIAZ, 2011, p.302)

Faz-se impar que o docente esteja atento ao que preconiza a Declaracdo de
Salamanca, considerando que as condi¢des intelectuais das pessoas com dislexia
estdo preservadas e que a dislexia ocorre em sujeitos que nao tem
comprometimentos na visdo, audicdo e problemas psiquicos, mas apresentam
comprometimento no reconhecimento das palavras (precisao e rapidez) que interfere
em maior ou menor grau, na compreensdo da leitura, nas habilidades da escrita

ortogréafica e da producao textual. Deste modo, atentemos para o fato de que:

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos por meio de curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias
com a comunidade. ( DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.61)

Assim, pensar na mediacdo docente, considerando que as diferencas
individuais dos alunos devem ser valorizadas, na sala de aula, para que possa
proporcionar situacdes de aprendizagem que favoregcam a zona de desenvolvimento
proximal, entendida neste estudo de acordo com a definicAo dada por Vygotsky
(1960), traduzida por Gonzalez Rey (1995, p.41), também defendida por Diaz (2011,
p.49) que significa a “diferenga entre o nivel de desenvolvimento real atual e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas com a
orientacdo ou a colaboragdo de adultos ou colegas mais capazes”, € necessaria a
proposicdo de situacbes didaticas que respeitem suas individualidades e

potencialidades, pois € 0 que se espera de uma pratica pedagogica na perspectiva
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inclusiva.

Neste sentido, delineia-se o problema da pesquisa: Como os docentes realizam
a mediacdo com aluno com dislexia no Ensino Fundamental | na escola publica de

Feira de Santana®?

E de fundamental importancia informar que, ao mencionar o termo dislexia,
neste trabalho, estou me referindo a dislexia do desenvolvimento, a qual aborda
sobre dificuldades que os alunos apresentam na aquisicdo e no desenvolvimento da
aprendizagem da leitura, caracterizado por um rendimento em leitura inferior ao
esperado para a idade que ndo esta relacionado com comprometimento da
inteligéncia, pois as dificuldades estdo presentes desde os primeiros anos de
escolaridade da criangca e ndo porque surgem posteriormente e em decorréncia de

uma leséo cerebral a qual configura-se uma dislexia adquirida.

Para responder ao problema exposto, a pesquisa tem como objetivo geral:
compreender como os docentes realizam a mediacdo com aluno com dislexia no
Ensino Fundamental | na escola publica de Feira de Santana. E como objetivos
especificos: identificar se as formas de mediacédo realizadas pelo docente favorecem
a aprendizagem do aluno com dislexia; analisar as atividades planejadas para a
mediacdo com aluno com dislexia e a adequacdo as reais necessidades
educacionais e identificar as dificuldades encontradas pelo docente na mediacéo

com aluno com dislexia.

Nessa perspectiva, a pesquisa centra-se na abordagem qualitativa e o estudo
de caso foi utilizado como estratégia metodologica. No estudo empirico, foram
utilizados os instrumentos como: a entrevista, a observacdo direta e a analise de
documentos escolares, como relatérios, dossiés, ou quaisquer outras formas de
registro para a obtencao de informacdes relativas ao planejamento do docente e as
atividades escolares propostas para os alunos com diagndéstico de dislexia. A
pesquisa teve como l6écus de estudo, uma escola publica na cidade de Feira de
Santana-Bahia, tendo como participantes docentes do ensino Fundamental | que

trabalham com aluno com diagnéstico de dislexia.

Na parte introdutéria, apresento alguns aspectos de minha experiéncia

® Municipio do interior do Estado da Bahia, localizado a 107 Km da capital Salvador e que possui
606.139 habitantes de acordo com os dados do IBGE (www.ibge.gov.br — Acesso em 17/05/2014).


http://www.ibge.gov.br/

27

formativa e académica, trajetdrias que me impulsionaram a realizar a pesquisa de
doutorado, meu imbricamento com o objeto de estudo, bem como a problematica e
problema de pesquisa, os fundamentos tedricos que sustentam o estudo, o0s
objetivos e aspectos gerais da producdo. Nos capitulos que constituem o trabalho,
apresento a revisao de literatura, a metodologia da pesquisa, a discussao e analise

dos dados e os resultados.

No segundo capitulo, intitulado “Mediagcdo docente e inclusdo escolar’ abordo
sobre a mediacdo como elemento estruturante das fun¢ées psicoldgicas superiores,
a relevancia da mesma para a criagcdo de zona de desenvolvimento proximal e a
mediacdo docente na perspectiva inclusiva. Destaco, no capitulo, a énfase aos

estudos de Vygotsky para fundamentar os estudos sobre a categoria da mediacao.

No terceiro capitulo, discorro sobre Dislexia: bases tedricas e diagndstico.
Nessa direcdo, discuto as perspectivas conceituais da dislexia, caracteristicas,
classificacdo e bases neuroldgicas da dislexia, assim como diagndstico da dislexia,
da (in) invisibilidade a inclusdo escolar, reflexbes que contribuem para a

compreensao do diagnostico de dislexia, viséo cientifica e educacional.

No quarto capitulo abordo sobre a importadncia da mediacdo docente em
atencao as necessidades educacionais especiais do aluno com dislexia, explicitando
0 papel preponderante do docente no processo de escolarizacdo do aluno com
dislexia e apresento algumas sugestdes que podem ser consideradas no trabalho de

mediagao do docente com o aluno com dislexia.

No quinto capitulo trato sobre “O percurso metodoldgico da pesquisa” em uma
abordagem de pesquisa qualitativa, descrevo o enfoque epistemologico da
investigacao, o tipo de estudo e sua justificativa, o l6cus e sujeitos da pesquisa, 0s
instrumentos e procedimentos de coleta de dados e os procedimentos de andlise

dos dados.

No sexto capitulo, apresento os achados da investigacdo, sem perder de vista
a relacdo entre o material empirico com os referenciais teoricos que respaldam o
estudo. Apresento a analise das informacfes coletas na pesquisa, sintese
decorrente do exercicio de interpretacao realizado em torno do objeto de pesquisa
buscando expressar as compreensdes que considerei fundamentais no conjunto da

analise.
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Para finalizar a escrita, no momento que esta producao se debruca, apresento
as consideracdes finais da tese, uma sintese reflexiva das anélises desenvolvidas
sobre a mediacédo docente de aluno de dislexia e apresento algumas sugestdes que
podem ser consideradas pelo Poder Publico Municipal e por escolas publicas do
Municipio para redimensionar o trabalho de mediagcdo docente com aluno com
dislexia. Compreendo que essa investigacdo, mediante a analise dos dados
apresentados, podera fornecer subsidios para o planejamento de novas acdes
docentes, visando contribuir para avancos no processo de aprendizagem dos alunos

com dislexia.
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CAPITULO I

2  MEDIACAO DOCENTE E INCLUSAO ESCOLAR

Compreender a questdo da mediacdo, que caracteriza a relacdo do
homem com o mundo e com os outros homens, é de fundamental
importancia justamente porque é através deste processo que as
funcbes psicolégicas superiores, especificamente humanas, se
desenvolvem. (REGO, 1995, p. 50).

A discussdo sobre mediacdo docente e inclusdo escolar assumida neste
trabalho, perpassa pela compreensdo de que o homem em sua relacdo com o
mundo tem um papel ativo, pois ele é sujeito do processo de construcdo de
conhecimento e as suas fungbBes psicologicas superiores (atengdo, memoria,
pensamento e linguagem) desenvolvem-se na sua interacdo, em atividade com o
mundo, ou seja, na sua relacdo com o meio sociocultural. Isso significa que as
funcdes psicolégicas superiores, tipicamente humanas, sdo processos mediados

culturalmente.

De acordo com L. S. Vygotsky (1896-1934), renomado psicélogo russo, o
docente é elemento mediador das interacbes entre os alunos e destes com 0s
objetos de conhecimento. Por isso, destaco o pensamento de Vygotsky (1991) como
referéncia teorica para a discussdo sobre mediacdo, cujo conceito neste trabalho
implica fornecer niveis de ajuda, planejados de forma intencional para que as
necessidades educacionais dos alunos sejam atendidas. E de fundamental
importancia o papel do docente como mediador, pois, assim, podera criar condicbes

favoraveis para que acontecam avancos no processo de aprendizagem dos alunos.

Para Diaz (2011), mediacéo,

Implica ajuda, o que por sua vez implica um esfor¢co por parte
daquele que media para oferecé-la, como por parte do mediado, que
havera de aproveita-la. Portanto, a mediagcdo Vygotskyana parte de
um sentido colaborativo consciente entre ambas as partes (DIAZ,
2011, p. 220).
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Neste sentido, a mediagdo docente desempenha papel relevante no contexto
escolar, com a incumbéncia de desafiar os alunos através do ensino para trabalhar
com funcdes e processos ainda ndo amadurecidos que favorecam a construcéao de
conhecimento mediante seus processos de aprendizagem. Assim, a mediacdo, é
considerada, como afirma Diaz (2011), elemento mais importante do

desenvolvimento humano, pois,

integra o sistema de influéncias que os outros, no contexto grupal,
institucional e mesmo social, exercem sobre o aprendiz, de forma
involuntéria e ndo organizada, e na maioria delas consciente,
voluntariamente e organizada, a partir de um determinado objetivo de
ensino (DIAZ, 2011, p. 219)

Nesta perspectiva, 0s objetos de conhecimento mediados pelo docente na sala
de aula pautam-se em construcdes que ja foram produzidas culturalmente pela
humanidade, os quais assumem grande importancia na formacéo dos alunos, pois a
partir de sua interacdo com esses objetos de conhecimento, passam desenvolver as

funcBes mentais a partir da sua propria interacdo com o mundo.

21 A MEDIAQAQ COMO ELEMENTO ESTRUTURANTE DAS
FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

As formas de conhecimento apropriadas pelo homem a partir de sua realidade
externa, por meio de suas interacdes sociais e culturais, se dao entre o individuo em
desenvolvimento e o individuo mediador por meio de sistemas simbolicos, elementos
intermediarios entre o sujeito e 0 mundo. E nesse processo de trocas que Vygotsky
(1991) enfatiza a importancia do conceito de mediag&do, pois 0 ser humano se

constitui devido a sua relagdo com 0s outros.

Neste sentido, a mediagdo é vista como elemento estruturante das funcdes
psicolégicas superiores (FPS), tais como a atencdo, memobria, imaginacao,

pensamento e linguagem, pois tais funcbes sdo construidas na relagdo do homem
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com o mundo e com outros homens. Essas fungfes intimamente vinculadas ao
aprendizado e a apropriacdo do legado cultural de seu grupo, organizam
adequadamente a vida mental de um individuo em seu meio. Isso acontece porque
para Vygotsky (1995), o homem nao se constitui enquanto tal apenas devido aos
processos de maturacdo organica, mas principalmente pelas trocas que faz com as

pessoas que convive, através de suas intera¢des sociais.

Partindo desse entendimento, de acordo com Oliveira (1997), funcgbes

psicolégicas superiores ou processos mentais superiores sao:

Aqueles que caracterizam o funcionamento psicol6gico tipicamente
humano: ag¢des conscientemente controladas, atengdo voluntaria,
memorizagdo ativa, pensamento abstrato, comportamento
intencional. Os processos psicolégicos superiores se diferenciam de
mecanismos mais elementares, como reflexos, reacdes automaticas,
associacdes simples. (OLIVEIRA, 1997, p. 23).

Sendo assim, com base no pressuposto Vygotskyano as funcdes psicologicas
superiores sao constituidas na interagdo social, por isso, defende que a escola que
atende pessoas com necessidades educacionais especiais dedique atencdo no
desenvolvimento de tais fungbes, pois a mediacdo por relacdes interpessoais €
responsavel pela criacdo de possibilidades individuais de compreensao favorecendo

assim, o processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Os artefatos mediadores sdo classificados por Vygotsky em: ferramentas,
signos e outros seres humanos. As ferramentas e 0s signos sao instrumentos que

mediam a relacdo do homem com seu contexto.

As ferramentas sdo elementos externos ao individuo, que tem como funcao
provocar mudancas nos objetos, ou seja, regulam as acbes do homem sobre o0s
objetos, porém como afirma Oliveira (1997), os signos regulam as acdes sobre o
psiquismo das pessoas e sdo chamados por Vygotsky de instrumentos psicolégicos

que séo:

Orientados pelo proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se
ao controle das acdes psicologicas, seja do préprio individuo, seja de
outras pessoas. Sdo ferramentas que auxiliam nos processos
psicolégicos e ndo nas acgbes concretas, como 0s instrumentos.
(OLIVEIRA, 1997, p. 30).
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De acordo com Vygotsky (2001), os signos sao instrumentos psicolégicos que
auxiiam o homem nas suas atividades psiquicas, e quando internalizados
representam o0s objetos, situacbes, eventos. Os instrumentos psicolégicos séo,
portanto, objetos que ao serem utilizados servem para ordenar e reposicionar
internamente a informagao, permitindo que o sujeito faca uso de sua inteligéncia,

memoaria ou atencdao.

Os signos agem como instrumentos das atividades psicologicas e sédo definidos
por Vygotsky (1984) como elementos que representam Ou expressam oOutros
objetos, eventos ou situacdes e podem referir-se a elementos ausentes do espaco e
do tempo presente. Assim, com o0 auxilio dos signos o homem amplia sua

capacidade de atencdo, memoria e acumulo de informacoes.

Nesse contexto, para que o aluno, na escola, possa dominar construtos
materiais, técnicas, sistemas de representacfes, possa se apropriar de
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo de sua histéria, que
propiciem mudancas ao longo de seu desenvolvimento, sdo imprescindiveis 0s
processos de interacdo, assim como vivenciar oportunidades e situagbes de
aprendizagem que se vinculam ao conceito de mediacéo, pois como afirma Vygotsky
(1998, p.45) “o uso dos signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica
de comportamento que se destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas

formas de processos psicolégicos enraizados na cultura”.

Vygotsky (1991) ao estudar as fungdes psicologicas superiores ou processos
mentais superiores preocupou-se em compreender 0os mecanismos psicolégicos
mais sofisticados que séo tipicos do ser humano que envolvem a sua acao
intencional, o controle consciente do comportamento e a liberdade do mesmo no que
se refere as caracteristicas do momento que vivencia, assim como, planejar acdes
gue podem ser realizadas em momentos posteriores, pensar em objetos ausentes e

Imaginar eventos nunca vividos.

Vygotsky (1988) dedicou-se ao estudo das funcdes psicoldgicas superiores
tipicamente humanas, considerando também o suporte biolégico do funcionamento
psicologico. Nesse sentido, de acordo com suas ideias 0 processo de construcéo de
conhecimento implica nas interagcbes que o individuo faz com o meio, para que
assim suas estruturas e mecanismos de funcionamento cerebral sejam

transformados. De acordo com Vygotsky é através da atividade pratica e
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instrumental, por meio das interagbes sociais, que o processo de formagédo das

funcdes psicoldgicas superiores dar-se-a.

Na concepcao vygotskiana, o que caracteriza a atividade pratica € o fato de ela
ser mediada, externamente, pelos instrumentos, orientados para regular a acado do
homem sobre os objetos, e pelos sistemas de signos, orientados para regular as

acOes sobre o psiquismo dos outros e de si mesmo.

De acordo com Vygotsky, é na atividade prética, nas interacdes estabelecidas
entre os homens e a natureza, que as fungdes psiquicas, especificamente humanas,
nascem e se desenvolvem. A atividade transcorre em um meio social, em ativa
interacdo0 com outras pessoas, através de varias formas de colaboracdo e

comunicacao, portanto, sempre tem, de uma forma ou de outra, um carater social.

Nesta logica, a atividade exerce grande importancia para o desenvolvimento da
capacidade cerebral do ser humano, pois ha medida em que adquire a capacidade
de planejar, de abstrair de reconhecer conexdes causais e de antecipar 0s

acontecimentos imediatos passa a produzir sua forma humana de existéncia.

No processo de formacao dos processos psicologicos, Vygotsky defende que o
homem n&o poderia ter desenvolvido a representacdo interna dos instrumentos
psicologicos sem que houvesse a presenca do processo de mediagcdo social. Para

Vygotsky:
no desenvolvimento cultural da crianca, toda funcdo aparece duas
vezes, primeiro em nivel social e, mais tarde, em ambito individual:
primeiro entre pessoas — interpsicolégica — e depois, no interior da
propria crianga — intrapssicolégica. Isto pode ser aplicado igualmente
a atencdo voluntaria, a memodria logica e a formacao de conceitos.

Todas as funcBes superiores se originam como relacdes entre seres
humanos. (VYGOTSKY, 1987, pp. 93-94)

Como é possivel perceber, o homem na sua relacdo cognitiva com o mundo,
vivencia uma atividade mediada, denominada por Vygotsky (1984), de

internalizacao.

A internalizacdo implica, pois, em processos intrapsiquicos, ou seja, todas as
formas de funcionamento cognitivo do individuo, os quais sdo construidos através de
processos interpsiquicos, vivenciados pelo sujeito nas interacdes sociais, em seu

grupo cultural.
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Sobre esse processo de internalizagdo psicolégica Beyer (1996) salienta que

pode ser descrito da seguinte forma,

uma operacao que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comecga a ocorrer internamente. Assim um processo
interpessoal é transformado num processo intrapessoal. A
internalizacdo das formas culturais do comportamento envolve a
reconstrucdo da atividade psicoldgica tendo como base as operacdes
dos signos. Assim todo o curso do desenvolvimento cognitivo €
fundamentalmente influenciado pelo meio sécio-cultural do individuo.
As referéncias seméanticas, representadas pelas palavras e conceitos
vigentes no grupo social determinam o contelddo e a forma tanto das
estruturas do pensamento como das estruturas linguisticas dos
individuos. (BEYER, 1996, p.55)

De acordo com Oliveira (1997), o processo de internalizagao é:

Como se, ao longo de seu desenvolvimento, o individuo ‘tomasse
posse’ das formas de comportamento fornecidas pela cultura, num
processo em que as atividades externas e as funcdes interpessoais
transformam-se em  atividades internas, intrapsicologicas.
(OLIVEIRA, 1997, p. 38)

Nessa perspectiva, a mediacdo docente no processo de aprendizagem é
fundamental, pois contribui para o desenvolvimento do pensamento dos alunos, de
funcdes e processos ainda ndo amadurecidos, desde que priorize para esse fim, a
qualidade dos instrumentos mediadores, destacando-se entre eles os signos e a
linguagem a qual para Vygotsky, como aponta Rego, imprime trés mudancas

essenciais nos processos psiquicos do homem:

a primeira relaciona-se ao fato de que a linguagem permite lidar com
0s objetos do mundo exterior mesmo quando eles estdo ausentes(...)
A segunda refere-se ao processo de abstracdo e generalizacdo que
a linguagem possibilita (...) a linguagem ndo somente designa os
elementos presentes na realidade mas também fornece conceitos e
modos de ordenar o real em categorias conceituais(...) A terceira
estd associada a funcdo de comunicacdo entre os homens que
garante, como consequéncia, a preservagdo, transmissdo e
assimilacdo de informacbBes e experiéncias acumuladas pela
humanidade ao longo da historia. (REGO, 1995, p.53-54).
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Com base no exposto, para que o homem aprenda e apreenda o mundo €
necessaria a presenca do outro (mediacdo), pois como afirma Vygotsky, a
aprendizagem sempre inclui relacdes entre pessoas. Isso implica dizer que na
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, o carater mediador da relacdo do

homem com o mundo, assume destagque no processo de ensino e aprendizagem.

2.2 A MEDIACAO COMO PROCESSO PARA A CRIACAO DE ZONA
DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Considerando os principios da teoria de Vygotsky, encontra-se presente o
estudo sobre as relacdes entre Aprendizagem e desenvolvimento, que deu origem
ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), em que é estimulado o
desenvolvimento psicoldgico do individuo, com uma perspectiva pedagodgica sobre o

ensino.

De acordo com Vygotsky, (1984), o desenvolvimento humano pode ser
compreendido como Desenvolvimento Real (DR), isto €, o resultado de ciclos de
desenvolvimento ja completados — 0 que a crianca ja é capaz de fazer sozinha, sédo
ciclos consolidados, fun¢gdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina, indica
processos mentais ja& amadurecidos — e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
aquilo que ela realiza em colaboragdo com os outros elementos de seu grupo social,
ou seja, necessita de assisténcia de alguém mais experiente como (pai, mae,
professor, colegas, etc). A Zona de Desenvolvimento Proximal define funcdes

mentais que ainda ndo amadureceram.

A capacidade da crianca de realizar tarefas de forma independente, caracteriza
para Vygotsky o desenvolvimento de forma retrospectiva. As funcdes psicoldgicas
gue estdo presentes no nivel de desenvolvimento real sdo  processos de
desenvolvimento j& completados. Para que se possa compreender o
desenvolvimento, Vygotsky propde que ndo se deve considerar apenas o nivel de
desenvolvimento real, mas também o nivel de desenvolvimento proximal, ou seja, a

capacidade da crianca em desenvolver tarefas através de ajudas de outras pessoas
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mais capazes, a exemplo dos colegas e dos docentes.

Vygotsky considera que o ensino cria a zona de desenvolvimento proximal,
estimulando, por esse angulo, os processos internos de desenvolvimento. O
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, assume grande
relevancia para que os docentes possam avaliar o desenvolvimento dos alunos
mediante seus processos de escolarizacdo. Vygotsky explica a zona de

desenvolvimento proximal:

A crianca é capaz de imitar uma série de agbes que ultrapassam
suas proprias competéncias, mas somente dentro de limites. Por
meio da imitacdo, a crianga € capaz de desempenhar muito melhor
guando acompanhada e guiada por adultos do que quando deixada
sozinha, e pode fazer isso com entendimento e independéncia. A
diferenca entre o nivel de tarefas resolvidas que podem ser
desempenhadas com orientacdo e auxilio de adultos e o nivel de
tarefas resolvidas de modo independente, € a zona de
desenvolvimento proximal. (VYGOTSKY, 1982, p.117)

Nesse sentido, Vygotsky defende que € de fundamental importancia definirmos
o nivel de desenvolvimento da crianga, Real ou proximal, pois s6 assim
saberemos estabelecer a relacdo entre os processos de desenvolvimento da crianca
e as possibilidades de planejamento do ensino. Assim, Vygotsky defende que a zona
de desenvolvimento proximal € uma ferramenta indispensavel para analisar o
planejamento de ensino, como também assume grande relevancia para a obtencao

dos seus resultados:

Dessa perspectiva, o ensino ndo pode ser identificado como
desenvolvimento, mas o0 ensino adequadamente organizado,
resultard no desenvolvimento intelectual da crianca, fard fugir toda
uma série desses processos de desenvolvimento, que nao seriam
possiveis de modo algum sem o ensino. Assim, 0 ensino é um fator
necessario e geral no processo de desenvolvimento da crianga- ndo
dos tracos naturais, mas dos tracos historicos do ser humano.
(VYGOTSKY, 1982, p. 121)

Diaz defende que o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal:

estd intimamente relacionado com o conceito de mediacao, pois é
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esta ajuda que serve de instrumento dindmico no percurso de
desenvolvimento da aprendizagem, impulsionando a sucessao das
etapas da aprendizagem. (DIAZ, 2011, p. 51)

Por isso, a mediacdo é considerada responsavel para criar Zona de
desenvolvimento proximal, e de grande relevancia para o processo educacional, pois

permite a compreensao da dinamica interna do sujeito.

Neste contexto, o docente, podera ter, através da mediacdo, conhecimento ndo
apenas dos ciclos jA completados pelos alunos, como também os que estdo em via
de formacédo, exigindo de sua acdo docente, o planejamento intencional de
atividades e estratégias pedagogicas que propiciem desafios e exigéncias que
favorecam suas aprendizagens, assim como a investigacdo e formulacdo de
hipbteses sobre o processo de ensino e aprendizagem, a necessidade de um
curriculo flexivel que atenda as reais necessidades educativas dos alunos — que
possui diferentes estilos de aprendizagem- um curriculo organizado a partir das

interacdes do sujeito — objeto, que emerge dos processos de interacao e reflexao.

Assim, fica evidente que a interacdo do sujeito com outras pessoas, contribui
para o seu processo de aprendizagem, pois a partir dos desafios dessa interacéo, da
ajuda do outro mais experiente, como a de outros colegas, por exemplo, é que se
desencadeia 0 processo de construcdo, enriguecimento e modificacdo dos

esquemas de conhecimentos.

Pimentel argumenta sobre a ZDP:

A acdo na ZDP favorece o desenvolvimento de processos
metacognitivos que promovem a regulacdo e o controle de suas
proprias funcdes psiquicas. Desse modo, a criacdo de ZDPs,
favorece o prognostico do desenvolvimento da crianca e, por
consequéncia, 0 seu sucesso na aprendizagem. (PIMENTEL, 2012,
p.77)

O planejamento de ensino e a gestao, na sala de aula, por parte do docente,
pode favorecer para os alunos processos internos de desenvolvimento, desde que
estejam pautados na realizacdo de atividades intencionais que possibilitem desafios
e exigéncias para os alunos, o que implica em saber 0 que esses ja sabem fazer

sozinhos, assim como conhecer sobre os conceitos trabalhados no grupo, série que
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atua, de modo a interagir com os alunos de maneira diversificada, pra que assim

possa haver consolidacdo do conhecimento trabalhado.

De acordo com Pimentel (2012),

numa relacdo de ensino e aprendizagem, mediar significa fornecer
niveis de ajuda, planejados de forma intencional e que se ajusta as
necessidades dos educandos. Essa pratica de mediacao € inerente a
acdo do professor que presta assisténcia ao estudante ocupando
uma fungdo de andaime®® (PIMENTEL, 2012, p.71)

E aqui que esta a importancia da mediagdo docente para proporcionar, na
pratica pedagdgica, situacbes didaticas que favorecam o desenvolvimento dos
alunos com dislexia. E na zona de desenvolvimento proximal que a mediac&o
docente é a mais transformadora, pois 0s processos que as criancas com dislexia ja
consolidaram como construcdo do conhecimento, ndo vao exigir acées externas
para serem desencadeados. E na Escola que as atividades educativas s&o
pensadas, planejadas intencionalmente de modo a oportunizar para os alunos o
aceso ao conhecimento formalmente organizado. Para Vygotsky (1991) o bom
ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, se dirige para as
fungbes psicologicas superiores - teméatica discutida nesse trabalho - que estédo

prestes a serem completadas.

Vygotsky (1997), com base no conceito de zona de desenvolvimento proximal
contribui para a chamada educacéao especial e defende que classes heterogéneas
favorecem o desenvolvimento cognitivo da crianga com necessidades educacionais
especiais, sendo favoravel a sua inclusdo em classes regulares. Tratando-se das
criancas com dislexia, frequentar a sala de aula regular favorece seus processos de
aprendizagem, pois as intervencdes de outras pessoas, no caso especifico da

escola, dos docentes e dos colegas é fundamental para o seu desenvolvimento.

De acordo com Rego (1995), o docente assume grande relevancia no contexto
escolar, pois ele € o elemento mediador das interacdes entre os alunos e destes

com o0s objetos do conhecimento. O docente assume funcédo privilegiada no

10 Andaime de acordo com a vis&o de Viygotsky significa que o docente assume a funcéo de apoio e suporte para
proporcionar aos alunos condigdes favoraveis aos seus processos de aprendizagem.
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cotidiano escolar, nas intervencdes que realiza na sala de aula, isso porque tem
mais experiéncia, informacdes, contribuindo, assim, com os desafios presentes na

construcdo de conhecimento dos alunos.

Para que o docente possa interferir na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos, proporcionando situagcbes didaticas que favorecam avangos que nao
ocorreriam espontaneamente é necessario planejar as atividades intencionalmente e

conhecer o que os alunos séo capazes de fazer sozinhos.

Nesse contexto, é necessario que o docente esteja sempre refletindo sobre os
conhecimentos que se propde a ensinar, como ensina-los e de que forma podera
mediar intencionalmente a aprendizagem, pois como afirma Coll, Palacios e

Marchesi,

empregar conscientemente a mediacdo social, implica dar, em
termos educativos, importdncia ndo apenas ao conteddo e aos
mediadores instrumentais (0 que € que se ensina e com qué), mas
também aos agentes sociais (quem ensina) e suas peculiaridades
(COLL, PALACIOS E MARCHESI, 1996, p. 85)

Assim, a mediacdo docente é fundamental nesse processo para a criacdo da
zona de desenvolvimento proximal, pois como afirma Vygotski (1991), o fator
impulsionador dos avancos, no desenvolvimento do aluno, recai sobre a acdo da
mediacdo. Nesse sentido, o docente tem papel essencial na construcdo de novas

conquistas psicolégicas das criancas que frequentam a escola.

2.3 MEDIACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Cada escola é diferente, em funcdo de uma multiplicidade de variaveis que
interagem entre si: historia, cultura, estrutura organizacional e o contexto socio-
cultural no qual se insere. Na sala de aula, cada crianca apresenta suas

particularidades, seus estilos e estratégias de aprendizagem, diversidade de ritmos,
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de interesses, de capacidades.

Compreendo que a diversidade existente na sla de aula exige do docente
adotar medidas vinculadas a proposta curricular da escola e suas adaptacoes para
atendimento a diversidade, partindo do principio de que as diferencas individuais séo
um dos aspectos a ser considerado pelo docente, na sala de aula, para que possa
proporcionar situacdes de mediacdo que favorecam a criagdo da zona de

desenvovimento proximal dos alunos (ZDP).

Pensar na mediagdo docente para o atendimento a diversidade significa pensar
na acdo docente sustentada nos principios da educacédo inclusiva que enxerga a
escola como espaco de acesso e permanéncia para todos os alunos, onde as
situacbes didaticas propostas eliminem a discriminacdo e da lugar para
procedimentos de identificacdo, remocao de barreiras para a aprendizagem e
permanéncia do aluno na escola. Para isso, é de fundamental importancia a
identificacdo das reais necessidades educacionais que 0s alunos apresentam no

contexto da sala de aula, ou seja, no ambiente escolar.

Santos (2008) argumenta sobre inclusdo escolar:

Referimo-nos a construir todas as formas possiveis por meio das
guais se busca, no decorrer do processo educacional escolar,
minimizar o processo de exlusdo, maximizando a participacdo do
aluno, dentro do processo educativo e produzindo uma educagao
consciente para todos, levando em consideracdo quaisquer que
sejam as origens e barreiras para o processo de aprendizagem.
(SANTOS, 2008, p. 24)

Neste direcao, ratifico que os fundamentos que norteiam a mediagcdo docente
numa proposta de escola inclusiva, implicam no reconhecimento da diversidade das
caracteristicas dos alunos, de modo a atender suas reais necessidades
educacionais, assim como, devem respaldar os principios da educacao inclusiva,

desafios que implicam na,

insercdo de todos, sem distincdo de condi¢cBes linglisticas,
sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais étnicas, socioecondmicas
ou outras e requer sistemas educacionais planejados e organizados
gue déem conta da diversidade dos alunos e oferecam respostas
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adequadas as suas caracteristicas e necessidades. (PCN -
Adaptacgdes Curriculares, 1999, p. 17)

Nesta Otica, a mediacdo docente com alunos com dislexia, na sala de aula, na
perspectiva inclusiva, requer a utilizacdo de adaptagdes curriculares no
planejamento pedagogico, relativas aos objetivos e conteddos, aos procedimentos
didaticos, metodologia, e as atividades avaliativas. A mediacdo do docente, voltada
para atender, de fato a diversidade existente na sala de aula, considera que os
alunos tém caracteristicas préprias e singulares, por isso, é necessario pensar em

alternativas que proporcionem suas aprendizagens e os principios de incluséo.

Nesse sentido, as adaptacfes curriculares sdo uma estratégia de planejamento
e atuacao docente para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos, ou
seja, sdo modificacdes necessarias, realizadas nos diversos elementos do curriculo
escolar, para adequa-los as diferentes situacdes, grupos ou pessoas. Sao medidas
educativas, propostas para atender a diversidade, que poderdo ser realizadas em

diversos niveis.

Para compreender melhor sobre adaptacdes curriculares, Solé (2001), salienta,

Uma adaptacao curricular ndo é mais do que isso: uma medida ou
um conjunto de medidas que buscam flexibilizar e adequar o
curriculo geral as caracteristicas dos alunos nos diferentes niveis de
concretizagdo: o projeto curricular de centro e as programacgoes de
sala de aula. Quando as adaptacdes tém como destinatario um aluno
que apresenta necessidades educacionais especiais, estamos diante
de uma adaptacdo curricular individualizada ACI. (SOLE, 2001,
p.175-176)

Com base no pensamento da autora, percebo que a flexibilizacdo do curriculo
€ um aspecto presente nas adaptacdes curriculares. Nao podemos deixar de
mencionar que a flexibilizacdo do curriculo jA& € uma preocupacdo presente na
pratica pedagogica de nossas escolas. Solé (2001) apresenta trés tipos de
adaptacdes curriculares, os quais, se referem a aspectos que poderdo ser

contemplados no planejamento e concretizagao das referidas adaptacgdes:

Primeiro, de acesso ao curriculo e que tratam de modificacbes que possibilitam
ao aluno, por meio de recursos necessarios, entrar em contato com a proposta

curricular. Estes recursos poderao ser:
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a) Pessoais, 0s quais abrem espaco para que profissionais, especialmente
capacitados (fonoaudiologos, fisioterapeutas, psicologos, psicopedagogos e outros)
atendam aos alunos e orientem a instituicdo no que se refere aos procedimentos que
poderdo ser utilizados, inclusive o encaminhamento do aluno para atendimento por

diversas areas;

b) Materiais, consistindo em modificacbes que se fizerem necessarias para
atender ao aluno na sua real necessidade e que abrangerdo desde o mobiliario, até

0s materiais didaticos de uso comum;

¢ Arquitetbnicos, referentes as modificacdes realizadas no espaco fisico

ambiental, visando proporcionar ao aluno o desenvolvimento de sua autonomia.

A autora também argumenta que as adaptacbes acima poderdo ser
acompanhadas, ou nao, por outras, tais como adaptagdes pouco significativas, as

guais considera que:

O referencial € o curriculo geral, mas as estratégias metodoldgicas e
organizacionais, 0s recursos e o tempo variam de forma a possibilitar
gue o aluno a quem se dirige possa alcancar as capacidades
estabelecidas nos objetivos gerais da etapa.(SOLE, 2001. p. 177).

Assim também por adaptacdes significativas, compreendendo as que j& foram
realizadas nas adaptacfes pouco significativas do curriculo e outras de carater mais
profundo, nos objetivos e conteddos que, consequentemente, influenciam nos
critérios de avaliacdo, pois, em algumas situacdes, acabam sendo transferidos ou
abolidos. Estas adaptacfes, como afirma Solé, sdo significativas porque “imprimem
mudancas substanciais no curriculo seguido pelo aluno e porque podem ter
consequéncias significativas na possibilidade de validagdo de sua escolarizagao”.
(SOLE, 2001, p. 177).

As adaptacdes curriculares pouco significativas, assim como as adaptacdes
significativas, requerem profunda fundamentacdo tedrico-metodolégica, e, no caso
das adaptacbes significativas, para serem realizadas, faz-se necessario,
primeiramente, que 0S recursos e componentes curriculares que lhes antecedem
sejam esgotados. Um outro aspecto a ser considerado € que ambas devem estar

incorporadas ao projeto curricular da instituicdo de ensino.



43

A historicidade do pensamento de Vygotsky possibilita a compreensao de que
€ por meio da atividade que o homem se relaciona com outros homens e transforma
o mundo. E através da atividade que o individuo desenvolve sua capacidade
cerebral. Portanto, a mediacdo docente, reflete o curriculo escolar adotado pelo
estabelecimento de ensino. E nesse contexto que as atividades didaticas
planejadas e desenvolvidas assumem um papel importante na escola, uma vez que
correspondem a uma finalidade e séo realizadas mediante um plano de acéo
determinado, isto €, sdo direcionadas de acordo com o projeto educacional, que foi
definido por Altunez et al (1992) do seguinte modo:

O projeto educacional da escola é, principalmente um contrato que
compromete e vincula todos o0s membros da comunidade
educacional numa finalidade comum. E o resultado de um consenso,
(...) € uma oportunidade - principalmente para os professores — de
falar de revisar e de discutir as propostas instrutivas, formativas e
organizacionais da escola onde trabalham. (ALTUNEZ et al, 1992, p.
20-22)

O autor enfatiza a importancia do projeto educacional, alegando:

Deveria ser o instrumento no qual pudessem ser encontradas as
justificativas para as decisdes que precisam ser constantemente
tomadas na escola. Muitas vezes, devem ser tomadas decisdes
relativas ao curriculo. (...) Também se devem tomar decisfes
referentes & organizacéo e a gestdo da escola (...). (ALTUNEZ et al,
1992, p.20-22)

Por isso, convém repetir que o projeto curricular assume papel importante na

mediacao docente, por ser:

o instrumento que ha de promover nos professores o debate que
conduza a fundamentacdo de cada uma das decisdes que sdo
tomadas na escola, de modo que lhe permitam garantir que a
proposta educacional que realiza €, em cada momento, a mais
adequada as caracteristicas e necessidades diferenciais de cada um
de seus alunos e alunas. (PARCERIZA, ZABALA, 1996, p. 170-171)

Dessa forma, podemos salientar que, a mediacdo docente, podera criar

efetivas oportunidades de desempenho, para seus alunos, com vistas a favorecer a
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zona de desenvolvimento proximal, pois é a partir da sua pratica concreta, decisbes
e intencionalidade, que surgirdo as propostas e modificacdes no curriculo escolar,
em funcdo do direcionamento da pratica pedagdgica. E, nesse contexto, que o
docente podera realizar adaptacBes curriculares, visando atender as reais

necessidades educacionais dos alunos com dislexia.
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CAPITULO Il

3 DISLEXIA: BASES HISTORICAS E DIAGNOSTICO

3.1 TRAJETORIA HISTORICA E PERSPECTIVAS CONCEITUAIS
DA DISLEXIA

A dislexia tem recebido, h4 muitas décadas, a atencdo de estudiosos,
pesquisadores das mais diversas areas, 0s quais imprimiram as producdes sobre
esse tema, Silva, Andrade, Fukuda, Capelini (2011); conceitos relacionados com
dificuldade da crian¢ca na aquisicdo ou no uso da leitura e/ou escrita; em alguns
casos, voltados para uma viséo restrita a patologizacdo, vinculado a area médica, e
em outros, com discussfes que ndo negam a presenca da disfuncdo do sistema
nervoso central, para fundamentar o conceito de dislexia, mas amplia os olhares
para os diferentes aspectos que contribuem com o entendimento sobre dislexia e a
abordagem pratica do tema. Nesse sentido, apresento diferentes perspectivas

referentes ao conceito de dislexia.

As publicacdes sobre a historia do conceito da dislexia apontam que o termo foi
proposto pela primeira vez em 1872 por Berlin, um médico oftalmologista aleméao
que realizava pesquisas em pacientes adultos que sofriam lesbes cerebrais. De
acordo com Shaywitz, (2006) estudos de Grégoire e Piérart, apontam que trés
médicos ingleses (Hinselwood, 1895; Pingle Morgan, 1896 e Kerr, 1987)
examinaram jovens sem lesdo cerebral que eram incapazes de aprender a ler, e
descobriram que apesar de possuirem inteligéncia normal e motivacdo para
aprenderem a ler, a zona que se constitui o centro da leitura (area 39), no adulto,

nao havia sido desenvolvida nesses jovens.

De acordo com Shaywitz, (2006), Morgan publicou em 1896 no British Medical

Journal (BMJ), os resultados dos estudos sobre Percy F. 14 anos,
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Ele sempre foi um menino brilhante e inteligente, rapido nos jogos, e
em nenhum aspecto inferior aos colegas da mesma idade. Sua
grande dificuldade foi - e permanece — sua incapacidade de ler. Esta
na escola ou sob a supervisdo de alguém desde os 07 anos, e muito
tem sido feito para ensina-lo a ler, mas apesar do treinamento,

s

trabalhoso e persistente, é s6 com dificuldade que ele consegue
soletrar palavras de uma silaba...Depois testei sua capacidade de
leitura de numeros e descobri que fazia tudo com facilidade. Leu
rapidamente o seguinte: 785, 852, 017, 20, 969, e resolveu
corretamente: (a + xX) = a2- X2... Ele diz gostar de aritmética e nao ter
dificuldade com ela, mas que palavras impressas ou escritas, “nao
tem significado para ele”, e o exame que fiz com ele me convenceu
de que sua opinido é correta... Ele tem o que Adolf Kussmaul,
neurologista alemédo, chamou de cegueira verbal... Eu poderia
acrescentar que o menino é esperto e de inteligéncia média em seus
dialogos. Seus olhos sdo normais... e sua visdo é boa. O professor
gue lhe ensinou durante alguns anos diz que ele seria 0 menino mais
bem preparado da escola se o ensino fosse totalmente oral.
(SHAYWITZ, 2006, p.25)

Esse estudo contribui para a realizacao de experiéncias com adultos homens e
mulheres que nao tinham dificuldades para ler, mas em funcédo de tumores, lesbes
traumaticas, derrames, perdiam essa capacidade, condicdo chamada de alexia
adquirida. Em 1907, Stevenson relatou estudo de caso em uma familia, de seis

casos de “cegueira verbal”, trazendo nesses estudos o aspecto genético.

Em 1917, o termo dislexia ressurge com Hinshelwood gque encontrou paciente
com dificuldade para aprender a ler e escrever apesar de ter inteligéncia normal,
concluiu que as causas para esse disturbio de leitura estavam relacionadas com um
defeito congénito no cérebro, comprometendo a memoria visual de palavras e de
letras. De acordo com Rotta (2016), os profissionais da area de oftalmologia foram
0s primeiros que auxiliaram no reconhecimento da dislexia, confirmando que as
dificuldades apresentadas pelas pessoas com dislexia estavam relacionadas com o

funcionamento de areas de linguagem no cérebro e n&o nos olhos.

Nesse sentido, a crescente publicacéo de relatos de casos que tratavam dessa
tematica propiciou interesses de estudiosos sobre a natureza da dificuldade de
leitura e dos sintomas a ela associados. Especialistas passaram a estudar a dislexia

em varios paises da Europa, Estados Unidos e Argentina.

Em 1925, foi criada a Orton Dyslexia Society, conhecida atualmente como

International Dyslexia Association (IDA), que realiza estudos e pesquisas sobre a
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dislexia.

A Federacao Mundial de Neurologia, em 1968 citou pela primeira vez a dislexia
do desenvolvimento, a qual a partir de 1994 passou a fazer parte do Manual de
Diagnostico das Doencas Mentais, o0 DSM-IV. No Brasil, foi fundada em 1983 a
Associacao Brasileira de Dislexia, que até os dias atuais assume 0 COMpPromisso em

realizar estudos, diagnostico e pesquisas sobre dislexia.

Em 1937, o neurologista americano Samuel Orton, apresentou contribuicdes
guanto a afirmacéo de que apesar dos sintomas serem semelhantes, sédo diferentes
os disturbios de leitura adquiridos manifestados pelos adultos, dos disturbios de
leitura das criancas. Nesse sentido, propds o termo “dislexia especifica” ou
“disturbio especifico de leitura” para referir-se, ao disturbio de aprendizagem da

leitura em consequéncia de um envolvimento neuroldgico.

De acordo com Rotta (2016), sé em 1950 foi publicado por Hallgren, o primeiro
estudo clinico e genético chamado de “dislexia especifica” em substituicdo ao termo
‘cegueira verbal congénita”. Essa publicacdo contribuiu para que diversos
pesquisadores desenvolvessem estudos sobre a aquisicdo da linguagem escrita. Os
psicélogos trouxeram contribui¢cdes referentes a influéncia das adversidades sociais,
para serem pensadas ao lado da origem cerebral; para esse fim, os testes
psicologicos colaboraram e hoje continuam colaborando com o diagnostico de
dislexia, observaram alteracbes em nocédo de espaco, de tempo e dificuldades
visoespaciais, considerados importantes para o desenvolvimento da leitura e da

escrita.

Na década de 1990, vérios trabalhos tentavam desvendar os aspectos
genéticos envolvidos na dislexia e alguns autores como Galaburda, Levistsk e Drake
Kemper, demonstraram a existéncia de alteragcbes anatdémicas nas criangas com
dislexia. Duffly, constatou alteracées funcionais por meio de estudos

eletroencefalograficos.

A partir da década de 70 e 80 a concepcao de dislexia foi modificada, pois
deixou de ser vista como consequéncia de anomalias sensoriais ou perceptivas no
sistema visual e passou a assumir um enfoque nos fatores congénitos e linguisticos.
Assim, a énfase no processamento fonolégico é sustentada até os dias atuais.

Apartir da década de 90, novamente os fatores sensoriais e perceptivos séo
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retomados, mas considerando o sistema auditivo e os fatores fonolédgicos relevantes.

De acordo com lanhez e Nico (2002), o conceito de dislexia, adotado pela
Associacao Brasileira de Dislexia/ABD, comunga com o conceito defendido pela

International Dislexia Association:

A dislexia € um dos muitos distirbios de aprendizagem. E um
disturbio especifico da linguagem, de origem constitucional
caracterizado pela dificuldade em decodificar palavras simples.
Mostra uma insuficiéncia no processo fonoldgico. Essas dificuldades
na decodificacdo de palavras simples ndo sdo esperadas em relacéo
a idad. Apesar de instrugdo convencional, adequada intelogéncia,
oportunidade sociocultural e auséncia de distlrbios cognitivos e
sensoriais fundamentais, a crianga falha no processo da aquisicéo da
linguagem com frequéncia, incluidos ai os problemas de leitura,
aquisicdo e capacidade de escrever e soletrar. (IANHEZ E NICO,
2002, p.23)

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-IV, 1995), a dislexia do desenvolvimento ou transtorno da leitura é
caracterizada por um rendimento de leitura inferior ao esperado para a idade
cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade do individuo.

A Classificacdo de Transtornos Mentais e de comportamento da CID 10,

caracteriza a dislexia como:

[..] um comprometimento especifico e significativo no
desenvolvimento das habilidades de leitura o qual ndo é unicamente
justificado por idade mental, problemas de acuidade visual ou
escolaridade inadequada. A habilidade de compreenséo da leitura, o
reconhecimento de palavras na leitura, a habilidade de leitura oral e o
desempenho de tarefas que requerem leitura podem estar todas
afetadas. Dificuldades para soletrar estdo frequentemente
associadas a transtorno especifico de leitura e muitas vezes
permanece na adolescéncia, mesmo depois de que algum progresso
na leitura tenha sido feito[...](MASSI, 2007, p.47)

Fonseca (2009) argumenta que a leitura € um processo ativo que exige do
sujeito um conjunto dinamico, sistémico, coeso e auto-regulado de competéncias

cognitivas, como:

atencdo, percep¢do, memoria, processamento simultdneo e
sequencializado, simbolizacdo, compreensao, inferéncia, planificacdo
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e producdo de estratégias, conceptualizagdo, resolucdo de
problemas, rechamada e expressédo de informagédo, (FONSECA,
20009, p.342).

Cabussu (2009), referendando lanhez & Nico (2002), Jardini (2003) e Frank
(2003), apresenta os sintomas mais frequentes da dislexia:

Dificuldade e demora na aquisicAo da leitura e da escrita;
discrepancia entre as realizacdes académicas e seu potencial
cognitivo; dificuldade com os sons das palavras, principalmente com
as rimas, aliteracdes e soletracdo; confusdo entre letras, silabas ou
palavras com diferencas sutis de grafia, ou grafias similares;
inversdes parciais ou totais de silabas ou palavras; substituicdo de
palavras por outras de estrutura mais ou menos similar ou criagdo de
palavras, porém com diferentes significados; dificuldade na
identificacdo e conversdo fonema grafema; dificuldade na escrita,
com trocas, omissfes, juncdes e aglutinacdes de fonemas; lentidéao
nas tarefas de leitura e escrita, mas nao nas orais; dificuldade na
organizagdo sequencial, temporal e espacial; dificuldade na
orientacdo direita-esquerda; dificuldade para nomear objetos,
memorizar numeros, palavras e enderecos; dificuldade com calculos
matematicos; resisténcia ou relutancia para escrever ou tomar notas;
persisténcia nos erros, apesar da ajuda profissional; dificuldade com
linguas estrangeiras; baixa autoestima afetiva e intelectual.
(CABUSSU, 2009, p.477).

De acordo com Pedrosa e Rotta (2016), o DSM V, o qual foi publicado em
2014, define a dislexia como:

Transtorno do neurodesenvolvimento com uma origem bioldgica que
€ a base das anormalidades no nivel cognitivo, as quais estdo
associadas com as manifestacBes comportamentais. A origem
biol6gica inclui interacdes de fatores genéticos, epigenéticos e
ambientais que influenciam a capacidade do cérebro de perceber ou
processar informacfes verbais e ndo verbais com eficiéncia e
exatiddo. (PEDROSA E ROTTA, 2016, p.136).

Os autores Pedrosa e Rotta (2016), citando Giacheti e Capellini (2000), o

disturbio especifico de leitura, ou dislexia do desenvolvimento, é definido como:

Um distdrbio neuroldgico, de origem congénita, que acomete
criangas com potencial intelectual normal sem déficts sensoriais, com
suposta instrucdo educacional apropriada, mas que ndo conseguem
adquirir ou desempenhar satisfatoriamente a habilidade para a leitura
e/ou escrita. (PEDROSA E ROTTA, 2016 p.135).
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7

Neste trabalho, dislexia € compreendida como um obstaculo especifico de
aprendizagem da leitura, de origem neurobiolégica, que ndo é explicada por
guestdes intelectuais ou sensoriais; caracterizada pela dificuldade na habilidade de
decodificacdo e soletracdo, fluéncia, interpretacdo e as habilidades de escrita
orografica e de producdo textual também estdo comprometidas, 0 que acarreta
prejuizos para a aprendizagem dos alunos, e quando esta ndo é diagnosticada e
tratada precocemente, pode tornar-se fator de exclusdo, implicando em frustracdes e

evasao escolar.

E importante destacar, que existem sujeitos com dislexia que possuem
comprometimentos cognitivos e de desempenho académico em outras areas, como
a atencdo, a matematica, mas podem apresentar destaque em outras habilidades
como a musical, esportiva e criativa. Essas diferencas traduzem o respeito as
especificidades de cada um, e a importancia da elaboracdo de planos de
intervencdo que atendam as reais necessidades educacionais do sujeito com

dislexia.

Gine (1996) argumenta que as necessidades educacionais de cada individuo
lhes sdo especificas, considerando, nessa perspectiva, que todos os alunos tém
necessidades educativas e a resposta a estas necessidades, no ambito escolar,
identifica-se com a resposta a diversidade presente em todo grupo humano diante

do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, comungo com o autor, quando o0 mesmo expde que as necessidades
educacionais do individuo lhes sao especificas e que todos os alunos tém
necessidades educativas. Nesse sentido, entendo que as necessidades educativas
abrangem as condicdbes de aprendizagem do aluno, considerando suas
caracteristicas em interagcdo com as ajudas, mediacdes educacionais que recebe no

contexto escolar, familiar, no entorno social.

Nesse sentido, a mediagdo docente com alunos com dislexia, necessita estar
embasada em fundamentos tedrico-metodoldgicos que envolva conhecimento sobre
esse tema, para que assim, possa elaborar planejamentos pedagdgicos que
possibilitem, no contexto da sala de aula, avangos na aprendizagem dos alunos com

dislexia.
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3.2 DISLEXIA: CARACTERISTICAS, CLASSIFICACAO E BASES
NEUROLOGICA

Com o inicio da aprendizagem da leitura, as criancas podem se deparar com
dificuldades voltadas para conscientizacdo dos sons (fonemas), de reconhecimento
de letras, de expresséao verbal, na representacédo grafica das palavras, identificacdo
de segmentos de sons que formam a palavra, soletrar sons, decompé-los, se
configurando em dificuldades especificas de aprendizagem da leitura, o que pode
persistir nas demais etapas da escolarizacdo, independente de adequada

oportunidade de aprendizagem.

No momento da aprendizagem da leitura, e da escrita o aluno necessita
compreender que existe uma relagdo entre as letras e os sons da fala, modelo ideal
do sistema alfabético, porém como afirma Capellini, Smythe e Silva (2012), na lingua
portuguesa ndo existe uma correspondéncia Unica entre as letras e os sons da fala o
qgue contribui para que existam confusdes no que se refere ao grafema a ser
decodificado ou simbolizado no ato da leitura. A crianga ao ingressar na escola como
sinaliza Capellini, Smythe e Silva (2012):

possui o dominio do sistema linguistico em sua modalidade oral, e
encontra-se com suas habilidades cognitivo-linguisticas adequadas
para o aprendizado da leitura e da escrita. Mas, ainda assim, a
crianca nao tem nogédo de quais aspectos fonoldgicos relacionados a
linguagem oral serdo necessarios para ler e escrever, e precisa
atentar-se para elementos, até entdo, imperceptiveis, os fonemas.
Pois a consciéncia fonoldgica evolui de uma atividade inconsciente,
e desprovida de atencdo para uma reflexdo intencional e com
atencdo dirigida. Essa evolugdo parte do desenvolvimento conjunto
do aspecto cognitivo e da linguagem por meio da construgdo de
memorias lexicais e fonol6gicas, assim como 0 processamento
auditivo e visual, que atua de forma subjacente ao desenvolvimento
da consciéncia fonologica. (CAPELLINI, SMYTHE E SILVA, 2012, p.
10)

Nessa direcdo, criangas que apresentam atraso na aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem, podem estar também apresentando atraso na

aquisicdo da leitura e da escrita. Esses comprometimentos podem estar
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relacionados com um fator organico, caracteristico da dislexia. A aprendizagem da
leitura de uma crianca com diagnodstico de dislexia conta com dificuldades no que
afetam o reconhecimento e a utilizacdo rapida das palavras, assim como sua

decodificagéo e compreenséo.

Assim, algumas caracteristicas apresentadas pelas criangas em sala de aula
podem estar relacionadas com dificuldades especificas da dislexia, como sinaliza
Ciasca, Lima e Ribeiro (2016),

Confuséo de letras com pequenas diferencas na grafia; e-c, i-j, u-v;
confusdo entre letras com diferente orientacdo espacial: b-d, b-p, d-
p; inversdes; substituicbes, adigdo, subtracdo, repeticdo de silabas,
palavras e frases; leitura e escrita em espelho; dificuldade na
decodificacdo. (CIASCA, LIMA E RIBEIRO IN ROTTA, 2016, p. 170)

Nesse sentido, as primeiras caracteristicas da dislexia se evidenciam, de
acordo com Nico (2000), no periodo de seis e sete anos de idade, as criancas
apresentam dificuldade no reconhecimento do nome das letras, 0 que pode ser
considerado com indicador de transtornos de leitura. Considera-se como
condicionamento para o diagnostico de dislexia o final do segundo ou inicio do

terceiro ano do Ensino Fundamental I.

As caracteristicas mais frequentes associadas a dislexia do desenvolvimento,

de acordo com Moojen e Franca (2016) séo:

E um transtorno especifico das operagdes implicadas no
reconhecimento das palavras (preciséo e rapidez) que compromete,
em maior ou menor grau, a compreensédo da leitura. As habilidades
de escrita ortografica e de producao textual também estédo
gravemente comprometidas. Normalmente, os disléxicos estéo
atrasados na leitura e na escrita, com relacdo a seus colegas, em
dois anos, no minimo (se a crianca tem mais de 10 anos), e em um
ano e meio (se tem menos de 10 anos). Condicionamento importante
para o estabelecimento do diagnéstico para o final do segundo ou
inicio do terceiro ano, embora sejam encontrados sinais sugestivos
da dislexia na pré-escola. E um problema persistente até a vida
adulta (com atenuacgdes), mesmo com tratamento adequado, o que
torna o prognédstico reservado. Esta presente desde os primeiros
anos de escolaridade. Nos casos em que surge posteriormente e em
decorréncia de uma lesdo cerebral, configura- se uma dislexia
adquirida. Resulta de anomalias anatdmicas do lobo temporal,
estabelecendo a partir disto, a predisposicéo genética para a dislexia.
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E diagnosticada em individuos com capacidade intelectual normal.
Ocorre em sujeitos que tém visdo e audi¢do normal ou corrigia e que
nao tém problemas psiquicos ou neuroldégicos graves que possam
justificar, por si s0O, as dificuldades escolares. Pode estar presente
mesmo em individuos que tiveram escolarizacdo adequada. Supde,
como déficit primério, inabilidades do processamento fonoldgico e da
memoria de trabalho. Os problemas na representacao fonoldgica tém
como consequéncia a limitagdo da capacidade de armazenar
informacbes verbais na memoéria de curto prazo. Requer um
tratamento que envolve um processo lento e laborioso com as
habilidades nucleares envolvidas na leitura. Necessita de uma equipe
multidisciplinar para seu diagndstico e tratamento, bem como um
trabalho de apoio com a familia e a escola. Neurologista, Psicologo e
ou Neuropsicélogo, Psicopedagogo, Fonoaudiélogo/profissionais que
trabalham com o disléxico. (MOOJEN E FRANCA IN ROTTA, 2016,
p. 150)

E de fundamental importancia que o docente fique atento a essas

caracteristicas e de modo mais direcionado na Educacgéo Infantil pode observar:

ano);

- Atraso no desenvolvimento da fala e da linguagem;

Dificuldade em aprender o nome das letras, reconhecimento do alfabeto;

Dificuldade em aprende rimas e cangoes;

Dificuldades om quebra-cabecas;

- Atraso na aquisicao dos fonemas;

Falta de interesse por livros impressos.

Nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental pode ser observado:

Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas telefénicas etc.;

- Confusao entre direita e esquerda;

Desempenho inferior nas tarefas de consciéncia fonolégica;

Dificuldades em aprende a ler e escrever;

- Meméria verbal de curto prazo deficiente;

Dificuldade para aprender sequéncias comuns (dias da semana, meses do

- Dificuldade para aprender lingua estrangeira;

- Dificuldade na matematica em interpretar o problema lido;
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- Vocabulario pobre, com sentencas curtas e imaturas ou sentencas longas

€ vagas,;

- Dificuldades visuais, como por exemplo, podemos perceber com certo

impacto, a desordem dos trabalhos no papel,

- Pode omitir, acrescentar, trocar ou inverter a ordem e direcdo de letras e

silabas;

- Desempenha-se muito bem nas provas orais, contradizendo os resultados

das provas escritas.

Sendo assim, se a crianca evidenciar as manifestacdes cognitivo- linguisticas
apesentadas e também seu desempenho académico estiver abaixo do esperado em
relacdo ao seu grupo-classe, o docente deve encaminhar a crianca para realizacao
de avaliacdo por profissionais de area especializada, como por fonoaudiologia,

psicopedagogia, neurologia e neuropsicologia.

De acordo com Rota e Pedroso (2016), alguns autores classificam a dislexia
tendo como base testes diagnosticos: fonoaudiolégicos, pedagdgicos, e
psicoldgicos, contudo € considerado importante o enfoque trazido por Boder (1973),
para a classificaces da dislexia, dividindo em:

Dislexia Disfonética ou fonoldgica, na qual observa-se dificuldades para realizar
a andlise e a sintese das palavras desconhecidas, ou seja, palavras pouco
familiares, dificuldades na conversao letra-som, tenta adivinhar palavras no
momento da leitura, comete erros na leitura e na escrita, do tipo inversdes, omissdes
ou agregacao de fonemas ou silabas. O padrdo de leitura e escrita € extremamente
limitado ao seu préprio vocabulario. A dislexia disfonética encontra-se associada a

uma disfuncéo do I6bulo temporal esquerdo.

Dislexia Diseidética ou Superficial, as dificuldades se caracterizam na leitura
por um problema de ordem visual, ndo reconhece a palavra como um todo,
decorrente do déficit do processamento visual. A leitura é realizada de forma muito
lenta, decompondo a palavra em suas partes, 0s erros mais frequentes na escrita
séo as inversodes e as falhas na acentuacéao. A dislexia diseidética esta associada as

disfungdes do I6bulo occipital.

Dislexia Mista, os comprometimentos na leitura apresentam problemas



55

associados das duas formas anteriores, disfonéticos e diseidéticos, 0os quais estao
relacionados as disfungcbes dos l6bulos pré-frontal, frontal, occipital e temporal,

constituindo uma situagdo mais grave.

As classificagdes mais comuns de dislexia na literatura séo:

QUADRO 01 - Classificagdo mais comuns de dislexia na literatura.

Autor Classificacao

Quirds de 1964 - Dislexia por alteracées no
processamento auditivo
- Dislexia visoespacial

Johnson e Myklebust, de 1967 - Dificuldade no processamento visual,
dislexia visoespacial

- Dificuldade no processamento auditivo:
dislexia audiofonica

Boder, de 1973 - Dislexia disfonética
- Dislexia diseidética
- Dislexia mista

Bakker, de 1979 - Dislexia tipo P: perceptual
- Dislexia tipo L: linguistico

Pirozzolo, de1979 - Dislexia subtipo auditivo linguistico
- Dislexia subtipo visoespacial

Ellis, de 1993 - Dislexia fonolégica de desenvolvimento
-Dislexia superficial de desenvolvimento

Fonte: ROSELLI, M. ARDILA, A. Ardila. Neuropsicologia Infantil: avances eninvestigacion,
teoria y pratica Medelin: Creativa, 1997.

Apesar da existéncia de vérias classificagcbes sobre dislexia nas literaturas
como pode ser observada, desde os trabalhos de Pennington (1990), foi possivel
constatar que na maioria das investigacoes e diagndésticos realizados, a dislexia
fonolbgica evidenciou mais frequéncia em relacdo ao demais tipos mencionados.

Exames de neuroimagens contibuem para que sejam investigadas regides
corticais por meio de tomografias por emisséo de poésitrons (PET, do inglés position
emission tomography), na quais sdo observadas de acordo com Pedroso e Rotta
(2016):
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as partes do cérebro mais ativas que portanto, usam mais
glicose; o corpo envia glicose a elas. Nesses locais, acumulam-
se mais moléculas com marcadores radiativos. Os padrdes de
radiacdo sdo registrados por computadores, e depois,
decodificados em mapas funcionais de metabolismo de glicose
do cérebro. (PEDROSO E ROTTA, 2016, p. 139)

Outros exames como O PET, é limitado ao uso em adultos porque faz uso de
material radioativo e é invasivo. O exame de Ressonancia magnética funcional (RMf)
também € outra técnica de mapeamento cerebral, em que sdo observadas as
variagoes entre as ativagfes de areas corticais durante a leitura de criangas com e

sem dislexia. Pedroso e Rotta (2016) argumentam que:

A RMf mostra uma menor ativacdo do coértex cerebral nas
areas destinadas a compreensao da leitura, como a area de
Wernicke e o giro angular e, compensatoriamente, uma maior
aivacao de areas anteriores, como a de Broca, e o giro frontal
anterior do hemisfério contralateral. (PEDROSO E ROTTA, 2016,
p. 139)

Esses estudos sé@o de fundamental importancia, pois assim o profissional da
area de neurologia podera ter acesso através do exame as imagens das areas
envolvidas no processo de leitura e, assim, poder contribuir com a definicdo
diagnostico de dislexia. Diversos estudos tém mostrado alteragdes nos cérebros de
individuos disléxicos. As diferencas entre os cérebros das pessoas com dislexia e
das pessoas sem dislexia, encontram-se nos planos temporais.

Estudos de RMf mostram que em leitores normais, o plano esquerdo é
caracteristicamente maior que o direito, o que favorece as habilidades linguisticas da
pessoa. Nos leitores com dislexia, o plano esquerdo € mais ou menos do mesmo
tamanho que o direito, essa simetria do plano esquerdo e direito, ou assimetria
reversa encontrada no cérebro do disléxico tem sido confirmada nos exames de
RMf. De acordo com Capovilla e Capovvila (2000), a definicdo do tamanho dos
planos temporais ocorre entre o quinto e o sétimo més de gestacdo. Sendo assim,
essa alteracdo nos disléxicos é congénita. As confirmagdes encontradas pelos
pesquisadores no que se refere as anomalias no desenvolvimento do cérebro do

disléxico confirmam a origem biolégica da dislexia.
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3.3 DIAGNOSTICO DA DISLEXIA: DA (IN) VISIBILIDADE A
INCLUSAO ESCOLAR

O diagndstico de dislexia ndo esta relacionado a uma baixa de inteligéncia do
sujeito, nem de deficiéncias sensoriais (visuais ou auditivas), deficiéncia mental,
condicbes soécioeconbmicas desfavoraveis, falta de oportunidade para a
aprendizagem, ou estar desmotivado para aprender e existéncia de problemas
familiares. Na escola, um aluno que nao apresenta comprometimentos na linguagem
oral, tem boa freqiiéncia na escola, tem boa inteligéncia, mas ndo consegue ler e
escrever adequadamente, pode a principio estar apresentando indicadores

relacionados com o diagndstico da dislexia.

Criancas com dislexia submetidas a avaliacdo cognitiva por meio de escala de
Inteligéncia através de testes como o WISC, conforme afirma Ajuriaguerra (1990),
apresentam potencial intelectivo dentro da média ou até superior, considerando

tanto a escala verbal quanto a de execucao.

A confirmacéo do diagnostico de dislexia, requer levar em consideracéo alguns
aspectos como: o potencial intelectivo precisa estar preservado, nao ter problemas
na visao e audicdo que possam justificar as dificuldades no processo de aquisicéo e
desenvolvimento da leitura e escrita, ndo apresentar deficiéncias neuroldgicas e
fisicas significativas, ndo apesentar problemas sociais ou emocionais importantes e

ter tido oportunidades adequadas de estimulos para a aprendizagem da leitura.

Nesse sentido, o diagnostico de dislexia € realizado por areas clinico-
neuroldgico, neuropsicolégico, psicopedagdgico, psicoldgico e fonoaudiolégico, mas
€ necessaria a realizacdo de exames complementares como estudos
neurofisioldgicos, testes psicologicos que contemplam os aspectos cognitivos e
afetivos, para que sejam confirmadas as informagdes obtidas, bem como verificar
existéncia ou ndo de comorbidades, ou seja, diferentes diagnosticos presentes no

individuo ao mesmo tempo.

Contudo, ndo posso deixar de salientar que € o docente, na sala de aula que
deve identificar a existéncia de dificuldades apresentadas pelos alunos no que diz

respeito as diversas habilidades cognitivas que podem sugerir hipétese do déficit
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fonologico. Para isso o decente precisa estar capacitado para perceber as
dificuldades cognitivas no processamento fonologico, ou seja, no processamento de
informacéo baseada na estrutura fonoldgica da linguagem oral para que assim possa
fazer encaminhamento do aluno para avaliagdo com profissionais das é&reas

especializadas ja mencionadas.

Com base em Silva e Pedroso (2004), Pedroso e Rotta (2016), Ciasca, Lima e

Ribeiro (2016), a prevaléncia da dislexia é:

QUADRO 02 - Prevaléncia da dislexia

PAISES PREVALENCIA
Estados Unidos e paises europeus 3al18%
Tailandia 6,3a12,6%
Brasil 5 a 15%.

Fonte: Producdo da pesquisadora com base em SILVA E PEDROSO, 2004; PEDROSO
E ROTTA, 2016; CIASCA, LIMA E RIBEIRO, 2016.

No Brasil, a estimativa de prevaléncia é considerado com base no sistema de

escrita alfabético do portugués.

Quanto ao sexo Pedroso e Rotta (2016) assinalam que:

Quanto ao sexo Pennington ndo encontrou diferenca entre meninos e
meninas. J& Schaywitz e colaboradores encontraram predominancia
no sexo masculino, na razdo de 1, 7:1 dos meninos em relacédo as
meninas. Esse achado foi corroborado por Nico e colaboradores que
encontraram 1,5:1, com predominio também no sexo masculino. Ja
Critchley, em 1993, encontrou uma predominancia maior no sexo
masculino, de 5,1:1. Na pesquisa e Silva e Pedroso, foi observado
gue havia 2,4 meninos para cada menina. Pensa-se que o0s
diferentes resultados sejam em razdo de metodologias distintas.
(PEDROSO E ROTTA, 2016, p. 136)

De acordo com Pedroso e Rotta (2016), o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais/DSM V, considera que o diagndstico de dislexia deve ser feito
de acordo com quatro critérios diagndsticos para transtorno especifico para
aprendizagem da leitura e da escrita no uso das habilidades académicas. Os
critérios sinalizam que os sintomas das dificuldades de aprendizagem devem

persistir por pelo menos seis meses. No primeiro critério dever ser considerado:
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leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta, a leitura em voz alta de forma
incorreta e hesitante e dificuldade para soletrar. Dificuldade para compreender o
sentido do que |&, dificuldades na ortografia, substitui, omite e adiciona letras,

dificuldades com a expresséao escrita.

No segundo critério,

As habilidades académicas estdo substancial e qualitativamente
abaixo de esperado para a idade cronolégica do individuo, causando
interferéncia  quantitativamente  significativa no desempenho
académico ou profissional ou nas atividades cotidianas, confirmadas
por meio de medidas de desempenho padronizadas administradas
individualmente ou por avaliagdo clinica abrangente. (PEDROSO E
ROTTA, 2016, p. 143)

O terceiro critério informa que as dificuldades de aprendizagem sao iniciadas
durante os anos escolares, mas podem se manifestar conforme exigéncias
académicas mais complexas. No quarto critério, as dificuldades de aprendizagem
nao podem ser justificadas por alta de oportunidade académica, deficiéncia visual ou

auditiva, déficit intelectual ou outros transtornos mentais ou neurolégicos.

Nesse sentido, o oferecimento de acompanhamento para criangas com
diagnéstico de dislexia e de comorbidade caso seja diagnosticado, por meio de
parcerias entre docentes, familiares e profissionais de areas especializadas
envolvidos no diagnéstico e tratamento do aluno com dislexia, é que vai contribuir

com a evolucéo de sua aprendizagem.

Assim, muitas criancas que apesentam dificuldades no desenvolvimento
fonologico se tivessem oportunidade para serem submetidas a avaliacdes
especializadas com vistas a confirmacao do diagnéstico de dislexia, poderiam sair
da invisibilidade e passar a ter um olhar voltado para a inclusdo escolar. A
International Dyslexia Society, chama a tengéo: o diagndstico de dislexia é clinico, o

entendimento é cientifico, mas o tratamento é educacional.

Dessa forma, podemos salientar que através da mediacdo docente de alunos
com dislexia, podera criar efetivas oportunidades de desempenho para seus alunos,
com vistas a favorecer a zona de desenvolvimento proximal, pois €, a partir da sua
decis@es e intencionalidade, que surgirdo as propostas de adaptacées no curriculo

escolar, em funcao do direcionamento da pratica pedagogica.
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CAPITULO IV

4 A ~IMPOR:I'ANCIA DA MEDIACAO DOCENTE EM
ATENCAO AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS DO ALUNO COM DISLEXIA

Os estudos e pesquisa sobre processos envolvidos na aquisicdo da leitura,
vem aumentando significativamente nos Ultimos anos, principalmente, sobre dislexia
do desenvolvimento, contudo € necessario que esses estudos atingam a sala de
aula, no que se refere a mediacdo do docente com alunos com dislexia. Por isso,
considero de grande relevancia a realizacdo dessa pesquisa, pois pensar na
mediacdo docente de alunos com dislexia, implica defender que o docente € capaz
de favorecer através do conhecimento das reais necessidades educacionais
especiais de seus alunos, um planejamento de intervengdes para atender a essas
necessidades e favorecer a aprendizagem dos alunos com dislexia. Com isso, 0
docente tem papel preponderante no entendimento dos obstaculos de aprendizagem
enfrentados pelos alunos, bem como na formulacdo de propostas didaticas para a

mediagao no processo de desenvolvimento das habilidades escolares.

O aluno com dislexia necessita da mediacdo do docente para melhorar seu
desempenho na leitura e na escrita em sala de aula, para isso o investimento na
formacdo de profissionais que trabalham com a atencdo voltada para a
aprendizagem escolar das criancas, € sem duvida inquestionavel para que, assim,
possam perceber e identificar as necessidades educacionais especiais e pensar em
formas de encaminhamentos, a depender da necessidade, dentro e fora da escola

para ajudar a crian¢a na evolucao de sua aprendizagem.

Para que a criangca possa compreender a relacdo escrita/som e avancar na
aprendizagem da leitura, a primeira condicdo sequenciada a ser preenchida de é

descobrir o principio da correspondéncia entre fonemas e grafemas.

Sendo assim, as mediacdes, em atencdo ao aluno com dislexia no contexto
escolar, ndo podem deixar de considerar que serdo necessarias as realizacdes de

adaptacdes curriculares para o investimento nas habilidades do processamento
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fonoldgico da linguagem e, como um todo, acessibilidade aos conteudos.

Além disso, considero que a mediacdo docente no trabalho com aluno com
dislexia sem que haja reflexdo acerca do desempenho académico abaixo do
esperado nas atividades e avaliacdes realizadas pelo aluno, assim como a utilizag&o
de praticas de ensino que nao contribuem com sua aprendizagem, também causa
prejuizos para o longo da vida do estudante. Uma lacuna significativa que pode ser
deixada no processo de formacdo do aluno quando a mediacdo acontece dessa
forma, trata-se da evolucéo da defasagem curricular que a cada unidade de ensino
pode se somando a outra e assim sucessivamente, ou entdo a cada série de sua
escolarizacao as defasagens vao se acentuando, podendo chegar ao ponto do aluno
ndo compreender, na sala de aula, alguns conteudos que estdo sendo trabalhados
porque as lacunas deixadas no ensino nas séries anteriores acirraram os obstaculos
de aprendizagem, impossibilitando que o aluno alcance o rendimento esperado e o

efetivo aprendizado.

Essa perspectiva sociolégica permite perceber e afirmar que é muito importante
o trabalho de mediacdo do docente com aluno com dislexia e que estar preparado
profissionalmente € primordial para que possa de fato contribuir com a incluséo
escolar do aluno com dislexia. Quando a dislexia ndo é diagnosticada sao inlUmeras
as consequéncias negativas que podem perdurar para o longo da vida de um
estudante, como afirma Salles e Navas (2017), baixo desempenho académico,
aumento no numero de evasao escolar, contribuicdo nos niveis de sofrimentos

psicoldgicos e rebaixamento de autoestima.

Quando o aluno com dislexia inicia seu processo de escolarizacao, apresenta
dificuldades em habilidades cognitivas no processamento fonoldgico,
comprometendo seu desenvolvimento em leitura e escrita, 0S processos mentais
denominados por Vygotsky (1991) de fun¢des psicolégicas superiores, 0s quais
envolvem a acéo intencional do sujeito mediante as interagbes que faz com o meio
para que assim suas estruturas e mecanismos de funcionamento cerebral sejam
transformados, estdo comprometidos. Habilidades que se destinam para controlar e
regular o comportamento vivido em sala de aula diante das situa¢fes didatica vividas
para atingir objetivos especificos como identificar a correspondéncia grafo- fonémica,
rimas, repetir pseudopalabras, engloba um conjunto de processos cognitivos

importantes para o gerenciamento e organizacdo de metas e tarefas, as quais se
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revelam para o aluno com dislexia como obstaculos, pois como aponta Cutting e
colaboradores, (2009), habilidades de planejamento e organizacdo, funcodes

executivas, estéo prejudicadas.

As funcdes executivas, de acordo com Cimadron e Salles, et al (2013), citando
Santos (2004):

Controlam e regulam o processamento da informacéo no cérebro e
incluem os processos de construcao de inferéncias, resolucdo de
problemas, decisdo, inibicdo seletiva de comportamento, selecéo,
verificacdo e controle da execucdo de acbes, além de flexibilidade
cognitiva. (PICCOLO, CIMADRON, et. al. 2013, p.182)

Por isso, no momento em que o0 aluno apresenta, na sala de aula, dificuldades,
relacionas com as funcdes executivas, necessita da mediacdo do docente para
planejar intencionalmente situacdes didaticas voltadas para atender as reais
necessidades educacionais do aluno, pois se trata de habilidades que exigem
complexidade cognitiva que ao ndo serem trabalhadas podem comprometer
processos de adaptacao do aluno dentro e fora da escola. Com base na realizagao
de adaptacdes curriculares, o docente poderd através da mediagcdo oferecer niveis
de ajuda para o aluno com dislexia para que 0 mesmo possa realizar as atividades

planejadas considerando o grupo/série que estuda.

Para que o aluno com dislexia possa realizar de forma independente as
atividades realizadas na sala de aula e no decorrer de sua vida, € de fundamental
importancia que as funcbes psicolégicas superiores (aspectos ja abordados no
capitulo 2), sejam trabalhadas pelo docente para que assim o aluno possa cada vez
mais desenvolver seus processos internos, pois como afirma Pimentel (2012), a
mediacdo é essencial ao desenvolvimento de processos psicolégicos superiores,

como por exemplo a capacidade de planejar e controlar suas agoes.

Para que o docente possa se organizar, pensar no planejamento para o
trabalho que sera desenvolvido com o aluno com dislexia ao longo do ano letivo,
considero que o docente deva ser informado pelo diretor ou coordenador da
instituicdo de ensino que tera em sala de aula aluno com dislexia, informando sobre
a proposta da escola em relacdo a inclusdo do aluno com dislexia na escola, sobre o

gue € dislexia, caracteristicas gerais da pessoa com dislexia, caracteristicas
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especificas do aluno com o qual ird trabalhar, procedimentos de ensino e de

avaliacao.

Além disso, caso o docente ndo tenha preparacao profissional voltada para
atender aluno com dislexia, a escola podera promover encontros na propria escola
entre os profissionais que atuam com o aluno para que possam refletir e planejar
conjuntamente acdes educativas de envolvimento com as realidades vividas pela
escola, na escola, fortalecendo assim, o projeto politico pedagdgico da instituicdo de
ensino e do trabalho de inclusdo escolar. Nessa perspectiva, os docentes poderdo
receber textos sobre dislexia, realizar entrevistas com colegas que ja tiveram
experiéncia nessa area e com profissionais de areas multidisciplinares, discutir
casos, participar de cursos on-line sobre dislexia e outras formas que considerem

pertinentes no processo de formacgéo docente.

A formacgéo dos docentes da escola para potencializar o trabalho de mediacao
de aluno com dislexia, também pode contar com convite para profissionais de area
especializada para que haja trocas de experiéncia e orientacdo para o trabalho
envolvendo a tematica dislexia, acbes dessa natureza também se constituem como
bases que sustentam o trabalho de adaptagbes -curriculares na escola. As
mediag0des realizadas pelo docente e todo trabalho desenvolvido pela escola em prol
do favorecimento da aprendizagem do aluno com dislexia devem ser acompanhadas

de forma continua pela equipe gestora da escola.

Sugiro alguns aspectos que podem ser considerados na construcdo de uma
ficha de acompanhamento do aluno com dislexia na escola, a mesma pode ser
preenchida a medida que os gestores tenham conhecimento das informacdes sobre
0 aluno ou que possam obter, com o decorrer do desenvolvimento do trabalho ao

longo do ano letivo.

QUADRO 03 - Ficha de acompanhamento do aluno com dislexia.

Aluno (a)

Data de Nascimento

Idade

Série/Turma

Desde quando estuda na escola

continua
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Diagnéstico (informar caso tenha comorbidade)| Dislexia/tipo

Areas que  participaram da avaliacio
diagnéstica do aluno/ano.

Principais caracteristicas registradas pelas
areas que participaram da avaliagéo
diagndstica.

Realizacdo de acompanhamento
especializado, especificar area.

Potencialidades do aluno observadas na sala
de aula pelo docente.

Dificuldades apresentadas pelo aluno,
observadas pelo docente.

Quem acompanha o aluno na realizacdo as
atividades escolares fora da escola, como € o
acompanhamento?

Quais as areas e atividades que o aluno mais
se interessa.

Quiais atividades fazem parte da rotina do
aluno quando nao esta na escola.

Participacao da familia nas atividades
propostas pela escola.

Comportamento apresentadona escola.

Relagdes interpessoais na escola.

Orientacbes gerais para osdocentes da
classe.

Orientacdes especificas para os docentes em
relacdo as mediacfes na sala de aula e na
avaliacéo.

Observacoes

Fonte: Producdo da pesquisadora com base nas leituras e participagdo nos cursos
promovidos pela Associacao Brasileira e Dislexia/ABD, na propria ABD no ano de 2012.

Os gestores poderdo utilizar a analise das informacdes contidas no
preenchimento da ficha para potencializar o trabalho com o aluno com dislexia na

escola.

Para a realizacao do trabalho de media¢do do docente com aluno com dislexia
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€ necessario o estabelecimento de didlogos, parcerias com todos que estdo
envolvidos com as questbes de aprendizagem escolar do aluno. Nesse contexto
geralmente fazem parte, profissionais de areas especializadas, (quando essa

realidade se concretiza), a familia e a escola.

A definicAo desse encaminhamento no trabalho com o aluno com dislexia
contribui para que todos que desenvolvem atividades com o aluno sigam objetivos
interdisciplinares que ajudardo a avaliar o andamento e evolucdo das propostas de
trabalho, levantamento de dificuldades enfrentadas e reelaboragcdo de novas acgdes.
De acordo om Fernandez (1990), o indicado é comecar o acompanhamento com o

aluno com dislexia através de suas potencialidades.

Para que haja o avanco académico do aluno com dislexia independente do seu
comprometimento em leitura e escrita, 0 docente necessita elaborar a modalidade
organizativa de planejamento contendo as atividades sequenciadas, permanentes,
independentes e o trabalho com projetos didaticos, quando houver, de forma

antecipada e intencional.

Nesse sentido, conhecer o tipo de dislexia que foi diagnosticado na realizacao
da avaliacado realizada pelo aluno nas areas clinico-neuroldgica, psicopedagdgica e
fonoaudioldgica, ou seja, se a dislexia é disfonética, diseidética ou mista é essencial
para que o docente conhecendo as caracteristicas presentes em cada tipo de
dislexia, possa de forma mais detalhada direcionar as atividades de adaptacdes
curriculares planejadas para favorecer a aprendizagem do aluno com dislexia. No
capitulo I, Dislexia, bases histéricas e diagndstico sao discutidos caracteristicas e

classificacao da dislexia.

Com base em Schawytz (2006), Pereira (2011), Capellini, Alves e Mousinho,
(2013), Riesgo, Rotta e Ohlweiler (2016), Sallles e Navas (2017), apresento algumas
orientagdes para o planejamento da mediacdo do docente com aluno com dislexia

nas séries iniciais do Ensino Fundamental I.

- O diagnoéstico ndo deve aumentar a discriminacdo do aluno no ambiente de

aprendizagem;

- Certifique-se de que o material oferecido para o aluno ler esta apropriado para

seu nivel leitor;

- Evite que tenha de ler em publico;
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- Leia em voz alta para o aluno dando-lhe a oportunidade de praticar a leitura

de um determinado texto ouvindo e lendo;

- Nunca permitia que o aluno seja ridicularizado por qualquer um dos sujeitos

gue fagcam parte da escola e da sala de aula;

- Use linguagem clara, direta e objetiva, pois alguns disléxicos podem ter

vocabulario mais restritos dificultando a compreensao de uma instrucao;

- Auxilie na organizacdo em classe: agendas (checar), pastas, anotacdes e

cadernos;

- Esteja atento que o ritmo do aluno pode ser mais lento nas atividades escritas

e propiciar atividades orais para garantir a aquisicao do contetdo;

- Verifique se o aluno entendeu o que foi solicitado, perguntando para ele o que

€ para fazer;
- Utilize espagamento duplo para facilitar a leitura;
- Reduza as atividades de casa envolvendo leitura e escrita;

- Ensine estratégias ativas de leitura, do tipo sublinhar, destacar ideias

principais, fazer anotagoes;
- Segmente uma atividade em pares menores;
- Evite copia de textos longos;

- Quando necessério, o professor ou o colega pode exercer a funcdo de

escriba, ajudando o aluno a transformar seu pensamento em texto escrito;

- Permita a utilizacdo de materiais de apoio: réguas, agendas, tabuadas,

calculadoras e meios informatizados;
- Permita o uso de gravadores de audio;

- Va direto ao que vocé quer checar sem utilizar de caminhos mais longos para

iISSO;

- Fale olhando para o aluno e valorize seu empenho em detrimento aos erros e

acertos;
- Coloque-o sentado na frente;

- Antes de apagar a lousa cheque se aluno ja copiou;



67

- Dé para o aluno a opg¢édo de ler ou ndo em voz alta, e valorize sua leitura e

estimule sua capacidade, valorizando-o;
- Auxilie a descobrir associa¢des que facilitem a fixacao;
- Nas leituras, verifique a cada paragrafo o que ele entendeu;
- N&o use muitos estimulos que dificultem a percepc¢éo do foco principal;

- Oportunize um local tranquilo e sala individual para fazer as avaliacdes,
qualquer barulho atrapalhard a leitura e consequentemente comprometera o

desempenho do aluno;
- Repita as orientagdes mais de uma vez e as divida em partes;

- Dé mais tempo para executar as avaliacdes, permita tempo extra como

recurso obrigatorio;
- Colabore com o fortalecimento da autoestima do aluno;

- Estimule a interacdo do aluno com os colegas da turma para que possa se
necessario ajuda-lo em determinada atividade. Assim como participar das atividades

desenvolvidas na escola de forma geral,

- Nas mediac0des utilize sempre ac¢des voltadas para atividades multissensoriais
e que sejam realizadas do simples para o complexo, considerando o que o aluno ja

conhece;
- Esclareca para o aluno as ocasifes e formas de avaliacao;

- Utilize materiais que permitem visualizacdo (resumos, graficos, figuras,

ilustracdes e esquemas);
- Destaque conceitos, palavras e referéncias;
- Recorra a exemplos, modelos e analogias;
- Compartilhe seus esquemas, sinteses de conteudos;
- Permita, incentive, oriente a utilizacdo de outros meios de linguagem;
- Marque os trabalhos com antecedéncia;
- Quanto a leitura de livros, opte por edigcdes mais simplificadas;

- Substitua a leitura por outra linguagem;
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- A avaliacdo deve respeitar a caracteristica do aluno. Avaliar oralmente € uma

opcao;
- Evite textos longos;
- Trate e um s assunto em cada questao;

- Antes de atribuir a nota, o docente pode retomar a prova com o aluno para

confrontar o que ele e fato sabe com aquilo que ele escreveu.

- As provas escritas podem ser totalmente diferentes ou parcialmente
diferentes, em relagdo ao contetdo e a forma, de acordo com as caracteristicas e

necessidades do aluno;

- Procure descobrir as habilidades do aluno e incentive-o a utiliza-las em

beneficio de sua aprendizagem;

- Retome o0s erros com o0 aluno para que possa entender a origem dos

mesmos: nao entendeu, ndo estudou, desatencao.

As mediacbes desenvolvidas necessitam contemplar investimentos que ajudem
no processamento auditivo, por isso é recomendado que as atividades planejadas
possam contribuir para que o aluno cheque e repita as informacdes, antecipem
vocabulario novo ou desconhecido, realizem resumos e instrucfes escritas. Assim
sendo, a mediacédo docente também devem levar em consideracdo a importancia de
investir em situacBes didaticas voltadas para trabalhar processamento visual,

como:
e Trabalho de reconhecimento de formas, letras e nimeros;
e Atividades de deslocamento de objetos;
e Posicdo no espaco — usar Tangram;
¢ Memoria visual- discriminacéo e sequencial;
¢ Discriminacao visual de grafemas;
e Sublinhar palavras do texto;

e Selecionar palavras do texto e classifica-las em colunas com as dificuldades

ortogréficas trabalhadas;

e Selecionar palavras com as regras ou dificuldades ortogréaficas solicitadas;
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e Cloze visual: completar com a palavra que falta e com a letra que falta;
e Discriminacao visual de grafemas;

E de fundamental importancia destacar que as sugestdes apesentadas para
serem consideradas na mediagcdo do docente com aluno com dislexia devem estar
adequada as caracteristicas de cada aluno e ndo tem a intencdo de abarcar todos
0S comprometimentos que apresentam o aluno com dislexia no que se refere ao
déficit no processamento fonolégico que envolve as habilidades de consciéncia
fonolégica, memoria operacional fonologica e nomeagéo automética rapida, por isso
o trabalho com o aluno com dislexia requer o encaminhamento para
acompanhamento por profissionais de areas especializadas, como por exemplo para
as areas de fonoaudiologia e psicopedagogia, os quais elaborardo programas
especificos que se somardo a atencdo que o aluno vem recebendo na escola
através da mediacdo das necessidades educacionais especiais do aluno com

dislexia.
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CAPITULO V

5 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

5.1 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO E TIPO DE ESTUDO

A escolha de uma abordagem metodoldgica de pesquisa que possibilita a
compreensdao do fendmeno estd diretamente relacionada com a natureza do
problema cientifico e requer rigor e clareza epistemologica das decisdes e caminhos
percorridos. Nesse sentido, a pesquisa MEDIACAO DOCENTE COM ALUNOS COM
DISLEXIA: UM OLHAR INVESTIGATIVO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA foi
desenvolvida, utilizando-se fundamentos fenomenolégicos, pois esta, se aproxima
das intencdes de pesquisa, uma vez que os principios da fenomenologia se
sustentam no entendimento do objeto, de modo que esse seja pensado em funcgéo
de um sujeito que ao se colocar diante das coisas e do mundo, traduz 0 modo como
os compreendem e produzem realidades. A fenomenologia tem preocupacdo com a
interpretacdo dos fendmenos, possibilitando questionamentos, discussdes, elevando

a importancia do sujeito no processo da constru¢cao do conhecimento.

A fenomenologia formulada por Edmund Husserl (1859-1938) é reconhecida
como uma das mais notaveis manifestacdes filoséficas na contemporaneidade, pois
a perspectiva de producédo de conhecimento se opde ao positivismo, o qual defende
gue o conhecimento cientifico sistematico € baseado em observacdes empiricas,
sendo estas de fendmenos concretos. E uma abordagem epistemoldgica que
privilegia 0 sujeito cognoscente em sua relacdo intrinseca com o mundo, como

critério de producédo de conhecimento.

O enfoque metodologico fundamentado na fenomenologia, opde-se as ideias
empiristas e parte do pressuposto de que o objeto existe para um individuo que
atribui diferentes significados para esse objeto. A fenomenologia se opfe as ideias

racionalistas, pois considera que ndo existe consciéncia pura, isolada do mundo.
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Conforme Trivifios, a fenomenologia,

€ 0 estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
tornam a definir esséncias: a esséncia da percepg¢éo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas também a fenomenologia € uma
filosofia que substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa que se
possa compreender o homem de outra forma, sendo a partir da
“factilidade”. (TRIVINOS, 2013, p.43)

Para Macedo, “a fenomenologia invoca o carater de provisoriedade,
mutabilidade e relatividade da verdade, isto é, ndo existe absolutismo de qualquer
perspectiva” (MACEDO, 2006, p.38). Esse autor, também afirma que "compreender
a singularidade das acdes e realizacdes humanas € fundante, bem como a ordem
sociocultural que ai se realiza". Partindo dessa ideia e considerando que o objetivo
da pesquisa esta voltado para a compreensdo de como os docentes realizam a
mediagcdo com alunos com dislexia, justifico a escolha da fenomenologia, pois
possibilita compreender o objeto de estudo no contexto da sala de aula onde os
docentes desenvolvem acgbes didaticas com aluno com dislexia, possibilitando
assim, a presenca, na pesquisa, do paradigma compreensivo-interpretativo,
preocupacdo do enfoque fenomenoldgico, pois privilegia a anélise dos significados

gue os sujeitos atribuem ao fenébmeno.

Pensar no percurso metodoldgico da pesquisa desencadeou em mim, muitas
inquietacdes: que método utilizar? Quais seriam 0s sujeitos? Quais instrumentos?
Quais inspiracdes tedrico-metodoldgicas eleger? Nessa linha de pensamento, apés
reflexdes, optei pela pesquisa de natureza qualitatival?, utilizando como estratégia o
estudo de caso. A opcéo pela pesquisa qualitativa justifica-se por esta apresentar
caracteristicas que melhor se ajustam as intencdes da investigacdo e por permitir
trazer para a producdo os significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, ao
fenbmeno em questdo, é indutiva e busca mais descobrir do que comprovar e

verificar.

1 No que se refere & pesquisa qualitativa, Casilimas (2008, p.32) salienta que [...] asumir una éptica
de tipo cualitativo comporta, en definitiva, no solo un esfuerzo de comprensiéon, entendido como la
captacion, del sentido de lo que el otro o los otros quieren decir a través de sus palabras, sus
silencios, sus acciones y sus inmovilidades a través de la interpretacion y el dialogo, si no también, la
posibilidad de construir generalizaciones, que permitan entender los aspectos comunes a muchas
personas y grupos humanos en el proceso de produccién y apropiacion de la realidad social y cultural
en la que desarrollan su existencia.
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No que se refere a pesquisa qualitativa, Aires (2011) salienta que:

a investigacdo qualitativa € considerada interdisciplinar e
transdisciplinar que atravessa as ciéncias fisicas e humanas. E
multiparadigmatica no seu focus e os investigadores que a praticam
sdo sensiveis ao valor da aproximacdo multimetédica. Além disso,
estd desenhada para uma sensibilidade interpretativa, p6s-moderna,
feminista e critica, por um lado, e centrada nas concepc¢des pos-
positivistas, humanistas e concepc¢des naturalistas da experiéncia
humana por outro. Nao possui um conjunto fechado de metodologias

Y

préprias; os investigadores qualitativos, recorrem a narrativa, aos
métodos e técnicas etnogréaficas, a entrevista, psicanalise, estudos
culturais, observacao participante, etc. (AIRES, 2011, p. 13-14)

A pesquisa qualitativa possibilita o contato direto do pesquisador com a
situacdo e ambiente que esta sendo investigada através do trabalho de campo. Além
disso, caracteriza-se como descritiva, ou seja, 0s dados, expressos através de
narrativas, fragmentos de entrevistas, retratos (ou descricbes) como por exemplo,
sdo abordados interpretativamente; foca na descoberta do sujeito, em sua
compreensdo. A descricdo é produto de uma visdo subjetiva, que expressa a

interpretacdo dos resultados com base na percepcéo do fendmeno em um contexto.

A opcao pela metodologia de estudo de caso, levou em consideracdo o que
André (2008), apresenta, ao considerar que possibilita compreender um contexto
especifico, Unico, singular, retrata a realidade de forma densa, refinada, profunda,
com pertinéncia de detalhes e relacionando-a com o objeto pesquisado e a realidade
pode ser vista e construida sob diferentes perspectivas e exatamente como ela se

apresenta com todas as suas impurezas (contradi¢des, conflitos, ambiguidades, etc).

Utilizar o estudo de caso como método de pesquisa se apresenta como um dos
grandes desafios das ciéncias sociais, pois requer proposicées cuidadosas dos
objetivos da pesquisa, assim como reconhecer as limitacdes e situacdes relevantes

do estudo para entender fenbmenos sociais complexos.

De acordo com Ludke e André, (1986), o estudo de caso:

Incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas, com
outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular,
gue tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de
caso. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 17),
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Especificamente, nesse estudo, essa op¢cdo metodoldgica, favoreceu a
compreensao sobre a mediacdo docente com aluno com dislexia, no Ensino
Fundamental I, na escola publica de Feira de Santana, pois se tratou de um estudo
gue evidenciou interesse em compreender uma instancia em particular em sua
complexidade, retratando através da pesquisa, o dinamismo da acdo docente no

contexto escolar.

O estudo de caso, argumenta Yin (2015):

€ uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo (0 “caso”) em profundidade e em eu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o
contexto puderem néao ser claramente evidentes. (YIN, 2015, p. 17)

Esse tipo de estudo permitiu, como afirma Yin (2005), o contato direto com a
realidade e a utilizacdo de diversos instrumentos de coleta de dados como a
entrevista, a analise de documentos e a observacéo, permitindo uma descricdo mais
densa dos dados coletados. Nesse sentido, a utilizacdo de diferentes instrumentos,
se constituiu vantagem, na realizacdo do estudo, pois permitiu compreender como o
docente realiza a mediacdo no processo de aprendizagem com aluno com dislexia

no Ensino Fundamental I, na escola publicas de Feira de Santana.

5.2 O LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

O contexto da pesquisa envolveu o ambiente, a instituicdo/ escola onde a
pesquisa foi realizada, considerando o docente que trabalha com aluno com dislexia.
Nesse sentido, estive envolvida com uma escola publica do municipio de Feira de
Santana/Bahia, espaco compreendido como locus da investigacdo, o qual foi de

fundamental importancia para o levantamento dos dados.

Tendo em vista o bom andamento do trabalho, justifico a escolha do espaco
onde a pesquisa foi realizada, assim como 0s sujeitos da pesquisa, por meio da

consideracao de alguns critérios:
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1. Levantamento de escolas de Ensino fundamental I, da rede regular de
ensino que atendiam criancas com dislexia. Esse levantamento foi realizado junto a
Secretaria Municipal de Educac&o através de oficio e contato presencial com a
Secretaria de Educac¢éo do Municipio de Feira de Santana, assim foi definida a Unica
escola que teve aluno com diagnostico de dislexia com matricula e permanéncia
confirmadas através da Secretaria Municipal de Educacdo. Um aluno com
diagnéstico de dislexia estava matriculado no terceiro ano do Ensino Fundamental |,

no turno matutino, em uma escola publica do referido municipio.

2. Apresentacdo e discussdo do projeto de pesquisa para a diretora?,
vice- diretora e docentes da escola que trabalhavam na série onde o aluno com

dislexia estudava.

3. Autorizacdo para realizacdo da pesquisa por parte da Diretora da

escola onde o estudo foi realizado, (em anexo).

4, Definicdo dos sujeitos da pesquisa, a partir do critério de interesse
demonstrado pelas docentes apoOs apresentacdo do projeto do estudo que seria
realizado e da aquiescéncia em participar da pesquisa. Em atencdo aos principios
éticos da pesquisa, eu e as docentes assinamos o0 termo de consentimento livre e

esclarecido/TCLE (em anexo).

Foram, entdo, sujeitos dessa pesquisa 03 docentes que atuaram, em sala de
aula, diretamente com um aluno com dislexia em uma escola publica no ensino
fundamental I, no municipio de Feira de Santana, Bahia. Com o objetivo de garantir
0 anonimato e preservar o sigilo das participantes da pesquisa as docentes foram
denominadas de D1, D2 e D3.

A escola onde a pesquisa foi realizada oferece Educacao Infantil, contendo
guatro professoras de 90h e duas professoras de 180h. De acordo com as
informacdes fornecidas pela diretora da instituicdo onde a pesquisa foi realizada, a
carga horéaria de trabalho é assim computada com base em regulamentacdo do
municipio de Feira de Santana. O profissional que trabalha 90h no més na instituicdo

de ensino, significa que so trabalha um turno na escola e quem tem 180h, no més,

12 A diretora ndo participou do momento da apresentacéo do projeto de pesquisa, pois a data definida
para essa atividade ndo convergiu com seu horario de trabalho na instituicdo. Sendo assim, o projeto
de pesquisa foi apresentado para a vice-diretora da escola e para as docentes que participaram da
pesquisa.
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significa que trabalha dois turnos na escola. Assim, uma docente participante da
pesquisa trabalhava 90h na escola e duas docentes trabalhavam 180h. No quadro
de professores, uma delas tem formacdo de mestrado e trés professoras tém
especializacdo lato sensu. Na Educacéo Infantil, a escola conta com duas
estagiarias e uma auxiliar de classe. A pesquisa foi realizada no turno em que a

crianca com dislexia estudava, ou seja, no turno matutino.

A escola também oferece o Ensino Fundamental para os Anos Iniciais,
contendo treze professoras, sendo sete professoras de 90h e cinco professoras de
180h. Nove professoras sao especialistas em educacao, duas graduadas, uma com
mestrado e uma com doutorado. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, a
escola conta com cinco estagiarias e quatro auxiliares de classe. Possui uma
coordenadora pedagogica, da Educacéo Infantil e uma coordenadora para o primeiro
ano do Ensino fundamental I; uma coordenadora do segundo ao quinto ano do

ensino fundamental; uma diretora, e uma vice-diretora.

A quantidade de alunos na escola onde a pesquisa foi realizada pode ser

observada na tabela a seguir:

QUADRO 04 - Distribuicdo da quantidade de alunos por turnos e grupos na educacao
infantil e anos iniciais no Ensino Fundamental |

G04 GO5 1°ANO [2° ANO [3°ANO  4°ANO 5°ANO
MATUTINO

13 11 17 19 23 21 23
VESPERTINO (13 17 16 19 19 19 20

Fonte: Informacdes fornecidas pela diretora da instituicao

A escola, I6cus da pesquisa, possui em seu projeto politico pedagdgico (em
anexo) como fundamentos tedrico e metodolégico o sbécio-interacionismo,
caracteriza-se pela afetividade e valoriza a formacdo do seres humanos nos
aspectos cognitivo, fisico, psiquico e social, pois considera que 0 processo do
desenvolvimento do aluno se da, a partir das interagdes que o aluno vivencia dentro
e fora da escola. Defende a concepg¢ao de incluséo, reconhecendo a valorizacéo da
diversidade e do redimensionamento da proposta curricular da instituicdo para que

as necessidades educacionais especiais dos alunos sejam atendidas.

A turma trabalhada pelas docentes, terceiro ano do ensino fundamental I, que
participaram da pesquisa era composta por vinte e trés alunos, sendo treze do sexo

masculino e dez do sexo feminino. A turma era composta por alunos com a faixa
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etaria entre oito e nove anos de idade; o aluno com diagndstico de dislexia era
repetente, cursou o primeiro ano duas vezes em funcdo de dificuldades em seu

processo de leitura e escrita, pois ainda nao assegurava a hipotese alfabética.

5.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados empiricos foi utilizada a observacéao, a entrevista semi-
estruturada e a andlise de documentos. A observacdo possibilitou-me o contato
direto com os sujeitos da pesquisa, permitindo-me conhecer a atuacéo diaria dos
docentes, na sala de aula, em momentos diferenciados da rotina, inicio da aula, a
participacdo dos alunos, atividades pedagdgicas realizadas pelas docentes com
todos os alunos, incluindo o aluno com dislexia, as interagdes que aconteceram
durante as atividades livres e rotineiras da escola, chegando, assim, a coletar

elementos de informacéo validos e confiaveis para o estudo.

Assim, a observacéo permite, de acordo com Ludke e André (1986):

Que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”,
um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida em que
0 observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, os significados
gue eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 26)

Nesse sentido, para que eu pudesse me permitir enxergar a realidade dos fatos
do dia-a-dia que aconteciam na sala de aula e pudesse coletar dados importantes
sobre o objeto de estudo, permaneci na instituicdo de ensino, observando as aulas
ministradas pelas docentes, durante o periodo de abril a novembro de 2016, trés
vezes por semana, em dias alternados. Para a realizacdo da observacao, utilizei um
roteiro com 0s aspectos a serem observados como 0s que ja mencionei no inicio
dessa discussdo e um diario de campo para o registro das informagdes. Foram
observados também os recursos utilizados pelos docentes nas aulas, tipo de

mediagdo proposta para o aluno com dislexia, assim como a realizacdo das
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adaptacdes curriculares.

Na realizacdo da entrevista € necessario que o pesquisador considere o que
afirma Ludke e André (1986, p. 35), quando defendem que deve ser respeitado “o
universo proprio de quem fornece as informacdes, as opinides, as impressdes, enfim
o material em que a pesquisa esta interessada”. Nesse sentido, a entrevista semi-
estruturada foi realizada com as docentes, através de roteiro de perguntas, as quais
foram gravadas e transcritas posteriormente a realizacdo das mesmas; as
gravacdes das entrevistas foram autorizadas pelas docentes participantes da
pesquisa. Por meio da realizagcdo das entrevistas foi possivel conhecer sobre a viséo
das docentes em relacdo a pratica com alunos com dislexia, assim como detectar as
dificuldades encontradas durante no trabalho com alunos disléxicos, identificacdo do
trabalho de mediacdo pedagdgica, assim como a visdo das docentes sobre a
realizacdo das atividades de intervencdo pedagdgica.

A Analise de documentos também foi utilizada visando complementar os dados
coletados na observacdo e na entrevista, para tanto priorizei documentos
importantes da préatica docente como dossiés e plano de curso o qual faz parte do
projeto politico pedagdgico da escola tendo em vista a proposta para a
fundamentacdo do trabalho docente. A partir dessa analise, foram contemplados o
levantamento dos aspectos subjacentes a pratica do docente, relacionando com o0s
principios tedricos e metodolégicos que fundamentam a proposta pedagogica da
escola. A analise de documento possibilitou-me ter acesso a pasta do aluno com
diagndstico de dislexia, registrado através de relat6rio médico. E importante destacar
que os “documentos tém a vantagem de serem fontes relativamente estaveis de
pesquisa, 0 que facilita, sobremaneira, o trabalho do pesquisador interessado na
qualidade das praticas humanas e com a fugacidade destas”. (MACEDO, 2000,
p.171).

Também foram analisados documentos escolares para a obtencdo de
informacdes relativas ao plano diario do docente e as atividades escolares propostas
para os alunos com dislexia. Além disso, foram verificados também os relatérios
avaliativos, dossiés utilizados pelas docentes como formas de registro no trabalho

referente aos aspectos educacionais envolvendo os alunos.
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5.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados obtidos, através da aplicacdo dos instrumentos, levou em
consideracao os objetivos e os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa. As
observagfes foram registradas em diario de campo com indicacdo da data e o
periodo do dia em que ocorreu o registro das informacdes, as entrevistas foram
gravadas e transcritas, mantendo assim a fidedignidade dos dados e informacdes
coletadas. Os documentos foram analisados com o objetivo de aprofundar a

compreensao do objeto de estudo.

Nesse sentido, apés finalizacdo das leituras dos dados coletados foram
realizadas analises interpretativas minuciosas das informacfes, as quais foram
agrupadas em categorias de andlise, seguindo a dois critérios: o maior ou menor
grau de convergéncia e divergéncia presentes nas respostas dos sujeitos da

pesquisa.

Dessa forma, justifico a opcdo pela andlise categorial para agrupar ideias,
elementos, expressdes, analisar conteuddo das mensagens apresentadas pelos
sujeitos da pesquisa, premissas consideradas fundamentais como resultado do
estudo dos dados.

Assim, para Bardin, a andlise de contetdo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagao visando obter,
por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producao/recepcdo dessas mensagens. (Bardin, 1979, p.42)

E importante salientar que para Bardin, a analise de contetdo possibilita
analisar as caracteristicas de uma mensagem em situacfes diferentes com o0s
mesmos receptores, bem como analisar a influéncia social das mesmas. Dali,
algumas etapas sdo destacadas por Bardin para a etapa da analise. A primeira
etapa, considerada como pré-analise na qual todo material € organizado de modo a

compor o corpus da pesquisa; a segunda etapa, denominada de analise textual e a
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tematica, na qual os procedimentos consistem nessa instancia do estudo, na
exploracdo do material com a definicho de categorias e a terceira etapa,

denominada de tratamento das informacdes e interpretacao.

Assim, apoiada nos materiais de informacao que se iniciou na etapa da pré-
analise e nos demais procedimentos propostos por Bardin para a etapa da analise,
ja apresentados acima, defini como categorias teméticas: categoria 01- Educacao
inclusiva: do discurso a pratica. A categoria 02- Dislexia e diagndstico: a (in)
visibilidade no contexto escolar e a categoria 03- Mediacdo docente de alunos com
dislexia.
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CAPITULO VI

6 MEDI@CAO DOCENTE COM ALUNOS COM DISLEXIA:
REVELACOES DA PESQUISA

Apresentar a analise das informacfes coletadas na pesquisa decorrente do
exercicio realizado em torno do objeto de estudo, expressando as compreensdes
gue considerei fundamentais no conjunto da analise, fortalece a ideia defendida por
Vygotsky quando considera que o desenvolvimento humano € compreendido com
base nas trocas reciprocas que o individuo vivencia durante toda sua vida nos
contextos que se insere, por isso ndo posso deixar de destacar a importancia da
mediagcao do docente nos processos de construgao de conhecimento dos alunos por
meio das interacdes sociais, das trocas que estabelecem nas acdes partilhadas
entre 0s sujeitos e o0 objeto do conhecimento. Partindo desse entendimento, as
interagdes sociais entre os alunos e o docente no contexto escolar sdo entendidas
como condicao necesséria para a constru¢cdo do conhecimento e cabe portanto, ao

docente possibilitar mediacGes para que essa construcdo aconteca.

Assim, o carater inovador dessa pesquisa se evidencia, ao discutir sobre a
mediacdo docente com alunos com dislexia, pois contempla um principio
fundamental que se encontra presente em qualquer grupo humano, a
heterogeneidade, fator imprescindivel na sala de aula, o qual desafia a mediacéo
docente a considerar as diferentes experiéncias e ritmos de aprendizagem
imprimindo ao cotidiano da sala de aula a possibilidade de trocas, confrontos, ajudas
entre 0s sujeitos que aprendem de modo a promover a aprendizagem
indistintamente de todos os alunos, sejam eles com necessidades educacionais

especiais ou nao.

Dessa forma, o0s aspectos analisados foram agrupados em categorias

tematicas, as quais apresento a seguir.
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6.1 EDUCACAO INCLUSIVA: DO DISCURSO A PRATICA

A educacdo inclusiva almeja que sejam consideradas e respeitadas as
especificidades e potencialidades de todas as pessoas, de modo a nao permitir
gue existam, no contexto educacional, praticas excludentes. Para isso, se sustenta
na defesa da participacdo coletiva e individual dos sujeitos que integram esses
contextos. Assim, no processo educacional escolar, torna-se imprescindivel
compreender que incluir, antes de tudo, € oferecer condi¢cdes de participacédo
social e exercicio de cidadania, reduzindo os obstaculos que impedem o processo
de aprendizagem dos alunos, como reformulacdo de préticas de ensino de modo a
atender as reais necessidades educacionais dos alunos, para que o atendimento
adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos independente de

suas diferencas e necessidades.

Nesse sentido, ndo poderia deixar de ouvir as docentes participantes da
pesquisa a respeito da inclusdo de aluno com dislexia na escola regular, podendo,
assim, compreender sobre seus posicionamentos acerca dessa tematica. Para
tanto, fiz a indagagao para as docentes, “Qual a sua posi¢cdo quanto a inclusao de

alunos com dislexia na escola regular? ” As docentes responderam?3:

Eu acho que tem que ser uma politica Publica, porque é cruel para
eles estarem inseridos no processo educativo e se sentirem
frustrados por ndo conseguir ler algo que esta escrito, por néo
conseguir fazer uma atividade, por ndo se incluir na rotina da sala de
aula é muito cruel para eles. Eu percebo que eles se sentem
frustrados em estarem no ambiente e ndo conseguir fazer, realizar
uma atividade proposta para toda a turma e se sentir aquém da
turma, para eles é dificil, eu acho que tem que ser de fato uma
politica publica e toda escola deveria ter uma formacao para a gente
acolher melhor esses alunos. Eu senti esse ano que a gente
precisava ter um trabalho mais voltado para isso. (D01)

Considero a inclusdo importante e relevante e essa tem que
acontecer, para tanto, o0 educador deve estar preparado
profissionalmente porque nem todos os professores infelizmente

13 N&o realizei edicdo das respostas das docentes a entrevista para respeitar a originalidade de suas

falas.
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estdo preparados para mediar o conhecimento com esses alunos. Eu
mesmo, eu ndo estava preparada, mas eu tive que estudar, tirar
davidas com a professora da faculdade tive disciplinas, gostei muito,
tive disciplina de educacéo inclusiva no mesmo periodo ai me ajudou
bastante. (D02)

Eu acho que é fundamental que eles estejam incluidos, mas que

ainda é mais gritante com o aluno com dislexia essa falta de
estrutura para recebé-lo, comecando pela formacdo docente.
Infelizmente nossos curriculos eles ndo trabalham considerando essa
necessidade, eu tomo como exemplo a minha situacéo, eu tenhouma
formacdo em pedagogia, & no meu curso de pedagogia eu néo
estudei dislexia, eu sou funcionaria do municipio ha 13 anos e
nenhum momento ele me ofereceu uma formacdo voltada para
dislexia, entdo quando eu digo assim que deve ter passado por mim
uma série de outras criangas, € porque quando a gente comeca a ler
e ver as caracteristicas vocé lembra, fulano era assim, as criancas
estdo invisiveis dentro desse sistema e que € que acontece, as
familias ndo conseguem compreender rotulam a crianga como
preguicosa, sem vontade, incapaz, a escola também entra nesse
processo e na verdade falta ainda uma estrutura para atender essa
crianca. Entdo, é o lugar dela estar, €, agora, a gente precisa cuidar
para que uma rede seja construida, uma rede de apoio de
atendimento, que a gente ainda nao tem. (D03)

Ficou evidenciado que a inclusdo do aluno com dislexia na escola regular
nao se concretiza de fato, pois o0 aluno esta apenas inserido na sala de aula, como
aponta D01, quando transfere para a necessidade de uma Politica publica a
concretizacao da mediagcdo com o aluno com dislexia, responsabilizando a Politica
publica e ndo a acdo do docente as mudangas na préatica de ensino para atender
ao aluno com dislexia. Diante disso, fica evidente também o distanciamento entre
o discurso e a pratica em prol da educacao inclusiva. Outro aspecto que chama a
atencao é que D02 e D03 destacam que a inclusdo para acontecer requer preparo
do docente, com isso confirmam a presenca de obsticulos para a aprendizagem
do aluno com dislexia, o que impede o investimento em suas reais necessidades
educacionais devido a falta de preparo do docente. DO3 menciona a falta de
estrutura para receber o aluno com dislexia em sala de aula; os obstaculos
evidenciados vao desde a falta de preparo docente para mediar acdes com o
aluno com dislexia, ao desconhecimento sobre a tematica dislexia o que dificulta

um bom desenvolvimento do trabalho com o aluno com dislexia em sala de aula.

Para que o aluno com dislexia vivencie uma classe verdadeiramente

inclusiva, é necessario que haja aprendizagem e participagdo social, pois como
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afirma a Declaragcéo de Salamanca (1994):

Inclusdo e participacdo sao essenciais a dignidade humana e ao
gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacéo, tal
se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram
proporcionar uma equalizacdo genuina de oportunidades. A
experiéncia em muitos paises demonstra que a integracdo de
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais € mais
eficazmente alcangada em escolas inclusivas que servem a todas as
criancas de uma comunidade. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 61)

A Declaracdo de Salamanca defende que o principio norteador da escola
deve ser o de proporcionar a mesma educacdo para todas as criancgas,
considerando como necessario que se adapte as suas reais necessidades para

gue assim possa, de fato, reafirmar o direito de todas as pessoas a educacao.

A formacdo do docente é de fundamental importancia para que o mesmo
possa atuar nas classes inclusivas e ter sucesso em seu trabalho. A capacitacéo
docente nessa area é um investimento defendido pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacao Bésica (MEC, 2001), desde a formacgéo inicial do
docente ao acompanhamento de seu trabalho no cotidiano da escola. Contudo, (D
03) registra em sua resposta que possui formacdo em Pedagogia e nao estudou
sobre dislexia durante o curso de graduacao e durante os treze anos que trabalha
na rede municipal de ensino nunca foi oferecido, pelo mesmo, um curso voltado
para essa area. Relata que ao ler sobre dislexia no atual momento em que passou
a participar dessa pesquisa, sua memoria revela passagens do trabalho que
realizou com criancas em seu exercicio de profissdo, as quais acredita fazerem
parte do diagndstico de dislexia e por ndo possuir uma rede de atendimento dentro
do municipio que possa ajudar a contribuir com o processo formativo dos docentes
para o trabalho com alunos com dislexia, estes se tornam invisiveis dentro da
escola, ou entdo, sdo rotulados de preguicosos, impedindo-os por meio da
convivéncia com a diversidade, de utilizarem seu potencial de aprendizagem, o
gue contribuiria com a formacéao de individuos mais criticos e capazes de fazerem
suas proprias escolhas. Assim, a existéncia de uma rede de atendimento para
formacéao continuada para os docentes do municipio, poderia contribuir para que a

educacéo inclusiva saisse do discurso e se tornasse real, pois ofereceria aos
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docentes formagédo continuada em prol do favorecimento de condigcdes de

participacdo social dos alunos com dislexia e exercicio de sua cidadania.

Para conhecer sobre a compreensao das docentes participantes da pesquisa
sobre educagdo inclusiva, as mesmas foram indagadas se a escola onde

trabalham possui uma proposta pedagdgica inclusiva.

Duas docentes (D01) e (D02), responderam prontamente que a escola onde
trabalham é inclusiva, porém (D03) respondeu que a escola tenta ser inclusiva, o

gue revela diferencas nas compreensoes:

Sim. Além da gente ter o recurso, a ferramenta da sala de recursos
gue trabalha com alunos que tenham alguma dificuldade de
aprendizagem com aluno com algum transtorno de aprendizagem a
gente tem o trabalho em equipe de proporcionar atendimentos extra-
curriculares, extra, sala de aula. A gente tem uma equipe que se
debruca a estudar as dificuldades que os alunos apresentam, a gente
tenta adaptar as atividades, a gente tenta mediar as aprendizagens,
e a gente tenta acolher as dificuldades dos alunos, a gente respeita
as dificuldades dos alunos a gente se desdobra para facilitar a
aprendizagem para eles para que eles ndao figuem aquém do que
esta sendo proposto. Por isso que eu considero que a gente tem uma
escola inclusiva, mesmo com aquele aluno que n&o tem nenhum
diagnéstico, ndo tem nenhum transtorno de aprendizagem, a gente
tenta facilitar para eles também a aprendizagem porque a gente
acredita que o sujeito precisa estar incluido, naquela proposta, né.
Entdo seja a limitagdo fisica, a gente tenta acolher nossos alunos
naquela dificuldade que ele apresenta no momento. (D01)

A proposta da escola é inclusiva agora em alguns momentos eu nao
sei se foi porque foi a minha primeira experiéncia eu sentia falta de
um apoio pedagdgico maior, eu senti, eu senti muita falta porque tem
a sala de recursos, que quando eu cheguei na escola néo tinha
ninguém que ficasse ainda na sala, elas chegaram, acho que um
més depois que eu ja estava na escola, chegaram depois do recesso
junino mas mesmo com esse apoio porque assim, elas chamam na
sala e sO perguntam: como esta o aluno? vocé tem que fazer
atividades adaptadas, vocé tem que fazer isso, mas nao lhe aponta
um caminho, elas ndo chegam assim, oh, professora essa atividade
seria ideal para ele, esse texto ndo, e assim ndo é so ela acaba lhe
encarregando, vocé tem uma turma para dar conta, ai v vocé tem
gue tirar ele da sala, mas assim tudo bem eu vou tirar ele da
sala,mas eu tenho outras coisas que eu também tenho que fazer e
se a sala a psicopedagoga que estd na escola sentasse comigo
assim oh, essa atividade seria melhor, teria um trabalho melhor
porque até o acompanhamento que ele vai fazer na sala eu mesma
ndo sabia a forma como ela estava trabalhando, s6 dizia assim, vocé
tem que fazer atividade adaptada trabalhar com esse material
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dourado com ele e pronto, o resto vocé que tem que fazer. (D02)

Tentamos, né. A gente acredita que a inclusdo seja o melhor
caminho, entdo a gente entende que um aluno com uma
necessidade educativa especial alcanca dentro da escola regular, é
muito mais do que o que ele alcancaria estando por exemplo num
espaco como a gente tinha antigamente para criancas todas na
mesma condicdo e ai isso tem a ver também com a proposta da
escola, a gente trabalha dentro da perspectiva sdcio interacionista, e
a gente acredita que a interacdo, com pares mais experientes dessa
cultura é fundamental para o desenvolvimento. Entdo, dentro dessa
l6gica, o melhor lugar para essa crianga € a escola regular, por varios
motivos: primeiro porque € um direito que ela tem, é um direito
universal de todos frequentar esse espaco e segundo porque Il ela
vai ter muito mais condi¢cdes de se desenvolver. Agora, dizer que a
escola é inclusiva, digamos que ela tem um desejo de ser inclusiva,
mas, ela ainda carece de uma série de questdes porque a gente
precisa de uma estrutura que nem sempre funciona bem e a gente
precisa também de uma clareza dos profissionais de como vai lidar
com essa demanda e eu acho que nesse campo ainda é tudo muito
fragil. D (03)

Concebendo que educacdo inclusiva contempla fundamentos tedricos e
metodologicos cujas classes escolares promovem o desenvolvimento de seus
alunos, e ndo oferece apenas a oportunidade de convivéncia social, o fato de um
aluno com dislexia estar matriculado na escola pode ser denominado de que esse

aluno estuda em uma escola que tem uma proposta pedagdgica inclusiva?

A esséncia da resposta a pergunta acima esta no entendimento de que uma
proposta pedagdgica para ser inclusiva deve ir além da dimensdo espacial,
enguanto dimenséo fisica. Por isso, € importante que os docentes compreendam e
tenham consciéncia sobre o ideario filosofico e sociologico que fundamentam as
acOes que sao desenvolvidas na escola como um todo de modo que estas nédo se
reduzam ao desenvolvimento de atividades para facilitar a aprendizagem de alunos
com dificuldades de aprendizagem como pode ser observado na informacdo da
professora (D01) quando diz que traz consigo informacfes de que respeita as
dificuldades que os alunos apresentam e assim facilita suas aprendizagens de modo
gue nédo fiqguem aquém do que esta sendo proposto na sala de aula, se sustenta

nesses argumentos para afirmar que trabalha numa escola inclusiva.

Contudo, nos momentos que realizei as observacdes na sala de aula,

identifiquei que as formas que a docente utiliza para mediar o trabalho com o aluno
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com dislexia contradiz seu discurso defendido na entrevista, afastando-se de sua
pratica, pois presenciei muitas vezes o aluno com dislexia sendo retirado da sala de
aula para realizar atividade com outra professora no mesmo horario de aula de
linguagem, essa prética segrega o aluno com dislexia, pois 0 mesmo deixa de
participar de atividades juntos com seus colegas na sala de aula que estuda, o que o
oportunizaria para se preparar para a vida em comunidade, a prépria professora
melhoraria suas habilidades profissionais e teria a oportunidade de refletir sobre os
desafios vivenciados no trabalho com o aluno com dislexia, na sala de aula, junto
com seus colegas da classe, de modo a se fundamentar, com base nesses desafios,
o planejamento de propostas futuras de suas aulas, a partir das peculiaridades que
essa sala de aula Ihe apresentaria frente as propostas de trabalho com o aluno com

dislexia.

Trago para a andlise, nesse momento, o0 registro de cenas que constam no
meu diario de campo, realizadas no periodo das observacdes, as quais evidenciam
a retirada do aluno com dislexia da sala de aula para realizar atividade em outro

espaco da escola: a sala dos professores.

Cena 01: a professora (D 01) chega na sala e seguindo a rotina comum de
todos os dias, faz o registro no canto superior direito do quadro negro das atividades
gue serdo realizadas na aula durante o dia, considerando 0s componentes
curriculares definidos para serem trabalhados de acordo com o horario semanal de
aula. 1. conto, 2. leitura. 3. correcdo, 4. geografia, 5. lanche 6. recreio, 7. diario, 8.

artes e 9. saida.

Apos realizacao da leitura do conto e fazer a corre¢éo da tarefa do dia anterior,
a professora indagou para a turma sobre quais informacdes podem ser encontradas
No mapa, para que serve 0 mapa, se existem varios tipos de mapas; as criancas
foram dando suas respostas. (D 01) entregou um texto para os alunos e informou
que fizessem a leitura, pois posteriormente iriam compartilhar o que leram. De
repente, entra na sala a professora (D 03) e retira 0 aluno com dislexia da sala,

conduzindo-a até a sala dos professores.

Sendo assim, a crianga com dislexia ndo continuou na sala para assistir a aula
de geografia. A professora (D 03), entregou para a crianga com dislexia um texto e
disse: vamos ler o texto para descobrir o que vocé tem que fazer. (D 03) leu o texto

para a crianca e em seguida ia cobrindo com uma folha de papel oficio o texto,
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deixando descoberta apenas uma palavra para a crianga ler. O aluno apresentava
muita dificuldade, ndo conseguia ler as palavras. Em seguida para trabalhar

guestdes do texto (D 03) solicitou que o aluno circulasse as letras P e B.

Diante das atividades desenvolvidas por (D 03), considero relevante algumas
reflexdes: qual a importancia dessa atividade para o aluno com dislexia? Por que
realizar atividade na sala dos professores e ndo na sala de aula que o aluno estuda
juntamente com seus colegas de classe? O ambiente onde a crianca fez a atividade
era apropriado para a realizagdo da atividade? Por que a crianga foi retirada da
sala? Como investir no processo de interacdo do aluno com dislexia com os colegas
da classe se 0 mesmo ¢é retirado da sala de aula? Qual o sentimento dos alunos da
sala e do aluno com dislexia quando percebe que esta sendo retirado da sala de
aula? O que fundamenta tedrica e metodologicamente a retirada da crianca da sala
para realizar atividade de linguagem, diferente do componente curricular que estava
sendo trabalhado na sala de aula no momento de sua saida para a sala dos

professores?

Dando continuidade ao registro da cena, (D 03) propés uma leitura de texto
intitulado: a fada fifi, 0 mesmo estava com o tipo de letra em bastdo. (D 03), disse
para o aluno com dislexia: “agora vocé vai circular toda vez que aparece o nome
fada ai no texto. Pode circular”. Aguardou a crianga circular as palavras e em
seguida informou que fariam juntos a leitura do texto. E, assim, foi realizando a
leitura: “ A fada fifi solta pelo janela o seu pd colorido”. Quando a crianga vai
realizando a leitura percebi dificuldade para identificar e pronunciar a silaba: géo, na
palavra fogdo. Continuando com a atividade (D 03) solicitou: “agora veja o que pede
nessa questao: “escreva o nome de um animal com . O aluno disse: foca. “escreva
um objeto com a letra f’. O aluno disse: fogao. “escreva uma fruta com a letra f. o
aluno ndo conseguiu. A professora disse: “figo”. “agora escreva um nome masculino
com a letra f”. O aluno nao conseguiu. A professora disse: “Fabio”. Com a ajuda da
professora o aluno escreveu a palavra “Fabio”. “agora escreva um nome no feminino
com a letra f’. O aluno ndo conseguiu. A professora sugeriu 0 nome Fernanda. A
crianca escreveu com a ajuda da professora a palavra Fernanda, mas néo lembrou o

tracado da letra “R”.

Outra atividade foi proposta para a crianga com dislexia, ainda quando estava

na sala dos professores. (D 03) solicitou: “passe um trago para separar as palavras”.
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A atividade estava assim registrada: NAOHAFUMACASEMFOGO. A crianga néo
conseguiu realizar a atividade e a professora foi intervindo para que a mesma
conseguisse fazer. A professora sugeriu outra atividade para que a crianga passasse
o traco para separar as palavras. A atividade estava assim registrada:
ANTESQUEFALESVEOQUEFAZES. A crianga ndo conseguiu realizar a atividade, a
professora fez a leitura das palavras, mas a crianca nao tenta fazer a leitura, ndo

experimenta.

A realizacdo dessas atividades para o aluno com dislexia evidencia que a
professora ndo conhece suas reais necessidades educacionais para poder planejar
situacOes didaticas com atividades permanentes e sequenciadas que possam
favorecer o desenvolvimento da rota fonologica e lexical da crianca com dislexia.
Solicitar para a crianga que realize a separacdao de palavras com 0s tragos como
prop6s na atividade quando a crianca apresenta comprometimento no
desenvolvimento fonoldgico traz prejuizos para seu processo de aprendizagem,
podendo interferir no rebaixamento de sua auto-estima, pois ainda possui dificuldade
na percepcdo dos fonemas necessarios para organizar as representacdes de um

sistema de escrita com base alfabética como é a lingua portuguesa.

Além disso, nao foi possivel, identificar, nas atividades, a proposta de
possibilitar que criangca escreva espontaneamente para que assim pudesse fazer o
levantamento de suas potencialidades e necessidades por categorias de analise
como por exemplo: quais letras a crianca identifica e as letras que consegue tracar,
quais as associacdes grafema/fonema precisam ser trabalhadas com a rota lexical,
guais letras priorizar nas etapas de trabalho e de que tipo, as silabas trabalhadas
terdo duas, trés, quatro, cinco letras? Qual o tempo a crianca esta levando para
processar as informag¢des? Quais os principais “erros”? Quais ajustes podem ser

realizados a medida que a mediacgéao for realizada?

Considero que algumas reflexbes, caso o aluno com dislexia tivesse
participado das atividades juntamente com seus colegas na sala de aula poderiam
ter surgido, como por exemplo: qual a importancia da realizacdo da atividade
proposta para todos os alunos da turma? Como o aluno com dislexia reagiu a
proposta da atividade? O aluno com dislexia realizou a atividade sem ajuda? Caso
tenha precisado de ajuda para realizar a atividade, quais foram? As ajudas que o

aluno com dislexia necessitou para realizar a atividade contribuiram para
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caracterizar quais potencialidades e dificuldades na construcdo de seu processo de
aprendizagem? Como fazer uso do que o aluno com dislexia ja consegue fazer

sozinho para planejar outras atividades que podem favorecer sua aprendizagem?

Com base nessas reflexdes e muitas outras que poderiam ter surgido, pois a
dimenséo de pensar sobre o que teria sido para o aluno com dislexia participar da
atividade em sala com seus colegas, observa-se que ha limites para fechar as ideias
gue seriam reveladas frente a essa realidade da sala de aula, pois s6 a propria
realidade se tivesse sido vivida pelo aluno com seus colegas e professora da classe,
no contexto que a atividade foi realizada, teria como configurar as reais reflexdes
que ajudariam o docente no planejamento de um trabalho de mediagcdo com o aluno
com dislexia que de fato fundamentasse educacéo inclusiva, convergindo assim, o

discurso com a préatica.

Para que o aluno com dislexia, de fato, esteja vivendo um processo de inclusédo
na escola que estuda, é necessario que haja aprendizagem e participacdo social e
um dos aspectos a considerar para o sucesso da incluséo é a formacao do professor
gue atuara nas classes inclusivas. Sera discutido acerca da formacéo do professor
em atencdo a dislexia, na continuidade da apresentacdo das revelacbes da

pesquisa.

6.1.1 Formacédo docente em atencdo a dislexia

A realizacdo de um trabalho pedagdgico que minimize as barreiras a
aprendizagem experienciadas por todos os alunos, requer papel ativo do docente
para que a inclusdo realmente ocorra. A acdo pedagodgica do docente se configura
historicamente ao longo de sua experiéncia vivida nos diferentes contextos que se
insere e assim sua pratica pedagogica vai sendo delineada, embasando sua forma
de enxergar os desafios que se depara no cotidiano de sua atuacao profissional.
Esse processo de formacgdo poderd favorecer a exclusdo, uma vez que nesses
contextos vivenciados pelo docente ndo tenha tido experiéncias e orientagfes

inclusivas.
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Sendo assim, para obter informacdes sobre a formacao profissional, indaguei
para as docentes: “qual a sua formacéo profissional e ha quantos anos atua como
docente?” “Vocé tem experiéncia com alunos com dislexia?” (D 01) respondeu que
cursou licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Feira de
Santana/UEFS e atua como docente desde o ano de dois mil e oito. Sobre a
experiéncia com aluno com dislexia informou que esse foi o primeiro ano, o que esta
participando da pesquisa, que teve a experiéncia com aluno diagnosticado em
dislexia, nos anos anteriores passou por experiéncia de alunos com dificuldade de
aprendizagem que tinha-se a suspeita que poderiam ter alguma dificuldade, a
dislexia ou outra dificuldade de aprendizagem ou outro transtorno, mas néao tinha

nenhum diagndstico confirmado.

A graduacdo de (D 02) foi em Geografia pela Universidade do Estado da
Bahia/lUNEB, fez P6s- graduacdo em Educagédo Infantil nos anos Iniciais, e no atual
momento em que essa pesquisa estd sendo realizada estd cursando outra
graduacéo, licenciatura em Pedagogia, informou que atua como docente ha sete
anos e que essa é a primeira vez que estad tendo experiéncia com aluno com

dislexia.

Licenciatura em Pedagogia é a graduacdo de (D 03), a docente tem
especializacdo em alfabetizacdo, mestrado em educacédo e realizou um curso de
extensdo em atendimento educacional especializado; atua como docente ha
dezessete anos. Informou que essa foi a primeira experiéncia, momento em que esta
participando da pesquisa, em sua trajetéria profissional que realiza trabalho com
aluno com diagnéstico de dislexia, acrescentou que, em seu trabalho como
professora, acredita ter lidado com outras criancas com dislexia, mas nenhuma com
o diagnostico. Foi a primeira vez que foi informada oficialmente pela instituicdo de

ensino que trabalharia com uma crianga com diagndéstico de dislexia.

Considero de grande relevancia a formacdo do docente em prol do
favorecimento da inclusdo de alunos com dislexia; pois o processo de incluséo
educacional necessita de docentes preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferengas, reconhecendo as reais necessidades educacionais
dos alunos e valorizando as potencialidades de modo a favorecer a aprendizagem
de todos os alunos. As respostas das docentes revelam que nenhuma delas tem

experiéncia no trabalho com alunos com dislexia, no momento das observacdes
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pude perceber o esforco que faziam na tentativa de realizar mediacdes que

pudessem contribuir com a aprendizagem do aluno com dislexia.

Trago para a analise, nesse momento, o registro de observacfes de cenas, as

guais evidenciam esse esforco.

Cena 02: a professora (D 02) chega na sala e faz o registro no quadro,
informando o que serd estudado na aula do dia, 1. conto, 2. correcdo, 3.artes, 4.

lanche, 5. recreio, 6.diario, 7. portugués e 8. saida.

A docente (D 03) fez a leitura do conto intitulado “pipi”, juntamente com duas
criancas da classe. O aluno com dislexia ndo estava na sala no momento da leitura
do conto, pois sempre tem o costume de chegar atrasado na aula. A professora (D
03) em seguida fez, a correcdo da atividade de portugués que abordava sobre a
concordancia das palavras considerando género e nimero. No momento em que
teve inicio a corregcdo da atividade de portugués o aluno com dislexia chegou na
classe, sentou na cadeira e retirou a atividade da pasta e a mesma nao estava
adaptada. A docente (D 03) informou para os alunos que trabalharia em grupos
menores, assim, os alunos foram formando os grupos e a professora ia passando

retirando as duvidas da atividade que estava sendo corrigida.

Ao chegar no grupo que a crianca com dislexia fazia parte, a professora pegou
a atividade da crianca com dislexia e percebeu que a mesma estava incompleta. A
professora foi dando orientagdes para que a crianga fizesse a atividade naquele
momento. Foi possivel perceber as dificuldades apresentadas pela crianca com
dislexia ao realizar a atividade, como: dificuldade para entender as consignas das
guestdes, dificuldade na nocédo espacial, na distribuicdo das letras na atividade
impressa, dificuldade na consciéncia fonoldgica e comprometimento da coordenacéao
motora fina. A professora se esforgou para que a crianga, em seu tempo,

conseguisse com sua ajuda finalizar a atividade.

A crianca com dislexia apresentou dificuldade para fazer o registro da atividade
para casa no diario. A professora ndo apagou o registro da lousa até que a crianga
terminasse de copiar todas as informacdes, sempre se preocupava em ter a certeza
de que a criangca com dislexia estava acompanhando o registro, tentando escrever

no diario e perguntava se necessitava de alguma ajuda para finalizar seu registro.

A forma de proceder da professora (D 03), oferecendo ajudas para a crianga
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com dislexia de modo que compreendesse 0 que estava fazendo naquele momento
através da atividades propostas na sala de aula, nos faz afirmar que a falta de
preparo das docentes para o atendimento a diversidade e especificamente no
trabalho com alunos com dislexia n&do implica dizer que tenham falta de

compromisso profissional e social.

Outras indagagdes foram apresentadas para as docentes: “qual seu

entendimento sobre dislexia? E sobre mediacao?”

Eu entendo como transtorno de aprendizagem que dificulta a leitura a
compreensdo da leitura e também da escrita. A crianca tem
dificuldade de compreender o que esta lido e de certa forma de
estruturar seu raciocinio em torno do que ele leu, ele ndo consegue
estruturar sua leitura nem escrever. Mediagdo € a gente fazer a
ligagdo daquele conhecimento onde o aluno tem dificuldade de
compreender algum conteddo a gente tenta, tenta facilitar, facilitar
ndo, levar para ele de uma forma que ele consiga compreender
melhor algo que nao ficou claro que ele tenha dificuldade de
compreender o professor como alguém que tenha o dominio do
conteudo de mediar, que possa facilitar essa aprendizagem (D 01).

No primeiro momento que a coordenadora falou comigo que teria um
aluno com dislexia na sala, eu fiquei um pouco assustada, fiquei
assustada mesmo porque seria minha primeira experiéncia porque
eu ja ouvi muito falar sobre dislexia mas como eu nunca tinha
ministrado aula para alunos das séries iniciais, na verdade eu nao
tinha aquela preocupacao ai depois que ela falou comigo que eu tive
0 primeiro contato com o0 aluno eu passei a ler para saber como
mediar com ele, como fazer para que ele tivesse uma aprendizagem
desenvolvida, porque eu tinha que garantir isso a ele ai se tornou
minha preocupacdo constante de como trabalhar com os assuntos
como seria a dindmica da aula para ele pudesse se sentir inserido no
contexto da aula, porque era fundamental que ele pudesse estar
participando também, naquele momento. Sempre minha experiéncia
foi trabalhar da quinta série do ensino fundamental Il ao terceiro ano
do ensino médio. Quando eu comecei a fazer minhas leituras, eu
comecei a ver que a dificuldade maior que eles tem é com a leitura,
com a compreensdo da leitura, ai eu fui lendo textos, ai quando eu
comecei a trabalhar, eu sempre lia para meu aluno com dislexia e
trabalhava sempre com ele através do uso de imagens porque eu
percebia que com imagens, que com videos ele garantia pelo menos,
na limitagcdo dele eu percebia que ele tinha o entendimento ai eu
comecei mesmo a ler para ele, textos curtos, porque se fosse textos
intensos ele ndo garantia, foi mesmo com pequenos textos que eu
comecei a trabalhar. Mediagdo para mim sempre tem que acontecer
porque se ndo tiver a professora mediando ndao s6 com o aluno com
dislexia com a turma em todo contexto escolar, ndo acontece, nao s6
ele tem outros alunos que precisam da mediacdo, de vc sentar, no
caso dele era mais especial, eu sempre procurava sempre trabalhar
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com todos mas, eu fazia uma mediagéo ele sempre do meu lado em
alguns momentos eu era muito questionada porque 0s outros me
cobravam atencao também. Ele tinha essa necessidade, se ele néao
tiver ao lado do professor, ele ndo acompanha ele fica, disperso na
sala, entdo ele tinha que sentar do meu lado para estar fazendo
asatividades ele estar participando, porque se deixasse ele disperso
ele acabava por ndo conseguir acompanhar o ritmo ele abaixava a
cabeca, ele abaixava muito a cabeca e ai se nao fosse a ele, se eu
nao pedisse para ele vim, ele ndo fazia nada. (D 02).

A dislexia é um transtorno de aprendizagem neurobiolégico que afeta
algumas funcbes e cria algumas implicagbes no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Mediacdo eu diria que e uma
postura, uma atitude, um instrumento. Entdo eu diria 0 que que é a
mediagdo: é o papel que a gente vai exercer nesse trabalho com o
aluno no qual a gente vai estar fornecendo ajudas, diferentes niveis
de ajuda, entdo na verdade vocé vai identificando aquilo que o sujeito
ja traz como conhecimento, aquilo que ele é capaz de fazer sozinho,
aquilo que ele é capaz de fazer com uma ajuda, e é ai nesse lugar
dessa ajuda que a gente chama de mediacdo, pensando na
perspectiva Vygotskiana, entdo a gente vai dizer que existe uma
zona ai, no desenvolvimento acreditando que escola ela deve estar
sempre se antecipando nesse desenvolvimento, entdo ela vai,
mobilizar o aluno para que ele sempre aprenda mais, a gente néo vai
ficar no nivel daquilo que ele da conta, entdo o mediador é aquela
pessoa que vai estar diante da crianca, né, fornecendo esses
diferentes niveis de ajuda para que ela avance cada vez mais, ou
seja, o0 que ela faz hoje com ajuda, futuramente isso vai se consolidar
e ela vai fazer sozinha. Isso € um processo continuo. (D 03).

A auséncia de conhecimento dos docentes sobre as peculiaridades da dislexia,
podem ser considerados como barreiras atitudinais que dificultam o trabalho de
inclusédo de alunos com dislexia pois a mediacdo docente se distancia das suas reais
necessidades educacionais, comprometendo assim, o desenvolvimento cognitivo,

afetivo e social.

Assim, a flexibilizac&o do curriculo em atencdo ao atendimento de um trabalho
voltado para o aluno com dislexia, muitas vezes nao se torna realidade, pois requer
uma formacao docente que envolva a compreensao da diversidade e para que iSso
aconteca € necessario que o docente possua um conjunto de saberes que
fundamentem o ato de aprender e competéncia sobre mediacdo pedagdgica no ao
de ensinar, de modo que o agir esteja direcionado para a zona de desenvolvimento

proximal do aluno.

A docente (D 03), evidencia compreender do ponto de vista teodrico a

competéncia da mediacdo pedagdgica no processo de ensinar, pois traz em seu
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argumento sobre o entendimento de mediagcdo, defesas tedricas das ideias de
Vygotsky, porém € de fundamental importancia que essa compreensao se converta
em fundamentos que sustentem a elaboracdo de propostas didaticas voltadas para a
aprendizagem do aluno com dislexia com o qual trabalha, o que néo foi possivel
observar, nem constatar nas atividades realizadas em sala de aula, pois em sua
maioria ndo eram adaptadas de modo que assegurassem o0 atendimento a
diversidade, essa constatacdo o confirma que a formacédo de professores é uma
guestao central em prol da inclusdo educacional para que assim possa promover
sem nenhuma distingdo a aprendizagem de todos os alunos em sua sala de aula,

pois essa questdo é primordial na escola inclusiva.

Nesse sentido, na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, no que diz
respeito a inclusdo e a formacéao de professores consta que:

A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige
gue a formagdo dos professores das diferentes etapas da Educacéo
Basica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos.
(BRASIL, 2001, p. 25-26)

Para que de fato, a educacao se torne inclusiva é de fundamental importancia
gue seja contemplada na formacédo docente desde os cursos de graduacdo aos
curso de pds graduacédo, sélida discussédo e o oferecimento de vivéncias praticas e
formacéao continuada sustentadas em pressupostos epistemologicos voltados para o
estudo sobre processos de aprendizagem e desenvolvimento com enfoque em
educacao especial/inclusiva, fortalecendo, assim, o desenvolvimento e investimento
de uma formacao voltada para uma educacgéo que assegura para todos o direito de

aprender.
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6.2 DISLEXIA E DIAGNOSTICO: A (IN) VISIBILIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR

Estudos realizados, por autores como Alves e Ribeiro (2011), Refundini,
Martins e Capellini (2010), indicam que 30% dos estudantes nas primeiras séries do
Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares no Brasil, apresentam algum
tipo de dificuldade de aprendizagem, porém é importante refletir que isso néo
significa dizer que todos os estudantes que fazem parte desse percentual
apresentam baixo desempenho académico em virtude de comprometimento de

origem genético-neurolégica.

N&o podemos deixar de destacar que sao inumero os fatores que podem estar
subjacentes as dificuldades de aprendizagem, a exemplo de fatores ambientais, os
guais sao extrinsecos ao aluno, sao passageiros, denominados assim, de
dificuldades de aprendizagem e fatores de origem genético-neuroldgica, os quais
tendem a ser permanentes, ou seja, o aluno apresenta um baixo rendimento
académico em fungdo de fatores intrinsecos ou individuas, cujas causas sao de

origem genético-neurolégica, denominados de transtornos de aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se de fundamental importancia que o docente, em sala de
aula de classes de educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, possa
identificar alguns sinais, 0os quais contribuirdo para a identificacdo e diagndstico de
dislexia do desenvolvimento, pois na maioria das vezes esses sinais ficam invisiveis
no contexto escolar, comprometendo a identificacdo precoce de risco para a dislexia.
Embora a atengao de alguns sinais de risco para a dislexia estarem voltados para as
dificuldades na leitura e na escrita, as quais sdo as mais graves, também podem ser
consideradas dificuldades em brincadeiras linguisticas e ritmicas tipicas da idade,
baixo desempenho em atividades metalinguisticas de consciéncia fonoldgica como
tarefas de segmentacao silabica, segmentacao fonémica; esses comprometimentos
afetam o0 estabelecimento eficiente das relacbes entre letra e som e

conseguentemente 0s estagios subsequentes de leitura e escrita.

A visdo de diagnoéstico aqui defendida, perpassa pela compreensédo de que a

atuacao e contribuicdo do docente sdo imprescindiveis no processo de diagnéstico
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de dislexia, demarca mudanca de paradigma, pois a visdo de diagndstico estava
centrada apenas nas maos dos especialistas e a ideia defendida € a de que todas as
pessoas envolvidas no trabalho com o aluno sdo participes do processo de
diagnostico e o docente faz parte desse contexto, pois assim podera fazer os
encaminhamentos para areas especializadas munido de contribuicdes relevantes

com base em seu trabalho na sala de aula.

Do mesmo modo que o docente pode contribui com a identificacdo precoce de
sinais de risco, ou preditores da dislexia do desenvolvimento, é relevante que
estando a frente de um trabalho no qual tem em sua sala de aula aluno com
diagnéstico de dislexia, saiba como identificar suas reais necessidades educacionais
e de que forma essa identificacdo contribui para o processo de mediacdo. Essas
indagacdes foram feitas para as docentes participantes da pesquisa e as mesmas

responderam:

Eles precisam ser acolhidos, sdo diversas as dificuldades que eles
apontam, eles precisam da gente para fazer algumas atividades que
para a gente seriam simples, mas que para eles é dificil, é
desafiador, eu acho que a gente enquanto professor, a gente passar
por essas necessidades e se ndo se debrucar é até cruel para a
gente que é professor que sente essa dificuldade. Para o aluno é
mais ainda, entdo eu acho que a gente precisa ter como meta essa
necessidade de se formar, de buscar conhecimentos de como ajudar
esse aluno. As dificuldades nas atividades de leitura, porque ele nédo
consegue dar conta de uma leitura, de um enunciado, muitas vezes
acontece um bloqueio quando a gente apresenta um texto escrito.
Inicialmente, antes quando eu nao tinha experiéncia com alunos que
nao tinham esse diagndstico e que a gente apresentava um texto
gue aparentava esse bloqueio a gente ficava sem entender e hoje
que eu percebo que esse aluno, que eu ja conheci em anos
anteriores e hoje ele tem o diagndstico a gente sabe de certa forma
como chegar até ele, eu percebo que ele se bloqueia quando tem
atividade de leitura, quando ele percebe um volume maior, quando a
atividade ndo é adaptada, cria esse bloqueio nele; nas atividades
também de matematica de certa forma ele também bloqueia, quando
aparece alguma situacao nova para ele que ele n&do apreendeu ainda
gera esse desconforto, esse nervosismo nele, e por consequente na
guestdo da leitura e na escrita todas as areas, nao generalizando
porque h&a area de conhecimento que a gente percebe que ele tem
um desenvolvimento melhor, mas quando envolve leitura e escrita eu
percebo esse bloqueio. Professora. Quando eu percebo que ele esta
bloqueado, em realizar as atividades de leitura e de escrita ai eu me
ofereco para se a leitora dele ou a escriba dele. E ai a gente realiza
as atividades adaptadas dessa forma. E ai a gente consegue
compreender que ele, ele mesmo ndo conseguindo realizar a leitura,
ele da conta de compreender o que foi lido por mim e ai eu sendo a
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escriba dele ele consegue realizar a atividade. E ai dessa forma eu
acredito que a gente consegue mediar, ele se sente mais, mais
acolhido quando a gente faz, mais incluido até na atividade quando a
gente faz esse papel de leitor e de escriba para ele. Ele se sente
participante da atividade. (D 01).

Agora eu posso até identificar porque eles ndo conseguem, eles ndo
garantem a leitura, interpretacdo também ndo se ndo tiver a
mediacdo do professor, ele ndo garante essa interpretacdo, de
textos, de atividades, entdo para que isso aconteca ele sempre tem
gue ter um apoio pedagdgico, principalmente da escola, mas também
0 suporte em casa. Eu percebi que meu aluno tem essa necessidade
do suporte em casa que ele ndo tem, ele ndo tem mesmo porque o
acompanhamento dele em casa é feito por uma tia que a filha
acabou ficando em todas as recuperacdes ele ndo ficou em nenhuma
mas é porque o apoio que ele tinha ele garantiu alguns objetivos que
ja ela ndo conseguiu, ai ele ndo fez recuperacéo e passou um fato
curioso também foi a mée dele no dia que foi pegar o resultado dele
ela chegou a questionar, oh pr6 ele est4d preparado mesmo para
passar para 0 quarto ano? Nao seria a necessidade dele
permanecer? Ela chegou a questionar a gente ai a gente conversou
com ela, Ai eu falei com ela , oh, mae ele garantiu o que tinha que
garantir, mas o que precisa mais dele € o acompanhamento em casa
porque aqui na escola a gente estd fazendo a nossa parte mas se
em casa ele tive um apoio maior ele vai desenvolver mais e mais, ai
conversou com ela mas mesmo assim eu ndo senti seguranca nela
ele € muito timido, é preciso chegar nele, saber chegar, saber
conversar, se ele, ndo sentir essa seguran¢ca em casa na escola vai
ser muito complicado porque a mée é a pessoa que ele vai confiar
para poder estar ajudando ele. (D 02)

Identificar essas necessidades eu acho que é o primeiro passo, ai
observando a experiéncia desse ano, eu percebo, eu ja peguei uma
crianga no terceiro ano, entdo eu acho que o primeiro pecado esta no
processo inicial né, na Educacéao Infantil. Entdo, na educacao infantil,
pelo relato dos professores dos anos anteriores ja foi detectado, que
0 processo para adquirir, de aquisicdo da lingua escrita, estava
sendo diferenciado com essa crianga, no entanto durante todo o
percurso ele ndo teve a mediagcdo necessaria, né, considerando a
necessidade especifica dele, ai a primeira questao €: compreender
gue a dislexia, ndo implica num comprometimento intelectual, implica
apenas no processo diferenciado nessa aquisicdo. Entdo essa
crianca, por exemplo, ela ndo teve um cuidado, até porque demorou
muito para identificar, quando se chegou a um diagndstico, ela ja
estava no segundo ano, ja tinha passado por uma reprovacgéo, entdo
as necessidades sao muitas, implicam toda uma conduta
diferenciada da escola que deve trabalhar na orientagéo familiar para
essa conduta também e isso as criancas acabam nao tendo porque o
processo demora muito para se chegar até ai. Diante do fato de que
vocé tem um aluno com dislexia na sua sala isso implica também que
o professor vai ter toda uma conduta diferenciada. Para atender
aquele aluno e isso ndo foi facil, primeiro porque eu nao tinha
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conhecimento, entdo eu acho que o professor ter conhecimento de
como vai ser a abordagem dele também é um ponto fundamental, a
formacdo e fundamental, que ainda néo existe, Ai 0 que que
aconteceu? Eu fui buscando o entendimento no mesmo periodo em
gue eu ja estava diante da demanda entdo é um processo de erros e
acertos, de tentativas, mas que fica carente de muita coisa, e ai
guando a gente comeca a ter uma nocao de qual é a situacéo e de
qual é a acdo metodologica mais adequada o ano esta acabando,
entdo, ver que um trabalho poderia ter acontecido mais cedo, mas
ele ndo acontece. No caso especifico que eu vivenciei esse ano, tem
aquela questdo assim, das habilidades, né, que deveriam ter sido
desenvolvidas, mais cedo, as chamadas janelas de oportunidade, a
gente vé que a crianca foi muito prejudicada porque no terceiro ano,
eu tive que ter uma conduta de vamos garantir todo toda a base
curricular, todo o contetdo, de um terceiro ano, porque ele tem a
capacidade de aprender de produzir todo o conhecimento da série.
Agora ele nado tinha ainda autonomia, para decodificar , codificar um
texto, e ainda apresentava muitas questdes de compreenséo textual,
entdo mesmo num texto lido pelo professor, mesmo contando com o
ledor, ele, ainda precisava desenvolver algumas habilidades de
compreensédo de interpretacdo, ai numa situacdo dessa o professor
fica muito dividido porque ele precisa garantir esse acesso a esse
conhecimento mas ao mesmo tempo, ele sabe que ele tem que
continuar investindo nessa habilidade de codificar e decodificar e isso
ele tem que dividir dentro de um tempo, essa divisdo dentro do
tempo fica delicada diante do contexto que a gente tem. Por
exemplo: eu tinha um contexto de ter na mesma sala uma crianca
autista, na mesma sala eu tinha uma crianga com uma suspeita de
uma deficiéncia intelectual, eu tinha uma crianca diagnosticada com
hiperatividade, entdo essas demandas estavam ali no mesmo tempo.
Entdo, no terceiro ano apesar das criangas ja terem uma certa
autonomia que vocé pode delegar tarefas para dedicar um tempo a
uma outra que precisa dessa atengdo diferenciada era muito dificil
dividir essas atencdes, e isso eu acredito que foi uma coisa que
prejudicou. Outra questdo é, tem demandas nesse processo de
inclusdo que ja tem garantido por lei uma acessoria, como é 0 caso
do autismo. Na dislexia a gente ndo tem. Essa acessoria, n&o
temos, né. Entdo realmente sdo muitas necessidades, e o0 que eu
acho mais perverso € gue as pessoas ndo tem consciéncia disso.
Ndo é por maldade ndo, mas, as vezes, o professor até tem boa
vontade mas por desconhecer a realidade ele, ndo sabe como vai
agir e ai essa crianca fica sendo confundida com alguém que néo é
capaz intelectualmente, que isso é 0 mais grave da coisa, porque vai
minando a estima dela o tempo inteiro e os pais ndo conseguem
compreender isso. Entdo os pais dessa crianca eu tive que ter varias
conversas, alertando que ele € capaz de aprender muita coisa e
demonstrando também que ndo era um problema da crianga, ndo era
porgue a crianga ndo quer, ndo € porque ela ndo tenha o desejo. (D
03)

As respostas das docentes no que se refere a como identificam as
necessidades educacionais do aluno com dislexia, revelam que as trés docentes,

apresentam em seus argumentos informacdes sobre as dificuldades que o aluno
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com dislexia evidencia, mas ndo dizem como é que realizam a identificacdo dessas

dificuldades.

A docente (D 01) explicita que o aluno tem dificuldades nas atividades de
leitura, escrita, compreenséo do texto lido de sintese de informag@es, principalmente
guando ele faz atividade sem mediagdo, com a mediacdo percebe que ele € um
aluno que consegue ter a potencialidade de dar o retorno da atividade que foi
mediada. A docente diz que o aluno apresenta um pouco mais de dificuldade na
area de matemética, na leitura e reconhecimento dos numeros, mas tem a
capacidade de dar informagfes orais. Considera que, as vezes, tem a impressao
gue o aluno ndo esta compreendendo o conteudo trabalhado, mas no momento
gue faz a proposta da atividade envolvendo o conteddo em questédo, ele consegue
dar respostas que evidenciam que alcancou o contetdo. Também tem dificuldades
para entender os enunciados das questdes e diante disso a docente realiza a
mediacao, fazendo a leitura das atividades ou sendo a escriba do aluno. Assume
essas posi¢cdes quando percebe que o aluno ndo consegue realizar esses tipos de
atividades; diz que quando Ié para o aluno, compreende as ideias do texto e percebe
também que ele se sente participando da atividade.

Diante das falas de (D 01), considero que as atividades orais poderiam fazer
parte do processo avaliativo do aluno com dislexia e nas demais atividades
realizadas na escola, pois, assim, a docente estaria fazendo uso de um nivel de
ajuda que estaria contribuindo para que o aluno com dislexia evidenciasse a
compreensao sobre o0 que estava sendo trabalhado nas avaliagOes e atividades, e as
possiveis intervencdes se evidenciariam a partir das analises da oralidade do aluno,
dando a docente condi¢cdo para fornecer outros niveis de ajuda que contribuiriam
com a aprendizagem do conteudo, internaliza¢des de conceitos, desenvolvimento de

suas fungdes psicoldgicas superiores.

A docente (D 02) faz as media¢gbes quando percebe que o aluno apresenta
dificuldades para realizar as atividades de leitura e interpretacdo de texto. Diz que
precisa repetir algumas vezes algumas informacfes para que assim o aluno possa
entender o que estd sendo proposto. Destaca que o aluno tem potencialidade na
visualizagéo, percebe que ele consegue relatar bem cenas de filme e se mesmo
despertar seu interesse, consegue contextualizar com assuntos estudados

principalmente fazendo associacbes no campo da matematica a exemplo de
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conteudos trabalhados como classe do milhar da dezena e centena. Ja consegue
fazer conta armada da subtracdo, construiu a compreenséao da ideia de ter a mais e
de ter a menos, entende sobre figuras geomeétricas, sistema monetario, contagem de

cédulas e manejar a calculadora.

A docente considera que se houvesse o0 suporte da familia para ajudar no
trabalho com o aluno no ambiente familiar, essas dificuldades poderiam ser melhor
trabalhadas com base em um consenso de intervencéo entre a escola e a familia. A
docente informa dialogar com a genitora da crianca, dando orientacdes para que
esse trabalho seja realizado pela mesma fora da escola.

A docente, traz em sua resposta traz reflexdes sobre o0 momento em que foi
confirmado o diagnéstico de dislexia do aluno, pois ja estava cursando o segundo
ano do ensino fundamental e ja tinha sido reprovado um ano em virtude das
dificuldades pedagdgicas que apresentava nas séries anteriores. Reflete sobre as
limitacBes dos docentes que ja trabalharam anteriormente com o aluno em identificar
suas necessidades educacionais com base em indicadores precoces que poderiam
sugerir riscos para o0s transtornos de leitura no inicio de seu processo de
escolarizacdo. Dito de outro modo, na educacéo infantil e no primeiro ano do ensino

fundamental.

A docente (D 03)também se colocou no contexto, como profissional que
no processo de formacdo do aluno ndo tinha conhecimentos para identificar as
necessidades educacionais do aluno com dislexia e contribuir com suas
observacbes e atividades realizadas em sala de aula com argumentos que

ajudassem na conclusao do diagndstico de dislexia apresentado pelo aluno.

As dificuldades do aluno com dislexia, informa a docente (D 03) estéo voltadas
para o processamento da leitura e atividades visomotoras, as potencialidades
referem-se a sua capacidade intelectual preservada, pensa sobre as coisas e se
posiciona diante delas quando € solicitado. Considera que o docente precisa ter
formacdo voltada para a area de educacdo especial para que assim possa ter
elementos formativos para identificar dificuldades pedagdgicas dos alunos em sala

de aula.

Diante do exposto, considero que a formagdo continuada em processo € uma

possibilidade para que os docentes possam refletir sobre as demandas escolares e
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0s processos de escolarizagdo dos alunos com dislexia, refletir sobre a formacéo

continuada no contexto, se aproxima do que diz Novoa (1995):

A formagdo ndo se constr6i por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes
colectivas contribuem para a emancipacdo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que € autbnoma na producdo dos
seus saberes e dos seus valores. (NOVOA, 1995, p.25)

A docente (D 03) afirma que em relacdo ao seu aluno com dislexia s6 foi
percebendo as dificuldades que ele ia apresentando através de tentativas de erros e
acertos de atividades que colocava em pratica, s no momento em que se deparou
com a demanda de trabalhar com um aluno com diagndstico de dislexia é que foi
buscar se fundamentar para que assim pudesse elaborar atividades que

minimizassem as dificuldades do aluno com transtorno especifico de leitura.

Diante desses argumentos, apresentados pela docente (D 03), considero que a
insercdo do aluno na escola desde que iniciou seu processo de escolarizagao, foi
demarcada pela invisibilidade no contexto escolar, uma vez que pude perceber
através das observacdes que as acgdes voltadas para o aluno com dislexia passaram

a ser intensificadas com a realizacdo dessa pesquisa na escola.

No momento das observacOes realizadas no trabalho de campo foi possivel
observar que as docentes enfrentavam uma situacdo que ao meu ver dificultava a
realizacdo do trabalho com o aluno com dislexia e dos demais alunos da classe.
Havia ha mesma sala, juntamente com o aluno com dislexia, um aluno autista, um
aluno com suspeita de déficit intelectivo e um aluno com diagnostico de transtorno

do déficit de atencdo e hiperatividade/TDAH.

Realizar o trabalho na sala de aula com todos os alunos de modo que
aprendam e tenham participacdo social € um principio da educacao inclusiva, por
isso, ndo basta apenas que alunos com comprometimento fisico, intelectuais,
sociais, linguisticos e outros estejam matriculados na escola, € preciso muito mais

gue presenca fisica na escola, é preciso diretrizes de ac¢des, que, na maioria das
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vezes, extrapolam o planejamento pensado pela escola para trabalhar com os
alunos para atender a diversidade, pois necessitam de planos de acdo nacional,
municipal, € necessario contratacdo e formacdo de pessoal docente, servigos

externos de apoio, areas prioritarias, investimento de recursos didaticos especificos.

Na realidade das docentes participantes da pesquisa, era visivel a importancia
do assessoramento para que, assim, pudessem contar com apoios que pudessem
potencializar o trabalho com todos os alunos na sala de aula, considerando desde a

formacao de base ao acompanhamento de seu cotidiano.

As docentes (D 01), (D 02) e (D03) explicitam que houve momentos, na sala de

aula, em que percebem que as caracteristicas da dislexia sdo mais evidentes:

Leitura e escrita. S&0 0s momentos que sdo mais evidentes e em
trabalhos também de grupo de socializacdo de algum texto lido a
gente percebe que ele tem essa dificuldade de se colocar oralmente.
E eu percebo, assim, que na verdade, na escola, a gente esta muito
preso a essa leitura e a escrita, a gente cobra muito dos alunos
leitura e escrita e a gente deixa de lado as experiéncias orais e ai eu
sinto que ele fica & parte desse momento de socializagéo e por ter o
tempo todo sido cobrado durante muito tempo a leitura e a escrita
deixou um pouco de se colocar oralmente. Ai a timidez, a gente
entende como timidez, mas ele é o tempo todo conversando e
batendo papo com os amigos, na hora da aula ele mostra essa
dificuldade. Minha leitura é que o fato da escola ter sempre cobrado
gue ele lesse e escrevesse o tempo todo, agora ndo tem esse
repertério para se colocar. (D 01)

No momento da explicacdo quando ele estava do meu lado, ainda
gue ele ficava, a arrumacao da sala favorecia, porque eles sentavam
em circulo e geralmente ele chegava atrasado, entdo o lugar que ele
sentava ndo ajudava a ele e no momento de leitura, para
acompanhar a leitura, se entregasse a leitura para ele, muitas vezes
ele via pelo tamanho da atividade e dizia eu ndo vou conseguir,
mesmo sem ter comecado a fazer comigo ele j4 sentia em muitos
momentos ele ndo queria pegar a atividade, na minha mao, a minha
vai ser essa , vai ser igual? Ele me questionava se a atividade dele
nao fosse igual & dos colegas ele achava que néo era capaz de fazer
aquela atividade, igual & do colega, por algumas vezes eu dava a
atividade dele diferente, menor, letras, maiores, ai se eu desse uma
atividade igual, porque algumas atividades eu dava igual a dos outros
porque eram atividades que eu sabia que ele iria conseguir ai eu
entregava e dizia vocé vai conseguir. Para mim, os piores momentos,
os de mais dificuldades é na leitura da atividade e no tamanho da
atividade, e quando eu estava no quadro também explicando eu
percebia que ele ndo olhava, ou ele abaixava a cabeca ou ele
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procurava brincadeira com quem estava do lado dele na hora da
explicagéo do assunto. (D 02)

Eu acho que séo nas demandas de leitura, a escola tem muito uma
pratica de botar a crianca para ler e isso € um horror para os
disléxicos, porque é o que ele ndo consegue fazer sozinho, e a
crianca que € colega ela ndo tem maturidade para compreender o
contexto, entdo, ela ridiculariza a crianga que néo faz, quem tem um
aluno com dislexia em sala tem que ter muito cuidado com préticas
de leitura que oferece, para nédo criar situacdo de constrangimento,
entdo por exemplo vocé pode ter, € normal numa sala que as
criancas leiam e ela gosta de fazer isso, ler para comunicar, ler para
0 outro, é uma habilidade que a gente desenvolve na sala , entdo,
vocé precisa ter uma dindmica do tipo vai ler quem gostaria, entao,
guem quer, quem esta a fim, , para a turma vao ficar algumas
criangcas que ndo gostam ndo sé quem tem dislexia, como também
aqueles que sdo mais timidos que ndo gostam e ai nao esta lendo
porque nao gosta, porque ndo quer, porque nao esta a fim, ndo se
coloca em evidéncia porque a crianca nao esta fazendo né, sozinha,
entdo ela, eu acho que essa é uma grande questdo e uma outra
guestdo é na autonomia, a crianca ela receber a atividade dela e
fazer sozinha ela quer dar conta de tudo que ela tem para fazer sé
entdo assim, ndo conseguir compreender qual é a minha consigna é
um sofrimento diario para uma crianca com dislexia porque ele pega
0 que ele tem que fazer e ele depende de um outro que o ajude a ler
e compreender o que eu tenho que fazer , é isso, entdo essa
mediacdo também tem que ser muito cuidadosa o professor nao
pode focar s6 nessa criangca tem que parecer que ele esta
fornecendo da mesma maneira que ele ajuda qualquer outro, entao,
ele tem que ter uma pratica de circular pela sala de ajudar um ajudar
outro para no momento que ele senta la com aquele aluno, ficar
aquela imagem de que ele sentou como ele sentaria com qualquer
outro, agora isso me angustiou muito, porque eu ficava me
perguntando o tempo todo, como que eu poderia fazer a crianca
entender que o que ela tem é um transtorno de aprendizagem que
ela ndo tem culpa disso que nao é falta de esfor¢co dela , mas que ela
pode lidar com isso e se dar muito bem na vida é dificil vocé passar
essa mesma mensagem porque vocé néo pode utilizar a linguagem e
dizer, olha vocé tem dislexia mas por outro lado, ela fica fazendo a
leitura e ela se pergunta: por que que 0s outros fazem e eu ndo estou
fazendo ainda? Inclusive, né, quando eu fiz a auto-avaliacdo ja no
momento em que a crianga, ja se permitia uma escrita espontanea,
ele escreveu de um jeito que eu pude ler perfeitamente, o que que eu
preciso para colocar, o que eu faco bem, e o que eu posso melhorar
e ele colocou, eu presto atencdo mas eu preciso ler entdo que dizer
qguando ele diz, eu presto atencao ele esta dizendo minha parte eu
estou fazendo, eu fiz tudo que eu podia e por que que eu néo leio
ainda, né, mas eu quero ler, entdo essa consciéncia a crianga tem e
isso, € que é dificil de lidar principalmente quando vocé tem o
professor que fica olhando para vocé de lado como que esta te
faltando alguma coisa que vocé ndo esta querendo ou uma familia
gue diz é preguicoso, ndo deu conta. (D 03)
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Os relatos das docentes sobre o momento em que percebem as caracteristicas
da dislexia, na sala de aula, sinalizam as dificuldades que possuem sobre o que é
dislexia, o que compromete o planejamento de forma objetiva e intencional da forma
como fazer a identificacdo das necessidades educacionais do aluno, assim como o
planejamento de atividades para o favorecimento da aprendizagem do aluno com
dislexia. Alguns sinais, chamados de preditores cognitivos, podem ser considerados
na educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental para identificar déficits
em habilidades académicas especificas de leitura: reconhecimento de palavras,
compreensao da leitura, falha no reconhecimento do nome de letras, leitura mais
lenta e imprecisa, baixo desempenho em consciéncia fonolégica, nomeacéao
automatica rapida de letras, objetos e numeros, esses sinais causam prejuizos dos
mecanismos cognitivos basicos como o comprometimento no acesso rapido do

[éxico.

6.2.1 Possiveis implicacdes da auséncia de diagnostico

A dislexia quando ndo diagnosticada, traz prejuizos na aprendizagem dos
alunos, pois compromete encaminhamentos para a intervencéo precoce o que pode
gerar consequéncias negativas ao longo da vida do aluno. Além do baixo
desempenho académico, também pode haver rebaixamento da autoestima e
sofrimento psicoldgico, pois a defasagem curricular vai se acentuando no decorrer
da educacédo basica. Assim, indaguei para as docentes participantes da pesquisa
sobre a interacdo do aluno com dislexia no contexto da sala de aula. As docentes

responderam:

Na sala de aula, o aluno é tido como um aluno timido, mas nos
momentos que a gente ndo estava fazendo as socializacdes,
interacdes, aulas expositivas na sala de aula ele conversa o tempo
todo, brinca com os colegas, fora da sala ele é bastante
comunicativo, brinca com 0os meninos, mas na sala de aula ele
interage pouco. Ele interage pouco com o professor é sé para pedir
auxilio mesmo na atividade, ele ndo tem a interacdo de conversar,
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bater papo, ele fica sentadinho no lugar dele o tempo todo se néo
procurar por ele, ndo ir até ele, ele ndo vai até vocé. Nao demonstra
guerer uma interagdo com o professor e com os demais colegas, ele
fica s6 com aquele colega que ele ja tem mais contato e intimidade,
e € bem discreto. Fora da sala de aula ele é mais desenvolto. (D01)

Ele se da bem com todo mundo, conversava bastante com todo
mundo, brinca de bola se diverte bastante na hora do recreio, ndo
vivencia conflitos com os colegas. (D 02)

Eu diria que ela € bem delicada porque as criancas julgam muito e
sdo cruéis nesse sentido, assim: fulano sabe e cicrano ndo sabe,
essa interacdo € delicada é muito dificil para as criancas entenderem
gue tem um colega que tem um transtorno de aprendizagem que
implica num processo diferenciado de aquisicdo, entdo como elas
nao compreendem isso, elas ficam julgando a crianca comeca a se
sentir muito pequena em relagdo aos outros e tem medo da
interacdo, ai assim, vocé tem que buscar, pares adequados . Esse
ano, eu tive um par muito legal que era uma crianca solidaria,
guando a gente ia fazer uma atividade de compreensédo de texto ai
eu combinava que ela ia ser de dupla com todo mundo e ja
demarcava na dupla vocé vai ler e vocé vai discutir o lido, entdo, na
dupla dele se eu colocasse com esse menino, 0 menino era o ledor
e ele ia discutir, entdo eu ndo ponho ai em evidéncia o que ele ainda
nao faz bem, mas a interacdo dele com essa crianca que € uma
crianca super desenvolvida, vai ajuda-lo também a melhorar o nivel
de compreensdo das coisas. Entdo, eu penso que a interacdo é
fundamental porque convivendo com outros eu vou aprendendo, mas
ao mesmo tempo ela é delicada né, como a crianga com dislexia ela
nao, no caso da minha ela ndo tinha ainda a autonomia de codificar e
decodificar sozinho, isso implica o que ela faz um nimero de leituras,
menor do que os demais, porque ela depende da ajuda de outro para
ler, ai 0 que é que acontece na sala 0s meninos, eram muitos leitores
eles pegavam muitos livros no cantinho , entdo isso implica no
repertério vocabular bem mais ampliado, num posicionamento sobre
as questbes mais ampliado numa capacidade de compreensao
leitora bem maior, habilidade de sintese de inferéncia, ele ficava a
desejar ndo porque ele ndo tivesse essa capacidade, mas as
proprias posi¢des de interacdes dele ndo estavam favorecendo, uma
familia que ndo Ié muito, uma familia onde essa intelectualidade
ainda nao é o foco, nao esta tdo desenvolvida, e isso implica o que a
crianga comeca a se sentir pequena diante dos outros, ai eu vejo
assim a interacdo € necesséria uma discussdo onde ele esta la
participando ajuda muito no desenvolvimento dessas habilidades
agora ao mesmo tempo que ela é necessaria ela é delicada, eu
acho que isso devia até ser ponto de pauta de pesquisa, como
desenvolver estratégias para que essa interagdo seja realmente
frutifera que atinja o objetivo que é realmente de aprender com o
outro, né, por outro lado também eu fico pensando, se ele tivesse
numa condicdo de se sentir a vontade de se posicionar, a gente
podia valorizar mais a potencialidade dele porque os outros estariam
também percebendo, poxa eu estou aprendendo isso com ele esta
me ensinando, e isso acaba ficando invisivel pelo medo que ele tem
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de se posicionar.(D 03)

Os relatos das docentes evidenciam percepc¢Oes diferentes sobre a interagéo
do aluno com dislexia, (D 01) retrata o comportamento diferente do aluno dentro e
fora da sala de aula, € timido, descontraido nas atividades do recreio e com
presenca de conversas paralelas no momento de apresentacdo de conteudo,
interage pouco com a docente na sala de aula. (D 02) evidencia que o aluno tem boa
interacdo dentro e fora da sala de aula. E (D 03) informa que vem pensando em
estratégias de ensino, para favorecer a interacdo do aluno na sala de aula. E nitido
em seu relato que ja existe, na sala de aula, rejeicdo com o aluno com dislexia,
havendo negacao das diferencas. Os relatos de (D 01), (D 02) e (D 03) apontam
para uma aparente aceitacdo, pois durante o periodo das observacdes realizadas,
em sala e aula, no momento do trabalho de campo, percebi que o aluno com
dislexia, na maioria das vezes, ficava cabisbaixo, em sua carteira, sem participar
efetivamente das atividades propostas na sala de aula com evidencias de
discriminacéo por parte dos colegas, pois no momento que a docente solicitava que
formassem grupos para fazer algumas atividades, sempre ficava sozinho, nao tinha
iniciativa para se juntar aos grupos, nem o0s colegas o enxergava para que fizesse
parte dos grupos formados. E preocupante o relato da professora (D 02), pois ndo
consegue perceber que, na sala de aula, o aluno com dislexia ndo esté interagindo,
0 respeito com a diferenca e a diversidade ndo estdo presentes nas relagdes entre

os alunos de modo que as singularidades sejam respeitadas.

Sendo assim, Andrade, Andrade e Capellini (2013) informam que a
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas relacionados a
Saude (CID 10) traz consideracfes sobre possiveis implicacées, prejuizos causados

a crianca com dislexia quando nao tém suas dificuldades identificadas e atendidas:

O CID-10 também acrescenta que, durante a escolarizacdo, este
transtorno pode levar a problemas emocionais e comportamentais
durante a escolarizacdo. De fato, considerar estes aspectos,
associados a dislexia é extremamente importante, pois nos
deparamos frequentemente com o fato de que as criangcas que hao
sdo prontamente identificadas e atendidas em suas necessidades
especificas experimentam uma lacuna escolar em relacdo ao seu
grupo-classe e passam a desenvolver baixa autoestima, o que acaba
acarretando uma série de problemas emocionais e comportamentais

na escola. Esses dois aspectos inter-relacionados, a saber, a lacuna
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escolar e a baixa autoestima, constituem dois dos mais importantes
motivos para a implementacdo de procedimentos e programas de
identificacdo e intervencdo precoce de escolares de riso para
transtorno de aprendizagem. (ANDRADE, ANDRADE E CAPELLINI,
2013, p. 35)

Ao realizar a andlise de documentos, tive acesso a pasta do aluno, a qual
continha o relatério médico com diagndstico de dislexia, datado do dia dois de
dezembro de 2014. Além desse registro, também € informado pelo médico que a
crianca apresenta baixa autoestima decorrente dos fracassos escolares. A crianca
apresenta histérico de permanéncia no primeiro ano do Ensino Fundamental, repetiu
essa série nos anos de 2013 e 2014, por nao ter alcangcado desempenho académico

de acordo com a proposta pedagogica para a série.

Diante disso, cabe refletir sobre as possiveis implicacbes da auséncia do
diagnostico, no periodo que antecedeu o ano de 2014, pois o rebaixamento da
autoestima do aluno confirmada em avaliagdo médica pode ser considerada como
prejuizo na vida estudantil do aluno contemplando aspectos sociais, académicos,
cognitivos, decorrentes da falta do diagnostico o que pode ter comprometido a
realizacdo de mediacdes que pudessem amenizar as dificuldades apresentadas pelo

aluno logo no inicio de seu processo de escolarizacéo.

E de fundamental importancia que o docente tenha conhecimento de que a
compreensao das interacfes existentes entre fatores ambientais e neurobiologicos
ndo podem deixar de ser consideradas no trabalho com alunos com diagnéstico de
dislexia, pois os fatores ambientais interferem na aprendizagem do aluno com
dislexia, uma vez que para o desenvolvimento de atividades especificas que
favorecam a aprendizagem do aluno com dislexia o sistema de ensino precisa

pensar nas praticas de ensino que seréao desenvolvidas.

6.3 MEDIACAO DOCENTE DE ALUNOS COM DISLEXIA

A proposta de educagéo inclusiva deve se estender para todos os alunos e se
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sistematiza na escola com base no seu projeto politico pedagogico que fundamenta
o desenvolvimento das acdes na sala de aula, espaco privilegiado onde as
respostas educativas contemplam as indagacdes de: o que, como e quando ensinar
e avaliar de modo que sejam atendidos o0s interesses e necessidades de todos o0s

alunos.

Assim, para que o docente cologue em prética a mediacdo com alunos com
dislexia, necessita refletir sobre o papel da escola, suas crencgas politicas, pois tais
reflexdes implicam no planejamento e desenvolvimento de praticas educativas que
podem contribuir para o resgate na sociedade do sentido de igualdade de valor entre

os homens, em prol da formacao do cidadédo e melhor qualidade de vida para todos.

Nessa perspectiva, importa saber como o docente planeja e realiza a mediacao
com o aluno com dislexia. Essas indagacdes foram feitas para as docentes e elas

responderam:

Foi um desafio para mim esse ano porgue eu nao tinha estruturado a
mediacao, realmente, voltada para a dislexia. Nao tinha estabelecido
o roteiro de mediagéo e € importante a gente estabelecer esse roteiro
de mediacdo. Eu sinto que, como eu ndo tinha esse preparo, esse
olhar para essa mediacdo. Muitas vezes esse ano minha mediacéo
esse foi imatura em alguns momentos, alguns assuntos, alguns
pontos que eu poderia ter avancado, como eu ndo me dediquei a
planejar a media¢édo, a mediagéo ficou meio aquém do que poderia
ter sido. Pesquisadora: em quais aspectos aquém? Profa. E, vou dar
um exemplo: uma atividade de leitura que a gente fez ha pouco,
antes de encerrar o ano, que eu fui a leitora para ele, eu sé fiz a
leitura, das questdes que estavam ali, eu ndo fui para além do que
estava proposto na atividade. Se eu tivesse planejado anteriormente
a atividade, talvez, essa mediac&o pudesse ter ido mais a fundo, eu
poderia ter questionado mais para ele sobre o que aquele texto
gueria dizer para ele, ndo s6é o que estava proposto na atividade. (D
01)

Quando eu planejava as minhas aulas eu sempre procurava incluir
algum método que garantisse também para ele, ndo s6 para a turma,
mas para ele também, tanto que nos dois Ultimos projetos que a
gente trabalhou no segundo trimestre as grandes navegacfes e no
terceiro o encontro de culturas eu busquei trabalhar com videos e
filmes e muitas imagens em slides para ele poder ter a visualiza¢éo
porque soO texto, texto e atividade com ele ndo funciona ele se sente
cansado ele eu sinto que ele ficava meio com preguica de
acompanhar, mas ele se interessava muito por filme ai, por isso, que
eu trabalhei nessa perspectiva do video e filme relacionado aos
assuntos. (D 02)
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Essa mediacéo ela é pensada para qualquer aluno da sala cada um
tem sua demanda, sua necessidade, nesse caso desse ano com a
dislexia eu tive o cuidado de cada atividade que eu planejava para o
grupo como um todo de pensar qual era a necessidade da crianca
diante daquela atividade, entdo nem sempre a crianca ndo poderia
dar conta da atividade, entdo por exemplo numa aula de projeto, né,
um texto para ser lido por ele sozinho néo seria possivel, mas dentro
de uma demanda de grupo tendo alguém que é um ledor para depois
fazer uma discussao ele se encaixava perfeitamente e podia fazer a
atividade nas mesmas condicbes das outras criancas em outras
demandas isso jaA ndo era possivel por exemplo na atividade de
compreensdo textual as vezes eu precisava dosar um pouco o tipo
de questdo, ou seja, que habilidade eu estava exigindo ai. As vezes
uma questdo muito inferencial ele precisava fazer tendo todo um
suporte do tipo ler cada paragrafo junto estabelecer relacbes entre
um paragrafo e outro fazer boas perguntas para ajuda-lo a
compreender. Entdo, cada atividade demandava um olhar
diferenciado, mas esse olhar sempre preocupado assim o que é que
ele consegue fazer bem porque ele precisa fazer com uma ajuda e
gue tipo de ajuda é essa que ele precisa como eu ficava me dividindo
um pouco, né, entre a tarefa de trabalhar o que era conteddo daquele
periodo e ajudar a desenvolver a habilidade de codificar e decodificar
em muitos momentos eu optei por fazer uma atividade diferenciada
realmente com ele investindo nessa habilidade, mas sem perder de
vista que ele deveria ter acesso a tudo que era meta daquela série.
Houve um momento que eu propus para a mde uma vinda no turno
oposto e ai eu 0 atendia por duas horas semanalmente focando mais
nessa habilidade de codificar e decodificar em desenvolvimento de
consciéncia fonoldgica, naquilo que eu percebo que nao ocorreu
adequadamente nos anos anteriores, né. (D 03)

Um aspecto bastante positivo dessas respostas € o fato de as docentes se
preocuparem com a aprendizagem do aluno com dislexia, apesar de estar evidente
gue ndo ha entre as trés docentes aspectos convergentes consensuados para
nortear de forma interdisciplinar, a mediacdo. Cada docente traz em sua fala
informacdes sobre como planeja e realiza a mediagdo com o aluno com dislexia, a
partir do que cada uma foi colocando em prética no cotidiano da sala de aula. (D 01),
tem consciéncia que ndo planejou a mediacdo para o trabalho com o aluno com
dislexia, com entendimento da falta de preparo profissional para ajuda-la na
compreensao dos fundamentos tedricos e metodolégicos para um trabalho voltado
para esse objetivo. (D 02), apresenta uma visdo de mediacao centrada na técnica de
ensino, sem preparo sobre o que é de fato necessario trabalhar com o aluno com
dislexia e (D 03), restringe boa parte da mediagao pensando apenas no que o aluno
pudesse dar conta, mediando as situagfes pontuais que surgiam em sala de aula

como: ler o texto para o aluno porque percebia que o0 mesmo nao conseguia fazer a
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leitura e compreender o que estava sendo trabalhado, leitura fracionada de
paragrafo para ajudar o aluno a entender e responder do texto. A proposta de (D 03)
apresentada para a familia da crianca para trazé-la no turno oposto para que
pudesse trabalhar com o aluno, duas horas, semanalmente, atividades voltadas para
a consciéncia fonologica, mostra 0 compromisso e o desejo de ajudar o aluno na

minimizacao de suas dificuldades nos processos de leitura e escrita.

A indagacao, “o que considera fundamental na mediagdo com alunos com

dislexia para favorecer sua aprendizagem”? Também foi feita para as docentes:

Eu tentei esse ano. Eu tentei no momento das aulas incluir ele,
colocar ele mais proximo a mim, para que eu pudesse estar sempre,
como eu posso falar? No momento das aulas, das exposicdes das
aulas, sempre que eu falava ou fizesse algum comentario eu estava
sempre incluindo ele naquele momento para perceber se ele tinha
compreendido o que eu tinha dito ou se ele estava compreendendo a
discussdo que estava acontecendo na sala de aula. Entdo eu acho
gue a gente precisa ter, como eu falei anteriormente, ter estabelecido
quais sao os critérios de mediacdo que eu vou trabalhar com elepara
no momento da aula expositiva quanto no momento do
acompanhamento da aula, da atividade de registro, a gente ter com
clareza se aquela meta da mediacdo foi alcancada ou n&o.
Pesquisadora: em algum momento esses critérios foram registrados?
Profa. eu nédo registrei. Pesquisadora, mas lembra de quais critérios
gue vocé considerou no trabalho com aluno com dislexia? Profa. O
gue eu considerei com ele foi estar sempre incluindo ele nas
discussdes orais para que ele pudesse participar até porque ele
demonstrava muita timidez para se colocar oralmente. Entdo, eu
perguntava sempre se ele queria participar de alguma leitura, ou ndo
e ele sempre se recusava a fazer, mas eu sempre deixava ele a
vontade para participar desses momentos, eu ndo obrigava, eu nao
forcava a barra para ele fazer a leitura eu sempre tentava acolhé-lo
no momento da dindmica de sala para que ele pudesse se sentir
participativo daquele momento. Muitas vezes ndo foi, ndo obtive
sucesso por conta da timidez excessiva dele eu acho que até por
conta das frustracdes que ele teve no decorrer da vida educacional
dele. E que s6 agora a gente esta tendo esse olhar de fato, que ele
tem esse diagndstico de dislexia, que a gente esta trabalhando mais
especificamente na necessidade dele. Antes, a gente tentava incluir,
de estar respeitando o momento, mas agora, de fato, a gente
compreende que ele precisa de uma media¢éo diferenciada.

Pesquisadora - de alguma forma a presenca da pesquisa de
doutorado na escola sobre a mediacdo docente com alunos com
dislexia contribuiu para que o olhar, o trabalho com criangcas com
dislexia fosse visto de outra forma? Profa: com certeza contribuiu.
Contribuiu muito para aprofundar nas leituras, para ver que o que a
gente entende de conhecimento da dislexia esta muito razo, a gente
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precisa se aprofundar muito nesse trabalho, a gente precisa se
aprofundar em como alcancar esse aluno em como identificar as
necessidades dele e a pesquisa ajudou nesse sentido. Nos inquietou
muito, enquanto equipe para acordar a gente, balancar a gente para
a gente perceber que a gente precisa fazer muito mais por essas
criangas que tem essas necessidades. ( D 01)

Primeiro eu trazia sempre para perto de mim, para garantir mesmo
gue ele ia ter toda atencdo para ele ndo se dispersar por qualquer
coisa, porque qualquer coisa chamava a atencéo, a brincadeira com
0s colegas. Entdo no primeiro momento eu botava mesmo do meu
lado muitos momentos ele ndo queria, ele dizia ah, pro, sempre
guestionava, mas eu botava ele do meu lado, fazia a mediacdo do
conhecimento com as criangas no geral com todos na sala e ai
depois que eu entregava a atividade para todo mundo eu sentava
com ele e dizia, agora n6s vamos fazer a atividade ai para garantir
esse aprendizado dele eu fazia a leitura com ele duas, trés vezes,
guantas vezes fosse necessario para saber que ele estava
entendendo o0 que estava perguntando e ai depois que eu fazia a
leitura ai a gente comecava a responder a atividade. Ai eu falava
com ele e ele conseguia compreender, deixava tudo, eu ndo dava
nenhuma resposta pronta a ele eu sempre procurava deixar ver até
onde ele conseguia para ele fazer. (D 02)

Tem varias coisas que sdo fundamentais. Eu classificaria que a
primeira esta relacionada com a auto-imagem do sujeito
normalmente esse aluno chega se achando muito pequeno esse
meu aluno desse ano eu vi, eram duas pessoas diferentes, uma no
contexto da sala de aula e outra forma, um menino capaz, interativo
integrado socialmente fora do contexto da sala e na sala uma crianca
parada apatica, medrosa, porque vinha de todo um histérico de nédo
se acreditar entdo assim, meu primeiro cuidado nessa mediacao era
demonstrar vocé pode vocé é capaz, vocé ndo estd inferior a
ninguém. A questao da escrita foi muito séria porque ele chegou sem
a escrita espontanea, entdo ele ndo se aventurava a escrever uma
palavra que fosse, tente fazer do seu jeito e o jeito dele ndo existia
ele ndo tentava e vocé voltava e ele estava parado la sem ter feito,
entdo no comeco eu tive que fazer muito assim construir a palavra
junto com ele, sentar ao lado e demonstrar esta vendo ai vocé
consegue entdo aquele exercicio todo de estar agucando essa
consciéncia fonoldgica e quando ele mesmo e colocava e eu dizia ai
muito bem, vocé consegue entdo todo esse incentivo para que ele
comecasse a acreditar eu posso. O outro cuidado que o professor
precisa ter nessa mediacao € de entender o que significa a dislexia é
um transtorno de aprendizagem especifica para uma habilidade ndo
afeta as demais competéncias do sujeito entdo eu ndo posso pensar
gue em todos os momentos da minha aula esse sujeito vai precisar
de uma ajuda diferenciada, ndo. Tem momentos que ele vai se
inserir no contexto do grupo e vai fazer as coisas, agora eu vou
considerar em que que ele precisa de suporte, e ele precisa de
suporte no ler e no escrever, basicamente, entdo € isso que eu vou
dar o suporte mas isso ndo implica que ele ndo vai trazer
contribuicdes super interessantes dentro de perguntas de um projeto,
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dentro de discussbes de grupo, dentro de reflexdes sobre a vida.
Enfim em varios outros da sala ele vais estar participando ativamente
mas ai 0 que é que a gente observa também que por ter também
questdes relacionadas as fungdes executivas a esse processo todo
de interacdo que vem prejudicado desde o inicio essa crianca
comeca a nao acreditar que é capaz de se inserir nessas discussoes,
entdo vocé precisa puxa-lo para essas discussdes e isso é
fundamental, eu eu percebi que ao longo do ano ele foi ganhando
confianca e assim digamos que nos ultimos momentos que eu pude
participar eu ja percebia ele apostando em fazer uma pergunta em
fazer uma colocacdo, o que para mim foi uma grande conquista.
Entdo assim, nesse processo de mediacdo o professor ele ndo pode
enxergar apenas a dimensdo cognitiva, ele tem que enxergar esse
sujeito como um todo e essa mediacdo também ndo pode ficar
restrita ao processo da sala de aula ela é que isso, entdo, que é
dever também do professor estar trazendo a familia para entender o
gue é dislexia porque a familia também ndo compreende, entédo vocé
precisa estar demonstrando para a familia o que esse aluno é capaz
e ajudar também essa familia a apostar na criangca, porque chega
uma hora que a familia comeca a achar que ndo deu para o estudo
gue nao teve jeito e sem esse incentivo, como que ela vai continuar?
Entdo, eu entendo que um aluno com dislexia ele tem toda
potencialidade para crescer para escolher sua profisséo, fazer tudo
gue qualquer outro sujeito da sociedade pode fazer, mas para isso
ele precisa vencer esse rotulo porque a escola liga muito
competéncia no ler e no escrever a competéncia como um todo na
vida e isto ndo é verdade entdo eu acho que esse ai é o ponto crucial
dessa mediacdo agora tem uma outra questdo também que é
digamos assim, a competéncia técnica desse professor para atuar
com este aluno, entdo ele precisa conhecer como esse aluno
funciona cognitivamente para que ele pense boas intervengdes e isso
realmente a gente ndo tem, eu tomo por meu exemplo para mim foi
muito dificil porque eu n&o tinha no¢do nenhuma, a gente na escola
tentou montar um grupo de estudo, selecionar alguns textos, de
estudar, mas tudo isso feito de uma forma muito fragil ainda e dentro
do proprio processo ao longo do desse processo ai a gente vai
tentando fazer as coisa , busca que atividade trabalhar, como fazer,
entdo, entre a atividade que vocé encontra que as vezes esta la na
internet, adequada para alunos com dislexia, e vocé saber como
vocé vai pontuar durante o percurso aquela atividade como vocé vai
contribuir, que ajuda vocé vai fornecer é diferente porque vocé
precisa ter uma fundamentacdo, entdo por exemplo porque que eu
vou trabalhar rima com a crianca que tem dislexia, porque é
importante que eu traga a rima, eu tenho que saber porque que isso
€ importante, tem toda uma fundamentacdo do que que esse aluno
ndo desenvolveu bem ainda o que é que ele precisa desenvolver que
funcdes estdo mais comprometidas, dentro do transtorno e isso é
competéncia técnica, a gente s6 vai conseguir com uma boa
formacao que infelizmente nos professores ndo temos. E eu acredito,
assim, que falta politica publica voltada porgue por ser um grupo que
nao é reconhecido eu imagino assim que tem muitos disléxicos por ai
dentro da escola, mas eles ndo sdo vistos , eles nao tem diagnéstico,
entdo, por conta disso parece que é uma coisa muito pequena,
desnecessaria a politica publica ndo investe em instrumentalizar o
professor para lidar e ai ndo é um problema sé do professor é da
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escola porque o professor ndo sabe, o coordenador ndo sabe o
diretor nacao sabe, ninguém sabe.(D 03)

A docente (D 01) centra sua fala na necessidade da existéncia de critérios para
a mediacdo, mas nédo informa o que considera fundamental na mediacdo com alunos
com dislexia, fica subtendido na sua fala que a participacédo do aluno nas atividades
propostas na sala de aula, é o que defende como fundamental nesse processo. Faz
destaque a presenca do diagndéstico confirmado de dislexia por parte do aluno, para
a partir de entdo fazer a mediacdo diferenciada, destaca também a presenca da
pesquisa na escola para que pudesse buscar conhecer melhor sobre a tematica

dislexia e assim poder trabalhar melhor com a crianga.

Fica evidente a falta de preparo profissional para o trabalho com alunos com
dislexia, com isso é impar a necessidade de uma formacdo que considere os
pressupostos basicos e indispensaveis para a percepcdo e deteccdo de sinais
indicadores de transtornos de aprendizagem na sala de aula como forma de
amenizar e superar as dificuldades. No que se refere a formacado de professores, a

Declaracao de Salamanca (2014), assinala que:

Atencdo especial deverd ser dispensada a preparacdo de todos os
professores para que exercam sua autonomia e apliguem suas
competéncias na adaptacdo dos programas de estudos e da
Pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos e para que
colaborem com os especialistas e com os pais. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 2014, p. 37)

A docente (D02), informa que a repeticdo da leitura quantas vezes for
necessario para que o aluno entenda o texto trabalhado na sala de aula é

fundamental na mediagdo com o aluno com dislexia.

A docente (D 03) apresenta em sua fala, que o investimento no investimento no
fortalecimento da autoestima, na aquisicdo da escrita, ndo enxergar apenas a
dimensdo cognitiva, saber que a dislexia ndo compromete a inteligéncia, ter
competéncia técnica do professor. Afirma que ndo tinha essa competéncia no
momento que iniciou o trabalho no inicio do ano letivo, com o aluno com dislexia, foi

obtendo melhor compreensédo sobre a tematica dislexia aos poucos, paralelo ao
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trabalho que realizava com o aluno na sala de aula. Também traz em sua fala
preocupacdo com a falta de politica publica para investir e instrumentalizar o
professor, pois considera que saber trabalhar com essa tematica ndo é soO
reponsabilidade do professor, pois é também da escola, do coordenador, do diretor

gue também nao sabem lidar com essa realidade.

Um aspecto a considerar na mediacdo docente com alunos com dislexia,
perpassa pela avaliacdo, a qual é vista como um componente do curriculo escolar e
numa proposta de educacao inclusiva, o curriculo precisa passar por adaptacédo. Os

Parametros Curriculares Nacionais, define adaptagao curricular como:

Decisbes que oportunizam adequar a ac¢do educativa escolar as
maneiras peculiares de os alunos aprenderem, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem pressupfes atender a
diversificacdo de necessidades dos alunos na escola. (BRASIL, PCN,
1999, p.15)

Nessa perspectiva, para que o docente possa realizar um trabalho voltado para
assegurar o atendimento a diversidade existente em sala de aula é pertinente a
realizacdo de adaptacdes curriculares, essa tematica foi discutida no segundo

capitulo dessa producéo.

Para saber se o docente costuma fazer adaptacGes curriculares para o aluno
com dislexia, essa indagacao foi contemplada na entrevista, (D 01) informou que
amplia a fonte da letra na atividade escrita, reduz o tamanho do texto nas atividades
impressas, se tornou “ledora” dos textos para o aluno, passou a oferecer a
calculadora para realizar as atividades de matematica e realizou agrupamentos com
alguns colegas que o aluno se sentia mais a vontade para que o colega o auxiliasse

nas tarefas.

Assim, (D 02), relatou que todos os dossiés do aluno com dislexia foram
adaptados, contudo os contetudos foram mantidos sem adaptacdo, reelaborou os
objetivos para o trabalho com matematica pois 0s propostos para a série eram muito
extensos, as vezes, adaptava algumas atividades e outra vezes fazia a atividade
igual a dos colegas, a docente informou que demarcava quando as atividades eram
iguais as dos colegas quais as questdes o aluno deveria fazer. (D 03) relatou que as

adaptacdes foram realizadas com o aluno com dislexia considerando as habilidades
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gue ele precisava para codificar e decodificar, os conteddos gramaticais e nas

disciplinas de histéria, geografia e ciéncias foram mantidos sem modificacao.

As finalidades das adaptacdes curriculares perpassam de acordo com Carvalho
pelo desafio de “conseguir a maior participagao possivel dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais em todas as atividades desenvolvidas no
projeto curricular da escola e na programacéao da sala de aula” (CARVALHO, 2010,
p.115). As adaptacOes realizadas pelas docentes evidenciam a tentativa pela busca
da participagdo do aluno com dislexia nas propostas de trabalho colocadas em
pratica na sala de aula. Ao analisar na entrevista como as docentes participantes da

pesquisa realizam a avaliacao do aluno com dislexia, as docentes relataram:

Esse ano como a gente teve o diagnostico, a gente buscou fazer
uma avaliagéo diferenciada em que a gente era o escriba e o leitor
do aluno nas atividades, a gente buscou adaptar algumas atividades
para esse aluno alguns critérios a gente manteve porque eram
necessarios para a gente verificar se o aluno teve a compreensao
daquilo, de questbes fundamentais da série em que ele se encontra.
Entdo a gente ndo podia, deixar alguns critérios passarem como por
exemplo conhecimento de diferenciacdo de masculino, feminino, de
plural, algumas questdes a gente precisava saber se a criancga tinha
compreendido basicamente o que estava querendo dizer esses
conhecimentos de portugués de matematica, mas a gente abordou
de uma outra forma. Entdo nas atividades avaliativas, a gente
perguntava para ele oralmente: exemplo: se a gente mudar o sexo,
mudar de homem para mulher, como é que a gente vai comecar esse
texto? E ele iniciava o texto e as vezes eu tinha que mudar o termo
de menino para menina porque, as vezes, ele mostrava uma certa
divida quando a gente utilizava um termo sexo ou género, entao eu
tinha que falar menino ou menina se eu falasse, se tivesse mais de
um menino, duas meninas, como € gque ia ficar o termo? Entdo o
tempo todo a gente ia testando essas mudancas nas avaliativas e
ele deu conta de responder em certa medida. (D 01)

Eu acostumava trabalhar na avaliagao processual, como la trabalha a
guestdo dos dossiés eu tinha muito cuidado com o dossié dele
porque eu tinha que ter outro olhar, para ele tinha que ser um olhar
diferenciado porque por mais que vocé adapte um dossié mesmo
vocé adaptando alguns objetivos para ele tem que ter cuidado nos
conceitos que vocé vai dar para ele porque tudo que ele garantiu ali
foi no limite dele, entdo vocé ndo pode nem diminuir demais a nota
nem aumentar, eu sempre costumava equilibrar a nota dele tanto que
eu consegui tanto que ele ndo ficou em recuperacdo, eu pensei
assim falei meu Deus, em uma recuperagdo seria um pouco
complicado para ele, para ele mesmo como aluno, porque ele néo
consegue e se fizer uma recuperacdo acho que por isso que eu
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pensei assim nos objetivos quando eu fui colocando desde o outro
trimestre preenchendo o dossié dele eu tinha esse cuidado porque
eu percebia que nas limitacbes dele ele estava garantindo alguns
objetivos. (D 02)

As atividades avaliativas seguem a mesma linha das atividades, do
dia a dia, entdo, a gente fazia algumas adaptacdes isso quando
necessario considerando essas habilidades que a crianga possuia
aquelas que ela precisaria desenvolver basicamente um cuidado de
estar por perto durante o desenvolvimento da atividade funcionando
como ledor as atividades eram todas lidas para a crianca e em
alguns momentos a gente funcionava também como escriba porque
por exemplo numa avaliacdo de projeto da disciplina de ciéncias que
eu trabalhava a crianga tinha todo um conhecimento do que foi
discutido em sala de aula, s6 que para ela produzir um texto
codificando seria um exercicio muito doloroso, né, ndo daria para
fazer, mas o conhecimento ela tinha, entéo, ai a gente funciona como
escriba, e registra a resposta dela agora assim, eu sempre tive o
cuidado de fazer esses dois registros numa producdo textual por
exemplo eu registrava uma producgdo textual em que ele produzia o
texto e eu era escriba e eu fazia com o mesmo objetivo uma
producéo textual ele produzindo o texto porque eu tinha na verdade
as duas metas embora para as outras criancas ndo fosse mais meta
para mim codificar e decodificar um texto, para ele continuava sendo
entdo eu precisava investir nas duas coisas. (D 03)

A docente (D 01) sustentou sua fala na seguranca que teve para realizar as
avaliacGes por conta da existéncia do diagnostico médico de dislexia, o que foi o
suficiente para pensar em atividades diferenciadas para o aluno. Traz a informacéo
de que usou critério para compreensao textual, o que chama de critério é sinbnimo
de conteudo. (D 02), informou que as avaliacbes foram realizadas através da
producao do dossié do aluno com dislexia e (D 03), relatou que as avaliagcdes foram
realizadas a partir das leituras que fazia para o aluno e das situacées em que era

escriba das atividades.

Apresento, a seguir, a descricdo de uma atividade avaliativa realizada na
classe e que também foi proposta para o aluno com dislexia, a qual pude presenciar
a realizacdo da avaliacdo em virtude da observacéo na sala de aula, momento que

fez parte do processo de investigagao da pesquisa.

A primeira consigna da atividade foi: Leia o texto abaixo: o texto estava com o

titulo com letras em bastdo: O PULO DO GATO, em seguida iniciava o texto:

A raposa andava maluca para pegar o gato. Mas ele sabia como todo mundo



117

sabe, que 0 gato € o maior mestre pulador e nem adiantava tentar agarra-lo. Com

um salto de banda, o danado sempre se safava.
Decidiu entdo a raposa usar da esperteza. Chegou para o gato e prop0s a paz:
- Chega de correr atras um do outro, mestre gato. Vamos agora viver em paz!

- Nao é bem assim, comadre raposa, hao € um que corre atras do outro, € uma
que corre atras do outro, é “uma”, que € a senhora, que corre atras do “outro”, que

SOou eu...

- Bom, de qualquer forma, vamos fazer as pazes, amigo gato. Como o senhor é
mestre em pulos, proponho que para celebrar nosso acordo de amizade, o senhor
me dé um curso de pulos, para eu ficar tdo puladora como o senhor. Pago-lhe cada

licho com os mais saborosos filés de rato que o senhor ja experimentou!

O gato aceitou e comecaram as licbes no mesmo dia. A raposa era aluna
dedicada e o gato 6timo professor. Ensinou o salto de banda, o salto em espiral, a
cambalhota simples, a cambalhota-com-piruleta, o duplo-mortal o triplo-mortal e até
a saca rolha composta. A raposa todos eles aprendia, praticava depois das aulas e,
logo, ja estava tdo mestre em pulos quanto o gato. Decidiu, entdo, que ja era
chegada a hora de colocar em prética seu plano sinistro. No comeco de outra aula,
esgueirou-se por tras do gato e deu um bote, caprichando no salto mais certeiro que
o0 mestre |Ihe tinha ensinado! E o gato? Deu um volteio de banda, rolou no ar, e a
raposa passou chispando por ele, indo esborrachar-se num toco de aroeira. Ainda

tonta da queda, a raposa voltou-se para o gato e protestou:
- Mas mestre gato, esse pulo o senhor ndo me ensinou!

- Nao ensinei, nem ensino! Esse € o segredo que me salva de malandros como

a senhora, comadre raposa. Esse é o pulo do gato!
Texto de Pedro Bandeira. Nova Escola, n. 48.

A segunda consigna da atividade avaliativa: Numere os paragrafos do texto. A
terceira consigna: No texto ha vérios sinais de pontuacdo. Retire quatro sinais que
aparecem nas falas de narrador ou personagem e complete o quadro abaixo. No
guadro continha trés colunas, na primeira solicitando o registro do sinal de
pontuacgéo, na segunda coluna o nome do sinal e na terceira que registre para que

serve.
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A quarta consigna: A partir da leitura do texto, marque um X na resposta certa

das questdes abaixo: As questdes continham alternativas a, b, c e d.

Alternativa a: “Com um salto de banda, o danado sempre se safava”. A
palavra que tem o mesmo significado da expressdo destacada é: ( ) exibia ()

prejudicava ( ) livrava ( ) esborrachava.

Alternativa b: De acordo com o texto, a raposa fez ao gato a seguinte proposta:
() viverem paz ( ) brigar para sempre ( ) dividir os filés de rato ( ) viver cada um

no seu canto.

Alternativa c: O texto mostra que tanto a raposa, quanto o rato sempre

demonstraram ser: () lentos () amigos ( ) espertos () medrosos.
Alternativa d: A raposa tornou-se aluna do gato para : ( ) distrair-se com ele

() fazer as pazes com ele () brincar, pois se sentia sozinha () conseguir uma

chance de devora-lo.

Alternativa e: O plano da raposa fracassou porque ela: () confiou demais em
sua esperteza () era uma aluna desatenciosa ( ) errou os pulos ensinado ( ) agiu

sem pensar.

Na quinta consigna solicitava que no sexto paragrafo o narrador conta que a
raposa decidiu que ja era chegada a hora de colocar em pratica seu plano sinistro.

Explique com suas palavras que plano sinistro era esse.

A sexta consigna solicita: A piada abaixo foi escrita sem nenhuma pontuacéao.
Reescreva-a pontuando corretamente. O hdspede ndo conseguiu dormir a noite toda
e foi reclamar na portaria O senhor me disse que esse hotel ndo tinha pernilongo E
nao tem mesmo E esses pernilongos que me picaram a noite toda Ah esses ai nao
sao do hotel sdo do brejo aqui do lado.

A atividade avaliativa proposta para o aluno com dislexia, intitulada: o pulo do
gato, a0 meu ver, necessita ser repensada em alguns aspectos, 0s quais apresento
na analise, considerando as observacfes que foram feitas na sala de aula o que
possibilitou-me identificar algumas necessidades educacionais especiais do aluno
com dislexia: diminuicdo do tamanho do texto mantendo as informacdes principais
abordadas; como o aluno com dislexia possui dificuldade para compreender que as

letras correspondem a segmentos sonoros sem significados, os fonemas, a memaria
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de trabalho é a consciéncia fonoldgica, assim, com esse comprometimento o
dominio do sistema de escrita nos niveis ortograficos e fonolégicos estédo afetados,
tornando necessario a presenca do ledor para a realizacdo das propostas em todas
as consignas da atividade avaliativa, por envolverem habilidades nas quais o aluno
ja deveria relacionar sem ajudas a exemplo da habilidade de refletir e manipular os
segmentos da fala , contemplando a capacidade de operar rimas, silabas e fonemas,
aliteracdes, estreitando assim a relagao entre memaria e consciéncia fonologica.
Sendo assim, a compreensdo por parte do docente de que existem varios
caminhos para a aprendizagem contribuira para que pense nas mediacdes que

possam favorecer a aprendizagem dos alunos com dislexia.

A formacéo. Eu preciso de formacao para de fato saber como € que
eu vou intervir com esse aluno. Formacéo continuada mesmo. De um
trabalho sistematico de leitura e escrita, inclusive dos meus registros
da sala de aula, como eu vejo esse aluno, como o0s tedricos
descrevem esse aluno e como de fato eu encontro ele na sala de
aula? Eu preciso dessa formacdo para me preparar melhor porque
esse ano, foi um desafio. As dificuldades poderiam ser sanadas com
a formacdo e um trabalho paralelo ao da sala de aula com uma
equipe multidisciplinar, inter, transdisciplinar, ndo sei... a escola ainda
€, a gente ndo tem esse aparato todo esse recurso humano a gente
nao tem. Essa equipe para nos auxiliar, muitas vezes, a gente nao
tem o apoio da familia na busca de um diagndstico, a gente ndo tem
0 apoio da rede municipal para nos dar essa formacao, a gente tem
qgue buscar por si s6 essa formacao, esse trabalho. Eu acho que a
gente precisa dessa equipe, para estar dialogando porque o
professor sozinho na sala de aula ndo da conta. (D01)

A principal dificuldade que eu encontrei foi saber como trabalhar os
assuntos com ele, eu ficava pensando como eu vou trabalhar para
garantir que ele tenha uma aprendizagem para ele conseguir
compreender o assunto, eu ficava muito preocupada com essa
guestdo mas ai eu busquei métodos que ajudassem a ele
explicando, quando fazia a explanacdo geral na sala, eu para os
outros alunos voltadas, mas quando eu botava ele do meu lado
apesar da sala se aproveitar do momento porque faziam zoada, mas
independente da zoada eu tinha que garantir isso a ele porque ali era
0 momento dele de aprender, eu tinha que conversar com ele,
explicava de uma maneira mais facilitada, ai ele conseguia fazer.
Entéo, para melhorar para mim o fundamental, € o professor tem que
se aproximar do aluno tem que incluir porque ele vai estar ali na sala,
e vocé vai procurar atividades mas tem que ter aguele momento que
tem que ser vocé e o aluno para ele conseguir garantir a
aprendizagem dos conteldos que € importante para ele para ele ter
o dominio para vocé muitas vezes, quando vocé esta ali falando para
todos ele ndo entender nada do que vocé esta falando porque vocé
nao sentou com ele e falou em uma linguagem mais facilitada com
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ele.(D 02)

S&o muitas as dificuldades, eu acho que a primeira dificuldade esta
no conhecimento, vocé ndo em a clareza de como vocé vai fazer
porque para vocé fazer uma transposicdo didatica adequada,
desenvolver uma acgdo fundamentada, vocé precisa, primeiro
conhecer bem qual é a situagédo que vocé esta lidando, vocé quando
nao tem fundamentacdo, sua acdo é um fazer que vai sendo
construido, ali no cotidiano, no dia a dia, na experiéncia mas falta um
processo mais reflexivo eu acho que esse é um primeiro problema,
falta formacédo, a gente correndo atras dessa formacdo, como eu
tentei fazer durante o ano, ai tem as outras dificuldades, que séo
primeiro, eu acho que um aluno com dislexia ndo em que estar em
gualquer classe eu tenho que pensar em que classe eu boto, precisa
de condicbes diferenciadas, né, precisa de adaptacdes e, isso ndo da
para ser feito como por exemplo no contexto que eu vivi, com tantas
outras demandas, juntas, né, eu acho que precisa estar numa turma
com um grupo menor de criancas, ndo da para estar num grupo
muito grande e isso dificulta, acho que a outra condicdo que precisa
ser pensada ai eu acredito também que € preciso ter confianca eu
acho que no inicio do ano foi muito dificil estabelecer um vinculo, a
crianca vinha muito machucada e demorou muito para que ela
confiasse na professora, confiasse na mediacdo, entendesse que
vocé estava ali para ajuda-la e ndo para cobrar dela, né, entdo eu
acho que as dificuldades foram essas de conhecimento, de
condi¢cBes efetivas mesmo de andamento da sala de aula e assim, eu
penso que precisa de uma rede de apoio, que depende de dar
condi¢do financeira porque o aluno precisa de atendimentos fora da
sala de aula, ele precisa e ai a gente teve varios problemas, nossa
sala de recursos que passou O ano inteiro praticamente sem
funcionar, foi funcionar no final do ano, que era um elemento
importante dessa rede.(D03)

As dificuldades enfrentadas pelas docentes no trabalho com aluno com
dislexia, evidenciam a necessidade de formacdo para obtencdo de conhecimentos
na area de dislexia, mencionam a falta de apoio de equipe multidisciplinar fora da
escola para o estabelecimento de parcerias que ajudem no trabalho desenvolvido
com o aluno com dislexia, na sala de aula, dificuldades para trabalhar os contetados
com o aluno, também faz parte do relato a necessidade de investimento na
confianca do aluno quando chega na escola e dentro da sala de aula, assim como a

falta de apoio da sala de recurso.

No momento da analise dos dados das entrevistas, foi possivel verificar como
as docentes descrevem o desempenho do aluno com dislexia. (D 01) relatou que
considera que o desempenho do aluno foi muito positivo, procurou investir em outras

potencialidades do aluno considerando o diagnéstico que ja havia sido concluido
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para dislexia. Avaliou que o dialogo sobre o desempenho do aluno poderia ser
melhor discutido na escola, pois se inquietou individualmente como profissional para

buscar pensar nas potencialidades que o aluno teve no trabalho desenvolvido.

Relata que foi possivel acompanhar melhor o desempenho do aluno porque
sempre 0 questionava sobre 0 que estava estudando para verificar se ele estava
aprendendo e se evidenciasse dificuldade o auxiliava nas atividades assumindo a
leitura para o aluno e também sendo sua escriba. Informou que as orientacbes da
sala e recursos para trabalhar om o aluno foram: adaptar as atividades de
matematica, oferecer para ele o uso da calculadora para que fosse se familiarizando

com esse instrumento que facilitaria a realizacdo dos célculos em sala de aula.

Informa que o planejamento das atividades sempre foi individual, ndo havia
encontros com as demais docentes que trabalhavam com o aluno para que
pudessem consensuar as mediacdes e assim poder dialogar sobre as dificuldades,

potencialidades e desempenho do aluno.

A docente (D 02) relatou que o aluno se desenvolveu bem nas disciplinas de
histéria, geografia e matematica, principalmente em matematica, pois tinha muita
dificuldade no processo da conta armada se falasse com ele a ideia de aumentar,
diminuir ele ndo sabia, mas ja no final do ano letivo quando comecou a trabalhar
com ele através do uso da calculadora, comecou a compreender melhor atividades
gue envolvia célculos e conseguir fazer conta armada. O aluno nao compreendeu
muito bem conteddos na area de geografia, estudamos sobre as grandes
navegacoes, identificou a América, falava muito de Europa e depois estudamos
sobre Africa. Em histéria, conseguiu contextualizar a questdo dos escravos, dos
indios. Abordou sobre as faltas do aluno com dislexia nas aulas, pois no inicio do
ano faltava muito, depois s6 chegava atrasado, depois da leitura do conto na sala de
aula, atividade que faz parte da rotina trabalhada na escola. Mencionou sentir falta
de planejamento conjunto com as demais docentes que trabalharam com o aluno

com dislexia na escola.

A docente (D 03) informou que o aluno com dislexia poderia ter tido um
desempenho melhor se confiasse em seu potencial, pois percebia que o aluno, na
maioria das vezes, na sala de aula, se sentia incapaz de dar conta das atividades

propostas. Apesar de o aluno apresentar um comportamento retraido diante das
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tarefas, evoluiu na codificacéo e decodificagdo. Mencionou que nao houve durante o
ano letivo, momentos para dialogar conjuntamente os planejamentos de ensino,
mediacdes que faria com o aluno com dislexia com as demais professoras que
trabalhavam na mesma série com o aluno; informou que na escola tem uma
dindmica que é colocada em pratica: quando o professor esta na sala com aquela
aula que esta desenvolvendo o outro esta fora planejando, mas ele ndo tem aquele
momento de estar junto com as demais professoras para discutir as intences de
trabalho, € realizada uma reunido semanal de duas horas de duracdo mas € uma
reunido que trata sobre demandas gerais da escola, as vezes sdo realizados
estudos sobre temas gerais, ndo € um momento para sentar com 0S parceiros, na
escola tem a coordenacdo pedagdgica que olhar com antecedéncia todos o0s

planejamentos, as atividades elaboradas para serem trabalhas na classe.

Ao realizar a analise de documentos como por exemplo, os dossiés utilizados
pelas docentes para avaliar o aluno com dislexia, apresento por area de

conhecimento os aspectos contidos nos dossiés:

QUADRO 05 - Legenda para analise dos dossiés.
LEGENDA

A — Atingiu completamente os critérios estabelecidos. (9 a 10) B
B — Atingiu parcialmente os critérios. (7 a 8)
C — Em processo de conquista. (5 a 6)

D — Nao atingiu ainda os critérios estabelecidos. (abaixo de 5)

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacéo do trabalho de campo.

QUADRO 06 - Area: Lingua Portuguesa — Leitura
1. Participa das socializa¢gGes das leituras em classe como leitor e
ouvinte.

2. Sua leitura para comunicar é pontuada, fluente e apresenta a
entonacdo adequada.

3. Identifica os diferentes tipos de texto e suas finalidades.

4. Compreende as ideias centrais do texto.

continua



123

5. Emite opinides sobre a leitura.

6. Ouve com atencao os colegas quando estes estdo emitindo
suas opiniées sobre o0s textos.

7. Em atividades de leitura e compreenséao de textos apresenta
estratégias de leitura diversificadas: sintese, localizacéo de ideias e
inferéncias.

8. Estabelece relacdes entre as leituras e as suas vivéncias.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacéo do trabalho de campo.

QUADRO 07 — Oralidade
1. Faz comentarios espontaneamente.

2. Ouve com atencdo os comentarios dos colegas, aguardando o
momento da sua fala.

3. Defende suas ideias com seguranca.

4. Organiza suas ideias expressando-as com clareza.

5. Faz relatos em uma sequéncia légica sintetizando os fatos.

6. Demonstrou interesse ha producéo do recital de poesias e
participou do evento com desenvoltura, expressao corporal e
entonacdo adequada.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizagéo do trabalho de campo.

QUADRO 08 - Producéao escrita
1. Seus textos sdo coerentes com a consigna proposta.

2. Interessa-se e empenha-se nas suas producdes escritas.

3. Produz poemas considerando as caracteristicas desse género
textual.

4. Produz diérios coerentes com as marcas do género textual.

5. Suas producgdes revelam conhecimento acerca dos géneros
trabalhados (narrativa, poesia, diario).

continua
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6. Organiza suas producdes textuais evitando repeticdo de palavras e
articula o discurso com conectivos.

7. Organiza suas producdes escritas em paragrafos e pontua
adequadamente.

8. Seus textos revelam apropriacdo do género proposto em seus
aspectos discursivos, gramaticais e estruturais.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacéo do trabalho de campo.

QUADRO 09 — Gramatica

1. Utiliza-se adequadamente das letras mailsculas e minusculas.

2.  Apresenta concordancia nominal e verbal.

3. Reescreve texto mudando o sexo dos personagens (masculino e
feminino).

4. Reescreve 0s textos que estao no singular para o plural.

5. Identifica nos textos: pronomes, substantivos, adjetivos, verbos e
artigos.

6. Reconhece sinbnimos e antdnimos como semelhantes ou
contrarios, buscando ampliar seu vocabulario em situacdes
contextuais.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacdo do trabalho de campo.

QUADRO 10 - Ortografia

1. Apresenta letras legiveis.

2. Nao faz juncéo de palavras diferentes.

3. Nao escreve palavras trocando ou faltando letras.

4. Utiliza-se adequadamente das regras ortograficas ja
trabalhadas em classe: E/I, O/U, R/RR, M/N, G/J, C/C e H.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realiza¢éo do trabalho de campo.

QUADRO 11 — Revisao das productes

1. Revisa as producdes com autonomia, atentando-se para 0s
aspectos estudados em sala.

continua
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2. Utiliza-se das regras ortograficas estudadas no momento de
revisar seus textos.

3. Demonstra disposi¢do para revisar suas producoes.

4. Detecta erros, ndo corrigidos, a partir da mediacdo do professor.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacédo do trabalho de campo.

QUADRO 12 - Area: Ciéncia Projeto: lixo /critério
1. Realiza as pesquisas do projeto  cumprindo os prazos
estabelecidos.

2. Sistematiza as informacgdes trabalhadas durante as aulas de
forma clara e coerente.

3. Participa das atividades em grupo com atencao e
envolvimento.

4. Participa das socializagdes de atividades contribuindo com as
discussoes.

5. Compreende que é necessario mudar habitos do dia a dia
para diminuir a producéo de lixo.

6. Percebe a possibilidade e necessidade de reaproveitamento de
alguns materiais que vao para o lixo

7. Sabe o significado de 5 R’S e sua importancia para o meio
ambiente.

8.ldentifica os diferentes destinos que podem ser dados ao lixo.

9. Reconhece 0s varios tipos de lixos existentes.

10. Compreende que o que é lixo para um individuo pode
ser
reaproveitado por outra pessoa.

11. Analisa os impactos do lixo no meio ambiente.

12. Participou das atividades finais do projeto com preocupagao e
envolvimento.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizag&o do trabalho de campo.

QUADRO 13 - Area: Matematica/Critérios

1. Lé e escreve numeros envolvendo a classe de milhar.

continua
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Compreende a regularidade do algoritmo (conta armada) da
adicao.

Descreve com clareza o processo de metacogni¢cao da conta

armada (adicéo).

Adquiriu no¢des béasicas de multiplicacéo.

5.

Identifica erros nos calculos de adicao.

6.

Percebe a calculadora como mais uma ferramenta de calculo.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizagcédo do trabalho de campo.

QU

ADRO 14 — Problemas e Registros (tendo o professor como ledor)

1.

Resolve problemas observando dados de tabelas e graficos.

2.

Seleciona as informacdes dos problemas com clareza

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizagc&o do trabalho de campo.

QUADRO 15 - Geometria, Medidas, Grafico e Tabelas

[EEN

Identifica as unidades de medidas de tempo.

N

Organiza dados em tabela.

w

Lé e interpreta gréaficos e tabelas.

N

. Constroi gréficos de barras de acordo com os dados das tabelas.

o

Diferencia figuras planas de figuras nao planas.

»

. Percebe que os solidos geométricos sdo formados pelas figuras

planas.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizagc&o do trabalho de campo.

QU

ADRO 16 — Area: Historia e Geografia Projeto: Africa/Critérios

(tem o professor como ledor ou escriba, quando necessario)

1. Compreende o porqué dos europeus explorarem o continente
africano.

continua
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2. Identifica como era a vida dos negros na Africa antes da chegada
dos europeus (casas, estrutura familiar, trabalho, sociedade e
costumes).

3. Percebe a diferenca entre a escravidao entre os africanos e a
escravidao imposta pelos 0s europeus.

4. Reconhece as consequéncias da escravidao imposta pelos
portugueses na vida dos africanos.

5. Compreende por que havia escravidao entre os africanos.

6. Reconhece as condi¢des das viagens dos negros da Africa
para o Brasil.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora ha realizagdo do trabalho de campo

QUADRO 17 —Geografia (tem o professor como ledor ou escriba, quando necessario)

1. Entende a diferenga entre pais e continente.

2. Compreende por que a Africa é considerada o berco da
humanidade.

3. Percebe a Africa como um espaco com muitas diferencas e
etnias.

4. Percebe que a Africa esta dividida em duas grandes regides.

5. Reconhece alguns conhecimentos que os africanos ja
dominavam.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizagc&o do trabalho de campo.

QUADRO 18 - Pesquisa/ Roda de Discusséao
1. Realiza as pesquisas propostas pelas professoras.

2. Jéa apresenta alguns procedimentos de pesquisa.

3. Demonstra atitude de ouvinte nos momentos de discussoes.

4. Respeita as opinides apresentadas pelos colegas.

Demonstra capacidade de fazer boas perguntas.

6. Busca fontes variadas.

Continua
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7. Faz comentérios espontaneos sobre informacdes importantes
obtidas através da pesquisa.

8. Compreende a pesquisa como um procedimento essencial
Para a realizacdo dos seminarios.

Fonte: Documento analisado pela pesquisadora na realizacdo do trabalho de campo.

Com base na analise de documentos: dossiés e nos conteldos propostos
para serem trabalhados na série que o aluno com dislexia cursa, os quais tive
acesso por meio dos planos de curso com as propostas das atividades
sequenciadas, os aspectos contidos nos dossiés abordam andlises de conquistas
com poucas questdes especificas voltadas para o trabalho com aluno com dislexia.

Poderia conter como aspecto de analise o uso de esquemas, tabelas,
gréficos, ilustracdes e figuras, pois ajudariam na compreensdo dos conteudos.
Sendo assim, poderia fazer parte do dossié a seguinte pergunta: o aluno
compreende o texto com base nas ilustracbes? Poderia também introduzir
elementos visuais e concretos; uma sugestado € a construcdo de esquema-guia que
ajude nessa compreensao, por exemplo: acesso ao texto (analise de imagens, o que
diz o titulo do texto, as palavras-chave evidenciadas em negrito e analise de
imagens).

A compreensédo (Leitura de perguntas antes da leitura do texto, para que,
assim, o aluno com dislexia tenha referéncia para selecionar as informacdes do
texto), para o dossié essa categoria compreensao trabalharia com elaboracfes de
guestbes sobre levantamento do entendimento do antes e depois do texto, ou seja,
poderia conter no dossié a seguinte pergunta: compreende as ideias centrais do
texto com base no esquema-guia?

A reelaboracéao (trabalhar com mapas conceituais, exemplo colocar os verbos
de ligacdo nas setas, informando os significados por meio de imagens),
memorizacao e verbalizacdo (o aluno podera usar os mapas conceituais elaborados
para que assim possa retomar ideias e verbalizar a respeito, podera utilizar um apoio
de audio para ajudar na criacdo de associacoes.

Também poderiam ser construidas “tabelas-guia” para que o aluno utilize ao
final de cada texto trabalhado com a seguintes questdes: Quais sdo 0s conceitos-

chave dessa tematica? Qual é a regra basica desse exercicio?
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Com base no registro de algumas cenas de aulas que foram observadas e
registradas no diario de campo, apresentarei analises de aspectos que considero
relevantes serem trabalhados com o aluno com dislexia, os quais podem contribuir
com o seu melhor desempenho nas areas trabalhadas na escola.

Cena: Chega a sala de aula a docente e propdes que os alunos registrem a
rotina da aula em seus cadernos. Fez o registro no quadro: 1. conto, 2.corre¢éo, 3.
Portugués, 4. Lanche, 5. Recreio, 6. diario, 7. matematica e 8. saida.

A docente informou para os alunos “ndés estamos com uma pendéncia de
ontem, da corregao do livro, peguem os livros”, pagina 152. De imediato pergunta
para o aluno com dislexia: “vocé trouxe o livro?”, “quem lhe ajudou a fazer a
atividade?”, “foi sua méae” ou “foi a mae de sua colega?”

A crianga com dislexia respondeu: “foi a mae de minha colega”

A professora corrigiu a atividade do livro, a medida que ia lendo as perguntas,
os alunos iam dando as respostas oralmente.

O aluno com dislexia, ndo acompanhou a corre¢édo da atividade porque ficou
de cabeca baixa em sua carteira, as vezes colocava a cabeca sobre o braco na
carteira.

A docente no momento em que estava corrigindo a atividade disse: tem um
desafio, inventar a historia, vocés vao criar a historia. Vou dar o protagonista da
historia. Pipi. V&o planejar a escrita sobre a aventura de Pipi. Vao fazer em dupla.
Numa narrativa tem uma sequéncia l6gica, vocés terdo que pensar: personagem
Pipi, outros personagens, problema, desfecho (quando a histéria acabou). Cada
crianca terd sua folha, mas o que registrarem tera que ser o combinado entre os
dois, vocés vao fazer sozinhos do jeito que sabem.

A docente se dirigiu para o aluno com dislexia e disse: “hoje eu vou trabalhar
com vocé”. Apresentou para o aluno dois textos impressos, um todo em negrito e
outro que ndo estava em negrito. Pediu para o aluno comparar os dois textos e
perguntou para ele qual dos dois textos ele considerava o que ficava melhor para ele
fazer uma atividade. Pediu para o aluno que comparasse o tipo de letra que tinha em
cada texto. O aluno escolheu um dos textos, o que estava em negrito.

A docente informou, se referindo ao texto escolhido pelo aluno com dislexia:
“aqui a gente tem uma personagem, o nome dela é Carolina. Na primeira parte, tem
assim: Carolina saiu. “Agora eu vou ler assim: Carolina saiu de bicicleta”,“Qual foi a

informag&o que eu acrescentei sobre Carolina? O aluno com dislexia respondeu:
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“‘que ela saiu de bicicleta”.

A docente apresentou outra frase: “Carolina saiu de bicicleta para passear”.
Perguntou para o aluno com dislexia: “Qual foi a informagado que eu aumentei?”. O
aluno com dislexia respondeu: “para passear”’. A docente orientou para o aluno:
“agora vocé vai ler essas frases aqui e vai ampliar”. A frase foi: “O menino pesca”.
Algumas silabas o aluno conseguiu ler e falar a palavra, exemplo: me-ni-no, mas a
palavra pesca, ele ndo conseguiu.

A docente apresentou a frase: amanha é domingopedecachimbo. A palavra
pe de cachimbo foi escrita toda junta e pediu ao aluno para passar um trago para
separar as palavras. Separa pé, depois de e depois a palavra cachimbo. O aluno
nao teve bom desempenho na atividade.

Em seguida a docente disse para o aluno que ia apresentar um texto que
tinha algumas palavras que rimam que faria a leitura do texto e informaria para ele
as palavras que rimam. O texto foi o seguinte:

Amanha é domingo, pé de cachimbo O cachimbo é de ouro bate no touro O
touro é valente, bate na gente

A gente é fraco, cai no buraco

O buraco é fundo, acabou-se 0 mundo.

Enquanto as duplas faziam a producao, o aluno com dislexia tentava fazer a
atividade diferente com a docente.

A atividade proposta para a turma teve como enfoque trabalhar producédo de
texto, o qual seria produzido em dupla, mas para a crianga com dislexia a docente
desenvolveu outa atividade com enfoque diferente do trabalhado na turma. Por que
a docente nao trabalhou com o aluno com dislexia a mesma atividade que os demais
colegas estavam fazendo? O aluno com dislexia poderia contribuir na producdo do
texto juntamente com o0s colegas, caso ficasse em um dos grupos, apresentando
suas ideias e a docente teria oportunidade para analisar seu raciocinio logico,
encadeamento de ideias, compreensdo das partes das estruturas do texto,
enriguecimento de vocabulario, fortalecimento de auto-estima pois estaria
participando de atividade na sala juntamente com seus colegas.

Essas reflexdes sdo de fundamental importancia para que seja revisto o
entendimento sobre o que € adaptagdo curricular. A docente ndo precisa criar um
curriculo diferente do que esta sendo trabalhado na sala com a turma, para, assim,

atender as reais necessidades educacionais especiais do aluno com dislexia, o que
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7

€ primordial nessa situacdo € adaptar o enfoque metodoldégico sem que
necessariamente mudasse completamente o conteddo que estava sendo trabalhado,

pois como afirma Pimentel (2006):

O curriculo é o instrumento que a escola possui para adaptar-se as
necessidades dos alunos e, portanto, necessita ser flexivel e
comprometido com uma educacdo ndo segregadora, oferecendo
respostas a complexidade de interesses, problemas e necessidades
gue acontecem na realidade educacional. (PIMENTEL, 2006, p.49)

Diante da analise da atividade desenvolvida pela docente com o aluno com
dislexia, o0 mesmo apresentou dificuldade na consciéncia fonologica, necessitando
de melhor investimento nessa area. Além disso, fica evidente que a docente
necessita realizar atividade diagnostica para saber o que o aluno ja consegue fazer
sozinho e o que é preciso realizar para avancar em aprendizagem com ajudas,
quando devidamente mediado.

Nesse sentido, a acdo na Zona de Desenvolvimento Proximal/ZDP, constitui-
se na propria mediagdo, imprescindivel para a internalizagdo de conceitos que
séo trabalhados na sala de aula, por meio desse processo de mediacao as fungdes
psicologicas essencialmente humanas se desenvolvem, como a percepgdo, a

memoaria, a atencao voluntaria e 0 pensamento.

Assim é de fundamental importancia a mediacdo de alunos com dislexia na

sala de aula, pois como afirma Rego (1995):

0 aprendizado € o responsavel por criar a zona de desenvolvimento
proximal na medida em que em interacdo com outras pessoas a
crianca é capaz de colocar em movimento varios processos de
desenvolvimento que sem ajuda externa seriam impossiveis de
ocorrer. Esses processos se internalizam e passam a fazer parte das
aquisicOes de seu desenvolvimento individual. (REGO, 1995, p. 74)

O investimento no trabalho com rima se apresentou como uma necessidade
para o aluno, confirmando assim, que esse tipo de atividade tenha continuidade
frequente nas propostas de mediacdo com o aluno. Essas andlises, sendo
repensadas e colocadas em pratica a partir de mediacdo com o aluno com dislexia
contribuirdo com o seu desempenho académico nas diversas areas trabalhadas no

contexto escolar.
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Outra cena sera registrada a seguir, também retirada do diario de campo

referente as observacoes realizada em sala de aula.

A docente entra na sala de aula e informa para os alunos que retomara o
assunto sobre “Grandes navegacdes”. Iniciou a leitura do texto: navegar é preciso de
Fernando Pessoa. Depois da leitura, a professora foi discutindo o texto com os
alunos e diante das perguntas que faziam ia respondendo de acordo com as

interpretacdes do texto que estava sendo trabalhado.

O aluno com dislexia ndo fez nenhuma pergunta, ndo houve nenhuma
participacdo na atividade, ficava em sua carteira sentado olhando para a docente e
para os colegas sem dizer nada. Depois que a docente retirou as duvidas dos alunos
sobre o texto discutido, entregou para os alunos uma atividade de historia e solicitou

gue os alunos respondessem.

O aluno com dislexia ndo conseguiu realizar a atividade sozinho. A docente,
se aproximava do aluno e ia dando pistas sobre o que foi estudado e assim o aluno
ia tentando fazer a atividade. A docente corrigiu a atividade fazendo a leitura das

guestdes e os alunos iam respondendo com base nos registros que fizeram.

A atividade que a docente realizou na sala ndo contemplou a atividade
adaptada para o aluno com dislexia. Caso fosse adaptada poderia considerar a
guantidade de questBes na atividade, ou seja, poderia priorizar as questdes mais
relevantes do ponto de vista conceitual, o tipo de letra na atividade também poderia
ser um aspecto a ser considerado, as questdes que seriam cobradas poderiam ter
como enfoque principal o trabalho com o armazenamento de ideias voltadas para o

conteudo que esta sendo estudado.

Mesmo que o nivel de ajuda proposto pela docente tenha sido a avaliacao
oral, perguntando para a crianga as respostas das questdes, as respostas do aluno
com dislexia ndo evidenciaram consolidacdo do contetdo, isso implica na evolucéo
da defasagem curricular, assim € necessario que a docente faca o levantamento das
principais abordagens que fara sobre o contetudo trabalhado e a atividade elaborada
tenha como objetivo verificar se 0 aluno esta construindo conhecimento conceitual
sobre esses assuntos, assim poderia contribuir com seu melhor desempenho

académico na area de historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma reflexdo sempre se fez presente dentro de mim, desde que iniciei 0s
estudos na graduacdo na Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS, no
curso de Licenciatura em Pedagogia, lembro que todos os momentos em que me
deparava com o0s estudos voltados para a discussdo de tematicas sobre aquisicao
de leitura e escrita, ficava pensando sobre como esse processo era adquirido e
como os docentes teriam que trabalhar para favorecer a aprendizagem de criancas

gue apresentavam algum tipo de dificuldade nessa area.

Com o decorrer do tempo fui percebendo que, o objeto de estudo que
sustentou a minha pesquisa, ja existia dentro de mim, eu s6 ndo sabia dar o nome.
Ao escrever sobre meu imbricamento com o objeto de estudo da tese, o qual consta
na introducdo desse trabalho, os caminhos do meu percurso formativo foram sendo
revelados de modo a conduzir-me ao que ha muito tempo ja vinha sendo semeado
com minhas buscas, O OBJETO DE ESTUDO DO DOUTORADO ja estava la no
comeco de tudo, ja se anunciava e AGORA, aqui, esta através dos registros de uma
pesquisa que acredito contribuira para ajudar na discussdo e implementacdo de
acOes voltadas para melhorar a mediacdo docente de alunos com dislexia no Ensino

Fundamental I.

Com base na analise dos dados, as respostas ao problema cientifico da
pesquisa, ‘como os docentes realizam a mediacdo com alunos com dislexia no
Ensino Fundamental |, nas escolas publicas de Feira de Santana” serao
apresentadas sem perder de vista o olhar investigativo na perspectiva inclusiva, pois
0 principio da inclusdo educacional exige uma mediacdo docente em que todos o0s
alunos possam aprender, independente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou

cognitivas.

A mediacdo docente com alunos com dislexia requer que o docente reconheca
a importancia de conhecimentos especificos sobre o que é dislexia, considerando as
peculiaridades de seu processo de aprendizagem, suas potencialidades e que o
planejamento de adaptacdes curriculares devem ser elaborados de forma intencional

e antecipada para que, assim, a mediacdo na sala de aula possa favorecer a
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aprendizagem do aluno com dislexia.

A presenca do aluno com dislexia na sala de aula ndo concretiza de fato que
esteja vivenciando um processo de inclusdo escolar, pois ndo ha por parte dos
docentes formacgdo que proporcione as condicbes de mediacdo das habilidades
funcionais do aluno, por isso a mediagao é realizada a partir do que acreditam estar
propondo ser o adequado no trabalho com o aluno em sala de aula, as docentes nao
tém conhecimentos sobre dislexia que contribuam para que facam a identificacédo
das suas necessidades educacionais, 0 que dificulta, a elaboracdo de situacdes

didaticas que possam contribuir com a aprendizagem do aluno com dislexia.

As mediacdes realizadas ndo levavam em consideracédo o principio alfabético,
ou seja, o0 principio da correspondéncia entre fonemas e grafemas, o que supde a
tomada de consciéncia dessas unidades da fala, que s&o os fonemas. Realizavam
as mediac¢des, a partir de atividades que consideram ser apropriadas para o trabalho
com o aluno com dislexia, ou seja a partir de suas proprias iniciativas, como:
repeticdo de informacbes, atuacdo como ledoras ou escribas, adaptacdes de
atividades, proposta de atividades em dupla ou em grupo, sentar proximo ao aluno
para mediar a realizacdo da atividade, leitura de cada paragrafo do texto para fazer
perguntas, no contexto e a forma que foram realizadas, se afastavam do que ao meu

ver, no momento era prioritario.

A forma como os niveis de ajuda eram colocados em pratica se afastava, em
alguns momentos, da real necessidade educacional especial do aluno com dislexia
ex: a professora era ledora da crianga ou escriba mas o0s textos que usava para esse
fim ndo eram adaptados; as informagdes eram repetidas sem levar em consideragao
0s conceitos-chave que deveriam estar sendo abordados para consolidar o
conhecimento que estava sendo trabalhado; as atividades quando eram adaptadas
ndo traduziam conteddos que estavam sendo trabalhados na classe; sentar proximo
ao aluno para mediar, na maioria das vezes, acontecia quando o aluno néo fazia a
atividade ou os colegas néo se sentiam a vontade para formar duplas ou grupos com
o aluno com dislexia; a utilizagdo dos recursos audiovisuais ndo se apresentavam

como meio de exemplo visual concreto planejado para a aula.

Nesse sentido, considero que a falta de levantamento, por parte das docentes
a respeito das reais necessidades educacionais do aluno com dislexia, comprometeu

o trabalho de mediacao, pois ndo tinham o registro sobre o que e como deveriam
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investir no trabalho de mediacao. Era evidente a dificuldade do aluno para analisar a
estrutura sonora da palavra no momento que ia escrever e ao ler também
evidenciava dificuldade para atribuir as letras os sons que elas representam. O
trabalho de mediagcdo com o aluno com dislexia deveria ter priorizado a ativagao do

processo fonoldgico que permitam a correspondéncia fonemas-grafemas.

Foi possivel constatar no momento das observacdes que alguns conteudos
trabalhados, na sala de aula, estavam distantes da zona de desenvolvimento real do
aluno com dislexia, o que contribuia para que 0 mesmo ndo se mobilizasse para
aprender o que era visivel através de sua postura corporal, pois ficava sentado na

sua carteira de cabeca baixa ou com a cabeca reclinada em cima dos bracos.

Diante disso, é pertinente que as docentes repensem o planejamento das
atividades de modo que sejam desafiadoras para o aluno com dislexia e que
busquem proporcionar media¢cbes que possam promover maior interacao entre 0s
alunos da classe contemplando a participacdo do aluno com dislexia nas atividades
propostas. Além disso, recomendo que a abordagem multissensorial seja priorizada
no trabalho de mediacdo do docente com aluno com dislexia, pois propicia a
estimulagéo de partes importantes do cérebro e facilita a retengéo a longo prazo.

N&o existe convergéncia no planejamento por parte das docentes para
fundamentar o trabalho realizado com o aluno com dislexia. A resposta ao problema
cientifico da investigacdo segue na direcdo de entender que o aluno com dislexia
esta matriculado na escola, frequentando a sala de aula, porém ndo ha o
planejamento e estabelecimento de objetivos interdisciplinares para serem
colocados em pratica pelas docentes nos diferentes componentes curriculares
trabalhados com o aluno, também n&o ha a participacdo ativa do aluno com dislexia
nas propostas didaticas planejadas para o grupo do qual faz parte, o que pode
causar VAarios prejuizos em seu processo de escolarizacdo, como: agravamento da
defasagem curricular, falta de interagdo com os colegas da turma, intensificacdo dos

comprometimentos na leitura e escrita.

Dessa forma, considero de fundamental importancia que as docentes
redimensionem seus planejamentos, buscando garantir no espaco legitimo do
trabalho na escola, momentos para trocas entre todas as docentes que trabalham
com o aluno com dislexia, na tentativa de se fortalecerem e juntas tomarem decisdes

gue potencializardo o trabalho de mediacdo e de autonomia docente. A busca pelo
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conhecimento de temas como dislexia, suas manifestacdes e correlagcbes com o
processo de aprendizagem, possibilitardo revisitar praticas e reelabora-las com novo
olhar e intencao, voltadas para a constru¢cdo do conhecimento e formacéao do aluno

com dislexia.

As adaptacOes curriculares devem estar presentes na forma de conduzir a
mediacdo, para isso € necessaria a flexibilizacdo do curriculo de modo que atenda
as reais necessidades educacionais do aluno com dislexia. A consciéncia fonoldgica

pode ser considerada nesse contexto, assim como a forma de avaliar a evolugao da

aprendizagem do aluno, priorizando atividades que evidenciem consolidacdo da
construcdo do conhecimento, como avaliagéo oral ou flexibilizacdo de tempo para a
realizacdo das avaliacbes escritas, uma vez que a decodificacdo e compreensao
leitora do aluno com dislexia exige maior tempo de investimento de habilidade

cognitiva.

Para realizar a mediacdo com alunos com dislexia na sala de aula é de
fundamental importancia que o docente que esteja na sala de aula possa se dedicar
para o estudo e planejamento de situacfes didaticas cujas intencdes se dirigem para
o favorecimento da aprendizagem do aluno com dislexia, porém na sala de aula
onde a pesquisa foi realizada as docentes se deparavam, ao meu ver, com desafios
mais complexos para lidar com as diferencas demarcadas pelos entrelugares das

enunciacdes dos distintos alunos presentes na classe.

Nesse sentido, viviam constantes situacdes que dificultavam o trabalho ndo s6
com o aluno com dislexia, mas com todos 0s alunos da classe no que se refere a
paridade de direito, a qual se traduz como aprendizagem e participacao, as docentes
se desdobravam para atender, o aluno com dislexia, os demais alunos da turma, um
aluno com suspeita de déficit intelectual, um aluno com autismo e um aluno com
diagnostico de Transtorno do Déficit de atencdo e hiperatividade/TDAH. Diante
dessa realidade, ndo basta que os alunos estejam matriculados na escola regular, é
necessario o apoio as docentes para que de fato os alunos vivenciem o processo de
inclusédo escolar e tenham equidade no trabalho desenvolvido na escola,

especificamente na sala de aula.

Ficou evidente, através da pesquisa, que o trabalho desenvolvido pela Sala de

Recursos Multifuncionais da propria escola ndo era realizado de modo a possibilitar
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trocas com as docentes do aluno com dislexia, ou seja, as docentes planejavam as
atividades de forma desarticulada do trabalho que a profissional que atende na sala
de recursos, ndo ha fundamentos de trabalho baseados a partir da construcdo e
consenso definido pela equipe que trabalha com o aluno, o que traz prejuizos para o
trabalho desenvolvido tanto pelas docentes quanto pela profissional da sala de
recursos, pois nao foram tracados objetivos interdisciplinares cuja intencdo é

favorecer a aprendizagem do aluno com dislexia.

Ainda que ndo haja uma lei especifica que regulamente a inclusdo de aluno
com dislexia na educacao bésica, seus direitos devem ser considerados a partir da
perspectiva da educacéao inclusiva, pois assegura que os alunos com necessidades
educacionais especiais sejam atendidos por meio de reorganizacao do curriculo, de
técnicas, métodos e recursos didaticos, assim como nos principios da educacao
inclusiva defendidos na Declaracdo de Salamanca (1994) e nos principios
Vygotskianos para a educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
respaldam a relevancia da mediacdo docente de alunos com dislexia e de todos os

alunos na sala de aula, o que esta em consonancia com o ideério da incluséao.

E pertinente ressaltar que o trabalho de mediacdo docente de aluno com
dislexia dever ser realizado de forma integrada, de modo que o0 seu
acompanhamento seja feito, envolvendo gestores, coordenadores, diferentes
profissionais da escola que trabalham com o aluno e caso haja a presenca de
profissionais de é&reas especializadas trabalhando com o aluno, fora da escola,
também deve fazer parte da equipe de acompanhamento, pois, assim, estardo
desenvolvendo a¢gbes com o objetivo interdisciplinar de favorecer um ambiente de
aprendizagem critico, reflexivo que viabilize o desenvolvimento da aprendizagem do

aluno com dislexia.
Diante do exposto, 0 que sugerir:

- Implantacdo do desenvolvimento de um programa, sob responsabilidade da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Feira de Santana, para o desenvolvimento
de acbes a curto, médio e longo prazo, considerando a formacdo de gestores,
coordenadores e professores que trabalham na Educacéo Infantil e séries iniciais do
ensino Fundamental I, com base nos marcos politicos-legais e principios filosoficos

de educacéo inclusiva, contemplando o tema dislexia.
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Nas escolas publicas de ambito municipal:

- Realizar na escola cursos de formacdo para gestores, coordenadores,
docentes e demais profissionais através de minicursos, roda de conversa, palestras
e oficinas sobre teméticas na area de educacdo especial na perspectiva da

educacéo inclusiva;

- Reuniées com os coordenadores e docentes da instituicdo onde o aluno com
dislexia estuda para que possam juntamente planejar acdes em prol do seu
desenvolvimento, considerando nesse contexto a definicdo dos principios tedricos e
metodolégicos que sustentardo a elaboragcdo das adaptacBes curriculares;
desenvolvimento, considerando nesse contexto a definicdo dos principios tedricos e

metodoldgicos que sustentardo a elaboracdo das adaptacdes curriculares;

- Fazer o planejamento antecipado das atividades sequenciadas que seréo

trabalhadas com o aluno com dislexia durante o ano letivo;

- Criar critérios para a identificacdo das necessidades de aprendizagem do
aluno com dislexia o qual contribuira para a elaboracdo do plano de intervencéao

didatica que sera realizada na escola;

- Construir para a familia do aluno com dislexia, orienta¢cdes de como proceder

no acompanhamento das atividades no ambiente familiar;

- Maior intervencdo da escola junto a familia do aluno com dislexia para o
fortalecimento das acdes propostas pela escola no trabalho com o aluno com

dislexia,

- Maior articulagéo entre o trabalho desenvolvido pela sala de recursos com as

acoes planejadas pelas docentes em atencao ao aluno com dislexia;

- Estabelecer parceria entre escola, equipe multidisciplinar ou profissional da
area especializada que acompanha o aluno com dislexia para que possam utilizar
linguagem comum entre todos os envolvidos o que facilita uma melhor atuagéo dos
agentes. Caso essa medida, ndo seja uma realidade, na medida do possivel essa

atuacao deve ser estimulada.

A mediacdo docente que busca favorecer a aprendizagem do aluno com
dislexia, centrada na intencionalidade educativa, que respeite e atenda a diversidade

de caracteristicas de seu alunado de modo a reduzir as barreiras para a
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aprendizagem, de fato € uma mediacdo que caminha lado a lado com a incluséo.

Esse é o desejo que fica registrado aqui.
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APENDICE | — Carta de pedido para realizacdo da pesquisa

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA DE
DOUTORADO

Prezada Sr® Katia Danielle Santos Silva - Diretora do Centro de Educagao
Basica da UEFS - CEB/UEFS

Estou realizando Doutorado nc Programa de Pdés-Graduagac da
Universidade Federal da Bahia/lUFBA, cuja linha de pesquisa & “Educacaoc e
diversidade”, com o tema voltado para a “Mediagdo docente de alunos com
dislexia”,

A pesquisa objetiva compreender como os docentes realizam a mediagao
com alunos com dislexia no Ensino Fundamental | nas Escolas publicas
de Feira de Santana e serd desenvolvida tendo como instrumentos de coleta
de dados a entrevista, a observagao do trabalho docente, em sala de aula, com
alunos com dislexia, assim como também ser@o analisados documentos
escolares, como relatérios, dossiés, ou quaisquer outras formas de registro
para a obtengao de informagbes relativas ao planejamento diario do docente e
as atividades escolares propostas para os alunos com dislexia.

Nesse sentido, venho através desta, solicitar de Vs® autorizagdo para
realizagao da referida pesquisa de Doutorado, no Centro de Educagao Basica
da UEFS, a qual tem como orientador Professor Dr. Feélix Macial Diaz
Rodrigues.

Na certeza de contar com a colaboragdo e empenho dgs‘lfg Instituigao,
agradego a atengao e coloco-me a disposicao para quaisquer esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Feira de Santana, 04 de fevereiro de 2016

A

Zenilda Fonﬁw esus Souza
Doutoranda em Educagdo — Faculdade de Educag@o/UFBA
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APENDICE Il — Carta de autorizac&o para realiza¢io da pesquisa

& CENTRO DE EDUCACA0 BASICA - UEFS

- AV. Transnordestina, s/n — Nove Horizonte - FONE: 3161-87%4
mum CNPJ: 03.813.162/0001-37 INEP N* 29387744

UEFS

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

O Centro de Educagio Basica da Uefs (CEB-UEFS) autoriza & realizagdo
da pesquisa de doutorado "Mediagiic docente de alunos com dislexia”, a
qual tem como orientador o Professor Cir. Félix Macial Dids Rodrigues e

seré desenvolvida pela doutoranda Zenilca Fonseca de Jesus Souza.

Feira de Santana, 07 de margo de 2016

AV G
Cristiane dos Anios Pinto
Vice Ditetora
4ut, 0102101195714

Diregéo do C:=
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APENDICE IIl — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PARTICIPANTE

Estou realizando Doutorado cuja linha de pesquisa €& “Aprendizagem,
desenvolvimento e praticas pedagogicas em contextos educativos”, com o tema
voltado para a “Mediagcdo Docente de Alunos com Dislexia”. A pesquisa objetiva
compreender como os docentes realizam a mediagdo com alunos com dislexia no
Ensino Fundamental | nas escolas publicas de Feira de Santana e sera desenvolvida
tendo como instrumentos de coleta de dados a entrevista, a observacédo em sala de
aula, assim como também ser&o analisados documentos escolares, como relatoérios,
dossiés, ou quaisquer outras formas de registro para a obtencédo de informagdes
relativas ao planejamento diario do docente e as atividades escolares propostas
para os alunos com dislexia. Para a realizagdo da entrevista sera definido o local,
horario e caso concorde, podera ser gravada.

Serao garantidos o sigilo e a privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
tendo em vista que os dados coletados permitirdo uma anélise mais confiavel das
informagBes obtidas. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar
seu termo de consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo no que se refere
a relacdo com a pesquisadora ou com a Instituicao.

Durante o curso da pesquisa, a pesquisadora coloca-se a disposicdo para
prestar esclarecimentos adicionais. Ndo haverd quaisquer tipos de despesas
decorrentes da participacdo na pesquisa, ndo sendo previsto, portanto, quaisquer
formas de ressarcimentos.

Estando de acordo em participar, devera assinar sua livre aceitacao e na
condicdo de pesquisadora, também assino o compromisso de sigilo em relagéo aos
dados.

Feira de Santana / /

ASS
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DECLARACAO DA PESQUISADORA

Declaro, para fins de realizacdo de pesquisa, ter elaborado este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assumindo 0 compromisso com a

responsabilidade e ética que a pratica profissional exige.

Feira de Santana, / /

Pesquisadora: Zenilda Fonseca de Jesus Souza ((75) 99972-0536)
Doutoranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade Fedaral

da Bahia, UFBA/PPGE/FACED, Linha de Pesquisa — Educacéao e Diversidade.

ASS:
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APENDICE IV - Roteiro de entrevista com o/a docente

Entrevista realizada no dia de de 20... na Escola

com

b

vistas a coleta e producdo de dados da pesquisa de Zenilda Fonseca de Jesus
Souza, Doutoranda em Educacéo pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
da UFBA/PPGE/FACED, Linha de Pesquisa — Aprendizagem, desenvolvimento e
praticas pedagodgicas em contextos educativos, sobre o tema: “Mediagcéo docente de
alunos com dislexia: um olhar investigativo na perspectiva inclusiva”

Docente

01- Qual a sua formacéao profissional e ha quantos anos atua como docente?

02- Vocé tem experiéncia com alunos com dislexia?

03- Qual o seu entendimento sobre Dislexia? E sobre mediacido?

04- Vocé considera que essa escola tem uma proposta pedagogica inclusiva?
Porqué?

05- Qual a sua posicdo quanto a inclusdo de alunos com dislexia na escola
regular?

06- Como vocé identifica as necessidades educacionais do aluno com dislexia?
De que forma essa identificacdo contribui para o processo de mediacao?

07- Como vocé planeja e realiza a mediacdo com o aluno com dislexia?

08- O que vocé considera fundamental na mediacdo com alunos com dislexia
para favorecer sua aprendizagem?

09- Quais as dificuldades apresentadas pelos alunos com dislexia? E as
potencialidades?

10- Em que momento, na sala de aula, vocé percebe que as caracteristicas da
dislexia sdo mais evidentes?

11- Quais dificuldades vocé enfrenta na mediacdo com o aluno com dislexia? De
gue forma poderiam ser amenizadas ou sanadas?

12- Como vocé realiza a avaliacdo do aluno com dislexia?

13- Vocé costuma fazer adaptagdes curriculares para o aluno com dislexia? De
que tipo?

14- Como vocé vé a interacdo do aluno com dislexia no contexto da sala de aula?

15- Como vocé descreve o desempenho do aluno com dislexia?



APENDICE V - Roteiro de observacdo do ambiente escolar

Escola:
Docente: Disciplina:
Breve descri¢do da turma:

Data
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Aspectos pedagdgicos:

a)

Atividade que esta sendo desenvolvida na turma

b)

Recursos didaticos que estdo sendo utilizados

d)

Quantidade de alunos na sala no dia da observagéo

Preocupacéo do docente com a aprendizagem dos alunos

Tipo de mediagao proposta para o aluno com dislexia

f)

O planejado e o executado

9)

Avaliagéo da atividade desenvolvida
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h) Realizacdo de adaptacdes curriculares

) Dificuldades encontradas na mediagdo com o aluno com dislexia

Observacéo das interacdes

Interacdo nas atividades no contexto da sala de aula (docente-aluno e aluno-aluno);

Observacéao das condi¢cfes da sala de aula

Organizagéo da sala

Aspectos que mais chamaram atencéo:

Demais informacg0es relevantes
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ANEXO | - Projeto Politico Pedagégico do Centro de Educacao Basica/CEB UEFS

CENTRO DE EDUCAGAO BASICA DA UEFS

CENTRO DE EDUCACAO BASICA DA UEFS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

2012
Introdugiio

A proposta pedagogea do Centro de Educagiio Basica da UEFS vislumbra uma
pratica educativa com qualidade técmco-cientifico-profissional, caracterizada também
pela marca da afeuvidade, pautada em uma perspectiva de desenvolyimento sustentavel
e solidaria de sociedade, na qual a escola exerce a fungdo formadora e qualificadora do
ser humano nos aspectos fisicos, psiquicos ¢ sociais, objetivando sua plenitude e
participagio consciente no processo historico. Temos como premissa basica a insergio
de alunos, pais, professores, auxiliares, diregio como sujeitos ativos no processo de
construgdo da refenda escola, pots o processo de desenvolvimento do aluno é dinamico,
social ¢ ocorre a partir da propria existéncia do individuo, tanto dentro como fora da
escola

Tendo em vista as consideragdes acima, o Centro de Educagiio Basica da UEFS
visa & formagio global do aluno, capaz de construir-se ¢ de ser eritico, inventivo,
descobridor ¢, acima de tudo, autdnomo, atuante ¢ integrado na sociedade ¢ na cultura
da qual participa. O CEB-UEFS estd fundamentado na proposta tedrica socio-
Interacionista, expressando concepgdes de mundo que descortinam no contexto séeio-
politico-econdmico-cultural do educando. Com o objetivo de fazer com que o aluno
construa scu proprio conhecimento através da exploragio do seu campo, dos objctos,
do espago onde esta inserido e das relagdes com o outro.
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paradigmas sociais. No entanto, seja qual for o tipo de familia, ela ¢ a parceira impar da

escola.

Ideal de homem a ser formado pela escola

O atual contexto da sociedade brasileira, nesse inicio de século XXI, ¢
caractenizado pela competitividade, consumismo, falta de compromisso nas relagdes,

distanciamento afetivo, avangos teenologicos e a supervalorizagio do dinheiro.

As constantes mudangas dos paradigmas sociais geram enorme anseio na sociedade,
Pois vivemos em meio a um bombardeio de informagdes que seduzem e manipulam,

provocando nas pessoas o desejo de adquirir produtos e servigos, sem uma necessidade
real.

Meksenos (2002)*' . afirma que numa visio funcionalista, a educagio nas sociedades

tem a tarefa de mostrar que os interesses individuais sé se realizam plenamente atraveés
dos interesses sociais.

*! Meksenos,

O homem ¢ um ser essencialmente social e historico, que constroi ¢ altera relagdes

na sociedade, buscando transformar a realidade frente aos novos desafios ¢ demandas
sociais.

Neste contexto, a escola precisa formar seu aluno para ser um sujeito consciente de
seus direitos e deveres, desenvolvendo competéncias e habilidades, em que o mesmo
perceba que € responsavel pela formagio de sua propria histéria, que entenda a
sociedade na qual estd inserido, como fruto da construgiio humana ¢ que ele também ¢
construtor ¢ transformador da mesma. Tendo como objetivo desenvolver um homem
reflexivo, autonomo, comprometido com a sociedade, cidaddo pleno, agente

transformador da propria realidade, consciente de si e do mundo que o cerca.

Essa visdo de homem resulta [...] da interagdo dialética do homem e seu meio socio-
cultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender

. - 2
suas necessidades basicas, transforma-se a st mesmo.” *
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E preciso compreender o homem a partir da realidade do mundo em que ele vive ¢

integrar as correntes do pensamento dentro de uma concepgdo geral ¢ ampla, adaptando-
as com as necessidades do meto.

Quem ¢ o aluno

O aluno segundo Luckesi (1994, p. 117) “[..] ¢ um sujeito ativo que, pela agdo, ao
mesmo tempo se constroi ¢ se aliena. Ele ¢ um membro da sociedade como qualquer
outro sujeito, tendo caracteres de atividade, sociabilidade, historicidade, praticidade™.
Partindo dessa visdo ¢ com um olhar no individuo, como um sujeito nico, ¢ que 0
professor tem que construir sua praxis, atendendo cada aluno em sua singularidade,

respeitando seus limites, valorizando seu universo socio-cultural, apostando e

investindo nas suas potencialidades.

O professor ¢ o sujeito que ajuda o aluno no processo de construgdo de diversos
saberes, tais como a amar e respeitar, por isso, ser um mestre vai além de “transmitr” os

contetdos oficiais que a instituigdo escolar precisa garantir,

A cscola enquanto instituigdo construtora de saberes precisa desempenhar 0 seu
papel de formar cidaddos, garantindo-lhes os conhecimentos de que eles necessitam
para viver e trabalhar neste mundo de constante evolugdo, bem como orienta-los para a
vida Isso so acontecera, se a escola definir como eixo da sua pratica pedagogica, o
trabalho critico com os conteudos a ser estudados pelos alunos. Pois, através de um
trabalho assim e da busca pelo exercicio da cidadania, € que a escola estard dando a

cada aluno condigdes de serem cidaddos conscientes de seus direitos ¢ deveres,

Para Perronoud (2000, p 46), a escola passa a ser um lugar onde o educando tem

direito a ensaios e erros, onde expde suas duvidas, explicita seus raciocinios ¢ toma
consciéncia de como se aprende.

Posicionamento Pedagdgico

Concepeio de aprendizagem



Diante do exposto, é possivel afirmarmos que num mundo de transi¢do milenar, 05
desafios da vida moderna exigem enfrentamento por sujeitos inteiros integrados — com
um Corpo, razio ¢ emogio proprios — ¢ ¢ na escola, que Precisamos perceber que 05
alunos ndo aprendem, nem se desenvolvem por paries, nem “atomizadas” ou
“compartimentalizadas”, mas com seus corpos, seus sentidos, sua inteligéneta, seus
medos ¢ insegurangas, desejos ¢ fantasias — tudo articulado a historia de cada sujeitoc a
tudo o mais que ele aprende fora da escola

Nessa perspectiva, 0 aluno que pensamos para o CEB-UEFS deve ser um sujeito

historicamente ativo, que possua conhecimentos adquiridos na interagio com 0 outro €

com o ambiente em que vive e aprende, que estabelega relagdes ¢ cuja aprendizagem é
significativa para s1, embora ndio dependa s6 dos conhecimentos prévios, dependa
também da motivagdo que ele tem para construi-la e dos desafios colocados pelo

professor no contexto no qual a crianga esta insenda

Concepgio de Inclusiao

"0 RESULTADO MAIS SUBLIME DA EDUCAGAO E A TOLERANCIA." HELEN KELEN
(surda cega)

O Centro de Educagdo Basica da UEFS tem como proposta ser uma escola
inclusiva. Partindo do pressuposto de que a educagio ¢ para todos, busca-se
reconhecimento ¢ valonzagdo da diversidade ¢ das diferengas individuais como
elementos intrinsecos ¢ enriquecedores do processo escolar. Acredita-se, para tanto, que
os sujeitos podem aprender juntos, embora com objetivos e processos diferentes, tendo

em vista uma educagdo de qualidade. Conforme CARVALHO,

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas
que a escola precisa organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso;
especiais sdo os procedimentos de ensino; especiais 3o as estratégias
que a pritica pedagogica deve assumir para remover barreiras para a

aprendizagem. Com esse enfoque temos procurado pensar no especial
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acompanhando priticas pedagogicas, contribuindo assim, para evilaf processos de
exclusio e rotulagio de alunos. Os educadores da sala de recurso devem trabalhar na
perspectiva de compartilhar o conhecimento e buscar novos apoios, metodologias, ¢
instrumentos de avaliagio, enfim, envolver ¢ estar envolvido com todas as pessoas (ue

fazem parte da escola.
ecursos ¢ sala regular

para refletir

Nessa area de atendimento, os educadores das salas de r
deveriio ter garantido em cronograma de atendimento, um momento
cniticamente sobre suas praticas e sobre 0 desenvolvimento de cada aluno. Is
minados educandos se torne responsabilidade
tos de reflexdo sobre 0 processo de
itindo identificar quais as

so tudo

para evitar que a aprendizagem de dete
exclusiva do educador especializado. Esses momen
ensino aprendizagem nortearo o trabalho pedagogico, perm
flexibilizagdes curriculares se fazem necessarias no contexto regular de e

O educando deve ser encaminhado para a sala de recursos a partir do mo

nsino.

mento

em que o educador perceber que esgotaram seus recursos pedagogicos em sala de aulae
apos ter buscado apoio junto a equipe pedagogica.
Segundo as diretrizes operacionais para

Especializado € publico alvo do Atendimento Educacional Especializado: Alunos com
transtornos

o Atendimento Educacional

deficiéncia seja ela de natureza fisica, mental ou intelectual, alunos com
globais do desenvolvimento, transtornos desintegrativos da infancia ¢ alunos com altas
habilidade/superdotagdo.

Entio, faz-se necessario que 0 educando passe por uma avaliagio
contextualizada, a qual deve ser interpretada como a verificagio de desempenho escolar,
em relagdo ao seu contexto educativo, familiar e social, com vistas a melhoria da
qualidade das respostas educativas da escola. Deve contemplar:

- o contexto sociocultural em que o educando esta inserido;

- 0§ aspectos: cognitivo, motor, socioafetivo emocional,

- as habilidades académicas,

- analise das intervengdes ¢ estratégias de aprendizagem utilizadas com o educando

Apos o preenchimento dos instrumentos de avaliagio do contexto, a equipe
pedagogica, junto ao educador regente ¢ 0 da sala de recursos, fario a analise das
respostas, com a finalidade de saber sc as dificuldades apresentadas pelo educando

correspondem a proposta de trabalho da sala de recursos, que visa a contemplar as areas
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de desenvolvimento (cognitiva, motora e socioafetiva ¢ emocional) de forma a subsidiar

0s conceitos e conteddos defasados no processo de aprendizagem ou ndo.

Desse modo, na organizagio do trabalho na sala de recursos, o educador

especializado deve considerar que:

* 08 atendimentos serdio realizados individualmente ou em pequenos grupos de alunos,

de acordo com suas necessidades educacionais especiais, a faixa etdria. o programa a ser
desenvolvido e o nivel de escolaridade;

* @ programagio desenvolvida deve respeitar as necessidades individuais do educando,
sendo observadas as areas do desenvolvimento,

* a sala de recursos visa disponibilizar, além dos recursos Ji existentes em sala de aula

comum, outros recursos, metodologias, linguagens ¢ adaptagdes em condigdes fisicas e
ambientars adequadas as necessidades e diferengas de cada um

A cessaglo do atendimento deve ser gradativa, devendo ser decidida, caso a
caso, pela equipe pedagogica da escola Junto aos educadores da sala regular e os da sala

de recursos, com Tegistro em ata e relatorio de dispensa o qual deve ser arquivado na
pasta individual do educando.

ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS NO CENTRO DE
EDUCACAO BASICA DA UEFS

i ilibrio, coeréncia que
) idade corresponde uma forma de vida que tem valor, equ ;
& rcnaec:;gaser respeawd'p a e levada a sério; a cada Idade oodr;espfond;r:\sﬁr:blemass n;/ -
i is (....) pois o tempo todo, ela (a crignt;a) teve de enfren acoe C
con?n?)s{'?‘:ﬁo(s do)z ‘i:\ocentivé-la a gostar da sua idade, a desfrutar do seu presente.

Snyders

O Ensino Fundamental compde, juntamente com a Educagdio Infantil e o Ensino
Médio, o que a Lei Federal n°® 9.394, de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional - nomeia como educagdo basica ¢ que tem por finalidade: “Desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formagdo indispensavel para o exercicio da cidadama ¢
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores”.

De acordo com a LDB, o ensino fundamental no Brasil tem por objetivo a
formagio basica do cidadio mediante:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos 0
pleno dominio da leitura, da escrita e do caleulo,

Il - a compreensio do ambiente natural ¢ social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade,

1 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢io de conhecimentos ¢ habilidades ¢ a formagdo de atitudes ¢ valores,

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidanedade humana
¢ de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social.

Pela Lei de Diretrizes ¢ Bases, os estados € municipios incumbem-se de definir
formas de colaboragdo na oferta do ¢nsino fundamental, o que pode trazer grandes
beneficios, pois agdes conjuntas bem planejadas, renovadas em seu espirito e reforgadas
em seus meios, podem permilir uma recuperagio do nosso sistema educativo.

A Lei destaca o papel importante que a escola desempenha no processo
educacional e The confere uma grande autonomia de organizagio. Também incentiva 0s
sistemas de ensino a desenvolverem projetos que possibilitem a aceleragdo de estudos
para alunos com atraso escolar.

Assim, a escola pode se organizar em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos niio seriados com base na idade,
competéncia € em outros cntéros, sempre que for interesse do processo de
aprendizagem

Esta mesma lei 9.394/1996 ja sinalizava para um ensino obrigatorio de nove
anos de duragdo, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta
nacional pela ler n® 10.172/2001, que aprovou 0 Plano Nacional de Educagio (PNE).
Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n° 11.274, instituiu o ensino fundamental de nove
anos de duragiio com a inclusdo das criangas de seis anos de idade.

Nesta data ja funcionava no CEB A Educagiio Infanul oferecida a cnangas de 04
a 06 anos e no nosso contexto escolar nunca aconteceu de recebermos uma crianga de
(7 anos que ndo tenha tido uma expeniéncia escolar anterior. Sendo assim, ndo tinhamos
como meta a insergio da crianga de 06 anos, pois esta, ja se encontrava inserida na etapa
da Educagio Infantil. Mas, na medida em que a lei altera a organizagio das séries
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anuais, considerando a crianga de 06 anos como pertencente 40 BRSO Fundamenl'al.
fez-se necessirio uma reflexdio acerca de como orgamzariamos 0 trabalho pedagogico
com estas criangas, ja que ndo se trata apenas de uma mudanga de nomenclatura ¢ sim
de um novo modo de conceber o Ensino Fundamental Como toda e qualquer escola,
passamos por mudangas respaldadas pelas seguintes diretrizes legais: ( editadas até
2008).

-Parecer CNE/CEB n® 24/2004, de 15 de setembro de 2004 (reexaminado pelo
Parecer CNE/CEB 6/2005): Estudos visando ao estabelecimento de normas nacionais

para a ampliagio do Ensino Fundamental para nove anos de durago.

-Parecer CNE/CEB n° 6/2005, de 8 de junho de 2005 Reexame do Parccer
CNE/CEB n24/2004, que visa o estabelecimento de normas nacionais para a ampliagio
do Ensino Fundamental para nove anos de duragdio.

-Resolugio CNE/CEB n® 3/2005, de 3 de agosto de 2005: Define normas
nacionais para a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragiio.

-Parccer CNE/CEB n* 18/2005, de 15 de setembro de 2005 Orientagdes para a
matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental obrigatério, em
atendimento a Lei n® 11.114/2005, que altera os arts. 6°, 32 ¢ 87 da Lei n°® 9.394/96.

-Parecer CNE/CEB n" 39/2006, de 8 de agosto de 2006: Consulta sobre
situagoes relativas & matricula de cniangas de seis anos no Ensino Fundamental.

-Parecer CNE/CEB n" 41/2006, de 9 de agosto de 2006: Consulta sobre
interpretagdo correta das alteragdes promovidas na Lei n® 9.394/96 pelas recentes Leis
n® 11.114/2005 e n® 11.274/2006

-Parecer CNE/CEB n* 45/2006, de 7 de dezembro de 2006: Consulta referente
a interpretagio da Ler Federal n® 11.274/2006, que amplia a duragdo do Ensino
Fundamental para nove anos, ¢ quanto a forma de trabalhar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental

-Parecer CNE/CEB n® 5/2007, de 1° de fevereiro de 2007 (reexaminado pelo
Parecer CNE/CEB n® 7/2007): Consulta com base nas Leis n° 11.114/2005 e n®
11.274/2006, que tratam do Ensino Fundamental de nove anos ¢ da matricula
obrigatoria de criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

-Parecer CNE/CEB n" 7/2007, de 19 de abnl de 2007: Reexame do Parecer

CNE/CEB n°® 52007, que trata da consulta com base nas Leis n® 11.114/2005 ¢ n°
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”»:.274/2006' que se referem ao Ensino Fundamental de nove anos ¢ & matricula
obrigatoria de criangas de seis anos no Ensino Fundamental

-Parecer CNE/CEB n° 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008: Reafirma a
importincia da criagdo de um novo ensino fundamental, com matricula obrigatona para
as criangas a partir dos seis anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo.
Explicita 0 ano de 2009 como o ultimo periodo para o plancjamento ¢ orgamizagio da
implementagdo do ensino fundamental de nove anos que deverd ser adotado por todos
os sistemas de ensino até o ano letivo de 2010. Reitera normas, a saber o
redimensionamento da educagio infantl, estabelece o 1° ano do ensino fundamental
como parte integrante de um ciclo de trés anos de duragio denominado “ciclo da
infincia” Ressalta os trés anos iniciais como um periodo voltado 4 alfabetizagdo ¢ a0
letramento no qual deve ser assegurado também o desenvolvimento das diversas
expressdes ¢ o aprendizado das areas de conhecimento. Destaca principios essenciais
para a avahagio

Uma primeira reflexdo na qual a escola precisou se debrugar foi a respeito da
orgamzagdo do trabalho de coordenagio que até este momento se dividia entre duas
pedagogas, sendo uma responsavel pela Educagdo Infantil ¢ a outra pelo Ensino
Fundamental. E de comum acordo ficou decidido que a pessoa responsavel pela
Educagdo Infantl continuaria acompanhando as turmas de 06 anos. A decisdo passou
pelo entendimento de que as necessidades de criangas de 06 anos seriam methor
atendidas pelo profissional voltado para a Educagdo Infanul.

O curriculo que vem sendo trabalhado no 1% ano foi pensado para o grupo de 06
anos que pertencia a Educagdo Infantil, ele ¢ organizado com projetos, atividades
permanentes ¢ sequéncias de atividades, que contemplam as dreas de conhecimento
propostas pelo Referencial Curricular Nactonal para a Educagdo Infanul £ uma
proposta pedagogica que tem como ponto de referéncia as pecuhiandades infantis, as
caracteristicas de desenvolvimento ¢ aprendizagem ¢ a recalidade do contexto
socioecondmico ¢ cultural no qual os alunos estdo inseridos.

Um segundo ponto de reflexdio foi a tomada de consciéncia de que os
documentos mudaram, a nomenclatura do grupo mudou ¢ o curriculo precisava ser
reestruturado. Essa discussdo vem sendo realizada, pois entendemos que precisamos
fazer uma reorganizagio pedagogica da escola como um todo.

Um dos nossos desafios nesse processo ¢ promover uma maior integragio entre

os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, esta ¢ uma demanda para atender as
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diretrizes legais que ressaltam os trés anos iniciais como um periodo voltado &
alfabetizagdo € ao letramento no qual deve ser assegurado também o desenvolvimento
das diversas expressdes ¢ o aprendizado das dreas de conhecimento.

O reconhecimento da crianga de 06 anos como pertencente ao Ensino
Fundamental, ainda que seja, em um contexto como o nosso, requer cuidados também
expressados pela lei, para ndo desconsiderarmos as peculiaridades desta faixa etaria e
ndo anteciparmos exigéncias que ndo seriam pertinentes ao momento da crianga. Por
1850, se faz necessario retomar os objetivos da ampliagio do Ensino Fundamental para

Nove anos expressos na legislacio, sio eles:
a) melhorar as condigdes de equidade e de qualidade da Educagio Basica,

b) estruturar um novo ensino fundamental para que as criangas prossigam nos

¢studos, alcangando maior nivel de escolaridade;

¢) asscgurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas
tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizagio e do

letramento.

Portanto, a ler busca garantir direitos e prevé algumas orientagdes que
assumimos como principios pedagogicos no CEB. ( retirado do documento Ensino

Fundamental de nove anos - onentagdes gerais MEC).

Recomenda-se que as escolas organizadas pela estrutura semada ndo
transformem €sse novo ano em mais uma séric, com as caracteristicas ¢ a natureza da
primeira série.

« As propostas pedagogicas (....) devem promover em suas préticas de educagio

¢ cuidados a Integragdo entre ©0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,

cognitivolingiisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é um ser total, completo ¢

indivisivel. Dessa forma, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar

se. cuidar-se, agir ¢ responsabilizar-se sdo partes do todo de cada individuo ...).

CNE/CEB. Parecer n® 22/98.
« Ao reconhecer as criangas COmo seres integros que aprendem a ser ¢ a conviver

consigo mesmas, com 0s demais e com o meio ambiente de mancira articulada ¢
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gradual, as propostas pedagégicas (....) devem buscar a interagdo entre as diversas areas
de conhecimento e aspectos da vida cidadd como contetdos basicos para & constituigio
de conhecimentos e valores. Dessa maneira, os conhecimentos sobre espago, €mpo.
comunicagio, expressdo, a natureza ¢ as pessoas devem cstar articulados com 05
cuidados e a educaglo para a saide, a sexualidade, a vida familiar ¢ social, 0 meio
ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia.

* Tudo isso deve acontecer num contexto em que cuidados ¢ educagdo se
realizem de modo prazeroso, ludico. Nesta perspectiva, as brincadeiras espontdneas, 0
uso de materiais, os jogos, as dangas e 0s cantos, as comidas € as roupas, as multiplas
formas de comunicagio, de expressio, de criagdo ¢ de movimento, 0 exercicio de tarefas
rotineiras do cotidiano e as experiéncias dirigidas que exigem que 0 conhecimento dos
limites ¢ alcances das agdes das criangas ¢ dos adultos estejam contemplados.

* (..) as estratégias pedagogicas devem evitar a monotomia, o exagero de
atividades “académicas™ ou de disciplinamento estéril.

+ As multiplas formas de didlogo ¢ interagdo sdo o €ixo de todo o trabalho
pedagogico, que deve primar pelo envolvimento e pelo interesse genuino dos
educadores em todas as situagdes, provocando, brincando, rindo, apoiando, acolhendo,
estabelecendo  limites com energia ¢ sensibilidade, consolando, observando,
estimulando e desafiando a curiosidade e a criatividade, por meio de excrcicios de
sensibilidade, reconhecendo ¢ alegrando-se com as conquistas individuais ¢ coletivas
das criangas, sobretudo as que promovam a autonomia, a responsabilidade ¢ a
solidaredade.

« A participagio dos educadores ¢ mesmo participagdo ¢ ndo condugiio absoluta
de todas as atividades ¢ centralizagio dessas em sua pessoa. Por isso, desde a
organizagio do espago, moveis, acesso a brinquedos ¢ materiais, aos locais como
banheiros, cantinas ¢ patios, até¢ a divisdo do tempo e do calenddrio anual de atividades,
passando pelas relagdes e agdes conjuntas com as familias ¢ os responsaveis, o papel
dos educadores ¢ legitimar os compromissos assumidos por meio das propostas
pedagogicas

Ao assumirmos esses principios reconhecemos que a ampliagdio para o Ensino
Fundamental de nove anos 9 anos envolve muito mais do que planejar apenas o 1° ano.
EE preciso adequagio das propostas pedagoégicas que levem em conta as fases do
desenvolvimento humano, a referéncia do curriculo de todo o Ensino Fundamental, a

organizagio diferenciada dos espagos fisicos, dando lugar para o lidico ¢ o brincar. a



preparagio de materiais diditicos e sobretudo, a formagdo dos professores para atuar
nessa nova realidade. Desta forma, a escola precisa adaptar-se ds criangas de 6 anos,
reorganmizar sua estrutura, conteudos, objetivos, metodologias, planejamento ¢ avaliagio
Pard que as cnangas sintam-se inseridas ao longo do Ensino Fundamental ¢ haja uma

amphiagdo qualitativa do seu tempo na escola
Educagiio Infantil: Jogos e formagiio de professores

Com os educadores da CEB-UEFS é importante resgatarmos a relevincia dos jogos ¢
das brincadeiras para o desenvolvimento infantil, reconhecendo o trabalho ludico como
uma necessidade para a vida de todo ser humano, em qualquer idade. Como acreditamos
que as atividades ludicas sdo importantes para a crianga, procuramos dar-lhe destaque
nesta proposta de Educagdo, ja que muita coisa pode ser vivida, revivida, trabalhada,
retrabalhada ¢ aprendida, através do desafio. da brincadeira, da busca de solugdes,
favorecendo o estabelecimento de lagos de cumplicidade entre criangas ¢ adultos, entre
as criangas ¢ seus pares, trios ou grupos. Nosso argumento se fortalece a partir dos
pressupostos  teoricos de Piaget, Wallon e, especialmente, de Vygotsky, ao defender a
importancia de imaginar, de fantasiar de brincar com idéias para a formagiio dos
sujeitos. Imaginar e fantasiar como algo potencializador de todo o ato criador humano,
tanto das cnangas quanto dos adultos, passando pelos artistas, cientistas, operarios,
donas de casa, poetas, entre outros.

Desse modo, concordamos com Vygotsky (1991);

a0 analisar o desenvolvimento infantil desmistificando o papel da emogio
comumente atnbuido as cnangas pequenas, assim como sinaliza para o fato
de que as emogdes mfantis diferenciam-se qualitativamente (¢ ndo
quantitativamente) das dos adultos. Entretanto, a emogiio, junto com as
demais fungbes psicologicas nas interagdes socials, perde seu cardter
mstintivo para dar lugar a um nivel mais completo de atuagio do ser

humano, consciente ¢ autodeterminado.

Para wvivenciarmos um ambiente escolar construtivo devemos considerar o

desenvolvimento tecnologico que tem perpassado as nossas escolas e que exige a
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formagdo de um profissional que ndo s6 domine as habilidades especificas de uma
determinada drea do conhecimento, mas que evidencia 0 dominio de varias linguagens,
0 acesso a diversos saberes ¢ portanto, uma formagido ampla que © habilite a
desenvolver suas potencialidades com competéncia.

A educagdo deve, portanto, exercer uma fungdo social e socializadora. Social,
enquanto prepara o individuo, como um ser historico, inserindo-o numa sociedade
Socializadora, porque deve garantir ¢ possibilitar ao ser individual 0 acesso aos bens
culturais historicamente elaborados.

Esse conhecimento, produzido socialmente, precisa sS€ transmitido de  forma

sistematica pela escola, cujo papel ¢ possibilitar ao aluno © acesso a ele ja que ,
conhecimento é preexistente ao ensino ¢  aprendizagem ¢ para que o aluno apreenda-0
faz-se necessaria a mediagdo do professor.

O professor deve, entdo, orientar, encadear situagdes que provoquem
aluno e conduza-o a descobertas. O seu papel € intervir, propor situagdes desafiadoras,

problematizar, questionar para promover conflitos cognitivos e levantar hipoteses que s¢

o interesse do

transformem num novo conhecimento para o aluno.
Diante disso, a intengdo educativa se concretiza em forma de contetdos, sendo que ,

diante do desafio de uma formagio plena do individuo, esses conteudos jd ndo se
limitam somente ao aprendizado de fatos e conceitos, posto que exigem a preocupagdo

com o saber, mas também com o saber fazer e com o Ser.
Sendo assim. o CEB-UEFS deve oportunizar aos professores formagio continuada

com base na pesquisa, ou seja, em experiéncias de investigagio ¢ observagdo, assim,
para a formagdo de profissionais capazes de exercer o papel de agente de transformagao
social. Desse modo, os professores estardo instrumentalizados para exercer seu papel de
mediar, com eficiéncia, um conhecimento que vai possibilitar aos alunos o exercicio
pleno da sua cidadama.

Pretendemos, também, que os educadores do CEB-UEFS entendam o papel da
Educagio Basica na vida das cnangas, percebendo os alunos como seres igualmente
integrados nas dimensdes cognitiva, afetiva e social, “visando a efetivagio de um
irabalho socio-interacionista que requer a atribuigdo do papel do professor, respectivo a
crianga/cducanda, considerando os conhecimentos presenies nas interagdes ¢ a
simultancidade de seus componentes cognitivos, afetivos e sociais. O foco do

pesquisador deve incidir ndo apenas sobre a crianga, tratada no singular, mas sim nas
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interagdes crianga/crianga, adulto/cnanga ou seja, no pOe SRAGEL Eoly/sous
educadores™ (OLIVEIRA: 1992)

O professor, portanto, devera agir como mediador ¢ desafiador, na relagio

aluno/objeto de conhecimento, detectado o que ele ja sabe, apresentando-lhe situagdes-

problema para que estas Possam ser confrontadas ¢ estimulem o aluno a modificar suas
hipoteses ¢ informagdes, de modo

que estas o ajudem a ampliar suas redes de
significagiio.

Sendo assim, todas as possibilidades para a educagdio no CEB-UEFS. vio exigir que
0 professor domine o conteudo que pretende ensinar, propondo atividades significativas

de carater aberto ¢ dindmico, sujeitas a constantes modificagoes.

Para 1sso faz-se necessano avaliagio constante da pratica, concomitante com o

aprofundamento teérico da aprendizagem.

Face as consideragdes acima para alcangarmos uma educagio de qualidade no CEB-
UEFS, precisamos conceber a aprendizagem da leitura da escrita como uma das fungdes
propostas a escolarizagiio inicial do ensino fundamental, definida como alfabetizagio e
que tem se  revelado como grande motivo de Inquictagio para educadores e
responsaveis pelo sistema educacional brasileiro, haja vista os seus altos indices de
repeténcia ¢ evasio escolar que vem suscitando os mais diversos estudos ¢
sobre o problema e algumas propostas de tentativa de solugiio

A fungio de um educador seria entdo a de favorecer esta aprendizagem, servindo de
mediador entre a crianga e 0 mundo.

andlises

Organizacio do Tempo e do Espaco Escolar

O tempo escolar

O tempo escolar ¢ o periodo que o aluno vive ou passa numa instituigio
educativa desde que nela entra até que dela sai. Esta definigio pode ser entendida de
varias formas ¢ levar a diferentes interpretagdes: pode ser ao longo de um dia; 2o longo
de um ciclo; ao longo de um curso; ao longo de uma profissionalizagio. Porém, a

organizagio deste tempo, no espago escolar, deve estd embasada na LDB 9394/96

quando destaca:
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Art. 23, A educagio bisica poderd organizar-se em  séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de
periodos de estudos, grupos nio-seriados, com base na idade, na
competéncia € em outros critérios, ou por forma diversa de
orgamzagdo, sempre que o interesse do processo  de
aprendizagem assim o recomendar

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se

tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais ¢

no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calenddno escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas ¢ econdmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de

horas letivas previsto nesta Lei.
Art. 24, A educagdo basica, nos niveis fundamental ¢ médio,

sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns.

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho

escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando
houver,

I1 - a classificagdo em qualquer séri¢ ou etapa, exceto a primeira

do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com
aproveitamento, a série ou fase anterior, na propria escola;
b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras

escolas;

¢) wndependentemente de escolarizagio anterior, mediante
avaliagio feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento ¢ experiéncia do candidato ¢ permita sua
inscrigdio na série ou etapa adequada, conforme regulamentagdo

do respectivo sistema de ensino,
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111 - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressio
parcial, desde que preservada a sequencia do curriculo,

observadas as normas do respectivo sistema de ensino,

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de
séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou Outros

componentes curriculares,

(-]
Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo
menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo

progressivamente amphiado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° Sdo ressalvados os casos do ensino noturno ¢ das formas

alternativas de organizagio autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em

tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Desse modo, a luz da legislagdo educacional, em nossa instituigdo o tempo

escolar estara organizado numa carga horaria minima de 800 horas por ano, com 200

dias letivos e aulas com 45 minutos a partir do 6° ano ¢ quatro horas dianas para os

estudantes da educagdo infantil ao 5° ano.

O Espago escolar:

Dentro de uma proposta pedagogica transformadora, ¢ imprescindivel haver na

escola um espago reservado as trocas, a0 repensar das praticas. No CEB, o ambiente
escolar foi pensado a partir de uma proposta pedagogica que privilegia a interagio
agregadora de trocas afetivas, formagdo de habitos ¢ construgdo de valores
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- "a:;::: :s::::u ‘; Z‘:’:’:ﬂ (i: Tecursos didét.icos possibih:m a0 educador dinarmzar
R oros e Tt p. POStaS ('ie cnsAmo e'aprcndlzagem. (livros didaticos,
. ra infantil ¢ juvenil, revistas jornais, Jogos, equipamentos
¢ instrumentos para atividades experimentais.) desde a educagdo infantil até o ensino
fundamental promovendo um ambiente educativo lidico, enriquecedor e eficaz.

. O aluno, nesse ambiente, ao interagir com uma maior diversidade de recursos
materiais pedagogicos tem mais condigdes de estabelecer relagio entre o conhecimento
escolar, a sua vida e 0o mundo. Na verdade, este espago se move na intengiio de se
constituir em um lugar de construgio coletiva de conhecimentos.

Neste caso, este espago deve ainda ser um espago flexivel para a troca de
vivéncias em que as "vozes" deverdio ser ouvidas visando a reflexdo e a reconstrugio da
pratica educativa

A esse respeito, Vasconcelos (2002, p.150) também menciona que se faz
necessario o espago de reflexio sobre o plangjamento durante 0 ano: 0 que esta dando
certo. 0 que esta tendo dificuldade, que mudangas podem ser feitas, etc. Este espaco

pode ser tanto a reunido pedagogica semanal quanto os momentos de Supervisdo
(contato pessoal -ou em grupos -do professor com a Coordenagio Pedagogica).

Nessa perspectiva, para este €spago de repensar das praticas pedagogicas, o CEB
tem reservado um periodo semanal de encontros pedagégicos, cuja principal meta € a
formagdio continuada dos professores e, por conseguinte, a qualidade na pratica
educativa.

Torres (2007, p. 45) comenta que as reunides pedagbgicas ¢ um espago
privilegiado para a discussio da pratica pedagégica, bem como um ambiente propicio
para a reflexdo, para a busca de solugdes sobre os problemas que surgem ¢ para 0
compartilhamento de novas metodologias de ensino.

No CEB contamos com a bi-docéncia, do grupod da educagio infantil at¢ o 5°
ano do ensino fundamental, assim possibilitamos a0 professor um tempo previsto na sua
carga horaria para refletir a sua pratica, realizar planejamentos, avaliar os alunos ¢ seu

proprio trabalho, pesquisar ¢ estudar os conteudos ¢ dispor de horarios para discutir suas
propostas com a coordenagio, melhorando a sua pratica e tornando a aprendizagem dos
alunos significativa.

Vale ressaltar que devido a importincia do contato do professor com a

coordenaglio ¢ necessario que esse trabalho tenha uma continuidade em todo processo e
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Z ; ¢ certa
hoje ndo contamos com uma coordenagio no ensino fundamental 11, 0 que @

medida compromete o desenvolvimento e qualidade do trabalho.
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ANEXO II - Termo de convénio do Centro de Educacado Basica da UEFS

TERMO DE CONVENIO DE COOPERACAO
TECNICA, QUE ENTRE SI CELEBRAM O
MUNICIPIO DE FEIRA DE SANTANA - BAHIA E A
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE
SANTANA-UEFS.

A

O MUNICIPIO DE FEIRA DE SANTANA, pessoa jundica de direito publico interno, com
sede na Av. Senhor dos Passos, n® 980, Centro, inscrito no CNPJ sob n® 14 043 574/0001-51.
neste ato representado por seu Prefeito, o St JOSE RONALDO DE CARVALHO, brasileiro,
casado, Administrador de Empresas, portador de carteira de identidade sob on® 01 140 524-41,
SSP/BA, inscrito no CPF sob o n® 541 168 851-15, residente e domiciliado nesta Cidade e a
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS), Autarquia vinculada
10 Governo do Estado da Bahia, com sede na Av Transnordestina, ¥/n- Novo Horizonte, Feira
de Santana - BA. CEP 44031-460- BA, inscrita no CNPJ sob n® 14 045 546/0001-73, neste ato
representada gelo seu Magnifico Reitor JOSE CARLOS BARRETO DE SANTANA,
brasileiro, maior, jinserito no RG sob n® 0122075277, expedido pelo SPP/BA, portador de CPF
sob n® 111.006 565-53, residente e domiciliada na Rua Sio Jorge, n® 63, Bairro Eucalipto, nesta
cidade de Feira de Santana-BA, tém entre si, depois de bem examinado e aprovado o plano de
trabalho proposto pela entidade, ajustado o presente TERMO DE CONVENIO, que se regera
pelas clausulas e condigdes seguintes

(R

1- IDENTIFICACAO DO OBJETO A SER EXECUTADO

O objeto do presente Termo de Convénia é o estabelecimento de cooperagdo técnica entre os
convenentes, visando ¢ funcionamento, na UEFS, do Centro de Educagio Basica da UFFS,
doravante denominado CEB/UEFS, autorizado pela Resolugio 001/12, do Conselho Municipal
de Educagdo de Feira de Santana, destinado a Educagdo Infantil - Pré escola (04 e 05 anos) e 1o
Ensino Fundamental do [° a0 9° ano

I1- METAS A SEREM ATINGIDAS 4
Atendimento as criangas e adolescentes das comunidades externa e interma a UEFS,

possibilitando o 4cesso & Educagdo Infantil - Pré escola ¢ ao Easino Fundamental, atraves da
manutengio do CEB/UEFS.

11 - ETAPAS OU FASES DE EXECUCAO
De 14 de maio de 2015 a 14 de maio de 2016

IV - ORCAMENTO ESPECIFICADO PARA A REALIZACAO DO SERVICO
O presente convénio ndo envolvers transferéncia nem dispéndio de recursos financeiros entre

os participes, cabendo a cada participante o custeio das despesas inerentes as tarefas de sua
competéncia

ot 4

{7
. | “f



3) Designar, do sey uadro de pessoa, servi
atividades pedagog . ; o

B) Reshonsain Cas ¢ administrativas de apoio,
nsabilizar-se pelo f i .
SOnforng o Aol .E:s Odcoggm;r:g‘re ar de merenda escolar ¢ do matenal de limpeza,

. n '\

| G
‘ % F

V.DAS OBRIGACOES po MUNICiPIO .

VI-DAs OBRIGACOES DA ENTIDADE CONVENIADA

a) Disponibilizar Vagas para a Educaglio Infanti i [
; : antil ¢ Ensino Fundamental,
quantidade maxima de alunos por turmas abaixo discriminadas RPN

N" de alunos por turma
15420

15220

20a25

= - 4 25a30
&8N0 20 9° ano 30a3s

b) Ofergcer 205 seus estudantes assisténcia medica, odontologica e de enfermagem, de carater
preventivo, prestando primeiros atendimentos sempre que necessanio, e encaminhar os casos
Que necessitam de recursos nlio existentes no local,

¢) Colocar uma placa indicando que a escola funciona em convénio com o Municipio de Feira
de Santana *

d) Designar, do seu quadro de pessoal coordenadores pedagogicos, coordenador administrativo,
técnico-administrativo, porteiros, servigos de lim igi

pedagogicas_e administrativas do CEB/UEFS
Pardgrafo Unico: Fica facultado a UEFS desenvolver ages de ensino, pesquisa e extensio,
para viabilizaglo de agdes previstas no Projeto Politico Pedagogico (P

PP) e no Regimento
Escolar, conforme normas internas do CEB/UEFS para ensino, pesquisa e extensio.

VII - DOS CRITERIOS PARA OCUPACAO DAS VAGAS

A ocupagdo das vagas sera feita através de sorteio publico da seguinte forma:

2) 50% (cinquenta por cento) para a comunidade interna (UEFS/CEB), pela ordem: filhos de
funciondrios e professores da UEFS e CEB/UEFS, ¢ de estudantes regularmente matriculados
na UEFS, estes ultimos poder#io também inscrever-se como comunidade externa

b) 50% (cinquenta por cento) para a comunidade externa

¢) Precedera ao periodo de realizagio de matriculas a divulgagdo, pela UEFS, de edital ou
outras normas que estabelecam o nimero de vagas, segundo 0 grupo/ano. Nos casos em que as
vagas forem numero impar, a diferenca sera destinada a comunidade interna, ate que seja
alcangada o equilibrio referido nas letras a e b 3
VI - DA DIVULGACAO/PUBLICIDADE

Em todo documento, midia, impresso do CEB/UEFS deveri constar 0 nome da Universidade
Estadual de Feira de Santana e da Prefeitura Municipal de Feira de Santana

IX - DOS ADITWOS

O presente Convénio vigorara num prazo de 12 meses a contar do dia 14 de maio de 2015 ate
14 de maio de 2016
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X - VIGENCIA DO CONVENIO

O presente c°“"é"i9 vigorard num prazo de 12 meses a contar do dia 14 de maio de 2015 aré
14 de maio de 2016

XI- DA RESCISAQ

O presente Convgnio podera ser rescindido,
aviso escrito com antecedéncia minima de
das clausulas.

a qualquer tempo, por uma das paries, mediante
90 (noventa) dias, ou por inadimplementos de uma

XII - FORO COMPETENTE

O foro competente para dinmir qualquer davida ou litigio decorrente do presente instrumento €
0 da Comarca de Feira de Santans

XII- DA REGENCIA

Os casos omisso serio resolvidos entre as partes canveniadas, em comum acordo, apds ouvidas

8 comumdade interna do CEB/UEFS, a Unidade de Organizxqig e Desenvolvimento
Comunitario (Undec/UEFS) e a Secretana Municipal de Educagio de Feira de Santana

E por estarem justos ¢ acordados firmam o presente instrumento em trés vias, de igual teor ¢

forma, para um so fim, acompanhada de 02 (duas) testemunhas, para que se produzam, a partir
de sua assinatura, todos os efeitos legais.

')
FeiradeSantana, Yo o a@ul  do  de201s

/
/
e

-

JOSE RONALDO RE CARVALHO \‘
Prefeito Municipal /
' = 7

2 — ——
JosyCAnLos BARRETO DE su"r)m
Reitor da UEFS

TESTEMUNHAS

|-

Nome:
CPF

?.M’ MANOE LA GHRIBE ARAVIC BABRLET®
CPF 30$%593551S |
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ANEXO Il = Publicacdo do termo de convénio do Centro de Educacéo Basica da
Uefs no Diério Oficial
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ANEXO IV - Autorizacgdo para divulgacédo de documentos da instituicéo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: MEDIACAO DOCENTE DE ALUNOS COM
DISLEXIA: UM OLHAR INVESTIGATIVO NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

AUTORIZACAO PARA DIVULGACAO DE DOCUMENTOS DA
INSTITUICAO

Eu, KATIA DANIELLE SANTOS SILVA. responsavel pelo CENTRO DE
EDUCACAO BASICA DA UEF S, declaro que fui informada dos objetivos
da pesquisa acima, ¢ concordo em autorizar a divulgagdo da Proposta
Pedagogica do Centro de Educagiio Basica do CEB/UEFS ¢ o termo de
convénio. como anexos do relatorio da referida pesquisa que se constitui
numa Tese de Doutoramento. Declaro, também, que ndo recebi ou

receberer qualquer tipo de pagamento por esta autorizagio.
Feira de Santana, 14 de fevereiro de 2017

Koin Davialls  Gales Sbe

Responsavel
Prof* Katia Daniell S, Sila 03.813.162/0001-37
Diretora INEP 29387744

Aut.: 0100111181213 CENTRO DE EDUCACAO

BASICA DA UEFS
Av, Transnordestina, S/N
Novo Honizonte-Tel. 75-3224-8235
FEIRADF SANTANA - BA



