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RESUMO

Alicercada pelas bases teoricas da Linguistica Aplicada e em didlogo com pressupostos da
educacéo étnico-racial, esta pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico se propde a responder a
seguinte pergunta: de que modo as tematicas relacionadas a histéria e as culturas afro-
brasileiras e afro-angl6fonas podem ser trabalhadas na sala de aula de inglés numa perspectiva
intercultural? A pesquisa se justifica pela certeza de que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira consiste em desenvolver ndo somente competéncias linguisticas, mas em conhecer
e interagir com as culturas da lingua alvo. No entanto, quando se trata de aprendizagem de
lingua inglesa, existe uma equivocada ideia imperialista implicita, que concede o lugar de
protagonista as culturas brancas, estadunidenses e britanicas, historicamente hegeménicas.
Isso oculta muitas riquezas culturais da diaspora africana que também caracterizam essa
lingua, além de fortalecer ideologias racistas, eurocéntricas, em detrimento de saberes de
matriz africana, compactuando com praticas colonialistas que apagam as contribui¢fes dos
povos africanos para a construgédo da nacéo brasileira, locus dos participantes da pesquisa. No
Brasil, o tema da pluralidade cultural no curriculo foi incluido nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, em 1998, como tema transversal, sem obrigatoriedade de sua aplicacdo. No
entanto, somente em 2003, a Lei N° 10.639/03 altera a Lei N° 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacéo, determinando a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana no curriculo escolar. Essa determinacdo explica os interesses desta pesquisa, cujo
foco estd na Educacéo Baésica, atraves do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE), ja
que valida e respalda praticas pedagogicas de combate ao racismo. Para efetivar a proposta,
foram elaboradas nove aulas de base intercultural, as quais foram ministradas no Ensino
Médio de uma escola publica de Praia do Forte, importante centro turistico da Bahia. Os
resultados da pesquisa comprovam que o0s participantes da pesquisa foram impactados
positivamente ao interagir com conhecimentos étnico-raciais, uma vez que passaram a
reconhecer esses saberes como elementos constituintes de suas identidades e das culturas da
lingua inglesa, puderam expressar suas opiniGes e discutir criticamente ideologias racistas,
integrando-se com seus discursos de resisténcia na luta contra o mito da democracia racial.

Palavras chave: Ensino de inglés. Educacdo étnico-racial. Interculturalidade. Pluralidade
linguistica e cultural.



ABSTRACT

Based on the theoretical bases of Applied Linguistics and in dialogue with the presuppositions
of ethnic-racial education, this qualitative ethnographic research proposes to answer the
following question: how do the themes related to Afro-Brazilian and Afro-Anglophone
cultures and history can be worked on in the English classroom from an intercultural
perspective? The research is justified by the certainty that the process of learning a foreign
language consists in developing not only language skills, but in knowing and interacting with
the cultures of the target language. However, when it comes to English language learning,
there is a mistaken implicit imperialist idea, which gives the place of protagonist to the
historically hegemonic white, US, and British cultures. This obscures the cultural riches of the
African Diaspora that also characterize this language, as well as strengthening racist and
Eurocentric ideologies, to the detriment of African matrix knowledge, integrating with
colonialist practices that erase the contributions of African people to the construction of the
Brazilian nation, locus of the research participants. In Brazil, the theme of cultural plurality in
the curriculum was included in the National Curricular Parameters in 1998, as a transversal
theme, with no mandatory application. However, only in 2003 Law No. 10.639 / 03 amended
Law No. 9,394 / 96 of the Guidelines and Bases of Education, determining the compulsory
teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture in the school curriculum. This
determination explains the interests of this research, whose focus is on Basic Education
through the teaching of English as a Foreign Language (EFL), since it validates and supports
pedagogical practices to combat racism. In order to implement the proposal, nine intercultural
classes were developed, which were taught in the middle school of a public school in Praia do
Forte, an important tourist center in Bahia. The research results confirm that the participants
of the research were positively impacted when interacting with ethnic-racial knowledge, since
they began to recognize these knowledge as constituent elements of their identities and
cultures of the English language, were able to express their opinions and discuss critically
racist ideologies, integrating with their discourses of resistance in the struggle against the
myth of racial democracy.

Keywords: English teaching. Ethnic-racial education. Interculturality. Linguistic and cultural
plurality.
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1 INTRODUCAO

Tudo comegou com a ancestralidade. Sou como elas e eles, venho da resisténcia,
tenho a coragem de minha gente, lansd me contou.
(ANDIARA NASCIMENTO)

Como o desejo, a lingua rebenta, se recusa a estar contida dentro de fronteiras.
Fala a si mesma contra a nossa vontade, em palavras e pensamentos que invadem e
até violam os espacos mais privados da mente e do corpo.

(bell hooks)

O meu olhar sobre o ensino de lingua inglesa foca em uma prética critico-reflexiva
de ensino de lingua inglesa, em uma acdo pedagdgica intercultural, sempre visando a aliar a
teoria a pratica e a reconhecer a presenca de aspectos politicos e culturais na sala de aula
como elementos favoraveis ao ensino de lingua estrangeira, ancorada em uma concepc¢éao de
lingua como cultura e meio de interacdo social. Nesse sentido, sustento os pressupostos da
Linguistica Aplicada (LA), ciéncia que tem como objeto de estudo a linguagem em uso,

entendida de forma mais ampla, como:

[...] uma disciplina que compreende as linguagens em uso e que esta atenta
as diferencas e as semelhancgas que nos constituem como sujeitos complexos
e contraditérios, mas, suficientemente, mutantes para trabalhar por um
mundo melhor, onde haja mais equilibrio no uso e na compreensdo das
linguagens, seja dentro ou fora do contexto escolar. (PARAQUETT, 2012, p.
238).

Associo a perspectiva da autora a minha pratica docente por reconhecer que a LA
atenta para as complexidades e contradi¢des dos sujeitos aprendizes, abre espaco para o
profissional de ensino de linguas superar limites, ir além dos muros da escola para conhecer o
contexto sociocultural do aprendiz, compreendendo melhor suas linguagens e exercendo uma
acdo educativa transformadora. Assim, torna-se muito pertinente apontar o cunho
indisciplinar da LA, teorizado por Moita Lopes (2006). Para ele, as pesquisas dessa ciéncia
devem destronar a tradicdo, reconhecer a heterogeneidade de seus sujeitos e as mudancas
sociais, bem como validar os saberes das “vozes do sul” na tentativa de melhor compreender a
vida contemporanea.

Neste estudo, problematizo a histérica hegemonia da lingua inglesa que é levada para
a sala de aula, prioritariamente marcada por culturas estadunidenses. Essa criticidade esta

respaldada pelo aporte tedrico de uma LA transgressiva explicada da seguinte maneira:
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A teoria transgressiva assinala a intencdo de transgredir politica e
teoricamente, os limites do pensamento e da acdo tradicionais, ndo somente
entrando em territério proibido, mas tentando pensar 0 que nao deveria ser
pensado, fazer o que ndo deveria ser feito. Almeja atravessar fronteiras e
quebrar regras; tem como meta um posicionamento reflexivo sobre o que e
por que atravessa; é entendida como em movimento em vez de considerar
aquilo em relacdo ao que é ‘pds’; é pensada para a acdo e a mudanga.
(PENNYCOOK, 2006, p. 82).

Compactuo com o autor em defesa de um ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
(ILE) que burle as regras e descortine a tradicdo, que derrube o protagonismo imperialista
dessa lingua, amplamente defendido em sala de aula, através de praticas de sublimacdo de
uma superioridade cultural e mostre suas multiplas facetas relacionadas as varias culturas,
inclusive ao seu carater colonizador. Compactuo também com a visdo de Rajagopalan (2003,
p. 69), o qual aponta para a urgéncia de “entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’ de
uma lingua ‘estrangeira’ como parte integrante de um amplo processo de redefinicdo de
identidades”. Nesse sentido, proponho validar, nas aulas de inglés, as contribuic6es politicas,
sociais, culturais e linguisticas dos povos africanos para a formacao do nosso pais, o Brasil, e
de paises afro-anglofonos.

Discuto esses aspectos por considerar que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
ndo consiste apenas em desenvolver competéncias linguisticas, € muito menos, em uma agédo
pedagdgica que limita os contextos culturais, geogréaficos, socio-politicos e econdmicos da
lingua-alvo em uso, a uma unica referéncia cultural hegemonica, de forma a eternizar um
projeto colonialista na sala de aula. Pelo contrario, o(a) docente precisa reconhecer a
heterogeneidade que envolve a lingua e 0s sujeitos do processo de aprendizagem de ILE com
seus variados interesses, contextos e identidades, abrindo espaco para uma convivéncia com
referéncias culturais diversas, que possibilite ao(a) aprendiz conhecer as diferencas e
reconhecer-se nelas, de modo a fortalecer suas identidades. Cabe esclarecer que tratar de
identidades é algo um tanto complexo. Por isso, trago a afirmacdo de Gomes (2005, p.41) que

conceitua esse termo como algo que ndo € inato e

se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relacbes e de referéncias culturais dos
grupos sociais [...] a identidade ndo se prende apenas ao nivel da cultura. Ela
envolve, também, os niveis socio-politico e histérico em cada sociedade.
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Essa concepcdo reforca a importancia da aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 na escola.
A obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas africanas e afro-brasileiras, na educagéo
béasica, estabelecida pela citada lei, dificilmente é reconhecida nas escolas. Mesmo tendo sido
criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (CNE/CP 003/04) (BRASIL, 2004),
professores de diversas areas ainda enfrentam varios entraves para trazer essa temética para a
sala de aula. Tais dificuldades séo explicadas por Santos (2011) como uma consequéncia da

falta de formacdo do professor, dentre outros fatores:

Na contrapartida da criacdo da Lei, as escolas e Secretarias de Educacdo do
pais pouco institucionalizam o tema. A escassez de material didatico,
sobretudo no ensino de lingua inglesa, a falta de treinamento dos professores
e o desinteresse dos gestores das instituicdes educacionais em atender a mais
esta demanda parecem ser 0s problemas que entravam o cumprimento
efetivo da Lei no ambiente escolar. (SANTOS, 2011, p. 37).

Concordo com a reflexdo da autora, mas problematizo a afirmacéo sobre a falta de
“treinamento’” dos professores. Em seu lugar, diria tratar-se de falta de conhecimento sobre a
tematica, falta de postura politica e de um olhar de pertencimento étnico do proprio professor.
Noutro momento, a mesma autora argumenta que “0s programas de formacéao de professores
parecem permanecer desconectados da realidade concreta das salas de aula multiétnicas do
Brasil, mais ainda dos 50,3% de afrodescendentes de que € constituida a sua populagdo.”
(SANTOS, 2011, p. 16).

Contrariando tais barreiras, considero que tratar de culturas afro-brasileiras e afro-
anglofonas, na sala de aula de inglés, é imprescindivel. Deve-se, urgentemente, priorizar
recortes dessas culturas para promover a interacdo dos estudantes com as culturas da lingua-
alvo, uma vez que ha uma enorme diversidade cultural em paises africanos que fazem parte da
histéria da lingua inglesa, cuja lingua oficial é o inglés, e o seu percurso de expansao
imprime, nesse idioma, denominagdes como inglés mundial, World English (WE); Lingua
Internacional (LI), Lingua Franca (LF), conceituados e discutidos no capitulo 3.

Justifica-se, portanto, abordar nas aulas de inglés as culturas que se fazem presente por
toda a escola, representadas pela origem étnica da maioria dos(as) alunos(as), inclusive do(a)

professor, como no meu caso, que me reconhe¢co e me identifico, ao dialogar com esses

! Particularmente, ndo gosto de usar a palavra “treinamento”, porque professores ndo sio treinados, mas
inseridos em discussoes e reflexdes que propiciem mudancas de atitudes.
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elementos, me apropriando deles fora e dentro da sala de aula. Desse modo, o olhar do
professor deve voltar-se para a importancia da referida lei no ensino de inglés, conhecer seus
principios orientadores e relaciond-los a sua prética, voltando-se contra a perpetuacdo do
racismo e da discriminacdo racial, como também, do imperialismo linguistico protagonizado
pela lingua inglesa.

Por isso mesmo, defendo, neste estudo, um ensino de ILE fundamentado numa
perspectiva intercultural, que traga elementos étnicos representativos para fortalecer as
identidades dos(as) educandos(as), que ofereca aos aprendizes oportunidades de uso do
idioma, chances de interagir usando a lingua-alvo contextualizada com as vérias culturas que
ela traduz e de decidir quando e para 0 que usd-la. Aponto esses objetivos entendendo a
perspectiva intercultural “como politicas publicas que interferem na educacao, dentro ou fora
da escola” (PARAQUETT, 2010, p. 146). Essa visdao reafirma a relevancia de abordar
tematicas afro-culturais integradas ao ensino de inglés para promover uma aprendizagem de
lingua significativa, uma vez que propde dialogar com o mundo real dos educandos e mediar
0 conhecimento de mundos diferentes, inter-relacionando o global e o local.

Para respaldar essa proposta, discorro sobre o ensino de ILE por um vies politico e
ideologico, acentuando aspectos de uma perspectiva de ensino intercultural. Traco o percurso
da lingua inglesa no mundo e na diaspora africana, explicando sua origem, expansdo e
dominio. Apresento discussdes e reflexdes sobre leis e diretrizes do sistema educacional
brasileiro voltadas para a diversidade cultural no ensino de lingua inglesa, na educacao basica,

e educacdo étnico-racial, de acordo com principios da Lei n® 10.639/03.

1.1 Motivacéao

Ao longo de minha experiéncia como professora de inglés, sempre cuidei para ndo me
distanciar de minha prépria historia de aprendizagem desta lingua: o inglés. Esse foi o fio
condutor para uma pratica critica e reflexiva, ao longo do meu percurso neste universo das
Letras. Uma constante busca por melhor qualidade de ensino, preocupacdo em dar boas aulas
e obter eficacia e sucesso nos projetos didaticos, além de muitas outras inquietacdes
cotidianas, levaram-me a alguns processos de formacdo continuada. Durante um dos cursos, 0
Public School Teachers Development Program (Programa de Desenvolvimento de
Professores da Escola Publica - PSTDP), adotei o titulo de professora estudante. Vi o quanto

precisava me empenhar para aprender e levar o conhecimento adquirido para a sala de aula,
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numa préatica dinamica de compartilhar saberes, cada vez mais, tenho certeza de que quanto
mais avalio meu grau de conhecimento de professora de inglés, mais reflito sobre a
responsabilidade da minha profisséo.

Mulher negra que sou, com um histérico de formagdo béasica em escola publica, meu
interesse em aprender inglés comegou na 52 série (hoje, 6° ano) do Ensino Fundamental. N&o
estudei em cursos livres por falta de recursos préprios, no entanto, uni o conhecimento
adquirido na escola a vontade de aprender e desenvolvi uma aprendizagem autdbnoma, até
iniciar o curso de Letras. Ao tornar-me professora, relacionei esse dado da minha histéria a
minha prética, por acreditar que meninos e meninas da escola publica podem aprender linguas
estrangeiras e utilizar o conhecimento da lingua para o que Ihes convier.

No entanto, a realidade da sala de aula é um grande desafio para o professor, mesmo
no meu caso que invisto tempo e dedicacdo em formacdo continuada. Em 2010, fiz um curso
de atualizacdo, promovido pelo Centro de Estudos Afro-orientais (CEAQ?), intitulado de
Formacéo para o Ensino de Histdria e Culturas Afro-brasileiras, direcionado a professores
da rede publica do Estado da Bahia. Nessa época, 0 cumprimento da Lei n° 10.639/03 ja me
inquietava, pois, ao chegar a escola, as determinacdes da referida lei foram direcionadas para
professores de Histdria, Educacdo Artistica e Literatura. Acredito que isso se deu por conta de
uma interpretacdo limitada dos principios elencados nas Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN) para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais, os quais dizem:

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relacbes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se
desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis de modalidade
de ensino, como contetdos de disciplinas, particularmente, Educacéo
Artistica, Literatura, Histéria do Brasil, sem prejuizo das demais, em
atividades curriculares ou ndo, trabalhos em sala de aula, nos laboratérios de
ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca,
brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e outros ambientes
escolares. (BRASIL, 2004).

O documento ndo inviabiliza a inclusdo desses conhecimentos em todas as disciplinas
do curriculo escolar. Observe-se que se refere explicitamente a trés dessas, mas “sem prejuizo
das demais”, propondo abranger todos os espacos de aprendizagem. As escolas onde eu

lecionava e continuo até os dias atuais ndo exigiam a adoc¢do dessas referéncias, mas, por uma

2 0 Centro de Estudos Afro Orientais (CEAO), em parceria com o Governo do Estado da Bahia e a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), promoveu formagdo em estudos da Histdria Africana e Culturas Afro-brasileiras para
professores da educacdo basica da rede publica de ensino do estado.
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questéo de identidade, eu adotava em minhas aulas de inglés, mesmo sendo ainda de uma
forma ingénua. Apds o curso, ampliei meus conhecimentos sobre historia e cultura afro-
brasileira e africana, passando a atuar com mais liberdade na sala de aula, assumindo um
posicionamento politico afro-centrado na escola.

Nesta pesquisa, escolhi tratar da Lei n° 10.639/03, na sala de aula de inglés, por me
considerar incluida na militancia de combate ao racismo e por concordar que essa luta é de

responsabilidade de todos os agentes da educacéo, conforme as DCN sugerem:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo séo tarefas exclusivas
da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminacoes
correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituicdes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se constituam
em espaco democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante
para a eliminacdo das discriminacGes e para emancipacdo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a
registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relacBes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nacGes como espacos democraticos e
igualitarios. (BRASIL, 2004).

Essas diretrizes foram elaboradas para orientar a implementacdo da Lei n° 10.639/03
na escola. Apropriei-me delas ao participar da Atividade Complementar (AC) do grupo de
linguagens da escola, pois, para mim, se esse conhecimento cabia nas disciplinas de literatura
e artes, por que ndo nas demais disciplinas do curriculo? Assim, continuei com o desafio em
buscar por orientacdo pedagdgica que reconhecesse 0s sujeitos do processo educativo em sua
integralidade. Ampliei minha concepcdo de ensino de lingua na direcdo da LA, numa
perspectiva intercultural, pois concordo que € na escola, nesse contexto diversificado
culturalmente, um espaco de construcéo, representacdo e ressignificacdo de identidades, que o
educando tera seu primeiro contato com a lingua-alvo e suas culturas.

N&o posso deixar de mencionar que o despertar para a possibilidade de trazer a
referida tematica para a pesquisa de mestrado ocorreu no segundo semestre, apos leituras e
discussdes voltadas para uma formacdo intercultural vivenciadas nas disciplinas Topicos em
LA 1, ministrada pela Profa. Dra. Marcia Paraquett, e Metodologia da Pesquisa, ministrada
pela Profa. Dra. Edleise Mendes. Vale ressaltar que ingressei no Programa de Pos-graduacéo
em Lingua e Cultura com um projeto que tratava de tecnologias na sala de aula e, até entdo,

ndo sabia que podia mudar de ideia rumo a um recorte tematico pouco visto na area de Letras.
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Mas, as discussoes e as reflexdes tecidas nas referidas aulas abriram um caminho de pesquisa
mais significativo, em ressonancia com minha experiéncia de ensino de inglés.

Voltei a contemplar o contexto escolar onde trabalho, com o olhar direcionado para
tantas inquietacbes mais pertinentes a realidade da sala de aula, pontuando algumas
consideracOes relevantes que justificassem enveredar por uma problemaética tdo urgente.
Assim, decidi mudar o foco da pesquisa, apds tomar conhecimento do viés intercultural da
LA. Imediatamente, senti uma liberdade imensa. Posso dizer que houve um encontro pessoal

entre 0 meu novo (na ocasido) projeto de pesquisa e 0 eu pesquisadora.

1.2 Objetivos

Este estudo visa atender ao pressuposto na Lei n° 10.639/03, introduzindo recortes da
historia e culturas afro-brasileiras e afro-angléfonas nas aulas de inglés, contribuindo para
uma aprendizagem intercultural. Para efetivar esse propdsito, foram idealizados os objetivos
especificos abaixo listados:

a) ldentificar possiveis reflexos na aprendizagem dos estudantes, a partir de suas
interacdes com o conhecimento da histéria e das culturas afro-brasileiras e afro-
anglofonas, na sala de aula de inglés;

b) Depreender as influéncias causadas ao processo de aprendizagem de inglés pela
presenca de elementos afro-culturais na sala de aula;

c) Promover dialogos entre a historia e as culturas afro-brasileiras e afro-anglofonas na
aprendizagem de inglés na educacdo bésica;

d) Estimular a reflexdo critica dos (as) alunos (as) sobre seu pertencimento étnico-racial,
utilizando variados géneros discursivos que contemplem elementos étnicos de origem

afro-brasileira e afro-angléfona.

1.3 Perguntas de Pesquisa

A pergunta principal que orienta esse estudo interroga, inicialmente, o seguinte: de
gue modo, as tematicas relacionadas a histéria e as culturas afro-brasileiras e afro-angléfonas
podem ser trabalhadas na sala de aula de inglés numa perspectiva intercultural? Essa pergunta

gerou outros quatro questionamentos, 0s quais sao:
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Como os estudantes da educacdo basica reagem com a presenca de tematicas étnico-
raciais de origem africana nas aulas de lingua inglesa?

De que forma a presenca de recortes afro-culturais na sala de aula de inglés pode
contribuir para a aprendizagem numa perspectiva intercultural?

Como legitimar conhecimentos afro-culturais no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa?

De que modo os estudantes da educacao basica podem apropriar-se de conhecimentos

afro-culturais na sala de aula de inglés?
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2. ORIENTACOES METODOLOGICAS

A metodologia adotada para este estudo insere-se nos pressupostos da LA,
primeiramente, porque se trata de uma &rea cientifica que estuda os processos de uso de
linguagens e que Moita Lopes (2006, p.97) a caracteriza como uma area de investigacdo
indisciplinar, centrada na resolucdo de problemas da pratica de uso da linguagem dentro e fora
da sala de aula; depois, por tratar-se da area de ensino e aprendizagem de inglés como LE
(Lingua Estrangeira), cujos participantes sdo professores(as) e alunos(as) que desempenham
acdo coletiva e autbnoma de ensino-aprendizagem de uma lingua e de interatividade politica,
social e cultural pelo uso da lingua.

Aplica-se, neste texto, a pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico, por considerar que
essa abordagem possibilita “investigar as qualidades dos fendmenos ocorridos no contexto
educacional, levando em consideracdo a dimensdo humana, a pluralidade e a interdependéncia
de todos os mecanismos envolvidos no processo” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.87). Esse
carater etnografico estd marcado por dois principios basicos da pesquisa etnografica, como
explica Cancado (1994, p. 56):

A etnografia é guiada por dois principios basicos: “o principio émico” e o
“principio holistico”. O “principio émico” demanda que o observador deixe
de lado visGes pré-estabelecidas, padrdes de medicdo, modelos, esquemas e
tipologias, e considere o fendmeno sala de aula sob o ponto de vista
funcional do dia a dia. O “principio holistico” examina a sala de aula como
um todo: todos os aspectos tem relevancia para a andlise da interacdo; tanto
0S aspectos sociais, como os pessoais, 0s fisicos, etc.

Esses principios orientam esta pesquisa, uma vez que o olhar da pesquisadora aponta
para 0 contexto de sala de aula que representa uma coletividade, buscando interpretar os
dados gerados de maneira transdisciplinar. Desse modo, os procedimentos deste estudo estdo
em conformidade com os pressupostos da etnografia e foram realizados com a devida atencao,
ainda em consonancia com Cangado (1994), que sugere “um comportamento de ndo
julgamento em relacdo ao seu foco de pesquisa, isto é, estudar a interacdo da forma que ela
ocorre no contexto, sob a perspectiva daqueles que estdo sendo estudados”.

A acdo de observar o processo de aprendizagem de forma holistica deve também ser
uma pratica constante e ¢ um procedimento tipico da pesquisa etnografica, “chamada de
observacdo participante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau

de interacdo com a situacio estudada, afetando-a e sendo afetado por ela” (ANDRE, 2005, p.
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24). Nesses termos, foram observados aspectos relevantes que contribuiram para uma melhor
interpretacdo dos dados apresentados na pesquisa, de modo que os procedimentos adotados
fazem parte dos termos que orientam uma pesquisa interpretativa.

Vale salientar que, nesta pesquisa, a pesquisadora é considerada também como
participante da pesquisa, conforme pressupostos da etnografia, e, por tratar-se de uma
pesquisa qualitativa, compreende-se que os dados serdo gerados, a partir da producdo e da
expressdo dos participantes da pesquisa, e a interpretacdo de tal subjetividade requer uma
acdo responsavel do pesquisador, ao atribuir significado aos fenémenos observados.
Considerem-se, entdo, os dois lugares de observacdo da pesquisadora, primeiro, como
professora que atribui significados a sua pratica e os inclui na analise para serem interpretados
por ela, no segundo papel, de pesquisadora, ressignificando sua pratica embasada por leituras
e concepgOes teoricas, como explica Telles (2002, p. 98):

O papel do pesquisador adquire a dimensdo de mentor que orienta, reflete e
discute juntamente com um professor participante e agente na construcdo do
conhecimento sobre sua pratica pedagdgica — um professor pesquisador.
Trata-se do paradigma sdcio-construcionista e interpretativista da pesquisa
em educacdo. Tanto o pesquisador quanto o professor, em parceria,
trabalham engajados na producdo de sentidos sobre a pratica pedagogica. O
professor reflete e produz sentidos sobre suas acBes e a sala de aula. O
pesquisador, por sua vez, produz sentidos sobre aqueles produzidos pelo
professor, construindo, assim, quadros de significados que compordo o
conjunto de conhecimentos adquiridos através da pesquisa.

Ocupando os lugares de professora e pesquisadora, ressalvo que o olhar langado para a
andlise e a interpretacdo dos dados foi 0 tempo todo mediado por minhas vivéncias de ensinar
e de aprender inglés em escola publica sem, contudo, distanciar-me do lugar de pesquisador-
observador.

O inicio da pesquisa foi pautado em muita leitura e participacdo em eventos
académicos, o que me deu suporte tedrico-metodologico para desenvolver a pesquisa.
Enguanto ndo podia entrar em campo na pratica, fui definindo e planejando alguns caminhos
pedagdgicos a serem percorridos. Apds a autorizagdo do Conselho de Etica da Pesquisa
(CEP), iniciei a pesquisa em campo, primando pela ética acordada e por principios da minha
profissdo.

Escolhi uma turma de 12 série do Ensino Médio, entre as 13 que faziam parte do meu
horério de trabalho, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Para isso, levei em

consideracdo a maturidade da turma, o interesse da maioria dos(as) estudantes nas aulas de
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inglés e, principalmente, o nimero total de 22 alunos(as), que ndo era muito. Esclareci que
oito das préximas aulas de inglés seriam de acordo com um planejamento que contemplasse a
temética étnico-racial, conforme o projeto de pesquisa, propiciando aos educandos a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre culturas de matriz africana, pertinentes a
lingua inglesa e as suas proprias origens étnicas. O numero de alunos(as) participantes foi
reduzido para 16, pois a baixa frequéncia escolar aumenta quando inicia a terceira unidade do
ano letivo. Entre os 16 que responderam os questionarios, decidi priorizar 8 dos participantes,
0s mais assiduos e participativos nas aulas. Para atender um critério do Conselho de Etica, 0s
nomes dos participantes foram substituidos por pseudénimos, ndo fidedignos aos géneros,
escolhidos pelos(as) participantes. Fiz empréstimo da ideia de (Ferreira, 2016, p.40),
homenageando lideres negros e negras que marcaram a historia de luta contra o racismo.

Inspirei-me em personalidades que contribuiram na luta para a
afirmagdo e valorizagdo do negro na sociedade. Foi uma maneira que
encontrei de homenagear, simultaneamente, meus heréis e heroinas negros e,
também, meus bravos estudantes que, mesmo frente a uma série de desafios
impostos por condicdes adversas, perseveraram.

A homenagem se repete nesta pesquisa por retomar a reflexdo sobre a importancia desses
grandes nomes que marcaram e marcam a historia de luta do povo negro.

O planejamento das aulas foi realizado em conformidade com a proposta da pesquisa e
contou com um grau de dificuldade devido a falta de material didatico em lingua inglesa para
a educacdo bésica, com recortes de tematicas étnico-raciais, tendo motivado a producao destes
pela pesquisadora. Assim, produzi 09 aulas com recortes das culturas afro-angl6fonas e afro-

brasileiras, utilizando variados géneros discursivos.

2.1 Cenario da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de educacdo basica, Colégio Estadual
Alaor Coutinho, situado no Litoral Norte, na Praia do Forte, municipio de Mata de S&o Jodo-
Bahia. A referida instituicdo de ensino, por ser a Unica escola de ensino médio da regido, com
funcionamento nos trés turnos e oferta do Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), atende a um publico bastante diversificado, jovens e adultos oriundos de
comunidades do entorno, sendo a maioria, moradores de Praia do Forte, Imbassai e Sauipe,
principais destinos turisticos internacionais do litoral norte baiano.

Nesse contexto, os(as) jovens, ao concluirem os estudos escolares, sdo inseridos no

mercado de trabalho nas areas de turismo e hotelaria. Esse fator deveria ser determinante para
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a escola incluir acbes de incentivo ao ensino-aprendizagem de inglés em seu projeto
pedagogico, e até mesmo, incluir outra lingua estrangeira no curriculo escolar, pois essa ndo é
a Unica lingua falada pela maioria dos turistas que visitam a regido, fala-se também francés,
espanhol, aleméo, italiano.

Essa escola tem parceria com o Programa de Jovem Aprendiz junto a uma instituicao
que seleciona os(as) jovens, oferece formacao para o trabalho e os encaminha para iniciarem
suas primeiras experiéncias de trabalho nos grandes hotéis da regido.

O corpo docente é formado, em sua maioria, de professores concursados e efetivos, no
entanto, o ensino de lingua inglesa é contemplado por apenas duas professoras especialistas,
sendo eu, a professora pesquisadora, uma delas, e ambas, efetivas desde 2007. Antes disso, a
instituicdo contava com duas outras professoras, uma trabalhava desde a fundagdo, com
formacao denominada de “professora leiga”, e a outra, pelo regime de contratagdo chamado
Regime Especial de Direito Administrativo (REDA).

O material didatico utilizado sempre foi motivo de polémica na instituicdo. A escolha
do livro, de acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), acontece dentro do
prazo e critérios exigidos, mas, na pratica, hd sempre uma alegacdo de que os(as) alunos(as)
ndo conseguem acompanhar as aulas com o material que chega na escola. De fato, as
dificuldades existem, muito provavelmente por conta de limitacGes das duas partes, iniciando
pela experiéncia dos(as) estudantes, trazidas do ensino fundamental, e por questbes de
formacdo do(a) professor(a), pela qual perpassam suas crencas e escolhas. Contudo, a escola
dispde de recursos tecnologicos e infraestrutura que podem contribuir para sanar tais
impasses. Atualmente, nas atividades de planejamento da semana pedagodgica, analisamos o
livro didatico, selecionamos as partes que serdo trabalhadas nas unidades letivas e agregamos
outras metodologias e recursos, incluindo géneros discursivos variados no planejamento.

O colégio tem um historico de evasdo e reprovacdo dos(as) estudantes do 1° ano do
ensino médio regular. Esse aspecto foi marcado na pesquisa que, por ter sido aplicada na
terceira unidade, possibilitou registrar uma baixa frequéncia nas aulas, parecendo, em alguns
momentos, falta de interesse pelas aulas de inglés. A reprovacdo nas duas primeiras unidades
faz com que os(as) alunos(as) desistam de estudar ou de frequentar a sala de aula.

Um ponto de destaque da instituicdo de ensino sdo 0s projetos estruturantes realizados
em integracdo com as comunidades. Em seu auditorio, acontecem eventos culturais de varios
temas e linguagens como, por exemplo, culto ecuménico como forma de promover o respeito

a diversidade religiosa da regido. Atualmente, a escola conta com uma coordenagdo de
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projetos culturais. A coordenadora é militante do Movimento Negro (MN), fator que muito
contribuiu para geracdo de dados neste estudo. As acdes culturais que ela desenvolve na
escola poderiam ser integradas as disciplinas, no entanto, poucos professores(as) incentivam a
participacdo dos(as) alunos(as), mas essa € uma luta constante entre a tradicdo pedagdgica e a
interdisciplinaridade. Abracei a programacdo de atividades culturais da terceira unidade,
planejada por ela, aproveitando a oportunidade para contextualizar, na prética, a temética da
pesquisa, inclui nas aulas dois dos eventos previstos, desistindo de outras trés aulas planejadas
anteriormente. Essa escolha seré detalhada no capitulo 4.

2.2 Participantes da Pesquisa

Os(as) participantes da pesquisa sdo jovens de faixa etaria entre 15 a 18 anos. A turma
foi escolhida pela pesquisadora, no papel de professora efetiva da escola em regime de
trabalho de 40 horas. Alguns desses participantes, além do ensino da escola, estudam inglés
na anica escola de idiomas da regido, outros, por conta propria, utilizando recursos
tecnoldgicos e digitais, por ndo terem condicdo financeira favoravel, demonstrando muito
interesse em aprender.

Esse interesse foi visto quando combinei com os(as) alunos(as) que as aulas de inglés
passariam a ser um pouco diferenciadas, porque eu levaria uma sequéncia de aulas com uma
mesma matriz tematica. Ficaram muito empolgados(as) e perguntaram se eu daria um
“cursinho de inglés”. Esclareci que iria trabalhar com recursos e contetdos legitimos de uma
aula de inglés da escola ou do curso de idiomas, mas que a diferenca estaria em focar em uma
tematica central durante as 8 aulas. Outro ponto a destacar sobre eles é que sua maioria inicia
0 ano letivo apresentando uma imaturidade trazida do Ensino Fundamental e, somente a partir
da segunda unidade, comeca a expressar suas proprias ideias, representacoes culturais, suas

identidades.

2.3 Organizacédo da dissertacao

Esta dissertacdo foi organizada dentro de uma sequéncia que expde, no primeiro
capitulo, o anterior, intitulado de Introducdo, as principais areas de conhecimento que
fundamentam e justificam este estudo. Ainda nessa sec¢do, discuto a motivagdo da pesquisa

influenciada por aspectos da experiéncia profissional e visdo de ensino de lingua da
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pesquisadora. Trouxe também o objetivo geral e os objetivos especificos, bem como, as
perguntas de pesquisa.

Neste segundo capitulo, OrientacBes Metodoldgicas, encontra-se a metodologia que
fundamenta esta pesquisa, junto as quais, descrevi o cendario e o perfil dos participantes da
pesquisa. Os demais capitulos foram escritos de forma que os estudos tedricos servissem para
orientar o desenvolvimento da pesquisa. Por isso, doravante, cada capitulo apresenta
conhecimentos pertinentes aos recortes tematicos da pesquisa, 0S quais por sua vez, sao
discutidos em consonancia com os dados gerados.

Dessa forma, o terceiro capitulo, A Lingua Inglesa no Mundo, delineia o percurso
historico desse idioma no mundo, tratando de sua origem, expansdo e dominio, situando-o em
contexto de globalizagdo. Em seguida, apresenta uma secdo na qual discute aspectos
colonialistas no percurso dessa lingua, na didspora africana, desde a primeira fase da
colonizacdo britanica até o periodo pos-abolicdo, abordando também alguns aspectos
relevantes das politicas linguisticas que interferem na manutencdo da hegemonia da lingua
inglesa. Ainda nesse capitulo, no qual se destaca a discussdo sobre colonizacdo e
imperialismo britanico, consta uma subsecdo intitulada de “O qué quer, o que pode essa
lingua” inglesa na sala de aula? Nessa parte foram investigados conteudos e temas que
devem fazer parte do ensino de lingua inglesa pelo olhar dos(as) estudantes.

O quarto capitulo, Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira, apresenta consideracdes
sobre o ensino de ILE por um viées politico e ideoldgico. Abordam-se estudos de Candau
(2009), Walsh (2009), sobre a educacdo intercultural para, em seguida, tratar do ensino de
lingua intercultural, dialogando com Mendes (2008), Paraquett (2010), Kumaravadivelu
(2003), dentre outros(as) pensadores(as). Nesse mesmo capitulo, estdo descritas as escolhas e
reflexdes pedagogicas realizadas durante a elaboracdo dos materiais didaticos, apontando seus
aspectos interculturais a partir da analise de todo o processo das aulas, apresentadas na
subsecdo intitulada: Pensamento e acdo intercultural: produzindo o material didatico.
Algumas atividades com respostas, recortes dos planos de aula e notas de campo constam
nesse capitulo, como forma de responder aos questionamentos da pesquisa.

O quinto capitulo, A Lei n° 10.639/03 e o Ensino de Lingua Inglesa, traz consideracdes
tedricas sobre alguns documentos oficiais do sistema educacional brasileiro que tratam da
inclusdo do tema diversidade cultural no ensino de lingua inglesa e da educacdo das relacdes
étnico-raciais. Na sequéncia, aborda principios e diretrizes da Lei n° 10.639/03 que estabelece

a inclusdo da historia e culturas africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar da educacéo
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basica. Apos essas discussdes tedricas, uma Ultima subsecdo, com o titulo Relagdes étnico-
raciais e aprendizagem de inglés: olhando de perto o racismo na escola, expde analise
pertinente a tematica sobre raca, etnia e racismo na escola. Essa andlise foi realizada com base
em dados que apontaram aspectos relevantes sobre o pertencimento étnico e as identidades
dos participantes.

Por Gltimo, encontram-se as Consideracfes Finais, nas quais retomo as perguntas de
pesquisa, respondendo-as com base em afirmacgdes que foram concluidas a partir das analises
de dados, discussdes e reflexdes tecidas neste estudo. Apds, encontram-se as referéncias

bibliograficas, apéndices e anexos.
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3. A LINGUA INGLESA NO MUNDO

Neste capitulo, lanco mao de um aporte tedrico da LA para delinear fatos historicos
que marcaram o percurso da lingua inglesa no mundo e ilustraram aspectos politicos, sociais,
culturais, geograficos e ideoldgicos que configuram seu status de lingua hegemonica até os

dias atuais.

3.1 Origem, expansdo e dominio

Para tracar um panorama da lingua inglesa no mundo, vale abordar seus principais
processos de formacdo e expansdo a luz da historia dos povos que lhe deram origem e
influenciaram esses processos; a colonizacgdo britanica e o imperialismo econdmico, politico e
cultural enraizados em sua historia, e assim, espelhar o percurso desta lingua em caminhos
marcados por diversos povos, civilizagOes, interesses e culturas, desde o comeco de sua
existéncia até a contemporaneidade. Como afirma Siqueira (2008, p. 56), “a cada dia que
passa, multiplica-se 0 nUmero de pessoas que falam inglés”. Essa for¢a dominadora provém
dos povos que conquistaram as ilhas britdnicas com suas culturas de resisténcia e de
povoamento predominantes na Europa, durante seculos, cada um em seu tempo, como conta o
autor, fundamentado em Crystal (1995) e Schiitz (2007):

A histéria da Inglaterra comeca com os celtas. Muito antes das invasdes
anglo-saxds a(s) lingua(s) falada(s) pelos nativos daquelas terras
pertencia(m) a familia das linguas celtas, tronco linguistico originario dos
varios dialetos do indo-europeu e transportado por esses povos imigrantes
que aportaram na ilha em meados do primeiro milénio a.C. Originarios
provavelmente das populag¢des que habitavam a Europa na Idade do Bronze,
os celtas ocuparam por aproximadamente oito séculos, de 700 a 100 a.C.,
regides que hoje fazem parte de paises como a Alemanha, Espanha, Franca e
a propria Inglaterra, levando a lingua celta a condic¢do de principal grupo de
linguas na Europa, até serem quase que completamente assimilados pelo
Império Romano. (SIQUEIRA, 2008, p. 48).

A resisténcia dos celtas, um dos povos de grupo linguistico de origem indo-europeia,
diante das frequentes invasdes, continuou até esses povos circularem pelas ilhas britanicas,
serem vencidos pelos romanos e, posteriormente, por outros conquistadores, os anglos e os
saxdes, cujos dialetos ddo origem a lingua inglesa, sem deixar espaco para muita influéncia

linguistica dos celtas, como afirma Crystal (1995 apud SIQUEIRA, 2008, p. 49): “apenas um
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punhado de palavras de origem celta foram tomadas de empréstimo & época, sendo que
pouquissimas conseguiram manter-se até o periodo do inglés moderno”.

As influéncias e as mudancas ocorridas na lingua inglesa, como consequéncia dos
contatos entre 0s povos que passaram ou estabeleceram-se nas ilhas britanicas, podem ser
compreendidas por sua histdrica divisdo em inglés arcaico (Old English), inglés medio
(Middle English) e inglés moderno (Modern English). Cada um desses periodos foi
preponderante para a formacdo da lingua inglesa.

O Old English (510 — 1100 d.C.), por exemplo, foi marcado pela presenca de dialetos
anglo-saxdes. Como afirma Siqueira (2008, p. 49), “se comparado ao inglés moderno, é, na
sua pronuncia, gramatica e em seu léxico, uma lingua praticamente irreconhecivel”, ou seja, 0
inglés arcaico foi, por muito tempo, a lingua anglo-saxa. No entanto, esta, ao ser destronada
pelos normandos, ndo foi fadada ao quase desaparecimento como a lingua celta, mas sofreu
mudangas concernentes a pronuncia e ao léxico por conta da influéncia do francés, idioma
falado pelos novos invasores, que ocupou lugar de prestigio e foi imposto aos ingleses como

toda lingua de dominagdo por um longo periodo, o que caracterizou o Middle English:

Nesse contexto de subjugacdo, naturalmente, para aqueles que conseguiram
superar a separacdo social, floresceu um bilingualismo ‘for¢ado’, com os
ingleses aprendendo a lingua francesa no intuito de obter vantagens e
transito livre entre a classe dominante, assim como administradores
franceses aprendendo inglés para poderem interagir com as comunidades
locais. Entretanto, nos novos nhiveis hierarquicos que emergiram a partir da
consolidacdo da dominacdo, o inglés era praticamente ausente, panorama
que perdurou por um bom tempo. (SIQUEIRA, 2008, p. 50).

O autor afirma ainda que “por volta do século XI o inglés ja tinha se estabelecido de
maneira bastante solida para correr o risco de ser suplantado por outro idioma”. Siqueira
(2008) recorre a Crystal (1995) para explicar sua afirmacdo sobre a resisténcia da lingua

inglesa nesse periodo de transi¢do do Old English para o Middle English:

Ao contréario do celta, aquela altura, o inglés ja ostentava uma literatura
escrita consideravel e forte tradicdo oral. Complementa o autor que, para isto
acontecer, seria preciso que a Inglaterra passasse por varios séculos de
ocupacao francesa, recebendo uma quantidade macica de imigrantes. A
presenca francesa em si durou 150 anos e o numero total de normandos
nunca chegou a ultrapassar dois por cento de toda a populagdo. (CRYSTAL,
1995, p.31 apud SIQUEIRA, 2008, p.50).
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Vale ressaltar a importancia desse periodo para a formacdo da lingua inglesa,
comprovada pelas vérias contribui¢cGes do francés, como salienta Siqueira (2008), a exemplo
da insercdo de palavras oriundas do latim e do vocabulério de éareas de interesses
administrativos, politicos e sociais, que ora foram tomados como empréstimos, ora
coexistiram até serem incorporadas ao inglés, como também de palavras de linguas nérdicas
deixadas pelos invasores escandinavos.

O periodo do inglés moderno (Modern English) teve inicio por volta de 1500. Esse
momento foi marcado pelo advento da imprensa, feito histérico que possibilitou a
disseminacdo e a padronizagdo da lingua inglesa, conforme aponta Siqueira (2008). O autor
discute sobre os niveis de mudancas definidas naquele periodo, chamando atencdo para a nao
ocorréncia de reformas ortograficas que determinassem tal padronizacdo e complementando,
com uma afirmacdo de Crystal (1995), que o Modern English foi precedido de uma etapa
chamada de Early Modern English, trazendo para o século XVIII a formacdo estrutural do
inglés, e que suas caracteristicas estruturais, com algumas excecdes, registradas na literatura
do final do referido século, especificamente dos autores da época, James Halitz (1778-1830) e
Jane Austen (1775-1817), sdo muito proximas ao inglés atual.

Siqueira (2008) cita Schitz (2007) enfatizando o surgimento da linguagem literaria

como fator de grande importancia para impulsionar o desenvolvimento da lingua inglesa.

N&o se pode esquecer também que nesse periodo a lingua inglesa teve um
grande impulso no seu desenvolvimento a partir do surgimento da linguagem
literaria, tendo como nome principal William Shakespeare, que deixou uma
obra caracterizada pelo uso criativo do Iéxico existente a época, assim como
pela criacdo de novos vocabulos, mudancas na funcdo das palavras
(substantivos transformados em verbos, verbos em adjetivos etc.), a livre
adicdo de sufixos e prefixos e a constante utilizagdo de linguagem figurada
(SCHUTZ, 2007 apud SIQUEIRA, 2008, p. 52).

Em suma, o Modern English foi um periodo marcante da historia desse idioma por
conta, principalmente, de acontecimentos como o advento da imprensa e a producdo literaria
shakespereana, que legitimaram sua formacao lexical, gramatical e literaria.

Na saga dos britanicos/anglo-saxdes e sua lingua, o inglés, continua atingindo um
novo periodo, novas adjetivacdes e propdsitos. O carater de desbravadores desses povos 0s
conduzia para empreender novas conquistas, junto a isso, 0 crescente interesse por riquezas e
a necessidade de fuga das perseguicdes religiosas que imperavam na Europa, até alcancarem a

terra prometida, os Estados Unidos da América, como narra Siqueira (2008, p. 52):
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Assim, experimentando momentos importantes de consolidagéo interna, a
lingua inglesa viu-se ultrapassando as fronteiras marinhas da Britania e
aportando das mais diversas formas em varias partes do mundo. A busca por
prosperidade e o desejo de liberdade religiosa levaram o0s primeiros
imigrantes ingleses a cruzarem o Atlantico e se instalarem naquela que se
tornaria a nagdo mais poderosa do planeta, os Estados Unidos da América.
Data de 1620 o0 momento da chegada dos primeiros peregrinos anglo-saxdes
em terras do Novo Mundo.

Esses povos e o idioma inglés expandem-se juntos, formando uma nova nagéo e,
consequentemente, uma nova variante linguistica, pois “a lingua comecou a se transformar no
que mais tarde seria conhecido como o inglés ‘americano’.” (SIQUEIRA, 2008, p. 52).

A colonizacdo briténica foi formatada por abrangéncia demografica, regida pelo
interesse dos britanicos em expandir seu territério. Mas, esses propésitos eram embalados por
questdes politicas e econdmicas que geraram influéncias culturais marcantes para 0s povos
colonizados. O império britanico reinou durante os séculos XVI11-X1X até meados do século
XX. Tal supremacia econdmica e politica foi o grande vetor da expansdo do territorio

britanico e da lingua inglesa, como retrata Schiitz (2017):

Em primeiro lugar, temos o grande poderio econdmico da Inglaterra nos
séculos 18, 19 e 20, alavancado pela Revolucdo Industrial, e a consequente
expansdo do colonialismo britdnico. Esse verdadeiro império de influéncia
politica e econdmica atingiu seu apice na primeira metade do século 20, com
uma expansao territorial que alcangava 20% das terras do planeta. O British
Empire chegou a ficar conhecido como "the empire where the sun never
sets" devido a sua vasta abrangéncia geogréafica, provocando uma igualmente
vasta disseminacdo da lingua inglesa.

A outra forma de colonizacdo, talvez aquela que veio a mexer com a estandardizacao
da lingua inglesa, comeca com a troca de lugares do poder entre os Estados Unidos e a
Franga, por aquele ter alcangado “grande poder econdmico, politico e militar, além de
inimaginavel influéncia cultural” (SIQUEIRA 2008, p. 54), passando o inglés a ser a lingua
de prestigio, lingua das relacGes oficiais, comerciais, assumindo o status de lingua

internacional. Conforme revela Schutz (2017),

[...] o poderio politico-militar do EUA a partir da segunda guerra mundial e a
marcante influéncia econdmica e cultural resultante, acabaram por deslocar o
francés como lingua predominante nos meios diplomaticos e solidificar o
inglés na posicdo de padrdo das comunicagdes internacionais.
Simultaneamente, ocorre um rapido desenvolvimento do transporte aéreo e
das tecnologias de telecomunicagdo. Surgem os conceitos de information
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superhighway e global village para caracterizar um mundo no qual uma
linguagem comum de comunicacdo é imprescindivel.

Nesse contexto, o idioma inglés foi disseminado pelo mundo e com ele a hegemonia
cultural americana e britanica nos moldes dos ideais europeus, construindo um ideal de
ascensdo social e detencdo de poder para aqueles que a dominavam. Essa ideologia
caracteriza essa lingua como produto do colonialismo, e ainda como ferramenta de
manutengédo do poder do colonizador sobre o colonizado, como argumenta Pennycook (2002).
Esse autor aborda, dentre outros exemplos, registros do livro de Eyre (1971), (An Outline
History of England), “Um esboco da historia da Inglaterra”, que trata de dois tipos de
colonizadores: primeiro, daqueles que estabeleceram seus assentamentos na América do

Norte, sem precisar brigar por suas terras,

Os colonos britanicos no Canada, Australia e Nova Zelandia, sabem-se, eram
verdadeiros colonos que foram fazer novas casas em terras vazias... Eles se
estabeleceram para cultivar suas novas terras em paz, sem ninguém como
rival. (PENNYCOOK, 2002, p. 9).

Além desses, houve também a ocupacdo de coldnias na india e na Africa, onde os
ingleses fizeram-se reconhecer como benfeitores, que trouxeram recursos belicos para
seguranca e protecdo de todos, estabeleceram boas relacbes comerciais, sem revelar seus
verdadeiros interesses colonialistas, semelhantes a ambicdo de outros europeus, que atacavam
e apropriavam-se de terras, como afirma Eyre (1971 apud PENNYCOOK, 2002, p. 9):

Por outro lado, havia os colonos na india e na Africa, cuja histéria é assim:
os comerciantes foram recebidos pelos povos costeiros, estabeleceram
estacbes de comércio e fizeram acordos amigdveis com 0s governantes
locais. Mas, mais cedo ou mais tarde, eles e seus anfitrides foram atacados
por invejosos povos do interior. Para se proteger, eles empregaram homens
locais nas forgas armadas sob comando de oficiais britanicos.

Pennycook (2002) resume o “modus operandis” dos Britanicos adquirirem suas
colénias, analisando a historia contada no livro de Eyre (1971), reveladora do discurso
colonialista que imperava sustentado pela ideia de que “o colonialismo trouxe grandes
beneficios para os colonizados, mas por causa de seus costumes primitivos, eles ndo séo
capazes de beneficiar-se destas oportunidades.” (PENNYCOOK, 2002, p. 10).

Nesse sentido, o olhar do autor alcanga as entrelinhas de ideais da era colonial, que

guardam configuracGes de discursos produzidos neste contexto historico e destaca a relagdo
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da lingua inglesa com o colonialismo britanico, através de pesquisas que apontam esse
processo histérico como “um espacgo significante de produgdo cultural” e reconhece a lingua

como produto do mesmo.

3.2 Lingua inglesa e globalizagéo

Sobre a expansdo do idioma inglés e seu dominio no mundo, vale retomar o contexto
histérico pos-guerra, quando além de lingua oficial do império britanico e da atual poténcia do
mundo (os EUA), o inglés estreita as relacbes comerciais internacionais e de dominio no
campo cientifico, tecnoldgico, politico e econdbmico, comecando a evidenciar seu carater

hegemdnico. Como aponta Siqueira (2008, p. 54):

Do periodo do pos-guerra em diante os Estados Unidos angariaram e
concentraram grande poder econdémico, politico e militar, além de
inimaginavel influéncia cultural. Com a queda do muro de Berlim, em 1989,
0 pais transformou-se numa superpoténcia hegemonica, encontrando o inglés
campo fértil para sua expansdo global. J& tendo deslocado o francés da
posicdo de lingua predominante nos meios diplomaticos, o inglés
aproveitou-se do caminho outrora pavimentado pelo poder colonial da Gra-
Bretanha que, s a titulo de curiosidade, o deixou como idioma oficial ou
semi-oficial na maioria dos estados recém-libertados a época, para
consolidar sua presenca em niveis mundiais.

O autor destaca o olhar de Graddol (2006 apud SIQUEIRA, 2008) sinalizando para
um novo periodo apoés o inglés moderno, considerado como fase do ‘inglés global’,
estreitamente relacionado com o fendmeno da globalizacdo. Dentro desse contexto, reconhece
variacOes sofridas pela lingua de uso global, que apontam para novas defini¢des, ainda muito
discutidas por tedricos, cujos pontos de vista contribuem para a definicdo e a discriminagéo do

fendmeno em discussao, ou seja, 0 surgimento de um inglés do mundo.

Diante de tal cenario, surgem, a priori, duas hipbteses importantes para a
definicdo e discriminagdo do fendmeno: a primeira defendida, ja algum
tempo, por Kachru (1985, 1986, 1992) e Kachru e Nelson (2001), é a do
World Englishes (ingleses mundiais). O World English concebido por
Rajagopalan (2004, 2005), trata-se de um sistema linguistico hibrido,
desprovido de falantes nativos, mas ndo necessariamente de ideologia, capaz
de servir a todos os seus falantes, colocando-os em pé de igualdade no jogo
politico mundial. (SIQUEIRA, 2008, p. 56).
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O alcance mundial da lingua inglesa, em decorréncia da globalizacdo, deu aquela
vérias denominacdes e status, condizentes a fatores diversos, discutidos por diferentes lentes
de observacao e de analise. A abrangéncia geopolitica e o status de lingua de comunicacao
confere ao inglés o titulo de idioma mais falado mundialmente. Como aponta Siqueira (2008),
estima-se que o namero de falantes de inglés, nativos ou ndo, com os mais variados graus de
proficiéncia, ja atinge a marca de 1,6 bilhdo de pessoas, ou seja, é a lingua de maior dominio
no mundo. No entanto, é a sua internacionalizacdo e o seu grande niumero de falantes e/ou
aprendizes (como segunda lingua ou como lingua estrangeira), que irdo determinar seu futuro
no mundo.

O autor completa afirmando que o processo de expansdo desse idioma esta
representado pelos trés “circulos concéntricos” (central, externo ¢ em expansdo) sugeridos por
Kachru (1985 apud SIQUEIRA, 2008), cada um representando as diferentes maneiras pelas
quais o idioma tem sido adquirido. Peixoto (2013) acrescenta que “os circulos concéntricos
tem como objetivo identificar as diferentes situacdes de uso do inglés na atualidade, tendo
como referéncia contextos historicos, sociolinguisticos e literarios”. Contudo, Crystal (2003)
discorda que o modelo proposto sirva para todos os paises, ainda que tenha sido amplamente
considerado como uma abordagem util.

O circulo central (Inner Circle) inclui os paises onde o inglés é utilizado como lingua
materna, onde foram assentadas as primeiras col6nias britanicas (Estados Unidos, Australia,
Canada, Reino Unido, Irlanda e Nova Zelandia). Siqueira (2008) aponta para a existéncia de
comunidades monolingues, mesmo em contexto de crescente diversidade linguistica devido a
migracao.

Ja acerca do circulo externo (Outer Circle), o autor afirma referir-se “aos paises em
que o inglés opera como segunda lingua em comunidades multilingues e multiculturais como
India, Singapura, Nigéria e Filipinas”, trata-se de um contexto historico em que a lingua
inglesa, no papel de lingua do colonizador, comeca a existir em comunidades nao nativas e a
dividir espaco com outras linguas, utilizada para fins colonizadores, mas ainda néo
protagonizada como idioma de prestigio.

O circulo em expansédo (Expanding Circle) de acordo com Siqueira (2008) € 0 maior e
mais diversificado dos trés circulos, é constituido de paises como o Brasil, Japdo, China,
Itdlia, Portugal, Grécia, Egito, Rassia, dentre outros, onde o inglés é falado como lingua

estrangeira e reconhecido como lingua internacional. Abaixo, na figura 1, visualizam-se 0s



34

circulos concéntricos de Kachru (1985) e respectivos paises, representativos da expansdo do
inglés no mundo:

Figura 1: Circulos Concéntricos de Kacrhu
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Fonte: researchgate.net

Crystal (2003) complementa a classificacdo dos circulos concéntricos de Kachru (1985

apud SIQUEIRA, 2008) informando também o nimero de falantes de cada grupo. Leia-se na
figura 2, apresentada a seguir:

Figura 2: Classificacdo dos Circulos Concéntricos de Kachru

Expanding cirde

Fonte: researchgate.net
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O autor considera importante destacar que o calculo do numero de falantes
apresentado, referente aos circulos externo e em expansdo, € estimado e carece de
interpretacdo cuidadosa, pois resulta da aplicacdo de um método indireto a partir do
quantitativo da populacdo de cada pais, bem como da faixa etéria e da escolarizacdo, contando
com falantes de variedades do inglés “standard”, “pidgins” e de linguas crioulas. Nesse
sentido, ainda pelo olhar de Crystal (2003), o contexto de expansdo desse idioma entrou em
estagio de estabilidade, uma vez que o aumento da populacdo de paises onde o inglés é falado
como segunda lingua (L2) fortalece sua expansdo, desconstruindo a posse dessa ou daquela
nacdo, nativa ou ndo-nativa, passando a ser vista como lingua global, utilizada para atender a
interesses e objetivos diversos.

Peixoto (2013) aponta a importancia de uma lingua de conhecimento internacional
como o inglés, junto as novas tecnologias e a internet. A autora situa 0 uso desse idioma em
varias areas do conhecimento, ocupando o lugar de lingua das ciéncias, da musica, da
informética e da comunicacdo, em tempos de globalizacdo. Nesse cenario, a autora cita
Kachru (2006) para definir o inglés como global, tomado para uso de muitos falantes em
diversos contextos e que, por isso, sofreu variada influéncia cultural em seu percurso de
expansdo, o que o distinguiu dos padrées dominantes americanos e britanicos.

Alguns tedricos apresentam definicdes diferentes concedidas a lingua inglesa
conforme seu processo de expansdo e sua funcionalidade ao redor do mundo. Denominam de
inglés padrdo (Standard English) aquele que é falado nos paises do circulo central (inner
circle), o qual, no entanto, ndo ficou numa redoma como forma de prestigio por ser o inglés
nativo, tendo sido espalhado pelo mundo. Rajagopalan (2005) o define como inglés mundial
(World English), explicado como fenémeno que destrona o inglés do falante nativo e resulta
da geopolitica do mundo pds-colonial e pos-Guerra Fria, ao passo que é usado por todos que
se esforcam para aprendé-lo e usa-lo conforme suas necessidades comunicativas.

Nesta perspectiva, Kachru (1997) e Berns (2007), citados por Peixoto (2013), definem
0 idioma como world Englishes (ingleses do mundo) por reconhecerem 0s contextos
plurilinguisticos onde se dao ocorréncias de “multiplos ingleses”, tornando-0 uma lingua de
todos que a queiram adotar. Ja Siqueira (2008) reconhece que “o mundo fala inglés”. Para
sustentar sua visdo, o autor destaca o uso da lingua inglesa para fins de comunicacédo
internacional tanto em paises do circulo em expansdo quanto em paises do circulo externo e

considera que, independente do quantitativo de falantes e de seus graus de proficiéncia, esses
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fatores imprimem na lingua inglesa os principais aspectos de uma lingua internacional (LI).

Vejamos suas afirmagoes:

Assim, nesse movimento de expansdo nos limites do circulo em expansdo, o
idioma tem deixado de ser uma lingua estrangeira (LE) para tornar-se uma
segunda lingua (L2). Graddol (1997) inclui nesse rol paises como Argentina,
Bélgica, Costa Rica, Dinamarca, Emirados Arabes Unidos, Etiopia,
Honduras, Libano, Nepal, Holanda, Nicaragua, Noruega, Panama, Somalia,
Suddo, Suécia, Suica, dentre outros. Para fins estatisticos, ndo podemos
esquecer que ha muitas variantes do inglés, de pidgins e crioulos a varios
tipos de inglés padrao (Standard English), e embora os nimeros possam ser
contestados, ja que é dificil determinar cifras exatas, principalmente quando
leva-se (sic) em consideracdo niveis de proficiéncia, indiscutivelmente, o
idioma assume caracteristicas de lingua internacional, assim como, de longe,
é a lingua moderna mais estudada em todo o planeta. (SIQUEIRA, 2008, p.
64).

Nesse aspecto, as caracteristicas de lingua internacional comentadas pelo autor dao ao
idioma em discusséo outras denominagdes como Global English e Inglés como Lingua Franca
(ILF). Segundo Peixoto (2013, p. 46), Global English surgiu no final da década de 1990 e
trata-se de uma “expressao relacionada ao termo globalizacdo, o qual diz respeito a nova
ordem econdmica mundial que tem como caracteristica principal a auséncia de fronteiras”. A
autora reconhece as multiplas utilidades do inglés no mundo, em contextos multilinguisticos,
como fator gerador de influéncias como a hibridizacdo, fendmeno ocorrido em contextos
multilingues, concordando com Graddol (2000 apud PEIXOTO, 2013) que serdo os falantes
ndo nativos que definirdo o futuro desse idioma no mundo.

Sobre o Inglés como Lingua Franca (ILF), Peixoto (2013, p. 49) afirma ser “o termo
mais adequado para definir a situacdo em que se apresenta o inglés em nosso pais”. Ela
concebe ao ILF a mesma ideia do World Englishes considerando ambos como pertencentes a

todos os que os utilizam ao redor do mundo, pois,

Nos tempos atuais, principalmente com o advento da internet, a
comunicacdo entre individuos de diferentes partes do mundo vem sendo
facilitada, possibilitada e potencializada mediante o uso de uma lingua de
uso comum que, por guestdes ja conhecidas, é o inglés exercendo a sua
funcéo de lingua franca (ILF). (PEIXOTO, 2013, p.49).

Para essa autora, € de fundamental importancia que os profissionais de ensino
reconhecam a funcionalidade do ILF, pois, ao servir como meio de comunicagéo, utilizado

por quem o queira e para fins diversos, o inglés ocorre em contextos onde é utilizado como
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lingua franca, distante das normas e padrdes do falante nativo. A reflexdo da autora aponta
para uma préatica de ensino de lingua inglesa vinculada as questdes politicas e socioculturais
que estdo por trds do avanco e do dominio dessa lingua no mundo, sugerindo que esses
profissionais tomem os devidos cuidados para que o imperialismo linguistico e cultural da
lingua inglesa ndo exerca um papel inverso na educacéo.

Rodrigues (2011, p. 22) direciona o olhar para a expansdo da lingua inglesa em
contexto de globalizacdo promovida dentro de processos ideolégicos, com destaque para a
“naturalizagdo de sua expansdo, como se ndo resultasse de forcas econdmicas e politicas e
para a crenca em sua universalidade (quando o acesso a lingua é limitado a uma elite
internacional)”. A autora assinala também as contradi¢fes inerentes a tal expansdo, uma vez
que a hegemonia do inglés reforca, na contramdo, uma exclusdo social e politica, a0 mesmo
tempo em que marginaliza inimeras linguas em esfera global. Finalmente, ela salienta a ideia
de que a lingua esta predestinada a tornar-se global por exceléncia, ignorando as relacGes de
poder que produziram sua hegemonia ao longo da histéria.

Essa visao é reforcada pelo dialogo com autores citados por Rodrigues (2011), como
Jameson (1998), Phillipson (1992) e Gayatri Spivak (2000), os quais discutem, segundo a
autora, respectivamente, a hegemonia do inglés como consequéncia imbricada no
imperialismo britanico e no capitalismo, numa perspectiva que afirma esse idioma como
instrumento de dominacdo cultural; depois, “o linguicismo” como conjuntos de praticas ¢
ideologias em que a lingua € utilizada, por exemplo, a estigmatizacdo da lingua materna dos
educandos por parte do professor, em uma dada escola; por dltimo, a producdo e manutencao
de um “bilinguismo” entre o inglés e, de outro lado, linguas maternas sistematicamente
marginalizadas.

Rodrigues (2011) reconhece a polarizacdo entre linguas mundiais como processo que
resulta de condi¢bes materiais e historicas que favorecem determinadas linguas em detrimento
de outras, como ocorre entre o babburé, o luri e o hausa, lingua falada na Nigéria por cerca de
19 milhdes de pessoas e dominante entre os falantes das outras duas linguas citadas. Nesse
sentido, a autora conta sobre a relagcdo entre os muitos idiomas africanos e a forma destes se

posicionarem em contexto hegemdnico de lingua inglesa:

Nas ex-coldnias e protetorados britanicos da Africa, as linguas africanas,
além de disputarem espaco entre si, vivem em condi¢do de marginalidade
em relacdo a lingua inglesa, tanto pela filiacdo desta Ultima com o
capitalismo financeiro quanto pela anglofonia que persiste nesses paises. E
uma situacgdo linguistica que reforga processos de exclusdo social e politica,
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ao mesmo tempo em que cria a ocasido para o surgimento de préaticas de
resisténcia que visam a afirmacdo da diversidade cultural, & democratizacédo
do conhecimento e a implementacdo de politicas sociais mais justas e
inclusivas. (RODRIGUES, 2011, p. 28).

Os processos de exclusdo social e politica, reforcados pela situacdo linguistica a que a
autora se refere, podem ser exemplificados pela desvalorizacdo das linguas maternas e pidgins
locais em contextos de ensino e, na contramdo, a defesa da lingua inglesa como idioma
oficial. No entanto, a linguista apresenta uma agenda de eventos realizados em apoio e
protecdo as linguas africanas que podem ser vistos como praticas de resisténcia, cujas acoes
iniciaram desde 1953 com a declaracdo da Unesco que enfatiza a necessidade de uso de

linguas maternas na educagéo.

3.3 A lingua inglesa na diaspora africana

Crystal (2003) apresenta o percurso da lingua inglesa na diaspora africana a partir do
primeiro processo de colonizacdo, quando africanos escravizados foram levados pelos
europeus para trabalhar nas colonias na América do Norte. Segundo o autor, o inglés ja havia
sido espalhado pela regido sul e, com a chegada de escravizados africanos e do contato entre
estes e 0s povos indigenas que habitavam a regido, surgiu um falar distinto do inglés. Ele
descreve também o cenario do comeco do século XVII, época em que navios saiam da Europa
para a costa Oeste da Africa, de onde exportavam escravizados africanos adquiridos em troca
de coisas de baixo valor para as llhas do Caribe e para a Costa americana, onde eram trocados
novamente por comodities de acucar, rum e mel, completando um tridngulo atlantico.

Esse contexto historico favoreceu o surgimento de varios pidgins de comunicacgéo,
principalmente do contato entre 0s escravizados e seus mercadores, uma vez que os africanos
eram separados de suas etnias para evitar organizacdo e rebelido. Os vinte primeiros
escravizados africanos aportaram no estado da Virginia em um navio holandés, em 1619,
tendo atingido o namero de meio milhdo por volta da revolugdo americana, em 1776, e 4
milhdes apds a abolicdo da escraviddo, em 1865. Todo esse processo de interacdo entre

linguas € explicado pelo autor:

No Caribe os pidgins do inglés surgiram desta dindmica de idas e vindas de
escravos africanos comandados por europeus e continuaram servindo de
lingua de comunicacdo da populagdo negra entre si e entre estes e 0S NOvVos
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proprietérios de terras, comecando a ser usado como lingua materna das
novas geracdes. Mesmo coexistindo com outras linguas europeias como
espanhol, francés, holandés, o inglés padrdo foi mantido como lingua de
prestigio devido ao potencial politico da Inglaterra na época. (CRYSTAL,
2003, p. 57).

Tal dindmica, nomeada de “tridngulo atlantico” por Crystal (2003) pode ser

compreendida como parte da historia da didspora africana contada por Harris (1982, p. 137):

Antes mesmo dos ingleses tornarem-se os fornecedores exclusivos dos
paises estrangeiros, o numero de africanos estabelecidos na Inglaterra
aumentava de forma continua. De fato, a partir de 1530, quando William
Hawkins alcancou a costa da Africa Ocidental, as viagens subsequentes
levavam escravos africanos para a Inglaterra. Em 1556, Elizabeth I
considerou que havia demais “mouriscos” na Inglaterra, e que era preciso
manda-los de volta para a Africa. A partir do século XVIII, os fazendeiros
das Antilhas, ao visitar sua terra natal, comecaram a levar com eles escravos
africanos para assumirem cargos de servical ou de guarda-costas.

Nesse cenario, a posse de homens negros escravisados passa a ser simbolo de uma
condicdo social elevada, o que favoreceu o comercio de escravizados e aumentou as
publicacbes nos jornais de Londres, Bristol e Liverpool, para venda e captura de fugitivos.
“Nessa época, estimava-se em cerca de 15 mil o nimero de africanos que residiam na
Inglaterra”, segundo Harris (1982, p. 138).

No periodo pés-abolicdo, a configuracdo do inglés na diaspora africana comeca a ser
delineada de outra forma. Ocupando o lugar de grande poténcia mundial daqueles tempos, a
Inglaterra avancou em suas empreitadas de dominacdo territorial, explorando riquezas em
outros continentes como a América Central, a Asia e a Africa. Neste ultimo, o idioma foi
instituido como lingua oficial apos disputar lugar com centenas de linguas africanas existentes

e de garantir poder nas relacdes comerciais, como afirma o autor:

A partir do inicio do século XIX, o aumento do comércio e das atividades de
combate ao comércio de escravos trouxe o inglés para toda a costa oeste
africana. Com centenas de idiomas locais para enfrentar, uma caracteristica
particular da regido era o surgimento de varios pidgins e crioulos ingleses,
usados ao lado das variedades padrdo de oficiais coloniais, missionarios,
soldados e comerciantes. Variedades britdnicas se desenvolveram
especialmente em cinco paises, cada um dos quais agora da status de oficial
ao inglés. (CRYSTAL, 2003, p. 49).

O inglés opera de forma diferente conforme seus historicos de povoamento. Em

Camardes, por exemplo, dividiu o status de lingua oficial com o francés por um bom tempo,
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gerando um pidgin falado por metade da populacdo. Na Nigéria, a luta foi ardua por esse ser o
pais mais multilingue da Africa, com 500 linguas identificadas, em meados dos anos 1990, e
contava, em 2002, com uma populacdo de 126 milhGes de habitantes, sendo que metade da
populacdo usa pidgin ou crioulo do inglés como segunda lingua, conforme Crystal (2003).

Nesse contexto, o autor ressalva a influéncia do inglés americano na Libéria, republica
mais antiga da Africa, fundada em 1822, através da American Colonization Society
(Sociedade de Colonizacdo Americana), com a pretensdo de estabelecer patria para
escravizados mais antigos. Segundo Crystal (2003), em 50 anos, 13.000 negros americanos e
6.000 escravizados capturados no mar foram levados para Libéria, pais cuja populagdo, em
2002, contava com 3.200.000 (trés milhdes e duzentos mil habitantes), de modo que sua
maioria de falantes de um pidgin de inglés tem notavel evidéncia do afro-americano dos
Estados Unidos.

Na Africa do Sul, o idioma inglés concorreu por muito tempo com o africander, lingua
que chegou la com os colonizadores holandeses, em 1652, enquanto o inglés entrou no
territorio sul africano apenas em 1795, no periodo da guerra napole6nica, com o inicio do
dominio britanico na regido, vindo a ser estabelecido como lingua oficial do Cabo, em 1822.
Obviamente, o inglés comeca a predominar na regido por ser a lingua da educacéo, das leis, e,
principalmente dos negdcios, em um momento historico marcado pelo interesse ndo somente
de colonizadores britanicos, mas também de outros europeus; pelo ouro e diamante, recém-
descobertos no pais, somando, aproximadamente meio milhdo de falantes de inglés, no final
do século XIX, conforme Crystal (2003).

Havia, nesse contexto, grande variacdo de dialeto regional da lingua inglesa, por conta
da presenca de colonos britanicos oriundos de Londres, da regido central e do Norte do Reino
Unido, com assentamentos na regido do Cabo e em Natal. Esse fendmeno de variacdo desse
idioma teve também influéncia por parte dos colonizadores holandeses falantes de africander
e, a0 mesmo tempo, falantes de inglés como segunda lingua durante suas empreitadas
coloniais. Nessa circunstancia, uma variante africana do inglés falada pela populacédo negra se
desenvolveu, o inglés foi usado junto com o africander e outras linguas étnicas faladas no pais
(CRYSTAL, 2003).

O predominio desta ou daquela lingua na Africa do Sul foi historicamente definido
pelas relagcdes de poder. O inglés, considerado lingua falada por uma minoria de falantes,
perdeu seu status de lingua oficial da Africa do Sul para o africander, mas continuou sendo

usado por falantes que lhe imprimiram o valor de idioma de resisténcia, uma vez que o
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africander era usado por uma maioria da populacdo composta de brancos ou de mesticos,
dentre os quais se encontravam os detentores do poder politico do pais, conforme conta o

autor:

O inglés era usado pelos brancos remanescentes (de ascendéncia britanica) e
pelo crescente numero da populagdo negra (70% maioritaria). Ha, portanto,
um lado linglistico nas divisdes politicas que marcaram a sociedade sul-
africana do apartheid: o africAnder passou a ser percebido pela maioria negra
como lingua de autoridade e repressao, o inglés era percebido pelo governo
africander como a linguagem do protesto e da autodeterminacdo. Muitos
negros viam o inglés como meio de conseguir uma voz internacional e se
unir a outras comunidades negras. (CRYSTAL, 2003, p. 62).

Essa crenca do africano, de fazer ecoar pelo mundo “um grito de liberdade” através da
lingua inglesa, também favoreceu uma ideologia de poder dessa lingua. Por um lado, no
periodo que marca o inicio da independéncia das coldnias britanicas na Africa, havia um povo
africano com a esperanca de superar condi¢6es de subalternidade, ter acesso ao conhecimento
e a0 mundo moderno. Para esses, a lingua inglesa era simbolo de resisténcia. Na contramao,
estava um sistema colonialista liderado por aqueles que detinham o poder econémico e faziam
acordos favoraveis as politicas neocoloniais. Toyin Falola (2003, p. 44 apud. RODRIGUES,
2011, p. 32) afirma que “hoje, ndo podemos criticar o imperialismo europeu na Africa sem
também criticar a elite africana que gerencia 0 mundo pds-colonial”. Nesse sentido, Ali e
Alamin Mazrui (1998, p. 204 apud. RODRIGUES, 2011, p. 32) alerta:

E preciso que se entenda a situacéo linguistica na Africa, considerando-se
que a marginalizacdo das linguas africanas é potencializada pelo impacto
causado pelos Planos de Ajustes Estrutural (PAE) impostos aos paises
africanos pelo FMI e BM. No continente africano, os PAEs vém exercendo
um enorme impacto nos sistemas educacionais por meio, por exemplo, da
privatizacdo das universidades, que reduz de forma dréstica o nimero de
alunos no ensino superior, privilegiando aqueles que pertencem as elites e
que sdo também, ndo por coincidéncia, proficientes nas linguas europeias.
Essa medida confere privilégio as linguas estrangeiras ao mesmo tempo em
que adjetiva as linguas maternas como menos complexas e, portanto,
inferiores.

Os autores referidos enfatizam a crescente valorizacdo da lingua inglesa nas ex-
coldnias britanicas enquanto lingua oficial e sua relacéo intrinseca com a expansdo do capital
em escala planetaria, atribuindo esse fendmeno aos efeitos dos PAEs impostos pelo FMI e
BM (Banco Mundial). Desse modo, torna-se pertinente apresentar os 22 paises africanos onde

a lingua inglesa é estabelecida como lingua oficial, coexistindo com outras linguas europeias
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ou com linguas africanas maternas locais, com excecdo apenas de 8 (oito) paises. Isso pode

ser visto neste quadro:

Quadro 1: Paises de lingua inglesa oficial

Paises Linguas Oficiais
Botsuana Inglés, Tswana
Camardes Inglés, Francés
Gambia Inglés
Lesoto Inglés, Sesotho
Libéria Inglés
Madagascar Inglés, Francés, Malgaxe
Malaui Inglés, chichewa
Mauricio Inglés
Namibia Inglés
Nigeria Inglés, Hausa, Igho, loruba
Quénia Inglés, Suaile
Ruanda Inglés, Francés, Kiniaruanda
Republica Sul-Africana Inglés, Africaner, Ndebele, Sepedi, Sesotho, Tswana,
Swati, Tshivenda, Tsonga, Xhosa, Zulu
Serra Leoa Inglés
Seicheles Inglés, Francés, Crioulo (seichelense)
Suazilandia Inglés, Swati
Sudio Inglés, Arabe
Tanzania Inglés, Suaile
Zambia Inglés
Zimbabue Inglés

Fonte: Rodrigues (2011, p. 33).

Nessa perspectiva, alguns autores concordam que a lingua inglesa funcionou como um
instrumento favoravel as praticas linguisticas colonialistas na Africa. Efurosibina Adegbija
(1994, p. 97 apud RODRIGUES, 2011, p. 34) demonstra uma inquietagdo ao afirmar que “a
predominancia das linguas europeias nesses contextos ocasiona processos brutais de excluséo
linguistica, politica e social, ja que uma pequena parcela das popula¢bes africanas tem a
oportunidade de se tornar minimamente proficiente nas linguas dos colonizadores”. Birgit
Brock-Utne (2007, p. 3 apud RODRIGUES, 2011, p. 34) ressalta que apenas 20% da
populacdo africana utilizam confortavelmente as linguas europeias”, dado relevante para a
autora reconhecer que o continente africano €, antes de tudo, afrophone, em contraposicdo as
expressdes lus6fono, francéfono, ou angléfono.

Rodrigues (2011) considera a anglofonia um problema nas ex-coldnias e protetorados
britanicos da Africa, uma vez que poucos tém acesso a educacdo formal e, portanto, ao

aprendizado da lingua inglesa. Conforme ela relata, essa lingua continua sendo, em muitos
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paises, um veiculo de mobilidade e ascensdo social por estar associada a ideia de
modernizacdo. Para a autora, isso constitui um otimismo desqualificado no que se refere a
substituicdo de modos de vida autoctones, que ignora os discursos que constroem as tipicas
distingdes entre moderno-tradicional; global-local; civilizado-primitivo; ideologicamente
produzidos. A autora atribui essa superioridade a um ideal colonialista:

A violéncia contida nos processos de exclusdo linguistica e na
desvalorizacdo das linguas africanas evidencia-se, portanto, nesse sistema de
dicotomizacdo que produz a crenca na superioridade da lingua inglesa em
relacdo ao que se conhece hoje por linguas minoritarias ou subalternas e que
remonta ao periodo colonial. (RODRIGUES, 2011, p. 47).

Phillipson (2014) afirma que a nogdo de estigmatizacdo das linguas africanas é de fato
extensiva aos periodos colonial e pds-colonial, de modo que questdes pertinentes séo
destacadas no Language Plan Of Action For Africa (Plano de agdo de linguagem para a
Africa) preparado pela Organization for Africa Unity (OAU), aprovado por lideres africanos
de estado, em 1986. Esse plano sugere politicas publicas de valorizacdo das linguas africanas,
determinando, por exemplo, que haja uma clara definicdo de politicas linguisticas, o
reconhecimento e o uso de linguas maternas nos contextos de educacdo formal
(PHILLIPSON, 2014).

Conforme sustenta Rodrigues (2011), existem esfor¢os pela valorizacdo e protecdo das
linguas africanas maternas, realizados por intelectuais, igrejas, comunidades, editoras e
Organizacbes Ndo Governamentais (ONG) em todo o continente. As principais questdes
defendidas por estas liderancas dizem respeito, principalmente, a importancia das linguas
maternas na educacdo e sugerem algumas possiveis solucGes, todas voltadas para politicas
publicas e acBes que contribuam para o desenvolvimento das linguas africanas, favorecam o
pluri-linguismo e reforcem a diversidade cultural, conforme sugere a declaracdo da Unesco,
Educacdo em um Mundo Multilingue.

O reconhecimento dessa demanda € de grande relevancia, uma vez gque aponta para
uma democratizacdo linguistica, funciona como préatica de resisténcia ao imperialismo
linguistico e compreende a importancia das linguas, independentemente do status de lingua

majoritarias ou minoritarias, em um continente multicultural e plurilinguistico como a Africa.
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3.4 “O que quer, o que pode essa lingua” inglesa na sala de aula?

Inspirada na composicdo de Caetano Veloso, Lingua,® tomei emprestada a frase “O
que quer, o que pode essa lingua” para intitular esta secdo com o intuito de dialogar com os
conhecimentos da lingua inglesa que foram discutidos até entdo, situando-os em contexto de
escola publica brasileira, uma vez que, neste capitulo, trata-se da forma como essa lingua se
apresenta no mundo. Exponho o ponto de vista dos aprendizes a partir da interpretacdo dos
dados coletados nos instrumentos de pesquisa, trazendo algumas questfes do questionario
diagndstico aplicado na pesquisa, em comparacdo com outras questdes do questionario de
resultados. Assim, as duas primeiras questdes que trago investiga como os(as) alunos(as)
veem 0 ensino de lingua inglesa quanto a importancia de contetdos e temas abordados.
Vejamos nos graficos 1 e 2, 0s quais representam as respostas de 16 participantes para as duas
primeiras perguntas do questionario: “Questdo 1: Enumere de 1 a 5 quanto a ordem de

importancia do que se deve estudar na aprendizagem de inglés”:

Gréfico 1: O olhar dos estudantes sobre os contetidos
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Fonte: da autora.

3 LINGUA. [Compositor e Intérprete]: Caetano Veloso. In: Veld. CD, faixa 11. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44738/ Acesso em: 15 maio 2019.
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Observa-se no grafico 1 que os dois ultimos itens referentes as culturas de paises
anglofonos e afro-angl6fonos foram consideradas praticamente sem relevancia concernente ao
contetido, enquanto vocabulario, prondncia e gramatica recebem grande destaque. E sabido
que conhecimentos culturais sdo levados para sala de aula como contexto para conteldos
linguisticos, no entanto, se ndao fizerem parte dos objetivos de ensino, logicamente passardo
despercebidos, como comprovado no gréafico. Estd muito evidente também que contetdos
gramaticais ndo sdo muito importantes na visao deles(as), aprendizes de inglés, mas ainda sao
conhecidos e considerados como contetidos, ou seja, isto comprova aquela constatacdo de que
assuntos relacionados & matriz africana ndo se vinculam ao ensino de lingua inglesa, tendo
sido esta uma das motivacBes para iniciar esses estudos. A seguir, analisamos o gréfico
resultante da “Questdo 2: Enumere de 1 a 5 quanto a ordem de importancia dos temas
abordados nas aulas de inglés”:

Gréfico 2: O olhar dos estudantes sobre os temas
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Fonte: da autora.

Este esboco de resultados indica muitas possibilidades interpretativas. Primeiro, estes
individuos demonstram pouca familiaridade com a ideia de temas ou teméticas especificas nas

aulas de inglés. Segundo, apontar “Povos e Culturas africanas e afro-brasileiras” como muito
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importante pode ter sido em consequéncia de valores ligados a patriotismo ou nacionalismo.
J& no que se refere a estudar sobre “Povos e culturas estadunidenses”, nota-se que foi dado um
grau de importancia razoavel, talvez devido a uma relativizacdo deste tema ao ensino de
inglés, por conta do imperialismo que acompanha essa lingua.

Diante disso e das discussfes tecidas no proximo capitulo, reconheco que ensinar
inglés é uma tarefa complexa que implica em levar para a sala de aula muito mais que uma
metodologia para desenvolver habilidades linguisticas e comunicativas. Dentro de uma
concepcao que compreende lingua como cultura, é pertinente abordar diversas culturas como
temética nas aulas de inglés, pois a lingua é meio de interacdo social. O espaco escolar é
composto por individuos diversos, em seus modos de ensino-aprendizagem, suas visdes de
mundo. Esse espaco integra também diferentes motivacdes e objetivos de apropriacdo da
lingua, é um locus legitimo de producdo do conhecimento, o qual, por sua vez, corre 0 risco
de ser alienado e alienante se ndo partir de uma agdo reflexiva e critica, que problematize

ideologias reveladas através da lingua.
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4. ENSINO DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Para discorrer sobre ensino de lingua inglesa, é importante relembrar o viés politico e
ideoldgico inerente ao processo de expansdo dessa lingua no mundo e situar o Brasil como
pais do expand circle* (circulo em expansdo). Rajagopallan (2009, p. 17) afirma que “o ensino
de lingua de maneira geral, e em especial de linguas estrangeiras, faz parte da politica
linguistica em vigor num determinado pais”, devendo o ensino de lingua estrangeira ir além
do que determina a teoria linguistica, tendo em vista aspectos sociopoliticos e coordenadas
geopoliticas, as quais, por sua vez, influenciam tanto o comportamento linguistico do cidaddo
quanto politicas linguisticas adotadas pelo governo.

Nesse sentido, deve-se colocar em cena o historico imperialismo linguistico do inglés,
descortinando seus mecanismos de legitimacdo a comecar por empreender acles de
descentralizacdo das culturas consideradas hegemdnicas na sala de aula, rompendo com
paradigmas tradicionais do ensino de lingua. Refiro-me, especificamente, a fazer valer uma
pratica intercultural no ensino de lingua inglesa, que abra espaco para a diversidade cultural
deste idioma, reconhecendo a heterogeneidade do uso da linguagem.

Em dialogo com alguns autores, Siqueira (2008) argumenta sobre o lugar da cultura no
ensino de lingua estrangeira e reforca a visdo de Rajagopalan (2006 apud SIQUEIRA, 2008),
0 qual aponta a necessidade de “enxergar 0 ensino de lingua como algo preponderantemente
politico”, e de Leffa (2005 apud SIQUEIRA, 2008) que afirma que “o modelo de ensino com
énfase apenas nas questdoes metodologicas ja estd esgotado”. Seguindo essas consideragdes,

Siqueira (2008, p. 100) defende que

E fato que a pedagogia mundial de inglés como LE, desde os seus
primordios, esteve praticamente calcada em paradigmas importados dos
paises do circulo central, difundidos em escala global, e sempre emcampou
suas teorias de aquisicdo de segunda lingua , seus métodos de ensino,
modelos curriculares, livros didaticos e materiais complementares
impregnados de conteldos voltados para a cultura alvo, contando com a
aquiescéncia de muitos profissionais que, de alguma maneira, se furtaram
em exercitar sua competéncia intercultural critica.

Essa perspectiva de ensino de linguas, do exercicio da competéncia intercultural

mencionada pelo autor, expde desafios a serem superados pela escola, principalmente por

4 Um dos circulos concéntricos da expansdo mundial do inglés, classificados por Kachru (1985 apud
SIQUEIRA, 2008), apresentados no préximo capitulo.
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professores. 1sso inclui a preparacdo de material didatico, a escolha de metodologias a serem
adotadas, as concepcdes de ensino de lingua, articulados com um pensamento critico sobre 0s
objetivos de ensino e sobre quem sdo 0s sujeitos que aprendem. Para isso, sd80 necessarias
praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade social dos educandos e com as nuances
de transformacao econbmica, politica e cultural da sociedade.

O ensino de inglés como lingua estrangeira ndo pode ser estatico, preso a padrdes pré-
definidos pelo sistema educacional, os quais mantém os objetivos atrelados a um ideal de
globalizagdo. O prestigio dessa lingua no mundo e seu reconhecimento como meio de
comunica¢do que promove a ascensao social e econdmica tem predominado nos propdsitos de
ensino e aprendizagem. Essa visdo tem sido reforcada por concepcdes de ensino de lingua
balizadas pela pedagogia critica de Freire, as quais fundamentam uma educacdo cidada,
libertadora, comprometida com a “praxis agdo-reflexdo”, bem como por praticas que
incorporaram perspectivas multiculturais e interculturais engajadas com a conexdo do
aprendiz com o0 mundo em ambito local e global, com criticidade, sem perder de vista suas

identidades.

4.1 Ensino de Lingua Inglesa Intercultural: um caminho possivel?

Considero relevante abordar, neste subcapitulo, alguns aspectos sobre a educacédo
intercultural, ampliando a discussdo sobre ensino intercultural de lingua em didlogo com
minhas experiéncias e escolhas pedagdgicas planejadas para inserir, nas aulas de lingua
inglesa, conhecimentos sobre a histéria e as culturas afro-angléfonas e afro-brasileiras,
respaldadas pelas diretrizes da Lei n°® 10.639/03.

Candau (2009) discorre sobre educacdo intercultural comecando pela afirmacéo de sua
origem na América Latina, em meados da década de 1970, como referéncia a educacgéo
escolar indigena. Segundo a autora, a educacdo intercultural se desenvolveu no continente
latino-americano, em quatro etapas, iniciando ainda em contexto da colonizagdo,
“caracterizada por uma violéncia etnocéntrica explicita de imposi¢ao da cultura hegemonica
sobre as populagdes indigenas” (CANDAU, 2009, p. 4), depois, por praticas de assimila¢éo e
de bilinguismo. Também contribuiram para ampliar a concep¢édo de educagdo intercultural, os

movimentos negros latino-americanos, a educacdo popular realizada na América Latina, a
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partir de 1960, e ainda o reconhecimento da sociedade como multicultural, conforme conta a

autora:

Um gquarto movimento que promove a importancia da questdo multicultural
no continente se relaciona ao fato de, ao longo de 1980 e 1990, inimeros
paises latino-americanos terem reconhecidos em suas Constituicdes, o
carater multiétnico, pluricultural e multilingue de suas sociedades. Como
consequéncia, politicas publicas na area educativa precisaram contemplar as
diferencas culturais. Neste sentido, as diferentes reformas na éarea de
educacgdo incorporam a perspectiva intercultural, seja como um dos eixos
articuladores dos curriculos escolares, seja introduzindo questdes relativas as
diferencas culturais como temas transversais. (CANDAU, 2009, p. 3).

Candau (2009, p. 3) imprime uma critica a esse avanco e explica tensdes relacionadas
a concepcdes da perspectiva intercultural, definindo como interculturalismo funcional aquele
que “ndo questiona o modelo socio-politico vigente dos paises de logica neo-liberal”, de
modo a favorecer a coeséo social de assimilagdo de grupos socioculturais subalternizados a
culturas hegemoénicas. Em contraposicdo, a interculturalidade critica problematiza as
diferencas socioculturais historicamente construidas. E, ainda segundo a autora, pode-se

afirmar que essa perspectiva

[...] aponta a construcdo de sociedades que assumam as diferengas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes novas,
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos sécio-culturais, o que
supbe empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.
(CANDAU, 2009, p.4).

Junte-se a isso a visdo de Walsh® (2009), que compreende a interculturalidade como
esforcos conjuntos para o desenvolvimento de um pais e para a construcdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria e plural, esclarecendo que os variados contextos e interesses
sociopoliticos, muitas vezes opostos, tornam a compreensdo desse conceito ampla e difusa.
Por isso, essa mesma autora explica o uso e o sentido contemporaneo e conjuntural da
interculturalidade a partir de perspectivas distintas. Ela inicia pela interculturalidade
relacional, que se refere ao contato e intercambio entre culturas, criticada por ela mesma por
ocultar ou minimizar o conflito e os contextos de poder das relacdes. Depois, ela trata da
perspectiva funcional, entendendo-a, em concordancia com Candau (2009), considerando o

reconhecimento da diversidade cultural como uma nova estratégia de dominagdo, uma vez

S Interculturalidad critica y educacion intercultural, organizado por el Instituto Internacional de Integracion del
Convenio Andrés Bello, La Paz, 9-11 de marzo de 2009 (traducdo minha).
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que ela reconhece as diferencas, sustentando sua producéo e administragcdo dentro da ordem
nacional. Por dltimo, Walsh (2009) discorre sobre a perspectiva intercultural critica, a partir
do problema estrutural colonial racial e ndo da diversidade cultural, ou seja, ela parte do
reconhecimento de que a diferenga se constrdi dentro de uma estrutura colonial de poder,

como ela mesma explica:

A partir desta posi¢do, a interculturalidade é entendida como uma
ferramenta, como um processo e projeto que é construido a partir do povo - e
como uma demanda de subalternidade -, em contraste com o funcional, que é
exercido a partir de cima. Apoia e requer a transformagdo de estruturas,
instituicOes e relacBes sociais, e a construcao de diferentes condicGes de ser,
pensar, (G:onhecer, aprender, sentir e viver. (WALSH, 2009, p. 3, traducao
minha).

Nesse sentido, a interculturalidade & pensada como projeto anti-hegeménico de
desconstrucdo de representacdes ideologicas de dominacdo cultural e politica da sociedade,
que da énfase as diferencas das estruturas coloniais de poder, de modo a construir um novo
cenario para a diversidade cultural e relagdes igualitarias coexistirem.

Direcionando o olhar para a lingua inglesa e seu historico de hegemonia, ela pode ser
vista também como um instrumento ideoldgico a servico das relagdes de poder, o que
reafirma a responsabilidade de quem a ensina. O profissional deve levar para a sala de aula,
alem da diversidade cultural representada pelo idioma, o pano de fundo de sua empreitada
colonialista, ou seja, “da mesma forma que temos de lidar com o uso global da lingua inglesa,
também temos de tratar de sua colonialidade” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 135).

Assim, dentro de uma concepc¢do de lingua como poder, como cultura, o ensino de
lingua deve ser orientado por uma perspectiva intercultural, conforme conceituacdo cedida

por Mendes:

A Abordagem Intercultural pode ser resumida como a forga potencial que
pretende orientar as agdes de professores, alunos e de outros envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem de uma lingua, materna ou estrangeira, o
planejamento de cursos, a producdo de materiais e a avaliacdo da

& Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una herramienta, como un proceso y proyecto que se
construye desde la gente -y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce desde
arriba. Apuntala y requiere la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la
construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas. (WALSH, 2009, p.
3).
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aprendizagem, com o objetivo de promover a construgdo conjunta de
significados para um dialogo entre culturas. (MENDES, 2008, p. 2).

Desse modo, compreendo o ensino intercultural como um conjunto de acgdes dos
agentes do processo educativo, reconhecendo que esses, por sua vez, devem estar
comprometidos com os objetivos de aprendizagem, buscando meios para efetiva-la numa
interacdo significativa para todos. A autora amplia o entendimento sobre essa perspectiva,

explicando sua viséo acerca do que denomina de qualificagdo intercultural:

Em primeiro lugar, o sentido que atribuo a qualificacdo intercultural é o de
um esforco, uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos e
atitudes comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro,
as diferencas, a diversidade cultural que caracteriza todo processo de
ensino/aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro contetido
escolar. E o esforco para a promocdo da interacdo, da integracdo e
cooperacdo entre os individuos de diferentes mundos culturais. E o esforco
para se partilhar as experiéncias, antigas e novas, de modo a construir novos
significados. (MENDES, 2008, p. 4).

Refletindo junto a Mendes (2008), lembrei-me de uma situacdo ocorrida em sala de
aula, que agora trago para melhor explicitar essa perspectiva de ensino de lingua. Até pouco
antes de conhecer esse conceito, adjetivava minha pratica como reflexiva, conforme a praxis
pedagdgica preconizada por Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido. Assim, nao
foi dificil compreender os principios da perspectiva intercultural, pois sua base também é
dialdgica e propde reflexdo e acdo. Pouco antes de iniciar o mestrado, planejei uma atividade
de intercadmbio cultural entre meus alunos(as) da 12 série e estudantes de uma high school
americana, NMH’. A maioria dos adolescentes era branca, mas havia duas meninas negras.
Na hora de formar os grupos para realizar as atividades, um dos alunos escolheu o grupo onde
estavam as duas meninas negras por acreditar que elas falavam portugués, que eram
brasileiras e isso facilitaria a interacdo.

Essa situacdo me fez refletir muito sobre quais conhecimentos meus alunos
precisavam apropriar-se antes daquele encontro, o quanto os conteidos daquela aula poderiam
construir sentido para aprendizagem daqguele aluno e de outros, 0s quais ndo expressaram suas
ideias equivocadas e homogéneas como ele o fez, mas, igualmente, ndo sabem que o inglés é

lingua de preto também. Isso mostra a pertinéncia de professores de linguas trazerem para sua

" Northfield Mount Hermon School, commonly referred to as MNH, is a co-educational College preparatory
school for both boarding and day students in grades 9-12 and postgraduates.
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pratica a consciéncia, a no¢do de sua prépria concepc¢do de lingua e de sua concepcdo de
ensino de lingua, como também, estarem preparados para lidar com as crencas de

aprendizagem de lingua que se apresentam na sala de aula.

4.2 Pensamento e agdo intercultural: produzindo o material didatico

Apresento, nesta subsecdo, a analise do material didatico produzido, discuto seus
aspectos interculturais desde o planejamento com base nas reflexdes e observacdes realizadas
antes e depois das aulas ministradas, nas anotaces do diario de campo e nas producgdes dos
(as) estudantes, contemplando os objetivos especificos desta dissertacao.

Antes de comegar a geracdo de dados, produzi o material didatico de acordo com o
planejamento pedagdgico. Eu ja sabia quem seria meu publico, ja conhecia o contexto e ja
havia definido os objetivos desta pesquisa. Antecipei os planos de aula para atender as
exigéncias do CEP. No entanto, por conta do carater dindamico de uma prética reflexiva e da
caréncia, anteriormente mencionada, de materiais didaticos afro-centrados, os planos de aula
foram modificados, nem sempre na integra, conforme os resultados depreendidos do
questionario diagnostico e das observagdes das aulas, de modo que, uma aula influenciava
revisGes ou mudanca do planejamento da aula seguinte.

Apresento, entdo, o material didatico produzido, optando por explicar os objetivos
pedagdgicos desta proposta. Tratarei, aqui, de alguns pontos da aula pertinentes a discussao
sobre ensino de lingua inglesa, em dialogo com a perspectiva intercultural. Optei por uma
forma sequenciada das aulas e as enumero de 1 a 8. Quando necessario, exibo os planos de
aulas completo, do contrario, apresento no corpo do texto apenas o trecho que interessa para a
discussdo. E importante ressaltar que os nomes dos participantes foram substituidos por
nomes de personalidades negras, mencionadas em nota de rodapé, utilizados sem

correspondéncia de género.

421 Aulal

Quadro 2: Plano da Aula 1
Aulal - Duracdo: 110 minutos
CONTEUDOS Substantivos com sentidos ideoldgicos e alguns conceitos, como:
identidade, africanidade, raca, etnia, embranquecimento,
empoderamento.
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OBJETIVOS

Discutir sobre aspectos ideoldgicos dos substantivos raca, etnia,
embranquecimento, empoderamento e refletir sobre pertencimento
étnico-racial.

PROCEDIMENTOS

Os alunos (as) irdo ouvir a musica Redemption Song, de Bob Marley,
e ler a letra; a professora pergunta se alguém conhece a misica e o
que sabem sobre o cantor para enfatizar sua origem afro-angléfona.
Depois, pede que os alunos leiam novamente a letra da mdsica e
destaquem palavras, frases ou trechos para comentarem o que
entenderam.

Apods 15 minutos, a professora media os comentarios, dando inicio
com algum voluntario, escreve as palavras citadas pelos alunos no
quadro e vai acrescentando outras palavras que ndo estdo na masica,
mas fazem parte do que estd sendo discutido (empowerment;
iguality, inequality, freedom; black people; white people; race;
identity).

Depois, pede que os (as) alunos (as) comentem seus proprios
conceitos ou ideias sobre as palavras listadas, continuando a
discusséo.

Para finalizar, ouvir a musica outra vez. Enquanto ouvem a musica,
produzem um cartaz, colando a palavra e o respectivo conceito em
inglés.

AVALIACAO Observar o interesse dos (as) alunos(as) pelo tema e a criticidade das
ideias.
RECURSOS Quadro, piloto, atividade xerocopiada.
Fonte: da autora.
Quadro 3: Musica Redemption Song, de Bob Marley
REDEMPTION SONG CANCAO DA REDENCAO
Old pirates, yes, they rob | Velhos piratas, €, eles me roubaram
Sold | to the merchant ships Me venderam para 0s navios mercantes
Minutes after they took | Minutos depois deles me tirarem do porao

From the bottomless pit
But my hand was made strong

sem fundo
Mas minha méo foi feita forte

By the hand of the Almighty Pela médo do Todo-Poderoso
We forward in this generation Seguimos nessa geracdo
Triumphantly Triunfantemente

Won't you help to sing

Voceé ndo vai ajudar a cantar

These songs of freedom? Essas can¢es de liberdade?

Cause all | ever have

Redemption songs
Redemption songs

Pois tudo que ja tive
Cancdes de redencéo
Cancdes de redencéo

Emancipate yourselves from mental | Emancipem-se da escraviddo mental

slavery Ninguém além de n6és mesmos pode
None but ourselves can free our minds libertar nossa mente

Have no fear for atomic energy Né&o tenha medo da energia atbmica

Cause none of them can stop the time Porque nenhum deles pode parar o tempo
How long shall they kill our prophets Por quanto tempo Va0 matar nossos
While we stand aside and look? profetas, enquanto ficamos parados
Some say it's just a part of it olhando? uh!

We've got to fulfill the Book E, alguns dizem que é s6 uma parte disso

Won't you help to sing

Temos que completar o livro
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These songs of freedom? Vocé ndo vai ajudar a cantar
'Cause all I ever have Essas cangOes de liberdade?
Redemption songs Pois tudo que ja tive
Redemption songs Cancoes de redengdo
Redemption songs Cancoes de redengdo
Cangdes de redencéo

Fonte: Vagalume.com®

Quando Bob Marley fala “emancipate yourselves from mental slavery” (emancipem-
se da escravizacao mental), na musica acima, sua voz imperativa parece dizer “decolonize
your minds” (descolonizem suas mentes). A letra da cangdo ¢ bastante simbolica para tratar de
escravizacdo e de colonizacdo. Sua lirica é tao significativa que, na aula, um aluno perguntou
se Bob Marley foi escravizado. Para esclarecer essa ddvida, conversamos sobre
ancestralidade, afro-descendéncia e um pouco sobre a vida do cantor. E esse foi o primeiro
género discursivo que escolhi para compor o material que produzi para as aulas dessa
pesquisa, decidi iniciar com ele para garantir a motivacdo dos participantes.

O proposito dessa aula era exatamente refletir sobre pertencimento étnico-racial. A
situacdo de interacdo entre os(as) estudantes do projeto de intercAmbio, narrada na subsecao
anterior, até hoje me faz refletir sobre muitos aspectos, por exemplo, a hegemonia da lingua
inglesa difundida nas salas de aula, onde mostram culturas de brancos como modelo, o falar
do branco nativo como ideal e que concede a posse do idioma inglés aos povos dos paises do
inner circle®. Além disso, inquieto-me com a realidade de estudantes afrodescendentes ndo
saberem falar de sua origem étnica por conta da dificuldade de lidar com o assunto, ja que o
racismo velado em nossa sociedade é fato e esta presente na escola. Trabalhei com a musica
de Bob Marley com foco na compreensdo da letra, discutindo os conceitos de raca, etnia,
identidade e seus aspectos ideoldgicos, tendo em vista 0s impactos que essa primeira
discussdo traria para os (as) estudantes refletirem sobre suas origens.

Estou de acordo com Paraquett (2010, p. 143) quando ela afirma a importancia da

identidade cultural para o(a) estudante obter éxitos na escola, pois,

[...] apenas um aprendiz que tenha referéncias quanto a sua identidade
cultural podera obter bons resultados no processo de aprendizagem. O
problema, no nosso caso, é que trabalhamos com linguas estrangeiras e,

8 REDEMPTION song. [Compositor e Intérprete]: Bob Marley. In: Uprising. CD, faixa 10. Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/bob-marley/redemption-songs-traducao.html Acesso em: 07 maio 2019.

® Circulo central: refere-se as bases tradicionais do inglés, onde o idioma é a lingua materna do pais. (Australia,
Canada, Estados Unidos, Irlanda, Nova Zelandia e Reino Unido). (SIQUEIRA, 2008, p. 59).
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nesse sentido, pode parecer que o sentimento de pertencimento poderia estar
na cultura estrangeira. E é claro que estou propondo exatamente o contrario.
Ou seja, a identidade cultural da lingua estrangeira precisa ser trabalhada de
forma que o aprendiz se valha dela para intensificar o seu processo de
pertencimento cultural ao ambiente no qual vive.

Nesse sentido, acredito que a musica e algumas informacdes biogréficas basicas do
cantor/compositor teve uma funcdo maior como representacdo cultural, do que propriamente
pelo sentido do texto. Obviamente, isso se deve ao enfoque dado aos objetivos pedagdgicos,
ja mencionados. Procurei enfatizar a origem jamaicana de Bob Marley, sua fama como maior
icone do reggae (os estudantes o veem assim, esses sao dados citados por eles (as), durante a
aula) e, principalmente, conduzi a discusséo para os(as) alunos(as) compreenderem aspectos
historicos e geograficos que nos aproximam culturalmente. Apontei a coloniza¢do do Brasil
pelos portugueses e situei a Jamaica como pais colonizado por britanicos que, assim como o

Brasil, recebeu africanos escravizados.
4.2.2 Aula 2

Ainda com o foco em discutir criticamente o pertencimento étnico-racial escrevi um
texto de apresentacdo pessoal em inglés, intitulado Who am | (Quem sou eu?) para iniciar a
aula do segundo encontro. Esclareco que, nessa segunda aula, ndo traduzimos o texto, fizemos

a leitura e compreensdo em inglés. Abaixo apresento o texto em inglés e em portugués:

Quadro 4: Texto Who am | (Quem sou eu?)

Texto em inglés

Texto em portugués

“I am Andiara Nascimento. | am Afro-
Brazilian, I am from Bahia,Brazil, | live in
Praia do Forte and work at Alaor
Coutinho school. 1 am English teacher.
My favorite hobby is chat on the internet.
| have some foreigner friends. | talk to an
Afro-American and a Nigerian friend, we
talk in English by video call. I like to
share some cultural information with
them. | want to know more about the
African and American continents. Chat in
English is a way to enhance the language
and know others ways of life around the
world”.

“Eu sou Andiara Nascimento. Sou afro-
brasileira. Sou da Bahia-Brasil, moro na
Praia do Forte e trabalho no Colégio Alaor
Coutinho. Sou professora de inglés. Meu
hobby preferido é bater papo na internet.
Tenho alguns amigos estrangeiros.
Converso com um amigo afro-americano
e um nigeriano. Eu quero saber mais sobre
0s continentes africano e americano.
Conversar em inglés é um meio de
aprimorar a lingua e conhecer outros
modos de vida pelo mundo.”

Fonte: da autora.
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No inicio da aula, perguntei ao grupo se alguém usa a lingua inglesa para conversar
em rede social com pessoas estrangeiras. A resposta em geral foi negativa. Expliquei que
apresentaria um texto que produzi para me apresentar para a turma como se aquele fosse
nosso primeiro dia de aula. Entdo, exibi o slide e iniciamos a leitura do texto. A maioria
considerou o texto de facil compreensdo. Apds a leitura, entreguei uma pagina de atividade
escrita para identificar e listar as nacionalidades presentes no texto. Depois, no quadro,
escrevi as nacionalidades destacadas e ditadas pelos(as) alunos(as) e seus respectivos paises.
Perguntei outros nomes de paises onde o inglés é lingua oficial e fomos ampliando a lista.
Escrevi a palavra Brazilian e Afro-Brazilian junto a Brazil e American e Afro-American junto
ao nome USA (United States Of America). Discutimos sobre nossa origem Afro-Brasileira,
falamos da colonizagéo e da vinda de africanos para o Brasil com o0s portugueses. Aproveitei
para discutir o que é ser afro-anglofono, falamos dos britanicos que colonizaram paises
africanos, impondo a lingua inglesa como lingua oficial e que levaram africanos escravizados
para outros continentes como a America e a Europa. Para finalizar, exibi o video do Youtube,
Identity: Do you identify yourself as African or Britis'®, com jovens afro-angléfonos, em uma
entrevista de rua, em Londres, falando sobre nacionalidade, origem, pertencimento, os quais
respondiam a pergunta: Do you identify yourself as African or British? (Vocé se auto
identifica como Africano ou Britanico?).

O video nédo foi de facil compreensdo. No comeco, para facilitar, deixei assistirem
usando fone de ouvido e os crhomes books individuais. Expliquei que os jovens entrevistados
eram africanos ou afrodescendentes que vivem em Londres, assim, o inglés que eles falam é
afroenglish, assim como eu falo inglés com marcas do meu sotaque latino.

Quando preparei essa aula, julguei o texto muito simples e curto, porque ja havia
trabalhado o contetdo linguistico gramatical durante as aulas da primeira unidade, que
aconteceram antes de dar inicio a esta proposta. Mas, acreditei que levar um texto curto, com
baixo grau de dificuldade, seria ideal para motivar a turma até o momento final da aula, que
consistia em assistir um video totalmente falado em inglés. Normalmente, eles(as) rejeitam
isso, mesmo sendo videos curtos ou filmes legendados, um ou outro sempre diz com
indiferenca, algo do tipo: “ndo sei falar portugués, quanto mais inglés”.

Realmente, consegui motivar a turma, eles(as) participaram da aula desde o comeco

com satisfacdo por compreenderem o texto escrito e oral, pronunciaram as nacionalidades e

10 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=c8GIFY1jDxU&Iist=PLbNaldCVDTnbiEEKI1lyuzXDdDb LWyMfA&inde
x=9&t=0s Acesso em: 04/11/2018



https://www.youtube.com/watch?v=c8GlFY1jDxU&list=PLbNaIdCVDTnbiEEKI1yuzXDdDb_LWyMfA&index=9&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=c8GlFY1jDxU&list=PLbNaIdCVDTnbiEEKI1yuzXDdDb_LWyMfA&index=9&t=0s
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citaram nomes de paises afro-anglofonos, contribuiram mencionando algumas informagdes
historicas sobre o Brasil e a colonizacdo britanica, dialogaram com as representacdes
identitarias dos textos e do video, uma vez que interpretaram, compararam e espelharam-se
em VAarios aspectos culturais apresentados, através da lingua em uso e de conhecimentos
culturais da lingua em questéo.

Segundo Canen (2007, p.102) o professor engajado com uma perspectiva multicultural
critica pés-colonial deve propor tarefas que exijam critica cultural, nas quais os (as) alunos
(as) tentem identificar vozes silenciadas e/ou estereotipadas em livros didaticos e outros
materiais, como também, pode buscar outras atividades que dirijam a atencdo dos(as)
estudantes a aspectos que fazem parte da construcdo de suas préprias identidades. A autora se
refere a estratégias plurais, como proposta de cidadania critica e democratica, que vao além de
perspectivas folcloricas de apreciacdo de riquezas culturais. Refletindo criticamente nessa

direcdo, exponho a aula 3, sobre cultura afro-baiana.

423 Aula3

Obtive a informagdo que haveria na escola uma agenda do projeto Escolas Culturais®!
com exibicao do filme Besouro*?, no auditério da escola. O evento contaria com a presenca do
ator Leno Sacramento® em roda de conversa sobre protagonismo do negro na midia. Elaborei
um roteiro para os(as) alunos(as) assistirem ao filme, destacando 0s seguintes aspectos e, em

seguida, apresento aqui o diario de nota dessa terceira aula.

Quadro 5: Roteiro do filme Besouro
1. Qual a condicdo do negro brasileiro retratada no filme?
2. Como a religiosidade é tratada no filme?
3. Qual aspecto cultural apresentado no filme vocé destacaria como simbolo de

1 O Projeto Escolas Culturais foi desenvolvido por meio da iniciativa interinstitucional firmada entre as
Secretarias da Educacédo (SEC), Secretaria de Cultura (SecultBA) e Secretaria de Justica Direitos Humanos e
Desenvolvimento Social (SJDHDS), com o objetivo de fomentar a¢Bes que promovam 0 encontro entre o projeto
pedagdgico de escolas publicas e as experiéncias culturais em comunidades locais e nos diversos territorios.
Disponivel em: http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=164 Acessado em: 22
abr. 2019.

12 O filme Besouro conta a histdria de Manuel Henrique Pereira, homem negro, 6rfao que veio a ser um dos
grandes mestres da capoeira. Retrata a historica luta contra o preconceito racial e a intolerancia religiosa no
Brasil. Foi langcado em 30 de outubro de 2009, no Brasil, com dire¢do de Jodo Daniel Tikhomiroff. Disponivel
em: https://www.infoescola.com/cinema/besouro-filme/ Acesso em: 05 abr. 2019.

13 Ator, negro, soteropolitano, ingressou no teatro desde 1996, com o Bando de Teatro Olodum, protagonista do
filme Besouro, atuou nos espetaculos Cabaré da Raga, O pai O. E blogueiro de assuntos polémicos sobre o
negro na sociedade. Disponivel em: http://desdequeeumeentendoporgente.blogspot.com Acesso em: 01 ago.
2018.



http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=164
https://www.infoescola.com/cinema/besouro-filme/
http://desdequeeumeentendoporgente.blogspot.com/
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resisténcia a escravidao?
4. Como a mulher negra é representada no filme?

Fonte: da autora.
Quadro 6: Diario de Nota da Aula 3

Anotacdes Pedagogicas:

A atencdo e o interesse dos (as) alunos (as) foram excelentes. Uma aluna evangélica
pediu para sair da sala, incomodada com a representacdo de orixas, sai junto com ela e
expliquei que é importante conhecer melhor a cultura afro-brasileira; ela retornou e
assistiu ao filme até o término. No final, o ator agradeceu a presenca dos estudantes,
pois, poucos estudantes de outras turmas compareceram ao auditorio, e somente a
minha turma ficou l4 até o final. As perguntas foram geradas em torno do desafio de
ser ator negro; sobre a representacdo do negro na midia, que ele respondeu falando do
comego da carreira com o Bando de Teatro Olodum. Comentou sobre o blackface,
pratica de desvalorizacdo do potencial artistico do negro e caracterizacdo da pessoa nao
negra para representar, estar no lugar que deveria ser ocupado pelo negro.

Fonte: da autora.

Essa aula rendeu mais do que o esperado. A construcdo de significados comegou com
o filme e continuou pelo dialogo entre o ator, os (as) estudantes e a professora/pesquisadora.
O filme revela a capoeira e o candomblé, préaticas de resisténcia do povo negro, em contexto
pos-escraviddao no Brasil. Traz como linha de fundo a forca da mulher negra que reage a
violéncia sexual do homem branco.

E interessante mencionar quanto conhecimento novo essa experiéncia me trouxe.
Primeiro, a aluna que teve medo da imagem do orixa, Exu, parecia ter a intencdo de
desestabilizar a turma. Trata-se de uma participante da pesquisa, cuja orientacdo religiosa e
familiar a impedia de participar de toda e qualquer expressao cultural de referéncia africana
ou afro-brasileira. Discorro sobre isso no capitulo 5, mostrando que a participacdo dela nas
aulas subsequentes contribuiu muito, segundo a mesma, para desconstruir esteredtipos e
conhecer melhor sua propria historia. Esse dado revela os impactos causados pela interacédo
com os conhecimentos afro-culturais na aula de inglés.

Posteriormente, chamo atencdo para as atitudes racistas de educadores(as), colegas,
que ndo valorizaram a acdo educativa oferecida pelo projeto Escolas Culturais, que trouxe em
linha de frente um ator negro e um tema de combate ao racismo. Vejo isso como racismo
institucional explicito.

Leno Sacramento agradeceu pela presenca da turma até o fim do filme e por terem
esperado a hora do bate-papo. A conversa seguiu em tom de resisténcia, trazendo a tona uma
experiéncia de sucesso e satisfagdo pessoal da vida profissional de um grupo de teatro,
representativo de um grupo étnico invisibilizado historicamente. O ator desmascara o discurso

colonialista que coloca o povo negro em lugar de subalternidade, problematiza as condicoes
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sociais do negro desde o periodo pos-escraviddo até os dias atuais, devolvendo o seu lugar de
fala nesse debate.

Na aula seguinte, discutimos as impressoes sobre o filme com base no roteiro entregue
na ocasido. Os comentérios foram bastante pertinentes com a abordagem do filme. Os(as)
alunos(as) demonstraram ter gostado muito do filme e da experiéncia de conhecer e conversar
com um ator brasileiro, baiano, negro. Seus comentarios orais e escritos revelaram uma
interpretacdo critica e um entendimento dos aspectos da cultura afro-brasileira apresentados
no filme. A avaliacdo dessa aula focou justamente na participagdo do grupo nos momentos de
discussdo sobre os aspectos tematicos sugeridos no roteiro, pretendendo a partir dai planejar
as proximas aulas com abordagem mais direcionada para religiosidade, género,

representacdes e esteredtipos racistas.

4.2.4 Aula 4

Essa aula foi planejada com base nas observagdes da aula anterior. Preocupada com a
reacao da aluna diante da caracterizacdo de Exd no filme, orixa do candomblé, e por perceber
a indignacao da turma sobre a ideia de blackface, considerei mais didatico prosseguir com a
reflexdo sobre o povo negro na sociedade racista, como também, levar para a sala de aula,
elementos representativos da imagem do negro para dar continuidade as discussdes,
apontando para o racismo velado, reproduzido ndo somente por discursos pejorativos, mas
também por imagens que inferiorizam o negro. Entdo, para diversificar os géneros discursivos
das aulas optei por trabalhar com imagens veiculadas na midia, que geram polémicas e,
muitas vezes, o0s(as) estudantes ndo interpretam as mensagens racistas mais explicitas e
acabam por fortalecer o mito da democracia racial.

Ao afirmar o poder que a imagem tem de atingir nosso subconsciente e de formular
conceitos que se manifestam aparentemente desvinculados dela, mas atribuindo sentido ao
nosso modo de enxergar a vida, as pessoas e 0 mundo, a autora Roseni Reis (2009), em seu
trabalho intitulado de Leitura Imagética, RelacBes Etnico-raciais e Formac&o de Professores
de Linguas, chama a atencdo de professores para a relevancia de se trabalhar com leitura

imagética. Reconhecendo a funcéo ideoldgica desses recursos, ela argumenta:

A necessidade de desenvolvermos a sensibilidade dos educandos quanto a
leitura imagética, no que diz respeito as questdes étnico-raciais, justifica-se,
entre outros motivos, pelo fato de que proliferam, em diversas instancias
sociais, 08 grupos que apregoam a supremacia da “raca branca”, causando,
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assim, conflitos étnico-raciais que desestabilizam a ordem social e
comprometem a convivéncia harmoniosa entre os seres. A crenga na
existéncia da hierarquia entre as ragas é, na verdade, heranca de um
cientificismo equivocado, desenvolvido no inicio do século XIX, que
defendia a ideia de superioridade, tanto genética quanto cultural, dos
individuos brancos. (REIS, 2009, p. 58).

Corroborando com a ideia de Reis (2009), destaco que essa quarta aula teve o objetivo
de estimular uma leitura critica de imagens sobre o0 negro na sociedade contemporanea e
desconstruir estere6tipos pejorativos do povo negro na midia. Os procedimentos também
foram desenvolvidos com proposito especifico de promover interacdo e cooperacdo durante a
aula. Assim, apresento a seguir o diario de notas referente a essa aula:

Quadro 7: Procedimentos da Aula 4
* Organizar a sala em circulo com a ajuda dos (as) alunos (as);
* Distribuir imagens coloridas, impressas em formato A4, sendo que as imagens sdo
repetidas duas vezes, para depois formar dupla por imagem igual;
 ApOs a apreciacdo e alguns comentarios sobre a imagem, pedir que os (as) estudantes
escrevam individualmente sua compreensao/interpretacdo no caderno;
* Ao terminarem a interpretacdo escrita, formar duplas, casando as imagens iguais,
devendo cada dupla, primeiro conversar, trocar ideias sobre a imagem, comparando o
modo de cada um interpretar a imagem, trocando opinides;
* Depois da leitura e discussdo, cada dupla apresenta a imagem, comentando seus
pontos de vistas para a turma toda.

Fonte: da autora.

Quadro 8: Diéario de Notas da Aula 4

Anotac0Oes pedagdgicas

Observei que os (as) alunos (as) expressam melhor suas ideias pelo género discursivo
oral.

Foi uma aula normal até o momento de apresentar a imagem para discussdo. As
imagens selecionadas apresentam aspectos do preconceito racial, mas também a
superacdo do racismo. Alguns alunos ndo fizeram uma interpretacdo critica, apenas
descreveram a imagem, outros descreveram e comentaram com criticidade. Gostei
muito das analises de Martin e Chimamanda. Mas a historia de Malcolm X tocou
profundamente a turma toda, pois além de uma interpretacdo critica da imagem,

relatou sua préopria experiéncia retratada na imagem. Emocionou a todos.
Fonte: da autora.

Apresento abaixo apenas duas imagens e o comentario escrito dos/das participantes:

primeiro, o comentario de Malcolm X, no quadro 9, depois, o de Martin, no quadro 10.
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Quadro 9: Imagem e comentario da participante Malcolm X4

IMAGEM E DESCRICAO COMENTARIO DE MALCOLM X

Quando eu era pequena minhas bonecas eram
brancas, loiras e de olhos azuis e isso me
dava um pensamento que sO branco, loiro de
olhos azuis era bonito.

Eu me perguntava por que eu ndo era assim
como minhas bonecas. Eu me achava feia por
ser negra e passei a achar pessoas brancas de
cabelo liso, lindas. Entéo alisei 0 meu cabelo
porque eu achava cabelo liso bonito e o
cacheado feio.

Quando tinha 13 anos comecei a me aceitar,
parei de alisar meus cabelos e passei a achar
negros lindos assim como os brancos.

Eu acho que os brinquedos também fazem as
criangas terem um pensamento racista.

A imagem mostra uma menina negra,
segurando uma boneca negra com a seguinte
frase: Aquela sensacdo maravilhosa de se
reconhecer nos seus brinquedos.

Dificilmente as bonecas sdo negras, na
maioria das vezes encontramos no mercado
bonecas brancas e isso d& uma impressao que
SO 0 branco € bonito. A maioria das bonecas
brancas sdo loiras de olhos azuis.

Fonte: da autora.

Esse relato me surpreendeu muito. Apos essa aula, posso dizer que sofri e senti o
racismo na alma, o que me fez retomar meu lugar de militdncia e me engajar com mais
firmeza na luta contra o racismo. E fato que nds, professores, aprendemos também ao ensinar.
Essa experiéncia mostra como uma crianca passa por processos de formacéo de identidades,
influenciada pela representacdo de mundo que a cerca, o que reforca a obrigacdo de
professores(as) prestarem bastante atencdo ao material didatico e aos discursos em sala de
aula. Devem estar atentos para identificar a violéncia provocada pelo racismo e trabalhar
contra ela, ao invés de reforcar praticas racistas descomprometidas com a fungdo social da
educacéo.

Bell Hooks (2017, p. 67) vé uma relacdo entre descolonizacdo e 0 processo de

conscientizacdo concebido por Paulo Freire:

Pelo fato de as forgas colonizadoras serem t&o poderosas neste patriarcado
capitalista de supremacia branca, parece que 0s negros sempre tem de

14 Malcolm X (1925-1965) foi um ativista norte-americano, um dos mais polémicos e populares lideres do
movimento pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos.
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renovar um compromisso com um processo politico descolonizador que deve
ser fundamental para a nossa vida, mas ndo €. E assim a obra de Freire, em
seu entendimento global das lutas de libertacdo, sempre enfatiza que este é o
importante estagio inicial da transformacdo — aquele momento histérico em
que comegamos a pensar criticamente sobre nés mesmas e nossa identidade
diante das nossas circunstancias politicas.

A autora explica que conscientizacdo, nos termos de Freire, nunca foi considerada
como um fim em si, mas sempre na medida em que se soma a uma praxis significativa.
Assim, conscientizar-se ndo significa mudar a maneira de pensar apenas, implica mudanca de
atitudes. A narrativa da aluna caracteriza um processo de conscientiza¢do que foi retomado na
aula. Ao contar sua experiéncia, ela comeca a pensar criticamente sobre um tempo histérico
de sua vida, compreendendo melhor aspectos de uma ideologia politica, econdmica e social
que interferiram em sua formacdo, seu conhecimento de mundo e interferem na construcao

das identidades.

Quadro 10: Imagem e analise critica do participante Martin Luther King®®
IMAGEM E DESCRICAO ANALISE CRITICA DE MARTIN

hd O motivo de existirem menos negros
exercendo cargos de suma importancia
como 0s cargos juridicos sdo as barreiras
e ignorancia impostas pelo preconceito,
preconceito esse, imposto principalmente
por lideres mundiais cada vez mais
nojentos, hipdcritas e preconceituosos.
Para combater 1isso €& necessario o0
surgimento de novos grandes lideres,
inteligentes, visionarios e com mentes
boas e abertas para nos guiar e levar a
um mundo melhor, sem divisdo, onde
todos sejam vistos como pessoas
inteligentes e capazes de alcancar seus
objetivos sejam eles quais forem e sejam
esses lideres o que forem, negros ou
brancos, o importante é quebrar todas as
barreiras impostas pelo preconceito e
pelo dédio. O que importa é a
determinacdo e 0 amor para cortar esse
mal pela raiz.

A imagem ilustra dois negros em grandes
posicOes diferentes em relacdo a empregos e
cargos na sociedade. Primeiro, ilustra-se um
negro na posicdo de jogador de futebol,
situacdo muito comum de se ver nos quatro
cantos do planeta. Logo em seguida, vé-se
um negro exercendo o cargo de juiz de
direito, situacdo que ndo é tdo comum de se
encontrar, mas deveria ser. Esse contraste
mostra que inteligéncia e competéncia nédo
sdo questdes de raca e cor, tanto negros
como brancos podem exercer qualquer
profissdo desejada.

Fonte: da autora.

15 Martin Luther King (1929-1968) foi um ativista norte-americano, lutou contra a discriminagéo racial e tornou-
se um dos mais importantes lideres dos movimentos pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos. Recebeu
0 Prémio Nobel da Paz em 1964.
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O olhar de Martin sobre a imagem revela criticidade acerca da ideia racista de
desqualificar o povo negro. Ele explica o preconceito pela imagem universal do negro em
posicdo de destaque, jogador de futebol, em contraste com a imagem rara de um homem
negro, brasileiro na posicdo de juiz de direito. Esse ponto de vista contribuiu muito para
ampliar o debate e problematizar a origem e 0s objetivos de caracterizacGes racistas
disseminadas na sociedade.

A avaliacdo dessa aula consistiu em observar a expressdo da opinido critica ou acritica
dos(as) participantes para conhecer melhor a visdo de mundo deles(as), principalmente em
relacdo ao tdpico em pauta. Para Mendes (2008, p. 13), a avaliagdo intercultural “tem como
foco o desenvolvimento do processo de aprendizagem e ndo o seu fim, assim como se
preocupa com a qualidade do que foi aprendido e ndo com a quantidade, num continuo
movimento de alimentagdo e retroalimentagdo”. Apds a observacdo da aula anterior, afirmo
que, sob o meu ponto de vista, essa aula abriu espaco para problematizar aspectos culturais
hegemdnicos presentes na historia que é contada sobre a Africa e as culturas de matriz

africana.

425 Aulas

O relato de Malcolm X e os pensamentos dos demais participantes fez lembrar O
Perigo de uma Historia Unica®®, discurso proferido por Chimamanda Adichie’, a fim de
apresenta-lo a turma na aula 5. Recorri a Adichie e ao seu discurso de resisténcia para
continuar minha acdo pedagdgica, a qual eu reconheco como intercultural.

Apresentei o titulo do video, O perigo de uma Histéria Unica, e pedi aos alunos que
relacionassem a frase a algo pessoal ou mundial. Inicialmente, a maioria da turma entendeu
que a frase significa ter direito de fala, vendo como perigoso quando apenas uma pessoa
exple seu ponto de vista. Aprovei essa interpretacdo, deixando para ampliar os comentarios
apos exibicdo do video. Apresentei o roteiro de leitura (conforme vemos no quadro 11) e

expliquei que discutiriamos ap0s a audicao do video.

16 Disponivel em: https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie the danger of a_single story/transcript
Acesso em 16 jul. 2018.

17 Chimamanda Ngozi Adichie (Enugu, 15 de setembro de 1977) é uma feminista e escritora nigeriana. Ela é
reconhecida como uma das mais importantes jovens autoras angl6fonas de sucesso, atraindo uma nova geracéo
de leitores de literatura africana.


https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript
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Quadro 11: Roteiro de leitura do video O Perigo de Uma Histéria Unica
\océ relaciona essa historia com outras ou a algum fato?
Vocé ja ouviu “historias tnicas” como no relato da autora? Comente.
Por que as pessoas acreditam em historias Gnicas?
Qual é a relacdo entre historias unicas e estere6tipos?

Como podemos combater o “perigo de uma historia inica” em nossas vidas?
Fonte: da autora.

Novamente, quem abriu o debate foi Martin, em resposta a primeira pergunta, citando
como exemplo a imagem da aula anterior, quando ele fez uma leitura que contradiz a
tradicional afirmacédo de que 0 negro s6 ocupa cargo de prestigio quando é jogador de futebol.
A palavra “estereotipo” era desconhecida para uns e de dificil entendimento para outros, mas
conseguimos esgotar os exemplos que a explicam. A participante Malcolm X também se
reportou ao exemplo da aula anterior e sua experiéncia com as bonecas, citando isso como
“historia tnica”, na qual ela acreditou por muito tempo, compreendendo, no final, que uma
coisa (“historias unicas”) reforga a outra (estereotipos negativos).

Para esclarecer a afirmacdo de minha pratica como acdo intercultural, dialogo com a
argumentacao de Walsh (2009) que concebe a interculturalidade critica como processo, como
acdo continua de construcdo de relacdes de igualdade social, compreendida como acdo que
descortina as estruturas ideologicas de sobreposicdo social, racial e epistemoldgica. A autora
diz:

A interculturalidade entendida criticamente ainda ndo existe, é algo por
construir. Por isso, se entende como uma estratégia, acdo e processo
permanentes de relacdo e negociacdo entre condi¢Bes de respeito,
legitimidade, simetria, equidade e igualdade. Mas, ainda mais importante é
seu entendimento, construcdo e posicionamento como projeto politico,
social, ético e epistémico — de saberes e conhecimentos — que afirma a
necessidade de trocar ndo somente as relacGes, mas também as estruturas,
condigdes e dispositivos de poder que mantém a desigualdade,
inferiorizagdo, racializacdo e discriminagdo. (WALSH, 2009, p. 4, traducéo
minha). 18

Nesse sentido, os aprendizes também séo agentes de transformacdo social, pois na

medida em que o individuo questiona as relacdes de poder do seu meio social, assim como

18 La interculturalidad entendida criticamente aln no existe, es algo por construir. Por eso, se entiende como una
estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacion entre, en condiciones de respeto, legitimidad,
simetria, equidad e igualdad. Pero ain méas importante es su entendimiento, construccion y posicionamiento
como proyecto politico, social, ético y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma la necesidad de
cambiar no solo las relaciones, sino también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen
la desigualdad, inferiorizacién, racializacion y discriminacion. (WALSH, 2009, p. 4).
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Martin o faz, ele entra em um projeto anti-hegeménico, mobilizando outras vozes para a luta.
No entanto, isso procede da acdo pedagodgica, como diz a autora, de um “projeto politico,
social, ético e epistémico” do(a) educador(a). O texto de Martin funciona como um convite
aos demais estudantes para entrar em um movimento de empoderamento.

E possivel complementar a reflexdo de Martin, que vé a necessidade do surgimento de
grandes lideres, com a compreensdo de que 0s sujeitos desse contexto podem exercer sua
militancia pela igualdade racial e de direitos de todos os sujeitos subalternizados. Reforgo
essa convocacao com o que propdem Castilho e Ferreira (2009, p. 78) ao incentivar o debate
sobre racismo, “a fim de dar ‘voz’ para aquelas pessoas que sdo oprimidas e que sentem que
as suas vozes nao sao ouvidas”. Para isso, a autora afirma que “professores, equipe
pedagdgica, estudantes e a comunidade tem, porém, que aprender juntos como trabalhar
colaborativamente de uma forma que seja possivel acontecerem discussées em prol de uma
educacéo anti-racista.” (CASTILHO; FERREIRA, 2009, p.78).

Essa visdo contribui com a promocao da aprendizagem colaborativa, efetivada pela
interacdo, pelo dialogo entre as minorias, entre individuos em processo de conscientizacao
deles préprios e dos outros, pelos discursos de resisténcia das “vozes do Sul”. Ressalta-se, no
entanto a importancia do papel do educador de mediar a producdo do conhecimento de

maneira inclusiva.

4.2.6 Aula 6

As aulas seguintes contaram com aspectos linguisticos e culturais uma vez que o
propdsito dessa pesquisa ndo € dissocia-los, e sim, integra-los, com o devido cuidado de nédo
privilegiar culturas hegemonicas. Escolhi o género biografia influenciada pela sugestdo de
Martin quando ele fala de grandes lideres. Reconheco que os nomes de Nelson Mandela,
Martin Luther King e Barack Obama sdo recorrentes nas aulas de inglés, quando nelas sdo
abordados contetdos afroculturais.

A ideia foi trazer a discussdo a origem do movimento contra a segregacdo racial e
desigualdade social sofrida pelo povo negro, pretendendo ampliar o conhecimento sobre
lideres de paises afro-angldfonos, apontando a Africa do Sul, os Estados Unidos e 0 Quénia
como tais, de onde essas liderangas que lutaram contra o racismo e defenderam a igualdade de
direitos civis, se originaram. Essa leitura pdde contribuir para desconstruir representaces

negativas sobre 0 povo negro, uma vez que apresenta dados biograficos de homens negros que
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superaram ideologias de dominagdo e que tiveram suas vozes ouvidas, alcangando
repercussdo mundial até hoje.

Apresentei um texto curto em inglés com recortes das biografias de Nelson Mandela,
Martin Luther King e Barack Obama. Organizei o texto com o cuidado de apresentar 0s

aspectos comuns entre esses lideres, como podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 12: Textos Biograficos da Aula 6
WHO WAS NELSON MANDELA?

Nelson Mandela became the first black president of South Africa in 1994, serving until
1999. A symbol of global peacemaking, he won the Nobel Peace Prize in 1993.

Nelson Rolihlahla Mandela (July 18, 1918 to December 5, 2013) was a nonviolence
anti-apartheid activist, politician and philanthropist who became South Africa’s first
black president from 1994 to 1999. Becoming actively involved in the anti-apartheid
movement in his 20s, Mandela joined the African National Congress in 1942. For 20
years, he directed a campaign of peaceful, nonviolent defiance against the South
African government and its racist policies. Beginning in 1962, Mandela spent 27 years
in prison for political offenses. In 1993, Mandela and South African President F.W. de
Klerk were jointly awarded the Nobel Peace Prize for their efforts to dismantle the
country's apartheid system. For generations to come, Nelson Mandela will continue to
be a source of inspiration for civil rights activists worldwide.

WHO WAS MARTIN LUTHER KING?
Martin Luther King Jr. was a Baptist minister and social activist, who led the Civil
Rights Movement in the United States from the mid-1950s until his death by
assassination in 1968.
Martin Luther King Jr. was born in 1929 in Atlanta, Georgia. King, a Baptist minister
and civil-rights activist, had a seismic impact on race relations in the United States,
beginning in the mid-1950s.
Among his many efforts, King headed the Southern Christian Leadership Conference.
Through his activism and inspirational speeches he played a pivotal role in ending the
legal segregation of African-American citizens in the United States, as well as the
creation of the Civil Rights Act of 1964 and the Voting Rights Act of 1965.
King received the Nobel Peace Prize in 1964, among several other honors. He was
assassinated in April 1968, and continues to be remembered as one of the most
influential and inspirational African-American leaders in history.

WHO WAS BARACK OBAMA?
Lawyer, U.S. President, U.S. Senator (1961-) Barack Obama was the 44th president of
the United States, and the first African American to serve in the office. First elected to
the presidency in 2008, he won a second term in 2012. Born in Honolulu in 1961,
Barack Obama went on to become President of the Harvard Law Review and a U.S.
senator representing Illinois. In 2008, he was elected President of the United States,
becoming the first African-American commander-in-chief. He served two terms as the
44 president of the United States. Barack Hussein Obama Il was born on August 4,
1961, in Honolulu, Hawaii. His mother, Ann Dunham, was born on an Army base in
Wichita, Kansas, during World War 11. Obama's father, Barack Obama Sir, was born of
two ethnicity in Nyanza Province, Kenya. Obama Sr. grew up herding goats in Africa
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and, eventually earned a scholarship that allowed him to leave Kenya and pursue his
dreams of going to college in Hawai.

Fonte: adaptado de Biography.com?®

Pedi que os(as) alunos(as) identificassem no texto as seguintes informacoes:
e As acGes comuns desses lideres, voltadas para acabar com o racismo e promover a
igualdade de direitos para 0 povo negro;
e O pais de origem de cada um deles;
e A formacdo académica e conquistas dos trés lideres.
Depois, perguntei/pedi as respostas e comparamos as informacoes identificadas. Passei
o foco da discussdo para o racismo no Brasil, apontando junto com a turma nomes de lideres
negros(as) e conquistas de direitos como as cotas nas universidades, ocupacdo de cargos
politicos, a presenca do negro na midia. Foi uma aula bastante interativa. Os (as) estudantes

participaram da discussdo com mais maturidade e conhecimento de causa.

427 Aula7

Seguindo o mesmo rumo, essa aula teve como objetivo refletir criticamente sobre a
luta pela igualdade racial e empoderamento do negro na sociedade contemporanea, baseado
nos discursos de Martin Luther King e Barack Obama. Para isso, apresentei slides com
imagens e frases desses dois lideres para discutir sobre a ideologia de cada discurso, com
destaque para os “sonhos” do primeiro e para a compreensao do segundo, Obama, quer dizer
com a frase “Yes, we can”. Para culminar as ideias, dividi a turma em dois grupos para
produzir dois cartazes, sendo: o grupo “We have a dream” para descrever seus proprios
sonhos; e o grupo “Yes, we can”, descrever suas potencialidades e conquistas pretendidas. Os

cartazes foram apresentados na sala de aula.

4.2.8 Aula 8

19 Disponivel em: https://www.biography.com/search?query Acesso em: 01/09/2018
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O género filme foi mais uma vez contemplado. Dessa vez, sem a presenga de um
protagonista na escola, porém, contou com a expectativa da turma que, antes de assistir ao
filme, leu o texto que conta o episddio de segregacdo racial sofrida pela afro-americana Rosa
Parks. Utilizei na aula um artigo da revista Speak up, intitulado de The USA People Power, 0
qual trata da segregacéo racial nos Estados Unidos, relembrando a experiéncia de Rosa Parks
naquele contexto. Apliquei atividade, sequenciando pré-leitura e compreensdo de texto.
Juntos, fizemos uma correcdo coletiva, verificamos as respostas e tecemos comentarios sobre
as acOes de resisténcia dessa mulher, por sua reacdo diante de uma agdo opressora € 0 inicio
de um movimento pacifista organizado por ela e por Martin Luther King.

Comentamos também sobre o posicionamento de Barack Obama, no lugar de
presidente dos Estados Unidos, ao fazer referéncia a coragem de Rosa Parks, citando-a como
exemplo de mulher empoderada, que ajudou a mudar a América. Para finalizar,
contextualizando as discussdes, exibi um filme compilado, intitulado, Rosa Parks: o poder de
uma pessoa, que mostra a histéria dela de forma resumida, com énfase na segregacéao racial

explicita como marca daquele contexto historico, nos Estados Unidos da America.

4.2.9 Aula 9 — Atividade de Intercambio

A Ultima aula dessa proposta pedagdgica intercultural e afro-centrada foi planejada e
realizada em forma de culminancia. Ndo posso dizer que tive sorte com as coincidéncias, pelo
contrario, fui estratégica ao aproveitar a oportunidade da vinda do grupo de estudantes e
professores da MNH School para visitar a escola, conhecer e interagir com estudantes de uma
escola publica brasileira de mesmo nivel escolar (ensino médio) e de mesma faixa etéria.

Conforme pedido da coordenadora pedagogica da Brazil Cultural?®®, Patricia Burgos,
planejei as atividades de intercambio cultural que aconteceria na escola, no dia de visitacdo do
grupo, composto por 21 estudantes, quatro professores(as) americanos(as), a coordenadora
brasileira e sua assistente. Fui informada que a visita duraria trés horas, incluindo o coffee
break, e também que os(as) estudantes americanos(as) iriam cantar uma musica, apresentar

uma coreografia e recitar um poema.

20 Brazil Cultural é uma empresa que atua no Brasil desde 2005 na area de intercambio e educaco internacional,
viagens educativas, cursos de idiomas. A instituicdo prepara programas académicos no Brasil e em outros 5
paises para universidades, escolas e instituices dos Estados Unidos. Apoia projetos educativos e sociais, assim
como, integragdo de estudantes locais nas atividades de intercambio.
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A primeira ideia que me ocorreu para o planejamento foi abordar a cultura afro-
brasileira e afro-angléfona através da musica e literatura, ou seja, levar para esse contexto de
aprendizagem de linguas estrangeiras (nesse caso, inglés e portugués), recortes dessas culturas
especificas, fazendo valer a Lei n° 10.639/03, em consonancia com 0s principios da
Abordagem Intercultural apresentados por Mendes (2008, p. 5):

O primeiro diz respeito ao modo como vemos o outro, o diferente de nés, e o
mundo a nossa volta. Quando ensinamos e aprendemos uma nova lingua,
entram em contato mundos culturais diferentes, representados pelas culturas
individuais de professores e alunos, assim como pelas linguas-culturas,
culturas nacionais etc. Sdo diferentes esferas significativas em constante
interacdo, confronto e negociacdo, exigindo dos participantes do processo de
aprendizagem uma tomada de posicdo. Para o aprendiz, a depender do modo
como percebe os elementos a sua volta, o encontro pode desencadear
empatia, incentivando o sentimento de cooperagdo, a interacdo e,
consequentemente, 0 progresso na aprendizagem.

Esse principio reflete diretamente na responsabilidade do professor de mediar uma
acdo de conhecer e interagir com o outro. No caso da vivéncia que promovi entre estudantes
da escola publica brasileira (o contexto dessa pesquisa) e estudantes da escola americana, fiz
escolhas cuidadosas e bastante criteriosas, pensando nos dois publicos. Escolhi a musica
Redemption Song, de Bob Marley, a mesma musica trabalhada na aula 1, o poema Vozes
Mulheres, de Conceicdo Evaristo?!, exposta no quadro abaixo com versdo traduzida para
inglés, e a dramatizacdo do discurso de Martin Luther King, apresentada por alunos(as) de
uma turma de 1° ano. Pretendia que os (as) estudantes afirmassem suas identidades pela
musica e pelo poema, mostrando como lidamos com questdes étnico-raciais em nossa sala de

aula.

Quadro 13: Poema Vozes Mulheres, de Conceicdo Evaristo, em inglés e em portugués

Vozes Mulheres — Conceigdo Evaristo Wemen'’s Voices - Conceicdo Evaristo??

A voz de minha bisavo ecoou crianca My great-grandmother’s voice echoed

nos pordes do navio. child, in the ship’s hold

ecoou lamentos de uma infancia perdida. | Echoed laments of a lost youth.

A voz de minha avé ecoou obediéncia My  grandmother’s  voice  echoed

21 Escritora negra, nascida no estado de Minas Gerais, doutora em literatura comparada pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) com a tese Poemas malungos, canticos irmaos (2011), na qual estuda as obras
poéticas dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edimilson de Almeida Pereira em confronto com a do angolano
Agostinho Neto. Participante ativa dos movimentos de valorizagdo da cultura negra em nosso pais, estreou na
literatura em 1990, quando passou a publicar seus contos e poemas na série Cadernos Negros.

22 Traduzido por Celeste Dolores Mann.
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aos brancos-donos de tudo. obedience

A voz de minha mée ecoou baixinho | to the white omnipotent ‘massas’

revolta no fundo das cozinhas alheias My mother’s voice echoed soft revolt

debaixo das trouxas in the back of strange kitchens

roupagens sujas dos brancos underneath the bundles

pelo caminho empoeirado dirty white men’s clothes

rumo a favela. by the dusty road that leads to the favela.

A minha voz ainda ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome. Yet my voice echoes perplexed verses

A voz de minha filha with rhymes of blood and hunger

recolhe todas as nossas vozes My daughter’s voice

recolhe em si as vozes mudas caladas preserves all our voices

engasgadas nas gargantas. preserves itself the mute quiet voices

A voz de minha filha recolhe em si caught in our throats

a fala e o ato. My daughter’s voice preserves itself

O ontem — 0 hoje — 0 agora. In speech and in acts.

Na voz de minha filha se fara ouvir a | Yesterday — today — now

ressonancia o eco da vida-liberdade. In my daughter’s voice one can hear the
resonance the echo of life-freedom.

Fonte: Baderoon; Evaristo, 2012, p. 171.

Considerei também que compartilhar essas referéncias das nossas identidades seria
uma boa maneira de falar sobre quem somos, assumindo uma postura critica e reflexiva
acerca das identidades culturais (re)construidas através da linguagem, dos discursos e das
interacdes vivenciadas entre esses sujeitos de culturas diferentes, uma vez que as identidades
dos estrangeiros também sofrem transformacdes nesse percurso.

Kabengele Munanga (2005, p. 16), intelectual negro, organizador da obra Superando o
Racismo na Escola, confirma essa ideia na apresentacéo desse trabalho, a partir de seu lugar

de fala, afirmando:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacgdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
gual nos alimentamos quotidianamente € fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condigfes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da
identidade nacional.

Esse pensamento reafirma a responsabilidade dos(as) educadores(as), no exercicio de

suas atividades de combate ao racismo, no sentido de apontar as estruturas da sociedade
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desigual, desconstruir valores hegemdnicos e trazer para o didlogo as contribui¢Bes culturais
dos povos africanos, derrubando o prop6sito eurocéntrico de apagamento dessa memoria.

Retomo a discussdo para comentar a experiéncia e a oportunidade de juntos,
estudantes e professores(as) das duas partes, visitados e visitantes, aprender, ensinar e
produzir conhecimento por meio do contato com pessoas de modos de pensar e viver
diferentes. Para entender como ocorreu essa interatividade, apresento alguns trechos de
comentarios escritos dos(as) estudantes, com opinides que confirmam os modos de aprender e
ensinar de forma dial6gica, como propde essa perspectiva.

A participante Nelson Mandela escreveu em inglés. Transcrevo o texto dela na integra,
sem corre¢des para mostrar como essa experiéncia de interagir com estudantes estrangeiros,

motivou suas habilidades linguisticas:

Quadro 14: Opinido da participante Nelson Mandela®
This is my second time that, | go with an | Esta € a segunda vez que eu participo do

exchange group. It is very exciting. | share | grupo  de intercdmbio. E  muito
my experiences with many people and | | emocionante. Compartilho minhas
konw a little of another culture. I liked it | experiéncias com muitas pessoas e

because we are the same age and practice
my English. I'm thankful for that. Thank
you! Beautiful experience!

conheco um pouco de outras culturas.
Gostei disso porque nds temos a mesma
idade e pratico meu inglés. Sou muita

grata por isso. Obrigado a vocé! Bonita
experiéncia!
Fonte: da autora.

O participante Milton Santos falou de sua dificuldade com a lingua inglesa para se
comunicar com 0s Vvisitantes. Disse que no come¢o achou muito estranho, estavam um
observando o outro, mas depois interagiram. Ele fez amizades e logo conectaram-se pelo
instagram e se ajudaram para facilitar a comunicacdo. Mas, o trecho que transcrevo chama a
atencdo pela aprendizagem do modo de vida do outro, viabilizada pela troca de

conhecimentos culturais.

Quadro 15: Opinido do participante Milton Santos?*

23 Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da Africa do Sul. Foi o lider do movimento contra o Apartheid -
legislacdo que segregava 0s negros no pais.

24 Milton Almeida dos Santos (Brotas de Macalibas, 3 de maio de 1926 — Sdo Paulo, 24 de junho de 2001) foi
um gedgrafo brasileiro. Graduado em Direito, destacou-se por seus trabalhos em diversas areas da geografia, em
especial nos estudos de urbanizacdo do Terceiro Mundo. Foi um dos grandes nomes da renovacdo da geografia
no Brasil ocorrida na década de 1970. Também se destacou por seus trabalhos sobre a globalizagdo nos anos
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[...] Alem de todo o significado educativo disso, foi muito divertido conhecer a cultura
deles, o colégio deles, as formas de fazer as coisas deles, e também o contrario.
Conseguimos aprender bastante uns dos outros e percebemos as diferencas dos jovens
daqui para os de I4, onde, 1& eles menores j& moram no proprio colégio, longe dos pais,
vivendo apenas entre eles, fazendo com que eles aprendam a viver sozinhos e a criar
responsabilidades. Outra coisa que eu percebi € como eles sdo organizados e respeitam
bastante os professores. Em nenhum momento eu vi um professor reclamando com

eles.

Fonte: da autora.

Apresento também o texto das participantes Chimamanda e Malcolm X. Os textos

pertinentes sobre o conhecimento compartilhado.

Quadro 16: Opinido das participantes Chimamanda e Malcolm X

delas estéo bastante descritivos, entdo, destaquei um pequeno trecho de cada com informacoes

CHIMAMANDA

MALCOLM X

[...] No dia 12 de novembro de 2018
recebemos no colégio alguns
intercambistas que vieram dos Estados
Unidos para conhecer o Brasil, a Praia do
forte era a ultima parada deles antes de
voltar para casa. Descobrimos que eles
moravam todos juntos em um internato
(escola) e a maioria deles tinha em torno
de 15 a 17 anos. Eles fizeram algumas
atividades, cantaram, ouviram alguns
alunos do colégio cantarem também.
Souberam que estdvamos no més da
consciéncia negra e que nosso pais estava
em época de eleicio de um novo
presidente. Depois nos dirigimos para o
refeitério para tentarmos conversar com
eles um pouco, o que era meio dificil, mas
conseguimos pela ajuda do tradutor.
Falamos um pouco das nossas culturas e
ensinamos  algumas  palavras em
portugués.

[...] Esse intercAmbio foi uma coisa muito
boa. Depois disso até tive mais vontade de
aprender a lingua inglesa, pois durante
algumas atividades que ocorreram durante
esse dia eu ficava muito perdida no que
estava acontecendo naquele momento. Eu
conseguia entender algumas coisas, mas
mesmo assim ficava perdida. Para me
comunicar com alguns deles eu usava o
google tradutor e eles faziam o mesmo.
Percebi que eles sdo bem organizados e
responsaveis, fazem tudo em grupo. Uma
coisa que ndo somos muito €
responsaveis, pois deixamos tudo para
cima da hora.

Fonte: da autora.

1990. A obra de Milton Santos caracterizou-se por apresentar um posicionamento critico ao sistema capitalista, e
seus pressupostos tedricos dominantes na geografia de seu tempo.
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Observa-se nos trés relatos, pontos em comum, relativos a dificuldade inicial para
estabelecer a comunicacdo que foi resolvida com o uso do Google Tradutor e com a ajuda de
algum conhecimento que os estudantes americanos tém da lingua portuguesa. Outro ponto é o
incentivo e a motivacdo para estudar e aprender inglés, proporcionado por essa atividade,
desenvolvendo uma postura autbnoma. Além disso, torna-se pertinente compreender 0s
comentérios a partir do conhecimento de alguns aspectos culturais compartilhados, revelados
pelas vozes dos participantes.

Dessa forma, é fato que essa interatividade possibilitou que as duas partes
aprendessem e ensinassem uns aos outros, estabelecendo relagdes de interesses matuos
firmados por uma dindmica de troca de conhecimento com base no respeito e na convivéncia
amistosa. Conhecer um pouco do comportamento social do outro, comparar 0s modos de vida
dos sujeitos de um e outro contexto contribuiu para despertar um olhar mais critico e reflexivo
acerca das diferengas culturais sem, obviamente, servir como modelo de vida melhor ou pior,
eu diria melhor, sem reforcar ideologias de superioridade.

Exponho a alternativa de nimero 5 (cinco) do questionario de resultados que avalia o
material didatico levado para a sala de aula nessa proposta pedagogica, no quadro 17, e, a
sequir, apresento as justificativas dos participantes de pesquisa referentes a alternativa.

Quadro 17: Alternativa n° 5 do Questionario de Resultados
Avalie o material didatico utilizado nas aulas (videos, textos, imagens):
() gostei muito () razoavel () ndo gostei
Justifique:

Fonte: da autora.

Todos(as) os alunos(as) afirmaram ter gostado muito. Suas justificativas serdo
descritas para discutir, em tom conclusivo, neste capitulo, delineando o viés intercultural do

material didatico e da pratica pedagdgica que marcou o desenvolvimento das aulas.

Quadro 18: Justificativas dos(as) Alunos(as) a Alternativa n°® 5 do Questionario de Resultados
Malcom X Com esses conteldos que foram passados na aula eu pude ver muitas
coisas interessantes que abriram a minha mente e me deram mais
conhecimento.

Chimamanda Tivemos a nogdo do que se passa em varios paises e as atividades que
nos fizeram debater entre n6s a opinido de cada um.
Luislinda Valois Abriu muito minha mente sobre coisas que nunca imaginei existir, nunca

imaginei conhecer. Foi um projeto inesquecivel que mais professores,
sem se importar com matéria, deveria ser mais tratado em sala.

Milton Santos Gostei bastante do material, pois como disse anteriormente, me fez ficar
interessado no aprendizado de inglés. Os materiais me levaram a
discussdes que deixavam a aula mais interessante.
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Nelson Mandela Adquiri um conhecimento que levarei para sempre comigo. Coisas que
nunca ouvi falar e nunca soube falar em outra lingua, aprendi.
Martin Luther | Por se tratar de conhecimentos culturais e histéricos sobre negros,
King igualdade e a luta contra o preconceito.

Fonte: da autora.

As vozes dos(as) participantes revelam, em primeira mdo, uma satisfagcdo geral com o
material, justificada por uma aprendizagem significativa, efetivada através de materiais
auténticos, com os quais todos(as) se identificaram e puderam olhar de maneira mais critica e
reflexiva para aspectos de suas realidades culturais, representativos de suas identidades, na
sala de aula de inglés, compreendendo que estudar uma lingua é também estudar culturas, as
suas e as dos outros.

Luislinda sugere que esse tema seja mais tratado nas aulas, independente da disciplina,
querendo, provavelmente dizer, sem se preocupar com conteudos da disciplina. Concordo
com ela que essa tematica deva ser mais contemplada em sala de aula, mas ndo desarticulada
da disciplina. Tratando-se do ensino de linguas, conhecimentos culturais devem ser integrados
e legitimados como conteudos do componente curricular. No entanto, isso dependera
diretamente da concep¢ao de ensino de linguas do(a) professor(a). “A lingua como cultura e
lugar de interagdo” ¢ uma das primeiras caracteristicas da Abordagem Intercultural, atribuida

por Mendes (2008, p. 12), vejamos:

A visdo de lingua/linguagem como instrumento social de interacdo e
insercdo do sujeito no mundo, e que inclui uma rede complexa de fatores
linglisticos e extralinguisticos. Lingua que mais do que parte da dimensdo
cultural, ela é a prépria cultura, se confunde com ela. A essa lingua que nao
é uma abstragdo teorica e que ndo possui existéncia fora do contexto social
de uso pelos seus falantes, denominaremos lingua-cultura.

Assim, note-se que, neste trabalho, os conhecimentos culturais foram articulados
através da linguagem e de varios géneros discursivos que foram tomados como instrumento
de interacdo e de sociabilizacdo. Sem privilegiar aspectos linguisticos, o enfoque dado nas
aulas foi para a diversidade cultural e as relacBes étnico-raciais, situadas em contextos
histdricos e contemporaneos, para a construcdo coletiva de significados, promovendo, entdo, a

aprendizagem significativa.
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5. A LEI N° 10.639/03 E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Neste capitulo, trago para a discussdo algumas consideracdes tedricas acerca de
documentos oficiais que regem a educacgdo nacional, impulsionam a educacéo étnico-racial no
Brasil e orientam o trabalho pedagdgico dentro dessa tematica, nos variados niveis e
contextos de ensino do pais. As reflexGes aqui apresentadas dialogam com o0s objetivos e
principios da Lei n° 10.639/03 e suas diretrizes, como também, com pressupostos de um
ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE). Por isso, aproveito para expor e discutir
parcialmente a analise dos dados de acordo com as perguntas de pesquisa, que investiga mais
diretamente as relac6es étnico-raciais e a aprendizagem de inglés, intitulada: Olhando de perto

0 racismo na escola.

5.1 PCN, PCN+EM, OCEM no Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE)

Em 1998, o tema “Pluralidade Cultural” foi incluido nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) como tema transversal. Suas justificativas apontam para uma caréncia, até
entdo, de acOes pedagdgicas que reconhecam a diversidade cultural brasileira, conforme o

exposto:

No caso do Brasil, ha estudos desenvolvidos acerca de escolas indigenas e
pesquisas a respeito da situacdo dos afrodescendentes em escolas, bem como
algumas experiéncias inovadoras em alguns estados vinculadas a
movimentos de carater étnico. Entretanto, pouquissimo se discutiu sobre
uma proposta que falasse do Brasil como um todo, em sua complexidade
cultural, das relagbes que se estabelecem entre diferentes culturas que
convivem neste territorio. (BRASIL, 1998, p.124).

Nesse sentido, o documento serve ao trabalho pedagdgico e delineia o carater
interdisciplinar que constitui o campo de estudos tedricos deste tema. Para isso, discute
aspectos ndo somente socioculturais, mas também, politicos, econdmicos, geogréficos,
pedagdgicos e éticos, como conteudos integrados a pluralidade cultural, necessarios para a

construcdo de uma identidade nacional, como se 1é no documento:

Este tema propGe uma concepgdo que busca explicitar a diversidade étnica e
cultural que compde a sociedade brasileira, compreender suas relagdes,
marcadas por desigualdades socioeconémicas e apontar transformacgdes
necessarias, oferecendo elementos para a compreensdo de que valorizar as
diferencas étnicas e culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas
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respeita-los como expressao da diversidade, respeito que é, em si, devido a
todo ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagéo.
A afirmacdo da diversidade é traco fundamental na construgcdo de uma
identidade nacional que se pde e repde permanentemente, tendo a Etica
como elemento definidor das relagcbes sociais e interpessoais. (BRASIL,
1998, p.121).

Os PCN orientam a selecdo de contetidos desse assunto no planejamento pedagogico
dentro de alguns critérios, buscando contemplar a amplitude do tema Pluralidade Cultural.
Sugerem que sejam considerados o respeito a diversidade sociocultural, a convivéncia
solidaria em uma sociedade democréatica, o desenvolvimento de valores béasicos para o
exercicio da cidadania, voltados para o respeito ao outro e a si mesmo, aos direitos universais
da pessoa humana e aos direitos estabelecidos na Constituicdo Federal, e, de um modo mais

abrangente, definem como critério o seguinte:

[...] a relevancia sociocultural e politica, considerando a necessidade e a
importancia da atuacdo da escola em fornecer informacBes basicas que
permitam conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira, divulgar
contribuicdes dessas diferentes culturas presentes em territério nacional e
eliminar conceitos errados, culturalmente disseminados, acerca de povos e
grupos humanos que constituem o Brasil. (BRASIL, 1998, p.147).

Assim, os PCN, ao incluirem a Pluralidade Cultural como tema transversal, abre o
caminho para uma educacdo democratica e cidadd no Brasil e incentiva acbes pedagogicas
critico-reflexivas, promotoras do respeito e compreensdo das diferencas étnica e cultural. Vale
destacar que o documento data de 20 anos atras e ja dialogava com essa tematica tdo atual,
que o revalida e revigora, uma vez que novas pesquisas na area de estudos culturais
desencadeiam leituras e analises que o expdem como ponto de partida do percurso da
Diversidade Cultural tratada na Educacao Brasileira.

Os PCN+EM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Medio), em sec¢do
reservada para LE, abordam resumidamente os conceitos de Identidade e Cultura. Primeiro,

destacam a importancia da construcdo da identidade linguistica propondo o seguinte:

Compreensdo de que é pela lingua gque se organizam e se comunicam saberes
dos quais os individuos devem se apropriar no ambito social e cultural — para
gerar significados e integrar-se no mundo de forma critica e segundo
escolhas pessoais no campo das possibilidades da cultura. (BRASIL, 2000,
p. 98).
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Essa visdo de identidade linguistica apresentada no documento parece reconhecer a
diversidade cultural discutida nos PCN. Ao tratar de Cultura, os PCN+EM conceituam lingua
como um bem cultural, coletivo, sugerem anélise da influéncia cultural estadunidense e da
hegemonia da lingua inglesa. Isso indica um avango para uma perspectiva critica de ensino de
LE, ainda que a curtos passos, pois, ao meu olhar, outras linguas e outras culturas podem ser
tomadas como referéncias de influéncia significativa sobre o inglés, fazendo uma analise
inversa ao que sugere o documento em analise, por exemplo, tratando da influéncia de linguas
africanas sobre o inglés. Contudo, vale reconhecer a orientacdo para o ensino de LE com

enfoque cultural, como se Ié na citagdo do documento:

Sendo a lingua um bem cultural e patriménio coletivo, no estudo de idioma
estrangeiro é fundamental a abordagem de aspectos que envolvem a
influéncia de uma cultura sobre a outra. No caso do Inglés, por exemplo,
pode-se analisar a influéncia da cultura norte-americana e da propria lingua
inglesa sobre outras culturas e idiomas. A ampliacdo de horizontes culturais
passa pela ampliacdo do universo lingiistico. E indispenséavel, também, que
as aulas de lingua estrangeira moderna possibilitem o estudo de grupos
culturais (migrantes, rappers, por exemplo) a partir de seus usos linguisticos.
(BRASIL, 2000, p. 100).

Mesmo propondo uma abordagem cultural para o ensino de LE, a cultura norte-
americana e sua influéncia sdo citadas como bases de analise no ensino de lingua inglesa,
evidenciando lacunas no que tange a uma orientacdo para o ensino de inglés numa perspectiva
intercultural. Neste ponto, torna-se imprescindivel a formacéo politica do professor, discutida
nas reflexdes e argumentacdes de Monte Mor (2013, p. 221), as quais, segundo a autora,
permitem “analisar uma das primeiras questdes referentes a politicas de ensino de linguas no
Brasil: o conhecimento dessas politicas por professores e professoras”.

As OCEM (OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio), outro documento de
grande relevancia para as préaticas pedagdgicas no Brasil, na secdo destinada a orientar a area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, sugerem “que o planejamento de curso para as
aulas de Linguas Estrangeiras tenha, como ponto de partida, temas, como cidadania,
diversidade, igualdade, justica social, diferencas regionais / nacionais”, entre outros (Brasil,
2006, p.96). O documento ainda apresenta uma reflexdo sobre o aprendizado de linguas
estrangeiras na sociedade globalizada que supera os PCN+EM ao propor que o0 ensino de
lingua inglesa va além dos objetivos educacionais, que este idioma seja mais que um
instrumento de inclusdo social e atinja uma visdo de que a inclusdo € inseparavel de uma

consciéncia critica da heterogeneidade e da diversidade sociocultural e linguistica. As OCEM
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propdem também “que o objetivo de um projeto de inclusdo seria criar possibilidades de 0
cidaddo dialogar com outras culturas sem que haja a necessidade de abrir mdo de seus
valores” (Brasil, 2006, p. 96).

Vale ressaltar que estes documentos foram criados para contribuir com a Lei n°
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), para melhor formatar o
curriculo da Educacdo Basica, acompanhando o contexto historico e as transformacdes sociais
que influenciam a educacdo no Brasil. Discuto as fungdes desses documentos tomando
emprestada a fala de Canagarajah (2013, p. 46) sobre sua politizacdo linguistica, gerada
durante experiéncia de ensino de lingua engajada na pedagogia freireana®, nos discursos
sobre politicas linguisticas, baseados em uma orientagdo marxista que ‘“‘consideraram
sociedade como uma desigualdade estratificada, com lingua e conhecimento delineados pelas
condicdes sociais?®.” (KUMARAVADIVELU, 2013, p. 46, tradugio minha).

O autor sustenta a relacdo entre lingua e politicas, destacando como o imperialismo
linguistico opera na préatica do professor e na aprendizagem, principalmente em contexto
localizado fora de circuito hegemdnico. Isso esta explicito, na mais recente alteracdo da LDB,
referente ao decreto do ensino da lingua inglesa como LE, conforme a Lei n° 13.415/17%,

limitando o ensino de espanhol a LE optativa, como se |é no documento:

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017).

Considero que essa lei reforca o historico predominio da lingua inglesa como LE no
curriculo da Educacdo Basica, em contraposicdo a uma formacdo cidadd, heterogénea e

igualitaria, proposta por documentos oficiais como as OCEM (2006), que defendem o vinculo

2 Explicada por Kumaradivelu (2013) como pratica reflexiva, cujos principios o autor se apropriou apos leitura
da obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido (1970), que o fez ver o quanto sua pratica de ensino na
universidade, até entdo, tinha sido marcada por uma concepgao de educacdo bancéaria com foco no papel do
rofessor.
E6 Following largely a Marxist orientation, they considered society as stratified unequally, with language and
knowledge shaped by such social conditions. O autor acredita que essa orientacdo Marxista reforca a
desigualdade social através da lingua. (KUMARADIVELU, 2013, p. 46).
27 Altera as Leis n ©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.



79

do ensino de LE & educacéo, enfatizando a importancia de um ensino de LE que contemple
uma visdo de cidadania heterogénea, e ndo um ensino puramente linguistico. Cabe entdo
refletir acerca desses questionamentos do conceito de cidadania, que da lugar de protagonista

ao sujeito aprendiz, expostos no documento:

Admite-se que o conceito € muito amplo e heterogéneo, mas entende-se que
“ser cidaddo” envolve a compreensido sobre que posigdo/lugar uma pessoa (0
aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na
sociedade? Por que essa € a sua posi¢do? Como veio parar ali? Ele quer estar
nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o inclui ou o exclui de
qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina
Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania.
(BRASIL, 2006, p.91).

Complemento a lista desses guestionamentos com a pergunta seguinte: serd que além
de fortalecer a conhecida hegemonia do inglés sobre outras linguas, que deveriam ser
ensinadas obrigatoriamente em instituicdes publicas de um pais heterogéneo culturalmente
como o Brasil, a determinacao dessa lei ndo estaria fortalecendo também a excluséo social de
cidaddos e cidadas? Serd que esse formato de curriculo ndo terminaria contribuindo para o
fracasso escolar de estudantes que ja sdo vitimas de outros processos de exclusdo social?
Acredito que o ideal seria 0 oposto, ou seja, exigir a obrigatoriedade das duas linguas
estrangeiras, de modo a atender as escolhas e os direitos de estudantes brasileiros.

Ferreira (2016, p. 36) discorre sobre a funcdo do ensino de espanhol como LE e
considera que “o aspecto global e as relagdes de poder que silenciam e apagam muitas
histérias ndo contadas sobre os falantes desta lingua precisam ser abordadas, em prol da
formagdo cidada”. A autora traca uma critica relevante sobre a hegemonia do idioma inglés,
buscando em seu trabalho “provocar uma reflexdo, questionando a ideia de fronteira
linguistica para combater o discurso da soberania da lingua inglesa no mundo”. Contesta
como falsa a ideia de que o conhecimento de inglés possibilita o (a) estudante a comunicar-se
no mundo inteiro, pois “é sabido que isso ndo ¢ uma verdade absoluta, principalmente nos
paises hispanofalantes, e nos paises como a India e a China, por exemplo.” (FERREIRA,
2016, p. 36).

Os PCN reconhecem alguns fatores desfavoraveis ao ensino de LE, mesmo sendo

disciplinas obrigatorias no curriculo, e os expdem:

A primeira observacao a ser feita é que o ensino de Lingua Estrangeira ndo é
visto como elemento importante na formacao do aluno, como um direito que
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Ihe deve ser assegurado. Ao contrério, frequentemente, essa disciplina ndo
tem lugar privilegiado no curriculo, sendo ministrada, em algumas regides,
em apenas uma ou duas series do ensino fundamental. Em outras, tem o
status de simples atividade, sem carater de promogdo ou reprovagao. Em
alguns estados, ainda, a Lingua Estrangeira é colocada fora da grade
curricular, em Centros de Linguas, fora do horério regular e fora da escola.
Fora, portanto, do contexto da educacédo global do aluno. (BRASIL, 2000, p.
24).

De acordo com esta observacdo dos PCN, é possivel considerar que a Lei n° 13.415/17
compromete a educacédo global do aluno destacada pelo documento, uma vez que essa decreta
a obrigatoriedade de apenas uma LE no curriculo, ficando o ensino de outras linguas como o
espanhol, fadado a tracar constante luta de resisténcia de profissionais e estudantes com o
sistema educacional brasileiro. Concordo com as afirmagdes do documento de que ha uma
enorme desvalorizagdo da disciplina LE nas escolas, mesmo estas sendo reconhecidas pelo
MEC e decretadas pela LDB, lei maior da educacdo brasileira. Assim, considero que a
determinacdo de apenas uma lingua obrigatoria na educacdo basica indica um visivel
retrocesso na historia de ensino de linguas no pais. A educacdo precisa de leis que orientem
para uma evolucdo no sistema de ensino de LE, que corrija as caréncias de recursos humanos
e materiais das escolas, que obrigue investimentos para a formagdo docente continuada, que
atribua o devido valor a aprendizagem de idiomas e cumpra com o dever de estado
democratico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento mais atual de
normatizacdo da Educacdo Basica no pais. Concernente ao ensino medio, o ensino de linguas
estrangeiras esta restrito a lingua inglesa e, mesmo assim, a orientacdo dada para esta Unica
lingua expde escassas linhas. No entanto, nota-se uma concepcdo de ensino defendida pela
linguistica aplicada, uma vez que esta sugere a lingua em uso, contextualizada mundialmente,
em consonancia com a diversidade da lingua e dos sujeitos falantes, e também rechaca o

privilégio da norma com a seguinte proposta:

Aspectos como precisdo, padronizacdo, erro, imitagdo e dominio da lingua
sdo substituidos por nogdes mais abrangentes e relacionadas ao universo
discursivo nas praticas situadas dentro dos campos de atuagdo, como
inteligibilidade, singularidade, variedade, criatividade/invencdo e repertorio.
Trata-se de possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informacdes e
conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicionar-
se criticamente na sociedade, em &mbito local e global. (BRASIL, 2017).
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Em termos gerais, de acordo com o que estabelece como competéncias especificas de
linguagens e suas tecnologias, pode-se relacionar ao ensino de lingua inglesa a orientacdo de
que se deve garantir ao estudante:

Compreender as linguas como fendbmeno (geo)politico, histérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento
de preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017).

Ainda assim, destaco lacunas no documento, uma vez que o uso da lingua deve ser
mais dindmico e abrangente no ensino médio, devendo ser levado em conta competéncias e

habilidades mais especificas que orientem o ensino de lingua inglesa propriamente.

5.2 A Lein®10.639/03

Continuo a reflexdo sobre documentos oficiais da educacdo, trazendo para discussdo a
Lei n° 10.636/03 que estabelece o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
Curriculo. Essa lei foi teorizada por intelectuais negros, objetivando romper com o mito da

democracia racial e combater o racismo, como se |é:

A Lei n° 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, Lei n° 9.394/96, torna obrigatéria a inclusio da Historia da Africa
e das culturas afro-brasileiras no curriculo das escolas publicas e privadas da
educacéo basica do pais, atende uma reivindicagdo historica dos movimentos
sociais organizados, em especial do movimento negro. (CALADO;
BARBARIC, 2017, p. 169).

Verifica-se que a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), foi
alterada pela Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino Nacional a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, também
alterada pela Lei n° 11.645/03, abrangendo a contribui¢cdo dos povos indigenas, passando a

compor dos seguintes artigos:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
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Art. 26-A, Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. (BRASIL, 2003).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) foram criadas
para atender a obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) no sistema educacional
brasileiro, bem como, orientar ac6es e planejamentos, definindo critérios e referéncias para a

efetivacdo da lei citada. Vejamos a funcao das Diretrizes explicada no documento:

Diretrizes sdo dimensBes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacdes iniciais,
tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acfes uniformes,
todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem
acles, as avaliem e reformulem no que e quando necessario. (BRASIL,
2004, p. 26).

Assim, o artigo 2° do documento, complementa:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagOes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucéo e avaliacdo da Educacéo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construcao de nagdo democratica. (BRASIL, 2004, p.31).

E importante destacar o combate ao racismo e ao mito da democracia racial como
principal motivacao da Lei n® 10.639/03. Para cumprir com estes propdsitos, foram pensadas
varias acbes no campo da educacdo basica e da educacdo superior, pelo Ministério da
Educacdo e Cultura, visando interferir na formacdo docente a fim de impactar a acédo

pedagogica no ambito da escola. Dentre muitas agdes, destacam-se:
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[...] desde a formacdo continuada (presencial e a distancia) de professores na
tematica da diversidade étnico-racial, até a publicacdo de material didatico
sobre o assunto. Na mesma dire¢do, estimulou a realizacdo de pesquisas na
tematica, o fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afrobrasileiros (NEABS)
nas universidades, a realizacdo de foruns estaduais e municipais de educacéo
e Diversidade para Assuntos Relacionados & Educacdo dos Afrobrasileiros, a
publicacdo de numeros especificos sobre a tematica na colegcdo “Educacao
Para Todos”, a inclusdo do eixo tematico “Inclusdo e Diversidade” na
Conferéncia Nacional de Implementacdo da Lei 10.639/03. (CALADO;
BARBARIC, 2017, p. 174).

A Lei e as Diretrizes em discussdo, bem como as acbes provenientes delas, tém
contribuido para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais no Brasil, no entanto, ainda se veem
enormes lacunas nos espagos de formacgdo docente, pois, “apesar dos avancos na maior
legislagdo educacional brasileira, as universidades, de maneira geral, oferecem algumas
disciplinas de forma optativa, escamoteando as exigéncias da lei, perpetuando o siléncio e a
ideologia racista.” (CALADO; BARBARIC, 2017, p. 174). Logicamente, isso podera
fortalecer o silenciamento das questdes de raca e identidade étnico-racial, além de dar
continuidade a reproducao de ideologias de subalternidade no contexto escolar. Gomes (2012,
p. 105) refere-se a esta negagdo como “discriminagao racial que se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual
ela se expressa”.

A escola precisa parar de negar os saberes e a histéria tanto africana quanto afro-
brasileira e passar a tratar de assuntos étnico-raciais de forma mais explicita, ao inves de
contribuir para construcdo de esteredtipos negativos; falar de cultura, dos feitos e
contribuicdes dos povos africanos para a formacdo da sociedade brasileira, bem como
desconstruir representacfes preconceituosas criadas ao longo da histéria do povo negro.

Silva (2011, p. 101) aprova a referida lei e a educacdo das relacbes étnico-raciais ao
reconhecer que seu alvo ¢ “a formagdo de cidaddos, mulheres ¢ homens empenhados em
promover condi¢cdes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais”.
A reflexdo da autora aponta para o papel de educadores neste processo de educacdo cidada e
democratica, cuja funcdo educativa exige uma formacdo docente respaldada pela pedagogia
critica, que fortaleca a formacdo continuada e politica dos profissionais de ensino. Nesse
sentido, Gomes (2012, p. 106) afirma:
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[...] o trato da questdo racial no curriculo e as mudangas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-
brasileiras nos curriculos das escolas da educacdo basica s6 poderdo ser
considerados como um dos passos no processo de ruptura epistemoldgica e
cultural na educagdo brasileira se esses ndo forem confundidos com novos
contetdos escolares a serem inseridos ou como mais uma disciplina. Trata-
se, na realidade, de uma mudanca estrutural, conceitual, epistemoldgica e
politica.

A autora propde a descolonizacdo dos curriculos, concordando com a ideia de que a
construcdo de um projeto politico emancipatorio sugere desestabilizacdo e mudancas nos
processos de formagdo de professores; na pesquisa académica; na producdo de material

didatico; e principalmente, nos modelos epistemoldgicos dominantes. Vejamos:

[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacgdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histéricas, econémicas e visdes de
mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores
e as educadoras, o curriculo e a formagéo docente. (GOMES, 2012, p. 107).

Retomo as reflexdes de Monte Mor (2013, p. 220) para relacionar a formacéo docente,
sugerida por Gomes (2012), a importancia dos documentos que legitimam a Educacdo
Brasileira serem bem interpretados, analisados, avaliados, podendo também ser reformulados
pelo docente. A autora dialoga com uma visdo marxista de divisdo do trabalho sobre politicas
de ensino de linguas, polemizando as func¢Ges do professor com o seguinte questionamento:
“Seria aceita a interpreta¢ao de que ha divisdo de trabalho segundo a visdo marxista — trabalho
manual e trabalho intelectual — mesmo entre professores e professoras?” Conforme
investigacOes da autora, a funcdo do magistério divide-se quando esses profissionais “se veem
como implementadores ou aplicadores de politicas de planejamento que ndo foram decididas
por eles”. Para esclarecer essa ideia relacionada a projetos de politica e planejamento

linguistico, a autora recorre a Lo Bianco (2010), argumentando como segue:

Ao discutir projetos de politica e planejamento linguistico, Lo Bianco (2010,
p. 155) entende que hd uma divisdo de poder entre “os especialistas do
conhecimento da éarea, as autoridades que tomam as decisdes e 0S USUArios
da lingua, os professores ou as sociedades que as seguem [as decisdes]”.
Embora os documentos oficiais recomendem que haja alterages por parte de
professores e usuarios da lingua na percepcdo da necessidade dessas, como
acrescenta o autor, essas a¢des pouco ocorrem, por conta do fato de que
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esses participantes ndo se veem legitimados para a fun¢éo, ndo se sentindo
suficientemente confiantes para esse exercicio de agéncia. Lo Bianco afirma:
“os professores ¢ o ensino sdo tidos como meros implementadores de planos
e politicas desenhados por outros, condutores de planos pré-existentes, e ndo
como atores no processo” (ibid., 155 MONTE MOR, 2013, p. 221).

As argumentacdes da autora sugerem o posicionamento politico e o conhecimento de
politicas de ensino por parte de professores(as) a fim de que esses(as) possam atuar com
criticidade e reconhecer a importancia de seu engajamento na tomada de decisdes para
elaboracdo de documentos que orientam a sua propria pratica pedagodgica. Desse modo,
entendo que a Lei n° 10.639/03 respalda o Ensino de Histéria e Culturas Africanas e Afro-
Brasileiras em todas as disciplinas, desde que o(a) professor(a) tenha formacao e consciéncia
politica para tal, evitando o risco de uma agdo contraditoria aos principios das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essa afirmacéo é sustentada por Gomes (2012)
ao apontar uma ambiguidade de afirmacdo e negacdo do racismo no Brasil. A autora expbe
uma preocupacao com o papel do professor de combater o racismo e reconhecer a existéncia

do mesmo na sociedade brasileira:

No Brasil, o racismo ainda é insistentemente negado no discurso do
brasileiro, mas se mantém presente nos sistemas de valores que regem o
comportamento da nossa sociedade, expressando-se através das mais
diversas praticas sociais. E a escola? Ela manifesta essa ambiguiidade? Sim,
essa ambiglidade também pode ser vista no discurso e na pratica dos(as)
professores(as). E preciso enfrentar essa questio. Como nos diz PEREIRA
(1996), ignorar essa ambigilidade ndo nos levara a lugar algum. E preciso
combaté-la. (GOMES, 2005, p. 148).

A reflexdo da autora aponta para o cenario da sala de aula em escolas brasileiras,
marcadas fortemente pela ampla diversidade cultural e, ao mesmo tempo, pelo racismo
velado. A luta contra esse preconceito nos EUA precedeu o inicio dos movimentos pela
mesma causa no Brasil. Seus lideres e ativistas, assim como movimentos pela independéncia

de paises africanos, sdo referéncias de destaque nessa histéria, como afirmam as autoras:

A reorganizacdo politica ocorreu no final dos anos 1970, com a ascensdo dos
movimentos populares, sindicais e estudantis. Vérias foram entdo as
entidades criadas pelo movimento negro. Em 1978, com a criacdo do
Movimento Negro Unificado (MNU) influenciado pelos movimentos
internacionais, volta a cena politica brasileira. O protesto negro brasileiro do
periodo foi inspirado pela luta a favor dos direitos civis dos negros
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americanos, na qual despontaram liderangas como Martin Luther King,
Malcolm X e organiza¢Bes marxistas como os Panteras Negras, mas tambem
pelos movimentos de libertagdo dos paises africanos, principalmente de
lingua portuguesa, como Guiné Bissau, Mocambique e Angola. O
Movimento Negro Unificado impulsionado por essas acfes, assumiu um
discurso radical contra o racismo, assim como O Sistema capitalista.
(CALADO; BARBARIC, 2017, p. 171).

Assim como as personalidades citadas, temos também Nelson Mandela com sua
realidade social, histdrica, politica e de luta contra o apartheid, na Africa do Sul, pais que tem
0 inglés como lingua oficial apés concorrer com o africander, lingua dos colonizadores
holandeses. Situando esses icones na contemporaneidade, podemos contar com a histéria do
primeiro presidente negro dos Estados Unidos, Barack Obama. Afro americano, intelectual,
com carreira de destaque em Harward, uma das mais conceituadas universidades americanas.
Esses e outros conhecimentos podem ser levados para a sala de aula de inglés desde que o(a)
professor(a) tenha superado essa ambiguidade explicada por Gomes (2005). Cito esse recorte
historico como exemplo para lembrar que a lingua inglesa € a lingua desses e de outros
lideres. Esse idioma representa a historia de resisténcia dos povos das coldnias britanicas, foi
assimilado e modificado coexistindo com linguas africanas, foi e é instrumento das relagdes
de poder mundialmente, ndo devendo, entdo, a historia desse idioma na diaspora africana
deixar de ser contada na sala de aula ou ser trocada pela histérica ideologia de dominacgédo do
sistema capitalista.

Nesse sentido, compreendo que a Lei n® 10.639/03 respalda o principal objetivo desta
pesquisa de introduzir elementos da histéria e culturas africanas e afro-brasileiras na sala de
aula de lingua inglesa, compreendendo cultura em comunhdo com tedricos das ciéncias
sociais como Cuche (1999), o qual concebe “cultura como transformacao do meio, que remete
aos modos de vida e pensamento”, contrapondo-se a uma Visdo essencialista do sujeito. Por
sua vez, Hall (2006, p.10) afirma que “a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e no algo inato”, o que explica a descentralizagdo
do sujeito filoséfico desde o iluminismo e a fragmentacdo da identidade cultural. Por outro
lado, Silva (2000, p. 1) tem a compreensao de identidade e diferenca concebida como uma
sendo a afirmacéo da outra, ou seja, na visdo do autor, “a identidade é a referéncia, € o ponto
original relativamente ao qual se define a diferenca”. No campo de ensino de LE, Katia Mota
concorda com estes tedricos ao afirmar que “O discurso e as identidades sociais sdo
historicamente construidos e os significados sdo produzidos pelos interlocutores em uma
relacdo dialogica” (MOTA, 2010, p.44).
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No entanto, o cumprimento da referida lei s6 se efetivara se, além de orientar o
conhecimento sobre culturas e identidades étnico-raciais na sala de aula, a pratica pedagodgica
seja orientada também por uma perspectiva intercultural de ensino de lingua, comprometida
com o papel transformador da escola, superando o simples reconhecimento da diversidade
cultural como tema transversal curricular e a mera inclusdo de componentes culturais no
curriculo, atuando ndo somente para o fortalecimento de matrizes culturais, mas para uma
tomada de consciéncia do lugar que os individuos ocupam no mundo, refletindo sobre o
pertencimento étnico e as identidades, sobre a postura ética e o agir de todos os atores da
educacdo, no mundo contemporaneo. Essa reflexdo é inspirada em questionamentos sobre
uma pratica intercultural a servigo de interesses das classes dominantes quando deveria servir
aos subalternizados, levando-os a questionar a estrutura e as relacbes de poder vigentes,

conforme argumenta Candau (2009, p. 4):

[...] colocar estas relacfes em questdo é exatamente o foco da perspectiva da
interculturalidade critica. Trata-se de questionar as diferencas e
desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos socio-
culturais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual, entre outros. Parte-se
da afirmacdo de que a interculturalidade aponta a construgdo de sociedades
gue assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagBes novas, verdadeiramente igualitarias entre os
diferentes grupos sdcio-culturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados.

Concordando com as afirmacbes da autora sustento a ideia de que praticas
pedagdgicas fundamentadas pela abordagem intercultural®® e pela Lei n° 10.639/03, que inclui
0s estudos sobre as Culturas e Historia Africanas e Afro-brasileiras, s&o assim como a referida
lei, acBes afirmativas com poder de combater o racismo e as desigualdades étnico-raciais.

Desse modo, reforca-se a necessidade da formacdo do professor apoiada nessa
perspectiva pedagogica, uma vez que esse tem o papel de mediar o conhecimento e, ao
mesmo tempo, posicionar-se como sujeito integrante dessa sociedade pluricultural. E sua
atuacdo que fard a diferenca diante do atual cenario do sistema educacional brasileiro, cuja
legislacdo, a LDB, foi revisada recentemente e conta com uma nova Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), documento mais atual que normatiza a educacdo basica no Brasil,

28 Embora o proprio termo “abordagem” suscite a possibilidade de interpretages variadas, 0 emprego aqui
conforme sugere Almeida Filho (1993, p.18), no sentido de ser compreendida como “[...] uma filosofia, um
enfoque, uma aproximagao, um tratamento, uma lida”, que orienta todo o processo de ensinar e aprender
linguas”.
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legitimado pelo pacto interfederativo nos termos da Lei n® 13.005/2014, que promulgou o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2018). A implementacdo das propostas desse
documento nas escolas é orientada atribuindo-se responsabilidades aos agentes da educacao
nacional, bem como salvaguardando as leis e as diretrizes anteriores que orientam o curriculo

da educacdo basica, como descrito no trecho destacado da BNCC:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da
crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/199016), educacdo para o transito
(Lei n° 9.503/199717), educacdo ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/201218), educacéo alimentar
e nutricional (Lei n°® 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/200320), educagdo em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
1/201221), educacéo das relagdes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/200422), bem como
saude, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacao financeira
e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 7/201023). Na BNCC essas
teméticas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares,
cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizada. (BRASIL, 2018, p. 19).

De acordo com o documento, as tematicas que constam nas leis e pareceres
mencionados ficam como encargo das escolas e dos sistemas de ensino, devendo ser
abordadas, preferencialmente, de forma transversal. No entanto, as especificidades de cada
contexto escolar ndo deveria ser um divisor de aguas no curriculo, uma vez que esse mesmo
documento refere-se a esses temas transversais como temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global.

Essa contradicdo, sustenta mais uma vez a importancia da formagdo docente para lidar
com as politicas educacionais que endossam o trabalho pedagdgico. Isso implica diretamente
na necessidade do(a) professor(a) estar munido de um pensamento critico que vise
transformar ndo somente o educando como ser social, mas também a sua propria pratica
pedagdgica, revalidando sempre seu compromisso com a sociedade, e ainda, reconhecer o
meio social do educando como parte integrada a sala de aula, e ndo, fora dela. Para isso, ele
precisa atuar como agente transformador, uma vez que a construcdo de saberes é um processo

dindmico que requer constante atualizacdo e conexdo com o mundo global. Essa visdo é
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sustentada pelo linguista aplicado Kanavilil Rajagopalan (2003, p. 105), através da afirmacao

que segue:

O pedagogo critico é, em outras palavras, um ativista, um militante, movido
por um certo idealismo e convic¢do inabalavel de que, a partir da sua acao,
por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja possivel desencadear
mudancas sociais de grande envergadura e consequéncia.

Na visdo do autor, o pedagogo critico deve contrariar a ideia tradicional de uma agédo
pedagdgica distanciada de questdes politicas vivenciadas pela comunidade em seu dia a dia. E
dele a tarefa de “estimular a visdo critica dos alunos, de implantar uma postura critica, de
constante questionamento das certezas que, com o passar do tempo, adquirem a aura e a
intocabilidade dos dogmas” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 111). Nesse sentido, reafirmo minha
identidade e assumo meu lugar de mulher negra, professora de lingua inglesa, atuante numa
pratica intercultural, exposta nesta pesquisa.

Portanto, apresento na proxima secdo uma analise dos dados decorrentes das aulas
com o recorte tematico afro-cultural, cuja categoria de analise possibilita discutir a Lei n°
10.639/03 na sala de aula de lingua inglesa, investiga como as relacfes étnico-raciais se
configuram nesse lugar e valida o conhecimento de culturas de matriz africana na

aprendizagem dessa lingua.

5.3 Relagdes étnico-raciais e aprendizagem de inglés: olhando de perto o racismo na

escola

Dou inicio a esta secdo refletindo sobre a compreensdo de Movimento Negro (MN),
entendido como “as mais diversas formas de organizagdo e articulacdo das negras e dos
negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a superacdo desse
perverso fendmeno na sociedade”, pelo olhar de Gomes (2017, p. 23). Esse movimento social
ocupa o lugar de precursor da luta contra o racismo no Brasil. A mesma autora afirma a

ressignificacdo e politizacdo da ideia de raca concebida pelo MN:

No caso do Brasil, o Movimento Negro ressignifica e politiza
afirmativamente a ideia de raca, entendendo-a como poténcia de
emancipacgdo e ndo como uma regulagdo conservadora; explicita como ela
opera na construcdo de identidades étnico-raciais (GOMES, 2017, p.21).
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Nesse sentido, reflito sobre a presenca do racismo na escola, optando por esclarecer
algumas duavidas sobre o uso dos termos raca e etnia, que devem ser compreendidos,
primeiramente, por aqueles que enfrentam dificuldades na sala de aula na hora de tratar do
assunto com seu corpo discente, 0s(as) professores(as). Para isso reporto-me mais uma vez ao
texto de Gomes (2005) que aponta para o cuidado que estes profissionais devem ter ao
escolher uma ou outra denominacdo, para ndo cair na via contraria e atuar na disseminacao do

racismo. A autora esclarece que:

[...] no caso dos negros brasileiros, substituir o termo raga por etnia nao
resolve, na pratica, o racismo que aqui existe e nem altera totalmente a
compreensdo intelectual do racismo em nosso pais. [...] Os militantes e
intelectuais que adotam o termo raca ndo o adotam no sentido biolégico,
pelo contrério, todos sabem e concordam com os atuais estudos da genética
de que ndo existem racas humanas. Na realidade eles trabalham o termo raca
atribuindo-lhe um significado politico construido a partir da anélise do tipo
de racismo que existe no contexto brasileiro e considerando as dimensdes
historica e cultural que este nos remete. (GOMES, 2005, p. 47).

Assim sendo, prefiro ndo conceituar esses termos, e sim, sugerir uma posicéo critica
por parte de professores(as) e alunos(as) no intuito de ampliar o conhecimento ndo somente
sobre os termos e suas representacGes, mas também, e principalmente, para desvelar essas e
outras ideologias racistas presentes no contexto escolar. Por isso, escolhi o termo etnia para
investigar o pertencimento étnico dos participantes da pesquisa e trago para discussdo nesta
sec¢éo.

Portanto, trato de alguns dados dos questionarios de diagnostico e de resultados mais
pertinentes para a discussdo sobre a categoria de analise discutida aqui. Por conta disso, ndo
apresento uma sequéncia logica das questdes, apenas as identifico em ordem numeérica.
Exponho entdo a analise, partindo da pergunta n° 4 (quatro) do questionario diagnostico:
“Vocé se identifica como afro-brasileiro? Por qué?”.

Compreendo, sob a luz da minha experiéncia ao tratar dessa tematica em sala de aula,
que as respostas dadas apresentam uma motivacao originaria de um pertencimento cultural,
uma vez que quase todos os participantes responderam “sim”, mas, apesar disso, observo algo
de contraditorio nas justificativas. H4 um distanciamento evidente entre a afirmacdo de ser

afrodescendente, ser negro(a) , e 0 motivo que os leva a se identificarem. Alguns participantes
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ao mesmo tempo em que se definem como afro-brasileiro, identificam-se como pardo(a),
como fez o estudante identificado como Milton. Outros(as), falam de negros como se
falassem do outro(a) e ndo dele(a) mesmo, como se Vvé pela voz de Luislinda.

Cabe aqui informar que a escolha por nomes de personalidades negras para identificar
os(as) estudantes foi inspirada na dissertacio de mestrado de Ferreira (2016)?° apresentada em
evento académico, na UFBA. Por opcdo dos(as) participantes, a marca de género nao é
fidedigna aos nomes escolhidos por eles(as). Vejamos o quadro de respostas:

Quadro 19: Questionario Diagnéstico
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

NOME ETNIA VOCE SE IDENTIFICA COMQ
AFRO-BRASILEIRO? POR QUE?
Luislinda Valois Afro-descendente “Sim, porque sou descendente e mesmo

que ndo fosse, considero que a luta de
negros ndo beneficiou somente a eles,
mas a alguns brancos também”.

Milton Santos Pardo “Sim, pois 0s meus ancestrais por parte
de mae eram escravos”.

Malcolm X Negra “Sim, pois sou negra”.

Chimamanda Negra “Sim, pois me considero negra e
brasileira”.

Martin Luther King | Negro “Sim, pelo fato das minhas raizes, 0S

meus  antecedentes  serem  afro-
brasileiros, pela nossa cor, nossas
caracteristicas e nossa cultura”.

Nelson Mandela Preto “Sim, minhas origens, cultura vieram da
Africa”.

Fonte: da autora.

Observo também uma aproximacgdo desses meninos e meninas ao sentimento de ser
negro(a), mas minha observacdo aponta para uma consciéncia ainda rasa, a que Paulo Freire
conceitua como consciéncia transitiva ou ingénua e a explica como um processo cujas fases
de transicdo comecam na intransitividade em que se encontra o sujeito, caracterizada pela
imersdo em um mundo preponderantemente bioldgico, desconectado da historicidade de sua
existéncia, dos problemas da vida social. J& na fase da consciéncia ingénua, esse mesmo
sujeito supera o “incompromisso” com a existéncia, dialogando com o outro e com o0 mundo,

sem, contudo, ter alcancado ainda uma consciéncia critica, que se caracteriza pela

29 Dissertagdo intitulada: O Espanhol e a Afrolatinidade: “Senderos De La Diaspora Negra”. Segundo a autora, a
escolha dos nomes dos participantes de sua pesquisa é uma homenagem a seus herdis e heroinas negros,
representados pelos(as) estudantes, inspirada em personalidades que contribuiram na luta para a afirmacéo e
valorizacdo do negro na sociedade.
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profundidade na interpretagdo dos problemas, a qual somente poderia ser provocada por “uma
educacdo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica.” (FREIRE, 1967,
p.60).

Em muitas escolas, ainda trabalha-se com a ideia de Consciéncia Negra de forma
pontual quando deveria ser processual, de acordo com as fases que caracterizam os tipos de
conscientizagdo descritos pelo autor. Dessa forma, ndo acredito em “Dia da Consciéncia
Negra” sem o entendimento de que nos, professora(es), alunas(os), diretoras(es) e
coordenadoras(es), precisamos reconhecer esse dia como um momento de culmindncia dos
esforgos empreendidos pela comunidade escolar contra o racismo durante todo 0 processo
educacional. Mas, quais sdo esses esforgos se ndo ha um verdadeiro engajamento da escola
com o mundo social e politico dos(as) educandos(as)?

Enquanto ndo houver olhares e préaticas voltados para desvendar as ‘“historias
tinicas™®°, cada vez mais se amplia o abismo entre uma educagdo cidadd e o mito da
democracia racial. Abordar essa realidade torna-se imprescindivel, visto que a Lei n°
10.639/03 tem como principal proposito acabar com o racismo na sociedade brasileira,
comegando pela escola. Mas, como pode ser visto pelos resultados desta pesquisa, esse espaco
ainda é carente da aplicabilidade dos principios da educacédo étnico-racial, e as(0s) estudantes,
negras(os), constantemente, sdo atingidos pelo mito da democracia racial historicamente
disseminado na escola.

Para romper com essa problematica, autores como Gomes (2017) e Boaventura Santos
(2010) sugerem mudancas no campo do conhecimento e veem a necessidade de construir uma
pedagogia das auséncias e das emergéncias, que nos ajude a produzir as epistemologias do

Sul, conceituada como:

[...] o conjunto de intervencdes epistemoldgicas que denunciam a supressao
das muitas formas de saber proprias dos povos e/ou nacBes colonizados.
Essa supressdo € resultado de um processo histérico de dominacdo
epistemoldgica imposto pelo colonialismo. As epistemologias do Sul
valorizam saberes que resistiram com éxito a essa dominagdo e investigam
as condicbes de um dialogo horizontal entre conhecimentos e praticas. A
esse didlogo entre saberes Boaventura chama de ecologia de saberes.
(SANTOS, 2010, p. 19 apud GOMES, 2017, p. 54).

Por considerar este projeto como uma intervencdo propicia a ecologia de saberes na

escola, como apontado pelo autor, apresento algumas respostas atribuidas a duas perguntas do

%0 Conceito da escritora nigeriana, ADICHIE, C. The danger of a single story. Palestra proferida para o blog
mundial TED (Technology, Entertainment, Design) 7 de outubro de 2008. Disponivel em:
www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the danger_of a_single_story.html. Acesso em 03 abril 2019.
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questionério de resultados, comprobatérias dos impactos dessa préatica nas aulas de inglés. A
primeira se relaciona com a pergunta de pesquisa, a qual investiga como reagem o0s (as)
estudantes da educacdo basica com a presenca de elementos étnico-raciais de origem africana
nas aulas de lingua inglesa. Essa, por sua vez, esté ligada a um dos objetivos especificos que
visa a identificar possiveis reflexos na aprendizagem dos (as) estudantes a partir da interagdo
desses com elementos da historia e das culturas africanas, das culturas afro-brasileiras e afro-
angléfonas na sala de aula de inglés. Assim, ap0s as aulas ministradas, apresentei a pergunta
n° 1 aos estudantes: “Qual sua opinido sobre as aulas de inglés com discussdoes de temas
étnico-raciais como: culturas de matriz africana, racismo, identidade afrodescendente, raca,

etnia?”.

Quadro 20: Respostas a Pergunta n° 1 do Questionario de Resultados
PARTICIPANTE RESPOSTA

Luislinda Valois Esta sendo muito tocante, conhecer realmente o que sou e que
estava escondido, que eu ndo sabia e que estava sendo
mostrado. A minha realidade, a realidade do meu povo. E ver
que meus colegas estdo sentindo-se bem em contar
experiéncias que envolviam temas abordados em sala, €
animador. Estou realmente amando as aulas.
Milton Santos No comego eu fiquei com 0 pé atrds por ndo saber como iam
rolar essas aulas, mas depois de iniciadas eu acabei curtindo
mais as aulas com esse assunto do que as convencionais. Eu
me senti motivado a estudar, pois se trata de algo que meu
poVvo Viveu e que representa minha prépria historia.
Malcolm X Essa ideia de trazer temas étnico-raciais para as aulas de inglés
foi muito bom e importante, pois na escola s6 aprendemos
sobre esse assunto em artes e religido, mas nem sempre o que é
falado nessas aulas € suficiente para nosso aprendizado.
Chimamanda Muito boa, acho muito bom saber sobre culturas diferentes das
nossas, fazendo a gente conhecer mais da nossa propria
cultura. Conseguimos nos identificar com muitas coisas.
Martin Luther King | Certamente é uma 6tima forma de conduzir as aulas, visto que,
aléem de aprendermos o idioma aprendemos também sobre
cultura, crengas, costumes, etc...
Nelson Mandela Muito importante. A maioria dos cursos de inglés, aqui no
Brasil, ensina o inglés britanico e dos EUA e esquece-se de
uma cultura tdo importante, das nossas raizes. Antes dessas
aulas eu nunca debati em outras aulas de inglés sobre racismo,
identidade afrodescendente, etc. Isso nos ajuda a expandir o
vocabulario e a redescobrir a nossa identidade.

Fonte: da autora.
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Ao comparar as questdes e respostas dos dois quadros (19 e 20), nota-se um avanco
nas formas das justificativas, pois passam de simples e sucintas, no diagndstico, para mais
reflexivas e coerentes, no resultado. O que aparece nesse quadro acima sao vozes de quem
comega a perceber o valor do autoconhecimento étnico, a compreender que a historia e as
culturas africanas e afro-brasileiras fazem parte de suas proprias historias, precisam ser
contadas e discutidas e que € possivel apropriar-se desses conhecimentos na escola.

Luislinda fala de sua satisfacdo em saber sobre aspectos tdo importantes que a
identificam e ainda estavam escondidos para ela; reconhece seu pertencimento étnico, ao
mesmo tempo em que lanca um olhar sensivel as narrativas dos(as) colegas, como espelho de
seus préprios conflitos e dificuldades para lidar com essa abordagem. Digo isso devido ao
comportamento da aluna quando apresentei o projeto para a turma e expliquei qual seria a
tematica abordada nas aulas. Ela rejeitou participar, pediu para sair da sala, alegando néo
poder discutir coisas polémicas, e, apos a aula, ndo consegui mais falar com ela. Claro que
aquele comportamento foi muito preocupante e triste para mim. No dia seguinte, fui conversar
com a professora de histdria (orientadora escolar) sobre esse episddio, combinamos de
conversar com a estudante. No mesmo momento, Luislinda entrou na sala da orientadora
procurando por mim e disse: “Professora, eu estava lhe procurando para dizer que vou
participar. E que fico assustada com essas coisas, mas conversei com minha prima, que foi
sua aluna. Ela disse que posso confiar na senhora”. Eu e a outra professora conversamos com
ela, esclarecendo que as aulas do projeto apresentariam conhecimentos histéricos e culturais,
devidamente autorizados como contetidos escolares.

O mais interessante disso tudo € que a prima que a autorizou € missionaria
Testemunha de Jeova e foi uma das melhores alunas nas minhas aulas de inglés, quando
estudava. Queria aprender inglés para facilitar suas viagens planejadas ou sonhadas como
missionaria, pois mantinha contato com jovens nigerianos através de redes sociais. Por ter
sido minha aluna, ela sabia que eu abordava esses conteudos em minhas aulas, respeitando
sempre a diversidade religiosa da turma. Entdo, compreendi que o comportamento de
Luislinda era devido as orientacdes religiosas que recebia da igreja, da familia, do seu meio
social. Ela estava impedida de conhecer sobre sua origem étnica por discursos que
demonizam todo e qualquer conhecimento de matriz africana. Apds as aulas de inglés, suas
palavras evidenciam o alivio que ela sentiu ao apropriar-se de elementos étnico-culturais

representativos de sua identidade. Quando diz ser animador ver seus colegas falarem de suas
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experiéncias nas aulas, parece que ela emergiu do fundo de um ice-berg e comecou a
desconstruir a ideia negativa que tinha sobre africanidades.

Estou certa de que houve uma ruptura no modo dela e dos(as) demais estudantes
pensar e compreender 0 mundo a partir das aulas com enfoque em questBes étnico-raciais.
Isso se confirma também pela voz de Chimamanda. A reflexdo dela é reveladora de uma
aprendizagem de lingua intercultural. Evidencia uma concepcdo de lingua como meio de
interacdo social, de didlogo entre culturas, uma vez que, para ela, conhecendo outras culturas
é possivel conhecer melhor suas representacdes culturais. Quando a estudante afirma
identificar-se com muitas coisas, ela sinaliza como as identidades sé@o configuradas na
diversidade e enfatizam as diferencas que, por sua vez, operam na (re)construcdo das
identidades.

Essa concepcdo de lingua fica muito bem definida também na visdo de Milton. Ele
usa a expressao “com o pé atras” para falar da sua descrenga em aprendizagem de inglés com
recortes historico-culturais da diaspora africana. Assim como ele, muitos(as) outros(as)
estudantes, até mesmo professores(as), ndo consideram estes assuntos como conteudos
legitimos e pertinentes para aprendizagem de lingua. Isso fica claro na fala de Malcolm X:
“Essa ideia de trazer temas étnico-raciais para as aulas de inglés foi muito bom e importante,
pois na escola s6 aprendemos sobre esse assunto em artes e religido, mas nem sempre 0 que €
falado nessas aulas é suficiente para nosso aprendizado”. Mesmo tendo um tom de aprovagdo
e considerado importante, esse discurso apresenta marcas de um ensino de inglés que foca em
aspectos linguisticos e despreza as culturas que essa lingua traduz; confirma tradicionais
praticas de incluir esses assuntos no curriculo de artes e religido, que minimizam o valor
destes para a aprendizagem de lingua, para a (re)construcdo das identidades, ou mesmo como
conhecimento legitimo e necessario para a formacdo do educando, quando deveriam fazer
parte do planejamento de todas as disciplinas.

A voz de Martin reforca a necessidade de levar para a sala de aula a tematica étnico-
racial. Ele percebe a relacdo entre lingua e cultura, reconhece que é possivel aprender ambas
ao mesmo tempo, ao afirmar que com essas aulas, “além de aprendermos o idioma
aprendemos também sobre cultura, crengas, costumes, etc.”. Vale atentar para a forma que ele
escreveu a palavra cultura, no singular, e as palavras crencas e costumes, no plural. Essa
escolha também exibe lacunas de um ensino de linguas carente de dialogos sobre culturas, que
problematize a pluralidade cultural da sala de aula e do mundo. Espelhando esse fato em

minha experiéncia, confidencio que mesmo tendo uma boa conceituacdo de cultura e
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pluralidade cultural, apenas comecei a pluralizar realmente a palavra cultura quando ampliei
meu entendimento através de leituras e discussdes nas aulas e seminarios académicos.
Compreendo isso como consequéncias de uma globalizagdo cultural que atinge o sujeito do
mundo contemporaneo. Por isso, recorro a Kumaravadivelu (2006) e sua fundamentacéo
tedrica nos estudos culturais. O autor explica esse fendmeno a partir de trés processos,
comecgando pela homogeneizacdo cultural, representada pela exaltacdo da cultura norte-
americana de consumo, que equaliza a globalizacdo com a ocidentalizacdo, logo, a norte-
americanizacio e a macdonaldizacdo®!. Depois, a heterogeneizacdo cultural que, unida a
primeira, resulta na globalizacdo, fendmeno explicado por criticos culturais e sociélogos, 0s

quais, segundo a autora, acreditam que:

[...] a homogeneizagdo e a heterogeneizagdo estdo ocorrendo ao mesmo
tempo, mergulhando o mundo em uma tensédo criativa e cadtica que resulta
no que Robertson chamou de glocalizacdo, onde o global esta localizado e o
local esta globalizado. Acreditam que a transmisséo cultural € um processo
de dois modos, no qual as culturas em contato modelam e remodelam umas
as outras direta ou indiretamente. Afirmam que as forcas da globalizacéo e
as da localizacdo sdo tdo complexas que ndo podem ser compreendidas na
perspectiva limitada de uma dicotomia centro-periferia. O global estd em
conjuncdo com o local, e o local é modificado para acomodar o global.
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 133).

Dito isso, convém atentar para a responsabilidade especial atribuida pelo autor aos que
fazem LA (Linguistica Aplicada), “por que, em grande parte, lidam com uma lingua que tem
tanto caracteristicas globais como coloniais.” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 135). O
ponto de vista da participante Nelson Mandela sobre o ensino de inglés com abordagem de
temas étnico-raciais soa como um convite para refletirmos (nés, professores de ILE) esse

aspecto e reafirmar a responsabilidade do linguista aplicado, vejamos no quadro:

Quadro 21: Opinido da participante Nelson Mandela

Muito importante. A maioria dos cursos de inglés, aqui no Brasil, ensina o inglés britanico e
dos EUA e esquece-se de uma cultura tdo importante, das nossas raizes. Antes dessas aulas
eu nunca debati em outras aulas de inglés sobre racismo, identidade afrodescendente, etc.
Isso nos ajuda a expandir o vocabulario e a redescobrir a nossa identidade.

Fonte: da autora.

31 Termo criado por Ritzer(1993) para descrever os processos socioculturais pelos quais os principios basicos da
indUstria de comida rapida — a criacdo de produtos de consumo homogeneizado e a imposicdo de padrdes
uniformes — dao forma a paisagem cultural dos Estados Unidos e de outros paises do mundo.
(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 132).
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Antes de tudo, deve-se reconhecer a generalizagdo explicita sobre o ensino de inglés
no Brasil pela afirmacéo do participante e logo descartar. Pois, parece-me que este foi 0 modo
encontrado por ele para enfatizar sua opinido, falando de sua prépria experiéncia de
aprendizagem que, obviamente, tem como base o ensino da escola publica e de um ou outro
curso livre. Vejo como grande destaque desta fala a padronizacdo do ensino de inglés,
britdnico ou americano, e a anulagio das referéncias culturais de matriz africana, que marcam
a aprendizagem de ILE. Com o olhar de quem busca motivacdo e meios para melhor aprender
esta lingua ensinada como lingua de poder, o aprendiz renova sua concepgédo de aprendizagem
de inglés e concorda que dialogar com conhecimentos representativos das culturas do mundo
e da sala de aula de inglés, contribui para aprendizagem de lingua e também para reafirmacéo
das identidades dos(as) educandos.

Entdo, retomando a sugestdo do autor sobre a responsabilidade de quem ensina essa
lingua carregada de propositos colonialistas, compreendo que isso inclui prestar atencdo para
ndo reproduzir, na sala de aula, ideologias imperialistas que conduzam os(as) aprendizes a
mergulhar em um mundo artificial, sem interacdo real, afastado das culturas de referéncia.
Com certeza, o(a) professor(a) deve cuidar para ndo apontar uma ou outra cultura como
padréo e sair dessa limitacdo de escolher o inglés que ele vai ensinar, americano ou britanico.
Isso sO ira servir para fortalecer o que Kumaravadivelu (2006, p. 44) chama de WASP (White
Anglo Saxon Protestant)®2. O autor se refere a materiais didaticos WASP, branco, anglo-
saxdo, protestante, vista como uma ideologia dominante, ou seja, privilegia culturas
eurocéntricas, defende o ensino de gramatica com foco em erros e acertos de acordo com um
padrdo estabelecido, sem contar com aspectos das culturas que envolvem a lingua alvo e o
aprendiz, fazendo dessa um instrumento ideoldgico de exclusdo social, cultural e politico.

Na segunda pergunta do mesmo questionario, questiono sobre os temas tratados nas
aulas, as quais foram bastante diversificadas dentro de uma tematica maior que € historia e
culturas africanas, afro-brasileiras e afro-angléfonas. Tratamos sobre religiosidade,
segregacdo racial, luta contra o racismo, estética negra e estereotipos, identidade étnica, entre
outros assuntos motivados por essas discussdes. Entdo, apresento aos alunos a pergunta n°2
do questionario de resultados: “Qual dos temas tratados nas aulas foi mais ou menos

significativo para vocé€? Comente:”.

32 O autor se refere a materiais didaticos WASP (White Anglo Saxon Protestant), branco, anglo-saxao,
protestante, vista como uma ideologia dominante. (tradu¢do minha)
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Quadro 22: Respostas a Pergunta n° 2 do Questionério de Resultados
PARTICIPANTE RESPOSTA
Luislinda O mais significativo foi poder aprender por meio do video
de Chimamanda Adichie, que teve vezes em minha vida
que estava realmente presa as historias Unicas sobre um
povo, a etnia de um povo, e isso veio com um significado
enorme. Com certeza irei guardar isso.
Milton O tema tratado mais significativo para mim foi o do
preconceito religioso sofrido pelos negros por causa da
ligagdo com o candomblé.

Malcolm X Acho que todos foram significativos. Nao teve nenhum que
ndo foi importante.

Chimamanda Com certeza foi sobre racismo e nossas etnias nos
reconhecer, saber quem realmente somos e nos identificar.

Martin O mais significativo para mim foi desconstruir estere6tipos

e mostrar que independente da cor da pele todos somos
capazes de conquistar 0 que queremos.
Nelson O filme Besouro, porque mostra o tempo da escravidao e o

que nossos descendentes passaram.
Fonte: da autora.

Essas vozes evidenciam o quanto a escola ainda carece de praticas que desvelem o
mito da democracia racial; comprovam que essa ideologia favorece a negacédo das identidades
de pessoas negros e negras em seus contextos sociais, principalmente, na escola. Considero
que a reflexdo do participante Martin, com a qual eu concordo plenamente, por exemplo,
dialoga com os ideais do proprio Martin Luther King, quando aquele responde que,
“independente da cor da pele todos somos capazes de conquistar o que queremos”. Mas o
encontro com essa consciéncia de poder precisa ser mediado na sala de aula. Esse espaco deve
ser reconhecido como lugar de producdo de conhecimento que possibilita de fato uma
transformacéo social.

Diante de tantas histérias mal contadas ou omitidas historicamente na sociedade
brasileira sobre o povo negro, quem, sendo o(a) professor(a), pode operar na desconstrucéo de
estereodtipos apontada por Martin e Luislinda?

A feliz escolha de Luislinda pelo video de Chimamanda Adichie, “O perigo de uma
historia tnica”, citando-0 como material mais significativo, coaduna com sua tomada de
consciéncia revelada na resposta anterior. Afirmar que ja esteve presa a “historias Ginicas”
sobre um povo reforca uma compreensdao de que seu conhecimento prévio sobre a tematica
étnico-racial foi fortemente marcado por discursos racistas e representagdes culturais euro-
centradas que, até entdo, reforcavam uma ideologia dominante de subjulgar o povo negro e

sua raiz cultural.
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A resposta de Milton aponta para o preconceito religioso sofrido pelo povo negro, no
entanto, ele distancia-se da causa no momento em que se refere ao “preconceito religioso
sofrido pelos negros”, e ndo diz mais nada. Em meu ponto de vista, essa fala ndo exprime a

933

emocdo provocada nas aulas, pois, o filme “Besouro”™ e o espetaculo “E Se Deus fosse

Preto®*” foram os géneros escolhidos para provocar discussdes sobre praticas de resisténcia®
e religido afro-brasileira. Ap6s o espetdculo, a mediadora convidou alunos de diferentes
referéncias religiosas para a discussdo. Milton foi um dos participantes da mesa, ele defendeu
0 amor e o respeito acima de tudo, independente dessa ou daquela religido. Observo que o
participante expressou mais claramente o quanto foi impactado pelas aulas ao responder o que
achou delas com tal recorte tematico: “Eu me senti motivado a estudar, pois se trata de algo
que meu povo viveu e que representa minha propria historia.”.

Vejo esse vai e vem de emocgOes e significados como representacdo de uma
consciéncia transitiva, conceito de Freire (1967) ja discutido neste capitulo. Se olharmos para
o que diz Nelson sobre o filme “Besouro” em comparagao a fala de Milton, ¢ possivel sentir
uma diferenca. O primeiro identifica-se com a causa ao reconhecer sua ancestralidade. Ele
destaca o filme como material mais significativo, porque segundo ele: “mostra o tempo da
escraviddo e o que nossos descendentes passaram”. Assim, compreendo que, mesmo trocando
0 vocabulo ascendente por descendentes, percebe-se ai um encontro ancestral, enquanto a
composicdo frasal de Milton: “preconceito religioso sofrido pelos negros”, ou seja, sofrido
por eles, 0s negros, remete a uma passividade, um distanciamento da causa, evidenciando
assim, a consciéncia ainda ingénua do sujeito que fala.

Enguanto isso, Chimamanda elege o racismo como tema mais significativo das aulas e
se inclui na luta ao pluralizar, em primeira pessoa, verbo e sujeitos em tom de coletividade. A
interacdo com a coletividade faz parte do processo gradativo de construcdo da identidade

negra, entendida como:

33 O filme Besouro conta a histdria de Manuel Henrique Pereira, homem negro, 6rfao que veio a ser um dos
grandes mestres da capoeira. Retrata a historica luta contra o preconceito racial e a intolerancia religiosa no
Brasil. Foi lancado em 30 de outubro de 2009 (Brasil) com direcdo de Jodo Daniel Tikhomiroff. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/cinema/besouro-filme/ Acesso em 05.04.2019.

34 Se Deus Fosse Preto - Mondlogo de Sergio Laurentino, cujo enredo propde trocar o Deus cristdo, ocidental por
um Deus negro, com outra doutrina e outro templo. Sergio Laurentino é o mesmo ator protagonista do filme
Besouro e integra o Bando de Teatro Olodum desde 2000. Disponivel em:
http://aratuonline.com.br/noticias/monologo-se-deus-fosse-preto-encerra-programacao-das-tercas-pretas-no-
teatro-vila-velha/ Acesso em 05.04.2019.



https://www.infoescola.com/cinema/besouro-filme/
http://aratuonline.com.br/noticias/monologo-se-deus-fosse-preto-encerra-programacao-das-tercas-pretas-no-teatro-vila-velha/
http://aratuonline.com.br/noticias/monologo-se-deus-fosse-preto-encerra-programacao-das-tercas-pretas-no-teatro-vila-velha/
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[...] uma construgdo social, historica, cultural e plural. Implica a construcédo
do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro”. (GOMES, 2005, p.43).

Nesse sentido, retomo a resposta de Martin. Esse jovem estudante se envolve na luta
contra o racismo quando compreende a necessidade de desconstruir estere6tipos racistas. Suas
palavras soam como resisténcia, ele diz: “O mais significativo para mim foi desconstruir
estere6tipos e mostrar que independente da cor da pele todos nds somos capazes de conquistar
0 que queremos”. Vé-se que Martin fala em defesa de seu grupo étnico. Seu tom é otimista e
revela um ideal de superacdo do abismo social que separa 0 povo negro brasileiro do exercicio
pleno de cidadania.

Em suma, essas vozes revelam a existéncia de um racismo velado em ambientes
institucionais. Retratam os anseios de adolescentes afrodescendentes de entender melhor
sobre suas identidades étnico-raciais para atuarem como individuos de um mundo pluriétnico.
Reforcam a importéancia de préaticas pedagogicas de resisténcia, que atuem na contramdo do
racismo existente nos aparelhos ideologicos que operam na sociedade, comecando pela

escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As considerac6es finais desse estudo iniciam reforcando a compreensao de que ensinar
uma lingua estrangeira é uma agdo que precisa ser reflexiva, em dialogo com as crencas,
visdes de mundo e interesses de todas as pessoas envolvidas nas tarefas de aprender e ensinar
neste contexto social brasileiro, contemporéaneo.

Por acreditar na educacdo como direito democréatico, acredito também no direito e
capacidade de todos(as) cidadaos(&s) aprenderem inglés como LE, independente de etnia, cor,
género ou orientacdo sexual. Esse pensamento abre espaco para responder aos
questionamentos que direcionam esta pesquisa. Para isso, pergunto, de que modo as tematicas
relacionadas a historia e as culturas afro-brasileiras e afro-angléfonas podem ser trabalhadas
na sala de aula de inglés numa perspectiva intercultural?

O primeiro passo dado para responder a essa pergunta principal foi o cuidado com a
elaboracdo de aulas como intervencdes que afetassem as opinides dos estudantes quanto aos
conteddos e tematicas que devem ser estudados na aprendizagem de inglés, estimulando-os a
reconhecer a relevancia de estudar linguas e culturas. Logicamente, 0s aspectos culturais
abordados nas aulas fazem parte da historia, das culturas e do conhecimento de mundo de
cada um deles(as), assim como de pessoas do universo anglofono.

Na primeira etapa da analise, foi diagnosticada a visdo de 16 estudantes do 1° ano do
ensino médio sobre contetdos e temas que devem ser estudados na disciplina. Apresentada
em forma de gréaficos, as opinides dos(as) estudantes revelam que a maioria ndo compreendia
conhecimentos culturais como parte integrante dos estudos da disciplina de lingua inglesa,
deixando a entender que, até entdo, essas referéncias eram apresentadas apenas para
contextualizar contetdos linguisticos. Mas, também ndo atribuiram muito valor ao estudo da
gramatica, pois elegeram vocabulario e prondncia como conteddos mais importantes. 1sso
evidencia caracteristicas de planos de ensino cujos objetivos estdo desconectados de
referenciais culturais que facam parte da realidade de vida dos educandos e do mundo
globalizado, que os motive a usar a lingua para interagir com conhecimentos diversos
atribuindo-lhes significado. E sabido, pois, que a gramética tem seu lugar de importancia no
ensino de linguas, mas ndo faz sentido se as representacdes culturais que a contextualiza ndo
reconhecerem a heterogeneidade da lingua e de seus falantes — e, inclusive, seguindo esta

linha de pensamento, de seus aprendizes.
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Outras quatro perguntas direcionaram a pesquisa, por isso, apresento-as com
respectivas respostas, sequenciadas, nestas linhas finais:

a) Como os estudantes da educacdo bésica reagem com a presenca de
teméticas étnico-raciais de origem africana nas aulas de lingua inglesa?

Foi investigada também a reacdo dos(as) estudantes da educagdo bésica com a
presenca de tematicas étnico-raciais de origem africana nas aulas de lingua inglesa. Nesse
quesito, posso afirmar que a inclusdo dessa tematica nas aulas impactou positivamente 0s
aprendizes em varios aspectos, sendo o principal deles a autoafirmacdo de suas identidades,
ao reconhecerem-se como afro-brasileiros(as) e ao compreenderem o lugar de cidadao(a) que
cada um deles(as) ocupa na sociedade. Também foi impactante ndo somente por lhes permitir
se apropriarem de suas histdrias, mas pelo poder de falarem, discutirem, posicionarem-se
criticamente na escola ou fora dela.

b) De que forma a presenca de recortes afro-culturais na sala de aula de
inglés pode contribuir para a aprendizagem numa perspectiva intercultural?

Considero a relevancia de levar para a sala de aula de lingua inglesa recortes afro-
culturais, por reconhecer que isso contribuiu para a aprendizagem de inglés numa perspectiva
intercultural, porque ao interagir com esses conhecimentos, 0s participantes perceberam que
estudar uma lingua estrangeira ¢ bem mais do que ter habilidades linguisticas. Também
desenvolveram competéncias interculturais, ao aprenderem de forma solidaria, respeitando
limitacGes e dificuldades uns dos outros, a0 mesmo tempo em que estimularam didlogos,
contaram suas histdrias, denunciaram angustias e conflitos originarios de atitudes racistas
vivenciadas por alguns deles(as), iniciando a marcar seus lugares de fala no mundo.

c) Como legitimar conhecimentos afro-culturais no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa?

Outro ponto de investigacdo instituido foi quando se perguntou como legitimar
conhecimentos afro-culturais no processo de ensino/aprendizagem de lingua inglesa? Para
isso, foi necessario abordar a diversidade cultural da lingua inglesa, desviando o foco das
culturas hegemdnicas, tradicionalmente trabalhadas nas aulas de inglés, evitando repetir
praticas de privilegiar culturas angl6fonas, de brancos, para expor as relaces dessa lingua
com seus falantes africanos, afro-americanos, mostrando que suas culturas também fazem
parte dela. Isso ndo é dificil quando se parte de uma perspectiva de ensino que vé lingua e

cultura juntas, integradas.
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Observei, inicialmente, que os estudantes ndo sabiam muito bem em quais paises o
inglés é lingua oficial nem mesmo o que significa paises angl6fonos ou afro-angléfonos, mas
apontaram os Estados Unidos, Canada e Inglaterra como paises onde a lingua inglesa tem
status de oficial. Saber que alguns paises africanos foram colonizados pelos povos britanicos
e, por isso, as culturas africanas também compdem a lingua inglesa e interferem nela, deve
fazer parte da aprendizagem como componente cultural da lingua. Se os aprendizes ndo se
apropriarem desses conhecimentos, jamais irdo reconhecer o inglés como lingua de preto.
Esse reconhecimento é importante porque serve como referéncia para motivar aprendizes
negros(as) a apropriarem-se também da lingua e de suas culturas e, assim, legitimarem
aspectos afro-culturais como contetidos que devem ser estudados nas aulas de lingua inglesa.

d) De que modo os estudantes da educacdo basica podem apropriar-se de
conhecimentos afro-culturais na sala de aula de inglés?

Felizmente, constatei, nesta pesquisa, que as aulas com recortes da historia e culturas
afro-angléfonas e afro-brasileiras contribuiram para que os alunos(as) compreendessem a
legitimidade dessa tematica na aprendizagem de inglés e até de outras disciplinas. Depreendi
ainda que as discussdes e as reflexdes tecidas sobre identidade, raca, etnia e esteredtipos
racistas serviram muito bem para a desconstrucdo de sentimentos de inferioridade e/ou de
superioridade, causados pelo mito da democracia racial, e também como avango no processo
de conscientizacdo do pertencimento étnico dos (as) educandos(as).

Entdo, quando por ultimo se questiona, sobre 0 modo como o0s estudantes da educacéo
basica podem apropriar-se de conhecimentos afro-culturais na sala de aula de inglés, afirmo
que uma pratica intercultural podera mediar esse conhecimento de maneira muito mais global
e ampla do que apenas o instrumental dominio de um idioma estrangeiro e mundial; quando,
para além desse olhar limitado, faz-se da sala de aula um espaco onde os aprendizes tenham
VOz e possam expressar opinides, compartilhar conflitos, ensinar e aprender juntos, tendo em
vista uma maior amplitude de contextos. Assim, afirmo nesse estudo que essa apropriacdo foi
efetivada, porque as tematicas e conteldos levados para sala de aula foram elementos
representativos das identidades dos estudantes, contextualizados com uma visao de ensino de
lingua para o uso, de modo que através dela os aprendizes puderam expressar 0 conhecimento
de mundo, que ja possuem ao mesmo tempo em que produziram novos saberes.

Nesse sentido, os pressupostos da perspectiva intercultural e da educagéo das relacdes

étnico-raciais validaram este estudo, uma vez que afetaram a concepcdo de aprendizagem de



104

ILE dos educandos, os quais puderam (re)construir suas identidades étnicas e assumir
atitudes de desconstrugéo de discursos racistas na sociedade.

Vejo a importancia de trazer para essas linhas finais uma reflexdo sobre algumas
possibilidades de ampliar esta pesquisa na escola. Uma delas é propor a interdisciplinaridade
com as areas de humanas e de linguagens, uma vez que muitos aspectos historicos, politicos,
sociais e geograficos influenciam a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Diante dessas evidéncias, considero relevante apresentar essa pesquisa para 0 COrpo
docente do Colégio Estadual Alaor Coutinho, pretendendo promover discussdes e reflexdes
que sensibilizem esses(as) profissionais sobre o papel da educacdo étnico-racial neste
contexto plural.

Essa reflexdo aponta para a presenca de algumas lacunas que podem ser preenchidas
com pesquisas que investiguem o olhar de professores (as) da area de linguagens acerca da
importancia de estudar historias e culturas de matriz africana, com o propoésito de fortalecer as
relagbes etnico-raciais na escola e apontar o papel desses(as) profissionais na luta contra o
preconceito racial na escola e na sociedade como um todo.

Além disso, registro também o meu crescimento profissional e pessoal como
contribuicdes deste estudo. Desenvolver esta pesquisa foi muito relevante para o
aprimoramento de minha pratica pedagdgica, tendo servido para reforcar minha concepcéo de
ensino, confirmando assim um retorno positivo para a sociedade. As leituras, reflexdes e
discussdes nos ambientes académicos, durante as aulas teoricas e eventos que participei
resultaram em conhecimentos que embasaram minha pratica docente, aproximando teoria e
pratica, promovendo reflexdo e acdo. Posso dizer que essa dialética também interferiu no
campo da vida pessoal, pois 0s conhecimentos compartilhados nesse percurso impactaram
fortemente meu modo de agir e de pensar no mundo, o que me faz cada vez mais adotar um

posicionamento intercultural.
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APENDICE A — Registros fotograficos do Cine Clube Alaor Coutinho
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APENDICE B — Registro fotografico da Aula 5
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APENDICE C — Registros da aula 7
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APENDICE D — Registros do espetaculo Se Deus Fosse Preto — Programa Escolas Culturais
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APENDICE E - Questionario do Diagndstico

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

IDENTIFICACAO

NOME: GENERO:

IDADE: CURSO:

1. Enumere de 1 a 5, quanto a ordem de importancia o que se deve estudar para a
aprendizagem de inglés:

) vocabulario

) gramatica

) pronuncia

) culturas de paises anglofonos

) culturas de paises afro-angléfonos

NN NN N

N

. Enumere de 1 a 5, quanto a ordem de importancia dos temas abordados nas aulas de inglés

) mundo digital e tecnologia

) Povos e culturas afro-angléfonas

) aspectos culturais em geral

) povos e culturas estadunidenses

) povos e culturas africanas e afro-brasileiras

NN NN N

w

. Aponte a alternativa correspondente aos paises onde se fala inglés como lingua oficial:

) Estados Unidos, Mocambique, Angola, Namibia, Inglaterra, Australia
) Africa do Sul, Quénia, Nigeéria, Gana, Canada, Estados Unidos
) Estados Unidos, Inglaterra, Canada, Jamaica, Sdo Tomé e Principe

NN N

o~

. Vocé se identifica como afro-brasileiro(a)?

) sim
) ndo

N

5. Vocé conhece alguma personalidade negra de paises angléfonos?

( )sim
( )nao

Quais?

6. Vocé considera relevante tratar de temas relacionados a raca, etnia e identidade africana,
afro-angléfona e afro-brasileira nas aulas de inglés?
Comente:
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7. O que vocé sabe sobre paises onde se fala a lingua inglesa como lingua oficial?
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APENDICE F — Questionario de Resultados

QUESTIONARIO DE RESULTADOS

IDENTIFICACAO

NOME: GENERO:

IDADE: CURSO:

1. Qual sua opinido sobre as aulas de inglés com discussdes de temas étnico-raciais,
como: culturas de matriz africana, racismo, identidade afro-descendente, raga, etnia?
Comente:

2. Qual dos temas tratados nas aulas foi mais ou menos significativo para vocé? Comente:

3. Vocé conhece representacdes das culturas-afro anglofonas parecidas com as culturas afro-
brasileiras?
Cite e explique:

4. Sobre os paises onde o inglés € a lingua oficial, quais conhecimentos vocé considera
importantes para tratar nas aulas de inglés?

5. Avalie o material didatico utilizado nas aulas (videos, textos, imagens):
() Gostei muito () razoavel () ndo gostei
Justifique




APENDICE G —Respostas dos Questionarios Diagndsticos




APENDICE H — Respostas dos Questionarios de Resultados
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APENDICE | — Registros fotogréficos da Aula 9 - Atividade de Intercambio
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APENDICE J — Textos da Aula 4
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COLEGIO ESTADUAL ALAOR COUTINHO

Student: Date / 2018

Teacher: Andiara Nascimento Discipline: English

1. Observe a imagem e analise criticamente. Depois escreva sobre suas impressées
acerca da tematica etnicorracial apresentada na imagem:




COLEGIO ESTADUAL ALAOR COUTINHO

Student: Lz(] b&!g};iﬂ, 51-_&2/_{;,))__7 e ___ Date _ O_D., /40 208

Teacher: Andiara Nascimento Discipline: English

1. Observe a imagem € analise criticamente. Depois escreva sobre suas impressbes

acerca da tematica etnicorracial apresentada na imagem:
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APENDICE K — Textos da Aula 9 — Atividade de Intercambio
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APENDICE L — Planos de Aula

PLANOS DE AULA

Aula 1 - Duracéo: 110 minutos

CONTEUDOS Substantivos com sentidos ideol6gicos e alguns conceitos, como:
identidade, africanidade, raga, etnia, embranquecimento,
empoderamento.

OBJETIVOS Discutir sobre aspectos ideoldgicos dos substantivos raga, etnia,
embranquecimento, empoderamento e refletir sobre pertencimento
étnico-racial.

PROCEDIMENTOS - Os alunos irdo ouvir a musica Redemption Song, de Bob Marley, e
ler a letra; a professora pergunta se alguém conhece a misica e o que
sabem sobre o cantor para enfatizar sua origem afro-angléfona.
Depois, pede que os alunos leiam novamente a letra da mdsica e
destaquem palavras, frases ou trechos para comentarem o que
entendeu;

- Ap6s 15 minutos, a professora media os comentarios, dando inicio
com algum voluntario, escreve as palavras citadas pelos alunos no
quadro e vai acrescentando outras palavras que nao estdo na masica,
mas fazem parte do que esta sendo discutido (empowerment;

iguality, inequality, freedom; black people; white people; race;
identity);

- Depois, pede que os alunos comentem seus préprios conceitos ou
ideias sobre as palavras listadas, continuando a discuss&o;

- Para finalizar, ouvir a mdsica outra vez. Enquanto ouvem a musica,
produzem um cartaz, colando a palavra e o respectivo conceito em

inglés.
AVALIACAO Observar o interesse dos alunos pelo tema e a criticidade das ideias.
RECURSOS Quadro, piloto, atividade xerocopiada.

Aula 2 - Duracdo: 110 Minutos

CONTEUDOS Identidade como pertencimento/nacionalidade (to be from).

OBJETIVOS - Problematizar o pertencimento étnico dos estudantes;
- Discutir sobre identidade afro-anglofona, afro-brasileira e
afro-americana.

PROCEDIMENTOS | - Exibir texto de apresentacdo pessoal da professora, em inglés,
no qual, ela identifica-se como afro-brasileira; destacar as
nacionalidades presentes no texto (Afro-american, Nigerian);
listar os paises e as respectivas nacionalidades, perguntar sobre
paises onde o inglés € lingua oficial, completar a lista, discutir
sobre o que é afro-angl6fono;

- Exibir o video do Youtube, intitulado de ldentity: Do you
identify yourself as African or British?, com jovens afro-
angléfonos em uma entrevista de rua, em Londres, falando
sobre nacionalidade/origem/pertencimento, respondendo a
pergunta How do you identify yourself: African or British?
(Como voce se auto identifica? Africano ou Britanico?)

- Discutir sobre o video e pedir que os alunos respondam, por
escrito, a pergunta: Como vocé se auto identifica: brasileiro ou




afro-brasileiro? Por qué?

AVALIACAO Observar a reflexdo critica dos alunos sobre o proprio
pertencimento étnico.
RECURSOS Data-show, laptop com acesso a internet, quadro piloto.
Aula 3 — O filme Besouro — Duragéo: 110 Minutos
CONTEUDOS Culturas afro-brasileiras (capoeira e candomblé); protagonismo
negro.
OBJETIVOS Reconhecer elementos da cultura afro-baiana representados no

filme Besouro e o protagonismo negro como referéncia para
construcdo das identidades negras.

PROCEDIMENTOS

- Entregar o roteiro do filme xerocopiado aos estudantes e
explicar que eles deverdo responder as questdes posteriormente;
- Ao término do filme formar uma roda de conversa com o ator
protagonista, a professora e a turma;

- Mediar o debate contribuindo com esclarecimentos, se
necessarios para ampliar o entendimento do topico de
discussao;

- Apos encerrar a roda de conversa, esclarecer que os(as)
alunos(as) respondam as questdes sobre o filme para discussdo
na proxima aula.

AVALIACAO Observar o interesse pelo tema abordado, participagéo e
criticidade no debate.
RECURSOS Data show; lap-top; internet; material xerocopiado; auditorio.

Aula 4 — Leitura de Imagens — Duracdo: 110 Minutos

CONTEUDOS

Leitura critica de imagens.

OBJETIVOS

Estimular uma leitura critica de imagens sobre o negro na
sociedade contemporanea para desconstruir esteredtipos
pejorativos do povo negro na midia.

PROCEDIMENTOS

- Organizar a sala em circulo com ajuda dos alunos;

- Distribuir imagens coloridas, impressas em formato A4,
sendo que as imagens sdo repetidas duas vezes, para depois
formar dupla por imagem igual;

- Apos apreciacdo e alguns comentarios sobre a imagem, pedir
que os alunos  escrevam individualmente  sua
compreensdo/interpretacdo no caderno;

- Ao terminarem a interpretacdo escrita, formar duplas, casando
as imagens iguais, devendo cada dupla, primeiro conversar,
trocar ideias sobre a imagem, comparando o modo de cada um
interpretar a imagem, trocando opinides;

- Depois da leitura e discussédo, cada dupla apresenta a imagem,
comentando seus pontos de vistas para a turma toda.

AVALIACAO

Observar a participacédo na aula e expressao das ideias; avaliar a
expressao e visao critica.
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RECURSOS Tv, data-show, material xerocopiado.
AULA 5 - Duragéo: 110 minutos
CONTEUDOS Leitura e compreensdo oral.
OBJETIVOS - Motivar a reflexdo critica dos alunos sobre aspectos culturais

identitarios e esteredtipos;

- Despertar um olhar critico sobre aspectos culturais
hegemonicos;

- Refletir sobre a hegemonia cultural delineada na histéria que é
contada sobre a Africa.

PROCEDIMENTOS

- Exibir o video de Chimamanda Adichie. Primeiro congela a
tela, exibindo o titulo;

- Ler o titulo e pedir aos alunos(as) que relacionem a frase a
algo pessoal ou mundial;

- Apresentar roteiro de leitura e pedir aos alunos(as) que
respondam por escrito, individualmente, apds assistir o video:
Voce relaciona essa historia com outras ou a algum fato? Vocé
ja ouviu “historias tinicas” como no relato da autora? Comente:
Porque as pessoas acreditam em histdrias Unicas? Qual € a
relacdo entre historias Unicas e esteredtipos? Como podemos
combater o “perigo de uma historia tinica em nossas vidas?

- Abrir um debate com base na reflexdo dos alunos(as), cada
aluno(a) apresenta sua resposta.

AVALIACAO Interatividade, expressdo das ideias e produgao escrita.
RECURSOS Data-show, laptop com acesso a internet, quadro piloto.
AULA 6 — Duracdo: 110 minutos
CONTEUDOS Género textual: biografia
OBJETIVOS « Ampliar o conhecimento sobre lideres de paises afro-

anglofonos, que lutaram contra o racismo e defenderam a
igualdade de direitos civis;
. Descontruir representacdes negativas sobre o povo negro.

PROCEDIMENTOS

. Apresentar as biografias de Nelson Mandela, Martin
Luther King e Barrack Obama;

« Destacar acdes comuns desses lideres, voltadas para acabar
com o racismo e promover a igualdade de direitos para o
poVO Negro;

. Destacar o pais de origem deles (Africa do Sul, Estados
Unidos e Quénia);

« Destacar e comentar sobre a formacao académica e as
conquistas desses trés lideres.

« Responder a seguinte pergunta no caderno: Reflita sobre o
racismo no Brasil e sobre alguma conquista legal de
direitos do povo negro. Nomeie alguns lideres ou
personalidades negros(as) do Brasil.
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AVALIACAO Expresséo das ideias na atividade, interatividade.
RECURSOS Biografias xerocopiadas
AULA 7 - Duragéo: 110 minutos
CONTEUDOS - Leitura e interpretacdo de texto, expressao oral e escrita;
- Género discursivo (palestra, debate)
OBJETIVOS Refletir criticamente sobre a luta pela igualdade racial e

empoderamento do negro na sociedade contemporanea,
baseado nos discursos de grandes lideres.

PROCEDIMENTOS

- Apresentar slides com imagens e frases de Martin Luther King
(I Have a Dream) e Barrack Obama (Yes, we can), depois
discutir sobre a ideologia de cada discurso;

- Ler e interpretar alguns dos sonhos de Martin Luther King,
proferidos em seu discurso;

- Dividir a turma em 2 grupos para produzir dois cartazes ,
sendo: grupo “We have a dream” descrevendo seus proprios
sonhos; grupo “ Yes, we can... descrevendo suas
potencialidades e conquistas pretendidas.

- Apresentar a producdo na sala de aula.

AVALIACAO Processual e qualitativa, com base nos discursos e expressao
escrita.
RECURSOS: Data-show, laptop, papel metro, piloto, canetas coloridas.
AULA 8 - Duracédo: 110 minutos
CONTEUDOS Segregacéo Racial nos Estados Unidos: A historia de Rosa
Parks
OBJETIVOS Contextualizar a tematica étnico-racial atraves do género

discursivo “filme”

PROCEDIMENTOS

- Ao iniciar a aula, retomar a discussao sobre segregacao racial,
relembrando o tema discutido em aulas anteriores;

- Desenvolver atividade de leitura do texto: The USA People
Power, identificando informacBes sobre o episédio de
preconceito racial sofrido por Rosa Parks;

- Exibir o filme The Rosa Parks Story.

AVALIACAO

Observar a atencdo e o interesse da turma pelo tema.

RECURSOS:

Texto xerocopiado, data-show, internet , notebook

AULA 9 - ATIVIDADE DE INTERCAMBIO

TEMA: Diversidade Cultural

OBJETIVO GERAL

Promover interacdo social com o uso da lingua inglesa,
visando desenvolver habilidades e competéncias interculturais
e motivar a aprendizagem da lingua alvo.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Interagir com falantes da lingua alvo em tempo real, através
de g@éneros textuais diversos, como: musica, leitura e
interpretacdo de poema (oral e escrito) diadlogo pessoal e em
grupo; dramatizacao;

- Conversar sobre aspectos culturais, aspectos do cotidiano
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escolar e social de adolescentes dos dois diferentes contextos,
Brasil e Estados Unidos, da mesma faixa etaria e nivel escolar;
- Promover a valorizacdo de elementos das culturas de matriz
africana, de modo a despertar o sentimento de pertencer a essa
matriz cultural.

PROCEDIMENTOS

- Antes do warm-up, a estudante participante Nelson Mandela
ird ler, em inglés, um texto de boas vindas, escrito por ela, e
uma aluna de outra turma faz a leitura simultanea, em
portugués. Depois, a mesma faz a apresentacdo da escola e
descreve a programacdo, informando que as atividades
contemplam a temdtica afro-cultural, porque, no Brasil,
comemora-se 0 dia da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro, e que em muitas escolas, na Bahia, essa data €
comemorada com uma programacao semanal;

- Warm-up - atividade de boas vindas;

- Os(as) alunos(as) irdo tocar violdo e cantar a musica de Bob
Marley, Redemtion Song; distribuir a letra da musica para
todos os presentes acompanharem a cancao;

- Um grupo de alunos da turma 1°A apresentara uma
dramatizagéo do discurso de Martin Luther King;

- O grupo de estudantes do 1° A apresentara a dramatizacéo
denominada | Have a dream. Depois, dividiremos 0s grupos
para colorir uma arvore dos sonhos, escrever na arvore
palavras em inglés e em portugués, que representam 0s sonhos
de igualdade e fraternidade proferidos por Martin Luther King;
- Intervalo para lanche: Acarajé; Hot-dog e refrigerante;

- Alunos visitantes apresentardo poemas em inglés; leitura em
inglés e em portugués, mostrando um dos objetivos do
intercdmbio, que é a aprendizagem da lingua portuguesa;
depois, as alunas do 1° ano A leem o poema Vozes Mulheres,
de Conceicdo Evaristo, em portugués e em inglés;

- O grupo do 1° A apresentard street dance; a seguir, abre
espaco para o desafio, momento em que voluntarios podem
entrar para a danca também;

- Pedir aos alunos que escrevam um relato de experiéncia
sobre esse momento de intercambio cultural.

RECURSOS Som (caixas de som), microfone, data-show, lap-top, papel
metro, tintas coloridas, letra da musica xerocopiada.
AVALIACAO Observar o desempenho dos alunos durante a realizagdo das

atividades, com foco na iniciativa e motivacdo para interagir
usando a lingua inglesa; analisar os relatos escritos.

COMENTARIOS
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APENDICE M - Material didatico (textos, letras de mUsicas e poemas)

AULA1

REDEMPTION SONG

CANCAO DA REDENCAO

Old pirates, yes, they rob |
Sold I to the merchant ships
Minutes after they took |
From the bottomless pit

But my hand was made strong
By the hand of the Almighty
We forward in this generation
Triumphantly

Won't you help to sing
These songs of freedom?
Cause all I ever have
Redemption songs
Redemption songs
Emancipate yourselves
slavery

None but ourselves can free our minds
Have no fear for atomic energy

Cause none of them can stop the time
How long shall they kill our prophets
While we stand aside and look?

Some say it's just a part of it

We've got to fulfill the Book

Won't you help to sing

These songs of freedom?

‘Cause all I ever have

Redemption songs

Redemption songs

Redemption songs

from mental

Velhos piratas, é, eles me roubaram

Me venderam para 0s navios mercantes
Minutos depois deles me tirarem do poréo
sem fundo

Mas minha mé&o foi feita forte

Pela mao do Todo-Poderoso

Seguimos nessa geracao

Triunfantemente

Voceé ndo vai ajudar a cantar

Essas cangdes de liberdade?

Pois tudo que ja tive

Cangdes de redencéo

Cangdes de redencéo

Emancipem-se da escraviddo mental
Ninguém além de n0s mesmos pode
libertar nossa mente

Né&o tenha medo da energia atbmica
Porque nenhum deles pode parar o tempo
Por quanto tempo Va0 matar nossos
profetas, enquanto ficamos parados
olhando? uh!

E, alguns dizem que é s6 uma parte disso
Temos que completar o livro

Vocé ndo vai ajudar a cantar

Essas canges de liberdade?

Pois tudo que ja tive

Cangdes de redencéo

Cangdes de redencéo

Cancdes de redencéo

AULA 2 - Leia o texto de apresentacdo da professora

PRESENTATION
(WHO AM 1?)

I am Andiara Nascimento. | am Afro-Brasilian, | am from Bahia,Brazil, live in Praia do Forte
and work at Alaor Coutinho school. | am teacher of English. My favorite hobby is chat on the
internet. | have some foreigner friends. | talk to an Afro-American and a Nigerian friend, we talk
in English by video call. | like to share some cultural informations with them. | want to know
more about the African and American continents. Chat in English is a way to enhance the

language and known others ways of life around the world”.
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AULA 3 — Atividade

Responda as questdes de acordo com o video da escritora Nigeriana Chimananda Adichie:
1 - Vocé relaciona essa histéria com outras ou a algum fato que vocé conhega ou vivenciou?
2 - Vocé ja ouviu “histérias inicas” como no relato da autora? Comente:
3 - Porque as pessoas acreditam em historias Unicas?
4 - Qual € a relacdo entre historias Unicas e estere6tipos?
5 - Como podemos combater o “perigo de uma historia tinica” em nossas vidas?
Abrir um debate com base na reflexao dos alunos, cada aluno apresenta suas respostas.

AULA 4 - Roteiro de atividade

Leia as biografias de Nelson Mandela, Martin Luther King e Barrack Obama e destaque:
1. As acOes comuns desses lideres, voltadas para acabar com o racismo e promover a igualdade
de direitos para o povo negro;
2. O pais de origem de cada lider;
3. Formacdo académica, experiéncias e conquistas dos 3 lideres.
4. Reflita sobre o racismo no Brasil e
sobre alguma conquista legal de direitos do povo negro.
5. Nomeie alguns lideres ou personalidades negros(as) do Brasil.

AULA 6

Leia os sonhos de Martin Luther King e comente o seu entendimento sobre eles.

- | have a dream that my four little children will one day live in a nation where they will be judged not
by the color of their skin, but by the content of their character.

- | have a dream that one day on a red hills of Georgia sons of former slaves and sons of former
slaves-owner will be able to sit down together at the table of brotherwood.

- | have a dream that one day this nation will rise up, live out the true meaning of its creed: We hold
these truth to be self-evident, that all men are created equal.
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ANEXO A — Cartaz do Cine Clube Alaor Coutinho

BESOURO




ANEXO B — Nome do Anexo
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

FNNVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
Instiuto de Letras
P Grodungda em Letres
FmE'um;u e P-:s-ﬁ‘um.mpn Bm IJn,El.n: Curturs
Fua Barso de Jeremosbo, n21L7 CEF; 404 70-250
Campus Unieersitario — Ondine, Sahvedor-E&
Fiorss Fa: +!![F1:|313-3EHE- E-mu.iI:F-E;IIEI‘.I:Iﬂl..rI'I:IH.I:Ir

TERMID OE COMSENTIRENTD LIVEE E EXCLAREQDD

8| m=nar .
jn].*.uu responsabilidsde, £5ta senco comicadofs] come woluntaric{a] s participsr oa pesquisa
Recortes da Historis & Culturas Africanas: A Lei NR. 10.635/03 Na Sala e auls de Ingies. Nestn
Fﬂq.iﬂp‘etuﬁﬁrﬂs‘rmﬂui'mmhﬁ:umtfrﬁihariﬂ&iu: ms cufurss africanas,
estabelecendo-se dillogos om a5 culturas afro-brasileiras e afro-angioforas, numa
perspectiva intercutursl. Fars ests pasquisa adobsremas os sepuintes procedimentos: O
participante fvcluntario i responder um guestionano diagnostico € um questionario de
resultadas; Irei ministrar sulas de inglss , apresentando referencais afro cutturss straves de
leiturn de texbos, misicas, wideos; sigumas sulss serdo gravadas. De acordo com a Resolucso
466/12, b8 » possibilideds de rhcos de ondem intelectual ou cuttursl. Fars participar deste
E;I:uﬂ:u:[u| Mersar sob FLHFL';F-:I'E-HI:I-iﬂlﬂE i bars perkom costo, nEm recshers guaiguer
vEntagEm financeira. Apeser disso, caso ::ju dentificadc & comorovado OEROS Sroverdentes
destm pesquisa, o Menor sob sus responsstiidade bem assemursdo o dirsto a hdcri:nii:.
Ele[n) sera esclarecicofs] sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar & estara live pars
participar ou recusar-se a participar. Ful informado que ofs] responsavel peic Menor pocers
rebimar s=u consentiments o0 inkETTomDET 8 n-u'til:ip-u-iin do Meror & qualguer moemento. A
participacho delefa) & voluntaria e a recuss em participar neo scametars quaiguer penalidade
ocu modificacso na forma &m que & stencido(s] pelo pesquisador, que tratara & sus identidsde
com padroes profissionsis e sigiio.

Cazo o Scrm:r[a:| tente algurrs dinida ou nepessite e quabquer mscimregmenio ou ainda
nﬁejz retimar o orsantimentn o= pu"l:il:ip-u-;iu g0 MeEnor sob sus rup-u-nsuh-ii-:ndt os
F-ﬂ-:r.l'su. proer fawear, enkne am contako mmnﬁpr_q.l'sutn_: sbaian B qualiguer tamipa.

Andisra Araujo Nasdmento, rus Campinas, 5/N Praia do Forte — Mata de 580 loko — Saria,
Telefore 71 99954-2636

05 nesukndos da Puq!.li.l;uﬂ:l;riuimdisu:si;iu quanco firalizads. O nome do Menor sob
siss responsatiicade ou o materal que indique o particpacBo rac serd bersdo sem 8 sus
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parmissic. O Menor sob sus nesponsabilicade nio sera identificado em nenhuma publicacso
que possa resulter. Este termo e consEnbmenis apoonbra-se |"11|:|-r-=u-:l =y duss vins nriE;irnis.
sendd que Uma Serd arquivaca pelo pesguisador resoonshval, na i:-:iIEE'iu Estmcum| &mor
Coutinhos B cutrs Sers fomecids a0 sanhor. Os cados & instrumentos wtilicedos na pEsqUiss
FowEo E'I:".l-"ul'ﬂdlﬂ com o .:-u:r.lisu.-:ln:!r ressonzavel Dor W F-eri-:du de 3 {dnco) anos, & w30
esze tempo serso destrusdos. D5 pesquisadores traterac @ identidade do Menor sob sua
responsabilidade com FIHI:I'EE profissionais de sigilo, atendendo 3 ItEthE-:- bemsiksirs
[Resoluchio KE 456/12 do Conselho Msconsl de Saude), utilizando ms informactes somente
para os fins academicos £ cientificos.

Ews, . Purtul:h:r do dooumenbo de
Igentidads responsavel pelo ri=nor
. fui in'l'l:hn'r'ﬂd-:u:u| s
-:-::i-tti'-.m o En:r.lsu.,. Aecortes da Hiskors & Cukures Aficarems: & Lai MR, £00535/03 Ma Sals
e aula de Ingies , de maneirs clars e detalhads & esclanec minhas dinicas. 5a5 que a qualquer
momenko poders solictar novas inforacoes = modificar minha decisso de consentimento de
Fa.rh'-:i:n.c__i:l do Menor $ob minka responsabilidsde, se assim o desejar. Recebi uma n:l':F-iu
gaste fErmO de ORsEntimento lfvre & ssclsredido & me foi cada & Oportunicace de ler e
Esclarecer s mirhes covides

Pmte de 520 Joka, e o= 2045 .
! JZ041B
Home compieto [particpante| D=in
Arydiars .I'-m.l_iu NascimeEnta F Z0is
Cmim
i Jri i B
Mo :q:-mpietq:-|:t-_-:te*nunl'u| Cmim

Erm caso e desistancis go Menor sob minha respornsatilidade &m permAnSCEr na pesquisa,
autorzo que o5 seus dados j:'| odetndos referentes & resufsdos de sxsmeas, q.rstinr:'iri:l:i

respondicos & similares snds seam utiiados ne pesquisa, COM oS MESMOS Fr-:!p-ﬁ:it-:l: ]-i
HFTﬂEHm:EIHb!TCLE.

Mome compieto [particpante|
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universldads Federal daBahia

% netituto de Letras
e Poe-Graduagdo am Latras

-
T

TEEMD DE COMNSENTIMENTO LIVEE EESCLARECIDN (TCLE)

Prerafindd) participants,

ood esta sendo gomvidadels) para participer da pesquiza intitulada Recortes da Historia e
Culturas Africanas e Afro-brasileira: A lei Kr® 10,639 Na Sala de Aula de Inglés desamvolvida
pels pasquizadors Andisr Asmgn Maciments, sob orsntscio da Brpf D Mamia Pasguet
Femands:, do Programa de Pos-gpraduscio em Lingea o Culturs do Instituto de Latrss da
Univerzsidads Faderal da Bahia

A pazouiza tem como objative garal introdueir na 2sla de sula da inglds g hiztoria 2 2= colterss
africanas, sstabelecende-zs dizloses com a8 culturss afro-bezsilsitss & afo-spelofonss, noma
parspactiva intaroplters]l. Serd aplicads para slunoe do snsino madio no Colasio Eztadual Alasos
Coutinho.

“ood 2era comvidadols) para falar sobre sua sxpenisncia com © snsine aprendizasem da linEva
ingleza, atraves da dods quastionarios, bem como sobre suas acspples acsrca dessa conmteto da enzino
gue zera aplicado em perspactiva intercultural 2 cntica O primeito questionario s21a respondido, 22
viood decidir por fazer parts dapesquiza, mO primsifo SRCOntD entte mim {3 pesquizadora profeszorg) @
OF participantes qus aderitem & pesguriza antss da jmplementacio ¢o conjunto de atividads: propoetas
poT 25ta pesquizy o sepundo, apds tal implsmentagdo. As atividads:s que s=rdo splicadss forsm
pravizments slaboradss pela pesquizadors profossora, respeitamdo & tematica da pesguiza A
pargquizadors Andisrs Atsgjo Mascimento ira avalisr doramts s aulss ssw dessmpenho, intarsszs,
afinidadss com o tema, dificuldadss apresentadss ou ndo, anpotando todo o procasso om wm disno da

anotaphaz, .




Univereldads Federal da Bahla
Ingtitute da Lotras

R Poe-Graduagan am Latras
L

@u—-"’ Pro-grama de Poe-Graduaias am Lingua & Cultura

Vood podera sar convidado a disponibilizar informactes adicionsis, caso ssjam
naceszarias. Ap final da pesguiza todo material sora mantido em arguive, por palo
menos 5 anes, conforma Fezolugio 466/12 2 orientactes do CEDVENSEP 2 com o fim
dasta prazp, sora dascartado,

Informamos, sinda que todos of dados dos questionsrics, do disrio, o das
raflatirmos sobre 8z demandas @ espacificidades da vm snsino ds Lingua Ingless sm
parspactiva intercultersl, cntica @ inclusiva, e que os resultados ssrdp spresentados
abe participantss em palestra dirigida ap poblico paticipants @ & institwigbes

Salisntamos gQus ss:a posguiza ofSracs rizco mumimo 3 vood A tematica
proposta podera ndp sor muite bem acsita vood podera ter ressslvas a ficar
dasinterszzado com arsalizacio das atividadss propostas. Salisntamos qus 22 poorrer
alrem desconfosto, astaja cients gus vood 2 livee para desistic da perticiper da
pazguiza am gualguer momento gue Considersr oporfune fem nenbum tipo de
prajutze. Por fim, infoemamos qua o materisl colatado poda ser wtilizado sm trabalhee
acaddmicos; no entanto, nenhuema informacio sora dads a outrss pessoas que nEn
fagam parts da aguips de pesquizadoses, @ as identidades dos perticipsntss ssrp
prezarvadas da quaisguer identificapbes, garsntindo, portanto, 0 Snonimato da todos.
Wap havers gualgusr despesa ou compensacds financeira relacionada A participacio
narta eztndo.

0 beneficio relacionad o com a sua oolaboragso, nesta pesguisa, & para a5 praticas. de ensing de
linguas estrangeiras, bem como para a formagde de professores de linguas, visto que, esta
P guisa, probhunatiza e disoute mpece qua@nda se revela uma cardéncia nas praticas que

530 desenvolvidas em sala de aula de ensino/aprendizagem de lingua hgk:a,EEia ]]IﬂEﬂE‘Ia
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Univereldads Fedaral da Bahla
Inetituts de Letras

m Poe-Graduagas om Lotras
L

I"_"EE-‘"_J Programa de Pos-Graduagse am Lingua e Cultura

padzzozica visa wms perspectiva mais sensivel 2 cultura dos participantss snvolvidos nas
praticas de emsinar @ zprender lingnas: professoses ¢ alunos &, tembem, promover meios
interag3o entre 25 diferencas exislentes na/com para/zlemida sala de zula de ngas Assim,
vacs sera motivado 2 reflatir sobee seu papel de aprendiz ds nme lingna 2 suz representacia
sacial. Esclirego, zinds, que est pesquisa segne o disposto nes resolngies 4662012 & 5102014
da sistema CEPOONER. O enderaco do conseTho de Etica de enfermesem & Comits da Etica
om Enformasom da Universidads Fadoral da Bahia Foua Basllio da Gema 5/ Campus
do Capsla CEP40 110060, Talafons: (T1) 3283-7615

Pazguizadors

Participamts
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