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SANTOS, Lilian Santana dos. A escrita de criangas da Educacgdo Infantil que vivem em
situacdo de pobreza. 2019. Orientadora: Elaine Cristina de Oliveira. 138 f. il. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2019.

RESUMO

Este estudo enfoca aspectos importantes no dmbito da escola publica ao levar em consideracao as
condigdes socioeconbmicas dos sujeitos que vivem em contextos de pobreza, ndo para diminui-los
ou rotula-los, mas para analisar as relagdes que se estabelecem entre esses sujeitos e a linguagem,
assumindo a linguagem na perspectiva das praticas sociais. Esse é um ponto importante e que
demonstra a complexidade em tratar do tema pobreza e educa¢do, sem, contudo, cair na armadilha
de considerar & condicdo de pobreza como falta, déficit, problemas e transtornos. E importante
salientar que nos afastamos deste tipo de concepcdo. Esta pesquisa teve como objetivo analisar a
escrita inicial de criangas da Educacdo Infantil, mais especificamente, 0 modo como elas lidam com
a relacdo grafema-fonema. O percurso metodoldgico se caracteriza por um estudo quantiqualitativo,
de corte transversal. A presente investigacdo teve o ambiente escolar como fonte direta de coleta de
dados. Participaram desta pesquisa 14 criangas da Educacdo Infantil, matriculadas no grupo cinco,
de uma escola municipal localizada em Sdo Francisco do Conde/BA. Para a coleta de dados
propusemos as criangas diversas atividades de escrita como: lista de brinquedos, lista de compras,
lista de palavras e respostas de adivinhagdes. Os dados foram organizados, selecionados e
categorizados, tendo por base o objetivo e o referencial teérico adotado. O corpus desta pesquisa
integrou um total de 84 producbes para analise do principio alfabético — especialmente da relacéo
grafema-fonema. Primeiramente analisamos a escrita da turma (sem destacar as criangas
beneficiarias do Programa Bolsa Familia - PBF). Os dados apontaram que as criangas, de modo
geral, usaram letras para registrar as palavras, em detrimento de nimeros, desenhos ou qualquer
outro simbolo; a maioria das criangas ja perceberam a relacdo grafema-fonema e algumas criangas
estdo atentas para as unidades linguisticas como as silabas. Posteriormente a esse resultado,
optamos por realizar uma anélise dos dados das criangas beneficiarias do PBF. Assim, selecionamos
por sorteio 5 criancas e analisamos suas produc@es a partir das 7 tendéncias encontradas. A partir
dos resultados encontrados percebemos que ndo ha diferencas qualitativas importantes na escrita
das criangas beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia, 0 que aponta para indicios de uma
aproximacdo do principio alfabético. Esperamos com essa pesquisa contribuir com as reflexdes
acerca da producdo escrita de criangas que vivem em situagdo de pobreza e extrema pobreza,
propondo um olhar para além de uma viséo cognitiva dos processos de linguagem.

Palavras-chave: Pobreza. Programa Bolsa Familia. Escrita Infantil.
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SANTOS, Lilian Santana dos. The writing of preschool children living in poverty. Thesis
advisor: Elaine Cristina de Oliveira. 2019. 138 s. ill. Dissertation (Master in Education) -
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2019.

ABSTRACT

This study focuses on important aspects within the public school by taking into account the
socioeconomic conditions of subjects living in poverty contexts, not to diminish or label them, but
to analyze the relationships that are established between these subjects and language, assuming
language from the perspective of social practices. This is an important point that demonstrates the
complexity of addressing the issue of poverty and education, without, however, falling into the trap
of considering the condition of poverty as lack, deficit, problems and disorders. It is important to
stress that we move away from this kind of conception. This research aimed to analyze the early
writing of preschool children, more specifically, the way they deal with the grapheme-phoneme
relationship. The methodological course is characterized by a quantitative and qualitative cross-
sectional study. The present investigation had the school environment as a direct source of data
collection. Participated in this research 14 children of Kindergarten, enrolled in group five, from a
municipal school located in S&o Francisco do Conde / BA. For date collection we proposed the
children various writing activities such as: toy list, shopping list, word list and guesswork answers.
Data were organized, selected and categorized, based on the objective and the adopted theoretical
framework. The corpus of this research integrated a total of 84 productions for analysis of the
alphabetic principle - especially of the grapheme-phoneme relationship. First we analyze the writing
of the class (without highlighting the children who benefit from the Bolsa Familia Program - BFP).
The date indicated that children generally used letters to record words, rather than numbers,
drawings or any other symbol; Most children have realized the grapheme-phoneme relationship,
and some children are mindful of language units such as syllables. After this result, we opted to
perform an analysis of the data from the children who benefit from the BFP. Thus, we selected 5
children by lot and analyzed their productions from the 7 trends found. From the results found we
realize that there are no important qualitative differences in the writing of children benefited by the
Bolsa Familia Program, which points to evidence of an approximation of the alphabetic principle.
We hope with this research contribute to the reflections on the written production of children living
in poverty and extreme poverty, proposing a look beyond a cognitive view of language processes.

Keywords: Poverty. Bolsa Familia Program. Children's Writing.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelos estudos sobre a escrita surgiu a partir das minhas observacdes e
experiéncia como professora alfabetizadora numa escola puablica de ensino, na regido
metropolitana de Salvador, Bahia. Lecionei em uma turma de 1° ano, do ciclo de
alfabetizacdo, e, mensalmente, alguns alunos comentavam que iam ao posto de salde se
pesar por causa do Programa Bolsa Familia (PBF), ndo podiam faltar por causa do PBF.
Percebi entdo como o PBF estava tdo presente na vida dessas criangas e suas familias. Ndo
entanto, eu me questionava sobre a relacdo ou a contribuicdo do PBF para a escolarizagédo
dessas criangas.

Outro ponto que motivou essa pesquisa foi a minha participacdo no curso de
especializacdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social ofertado pela Universidade
Federal da Bahia. Os debates e leituras que fiz no citado curso despertou em mim o
interesse de entender melhor as questBes relacionadas a pobreza, desigualdade social,
programas de transferéncia de renda e suas implicacGes para a aprendizagem das criancas
beneficiarias.

Assim, a partir das imagens preconceituosas e estereotipadas dos pobres e dos
conceitos sobre pobreza e desigualdades trabalhadas nos mddulos de estudo da
especializacdo, me percebi como pobre, e, em algumas vezes, com praticas e discursos do
dominante. Eu entendia a pobreza como caréncia e 0s meus alunos como pobres de valores,
de conhecimentos, de oportunidades, ou seja, pobres ndo somente de material, mas da
moral. Eu lancava a responsabilidade do que eu compreendia como pobreza no préprio
aluno e na sua familia.

Iniciamos a discussdo questionando a produgéo da pobreza, ou seja, por que existem
pessoas pobres? Ser pobre ndo € uma questdo de desejo, ndo é uma questdo de escolha ou
uma tomada de decisdo. Segundo Marx (2006, p. 146) “o homem rico é a0 mesmo tempo o
homem que precisa de uma soma de manifestacdes humanas; é aquele cuja realizacao
existe como urgéncia natural interna, como necessidade”. A partir dessa definicdo de
riqueza, a pobreza pode ser entendida como a auséncia de acesso aos recursos que
propiciam uma vida digna em que as necessidades humanas sejam supridas.

Segundo pesquisa realizada em 2017 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil possui 54,8 milhdes de pessoas que vivem em situacdo de

pobreza e cerca de 15,3 milhdes de pessoas que vivem em condi¢do de pobreza extrema.
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Ainda segundo o IBGE quem vive na linha de pobreza tem rendimento de
aproximadamente R$406,00 por més e quem vive em situacdo considerada de extrema
pobreza tem renda equivalente a aproximadamente R$140,00 por més.

Com as mudancas presidenciais que ocorreram no Brasil, os programas federais de
combate a pobreza também sofreram transformacdes. Pode-se citar pelo menos dois: em
2002, o governo de Fernando Henrique Cardoso que expande o Programa de Erradicacédo
do Trabalho Infantil (PETI) para o Programa Nacional de Renda Minima vinculado a
Educacédo e, em 2003, o governo de Luiz Inacio Lula da Silva que implantou o Programa
Fome Zero e o Programa Bolsa Familia® - unificacio de outros quatro® programas federais.
(YAZBEK, 2012, p.307)

Além dessas informagdes, Yazbek (2012) versa no seu artigo “Pobreza no Brasil
contemporaneo e formas de seu enfrentamento”, o historico do PBF como podemos
observar a seguir:

O Programa Bolsa Familia, criado em 2003 pelo governo federal, é
considerado um eixo estratégico para a integracdo de politicas e agdes no
enfrentamento da pobreza, no acesso & educagdo e no combate ao trabalho
infantil. Foi criado tendo como perspectiva unificar os programas de
transferéncia de renda em vigéncia no ambito federal, a partir da
constatagdo de seu funcionamento com programas concorrentes e
sobrepostos nos seus objetivos e no seu publico alvo; da auséncia de uma
coordenacdo geral desses programas, gerando desperdicio de recursos; da
auséncia de planejamento gerencial dos mesmos e dispersdo de comando
em diversos ministérios, além de orgamentos alocados insuficientes e do
ndo alcance do puablico alvo conforme os critérios de elegibilidade dos
programas. Foram unificados: o Bolsa Escola, o Bolsa Alimentacéo, o
Auxilio Gas, o Cartdo Alimentacdo, o Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI e 0 Agente Jovem. (YAZBEK, 2012, p. 308)

De acordo com Brand&o, Pereira & Dalt (2013) existem condi¢Ges para o
recebimento do beneficio:

Assim, o participante do Programa Bolsa Familia precisa cumprir essas
condicionalidades para continuar a receber o beneficio: criangcas com
menos de seis anos precisam ser imunizadas; mulheres gravidas, lactantes
e bebés precisam fazer o acompanhamento médico com todos os exames e
visitas programados, e criancas e adolescentes precisam estar
matriculados e apresentar frequéncia na escola de 85% e 75%,
respectivamente. (BRANDAO, PEREIRA & DALT, 2013, p.218)

! Doravante usaremos a sigla PBF para identificar o programa.
2 Bolsa Escola, Bolsa Alimentacéo, Vale Géas e Cartdo Alimentagéo.
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Foi justamente o ponto que aborda a frequéncia escolar que nos inquietou e, dai,
surgiram questdes importantes para reflexdo acerca do contexto da escola publica: como e
em que medida o Programa Bolsa Familia pode contribuir para o letramento de criancas
pobres que fazem parte da rede publica de ensino? A frequéncia de no minimo 85% (oitenta
e cinco por cento) das aulas em uma escola publica é suficiente para garantir que a crianca
alcance éxito escolar? E garantia de um ensino de qualidade? Por que a educacdo aparece
como um elemento fundamental para combater a pobreza? O que efetivamente podem o0s
profissionais da educacdo com relacdo ao combate a pobreza? Consideramos que essas
indagacOes sdo relevantes para pensarmos a relagdo entre pobreza e escolarizagdo; no
entanto, sdo questdes amplas, que nos incomodam, mas que ndo constituem perguntas desta
pesquisa.

Destarte, percebemos uma lacuna no campo cientifico, uma vez que a maioria das
pesquisas realizadas até aqui sobre a tematica da pobreza e escolarizacdo a que tivemos
acesso, ndo abordam questdes ligadas & escolarizacdo em si, somente contemplam a
frequéncia escolar desses alunos.

Dentre essas pesquisas que analisam os beneficios do PBF para o acesso e a
frequéncia dos alunos na escola regular, Cavalcanti, Costa & Silva (2013) mencionam que
o0 impacto do PBF ao aumento da frequéncia escolar foi significativo pelo programa ter uma
das suas exigéncias, a condicionalidade da frequéncia escolar de criancas e jovens de até 17
anos. Esse aspecto influencia a renda das familias e, segundo a pesquisa, “cria incentivos ao
aumento do capital humano”. O estudo aponta para indicios de que quanto maior o valor do
beneficio e sua cobertura, mais impacto na renda das familias beneficiadas e,
consequentemente, aumento na frequéncia escolar. A pesquisa sugere que esse aumento na
frequéncia escolar podera romper com o ciclo intergeracional de pobreza.

Ja a pesquisa de Camargo & Pazello (2014) apresenta como resultado a relacédo de
causalidade entre alunos beneficiarios do PBF, desempenho, frequéncia escolar e notas
desses alunos na Prova Brasil. A pesquisa apontou um aumento na proporgao dos alunos
beneficiados pelo PBF e reducdo dos indices de abandono escolar. Os pesquisadores
ressaltam, ainda, que esse resultado ocorreu possivelmente pela condicionalidade do PBF
que exige dos alunos a frequéncia escolar.

E importante destacar que esses estudos apresentam a contribuicdo do PBF na

reducdo da evasdo escolar ou no desempenho dos alunos na Prova Brasil. No entanto, néo
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encontramos pesquisas qualitativas que fornecam informagdes sobre a escrita das criancas
beneficiadas pelo programa.

Esta pesquisa traz contribuicdes importantes para o campo educacional ao propor
um olhar linguistico sobre a escrita das criangas em situacdo de pobreza beneficiadas ou
ndo pelo PBF. A pergunta de investigagdo que norteia este estudo € como se caracteriza, em
termos linguisticos, a escrita de criangcas que vivem em situacdo de pobreza e extrema
pobreza?

A hipdétese que orienta este estudo é a de que criancas mesmo em situacdo de
pobreza, por estarem inseridas em préticas sociais de leitura e escrita, lidam com a relacéo
grafema-fonema em seus registros graficos. Esta hipotese se sustenta nos estudos de Patto
(1992), Sawaya (2002), Kleiman (2005), Tfouni (2010), Street (2014), autores estes que
defendem o letramento como pratica social de escrita em contextos desfavorecidos.

A presente pesquisa, portanto, tem como objetivo geral analisar como criangas da
Educacdo Infantil em situacdo de pobreza e extrema pobreza que recebem ou ndo o
beneficio do Programa Bolsa Familia (PBF) lidam com a relacdo grafema-fonema.

Nossos objetivos mais especificos foram:

a) identificar e caracterizar como as criangas no grupo 5 da Educacdo Infantil
lidavam com a relagdo grafema-fonema;

b) analisar especificamente como as criangas beneficiarias do PBF lidavam com a
relacdo grafema-fonema.

Este estudo foi organizado em cinco se¢des. Na introducdo apresentamos um breve
historico do Programa Bolsa Familia, a contextualizacdo do problema e os objetivos do
estudo. Na segunda secdo discutimos a complexidade do tema pobreza e escola a partir da
ideologia neoliberal que tenciona essa relacéo, e ainda, faremos uma breve discusséo sobre
pobreza e Programa Bolsa Familia. A terceira secdo é dedicada a discussdo dos conceitos
de letramento e escrita, importantes para a andlise dos resultados. Na quarta secédo
abordamos as questdes metodoldgicas da pesquisa, bem como o delineamento, os
participantes, a coleta de dados e o cuidado com aspectos éticos do estudo. Na quinta e
sexta secOes apresentamos os resultados e a discussdo que fizemos deles. Por fim, na sétima
secdo apresentamos as consideraces finais.

Na préxima secdo apresentamos discursos e ideologias que tencionam a complexa

relagéo entre pobreza e escolarizagao.
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2 POBREZA, ESCOLA E PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Neste capitulo apresentaremos estudos sobre pobreza e escolarizacao e discutiremos
discursos que se baseiam nas ideologias dominantes e que discriminam e minimizam a
pessoa pobre, afastando-a do ambiente escolar. Abordaremos pesquisas que reforcam esse
tipo de ideologia. Discutiremos o conceito de pobreza e as caracteristicas do PBF. Assim
como analisaremos as condicionalidades do programa e seu aspecto punitivo para as

familias beneficiarias.

2.1 ESTUDOS SOBRE POBREZA E ESCOLARIZACAO

A filosofa Marilena Chaui (2016) apresenta em sua obra “Ideologia e Educagao” um
conceito de ideologia como “um corpus de representagdes e de normas que fixam e
prescrevem de antemao o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir. Com o objetivo
de impor os interesses particulares da classe dominante, esse corpus produz uma
universalidade imaginaria”. (CHAUI, 2016, p. 245, grifo da autora) Existe uma forca na
ideologia que transforma a maneira de pensar dos sujeitos e, consequentemente, influencia
suas atitudes. Essas mudancas atendem aos interesses de um determinado grupo e, nesse
caso, a um grupo dominante (ou da elite).

Ampliando essa analise para a educacdo, percebemos ideologias que tensionam a
relacdo entre pobreza e escolarizacdo. Aqui destacaremos a ideologia da classe dominante,
que defende a ideia de que a escola é o Unico meio de ascensdo da classe trabalhadora e que
responsabiliza esse sujeito pelo resultado alcangado, sem levar em consideragcdo as
historicas relagdes de poder.

Assim, a escola tem a funcdo de doutrinar e preparar os filhos dos trabalhadores
para 0 mundo do trabalho. Dessa forma, todas as a¢des e processos que ocorrem no ambito
escolar atendem a essa ideologia, reafirmando-a e reproduzindo-a. Saviani (2013) versa
sobre essa questao:

[...] Quer dizer, os trabalhadores tém que ter instru¢do, mas apenas aquele
minimo necessario para participarem dessa sociedade, isto €, da sociedade
moderna baseada na industria e na cidade, a fim de se inserirem no
processo de producdo, concorrendo para o0 seu desenvolvimento. Ora, na
sociedade capitalista, desenvolvimento produtivo significa geracdo de
excedentes, isto &, trabalho que, por gerar mais-valia, amplia o capital [...].
(SAVIANI, 2013, p. 85)
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Quem pensou que as ideologias dominantes ficaram no passado, se enganou. As
profundas mudancas que atingiram a educacdo ao longo dos séculos fazem com que o
ensino agregue novas configuracdes e enfrente novos desafios sem, contudo, se desfazer de
velhas concepgdes. Ainda ouvimos hoje narrativas que apontam para uma reducdo na
complexidade do tema da pobreza e da escolariza¢cdo como:

a. A escola ndo é lugar para pobre;

b. O pobre é mais dificil de ser alfabetizado;

c. Ser alfabetizado € garantia de ascensdo social;

o

. O pobre ndo aprende porgue tem algum disturbio (nutricional e/ou cognitivo).

E importante refletir sobre as condicdes em que estes discursos foram elaborados,
assim como a ideologia subjacente a eles e suas consequéncias para 0S Qrupos
discriminados. Para refutar a ideologia desses discursos sobre a pobreza e a escolarizagéo,
recorremos aos estudos de Maria Helena Souza Patto (1984, 1997, 2015), que desconstroi
0S preconceitos e esteredtipos sociais criados sobre as classes populares.

O discurso de que “A escola ndo ¢ lugar para pobre”, alguns poderiam usa-lo para
justificar as dificuldades das classes desprivilegiadas em cumprir as etapas da escolarizacao
ou em funcdo do fracasso escolar, da falta de interesse e de motivacdo dos estudantes.
Sobre a questdo do fracasso escolar e do interesse desses estudantes, Patto (2015) defende
que existe uma ambiguidade: de um lado, a inadequacdo do ensino brasileiro e sua falta de
motivacdo para com os estudantes; de outro lado, a cobranca de interesse dos estudantes
por uma escola considerada arcaica e desinteressante, e que justifica a sua incompeténcia
pelo desinteresse dos estudantes e classifica-os como inferiores culturalmente. (PATTO,
2015, p.113)

A escola ndo é lugar para o pobre ou essa escola ndo foi pensada para atender o0s
pobres? Na realidade a escola tem sido expulsiva para o pobre, pois ndo o considera como
sujeito de direito com interesses, necessidades e uma lingua. Surge entdo o mito de que O
pobre é mais dificil de ser alfabetizado. Para Patto (1984), na escola as criangas pobres sao
limitadas a duas possibilidades:

A crianca das classes populares restam duas possibilidades diante da
imposicdo cultural que a escola a submete: desistir (calar em classe ou
abandonar a escola, ap6s algumas reprovacdes) ou esforcar-se para
corresponder e assimilar os padrdes que Ihes sdo impostos. Em nenhum
dos casos a crianca estara verdadeiramente se expressando; no primeiro,
estara blogueada pela mudez resultante dos sentimentos de fracasso, de
vergonha e de incapacidade pessoal; no segundo, falard uma linguagem
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que néo € a sua, de uma vida e de uma verdade que ndo sdo as suas, 0 que,
afinal, ndo deixa de ser uma forma de mutismo; o primeiro rejeitando em
sua linguagem, em seus costumes, em sua expressdo, sente-se a si mesmo
como rejeitado, como diminuido, como inferior ... ; 0o que assimila a
cultura dominante acaba evadindo-se de seu meio, perde sua identidade
primeira [...]. (PATTO, 1984, p. 139)

Como se observa € dificil para a crianga pobre viver num contexto de tamanha
naturalizacdo dessas imposicdes e repressdes. Patto (1984) destaca, ainda, que os problemas
de aprendizagem e o ajustamento escolar ndo sdo percebidos da mesma forma para a
crianga da escola privada e, também, ndo tem as mesmas consequéncias, como para uma
crianca da escola publica, principalmente da periferia. Para a crianca pobre o rétulo de
“aluno irrecuperavel” o segue por toda a vida escolar e os professores o excluem utilizando
dispositivos arbitrarios (um exemplo séo as classes especiais), gerando o abandono escolar
por parte desse estudante [...]. (PATTO, 1984, p. 202) Precisamos de fato nos posicionar e
resistir contra esse tipo de naturalizacéo.

A narrativa “Ser alfabetizado ¢ garantia de ascensdo social” coloca sob a
responsabilidade da escolarizacdo algo que ela ndo da conta, pois € muito mais amplo do
que ser somente alfabetizado. Nos noticiarios diariamente vemos filas e mais filas de
desempregados que, além de alfabetizados, possuem formacdo académica em nivel
superior. Nao podemos afirmar que a escolarizagdo garante ascensdo social, pois “muitas
das deficiéncias atribuidas a crian¢a na verdade sdo geradas na propria escola”. (PATTO,
1984, p. 173)

Patto (1984) cita um fato que serve como exemplo da ideologia dominante que a
escola imputa ao sujeito:

[...] E frequente ouvirmos dos professores referéncias pejorativas ao aluno
gue ndo aprende e a seus pais, bem como é comum ouvirmos dos pais
consideracdes do seguinte teor sobre seus filhos que ndo apresentam bom
rendimento escolar: “a cabega dele ndo da para estudo”, “o estudo nao
entra”, “ele ndo ¢ esforgado, s6 quer brincar”. Rapidamente a propria
crianga entra em contato com essa versao do fato e tera, quem sabe o resto
da vida, uma pseudojustificativa para seu fracasso, uma visao ideoldgica
do problema, que encobre a percepcdo da maneira pela qual os sistemas
educacional e social agiram na producdo de suas dificuldades escolares e
sociais. Isto quanto aos analfabetos que passaram pela escola e por ela
foram expulsos [...]. (PATTO, 1984, p. 120)

Uma das consequéncias dessa perversa ideologia que a escola ajuda a disseminar € a
producéo de culpados pelos problemas que acontecem nela, as explicacdes sobre o fracasso

escolar centram-se, na maioria das vezes, no estudante ¢ nos seus familiares. “O pobre nio
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aprende porque tem algum distirbio (nutricional e/ou cognitivo)”, esse foi um discurso
muito utilizado nos anos 50 e 70. Esse discurso teve como embasamento os estudos
realizados em 1968, pelo Departamento de Saude, Educacdo e Bem-estar norte-americano.
Esses estudos afirmavam que as deficiéncias psicoldgicas eram causadas por algum tipo de
caréncia nutricional. Ainda de acordo com esse modelo explicativo a crianga carenciada
teria recebido quantidade limitada de “nutrientes”, por isso ndo teve bom desenvolvimento
psiquico. (PATTO, 1984, p. 114)

Exemplos ndo faltam para sustentar essa ideologia construida pela classe dominante
de que os pobres sdo incapazes intelectualmente. Muitas vezes, pesquisadores reforcam
esse estereotipo:

A crenca na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo 0s pesquisadores munidos de um
referencial tedrico-critico estdo livres dela. [...] mesmo quando voltam os
olhos para a escola e o ensino em uma sociedade de classes e neles
identificam indmeras condi¢Bes que podem por si s6 explicar as altas
taxas de reprovacdo e evasdo, continuam a defender as teses da teoria da
caréncia cultural. O resultado é um discurso incoerente que, em ultima
instdncia, acaba reafirmando as deficiéncias da clientela como principal
causa do fracasso escolar. (PATTO, 2015, p. 74)

O pior ¢ que ideologias com status de ciéncia geram sérios problemas para a pessoa
pobre, sejam problemas dentro da escola ou fora dela. Citamos como problemas, dentro da
escola, quando o estudante ndo consegue ler e escrever convencionalmente; fora da escola,
quando o estudante tem baixo indice ou resultado nos testes psicoldgicos, por exemplo. Nas
duas situacdes esse sujeito sera taxado como incapaz e/ou portador de alguma deficiéncia
(ou patologia). S&o esses tipos de pesquisas que geram programas de educacao
compensatoria.

Tais programas tém como meta principal reverter os efeitos do ambiente familiar e
vicinal de que quem vive na pobreza, colocando sob a responsabilidade da escola prover
igualdade de oportunidades nessa sociedade de classes. (PATTO, 1997, p.263). Isso é um
mito. Ao divulgar tais programas o governo responsabiliza o estudante e sua familia pelo
fracasso escolar.

Recentemente o governo federal, lancou um programa com objetivos similares. O
Programa Crianca Feliz, lancado em 2016 na gestdo do ex-presidente Michel Temer, visa
atender gestantes e pais de criancas (de até 3 anos) participantes do Bolsa Familia. Ao

contratar pessoas para visitarem e monitorarem o desenvolvimento fisico, psicoldgico e
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educacional o governo federal entende que ir4 proporcionar a essas familias o
desenvolvimento das criancas em varios aspectos:

Art. 13. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios apoiarao
a participacdo das familias em redes de protecdo e cuidado da crianga em
seus contextos sociofamiliar e comunitario visando, entre outros
objetivos, a formacdo e ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitéarios, com prioridade aos contextos que apresentem riscos ao
desenvolvimento da crianca.

Art. 14. As politicas e programas governamentais de apoio as familias,
incluindo as visitas domiciliares e 0s programas de promocdo da
paternidade e maternidade responsaveis, buscardo a articulagdo das areas
de saude, nutricdo, educacdo, assisténcia social, cultura, trabalho,
habitacdo, meio ambiente e direitos humanos, entre outras, com vistas ao
desenvolvimento integral da crianga. (BRASIL, 2016)

A maior critica que se faz a esse tipo de programa é terceirizar um direito do
cidadao, ou seja, 0 que poderia ser transformado em uma politica pablica é usado como um
paliativo para enfrentar as grandes questdes sociais do pais. Assim como esses programas
assistencialistas, ainda hoje existem pesquisas que se empenham em ratificar a crenga na
incapacidade dos pobres em aprender, pois associam 0s impactos da pobreza ao
desenvolvimento cognitivo.

Dentre essas pesquisas selecionamos trés para exemplificar os absurdos que tem
assumido o status cientifico, com afirmacBes preconceituosas, racistas, excludentes e
medicalizantes”.

A primeira pesquisa analisada aqui é de Engel de Abreu et al. (2015) intitulada “A
Pobreza e a Mente: Perspectiva da Ciéncia Cognitiva”. Foi realizada com o objetivo de
determinar a relacdo existente entre o nivel socioecondmico da familia e o desenvolvimento
da linguagem e das fungbes executivas das criangas pesquisadas. Neste caso, 0 processo da

linguagem é analisado sob a perspectiva da falta/déficit. O referido relatério concluiu que,

3 De acordo com a definicéo elaborada no Férum sobre Medicalizagdo da Educacéo e da Sociedade,
medicalizac&o significa [...] um tipo de racionalidade determinista que desconsidera a complexidade
da vida humana, reduzindo-a a questfes de cunho individual, seja em seu aspecto orgénico, seja em
seu aspecto psiquico, seja em uma leitura restrita e naturalizada dos aspectos sociais. Nessa
concepcao, caracteristicas comportamentais sdo tomadas apenas a partir da perspectiva do individuo
isolado, que passaria a ser o0 Unico responsavel por sua inadaptacdo as normas e padrBes sociais
dominantes. A medicalizacdo € terreno fértil para os fendmenos da patologizagdo, da
psiquiatrizacdo, da psicologizacéo e da criminalizacio das diferencas e da pobreza. (FORUM, 2015,
p.-1)
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[...] criangas brasileiras crescendo em situacdo de pobreza tém as funcbes
executivas e as habilidades de linguagem muito menos desenvolvidas
quando comparadas a criancas vivendo em realidades economicamente
mais favorecidas. Esta pode ser uma parte da razdo que explica o fraco
desempenho académico apresentado por tais criancas. Os resultados
indicam também que os diferentes tipos de escolas frequentadas por
criangas de menor e maior nivel socioeconémico podem afetar o potencial
de aprendizagem. Poucas oportunidades de aprendizagem, tanto em casa
guanto na escola, colocam as criangas pertencentes as classes
socioecondmicas mais baixas em duplo risco. Assim, otimizar as
habilidades executivas e de linguagem em criancas economicamente
desfavorecidas, por meio de programas de intervencdo na primeira
infancia, pode representar uma abordagem promissora para reduzir as
desigualdades e promover a mobilidade social ascendente. (ENGEL DE
ABREU et al., 2015, p. 16)

A segunda pesquisa foi realizada por um grupo de cientistas e publicado na revista
americana Nature Neuroscience. Além da coleta de amostras de DNA e ressonancia
magnética, a pesquisa coletou informacbes sobre a condicdo social dos participantes e
aplicou testes para medir leitura e meméria. O resultado dessa pesquisa pode ser consultado
abaixo:

Disparidades socioeconémicas estdo associadas a diferengas no
desenvolvimento cognitivo. Até que ponto isso se traduz em disparidades
na estrutura cerebral ndo é claro. NOs investigamos as relacdes entre
fatores socioecondmicos e morfometria cerebral, independentemente da
ancestralidade genética, em um corte de 1.099 individuos com
desenvolvimento tipico entre 3 e 20 anos de idade. A renda estava
algoritmicamente associada a éarea da superficie do cérebro. Entre as
criancas de familias de baixa renda, pequenas diferengas na renda foram
associadas a diferencas relativamente grandes na area de superficie,
enquanto, entre as crian¢as de familias de renda mais alta, incrementos de
renda semelhantes foram associados a diferencas menores na area de
superficie. Essas relacGes eram mais proeminentes nas regifes
responsaveis pela linguagem, a leitura, as funcBes executivas e as
habilidades espaciais; area de superficie mediada diferencas
socioecondmicas em certas habilidades neurocognitivas. Estes dados
implicam que a renda se relaciona mais fortemente com a estrutura
cerebral entre as criancas mais desfavorecidas. (traducdo nossa) (NOBLE
& HOUSTON et al., 2015)*

* Socioeconomic disparities are associated with differences in cognitive development. The extent to
which this translates to disparities in brain structure is unclear. We investigated relationships
between socioeconomic factors and brain morphometry, independently of genetic ancestry, among a
cohort of 1,099 typically developing individuals between 3 and 20 years of age. Income was
logarithmically associated with brain surface area. Among children from lower income families,
small differences in income were associated with relatively large differences in surface area,
whereas, among children from higher income families, similar income increments were associated
with smaller differences in surface area. These relationships were most prominent in regions
supporting language, reading, executive functions and spatial skills; surface area mediated
socioeconomic differences in certain neurocognitive abilities. These data imply that income relates
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Por fim, apresentamos uma pesquisa da ONU (2011) que retrata o analfabetismo
como grande vildo da pobreza no mundo,

Com quase 800 milhdes de pessoas no mundo incapazes de ler ou
escrever, as NacBGes Unidas marcaram nesta quinta-feira (08/09) o Dia
Internacional da Alfabetizacdo, com um aviso de que o analfabetismo
mina os esforcos para eliminar a pobreza, as doencas e é uma ameaca para
a estabilidade das nagdes. O Secretario-Geralda ONU, Ban Ki-
moon, afirmou que, apesar dos progressos, o analfabetismo continua a
afligir milhdes de pessoas, especialmente mulheres e meninas. Em 2009,
cerca de dois tercos dos estimados 793 milhdes de adultos analfabetos no
planeta eram do sexo feminino. Nesse mesmo ano, cerca de 67 milhdes de
criangas em idade escolar priméria e 72 milhGes de adolescentes tiveram
negado o seu direito a educacdo. “O analfabetismo exacerba os ciclos de
problemas de salde, pobreza e privacao. Ele enfraquece as comunidades e
mina os processos democraticos através da marginalizacdo e da exclusio”,
disse o Secretario-Geral. De acordo com dados da Organizagdo das
Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), mais da
metade dos adultos de 11 paises sdo analfabetos. (ONU, 2011)

As trés pesquisas acima demonstram 0 quanto a perspectiva
desenvolvimentista/cognitivista ainda est4d presente na nossa realidade. Esses estudos
pertencem ao campo da neurociéncia e associam a pobreza a dificuldade de cognicédo e
linguagem.

Nos distanciamos dessas pesquisas pela concep¢do defendida de pobreza e pelo
entendimento de como ela é produzida, e o que ela produz. Além da perspectiva de anélise
da situacdo de pobreza — no caso das pesquisas citadas conceberem de forma naturalizada e
reducionista a questdo da pobreza.

Consideramos essas pesquisas “nocivas”, pois conferem o status de superioridade
intelectual aos ricos e de inferioridade aos pobres, tomando por base métodos de
investigacOes que se baseiam em testes padronizados e sdo descontextualizados da
realidade de cada sujeito, testes que ndo consideram, no que se refere a linguagem, por
exemplo, as diversas préaticas sociais de linguagem e as variedades linguisticas existentes.

Na contramdo dessas perspectivas desenvolvimentistas e cognitivistas,
corroboramos a pesquisa de Sawaya (2002) ao desmistificar que crianga pobre tem

dificuldade para ler e escrever por falta de contato com o material grafico. O resultado da

most ftrongly to brain structure among the most disadvantaged children. (NOBLE & HOUSTON et al.,
2015)
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pesquisa mostrou como as praticas sociais de linguagem estdo presentes em qualquer

contexto social:

A andlise das informagdes obtidas na pesquisa e as contribuicdes trazidas
pela historia cultural da leitura e da escrita permitiram problematizar as
afirmac@es sobre a auséncia de leitura e escrita nos meios populares e suas
supostas conseqiiéncias cognitivas, ao revelarem que a escrita € uma
pratica cultural e, portanto, ndo se reduz as operacGes cognitivas com o
texto escrito. Os usos que a sociedade tem feito da escrita permitiram que
ela penetrasse, de diversas maneiras, nos varios dominios da vida social,
nas suas formas de organizacédo, na construcdo das significacfes sociais e
nas formas de relacéo social. Como préticas sociais, esses autores revelam
que hd modos de leitura (silenciosa, teatralizada, coletiva etc), modos
diversos de emprego dos textos, diferentes formas e processos de acesso
ao texto, apontando para aspectos desconhecidos das relagdes que o0s
leitores estabelecem com o texto escrito e incluindo neles leitores que ndo
dominam as técnicas de leitura e escrita. Assim, 0s processos de exclusdo
social das populagdes pobres aos bens culturais ndo impediram as relac6es
praticas e simbdlicas que a escrita trouxe ao conjunto da sociedade.
(SAWAYA, 2002)

Tal pesquisa mostra que a linguagem é de fato uma pratica social e que a condicéo
de pobreza ndo significa auséncia de leitura e de escrita. Percebemos, dessa forma, que a
escrita enquanto atividade cultural complexa ndo estd limitada a classe social e que a
escolarizacdo para os grupos marginalizados € um intenso movimento de resisténcia.

Ja para Smolka (2012, p. 95) o maior problema é que o0 processo de escrita ndo se
limita a aprendizagem das letras, palavras e oragdes nem somente a relacdo da crianga com
a escrita. Para a autora, o importante é a constituicdo de sentidos. A autora defende algo em
que também acreditamos: “as criangas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras
porque experimentam a escrita nos seus contextos de utilizagdo”. (SMOLKA, 2012, p.150)

A presente pesquisa ressalta aspectos importantes no ambito da escola pablica, que
levam em consideracao as condic¢des socioecondmicas dos sujeitos que vivem em contextos
de pobreza, ndo para diminui-los ou rotuld-los, mas para analisar as relacbes que se
estabelecem entre esses sujeitos e a linguagem, observando a linguagem na perspectiva das
praticas sociais.

Nesse sentido, nosso estudo se justifica pela sua contribuicdo académica e social,
pois propde analisar a escrita infantil levando em consideracdo o contexto em que 0S
sujeitos estdo inseridos e as dificuldades vivenciadas nesse processo. De acordo com
Amaral et al. (2011):
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A aquisicdo da linguagem permite as criangas ampliarem suas
possibilidades de insercéo e de participagdo nas diversas praticas sociais,
sendo ainda um eixo basico para a educagdo infantil. Nesse contexto
educacional, destaca-se a aquisi¢do da escrita, “[...] processo mais
especifico no interior de um mais amplo, que € o processo de aquisicdo da
linguagem” (ABAURRE, FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1997). Ao
adquiri-la, as criancas mostram diversas dificuldades [...]. (AMARAL et
al., 2011)

Essas “dificuldades” citadas por Amaral et al. (2011) sdo registros néo
convencionais que fazem parte do préprio processo de escrita da crianga (como, por
exemplo, as omissGes de grafemas, estudadas pelos autores). Porém, quando se trata de
criancas que vivem em contextos empobrecidos, essas mesmas dificuldades séo
consideradas deficit ou incapacidade de ler e escrever.

Contudo, a escola publica precisa cumprir sua fungdo de propiciar para a classe
trabalhadora o conhecimento que foi negado pela classe dominante durante anos; ela
precisa ser um espaco de combate as desigualdades e de superacdo dessa sociedade
alienada. A seguir abordaremos o PBF como uma politica publica que proporciona o acesso
das criancas pobres a escola e a importancia das praticas de letramento no ambito da

Educacdo Infantil.

2.2 POBREZA E BOLSA FAMILIA

Existe uma representacdo social da pobreza, que vai além da ideia da privacao de
bens e de consumo. A pobreza é considerada por alguns como um estado de inferioridade
moral, intelectual e emocional. Infelizmente, muitas pessoas que por diversos motivos
nasceram e permaneceram nessa situacdo de pobreza se convencem de que realmente sdo
inferiores.

Os individuos pobres foram convencidos de que ndo possuem condigdes para viver
dignamente, pois ndo sdo considerados inteligentes e esforcados. A expressdo “eu ndo
estudei, por isso tenho que dar duro” ¢ muito comum entre essas pessoas. O que esses
sujeitos ndo perceberam, ainda, é que ndo lhes possibilitaram fazer essa escolha. Ninguém
escolhe a pobreza ou a riqueza. A pobreza é um produto da histdrica desigualdade social
imposta pelo sistema capitalista.

E preciso compreender que a pobreza é oriunda da desigualdade de renda imposta

de certa maneira a partir do mundo capitalista, sendo que no Brasil a pobreza tem raizes
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historicas, desde a entdo "invasdo portuguesa”. A pobreza no Brasil tem etnia, cor, género,

idade, classe social:

No caso brasileiro, nossa pobreza, de modo geral, tem cor: é mulata,
negra; e isso remete imediatamente a experiéncia da escravidao,
instituicdo fundamental para a acumulagdo econdmica no Brasil por
trezentos anos. A escravidao, baseada na absoluta expropriacdo da pessoa
do escravo, engendrou estruturas sentimentais e padrfes de moralidade
publica incompativeis com as exigéncias normativas de uma sociedade
decente. (REGO & PINZANI, 2014, p. 20)

Por isso, 0 conceito de pobreza precisa ser analisado a partir dos processos
historicos, sociais e culturais, uma vez que, se analisarmos a pobreza somente pela
perspectiva econdmica, ndo compreenderemos esse fendmeno na sua amplitude. Silva
(2016) interpreta que “a pobreza constitui-se numa forma de inser¢do na vida social, em
uma condicdo de classe e, portanto, € uma categoria politica, complexa, histérica e
socialmente construida, como fendmeno que ndo pode ser tomado como natural”. (SILVA,
2016, p. 40)

Assim, ao analisar a divisdo de classes e suas implicacdes sobre a sociedade,

recorremos a importante obra A producéo do fracasso escolar, de Patto:

A medida que o capitalista ia acionando diversos mecanismos técnicos e
politicos que garantissem o aumento do lucro e a acumulagéo do capital, a
situacdo do proletariado ia-se deteriorando progressivamente. Se no
momento da Revolugdo Francesa burgueses e trabalhadores pobres
explorados pela nobreza se irmanaram na luta contra o inimigo comum, a
medida que 0s anos passam a divisdo social se expressa basicamente pelo
antagonismo entre capitalistas e proletarios. A concentragdo crescente da
renda nas méos dos grandes financistas e capitalistas e a primeira crise de
crescimento que se abateu sobre a producgdo capitalista em torno da
década de 1830 geraram miséria e descontentamento [...]. (PATTO, 2015,
p. 40)

Nessa perspectiva é de fundamental importancia analisar a relagdo entre a
manutencdo de determinados grupos sociais em situacdo de pobreza e os interesses de uma
sociedade capitalista nessa manutencao.

A pobreza faz parte da historiografia brasileira, assim como o0s projetos e programas
para seu enfrentamento. Atualmente, na sociedade brasileira ha uma ampliacdo dos
programas governamentais que visam o combate a pobreza, com grande expansdo em 1995.
(SILVA, 2016, p. 31)
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Nesta pesquisa, interessa analisar o PBF, implantado nos anos de 2003 e 2004, pois
se trata do maior programa de transferéncia de renda atualmente no Brasil, que visa
combater a fome, a pobreza, além de reforcar o acesso a saude e a educagdo. (SILVA,
2016, p.47-48)

O PBF foi criado como uma politica social de transferéncia de renda que visa
atender a populagéo que vive em situacdo de pobreza e extrema pobreza. No entanto, para a
populacdo ter acesso a esse programa, as familias precisam cumprir as condicionalidades.
Estas condicionalidades do PBF sdo nas areas da assisténcia, satde e educacdo. Embora o
PBF tenha contribuido com a diminuicdo da pobreza de uma parte da populacdo, existe
ainda hoje, uma necessidade de integragdo nas politicas publicas, assim como, uma
urgéncia na melhoria da qualidade dos servicos publicos prestados a populagéo,
principalmente no que diz respeito a saude e a educacao.

Ainda segundo Silva (2016), a pobreza é tema central para a caracterizacdo e
problematizacéo do PBF:

Andlises desenvolvidas evidenciam que a pobreza é considerada, no
ambito do BF, por meio de uma concepcdo que pode ser qualificada como
multidimensional, encontrando-se evidéncias dessa perspectiva tanto na
formulagdo como na implementac&o do programa. Na formulacdo, merece
mencdo inicial os préprios objetivos que destacam o combate a fome, a
pobreza e a desigualdade, com promocédo da inclusdo social, entendida
como emancipagdo das familias beneficiarias com a saida da situacdo de
vulnerabilidade. Outra evidéncia é identificada quando a proposta do BF
constitui sua configuracdo em trés eixos: transferéncia monetaria para
alivio imediato da situacdo de pobreza das familias beneficiarias;
condicionalidades enquanto reforgo ao acesso a direitos sociais basicos na
salde, educacdo e assisténcia social e oferta de acBes e programas
complementares voltados a superagdo de vulnerabilidades das familias,
com significativo destaque a oferta de programas de qualificacdo
profissional, inser¢do no mercado de trabalho e de crédito para estimulo
ao empreendedorismo. (SILVA, 2016, p. 48)

O PBF tem condicionalidades que precisam ser cumpridas pelas familias
beneficiarias para que possam manter a continuidade no programa. Segundo Silva & Lima
(2014, p. 177) “o descumprimento das condicionalidades implica em sancGes as familias,
que vao desde adverténcia, bloqueio até suspensdo e o cancelamento do beneficio”.

Sobre o aspecto punitivo da condicionalidade alguns autores consideram que este
ndo deveria existir. Em seus estudos, Santiago (2017) afirma que o programa visa combater
a pobreza e ndo deveria assumir, portanto, esse carater punitivo:

Deveria funcionar, portanto, como um instrumento propulsor a quebra do
ciclo intergeracional da pobreza, ou seja, ndo deveria assumir um carater
impositivo nem punitivo quando da repercussdo sobre os beneficios nas
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formas de adverténcia, bloqueio, suspensdo e cancelamento. O ciclo
intergeracional da pobreza ou pobreza hereditéria se da pela transmissdo
das condicOes de pobreza para as futuras geracées. (SANTIAGO, 2017, p.
34)

Ja para Silva & Lima (2014) o aspecto punitivo do programa retira direitos
necessarios a sobrevivéncia das familias, e esse direito essencial jamais deveria ser violado.
Neste caso, o direito é usado para punir o cidaddo. Outra questdo que as autoras apresentam
é que, ao punir as familias, o Estado se exime dos seus deveres e responsabiliza unicamente
0s sujeitos pela sua condicao de pobreza:

Ha& que se considerar os aspectos controvertidos que decorrem das
condicionalidades dos programas de transferéncia de renda. Para alguns, o
direito de acesso a condi¢Bes necessarias a sobrevivéncia deve ser um
direito incondicional. Por outro lado, 0 acesso a educacdo e a medidas de
atendimento bésico a salde sdo também direitos fundamentais que devem
ser garantidos a todo cidaddo. [...] as condicionalidades nos programas de
transferéncia de renda, sdo, antes, uma obrigacdo do Estado, ou seja, sdo
deveres do Estado, nos seus trés niveis, expandir e democratizar 0s
servigos sociais basicos de boa qualidade, disponibilizando-os a toda a
populacdo. Portanto, o problema maior parece ser de disponibilizacdo e
democratizagdo de servigos bésicos que devem ser divulgados e
desenvolvidos trabalhos educativos para que todos possam usa-los
adequadamente. Portanto, trata-se mais de a¢Bes educativas que punitivas.
(SILVA & LIMA, 2014, p. 177)

Outra questdo € que a condicionalidade, no que diz respeito principalmente a
educacédo, ndo garante a permanéncia na escola nem a qualidade na aprendizagem escolar

das criancas e dos jovens pertencentes as familias beneficiarias:

Diante disso, outra importante questdo a ser considerada é que por mais
que o Bolsa Familia tenha possibilitado a ampliacdo do acesso a
educacdo, ele ndo garante a permanéncia de criangas e jovens na escola
nem o efetivo aprendizado escolar, pois esta é uma tarefa diretamente
ligada ao Ministério da Educacdo e aos atores que trabalham com o
processo de escolarizacdo da populagcdo. O que pode haver sdo
articulagbes e trabalho integrado entre essas politicas, mas nunca a
transferéncia de responsabilidades singulares, préprias do campo do
ensino e da formagéo. (SANTIAGO, 2017, p. 80)

Ndo se pode negar as contribuicbes do PBF, mas também ndo é possivel
responsabilizar um programa de transferéncia de renda pela condicdo de pobreza de uma
sociedade, nem achar que com imposicOes e penalidades melhoraremos a educagao publica

no pais. Manter o aluno dentro da escola ndo é certeza de boa qualidade de ensino, ndo é
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garantia do rompimento do ciclo de pobreza nem de melhoria das condic¢des de vida para as
familias beneficiadas. (SILVA & LIMA, 2014, p. 133)
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3. LETRAMENTO, ESCRITA E EDUCACAO INFANTIL

No presente capitulo discutiremos conceitos importantes para esta pesquisa:
letramento e escrita, especialmente na Educacgéo Infantil. Em seguida, apresentaremos a
perspectiva dos documentos oficiais sobre a Educacdo Infantil e sobre a proposta
curricular para o trabalho pedagogico com a escrita. Por fim, abordaremos estudos que
contemplam a perspectiva da escrita como préatica social e que investigam aspectos do

principio alfabético na escrita de criancas da Educacéo Infantil.

3.1 LETRAMENTO E ESCRITA

Nesta pesquisa propomos uma analise dos conceitos de letramento e escrita para
além das concepc¢des que limitam esses processos ao codigo linguistico, que muitas vezes
ndo tem sentido para o aprendiz. Por isso, a necessidade de trazer estudos recentes sobre a
linguagem como prética social.

Para discutir o tema do letramento e da escrita infantil recorremos a Tfouni (2010),
Kleiman (2005), Street (2014), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002), Smolka (2012),
Chacon (2007) e Capristano (2011). Essa escolha se deu pela discussdo dos autores sobre a
natureza social da leitura e da escrita, entendendo essas praticas como produto da cultura,
da historia e dos discursos, como afirma Street (2014) sobre letramentos sociais:

Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacdo desenvolve abordagens
alternativas e criticas a concepgdo de letramento numa perspectiva
internacional. Representa parte da tendéncia atual rumo a uma
consideracdo mais ampla do letramento como préticas sociais, focalizando
a natureza social da leitura e da escrita e o carater multiplo das préaticas
letradas, valendo-se de perspectivas transculturais. [...] prop6e um modelo
“ideologico” de letramento, que reconhece que as praticas de leitura e
escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em
alegacdes ideologicas sobre o que conta como “letramento” e nas relagdes
de poder a ele associadas. (STREET, 2014, p. 13)

Para Street, as préaticas de leitura e escrita sdo produtos da cultura, e como tais,
carregam as ideologias e as tensdes das relacdes de poder existentes na sociedade.
Letramento passa a ser compreendido como praticas de leitura e escrita com significados
culturais e ideologicos préprios. Ainda, para o autor, as praticas de letramento tém um
conceito mais amplo e se referem aos comportamentos e conceitualizagcdes dos usos que se
faz com a leitura e com a escrita. (STREET, 2014, p. 174)
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Numa perspectiva semelhante @ mencionada por Street (2014), Tfouni (2010)
destaca que letramento é um processo de natureza sécio-historica. Com esta afirmacdo a
autora pretende opor-se “a outras concepgdes de letramento atualmente em uso, que nido sdo
nem processuais, nem histéricas, ou entdo adotam uma posi¢do ‘fraca’ quanto a sua opgao
processual e historica”. (TFOUNI, 2010, p. 32)

No que se refere ao conceito de alfabetizagdo, Tfouni (2010) menciona que existem
duas formas de compreender a alfabetizacdo: a primeira € como um processo pessoal de
aquisicdo de habilidades para ler e escrever; a segunda é como um processo usado para
representar diferentes objetos de naturezas também diferentes.

Para a autora, o problema estd na primeira questdo, pois nela a alfabetizacdo é
completa em si mesma, e por isso sdo definidas instrucdes para alcanca-la. No entanto, a
autora defende a alfabetizacdo como um processo caracterizado pela sua incompletude.
(TFOUNI, 2010, p. 16)

Defendemos aqui a concepcdo de alfabetizagcdo como um sistema de representacéo
apresentada por Tfouni (2010):

[...] Deste segundo modo é que ele [sistema de representacdo] deve ser
enfocado no processo de alfabetizacédo, isto é, ndo se deve privilegiar a
mera codificacdo e decodificacdo de sinais graficos no ensino da
leitura/escrita, mas sim respeitar o processo de simbolizacdo — e este a
crianca vai percebendo que a escrita representa, na medida do prdprio
desenvolvimento da alfabetizagcdo. O que deve ser enfatizado, portanto,
seriam os “aspectos construtivos” das produgdes infantis durante a
alfabetizacdo. (TFOUNI, 2010, p. 20)

Ainda de acordo com Tfouni (2010, p. 22), diferente da alfabetizacdo, que se
debruca sobre as praticas de escrita, o letramento considera 0s aspectos socio-histéricos de
um sistema escrito. Outra diferenca é que o letramento nédo fica restrito aos individuos
alfabetizados. A autora afirma ainda que alfabetizar sem letrar limita o processo de ler e
escrever a um ato de codificar e decodificar sinais gréaficos e essa aprendizagem néo traz
diferenca na vida dos estudantes, uma vez que ndo os torna letrados. (TFOUNI, ASSOLINI
& PEREIRA, 2017, p. 33)

Sobre essa diferenciacdo entre alfabetizagdo e letramento, a autora esclarece que:

Do que foi visto, pode-se entdo falar em um processo, que
denominaremos “letramento”, que ¢ mais amplo do que a alfabetizacdo.
Sem duavida, a crianca quando se alfabetiza (desde que ndo seja uma
alfabetizagdo baseada na “mecénica” da escrita) torna-se letrada. Porém,
ha pessoas letradas que ndo sdo alfabetizadas / escolarizadas, ou
dominam o codigo escrito de maneira rudimentar. Sendo assim, pode-se
dizer que a alfabetizacdo deve estar encaixada no letramento, mas que este
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extrapola tanto a aprendizagem individual de leitura e escrita, quanto a
escolarizacdo e o ensino formal. (TFOUNI, ASSOLINI & PEREIRA,
2017, p. 35, grifo da autora)

Nesse contexto, quando a crianga pobre entra na escola, deve-se proporcionar a elas
aprendizagens que contemplem tanto a escrita como o letramento, e ndo somente se limitar
ao trabalho com o codigo escrito de maneira mecénica. Tfouni, Assolini & Pereira (2017)
comenta que a crianga pobre ja chega a escola com uma cobranca desleal, do dominio de
uma escrita pautada numa variedade linguistica que a crianga ndo domina:

O que ocorre é que, no momento em que a crianga pobre entra na escola e
precisa dominar a lingua escrita, hd uma situacéo de diglossia, que afeta a
identidade do sujeito, visto que ele se vé colocado diante de duas linguas,
e somente uma delas lhe é plenamente acessivel (ndo € a que proporciona
0 sucesso: esta € a lingua da escola). Em outras palavras, a crianga pobre
ja leva uma desvantagem inicial ao entrar na escola, porque ndo domina o
dialeto culto, empregado pelos agentes educacionais e utilizado pelos
livros didaticos. Por outro lado, sua cultura e conhecimento, sao
ignorados; seu modo de falar e vocabulério séo ridicularizados, e ha quem
pense que ndo vale a pena alfabetiza-la, ou letrd-la. Por incrivel que
pareca, essa Ultima posicdo é advogada por nada menos que Magda
Soares, considerada por alguns como um icone na area. (TFOUNI,
ASSOLINI & PEREIRA, 2017, p. 37)

Essas afirmacdes fazem pensar sobre o entendimento da escola sobre a escrita e 0
letramento, o que certamente refletird nas suas préaticas de escolarizacdo. Na maioria das
vezes, a escola nega a lingua desse sujeito, construida socialmente, e imp8&e uma lingua
padrdo como Unica opc¢do. Nesse encontro acontece um conflito e cria-se uma dicotomia
entre as linguas: a lingua do aprendiz € desprivilegiada, pobre e inferior; a lingua ensinada
na escola é culta, privilegiada e superior. Porém, o que acontece é que o aprendiz ndo se
reconhece nessa lingua defendida pela escola:

As préticas de uso da escrita da escola — alias, praticas que subjazem a
concepgdo de letramento dominante na sociedade — sustentam-se num
modelo de letramento que é por muitos pesquisadores considerado tanto
parcial como equivocado. Essa é a concepgdo do letramento denominada
modelo auténomo por Street (1984), concepcdo que pressupde que ha
apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que essa
forma estd associada quase que causalmente com 0 progresso, a
civilizacdo, a mobilidade social. (KLEIMAN, 2005, p. 21)

Um dos grandes equivocos do modelo autbnomo de letramento € relacionar o ser

letrado ao ser desenvolvido cognitivamente. Muitos estudiosos defendem essa ideia
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tomando por base estudos realizados por Ldria®, na década de 30 (KLEIMAN, 2005, p.23).
Kleiman (2005) faz uma critica aos resultados encontrados em pesquisas como a
desenvolvida por Luria. Para Kleiman (2005), as “habilidades” sdo desenvolvidas em
funcdo da prética social, ou seja, a experiéncia do sujeito com diferentes praticas sociais de
uso da escrita possibilita respostas relacionadas a essa préatica. A autora desconstrdi a ideia
de que as “habilidades cognitivas” defendidas pelo modelo autdbnomo de letramento estdo
associadas unicamente a escrita.

Para a autora, a diferenca estd na escolarizacdo, pois € na escola que o sujeito
aprende a sistematizar, classificar, categorizar, memorizar e raciocinar de forma ldgica
(KLEIMAN, 2005, p. 25). A autora ressalta, ainda, que a inteligéncia é um processo
cognitivo e ndo se limita ao saber ler e escrever. Uma pessoa ndo letrada consegue
responder qualquer pergunta a partir do seu lugar, da sua experiéncia e da sua pratica
social. Talvez essa resposta ndo seja a esperada, devido a certas questdes estarem ligadas a
categorizacdo e a classificacdo construidas dentro da cultura difundida pela escola.

Kleiman (2005) alerta, ainda, sobre o risco em associar a escrita ao
desenvolvimento cognitivo:

O mais importante talvez seja o fato de que uma vez que 0s grupos nao
letrados ou ndo escolarizados sdo comparados com grupos letrados ou
escolarizados, estes Ultimos podem vir a ser a norma, o esperado, 0
desejado, principalmente porque os pesquisadores sdo membros de
culturas ocidentais letradas. Quando a comparacao é realizada, estamos a
um passo de concepcles deficitarias de grupos minoritarios (de Lemos,
1983; Erickson, 1987; Soares, 1986), concepg¢des perigosas pois podem
fornecer argumentos para reproduzir o preconceito, chegando até a
criar duas espécies, cognitivamente distintas: os que sabem ler e
escrever e os que ndo sabem (grifo nosso) [...]. (KLEIMAN, 2005, p.
27)

Preocupa-nos a aplicabilidade dessas concepgbes preconceituosas também no
contexto social para justificar o fracasso escolar de pessoas consideradas pouco letradas
gue, na sua maioria, sdo pobres e, com isso, concluirem que os pobres ndo sao inteligentes.

Street (2014) amplia essa discussao sobre as “armadilhas™ do letramento escolar:

> Kleiman (2005, p. 23) esclarece que os estudos de Luria foram realizados na Unido Soviética, no
inicio da década de 30. Esses estudos foram realizados com dois grupos diferentes, um grupo
formado por camponeses que viviam em regime feudal (grupo néo alfabetizado) e outro grupo que
passou por mudancas socioecondmicas e culturais fruto da Revolugdo (grupo alfabetizado). Laria
comparou o resultado de uma tarefa de categorizacdo proposta para os dois grupos. O resultado
apontou diferencas significativas nas estratégias utilizadas para resolucdo das questdes propostas.
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[...] O letramento, nesse sentido, se torna uma chave simbdlica para varios
dos problemas mais graves da sociedade: questdes de identidade étnica,
conflito, sucesso (ou fracasso) podem ser desviadas na forma de
explicagdes sobre como a aquisicdo do letramento pode ser aperfeicoada e
como a distribuicdo do letramento pode ser ampliada; problemas de
pobreza e desemprego podem ser transformados em questdes sobre por
que os individuos fracassam na aprendizagem do letramento na escola ou
continuam, quando adultos, a recusar atengdo reparadora, desviando assim
a culpa das institui¢cbes para os individuos, das estruturas de poder para a
moral pessoal [...]. (STREET, 2014, p. 141)

Esse ideal conservador tem invadido as escolas e, na busca por culpados, tem
individualizado uma questdo que precisa ser enfrentada de maneira coletiva. Além disso,
quando o problema é individualizado, perde-se a nocdo de enfrentamentos coletivos,
empobrecendo, assim, a dimensdo politica das nossas acbes. Encontrar culpados néo
resolve o problema da educacio. E preciso romper com ideologias que tentam naturalizar,
homogeneizar, moralizar e reduzir as préaticas educativas.

Convém salientar que a perspectiva assumida por Street (2014) permite, também,
lidar com o letramento numa outra perspectiva, em que as praticas sociais estdo no centro
dos seus estudos. Assim, Street (2014) acredita que existe um modelo de letramento que
analisa o contexto social das praticas:

Um modelo “ideolégico”, por outro lado, forga a pessoa a ficar mais
cautelosa com grandes generalizagbes e pressupostos acalentados acerca
do letramento “em si mesmo”. Aqueles que aderem a este segundo
modelo se concentram em préticas sociais especificas de leitura e escrita.
Reconhecem a natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustada
dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do processo de
socializacdo na construcdo do significado do letramento para 0s
participantes e, portanto, se preocupa com as instituicdes sociais gerais
por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com as instituicdes
“pedagogicas”. [...] a investigacdo das praticas letradas nessa perspectiva
exige necessariamente uma abordagem etnogréfica, que ofereca relatos
minuciosamente detalhados de todo o contexto social em que tais praticas
fazem sentido [...]. (STREET, 2014, p.44)

Para o autor, o modelo de letramento considerado “ideoldgico” se preocupa mais
com o processo de letramento do que com as instituicbes escolares. Assim, se torna
imprescindivel a analise das praticas sociais de letramento a partir de todo o contexto em
que tais praticas fazem sentido.

As praticas de letramento significam préticas sociais de leitura e escrita. Na pratica

escolar, quando o professor proporciona que as criancas tenham contato com “o
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conhecimento acumulado pela cultura humana, depositado em bibliotecas, drivers, na
cultura oral, na giria, na musica, dentro ou fora da escola”. (TFOUNI, ASSOLINI &
PEREIRA, 2017, p. 42)

Por isso, neste trabalho investigamos a relagdo de criangas pequenas com a escrita,
especificamente, criangas da Educacdo Infantil que frequentam uma escola publica. Para
compreender melhor essa fase inicial de aquisi¢do da escrita apresentaremos consideragoes

importantes sobre essa etapa da educacéo basica e nossa perspectiva de estudo.

3.2 ESTUDOS SOBRE A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A Constituicdo Federal de 1988 no Art. 208, inciso IV definiu como dever do
Estado a garantia no atendimento de criangas em creches e pré-escolas do pais. Além disso,
foi com a Constituicdo de 1988 que a Educacdo Infantil passa a ser considerada um direito
social, como afirma o Art. 7° inciso XXV: “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas”. (BRASIL, 1988)

Outra lei que regulamentou a Educacdo Infantil foi a Lei 9394/96. A Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 estabeleceu uma série de mudancas para a educacéo. No
que diz respeito a Educacdo Infantil, entre outras coisas, definiu-a como a etapa inicial da

Educacdo Basica, sendo oferecida em creches e pré-escolas:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagéo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1996)

O Art. 29 traz um aspecto pedagdgico para o atendimento em creches e pré-escolas,
que € o objetivo de uma formacéo integral da crianca, levando em consideracdo os saberes
que as criancas trazem da familia e da localidade onde residem. Assim, os curriculos da
Educacao Infantil, de forma autbnoma, precisam conter propostas que garantam o trabalho
pedagdgico para assegurar tais saberes.

Sobre a questdo do curriculo para a Educacdo Infantil, Oliveira (2011) alerta que o
curriculo ndo é um plano individual; trata-se de um projeto coletivo que tem como base a

andlise da realidade de cada instituicdo escolar com suas metas, prioridades e considerando

35


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691589/art-29-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691553/art-30-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691525/art-30-inc-i-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691495/art-30-inc-ii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96

a crianca como sujeito de direito. No planejamento do curriculo para infancia, os
profissionais da educacao, as familias e a comunidade precisam participar dessa elaboracéo.
(OLIVEIRA, 2011, P. 183)

A Resolugcdo CNE/CEB n° 05/09 de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) e o Parecer CNE/CEB n°
20/09, de 11 de novembro de 2009, apresenta um relatério que propde a aprovacdo do
Projeto de Resolucdo das Diretrizes. As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) é o documento mandat6rio que orienta o curriculo das
creches e pré-escolas. Um ponto importante nessas novas diretrizes é sobre o carater
pedagogico das institui¢bes infantis e o protagonismo da crianca:

As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das
criangas das demais faixas etdrias devem ser considerados no
planejamento do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma
pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, embora em permanente mudanca. Em relacéo a
qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas criangas,
devem ser abolidos os procedimentos que nao reconhecem a atividade
criadora e o protagonismo da crian¢a pequena, que promovam atividades
mecanicas e ndo significativas para as criangas. (BRASIL, 2009, p.93)

Ainda de acordo com as DCNEI, as propostas curriculares para a Educacao Infantil
precisam garantir que as criangas experimentem as diferentes linguagens e que elas possam
reconhecer o contexto em que estdo inseridas e tenham vivéncias com as imagens, sons,
falas e escritas da sua cultura. Além disso, essas propostas precisam ter ludicidade,
brincadeiras, interacdes e as culturas da infancia (BRASIL, 2009, p. 93). Sobre as praticas
de escrita o documento destaca:

Também a linguagem escrita € objeto de interesse pelas criangas. Vivendo
em um mundo onde a lingua escrita estd cada vez mais presente, as
criangas comecam a se interessar pela escrita muito antes que os
professores a apresentem formalmente. Contudo, hd que se apontar que
essa tematica ndo esta sendo muitas vezes adequadamente compreendida e
trabalhada na Educacéo Infantil. O que se pode dizer é que o trabalho com
a lingua escrita com criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma
pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificagdo do
escrito. Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento,
compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada
pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades
prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura
diaria de livros pelo professor, a possibilidade da crianga desde cedo
manusear livros e revistas e produzir narrativas e “textos”, mesmo0 Sem
saber ler e escrever. (BRASIL, 2009, p.93)
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Percebemos que este documento destaca a importancia da escrita no trabalho
pedagdgico com as criancas desde bem pequenas. Estas diretrizes esclarecem que o
trabalho com a escrita ndo deve ser mecanico nem centrado no codigo, mas deve ser
trabalhado de forma contextualizada, a partir dos géneros textuais.

Outro documento, aprovado em 2017 pelo governo federal, foi a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que regulamenta entre outras coisas, o trabalho com a escrita
na Educacédo Infantil:

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0os muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos
sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre 0s
textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo & imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipéteses sobre
a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida
que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p.42)

Na minha experiéncia como coordenadora pedagdgica da Educacdo Infantil, pude
perceber quanto o trabalho com a linguagem ainda é pautado em teorias
desenvolvimentistas e cognitivistas que tém como base os estudos piagetianos. Abaurre,
Fiad & Mayrink-Sabinson (2002) comentam sobre a influéncia desses pressupostos tedricos
na escola, especialmente nas décadas de 80 e 90:

[...] A esse periodo seguiu-se, na Ultima década, um periodo em que a
escola descobriu a psicologia genética piagetiana, passando, em
conseqiiéncia, a ver no aluno o sujeito ativo responsavel pela construcédo
do conhecimento sobre os objetos que o cercam, dentre 0s quais, O
sistema de escrita em uso na sua comunidade. Determinante dessa grande
e salutar mudanca de atitude da escola com relacdo aos seus alunos e seu
potencial de desenvolvimento cognitivo, foram as pesquisas sobre
aquisicdo da escrita, de inspiracdo piagetiana, desenvolvidas por Ferreiro
e Teberosky (1979). (ABAURRE, FIAD & MAYRINK-SABINSON,
2002, p.17)

A influéncia da psicologia genética piagetiana ainda é forte na educacgéo brasileira.

Vale ressaltar que essa perspectiva teve a sua contribuicdo para a época, ao considerar a
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relacdo da crianga com a escrita, mesmo bem antes de a crianga entrar na escola. No
entanto, existem, de acordo com Machado (2015), diferentes perspectivas teoricas que
abordam a escrita e o letramento. Nos seus estudos, a autora apresenta os principais tedricos
que abordam esses processos.

Os primeiros trabalhos analisados por Machado (2015) foram de Ferreiro e
Teberosky. Para Machado (2015) esses estudos consideram a escrita como uma trajetéria
definida em que ocorrem processos cognitivos iguais para todas as pessoas. Semelhante a
essa perspectiva encontramos as pesquisas de Luria. Machado (2015) descreve que, para
Luria, a escrita infantil também passa por fases que ele classificou em pré-instrumental e
instrumental. Neste caso, cada fase deve ser analisada seguindo a ‘funcdo psicologica
subjacente do gesto grafico’. (MACHADO, 2015)

Conforme Machado (2015), existem estudos que apontam para nova perspectiva no
que diz respeito a aquisicdo da escrita, bem diferente dos estudos apresentados
anteriormente. Um desses exemplos sdo os estudos de Abaurre (2002), que apontam
fragilidades nas perspectivas anteriores, principalmente na questdo da regularidade das
etapas e na universalizacdo do sujeito.

Abaurre (2002) defende uma perspectiva linguistica em que a aquisicdo da
linguagem leva em consideragdo a relacdo existente entre sujeito e a linguagem. Assim,
para Machado (2015) os trabalhos de Abaurre consideram que “a aquisi¢ao da escrita ¢ um
processo nao linear, ndo acumulativo, caracterizado por uma constante reelaboracdo, em
que ganha relevo o papel do outro”. Dessa maneira, para Abaurre (2002) a aquisi¢cdo da
escrita € um momento muito singular na histéria de cada sujeito:

[...] Acreditamos, assim, que cada texto espontaneamente produzido por
uma crianga pode ser visto como fonte riquissima de indicios sobre a
relacdo sujeito/linguagem. A aquisicdo da escrita € um momento
particular de um processo mais geral de aquisicdo da linguagem. Nesse
momento, em contato com a representacdo escrita da lingua que fala, o
sujeito reconstréi a histéria de sua relagdo com a linguagem [...].
(ABAURRE, 2002, p. 22)

Nesta concepc¢do, a preocupacdo ndo estd no erro e/ou no que falta na escrita da
crianga, e sim, nos indicios de como o sujeito constrdi sua relagdo com a linguagem, uma
vez que existe uma grande complexidade nessa relagéo.

Por ultimo, Machado (2015) apresenta outra concepcdo, que se contrapde a
perspectiva do desenvolvimento cognitivo. S&0 o0s estudos de Capristano (2007),

especialmente a tese de doutorado intitulada “Mudangas na trajetoria da crianga em direcao
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a palavra escrita”. A autora entende a escrita como um processo em que a crianga passa por
diferentes momentos.

Para Machado (2015), o grande diferencial da pesquisa de Capristano (2007) esta no
distanciamento da concepc¢éo de desenvolvimento linear e individual, na escrita infantil,

Penso, entdo, na possibilidade de interpretar o chamado processo de
aquisicdo da escrita infantil como um processo marcado por diferentes
movimentos e/ou posi¢es da crianga na linguagem em sua modalidade
escrita — no sentido atribuido a esses conceitos nos trabalhos que
apresentei como sendo caracteristicos do que considerei como “terceira
tendéncia”. Nesse sentido, suponho que as transformagdes que podem ser
observadas nas diferentes dimens@es da escrita da crianca ao longo de um
determinado periodo de tempo ndo constituiriam evidéncias de
desenvolvimento — entendido como a diferenca entre um estado inicial
zero e um estado final, concluso — tampouco evidéncias de construcdes
individuais da crianca em sua relagdo com a escrita — construcdes que a
levariam & aquisicdo de um conhecimento sobre essa modalidade da
linguagem. Essas transformagdes resultariam de movimentos de
subjetivacdo ou, mais propriamente, movimentos pelos quais a crianga,
enquanto ser empirico, assumiria a posi¢do de sujeito da (sua) escrita,
sendo capturada por ela. (CAPRISTANO, 2007, p. 78)

A partir das contribuicdes teoricas de Capristano (2007), percebemos que a escrita
perpassa mudangas de posi¢des da crianga na linguagem, mudancas que se caracterizam
principalmente por transformacdes irregulares, movimentos nao-lineares que possibilitam
gue a crianga a0 mesmo tempo, nas praticas sociais que vivencia, assuma a posi¢cdo de
sujeito da escrita e seja capturada por ela.

Neste estudo, adotaremos as contribuices de perspectivas linguisticas para
analisarmos a escrita de criangas que vivem em condicdo de pobreza, principalmente de
perspectivas que consideram a linguagem como pratica social. E importante, também,
salientar que, nesta pesquisa, iremos nos distanciar dos estudos sobre aquisicdo da escrita
pautados na teoria da informagdo ou cognitivistas, estudos que interpretam o processo da
escrita unicamente pela perspectiva das habilidades psiquicas e/ou organicas e deixam a um
passo da medicalizacdo e da culpabilizacédo do sujeito pela ndo aprendizagem.

Em contrapartida, estudos que sustentam nosso trabalho investigativo, como, por
exemplo, Abaurre (1999), Chacon (2007; 2008) e Smolka (2012) preocupam-se em
investigar a escrita inicial de criancas da Educacgéo Infantil, especialmente aspectos ligados
ao principio alfabético, entendendo esse processo de escrita a partir de sujeitos reais e suas
histdrias de relacdo com a escrita. (ABAURRE, 1999)
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Nos estudos de Abaurre (1999), a autora faz uma investigacdo sobre a aquisi¢do da
escrita de criancas da pré-escola. Os dados revelaram que as criancas ja faziam escolhas das
letras e percebiam sua relagdo com os fonemas. O estudo identificou também que algumas
criancas ja comegavam a estabelecer relacdo entre o nimero, & ordem das letras e a
hierarquia de constituintes sil&bicos. Sobre a questdo dos constituintes silabicos:

[...] o nucleo é o Unico obrigatério em todas as linguas, constituindo o
locus do pico de sonoridade. Ha linguas que exigem também o
preenchimento do ataque. Algumas linguas ndo tém coda; algumas
admitem ataques ramificados.

O portugués permite o preenchimento da coda e admite a ramificacdo do
ataque, mas tais silabas sdo mais complexas e sdo produzidas mais tarde
pelas criancas no processo de aquisicdo da linguagem oral, conforme
demonstram estudos em diferentes linguas.

A hierarquia de constituintes silabicos aqui assumida permite, portanto,
descrever os dados apresentados de maneira a que se possam
sistematicamente relacionar as vacilacGes das criancas a necessidade de
identificar e representar, na escrita, segmentos em posicGes de silabas com
estrutura mais complexa. (ABAURRE, 1999, p. 13-15)

Compreender cada um destes constituintes silabicos é importante para perceber
quais partes da silaba e/ou da palavra a crianca esta registrando e quais as suas dificuldades
em registrar as silabas do tipo CV (consoante e vogal) conhecida como silaba candnica ou
simples, a exemplo da palavra SAPO (CV-CV), ou ainda, se a crianga consegue registrar
palavras com silabas mais complexas como as do tipo CVC, por exemplo SUS de SUSTO
ou CCV(C) como BRIN da palavra BRINCO.

Dentre os varios estudos linguisticos que tratam da silaba, nesta pesquisa
privilegiamos aqueles, que a consideram como um dominio no qual se aplicam regras e
processos fonoldgicos (SELKIRK, 1982; NESPOR & VOGEL, 1986; COLLISCHONN,
1997). Apesar de observamos variacfes nos modelos ndo-lineares, grande parte deles
partilha a ideia de que a silaba seria uma unidade linguistica com estrutura interna e entre
seus constituintes se estabeleceria uma relagdo hierarquica. Bisol (1996) destaca que no
Portugués Brasileiro (doravante, PB) uma silaba consiste em um ataque (A) e em uma rima
(R); a rima, por sua vez, consiste em um nudcleo (Nu) e em uma coda (Co), sendo que
qualquer categoria pode ser vazia, exceto o nicleo. Na silaba “mar”, por exemplo, temos as
posicOes de ataque (preenchida pela consoante m), nicleo (preenchido pela vogal a) e coda
(preenchida pela consoante r) preenchidas.

Ainda sobre os estudos que tratam da escrita na fase inicial do processo de

escolarizacédo, apresentamos a pesquisa de Smolka (2012). A pesquisa tinha como objetivo
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investigar processos e estratégias que as criangas na pré-escola usavam para escrever. Sobre
os resultados, a autora apontou que as criancas surpreenderam e foi preciso fazer uma
revisdo da metodologia do trabalho, pois a questdo das condi¢Ges de interacdo foi
importante e ndo apenas as questdes da escrita. A autora destaca ainda que “assim, os textos
das criancas, desde as primeiras tentativas, constituem (e geram outros) momentos de
interlocugdo. E nesse espaco que se trabalham a leitura e a escritura como formas de
linguagem [...]”. (SMOLKA, 2012, p. 153)

Chacon (2008) realizou um estudo no qual questiona os vinculos diretos que muitos
estudos fazem entre caracteristicas fonético-segmentais nos enunciados falados e
caracteristicas ortogréficas na escrita infantil. O estudo foi realizado com criancas de pré-
escola em nivel Ill, de uma escola publica da Educacdo Infantil em Marilia, interior do
estado de Sao Paulo. Para que pudesse observar “os elementos da lingua e da linguagem
que contribuem para o estabelecimento de vinculos entre caracteristicas fonético-
segmentais e caracteristicas ortograficas” (p. 221), o autor analisa nos dados de 120 textos
de 20 criancas 0s registros relacionados a coda silabica. Em seus resultados observa ao
longo do ano letivo 0 aumento no registro de coda (de todo tipo), fato que sugere

0 maior tempo de insercdo em praticas de letramento (dentre outros que
exporemos a seguir) é um dos fatores que atua em favor do
estabelecimento de vinculos entre caracteristicas fonético-segmentais e
caracteristicas ortograficas no aprendizado formal da escrita. Essas
praticas, sobretudo quando desenvolvidas em contexto escolar, tendem a
favorecer a percepcdo (tanto auditiva, quanto visual) da posi¢do da coda,
levando, conseqlientemente, a um maior nimero de registros por parte das
criangas. (CHACON, 2008, p. 222)

Chacon (2008) destaca também que os resultados de seu estudo possibilitaram
detectar que os fatos que contribuem para o registro da coda silabica na escrita infantil sdo
extremamente complexos, e que tal complexidade coloca em questdo o vinculo direto entre
caracteristicas fonético-segmentais da fala e caracteristicas ortograficas. Para o autor,

possivelmente:

essa complexidade no registro das codas se deva ainda ao fato de que,
embora a integracéo entre aspectos maltiplos da lingua e da linguagem se
mostre de algum modo para a crianca, a ela também se faz mostrar a
fluidez e, logo, as possibilidades de deslocamento no estabelecimento de
relagdes isomorficas entre esses aspectos — em nosso caso, fonéticos
(segmentais e prosddicos), morfoldgicos, enunciativos, discursivos e
ortogréficos. E a propria linguagem, enfim, que se mostra como n&o
transparente a crianga. (CHACON, 2008, p. 228-229)
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No que se refere especificamente a relacdo entre ortografia e o aspecto fonoldgico,
cabe ainda ressaltar que no PB existe uma variada possibilidade de pronincias de uma
mesma palavra, mas uma Unica forma de registro:

Considere-se, a titulo de exemplificacdo, uma palavra como porta. Essa
palavra pode ser pronunciada no PB de diferentes formas, a depender da
variedade sociolinguistica do falante, como, por exemplo: [pox'ta],
[poh'ta], [por'ta], [poy'ta]. Entretanto, existe apenas uma unica forma
convencional de escrevé-la: porta. Isso indica que, na nossa escrita, 0s
grafemas néo representam diretamente os sons da fala. Essa representacéo
¢ atravessada e condicionada por regras ortograficas, muitas das quais sao
baseadas na organizagdo do sistema fonologico da lingua. Preferimos
utilizar a palavra “grafema”, como definida em Scliar Cabral (2003), em
vez de “letra” por entendermos que esse conceito responde mais
adequadamente as relagfes que queremos colocar em evidéncia [...]. Para
Scliar-Cabral (2003), o grafema corresponde a uma ou duas letras que
representam um fonema. Com essa definicdo, os digrafos (como ch, nh,
qu etc.) correspondem a um grafema, ao mesmo tempo em que a letra H,
em palavras como hoje, ndo constitui um grafema, ja que ndo corresponde
a nenhum fonema. (CAPRISTANO, 2011, p. 75)

Neste trabalho utilizaremos o conceito de grafema defendido por Capristano (2011),
pois entendemos que o grafema ndo representa apenas os sons da fala, ja que as regras
ortograficas influenciam o sistema fonoldgico e o termo grafema é melhor para traduzir
essas relaces.

Consideradas tais questdes, apresentaremos a seguir 0 percurso metodologico
adotado nessa investigagdo, a forma como os dados foram coletados, selecionados e
analisados. Assim como apresentaremos a que resultados chegamos e em que medida esses

resultados dialogam com as préaticas sociais de escrita em que as criancgas estdo inseridas.

42



4 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias
da Saude e foi aprovado sob o parecer de niumero 2.919.032 (ANEXO). Apds a aprovacao
0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido destinado ao
professor da turma (APENDICE A) e ao responsavel pelo menor (APENDICE B). Trata-se
de um estudo quantitativo e qualitativo, de corte transversal. No que diz respeito ao modelo
quantitativo e qualitativo em pesquisa:

A primeira tem como campo de praticas e objetivos trazer a luz dados,
indicadores e tendéncias observaveis. Deve ser utilizada para abarcar, do
ponto de vista social, grandes aglomerados de dados, de conjuntos
demogréficos, por exemplo, classificando-os e tornando-os inteligiveis
através de variaveis. A segunda adequa-se a aprofundar a complexidade
de fendbmenos, fatos e processos particulares e especificos de grupos mais
ou menos delimitados em extensdo e capazes de serem abrangidos
intensamente. (MINAYO & SANCHES, 1993, p. 247)

Para as autoras, as abordagens quantitativas e qualitativas ndo sdo excludentes e
uma ndo pode ser considerada superior a outra: “tanto do ponto de vista quantitativo quanto
do ponto de vista qualitativo, € necessario utilizar todo o arsenal de métodos e técnicas que
ambas as abordagens desenvolveram para que fossem consideradas cientificas”. (MINAYO
& SANCHES, 1993, 247)

4.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participou desta pesquisa uma turma composta por 15 (quinze) criangas,
regularmente matriculadas em uma escola de Educacdo Infantil, no Grupo 5, no ano de
2018. Esta escola municipal de Educacéo Infantil foi selecionada por sabermos previamente
que atendia criangas cujos familiares recebiam o PBF, e ainda, por ser de facil acesso para a
pesquisadora. A escola fica localizada no municipio de Sdo Francisco do Conde, regido

metropolitana de Salvador-BA°®.

® A escola selecionada para este estudo esta localizada no centro do municipio de S&o Francisco do
Conde/Bahia. Foi inaugurada no dia 17 de marco de 1975 pelo prefeito da época, Claudemiro
Oliveira Dias, e se tornou a primeira instituicdo de Educacdo Infantil do municipio a atender
criancas de 3 a 6 anos. No seu inicio, essa escola possuia apenas 3 salas. Com o passar do tempo e
com o aumento do numero de criangas, foi sendo ampliada. Atualmente, a escola possui 7 salas de
aula, comportando um total de 210 criangas matriculadas.
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Do total de 15 (quinze) criancas matriculadas nesta turma no ano de 2018, 10 (dez)

pertenciam a familias beneficiarias do PBF.

Segue abaixo o Quadro 1, contendo a relacdo de criancas beneficiarias e nao

beneficiarias do PBF e a idade de cada uma delas. Para preservar a identidade das criangas

optamos por usar siglas.

Quadro 1 - Lista dos alunos do Grupo 5
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ALUNOS IDADE BOLSA FAMILIA PRODUCAO ANALISADA
AC 6 NAO SIM
AG 6 SIM SIM
CR 6 SIM SIM
ER 5 NAO SIM
EF 6 SIM SIM
GB 6 SIM SIM
HC 6 NAO SIM
IC 6 SIM SIM
JL 5 NAO NAO’
KV 6 SIM SIM
LM 6 SIM SIM
LF 6 SIM SIM
LS 5 NAO SIM
LG 5 SIM SIM
VB 6 SIM SIM

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.2 ACOLETA DOS DADOS

Como j& adiantamos, a presente investigacdo teve o ambiente escolar como fonte

direta de coleta de dados, cujo carater descritivo e analitico esteve presente, no sentido de

compreender aspectos da escrita (o principio alfabético) de criancas em situacdo de

pobreza, beneficiarias do PBF.

A coleta dos dados foi realizada na sala de aula em que as criangas estudavam, em

dia e horario disponibilizados pela professora da turma. A pesquisadora (que também era

" A producéo do aluno JL foi constituida basicamente de rabiscos, por este motivo ndo pode ser
analisada. Os exemplos e o detalhamento serdo realizados a partir da pagina 49.



coordenadora pedagogica da escola) realizou as atividades de escrita com as criangas
(elaboradas especificamente para o estudo), com apoio da professora e da auxiliar da turma.
Durante a realizagdo das atividades foi solicitado a professora e a auxiliar de turma que as
interferéncias durante as producdes fossem minimas e que as criancas escrevessem do jeito
gue conseguissem.

Para a coleta de dados, propusemos as criangas diversas atividades de escrita: lista
de brinquedos, lista de compras, lista de palavras e respostas de adivinhagdes, dentre outras.
Cada crianca recebia uma folha de papel com a atividade preparada para a coleta e
registravam a partir da solicitacdo da pesquisadora. Durante a coleta as criancas
perguntavam com que letra se escrevia tal palavra, e orientamos a elas que escrevessem
com as letras que achassem melhor. O alfabeto estava na parede da sala e algumas criancgas
0 consultavam no momento da davida.

Segue 0 Quadro 2 contendo o tipo de atividade proposta, por ordem de realizagéo.
Ressalta-se que durante a coleta algumas atividades foram planejadas especificamente para
atender o objetivo de analisar a segmentacdo ndo-convencional, mas devido ao curto tempo
ndo foi possivel analisar todas as producdes textuais dos alunos®.

Dessa forma, no APENDICE C descrevemos com mais detalhes quais foram as

atividades propostas em cada coleta e como todas as atividades foram realizadas.

¢ Inicialmente, pretendiamos analisar o0 modo como as criancas lidavam com os espagos em branco
na escrita. No entanto, em funcdo do tempo destinado pelo Programa de Pds-Graduacdo para o
término do mestrado e por ter realizado este estudo sem afastamento das atividades profissionais e
sem bolsa, ndo foi possivel analisar os dados relacionados a segmentagdo da escrita. Também estava
prevista uma entrevista com o professor sobre o desempenho das criangas em sala e sobre como ele
compreendia o PBF e com o familiar responsével por acompanhar o processo de escolarizacdo de
cada crianca. A entrevista com o professor foi realizada, mas os dados ndo foram utilizados neste
estudo. Ndo realizamos a entrevista com o familiar responsavel. Vale destacar, que o fato dessas
entrevistas ndo estarem nesta dissertacdo, ndo trouxeram impactos para 0s objetivos propostos dessa
pesquisa.
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Quadro 2 — Atividades realizadas com a turma
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OBJETIVOS DATA DE
COLETAS ATIVIDADES REALIZACAO

1 Lista de brinquedos Ortografia 10/05/2018
2 Criacdo de um titulo para historia Segmentacao 17/05/2018
3 Bilhete para a familia Segmentacao 22/05/2018
4 Lista de compras Ortografia 08/06/2018
5 Lista de Palavras Ortografia 18/07/2018
6 Descricdo de Imagens — Os trés porquinhos Segmentacao 02/08/2018
7 Lista de Palavras Ortografia 16/08/2018
8 Descricdo de Imagens — Menina e o gato Segmentacao 23/08/2018
9 Resposta de Adivinhacdes Ortografia 30/08/2018
10 Descrigdo de Imagens — Familia Almogando Segmentacao 13/09/2018
11 Lista de Brinquedos Ortografia 04/12/2018

Fonte: Elaboracdo da autora.

4.3 SELECAO DOS DADOS

O total esperado na coleta de dados era de 154 producdes, mas devido a auséncias

de algumas criancas e de algumas producdes serem excluidas (conforme exemplificaremos

a seqguir), esse total ndo foi atingido. O corpus desta pesquisa integra producfes de 14

criangas, que somaram um total de 146 producgoes, divididas em 84 textos para anélise do

principio alfabético e 62 textos para analise da segmentacdo de palavras que, conforme

explicamos, ndo foi possivel realizar.

Para analise do aspecto ortografico, especialmente da relacdo grafema-fonema,

foram selecionados todos os dados de escrita que puderam ser lidos e interpretados pela

pesquisadora e, principalmente, os que continham registros de grafemas que podiam ser

identificados, como nos exemplos 1 e 2 a seguir:

{\.‘ |

Exemplo 1

| o
(“ \

“Boneca”

Crianca: AG, Coleta 1

Exemplo 2

FPoaprpo

“Papagaio”

Crianca: IC, Coleta 9




Durante a selecdo dos dados notamos que algumas palavras registradas
apresentavam pequenos trechos que continham registros que ndo pudemos reconhecer

como grafema, como nos exemplos 3 e 4 abaixo:

Exemplo 3 Exemplo 4
aap! AT AL M
| ¥ | \ f \./ \ | .
l' 'I { \ l' \ 3 ’ ' | |
— - 2 43 Bl ,/',‘_ / \/
“Ovo” “Danone”
Crianca: LS, Coleta 4 Crianca: LG, Coleta 4

Nos exemplos 3 e 4 observamos a presenca de grafemas intercalados com registros
destacados em vermelho que, a nosso ver, era dificil de reconhecer e interpretar como um
registro convencional de grafemas. Mesmo diante desta dificuldade, consideramos que
esses dados podiam ser analisados em relacdo & quantidade de simbolos® utilizados para
representar a silaba.

Vale ressaltar que a ocorréncia de registros que ndo puderam ser lidos e
interpretados nas producdes especialmente planejadas para a analise da relagdo grafema-
fonema foi muito pequena, sendo discretamente maior apenas nas producdes dos alunos LS
e LG. Segue o Quadro 3 contendo o nimero total de palavras solicitadas em cada uma das
coletas destinadas especificamente para o estudo da relacdo-grafema fonema e o nimero de
palavras em que os registros ndo interpretados (RNI) foram observados, nas producdes de

todas as criangas.

° Primeiramente destacamos que a dificuldade de interpretacdo do que a crianga registrou é do
leitor, ou seja, € uma dificuldade nossa enquanto pesquisadores. Em segundo lugar, a nossa
dificuldade de interpretar os dados ndo exclui o valor simbodlico do registro gréfico da crianga.
Sobre esse assunto Tfouni (2010, p. 20) destaca que “[...] no processo de alfabetizagdo, isto €, nao
se deve privilegiar a mera codificacdo e decodificacdo de sinais graficos no ensino da leitura/escrita,
mas sim respeitar o processo de simbolizacdo — e este a crianga vai percebendo que a escrita
representa, na medida do préprio desenvolvimento da alfabetizagdo.”.
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Quadro 3 — Total de palavras e de registros nédo interpretados por coleta
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Criancas Coletal Coleta 4 Coleta 5 Coleta 7 Coleta 9 Coleta 11
Palavras Palavras Palavras Palavras Palavras Palavras

Total | RNI | Total | RNI | Total | RNI | Total | RNI | Total | RNI | Total | RNI
AC 5 1 8 1 8 0 8 0 5 0 14 0
AG 5 0 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0
CR 5 0 8 0 8 1 8 0 5 0 | 14 | o
ER 5 0 8 0 8 0 8 1 5 1 14 0
EF 5 0 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0
GB 5 0 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0
HC 5 1 8 0 8 0 8 0 5 0 | 14 | o
IC 5 1 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0
JL 5 5 8 8 8 8 8 8 5 5 14 14
KV 5 0 8 1 8 1 8 0 5 2 14 0
LM 5 1 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0
LF 5 0 8 2 8 0 8 1 5 0 14 0
LS 5 5 8 7 8 3 8 4 5 4 |14 | o
LG 5 4 8 5 8 0 8 2 5 0 14 0
VB 5 0 8 0 8 0 8 0 5 0 14 0

Fonte: Elaboragdo da autora.

Inicialmente, pretendiamos utilizar todos os textos produzidos na coleta de dados

para a analise da relacdo grafema-fonema. No entanto, de posse dos registros, notamos que

os textos produzidos especialmente para que pudéssemos observar a segmentacdo néo-

convencional (Coletas 2, 3, 6, 8 e 10) estavam muito fora da convencéo, ndao sendo possivel

atribuir uma leitura e interpreta-los (ver exemplos 5 e 6 abaixo). Desta forma, apenas as

Coletas 1, 4, 5, 7, 9 e 11 foram utilizadas para a andlise da relacdo grafema-fonema.
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Exemplo 5 Exemplo 6

AVTTRASE

FAGKA GLEE GUAMGE A HISTONA OB BLARE PR LIA A A
VAMDS DA UM TINALO PARA CLAT

7]

“O javali derrubou a casa do jacaré” “O lobo esta assoprando a casa. / O lobo foi embora.”

Crianga: CR, Coleta 2 Crianga: GB, Coleta 6

Quanto as producdes da crianca JL, foi necessario exclui-la da pesquisa visto que,
apos a analise de suas producgdes, notou-se que seus registros se constituiam basicamente de
rabiscos. JL € um aluno considerado pela escola como tendo necessidades especiais de
aprendizagem. Em seu relatério da escola, consta um quadro de Paralisia Cerebral.
Considerando estes fatores, todos os dados produzidos por JL durante as coletas foram

excluidos. Seguem os exemplos das producdes de JL que ndo puderam ser analisadas:

Exemplo 7 Exemplo 8

R N e

AEIBADE 44
WRMCE EAIIEVEN OF MOMES COHA0S DENOLLDOGT

Do DGR P NI P O ¢

7

Crianca: JL, Coleta 6
Crianca: JL, Coleta 1 ¢



4.4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a selecdo, os registros graficos das criancas foram organizados num quadro.
Neste quadro, organizamos, na primeira coluna, cada palavra grafada pela crianca,
exatamente do modo como ela escreveu; na segunda coluna, organizamos as analises
relacionadas ao numero de silabas e a relacdo grafema-fonema. Segue abaixo, a titulo de
exemplo, o Quadro 4 (a andlise completa que fizemos dos dados encontra-se no
APENDICE D):

Quadro 4 — Andlise de cada palavra registrada pela crianca

Coleta 1 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos)

PRODUCOES AC

Analises

Boneca - BNC

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas
correspondem a um fonema da silaba (consoantes).

Carro — ANOWO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /a/ da primeira silaba e ao fonema /o/ da Gltima
silaba.

Dinossauro -
NLOESSL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bola— BRA(?)*

Grafemas a mais do que o niamero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/ da primeira silaba.

Bicicleta - AMW

Grafemas a menos do que o numero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

° Temos davida sobre a correspondéncia do registro gréafico

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema-
fonema (silaba inicial ou final da palavra)

Fonte: Elaboracdo da autora.

Este quadro refere-se aos registros realizados pela crianca AC, durante a primeira
coleta de dados. Na primeira coluna, descrevemos a escrita convencional da palavra
solicitada na atividade (no caso, lista de brinquedo), seguida do registro da crianca em caixa
alta. Na segunda coluna, para cada registro da crianca, colocamos a analise que realizamos
da quantidade de silabas da palavra e da relacdo grafema-fonema esperada em cada silaba.
Na penultima linha do Quadro 4 apresentamos uma observacdo quando algum registro ndo
pode ser interpretado e/ou analisado. Neste caso, o registro foi representado na transcricao
da palavra por uma interrogacdo. Ja na ultima linha, anotamos qual analise era a mais
frequente em cada uma das produc@es, ou seja, de todas as andlises realizadas para cada
palavra qual havia sido a tendéncia naquela producéo, considerando valores absolutos das

ocorréncias.



E importante destacar que a analise foi realizada tomando como base para a relagio
grafema-fonema dois aspectos: a palavra escrita convencional e a silaba. A respeito da
silaba na escrita infantil, recorremos aos estudos de Abaurre (1999, p. 8) para justificar

nossa escolha pela estrutura silabica:

Assim que comecam a usar as letras alfabeticamente, as criangas
demonstram dominar rapidamente, na escrita, as estruturas silabicas do
tipo CV (a chamada silaba canfnica), que representa o contraste maximo
entre 0 segmento nuclear, com valor alto na escala de sonoridade, e o
segmento que ocupa a margem inicial da silaba, com valor mais baixo de
sonoridade. Exemplos poderiam ser as escritas BOCA, SAPO, JACARE
(encontradas em um dos textos do Projeto produzido por uma crianca da
pré-escola). Nesta fase, sdo ja raras, residuais mesmo, as ocorréncias de
letras usadas para representar inteiras silabas como AO (‘gato’), II
(‘xixi”), OIGA (‘borboleta’), BBU (‘bebeu’), CO (‘seu’), CMIAJUDA
(*Vocé me ajuda?’), APARECU (‘apareceu’), muito freqiientes na escrita
de algumas criancas em momentos anteriores do processo de aquisi¢do da
escrita. (ABAURRE, 1999, p. 8)

A nosso ver, a silaba é uma unidade importante para analise da escrita, pois a silaba

compde a menor unidade prosddica. De acordo com Miranda & Matzenauer (2010):

E por estabelecer-se como dominio no qual se aplicam regras e processos
fonoldgicos que a silaba pode ser considerada elemento essencial a
modelos tedricos voltados a fonologia das linguas. Ainda que sejam
encontradas variagdes entre os modelos ndo-lineares para a representacao
da unidade silabica, grande parte deles partilha a ideia de que se trata de
uma unidade linguistica com estrutura interna, entre cujos constituintes
estd estabelecida uma relagdo  hierarquica. (MIRANDA &
MATZENAUER, 2010, p.367)

Corroborando essa ideia Amaral et al. (2011) afirmam que

[...] no modelo hierarquico, a silaba é uma estrutura na qual seus
elementos se organizam hierarquicamente. Dois elementos, apenas, ligam-
se ao né (raiz) da silaba: o ataque e a rima. Esta Gltima, por sua vez, pode
ser ramificada, ja que, em seu interior, apresentam-se estreitamente
ligados um nucleo e uma coda. (AMARAL et al, 2011, p. 846)

Nesta pesquisa ndo assumimos como base tedrica os estudos construtivistas como 0s
de Emilia Ferreiro. No entanto, ndo podemos negar que seus estudos também corroboram
que consideremos a silaba como uma unidade relevante no estudo da ortografia de criancas

em processo inicial de escrita. De acordo com a autora, a crianga passa por um periodo
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importante ao associar cada letra a uma silaba da palavra; momento definido como hipdtese
silabica. (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p.193)

Apos realizarmos a analise dos dados de todas as criancgas, elaboramos um quadro

com o consolidado das tendéncias observadas nas produces de cada crianca. Para

exemplificar essa etapa, segue o Quadro 5'° abaixo:

Quadro 5 — Consolidado das tendéncias por crianga e por coleta

Crianga Coleta 1 Coleta 4 Coleta 5 Coleta 7 Coleta 9 Coleta 11

Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Ora

grafemas a mais | Cada grafema | Ora registra | grafemas a mais do | Ora registra a | registra a

do que o nimero | aparece um grafema | que o numero de | silaba silaba

de silabas, pouca | relacionado a | para silabas, a maioria | completa em | completa em

correspondéncia | uma silaba. | representar a | das palavras | algumas algumas

AC entre o grafema- | Existe relacdo | silaba, ora | apresentam palavras, ora | palavras, ora

fonema (apenas | grafema- registra a | correspondéncia representa a | representa a

silaba inicial). fonema  na | silaba entre o grafema- | silaba com | silaba com um
maioria  das | completa. fonema. um Unico | Unico grafema.
palavras. grafema.

Fonte: Elaboracéo da autora.

No Quadro 5 fizemos um consolidado das tendéncias encontradas para cada crianca,
em cada uma das coletas. Assim, na primeira linha temos a numeragdo das coletas que
foram realizadas. Em seguida, na segunda linha apresentamos cada tendéncia que
observamos em cada coleta realizada, ou seja, o que foi mais frequente na escrita de cada
crianca, em cada dia de produgéo.

Depois da consolidagdo das tendéncias por criangas e por coleta foi o elaborado o
Quadro 6 (este quadro sera analisado na secdo 5). Para explicar as tendéncias encontradas
nessa pesquisa, apresentaremos a seguir cada tendéncia com exemplos e analise das
producdes das criangas.

Apobs a analise dos dados a partir do Quadro 6 quantificamos as producGes de
acordo com as tendéncias. Os resultados obtidos com a andlise dos dados foram
exemplificados com a producéo escrita das criancas, em dialogo com o referencial tedrico
adotado. E finalmente, analisamos os dados de cinco criancas participantes do PBF,
exemplificando a trajetdria dessas criancas em dire¢do ao principio alfabético.

'O Quadro 5 completo encontra-se no APENDICE E.




Na proxima secdo passaremos a apresentacdo de cada uma das tendéncias

encontradas na analise que fizemos e uma apresentacao inicial dos resultados.
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5 SOBRE AS TENDENCIAS ENCONTRADAS

A partir da andlise das tendéncias encontradas nas producgdes infantis, construimos o
quadro a seguir (Quadro 6), pois percebemos que algumas tendéncias se repetiam nos
registros das criancas. Era preciso saber quais tendéncias se repetiam e nas producdes de
quais criangas.

No Quadro 6 apresentamos os resultados que auxiliaram na analise quantiqualitativa
dos dados, ou seja, de cada producéo individual qual foi a tendéncia mais recorrente na
escrita de cada crianca. E importante explicar como esse quadro foi elaborado.

Neste quadro fizemos um consolidado das 7 (sete) tendéncias encontradas nos dados
analisados. Em cada tendéncia descrita na linha, inserimos nas colunas o resultado da
tendéncia mais frequente na producdo de cada crianga, identificada por uma sigla, sendo
que na ultima linha contabilizamos o total de criancas e na ultima coluna o total de

producdes para em cada tendéncia.
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Quadro 6 — Consolidado das principais tendéncias observadas nas coletas de dados
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TENDENCIAS COLETA1 COLETA4 COLETAS COLETA7 COLETA9 | COLETA 11 | Total
Registra grafemas a mais do que o 2 criangas 4 criancas 5 criangas 4 criancas 2 criangas 3 criangas
nimero de silabas, muito pouca LF/LS KV/LM/LF/LS KV/LM/LF/CR/L | KV/LM/LG/LS KV/LS KV/ LM/ LS 20
correspondéncia entre o grafema-fonema. S
Ora registra grafemas a mais do que o 2 criancas 2 criangas 1 crianca 3 criangas
namero de silabas, ora registra grafemas EF/VB CR/VB VB LG/ CR/ VB
a menos do que o nimero de silabas, 8
muito pouca correspondéncia entre o
grafema-fonema.
Cada grafema aparece relacionado a uma 1 crianga 1 crianca 1 crianga
silaba da palavra, muito pouca LG LG LM 3
correspondéncia entre o grafema-fonema.
Registra grafemas a mais do que o 8 criangas 5 criangas 4 criangas 5 criangas 2 criangas 2 criangas
nimero de silabas com pouca | AG/CR//GB/KV AG /EF/IGB/LG AG/GB/EF EF/GB/LF/VB/ GBI/LF VB/ CR 26
correspondéncia entre o grafema-fonema LM/HC/ER/ AC ER ER ER
(inicio e/ou final da palavra).
Cada grafema aparece relacionado a uma 1 crianca 3 criancas 1 crianca 3 criangas 3 criangas 2 criangas
silaba e os grafemas correspondem a um IC IC /AC/HC IC CR/IC/ AG AG/EF/ER GB/ LG 13
fonema da silaba.
Ora registra um grafema para representar 2 criangas 2 criangas 3 criangas 3 criangas
a silaba, ora registra a silaba completa e AC/HC AC//HC IC/AC/HC IC/ LF/AC 10
o0s grafemas correspondem ao fonema da
silaba.
Registra todas as silabas da palavra, com 4 criancas
correspondéncia entre grafema-fonema, AG/ EF/ ER/ 4
de acordo com o principio alfabético. HC

14 14 14 14 14 14

Fonte: Elaboragdo da autora.




E importante destacar que no Quadro 6 apresentamos o que foi recorrente na escrita
das criancas (as tendéncias) de toda a turma. Nesse momento ainda ndo olhamos nem
destacamos as criancas que participam do PBF. Passaremos a discussdo de cada uma das
tendéncias encontradas.

A primeira tendéncia refere-se ao registro de grafemas a mais do que o nimero de
silabas da palavra, no qual ndo se observou muito pouca correspondéncia entre grafema-
fonema. Essa tendéncia apareceu em todas as coletas, com variacdo do nimero de criancas.

Seguem alguns exemplos:

Exemplo 9 Exemplo 10 Exemplo 11
| ‘:, " "\7 “ :\ | \ % v\
=5 N\ h
“Bola,’ “OVO” ‘GAnelﬂ’
Crianca: LF, Coleta 1 Crianca: LM, Coleta 4 Crianga: LS, Coleta 7

Nos exemplos 9, 10 e 11 acima percebemos que as criangas utilizam muito mais
grafemas quando consideramos 0 numero silabas e os fonemas que constituem essas silabas
e observamos muito pouca correspondéncia entre grafema-fonema. Como ja foi dito, essa
tendéncia se fez presente em todas as produc@es. Esta tendéncia apareceu na Coleta 1 no
registro de 2 criangas, na Coleta 4 na escrita de 4 criancas, na Coleta 5 na producdo de 5
criancas, na Coleta 7 na escrita de 4 criangas, na Coleta 9 no registro de 2 criancas e na
Coleta 11 na producdo de 3 criancas.

Na segunda tendéncia identificamos que ora a crianga registra grafemas a mais do
gue o numero de silabas, ora registra grafemas a menos do que o ndmero de silabas e
nenhum grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba. Essa tendéncia predominou

nas coletas 1, 4, 5 e 9, conforme podemos analisar a seguir:

Exemplo 12

Exemplo 13
I X 2> \ -t g
— Gl U
“p¢” “Bicicleta”
Grafemas a mais do que a silaba Grafemas a menos do que a silaba

Crianca: CR, Coleta 5 Crianca: VB, Coleta 1
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Percebemos, a partir dos exemplos 12 e 13, que as criangas ora registram mais
grafemas (no exemplo 12, para a palavra “pé” que tem uma silaba, a crianga registra quatro
letras), ora menos grafemas do que o numero de silabas da palavra (no exemplo 13, para a
palavra bicicleta que tem quatro silabas, a crianca registra trés letras). Essa tendéncia
ocorreu na Coleta 1, no registro de 2 criangas, na Coleta 4 na produgéo de 2 criangas, na
Coleta 5 predominou no registro de uma crianca e na Coleta 9 ocorreu na escrita de 3
criancas.

Na terceira tendéncia cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e

ndo observamos correspondéncia entre grafema-fonema, conforme podemos observar nos

exemplos:
Exemplo 14 Exemplo 15
Exemplo 16

— A 4 - - —

|} 1 E { 3 \ K (L N/
ﬁl—[ﬁ/) ot Uﬂ e |

“Boneca” “Vela” “Banana”

Crianga: LG, Coleta 1 Crianga: LG, Coleta 5 Crianca: LM, Coleta 9

A partir dos exemplos 14, 15 e 16 percebemos que a quantidade de silabas da
palavra parece se relacionar com cada grafema que a crianca registrou, mas ndo ha relacédo
entre o grafema registrado e os fonemas que constituem a silaba da palavra. Essa tendéncia
ocorreu nas Coletas 1, 5 e 9, com predominéncia na producdo de uma crianca em cada
coleta (nas Coletas 1 e 5 nas producges de LG e na coleta 9 na producdo de LM).

Na quarta tendéncia, algumas criancas registraram grafemas a mais do que o
namero de silabas e pouca correspondéncia entre o grafema-fonema, podendo ser essa
correspondéncia no inicio ou no final da palavra, ou em ambas as posi¢des. Essa tendéncia
apareceu em todas as coletas, com varia¢do do nimero de criangas como podemos observar

no Quadro 6. Vejamos os exemplos das producdes das criancas:

Exemplo 17 Exemplo 18 Exemplo 19
NG A 4 (-1 |
ﬁ/ / | / :
Boneca “Vela” Dente

Correspondéncia no inicio
da palavra

Correspondéncia no final

Correspondéncia no inicio e
P da palavra

no final da palavra

Crianca: CR, Coleta 1 Crianca: GB, Coleta 7

Crianca: EF, Coleta 5



Nestes exemplos, notamos que as criangas registram varios grafemas, em geral, elas
usavam mais grafemas do que o nimero de silabas da palavra. Nos exemplos 17, 18 e 19 as
criancas utilizam muitos grafemas para registrar cada uma das palavras (por exemplo,
boneca, vela e dente). No entanto, os grafemas iniciais e/ou finais correspondem ao fonema
da palavra registrada.

Esta tendéncia ocorreu na Coleta 1 com predominancia nos dados de 8 criancas, na
Coleta 4 no registro de 5 criangas, na Coleta 5 nas producdes de 4 criangas, na Coleta 7 na
escrita de 5 criancas, na Coleta 9 nos dados de 2 criangas e na Coleta 11 na escrita de 2
criangas.

Na quinta tendéncia, observamos que cada grafema aparece relacionado a uma
silaba e os grafemas correspondem a um fonema da silaba. Essa tendéncia foi percebida em

todas as cinco coletas. Seguem alguns exemplos que consideramos representativos desta

tendéncia:
Exemplo 20 Exemplo 21 Exemplo 22
=N~ | ': : CIVA
“Panela” “Lapis” “Banana”

Crianca: CR, Coleta 7 ; .
Crianca: IC, Coleta 5 Crianga: EF, Coleta 9

Nos exemplos apresentados, as criangas parecem registrar uma letra para cada
silaba, podendo ser este registro: 1) apenas das consoantes que ocupam a posi¢ao inicial da
silaba (Exemplo 20); 2) apenas das vogais que ocupam o nucleo da silaba (Exemplo 21); ou
3) alternando na mesma palavra entre o registro da consoante que ocupa a posicao inicial da
silaba e o registro da vogal que ocupa o seu nucleo (Exemplo 22). Outro ponto que chama
atencdo nestes exemplos é que a relagdo grafema-fonema presente nos dados nédo foi
registrada em acordo com o principio alfabético.

As cinco coletas que apresentaram essa tendéncia estdo distribuidas da seguinte
maneira: na Coleta 1 nos dados de uma crianga, na Coleta 4 nos registros de 3 criancas, na
Coleta 5, na escrita de uma crianca, na Coleta 7 na produgéo de 3 criancgas, na Coleta 9 nos

dados de 3 criangas e na Coleta 11 na producédo de 2 criangas.
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Na sexta tendéncia observamos que as criangas ora registram um grafema para

representar a silaba, ora registram a silaba completa. Seguem os exemplos:

Exemplo 23 Exemplo 24

N )

“Borboleta”
“Panela”

] Crianga: HC, coleta 9
Crianca: AC, Coleta 5

Nos exemplos acima, as criancas mostram trés possibilidades de representar as
silabas (CV e CVC): no caso da silaba CV ou representam por um grafema (como é o caso
de “p” representando a silaba “pa’’) ou por dois grafemas (registram a silaba completa como
na segunda silaba da palavra borboleta), ja no caso da silaba CVC, a crianca HC registra
com dois grafemas e omite o /R/ em posic¢do de coda sildbica. Destacamos que 0 registro
dessas criangas se aproxima da escrita convencional da palavra. Essa tendéncia ocorreu nas
Coletas 5 e 7 predominantemente na producéo de 2 criangas em cada coleta e na Coleta 9 e
11 predominantemente na escrita de 3 criangas.

A sétima e ultima tendéncia que observamos nas produgdes das criancgas se refere a

correspondéncia total entre grafema-fonema, tal como nos dados abaixo:

Exemplo 25 Exemplo 26 Exemplo 27
A
“Carro” “Domind”
“Peteca”
Crianga: ER, Coleta 11 Crianga: EF, Coleta 11

Crianca: AG, Coleta 11

Observamos que nos exemplos 25, 26 e 27 as criancas registram as palavras dentro
do principio alfabético e, em grande medida, de acordo com as convenc¢des que regulam a
relacdo grafema-fonema. Essa tendéncia apareceu somente na Ultima coleta (Coleta 11) nas
producdes de 4 criangas.

A seguir apresentaremos a andlise dos resultados e detalharemos as informagdes

encontradas a partir da escrita das criancas.
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6 A ESCRITA DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Propusemos no primeiro objetivo especifico desta pesquisa identificar e caracterizar
como as criangas lidavam com a relagdo grafema-fonema. A seguir apresentaremos oS
resultados encontrados, possibilitam encaminhar respostas ao objetivo especifico descrito.
Faremos, ainda, um dialogo entre esses resultados e a literatura sobre o tema.

A andlise dos dados possibilitou observar, a partir do Quadro 6, que:

i) nas tendéncias 1, 2 e 3, em 31 producdes, as criangas predominantemente usaram letras
para registrar as palavras, variaram o tipo e a quantidade de grafemas, mas nédo foi possivel
observar relacGes entre os grafemas-fonemas;

ii) nestas 31 producBes também observamos que 3 criangas registraram com predominancia
letras relacionadas especificamente aos seus nomes;

iii) nas tendéncias 4, 5, 6 e 7, em 53 produgdes, as criangas usaram grafemas, variaram o
tipo e a quantidade de grafemas e estabeleceram alguma relagdo com fonemas;

iv) nas tendéncias 3, 5 e 6, em 26 producdes, foi possivel identificar que as criangas
predominantemente registraram parte da silaba ou a silaba completa;

v) na tendéncia 7, quatro criancas tiveram uma grande aproximacdo da escrita
convencional, seguindo as regras do principio alfabético.

Passaremos a discutir cada um dos resultados obtidos na andlise que fizemos dos

dados.

6.1 AS CRIANCAS E O USO DAS LETRAS

Quanto a nossa primeira observacdo, do total de 84 producdes, em 31 delas nédo foi
possivel observar de forma predominante a relacdo entre grafemas e fonemas, ou seja, a
escrita dessas criancas parece estar ainda bastante distante do principio alfabético. Porém,
notamos que a maioria das criangas que participaram da coleta de dados, matriculadas no
Grupo 5, da Educacdo Infantil, usavam letras para registrar as palavras. Vejamos 0s

exemplos a seguir:

Exemplo 28 Exemplo 29
‘;\'.. ~I r» .g!‘ .\“‘.\é f:,- | ‘ . | e INT ‘!- | ”.
“Carro” “Boneca”

Crianca: LM, Coleta 1 Crianca: GB, Coleta 1
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Nos exemplos 28 e 29 as criangas utilizam letras para registrar as palavras CARRO
e BONECA. Nesses exemplos, as letras utilizadas variam em relacdo ao tipo e a
quantidade; no entanto, ndo € possivel observar uma relagdo com o principio alfabético,
fato que nédo impediu que as criangas tentassem realizar o que supunham ser o registro das
palavras.

A respeito do conhecimento e 0 uso das letras por criangas que ainda ndo dominam
0 sistema alfabético, Alburquerque e Leite (2018, p. 97) esclarecem que “se o
conhecimento das letras do alfabeto, por um lado, ndo € suficiente para que as criangas se
apropriem da escrita alfabética e consigam ler e escrever com autonomia, por outro lado é
um conhecimento necessario”.

Nos estudos sobre a escrita infantil, realizados por Smolka na década de 80, a autora
discute o fato de as criancas utilizarem muitas letras para escrever e de nem sempre 0
adulto conseguir interpretar essa escrita, mas a importancia dessa producdo se da na
combinacdo de letras e na construcdo do repertorio infantil. A autora ressalta que:

[...] As criancas repetem determinados padrdes em vérias situagdes, e
exploram direcionalidade, posicdo, lateralidade dos sinais escritos.
Copiam e organizam de vérias formas o repertério que vdo adquirindo.
Encontramos também vérias letras ou conjunto de letras sem possibilidade
de identificacdo da intencdo da criangca. A crianga ndo sabe dizer o que
quis escrever, se quis escrever alguma coisa especifica, e 0 adulto ndo tem
pistas para interpretar. [...] A crianga comega a combinar letras para
formar palavras, e continua organizando o préprio repertdrio de sinais que
ja conhece. (SMOLKA, 2012, p. 101)

De certo modo, a aproximagdo com aspectos convencionais da escrita (como as
letras) ja comecou. A aproximagdo com 0s aspectos convencionais da escrita observada em
nossos dados pode ser percebida ndo s6 pela escolha de letras, em detrimento de rabiscos
ou desenhos, mas, também, pelo fato de tais letras serem qualitativa e quantitativamente

diferentes.

6.2 AS LETRAS E O NOME PROPRIO

Nossa segunda observacao refere-se ao fato de que, nesse contexto de selecdo de
letras, algumas criangas utilizaram letras do proprio nome para a producdo escrita. Como o
nome das criangas sdo formados por letras, estas letras acabam por fazer parte desse
repertério infantil. Esse fato pode ser explicado, também, pelas préticas leitoras na pré-

escola, que envolvem o trabalho com o nome das criangas. O nome da crianga aparece na
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identificacdo da tarefa, na ficha para consulta, no mural da chamada, no varal das
atividades, no painel do ajudante do dia, entre outras possibilidades. No momento da
escrita, algumas criancas utilizam essas letras tdo presentes no seu cotidiano. Na producao
escrita, alguns alunos recorreram ao repertorio de letras do seu nome para escrever as

palavras como se observa nos exemplos abaixo:

Exemplo 30 Exemplo 31 Exemplo 32
“Carro” “Bolo” “Vela”
Crianca: KV, Coleta 1 Crianca: LF, Coleta 5 Crianca: LS. Coleta 5

Nos exemplos 30, 31 e 32, diferentes das demais criancgas, especialmente os alunos
KV, LF e LS utilizam as letras dos seus nomes para registrar as palavras CARRO, BOLO e
VELA. Num estudo que trata sobre 0 nome proprio na aquisi¢do da escrita, Bosco (2005)
enfatiza que essa utilizacdo das letras do nome s@o elementos que constituem uma

montagem textual nessa etapa da escrita infantil:

A0 mesmo tempo em que as letras do nome ganham corpo e passam a
compor o fragmento que se I& como nome da crianga em sua producéo
escrita, essas mesmas letras vao surgir como elementos constitutivos de
verdadeiras montagens textuais em resposta ao pedido por producdes
escritas, sejam elas meras etiquetas de objetos desenhados, histdrias
contadas por escrito pelas criancas e até mesmo coOpias ou ditados
realizados pela professora, quando supostamente a relacéo entre o oral e 0
escrito é colocada em jogo. (BOSCO, 2005, p. 100)

Nas producges escritas das criancas KV, LF e LS, mesmo utilizando em alguns
momentos as letras do proprio nome, na maioria dos registros aparecia outras letras que nao
eram dos seus nomes, mas ja faziam parte dos seus repertérios, principalmente nos dados
de LF e LS. Quanto as outras criangas que participaram deste estudo, de modo muito

eventual elas utilizam as letras de seus nomes em seus registros escritos.

62



6.3 A ESCRITA INFANTIL E A RELACAO GRAFEMA-FONEMA

No que se refere a relacdo grafema-fonema, ao se analisar o Quadro 6, a tendéncia
com maior nimero de ocorréncia nas produc@es das criancas ao longo de todas as coletas
foi a quarta tendéncia, que aparece de modo predominante num total de 26 produgdes.
Lembramos que a quarta tendéncia refere-se ao registro de grafemas a mais do que o
numero de silabas com pouca correspondéncia entre o grafema-fonema (silaba inicial e/ou

final da palavra), como se pode notar nos exemplos a seguir:

63

Exemplo 33 Exemplo 34 Exemplo 35
“Bicicleta” “Ovo” Anel
Crianca: LM, Coleta 1 Crianca: GB, Coleta 4 Crianca: ER, Coleta 7

Pudemos observar que algumas criancas ja estdo atentas a relacdo grafema-fonema,
ainda que essa relacdo ainda ndo seja convencional em toda extensdo da palavra, pois
utilizam letras a mais do esperado pelo principio alfabético para registrar as palavras. Nos
exemplos 33 e 34 as criangas registraram as palavras BICICLETA e OVO com muitas
letras, mas no inicio de cada palavra percebemos que cada grafema selecionado
corresponde ao fonema que inicia as palavras em questdo, no caso os fonemas /b/ e /o/ que
correspondem aos grafemas “B” e “O”.

No exemplo 35, a aluna escreveu a palavra ANEL e, diferente dos exemplos
anteriores, percebe-se a relacdo grafema-fonema no inicio e no final da palavra.
Especificamente no final da palavra ANEL nota-se a presenca da letra U. Uma possivel
hipotese explicativa é o fato de a crianca ter percebido que, na variante do PB na regido
metropolitana de Salvador-BA, existe uma mudanca de qualidade vocalica provocada por
uma diferenca formantica na producéo da lateral /I/ que, no caso da variante nesta regido, é
produzida como a semivogal [w] na posicéo de coda. (BROD, 2008)

Essa mudanca acustica, provavelmente, favorece que a crianga perceba, em termos
fonoldgicos, uma posicdo na estrutura dessa palavra que deve ser representada, e foi, no

caso com a letra U. Esse exemplo aponta para uma questdo importante, que é o fato de a



crianga conseguir realizar a relacdo grafema-fonema no inicio e no final da palavra, ou seja,
as criancgas na escrita inicial parecem estar atentas para as extremidades da palavra.

Assim, na Coleta 1, que teve maior nimero de criancas na quarta tendéncia, notou-
se que apenas nas palavras BONECA, BOLA e BICICLETA, 10 (dez) criangas, a0 menos
uma vez, utilizaram a letra inicial “B” para representar o fonema que inicia cada uma
dessas palavras. Fato que ndo ocorreu com as palavras CARRO e DINOSSAURO que
fizeram parte desta atividade de lista de brinquedos. Nenhuma crianca na primeira coleta
conseguiu registrar o fonema /k/ da palavra CARRO (quatro registraram o0 ndcleo da
primeira silaba) e apenas uma crianga, no caso IC, registrou o fonema /d/ da palavra

dinossauro™. A titulo de exemplificacdo seguem as producdes de algumas criancas:

Exemplo 36 Exemplo 37 Exemplo 38
“Boneca” “Bicicleta”
66B01a”
Crianca: CR, Coleta 1 Crianca: GB, Coleta 1

Crianca: AG, Coleta 1

Exemplo 39 Exemplo 40 Exemplo 41
| TN e

£\ L~ |

177 jv \
“Dinossauro”

“Carro” “Dinossauro”

Crianca: IC, Coleta 1
Crianca: CR, Coleta 1 Crianca: HC, Coleta 1

Uma hipétese explicativa para o fato de que nenhuma crianga, neste momento da
coleta tenha conseguido realizar a relagéo grafema-fonema na palavra CARRO relaciona-se
a opacidade da relagdo entre o grafema “C” ¢ o fonema /k/. E importante destacar que o
grafema “C” em outros contextos representa outros fonemas, por exemplo, em CEBOLA o

grafema “C” representa o fonema /s/. E ainda, o fonema /k/ pode ser representado por “C”,

1 Nota-se no exemplo 41 que o registro fica muito parecido com a letra “O”, no entanto,
comparamos cuidadosamente todos os registros da letra “O” realizados nesta atividade pela crianga,
e as diferencas encontradas no formato da letra nos permitiu interpreta-la como sendo a letra “D”.
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“K” e “QU”. Quanto a palavra DINOSSAURO, encontramos mais dificuldades de explicar
visto que o fonema /d/ tem apenas uma possibilidade de grafema para representa-lo, o
grafema “D”. Atentamos para o fato de que essa palavra talvez tenha menor circulagdo nas
praticas letradas nas quais essas criancas estdo inseridas.

Sobre a relagdo mais ou menos transparente de grafemas e fonemas, especialmente
na classe das consoantes oclusivas, Pezarini et al. (2015) mencionam que

Em relacdo aos resultados encontrados para o terceiro objetivo — maior
guantidade de erros ortograficos fonoldgicos —, pode-se justifica-lo pelo
predominio da transparéncia ortografica dos fonemas oclusivos. Com
efeito, dos seis fonemas dessa classe, quatro (/p/, /b/, /t/ e /d/) apresentam
grafia transparente, ou seja, apresentam apenas uma possibilidade de
representacdo ortografica; desse modo, uma substituicdo que envolva um
desses fonemas necessariamente provocard mudanca do valor fonoldgico
da palavra. Pode-se justificar, ainda, pelo predominio da transparéncia, a
baixa ocorréncia de erros ortograficos ndo-fonol6gicos, uma vez que,
apenas dois dos fonemas dessa classe (/k/ e /g/) ndo apresentam relacéo
transparente entre fonema-grafema. (PEZARINI et al., 2015)

Na escrita infantil, o erro e 0 acerto sdo sempre interpretados como tudo ou nada
pelos adultos. Ou a crianca acerta a escrita da palavra ou erra. Os adultos, ou o professor,
raramente atentam para 0 modo gradativo sobre como a crianca chega a convencdo. Nos
exemplos 36, 37, 38, 39, 40 e 41, parte da escrita dessas criancas é convencional. Mesmo
que seja uma parte ainda muito pequena de aproximacdo do principio alfabético, este € um
dado relevante. Nesse sentido, Smolka (2012) chama atengéo para o processo de escrita das
criancas, que muitas vezes € interpretado pelo adulto como falta de atencdo, por ndo grafar
a palavra convencionalmente:

Sdo ocorréncias como essas que, do ponto de vista “adulto”, ndo tém
explicagdo  “logico” (sdo interpretadas, muitas vezes, como
“incapacidade”, “desleixo”, “falta de atencdo das criangas”), que
comegam a indicar outros processos e interferéncias na escritura infantil.
E interessante notar os recortes que a crianca faz na sua escritura e como
ela usa o conhecimento que ela ja possui do convencional para marcar o
fluxo do pensamento. A crianga ndo meramente “grava” fonemas e
grafemas, ndo meramente copia ou repete, mas ela processa, elabora esse
conhecimento dinamicamente, discursivamente. E isto se da a cada passo,
a cada momento da escritura: a crianca “escreve” de modos diferentes em
diferentes momentos de um mesmo texto. (SMOLKA, 2012, p.116)

Ainda no Quadro 6, algumas criancas (KV, LS e LM), mesmo supostamente
expostas as mesmas praticas de letramento, a0 menos na escola, ndo conseguiram (até o
momento da Coleta 11) em suas produgdes realizar movimento semelhante & maior parte da

turma, em direcdo ao principio alfabético. Vejamos os exemplos abaixo:
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Exemplo 42

“Pipa”

Crianga: KV, Coleta 11
Exemplo 44

“Pipa”

Crianca: LS, Coleta 11

Exemplo 46

“Pipa”

Crianca: LM, Coleta 11

Exemplo 43

“Domino”

Crianca: KV, Coleta 11

Exemplo 45

“Domino”

Crianca: LS, Coleta 11

Exemplo 47

“Domino”

Crianga: LM, Coleta 11

Os exemplos 42, 43, 44, 45, 46 e 47 foram retirados da Coleta 11, a tltima producéo
das criangas. Os alunos KV, LS e LM percebem a relacdo grafema-fonema de modo
diferente na atividade de lista de brinquedos. Como se pode notar nos exemplos 42 e 43, 0
aluno KV utilizou as mesmas letras e a mesma quantidade de letras para representar
palavras diferentes. Este fato aponta para o maior distanciamento de KV do aspecto
convencional da escrita, especialmente da percepcdo da relacdo grafema-fonema, fato que
ndo ocorre com LS e LM. No caso de LS, no exemplo de PIPA ela registra o inicio da
palavra de maneira convencional, como o grafema “P”, ¢ no caso de DOMINO ela registra
0 nucleo da primeira silaba da palavra. Ja LM registra o final da palavra PIPA com o
grafema convencional “A”. No caso de DOMINO LM varia as letras em termos
quantitativos e qualitativos, mas com pouca correspondéncia grafema-fonema. Ou seja, 0s
dados nos permitem afirmar que LS e LM estdo um pouco mais préximos do principio

alfabético do que KV.
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Outro fato que chama atencdo é que o aluno KV continuou utilizando as letras do
seu nome para registrar varias palavras mesmo na Gltima coleta (a de nimero 11). Para
Silva (1994) usar as letras do préprio nome é importante para o processo de escrita infantil:

Achamos que o aprendizado do nome proprio é também responsavel, na
maioria das vezes, pela descoberta do sistema alfabético. Num primeiro
momento, a crianga produz a forma global repetida e ndo-analisada de seu
nome. Entretanto, as freqlientes repeticGes podem leva-la, de certa forma,
a descobrir a relagdo entre grafema (letra) e fonema (som), ou seja, a
crianga relaciona algumas letras de seu nome com o0 respectivo som,
descoberta que €, sem dlvida, muito importante para 0 seu
desenvolvimento nesse processo. (SILVA, 1994, p.20)

Ressaltamos que a observacdo de diferengas na escrita de KV, LS e LM na Coleta
11 ndo permite apontar que essas criancas apresentam dificuldades ou qualquer déficit em
relacdo a turma, ou que tais diferencas sejam intrinsecas a essas criancas. As diferencas
encontradas podem ser indicios importantes para o trabalho pedagdgico, ou uma
reorientacdo deste trabalho no sentindo de apoiar essas crian¢cas no movimento que

precisam realizar em direcdo principio alfabético.

6.4 AESCRITA INFANTIL E A SILABA

Podemos observar no Quadro 6 que as tendéncias 3, 5, 6 e 7 apontam que, para
algumas criancas, a emergéncia da relacdo grafema-fonema aparece atrelada a uma unidade
basilar de qualquer lingua, a silaba. Os dados deste estudo possibilitaram observar que as
criancas desde cedo parecem estar atentas a silaba em seus registros escritos, ainda que tais
registros ndo estejam completamente dentro do principio alfabético.

Autores como Abaurre (1999), defendem que a silaba tem grande importancia para

a organizacao dos segmentos:

O estatuto da silaba enquanto dominio fonoldgico relevante esta mais do
que estabelecido nas teorias fonoldgicas atuais. Seu papel foi-se tornando
cada vez mais significativo, com o passar das décadas, dada sua
importancia para a compreensdao de muitos processos fonoldgicos que
afetam os segmentos. Nas chamadas hierarquias prosddicas, a silaba,
como um dos dominios prosddicos postulados, serve de locus para a
organizacdo dos segmentos. E também a partir da combinagéo de silabas
no dominio prosddico imediatamente superior que se constituem 0s pés,
loci da alternancia acentual que define o ritmo linguistico. (ABAURRE,
1999, p.12, grifo da autora)
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Neste mesmo estudo a autora destaca que, na pré-escola, as criangas conhecem a
estrutura fonoldgica interna da silaba, e que esse processo precisa ser visto na sua
complexidade e ndo percebido como falta ou troca de letras. Para Abaurre (1999):

O exame dos primeiros textos escritos por alunos da pré-escola e das
primeiras séries do ensino fundamental permite identificar um conjunto de
dados que se podem revelar importantes para a discussdo da relagdo entre
a aquisicdo do sistema alfabético e a (meta-)consciéncia fonologica,
particularmente no que diz respeito ao conhecimento, por parte das
criangas, da estrutura fonoldgica interna da silaba. Esses dados
costumavam ser tratados, até muito recentemente, como meros
“problemas ortograficos”, representativos de comportamentos de
“omissdo” ou “troca de letras” freqiientemente atribuidos as criangas em
fase de aquisi¢do da escrita. Pretendo mostrar, aqui, a partir especialmente
da andlise de um dado que tomo como singular, que a questdo indiciada
pelos dados em questdo é bem mais complexa e interessante do que uma
simples “omissdo” ou “troca de letras” e tem relagdo direta com a
natureza da relacdo entre um sistema alfabético de escrita e a hierarquia
dos constituintes silabicos. (ABAURRE, 1999, p.7)

Assim como Abaurre (1999), no que se refere ao conhecimento das criancas sobre a
estrutura interna da silaba, entendemos que existe uma complexidade nessa relacdo que
envolve o sistema alfabético e a hierarquia dos constituintes silabicos.

No que se refere a essa complexidade do sistema alfabético em relagdo a silaba, nas
tendéncias 3 e 5 os grafemas aparecem relacionados a uma silaba da palavra. No entanto,
na tendéncia 3 observamos muito pouca correspondéncia entre grafemas e fonemas.

Seguem om exemplos 48 e 49:

Exemplo 48 Exemplo 49
{ “ Y/
=il N FPA
“Bola” “Banana”
Crianga: LG, Coleta 1 Crianga: LM, Coleta 9

Em 48 e 49, cada grafema corresponde a uma silaba; no entanto, tem indicios do
principio alfabético, ou seja, ndo conseguimos analisar qual estrutura interna da silaba
estaria sendo representada. Esta tendéncia foi observada apenas nas producdes das criangas
LG e LM, nas Coletas 1, 5 e 9. Ja na tendéncia 5, observamos que cada silaba é
representada por um grafema que corresponde a algum fonema da silaba, ou seja, podemos

saber qual estrutura da silaba esta sendo representada. Vejamos os exemplos 50, 51 e 52:
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Exemplo 50 Exemplo 51 Exemplo 52
‘ »
AR ‘ [J
“Mala” “Lapis” “Banana”
Crianca: IC, Coleta 5 Crianga: CR, Coleta 7 Crianca: EF, Coleta 9

Em 50, a crianca IC registra a posicdo de ataque de cada silaba da palavra,
utilizando os grafemas “M” e “L”, respectivamente. Ja em 51, a crianga CR, registra apenas
0 nucleo da primeira e da segunda silaba, utilizando os grafemas “A” e “I” da palavra
LAPIS. Por fim, em 52, a crianca EF registra na mesma palavra o ataque da primeira e da
segunda silaba, utilizando os grafemas “B” e “N”, e o nlcleo da ultima silaba utilizando o
grafema “A”, para registrar a palavia BANANA. Os dados apontam para uma variabilidade
no registro das estruturas internas da silaba, mesmo quando a crianga seleciona um dnico
grafema para realizar a correspondéncia.

Ainda sobre 0 modo como as criangas registram a estrutura interna da silaba,
observamos em nossos dados as tendéncias 6 e 7, nas quais nota-se grande aproximacao
com a escrita convencional, principalmente quando se trata de palavras compostas por
silabas simples CV-CV. Na tendéncia 6, as criancas ora registraram um grafema para
representar a silaba, ora registraram a silaba completa, com correspondéncia entre 0s
grafemas e os fonemas, fato que aponta para uma grande proximidade do sistema
alfabético. Esta tendéncia aparece a partir da Coleta 5, num total de 10 produces textuais.

Seguem os exemplos 53 e 54:

Exemplo 53 Exemplo 54

(13 2
“Peteca” Carro

69



No exemplo 53, pertencente a tendéncia 6, na palavra PETECA a crianca registra a
posi¢do de ataque da primeira silaba /pe/ com o grafema “P” e omite o nucleo dessa silaba,
no caso o grafema “E”. No entanto, observamos o registro completo das duas silabas
Seguintes com ataque e nucleo, no caso /te/ a crianga registra com os grafemas “TE” e /ka/ a
crianca registra com os grafemas “CA”. Ressaltamos que a omissdo do nucleo da primeira
silaba pode ter ocorrido pelo fato de a crianca ter se orientado principalmente pelo nome da
letra que inicia a palavra PETECA, no caso “pé&”. De acordo com Amaral et al (2011,
p.852) “algumas omissdes podem ser causadas por uma espécie de confusdo que a crianga
faz entre o ‘som’ que a letra escreve e o ‘nome’ da letra”.

Ja no exemplo 54, a aluna AC registra a primeira silaba da palavra CARRO de
forma completa, /ka/ é registrada como “CA”, porém na segunda silaba, a crianca registra
/Ro/ como “RO”. Nota-se que a crianca na silaba /Ro/, registra um grafema para cada
fonema da silaba, no entanto, o registro esta fora do principio alfabético, pois o fonema /R/
nesta posicao da palavra deveria ter sido registrado com RR, que neste caso € um digrafo.
De acordo com Capristano (2011, p.76) “a ortografia apenas registra a oposi¢do
significativa na lingua: o /R/ (R-forte) ¢ registrado pelo grafema <RR> e o /r/ (r-fraco) é
registrado pelo grafema <R> na posicdo intervocélica em que a oposicdo é distintiva —
como em carro X caro e carreta X careta”. Ressaltamos neste Ultimo exemplo que, mesmo a
crianca tendo registrado fora do principio alfabético a silaba /Ro/, ela registra sua estrutura
interna.

Nas Gltimas coletas, nas tendéncias 6 e 7 as criangas registram de forma mais
proxima da convencdo especialmente palavras com estrutura silabica CV-CV. No entanto,
palavras com estrutura sildbica complexa (com ataque ramificado ou coda silabica), ainda

sdo dificeis para as criangas representarem. VVejamos 0s exemplos 55 e 56:

Exemplo 55 Exemplo 56

“Corda” “Bicicleta”

Crianca: ER, Coleta 11 Crianca: EF, Coleta 11
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No exemplo 55, a aluna ER registra todas as silabas da palavra; no entanto, ndo
registra todas as estruturas internas da silaba, pois omitiu a coda da silaba /koR/, grafada
com “CO” na palavra CORDA, mantendo a estrutura canénica CV-CV. No exemplo 56, a
crianca EF também registra todas as silabas da palavra BICICLETA, no entanto, a silaba
/kle/ € registrada com os grafemas “GE”, ou seja, a crianga omite a ramifica¢do do ataque,
mantendo também a estrutura candnica CV-CV-CV-CV. No que se refere as omissdes de
grafemas em posicdo de coda silabica na escrita de criancas da Educacdo Infantil, Amaral
et al (2011, p.852) ressaltam que “a significativa maior ocorréncia de omissdes na posi¢ao
de coda explica-se, pois, em termos fonéticos, pelo fato de que a posicdo de coda
corresponde a momentos nao-favorecidos percentualmente, em razdo de coincidirem com
0s momento de decréscimo de energia”. Os autores mencionam ainda que, do ponto de
vista fonoldgico, a coda constitui-se como uma ramificacdo de uma parte da silaba
denominada de rima e que tal complexidade poderia favorecer o apagamento da coda tanto
na fala infantil quanto na escrita.

Quanto a omissao da ramificacdo do ataque na escrita, dentre os fatores que podem
justificar a ndo apropriacdo das criangas com as estruturas silabicas mais completas (por
exemplo, CCV) e registra-las graficamente, concordamos com Chacon (2007) quando o
autor menciona as questfes perceptuais que dao pistas acerca dos caminhos percorridos
pela crianga no intuito de adquirir o sistema escrito alfabético. O autor cita o fato de que o
apice da silaba — geralmente uma vogal — possui mais vigor do que as encostas silabicas —
preenchidas por consoantes — o que faz com que estas sejam produzidas com maior
facilidade. No momento em que essas encostas sdo compostas por duas consoantes
(estrutura CCV, por exemplo em BICICLETA), os segmentos se fazem menos audiveis e,
sendo assim, mais dificil de ser produzidos. Outro aspecto que explica essa dificuldade em
representar os ataques complexos baseia-se no fato de que as estruturas silabicas CCV
(como por exemplo em /Kkle/) sdo adquiridas mais tardiamente na fala da crianga.
(CHACON, 2007)

Por fim, destacamos nos exemplos que analisamos e no quais as criangas registram
“CODA” para “CORDA” e “BISIGETA” para “BICICLETA”, que ndo se trata de erros
ortograficos como aqueles relacionados a escolha convencional de um grafema dentre
varias possibilidades. Concordamos com Abaurre (1999, p.8) que “trata-se, iSso sim, de

decidir sobre 0 nimero de segmentos que devem ser representados, bem como a posicado
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que devem ocupar na estrutura das silabas”, tarefa que ndo esperamos que as criangas da

Educacao Infantil facam com rigor.

6.5 AS CRIANCAS SE APROXIMARAM DO PRINCIPIO ALFABETICO

Ainda sobre o Quadro 6, conforme ja dissemos, nota-se que a maioria das criangas
se aproxima do principio alfabético, principalmente nas Gltimas coletas. Analisemos 0s

exemplos abaixo da primeira e Ultima coleta:

Exemplo 57 Exemplo 58
rﬁ\'\ J [ : [ A
L A t / \
[ A — | ! St e s
“Bola” “Bola”
Crianca: EF, Coleta 1 Crianga: EF, Coleta 11

Estes exemplos mostram um pouco da trajetdria do aluno EF em direcdo a uma
escrita dentro do principio alfabético. Nos exemplos, o aluno registrou a mesma palavra
“BOLA” na primeira e na ultima coleta. No exemplo 57, que faz parte da Coleta 1, a
crianca registra letras a mais do que o nimero de silabas e o registro do grafema “O” no
inicio da palavra parece estar relacionado a primeira silaba da palavra, no caso “BO”,
indiciando um movimento, discreto ainda, da crianca em relagdo ao aspecto convencional
da escrita. No exemplo 58, o aluno parece ter se aproximado bem mais do principio
alfabético ao registrar convencionalmente a palavra.

Segundo Abaurre (2002) as criancas desde muito cedo j& estdo atentas ao principio

alfabético:

Embora as producGes espontaneas das criancas sejam, em um primeiro
momento, bastante idiossincraticas, é possivel identificar desde cedo a
incorporacdo de aspectos convencionais, 0 que sé pode ser explicado pelo
forte apelo social das atividades de escrita e leitura. Em maior ou menor
grau, a convencionalidade comega logo a ser incorporada pelas criangas, e
¢ evidente que quanto maior for o seu contacto com essas atividades, no
ambiente em que vive, mais atentas elas estardo para 0s aspectos
convencionais da escrita. (ABAURRE, 2002, p. 137)
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Na sétima tendéncia é que pudemos perceber uma maior aproximacéo da escrita das
criancas com o principio alfabético. Os alunos EF, AG, ER e HC fazem parte do grupo de
alunos que se aproximaram do principio alfabético e fizeram o registro da maior parte das
silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-fonema, de forma convencional na

Coleta 11, como podemos observar nos exemplos abaixo:

Exemplo 59 Exemplo 60 Exemplo 61 Exemplo 62
— ! { V \/ A
“Bola” “Domino” “Carro” “Patinete”
Crianca: AG, Coleta 11 Crianca: EF, Coleta 11 Crianga: HC, Coleta 11 Crianca: ER, Coleta 11

Nos exemplos 59 e 60, AG e EF registram as palavras BOLA e DOMINO dentro do
principio alfabético. Na palavra domind a crianca ndo coloca o acento, no entanto,
considerando as préaticas de letramento nas quais as criancas estdo inseridas na Educacéo
Infantil, dificilmente veremos as criangas registrando o0 acento nesta e em outras palavras.

No exemplo 61 o aluno HC escreveu a palavra “CARRO” de forma ortografica o
que da indicios de sua aproximagdo com uma escrita mais convencional. Cabe salientar que
se trata de uma palavra que contém uma silaba, em geral, bastante dificil para as criangas
registrarem convencionalmente na Educacdo Infantil, no caso a silaba /Ro/. Como ja
dissemos, o fonema /R/, nesta posicdo da palavra, s6 pode ser representado pelo digrafo
“RR”, grafema desconhecido para a maior parte das criangas nesta etapa do ensino. Ja a
aluna ER registrou a palavra “PATINETI” com o /i/ ao final. Na variante linguistica da
regido metropolitana de Salvador-BA a palavra patinete é produzida pelos falantes com a
vogal [i] na silaba atona pés-tdnica. Observa-se que a crianca ER, capturada pelas préaticas
orais nas quais esta inserida, registra a variante na sua producéo gréfica. Cabe destacar que
mesmo registrando a palavra patinete com o grafema “I”, todo o restante da palavra
(bastante extensa) foi registrado de acordo ao principio alfabético, fato extremamente
importante se considerarmos que se trata de criancas da Educacdo Infantil, em processo
bem inicial de aprendizado da escrita.

Por fim, concordamos que é complexa a tarefa de escrita para as criancas,
principalmente nessa fase inicial e com tantas normas e convengles para aprender.

Entendemos esta escrita inicial como um processo, e ndo como um produto acabado.



Comegar a escrever dentro do principio alfabético ndo é o final para o aprendiz, mas um
movimento de deslocamento importante ¢ “mesmo movimentando-se nessa fluidez, a
crianca, entre idas e vindas, tende a integrar esses diferentes aspectos em sua escrita,
estando essa escrita em acordo, ou ndo, com as convengdes ortograficas”. (CHACON,
2008, p.229)

6.6 ANALISE DOS DADOS DE CRIANCAS PARTICIPANTES DO PBF

Nessa secdo analisaremos as produgdes das criancas beneficiarias do PBF a partir
das tendéncias em que elas transitaram. Essa apreciacao visa primeiramente responder ao
objetivo especifico de analisar como as criancas beneficiarias do PBF lidam com a relacdo
grafema-fonema. Optamos por realizar a analise dos dados a partir das 7 (sete) tendéncias
que encontramos nos resultados desta pesquisa apresentados no Quadro 6.

Como a turma pesquisada tinha 10 alunos que recebiam o beneficio do Bolsa
Familia, optamos por sortear 5 alunos beneficiarios para realizar essa etapa de analise dos
dados coletados. Como o Quadro 6 tem todas as criangas da turma e suas tendéncias,
excluimos deste quadro as outras criancas que ndo foram sorteadas, 0 que gerou um novo
resultado, apresentado agora no Quadro 7.

Dessa forma, o Quadro 7 a seguir apresenta a trajetoria das 5 criangas sorteadas
(AG, EF, IC, KV, GB) que sio beneficiarias do PBF. E importante destacar que essa
reflexdo da escrita das criancas, € uma analise do modo como estas criangas estdo se
apropriando do principio alfabético, e ndo uma avaliacdo das criancas para classifica-las
como mais ou menos capazes ou inteligentes. Ao apreciar as producdes das criancas

usaremos como base as tendéncias encontradas nos resultados. Seguem os resultados:



Quadro 7 — Tendéncias das criancas participantes do PBF
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TENDENCIAS COLETA1 COLETA4 COLETAS5 | COLETA7 COLETA9 | COLETA 11| Total
Registra grafemas a mais do que o namero de 1 crianca 1 crianca 1 crianca 1 crianca 1 crianca
silabas, muito pouca correspondéncia entre o KV KV KV KV KV 5
grafema-fonema.
Ora registra grafemas a mais do que o nimero 1 crianca
de silabas, ora registra grafemas a menos do que EF 1
0 ndmero de silabas, muito pouca
correspondéncia entre o grafema-fonema.
Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
da palavra, muito pouca correspondéncia entre o 0
grafema-fonema.
Registra grafemas a mais do que o nimero de 3 criangas 3 criangas 3 criangas 2 criangas 1 crianca
silabas com pouca correspondéncia entre o AG/KV/GB AG /EF/GB AG/EF/GB EF/GB GB 12
grafema-fonema (inicio e/ou final da palavra).
Cada grafema aparece relacionado a uma silaba 1 crianga 1 crianga 1 crianga 2 criangas 2 criangas 1 crianga
e os grafemas correspondem a um fonema da IC IC IC IC/ AG AG/EF GB 8
silaba.
Ora registra um grafema para representar a 1 crianca 1 crianga
silaba, ora registra a silaba completa e os IC IC 2
grafemas correspondem ao fonema da silaba.
Registra todas as silabas da palavra, com 2 criangas
correspondéncia entre grafema-fonema, de AG/ EF 2
acordo com o principio alfabético.

5 5 5 5 5 5

Fonte: Elaboragdo da autora.




Primeiramente, analisando o Quadro 7 notamos que ocorreram mudangas nas
tendéncias 2 e 3. Diferente do Quadro 6 no qual tinhamos 8 producdes, na tendéncia 2 o
Quadro 7 apresentou uma unica producdo do aluno EF. Ja na tendéncia 3, no Quadro 6
tinhamos 3 produgbes e no Quadro 7 ndo apareceu nenhuma producdo considerando a
producéo das 5 criangas selecionadas.

No que se refere a0 modo como as criangas se aproximam do principio alfabético,
conforme ja apontamos, as tendéncias 1 e 2 indiciam um maior distanciamento das criangas
em relagdo a convencao.

No Quadro 7, no que se refere a primeira tendéncia, notamos que uma crianca KV,
circulou predominantemente nesta tendéncia ao longo de todas as coletas. Lembramos que
esta tendéncia que diz respeito ao registro a mais de grafemas do que o nimero de silabas e
muito pouca correspondéncia entre grafema-fonema. Seguem exemplos de KV que ilustram

as considerac0es realizadas.

Exemplo 63 Exemplo 64
AR
R e
“Ovo” “Carro”
Crianca: KV, Coleta 4 Crianca: KV, Coleta 11

Os exemplos 63 e 64 séo das Coletas 4 e 11, e mostram que o aluno KV se manteve
na tendéncia 1, ou seja, registrando mais grafemas do que o numero de silabas da palavra e
com muito pouca a correspondéncia entre grafema-fonema. Apesar de ainda ndo realizar a
relacdo grafema-fonema, esse aluno demonstrara mudancas relacionadas a selecéo do tipo e
da quantidade de grafemas para registrar as palavras.

As outras criangas estavam distribuidas nas tendéncias 4, 5, 6 e 7, ou seja, naquelas
tendéncias que mais se aproximam do principio alfabético. Ao analisar o Quadro 7,
percebe-se que uma grande quantidade de criangas se concentrou na tendéncia 4, em que as
criancas registram grafemas a mais do que o nimero de silabas com pouca correspondéncia
entre o grafema-fonema (inicio e/ou final da palavra), conforme é possivel visualizar nos

exemplos abaixo:
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Exemplo 65 Exemplo 66 Exemplo 67

“Bola” “Vela” “Morango”

Crianca: AG, Coleta 1 Crianca: EF, Coleta 5 Crianca: GB, Coleta 7

Observamos ainda, no Quadro 7, que uma crian¢a IC chegou primeiro a tendéncia 6,
na Coleta 9, fato que indicia que ele se aproximou mais rapidamente do principio alfabético
do que as outras criangas. Vejamos alguns exemplos das producdes de IC:

Exemplo 68 Exemplo 69
) M\ A A ;' "
BReLTe DMIN
“Borboleta” “Domin6”
Crian(}a: IC, Coleta 9 Crian(;a: IC, Coleta 11

Os exemplos 68 e 69 também possibilita perceber que o aluno IC se aproximou
tanto da relacdo grafema-fonema, como da unidade linguistica - silaba, pois ele usou os
grafemas que pertencem as palavras para representar suas respectivas silabas.

Quando olhamos apenas para a Coleta 11, observamos que as criancas AG e EF
encontram-se de modo muito semelhante na tendéncia 7, na qual a proximidade com o

principio alfabético parece ficar mais evidente, conforme pode-se observar nos exemplos

abaixo:
Exemplo 70 Exemplo 71
D)
W {
“Boneca” “Pipa”
Crianca: AG, Coleta 11 Crianga: EF, Coleta 11

A aproximacdo das criancas beneficiarias ao principio alfabético aponta que a

relacdo entre pobreza e déficit cognitivo ou risco para dificuldades de leitura e escrita ndo



foi confirmada com os dados analisados neste estudo. O que ndo significa que nédo
existiram diferencas entre as criancas ao longo do percurso, no entanto, reafirmamos que
tais diferencas ndo constituem um deficit.

Diferente dos nossos resultados, varios estudos apontam que a crianga pobre é
deficitaria e alguns desses estudos foram apresentados no Capitulo 2. A titulo de exemplo
temos a pesquisa de Engel de Abreu et al. (2015) intitulada de “A Pobreza e a Mente:
Perspectiva da Ciéncia Cognitiva, que ao tratar da relacdo entre linguagem e pobreza
ressalta, por exemplo, que “criancas brasileiras crescendo em situacdo de pobreza tém as
funcOes executivas e as habilidades de linguagem muito menos desenvolvidas” (p.16).

A maior parte dos dados no Quadro 6 pertencem a criancas participantes do PBF e
que, por este fato, podem ser consideradas como criancas que vivem em condi¢do de
pobreza ou extrema pobreza. No entanto, 0 que enxergamos nos dados foi um movimento
muito semelhante da maioria das criancas em direcdo a uma escrita convencional e ndo
criancas deficitarias, movimento observados por outros autores (Abaurre 1999; Amaral et
al. 2011; Pezarini, 2015; Smolka 2012) que também analisaram dados da escrita de
criancas, em geral, de escolas publicas de periferia.

Sobre a questdo desses tipos de pesquisa sobre as classes menos favorecidas Patto
(2015) destaca que,

[...] Basicamente, a “teoria da caréncia cultural” passava a explicar essa
desigualdade pelas diferencas de ambiente cultural em que as criangas das
chamadas classe “baixa” e “média” se desenvolviam. A partir dos
resultados de centenas de pesquisas, em sua maioria fiéis ao modelo
experimental, sobre as caracteristicas fisicas, sensoriais, perceptivo-
motoras, cognitivas, intelectuais e emocionais de criangas pertencentes a
diferentes classes sociais, essa “teoria” afirmou, em sua primeira
formulacdo, que a pobreza ambiental nas classes baixas produz
deficiéncias no desenvolvimento psicoldgico infantil que seriam a causa
de suas dificuldades de aprendizagem e de adaptacdo. (PATTO, 2015, p.
117)

Os resultados desses tipos de pesquisas ndo dialogam com nossos dados (ou nao
encontram respaldo em nossos resultados). Alguns poderiam argumentar que ja que as
criancas se aproximam no final (entre elas e do modo convencional de escrever) o beneficio
poderia ser retirado. No entanto, consideramos importante, as criangas terem acesso a uma
escola de qualidade, que lhes proporcionem vivenciar praticas sociais de leitura e escrita.
Esta experiéncia escolar pode ter sido um fator muito importante para a aproximacgdo que

estes grupos de criancas fizeram no final do ano.
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Do nosso ponto de vista, pesquisas como as de Engel de Abreu et al (2015) que
culpabilizam a crianca pobre minimizando o papel da educacdo no seu desempenho
maximizando o aspecto organico de seus cerebros servem a um proposito apenas: justificar
as desigualdades sociais colocando na pessoa pobre toda a responsabilidade pela
desigualdade. De certa maneira, ajudam a justificar o modo como a classe dominante utiliza
a educacao, como aparelho ideoldgico: a burguesia vai para escola para se universalizar e
aprender a comandar, enquanto a classe trabalhadora vai para escola para aprender a ser
subserviente. O dominio da escrita convencional (lembrando que a escrita € uma
tecnologia) é importante porque a falta dele tem como efeito a exclusao, principalmente de
praticas que no sentido freiriano poderiam ser libertadoras. Libaneo (2012) discute a
dualidade da educacéo brasileira caracterizando as perspectivas de ensino que refletem as
relacdes sociais:

Em face desses problemas, circula no meio educacional uma variedade de
propostas sobre as funcbes da escola, propostas estas frequentemente
antagonicas, indo desde as que pedem o retorno da escola tradicional, até
as que preferem que ela cumpra missdes sociais e assistenciais. Ambas as
posicBes explicitariam tendéncias polarizadas, indicando o dualismo da
escola brasileira em que, num extremo, estaria a escola assentada no
conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos
ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da integragdo social,
voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a missdes sociais de
assisténcia e apoio as criancas. (LIBANEO, 2012, p.16)

O que fica claro ao expor essas proposicOes é a real motivacdo que esta por tras
delas: defender a hegemonia politica e cultural da elite brasileira e perpetuar a condicéo de
pobreza dos jovens que vivem nessa condi¢cdo. Essa ideologia é a marca do neoliberalismo.
E ndo é novidade que essa ideologia neoliberal, ainda hoje, esteja dentro da escola com o
intuito de doutrinar os individuos para o trabalho alienado. Quando estes ndo se adequam as
normas, sao considerados incapazes.

A ideologia neoliberal aparece na escola e tem produzido discursos que esvaziam a
escola. Ao tentar culpabilizar os sujeitos, as instituicdes escolares deixam de fazer um
debate amplo sobre a real funcdo da escola e como ela pode contribuir para a transformacao
da sociedade. Além disso, quando o problema é individualizado, perde-se a nogdo de
enfrentamentos coletivos empobrecendo a dimensdo politica das nossas ag¢des.

Frente a isso é indispensavel que a escola contribua com explicacdes que ajudem o

aluno pobre a compreender que sua condicdo social é fruto de um processo historico e
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social de exploragdo de uma classe sobre a outra e que, enquanto existir essa situacdo, a
pobreza persistira e a escola sozinha ndo dara conta de solucionar todas essas questdes.

Ademais, a escola de Educacdo Infantil precisa promover praticas sociais letradas
para que as criangas desde bem pequenas possam ter contato com as diversas linguagens,
principalmente a escrita. E preciso planejar e sistematizar o trabalho com as praticas de
letramento no fazer diario das criancas, e eliminar o trabalho mecanico e de copia do
codigo da lingua. Precisamos de programas e politicas publicas que democratizem o0 acesso
das criancas a escola, e que essa escola, por sua vez, cumpra seu papel politico, social e
cultural.

Por fim, nossos resultados mostraram que o movimento de aproximacdo do
principio alfabético por criancas beneficiarias do PBF acontece muito provavelmente pela
insercdo das criancas em praticas sociais letradas e sabemos que a escola € uma importante
agéncia de letramento (KLEIMAN, 2005). Considerando este fato, corroboramos que a
possibilidade de estar numa escola de qualidade, com préaticas pedagogicas e experiéncias
escolares, certamente contribuiram com o movimento que observamos da maioria das

criancas em direcéo a escrita convencional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo, nosso objetivo geral foi analisar a escrita de criangas que
recebiam o Bolsa Familia e verificar se existiam diferencas na escrita dessas criancas, em
relacdo as criancas ndo beneficiarias, no que se refere a ortografia, especificamente na
relacdo grafema-fonema.

A andlise que fizemos possibilitou observar que, em 31 produgdes, as criangas
predominantemente usaram letras para registrar as palavras, variaram o tipo e a quantidade
de grafemas, mas nao foi possivel observar relac@es entre os grafemas-fonemas. Notamos,
ainda, que nestas 31 producGes 3 criangas registraram com predominancia letras
relacionadas especificamente aos seus nomes e que este fato se manteve da primeira a
Gltima coleta. Outro fato importante foi que, em 53 produgBes, as criangas usaram
grafemas, variaram o tipo e a quantidade de grafemas e estabeleceram alguma relacdo com
os grafemas-fonemas. Por fim, em 26 producdes, foi possivel identificar que as criangas
predominantemente registraram parte da silaba ou a silaba completa e que particularmente
quatro criancas tiveram grande aproximacdo da escrita convencional, especialmente na
ultima coleta.

Quanto ao nosso objetivo mais especifico de compreender como as criancas
beneficiarias do PBF lidavam com a relacdo grafema-fonema, pudemos observar que nédo
hé& diferencas, nem quantitativas nem qualitativas, no modo como tais criangas lidaram com
o0 principio alfabético, especialmente com a relacdo grafema-fonema. A aproximacdo das
criancas beneficiarias do principio alfabético apontou que a relagdo que alguns estudos
tentam estabelecer entre pobreza e déficit cognitivo ou risco para dificuldades de leitura e
escrita ndo foi confirmada com os dados analisados neste estudo.

Enfatizamos que a presente pesquisa contribuiu para que pudéssemos compreender
um pouco melhor como criancas da Educacédo Infantil, inseridas em diferentes préaticas de
letramento dentro e fora da escola, se movimentam em direcdo a convencionalidade da
escrita. Os dados de escrita que analisamos reforgcam a importancia da Educacgéo Infantil e a
necessidade de desconstruirmos mitos que estdo no imaginario de muitas pessoas: nessa
etapa da educacdo a crianga ndo aprende nada, a crianca somente brinca, se ela somente
brinca ndo tem problema faltar aula. O movimento que as criangas beneficiarias do PBF
fizeram em direcdo ao principio alfabético pode ter sido favorecido pela qualidade da

educacdo, das praticas pedagogicas e experiéncias escolares que foram proporcionadas a
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essas criangas, pois a exigéncia da matricula e a frequéncia escolar ndo sdo suficientes para
o enfrentamento das dificuldades de escolarizacdo e a ruptura da producdo do fracasso
escolar, que de forma recorrente essas criangas em situacdo de pobreza sao submetidas.
Iniciei o texto desta dissertacdo enunciando na primeira pessoa e assim termino para
salientar as contribuicbes que esta pesquisa trouxe para a minha formacgdo pessoal,
profissional e académica. Como formacdo pessoal, contribuiu ao ampliar o leque de
possibilidades nos estudos sobre a escrita, com uma perspectiva critica, politica e social.
Realizar essa pesquisa me tirou do lugar de julgamento da pessoa pobre e das suas
capacidades. Afastou-me de um olhar medicalizante sobre a infancia e sobre os processos
de escrita. No ambito profissional, realizar esse estudo permitiu refletir sobre o fazer diario
dentro da escola publica de Educacdo Infantil, influenciou minha maneira de olhar as
producdes infantis e, como coordenadora, as orientacbes aos professores, mostrando a
necessidade de intensificar as préticas de letramento dentro da escola. Sobre a formacéao
académica, é importante salientar que a trajetoria de estudos, reformulacdo do projeto
inicial, a coleta e analise de dados, até chegar aos resultados e na finalizacdo desta
dissertacdo, foram muitas aprendizagens, principalmente para nods, estudantes e
trabalhadoras que ndo conseguimos fazer na graduacdo a iniciacdo cientifica, pelas
condigdes que nos foram impostas e nas quais estudo e trabalho concorrem de modo
injusto, visto que as condicdes de trabalho quase nunca favorecem os estudos. Acreditamos
que essa pesquisa nao se finda aqui, pois nossos resultados apontam para a necessidade de
se oportunizar as criancas pobres uma escola que priorize praticas sociais de uso da escrita,
desde a Educacdo Infantil, proporcionando o contato dessas criangas com as diversas
possibilidades de uso da escrita, levando em consideracdo a complexidade do processo e

valorizando a aproximacéo das criancgas ao principio alfabético.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Professor)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa “O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS PARTICIPANTES DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA”. O Senhor(a) foi escolhido(a) porque leciona nesta
escola e é professor(a) da crianca selecionada para este estudo. Nesta pesquisa pretendemos
analisar o processo de alfabetizacdo de criangas em condicdo de pobreza e extrema pobreza,
que participam do Programa Bolsa Familia (PBF), além disso, pretendemos identificar e
caracterizar alguns aspectos do processo de alfabetizagdo de criangas beneficiadas pelo
PBF no que se refere a linguagem escrita; identificar as condigdes sociais das criangas
como: faixa etaria, problemas de salde, peso, altura, vacinacdo, frequéncia escolar;
compreender como o professor avalia o processo de alfabetizagdo das criangas e como ele
enxerga a contribuicdo do PBF para esse processo.

Este estudo caracteriza-se por ser qualitativo, para tanto, a coleta de dados ocorrera através
de entrevista semiestruturada e analise documental (livros, cadernos, producdo grafica da
crianca e dados do historico da crianga armazenados na escola) e de atividades escritas pela
crianca. A entrevista sera realizada de forma presencial, em um encontro, em horario, dia e
local previamente agendado, de acordo com a sua disponibilidade. A entrevista abordara
temas como: a formacdo do docente, a aprendizagem das criancas pesquisadas, a
participacdo da familia no acompanhamento da aprendizagem da crianga, como o educador
relaciona o processo de alfabetizacdo ao recebimento do Programa Bolsa Familia e
questdes relacionadas as condigfes socioecondmicas das criangas pesquisadas.

A entrevista sera gravada apds a sua autorizagdo, para posterior transcri¢do, a qual permite
acesso melhor aos dados e uma maior fidelidade ao discurso do entrevistado. A entrevista
gravada sera armazenada em arquivo no computador, ao qual apenas a pesquisadora e sua
orientadora terdo acesso.

Apos a coleta, os dados serdo transcritos, organizados, selecionados e categorizados, tendo
por base 0s objetivos e o referencial tedrico descrito no projeto de pesquisa.

Esta pesquisa podera oferecer risco aos envolvidos, sendo este o constrangimento e quebra
de confidencialidade. O pesquisador responsavel tomara todas as medidas possiveis para
que a pesquisa ndo ofereca nenhum dano aos participantes, e todos os direitos legais serdo
assegurados. Como garantia de sigilo nenhum outro pesquisador, a ndo ser os envolvidos
nesta pesquisa, tera acesso aos dados coletados e guardados em local seguro na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, e ainda, os nomes verdadeiros de todos 0s
participantes serdo substituidos por siglas ou nomes ficticios. Caso ocorra algum dano em
decorréncia de quebra de sigilo ou constrangimento, relacionado a pesquisa, a mesma seré
prontamente interrompida e o participante acolhido em servico médico e/ou psicoldgico da
rede publica ou privada, conforme necessidade e escolha do participante, de sua livre
escolha. O pesquisador se responsabiliza por cobrir todos 0s custos ao participante, caso
seja necessario algum encaminhamento médico e/ou psicolégico. Desse modo, 0s
pesquisadores ficam responsaveis por garantir o direito a assisténcia integral e o direito a
indenizacédo, conforme a Resolugdo CNS 466/12.

Para participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso o0 senhor (a) tenha algum tipo de gasto decorrente da sua
participagdo nesta pesquisa, tais como: deslocamento para o local de sua preferéncia para
realizacdo da entrevista ou necessidade de alimentacdo; o senhor (a) tem a garantia de
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ressarcimento e suas despesas serdo cobertas pelo pesquisador responsavel. Apesar de nao
ter nenhum custo, na ocorréncia de danos provenientes desta pesquisa, o (a) Sr.(a) tem
assegurado o direito a indenizacdo. O Sr.(a) terd o esclarecimento sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera
retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que € atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo.

Os pesquisadores responsaveis pela realizacdo deste estudo estardo a disposicdo para
esclarecer duvida, disponibilizar informacdes acerca da pesquisa, podendo o senhor (a)
entrar em contato com ambos por meio de e-mail ou telefone abaixo:

Pesquisadores:

Prof2 Dr? Elaine Cristina de Oliveira - Coordenadora do Projeto - elaine.oliveira@ufba.br - (71)
991509747 ou (71) 30188860 — Local: Faculdade de Educacdo-FACED, Universidade Federal da
Bahia, 1° andar, sala do EPIS. Contato: (71) 32837219

Pedagoga Lilian Santana dos Santos - Estudante do Mestrado em Educacdo -
liliansantana2 @yahoo.com.br - (71) 987380999. Local: Faculdade de Educacdo-FACED,
Universidade Federal da Bahia, 1° andar, sala do EPIS. Contato: (71) 32837219

Além disso, informamos que o senhor (a) podera a qualquer momento procurar o0 Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias da Saude para esclarecer suas duvidas, bem
como dispor do tempo que Ihe for adequado para a tomada de uma decisao autdnoma. O
Comité de Etica em Pesquisa tem como missdo zelar pelos aspectos éticos dos estudos
propostos realizando revisao dos riscos, dos beneficios, do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), dentre outros elementos contidos nos respectivos protocolos
apresentados. O Comité de Etica assegura a preservacio da dignidade humana, dos direitos
dos participantes voluntéarios das pesquisas e do bem-estar. Segue o0 contato e o0 horério de
funcionamento do referido Comité:

Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Instituto de Ciéncias da Saude — Universidade Federal da Bahia

Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n — Vale do Canela

CEP: 40110-100 — Salvador — Bahia

Telefone 71 — 32838951

Email: cepics@ufba.br

Horario de funcionamento: segunda-feira das 13h as 19h e de terca-feira a quinta-feira das
07h as 13h.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. O senhor (a) pode ter
acesso aos resultados da pesquisa diretamente com o pesquisador responsavel que, ao final
do estudo, lhe entregard uma via do artigo. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. O(a) Sr.(a) ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, na “Faculdade de Educa¢do — FACED/UFBA, 1° andar, sala do
EPIS” e a outra sera fornecida o(a) Sr.(a). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
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ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco (5) anos, e ap6s
esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informacGes somente para os fins académicos e
cientificos.

Eu, , portador do documento de

Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “O
PROCESSO DE ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS PARTICIPANTES DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que a qualgquer momento poderei solicitar novas informac6es e modificar

minha deciséo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi
uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas duvidas.
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Salvador, de de 20
Nome completo (participante) Data
Nome completo (pesquisador responsavel) Data
Nome completo (testemunha) Data

Em caso de minha desisténcia em permanecer na pesquisa, autorizo que 0s meus dados ja
coletados referentes a resultados de exames, questionarios respondidos e similares ainda
sejam utilizados na pesquisa, com 0s mesmos propadsitos ja apresentados neste TCLE.

Nome completo (participante) Data

Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Instituto de Ciéncias da Saude — Universidade Federal da Bahia
Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n — Vale do Canela

CEP: 40110-100 — Salvador — Bahia

Telefone 71 — 32838951

Email: cepics@ufba.br
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(do responsavel pelo menor)

@) @) menor

, sob

sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“O PROCESSO DE ALFABETIZAC}AO DE CRIANCAS PARTICIPANTES DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA”, sob a responsabilidade da pesquisadora Lilian
Santana dos Santos e da orientadora Prof.? Dra. Elaine Cristina de Oliveira. O (a) menor foi
escolhido por ser beneficiario do Programa Bolsa Familia e por sorteio. Nesta pesquisa
pretendemos analisar o processo de alfabetizacdo de criangas em condi¢do de pobreza e
extrema pobreza, que participam do Programa Bolsa Familia (PBF), além disso,
pretendemos identificar e caracterizar alguns aspectos do processo de alfabetizacdo de
criancas beneficiadas pelo PBF no que se refere a linguagem escrita; identificar as
condi¢cBes sociais das criancas como: faixa etaria, problemas de salde, peso, altura,
vacinacdo, frequéncia escolar; compreender como o professor avalia o processo de
alfabetizacdo das criangas e como ele enxerga a contribuicdo do PBF para esse processo.
Para tanto, iremos conversar com a crianca, pedir que ela realize algumas tarefas escritas e
analisaremos as atividades e producdes da crianca na escola. Essas atividades de escrita
serdo realizadas na escola, terdo duracdo de no maximo 30 minutos, serdo realizadas em
dia, horario e sala definidos pela professora, no turno de aula da crianca. Serdo propostas 06
atividades de escrita tais como: construcao de lista de palavras, frases e bilhetes.

Esta pesquisa poderd oferecer risco aos envolvidos, sendo este o constrangimento ou o
receio da crianca de realizar a atividade escrita e quebra de sigilo (segredo) das informacdes
escritas e/ou faladas por ela. O pesquisador responsavel tomara todas as medidas possiveis
para que a pesquisa ndao ofereca nenhum dano aos participantes e todos os direitos legais
serdo assegurados. O pesquisador cuidara para que as atividades de escrita sejam adequadas
a idade da crianca e suspenderd a atividade e/ou a pesquisa se perceber qualquer
inconveniente. Como garantia de segredo das informacgdes nenhum outro pesquisador, a
ndo ser os envolvidos nesta pesquisa, terd acesso aos dados coletados e guardados em local
seguro na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, e ainda, 0s nomes

verdadeiros de todos os participantes serdo substituidos por siglas ou nomes ficticios. Caso

91



ocorra algum dano em decorréncia de quebra do segredo de informag6es ou incOmodo com
alguma pergunta ou realizacdo da atividade, relacionado a pesquisa, a mesma sera
prontamente interrompida e o participante acolhido em servico medico e/ou psicoldgico da
rede publica ou privada, conforme necessidade e escolha do senhor(a), pelo tempo que for
necessario, tendo todos os custos do tratamento cobertos exclusivamente pelo pesquisador.
Desse modo, os pesquisadores ficam responsaveis por garantir o direito a assisténcia
integral e o direito a indenizacdo, conforme a Resolucdo CNS 466/12.

Para participar deste estudo o(a) Menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso seja identificado e
comprovado danos provenientes desta pesquisa, 0 Menor sob sua responsabilidade tem
assegurado o direito a indenizacgdo. Ele(a) sera esclarecido(a) sobre o estudo, de forma clara
e adequada a sua idade, antes de seu inicio e no comeco de cada umas das atividades de
escrita. O pesquisador vai explicar como serd a atividade proposta, esclarecera qualquer
duvida, em qualquer momento da atividade, e a crianca estard livre para participar ou
recusar-se a participar de qualquer atividade, em qualquer momento.

O senhor (a) responsavel pelo Menor podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo do Menor a qualquer momento. A participagdo dele(a) € voluntéria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) ou acolhido(a) pelo professor no ambiente escolar, ou pelo pesquisador que
tratara a sua identidade com padrdes profissionais mantendo qualquer informagdo em
segredo.

Caso o Senhor(a) tenha alguma davida ou necessite de qualquer esclarecimento ou ainda
deseje retirar o consentimento de participacdo do Menor sob sua responsabilidade da
pesquisa, por favor, entre em contato com os pesquisadores abaixo a qualquer tempo.

Os pesquisadores responsaveis pela realizacdo deste estudo estardo a disposicdo para
esclarecer duvida, disponibilizar informacGes acerca da pesquisa, podendo o senhor (a)

entrar em contato com ambos por meio de e-mail ou telefone abaixo:

Pesquisadores:

Prof.® Dra. Elaine Cristina de Oliveira - Coordenadora do Projeto -
elaine.oliveira@ufba.br - (71) 991509747 ou (71) 30188860 — Local: Faculdade de
Educacdo-FACED, Universidade Federal da Bahia, 1° andar, sala do EPIS. Contato: (71)
32837219
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Pedagoga Lilian Santana dos Santos - Estudante do Mestrado em Educacdo —
liliansantana2@yahoo.com.br - (71) 987380999. Local: Faculdade de Educagido-FACED,
Universidade Federal da Bahia, 1° andar, sala do EPIS. Contato: (71) 32837219

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome do Menor
sob sua responsabilidade ou o material que indique sua participacao ndo sera liberado sem a
sua permissdao. O Menor sob sua responsabilidade ndo serd identificado em nenhuma
publicacdo que possa resultar. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no “Faculdade
de Educacdo — FACED/UFBA, 1° andar, sala do EPIS” e a outra sera fornecida ao senhor.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Os
pesquisadores tratardo a identidade do Menor sob sua responsabilidade com padrées
profissionais de segredo das informacdes, atendendo a legislacéo brasileira (Resolucdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagGes somente para os fins

académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de

Identidade responsavel pelo Menor

, fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa “O PROCESSO DE ALFABETIZAC;AO DE CRIANCAS
PARTICIPANTES DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA”, de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas davidas. Sei que a qualgquer momento poderei solicitar novas informacdes e

modificar minha decisdo de consentimento de participacdo do Menor sob minha
responsabilidade, se assim o desejar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Salvador, de de 20 .
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Nome completo (pesquisador responsavel) Data

Nome completo (testemunha) Data

Em caso de desisténcia do Menor sob minha responsabilidade em permanecer na pesquisa,
autorizo que os seus dados ja coletados referentes a resultados de exames, questionarios
respondidos e similares ainda sejam utilizados na pesquisa, com 0s mesmos propositos ja

apresentados neste TCLE.

Nome completo (participante) Data

Além disso, informamos que o senhor (a) podera a qualquer momento procurar o Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias da Salde para esclarecer suas dividas, bem
como dispor do tempo que Ihe for adequado para a tomada de uma deciséo livre. O Comité
de Etica em Pesquisa tem como missdo zelar pelos aspectos éticos dos estudos propostos
realizando revisao dos riscos, dos beneficios, do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), dentre outros elementos contidos nos respectivos protocolos apresentados. O
Comité de Etica assegura a preservacdo da dignidade humana, dos direitos dos participantes
voluntérios das pesquisas e do bem-estar. Segue o contato e o horario de funcionamento do
referido Comité:

Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Instituto de Ciéncias da Saude — Universidade Federal da Bahia

Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n — Vale do Canela

CEP: 40110-100 — Salvador — Bahia

Telefone 71 — 32838951

Email: cepics@ufba.br

Horario de funcionamento: segunda-feira das 13h as 19h e de terca-feira a quinta-feira das
07h as 13h.
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APENDICE C

Descrigéo das Atividades Realizadas

Proposta 1

Participantes: 15 criangas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: Por coordenar a escola esse ndo foi o primeiro contato das criangas
com a pesquisadora. No entanto, foi o primeiro momento para a realizacdo das atividades
para a pesquisa. Antes de iniciar a atividade, a pesquisadora conversou com a turma sobre a
pesquisa sobre a escrita. E a escrita deles era para ser feita da forma como eles soubessem.
A pesquisadora perguntou quem gostava de brincar e qual era o brinquedo preferido das
criancas. As criancas responderam bola, boneca, tablete, bicicleta. Em seguida, foi
distribuida uma atividade para as criancas registrarem o nome de cada brinquedo. No
momento da realizacdo da atividade algumas criangas perguntaram com que letra se
escrevia tal palavra, e foram orientadas a escrever do jeito que sabiam. Na parede da sala
tinha o alfabeto completo e percebi que algumas criancas consultavam as letras para
registrar o nome dos brinquedos. Nessa escrita chamou atengdo o comentario de LG: “Vou
botar bicicleta até aqui, porque gosto de bicicleta!”. O aluno escreveu a palavra bicicleta

com muitas letras até o final da linha.

Proposta 2

Participantes: 14 criancgas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: Na segunda proposta de atividade, a pesquisadora informou a
turma que iria contar uma histéria (Os trés jacarezinhos) e eles iriam criar um titulo para a
narrativa. A pesquisadora convidou as criancas a sentarem no chdo em circulo, e em
seguida contou a historia sem revelar as criancas o titulo original. No momento da leitura
algumas criancas falaram que a histéria lembrava a dos trés porquinhos. Apos ler a historia,
a pesquisadora distribuiu a atividade para as criancas e foi proposto que elas criassem um
titulo para a historia. Muitas criancas perguntaram o que era um titulo. A pesquisadora
esclareceu e deu alguns exemplos de titulos de livros que pertencem ao universo infantil,
como: Chapeuzinho Vermelho, Pinoquio, Cinderela, Branca de Neve e os sete andes e 0s
Trés Porquinhos. A professora também explicou que o titulo tinha relagdo com a histéria
ouvida. Quando as criancas entenderam o que era um titulo, distribuimos a atividade com a

capa do livro com um espago em branco para o registro escrito do titulo seria criado. A
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pesquisadora e a professora acompanharam a producdo escrita das criancas e registraram
abaixo dos titulos criados o que a crianca informava. No momento da producéo o aluno EF
perguntou se existia a letra K, quando estava pensando na palavra CASA, e disse: “Eu ndo

sel muitas vezes!”.

Proposta 3

Participantes: 7 criancas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: Neste dia devido as fortes chuvas na localidade poucas criangas
foram a escola, somente 7 alunos realizaram a proposta. Como estava na semana da familia
na escola, a pesquisadora prop0s as criangas escreverem um bilhete para alguém da familia.
Foi distribuida a folha com a atividade e as criancas iam registrando o bilhete e depois a
pesquisadora perguntava 0 que a crianga escreveu e registrava a baixo, pois a escrita ndo
era feita de forma convencional. Nas producdes das criangas chamou atencdo a producéo do
aluno LG que escreveu o bilhete para uma tia que estava sem trabalhar. As criangas
escreveram com bastante autonomia, ndo fizeram perguntas sobre que letra usar. Atividade
foi bastante interessante, pois surgiram na producdo das criancas informacgfes para além

dos simbolos gréficos.

Proposta 4

Participantes: 15 criancgas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricéo da Atividade: A pesquisadora perguntou as criancas quem ajuda a familia a fazer
as compras. E o que levamos para ndo esquecer de comprar nenhum produto? A aluna AC
respondeu que ndo podia faltar a lista de compras. A partir dai foi distribuida a atividade e a
turma foi orientada a registrar os itens da lista a partir das imagens. O aluno IC no momento
da escrita da palavra BANANA, disse: “Ba-Na-Na com duas letras iguais ndo” e registrou o

B e o0 N para representar a fruta.

Proposta 5

Participantes: 15 criancgas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: A pesquisadora distribui a atividade com uma lista de palavras
especialmente elaborada com as silabas CV (consoante-vogal), cuja relacdo grafema-
fonema fosse menos opaca. A pesquisadora explicou as criangas que elas iriam escrever as

palavras do jeito que elas soubessem. A cada palavra escrita as criancgas realizavam a leitura
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da palavra para a pesquisadora, que circulava na sala e passava por todas as mesas. Ao final
da producéo as criancas solicitaram a pintura dos desenhos, a professora disponibilizou os

lapis coloridas para as criancgas realizarem a pintura.

Proposta 6

Participantes: 15 criancas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: A pesquisadora conversou com a turma sobre a atividade do dia.
Pediu que a turma oralmente recontasse a histéria dos trés porquinhos. Em seguida
distribuiu a atividade que continha as sequéncias de figuras sobre a narrativa para as
criancas escreverem o0 que entendiam de cada imagem. As criancas demonstraram
dificuldade em interpretar as imagens e entdo a pesquisadora perguntou a turma o que
estavam vendo em cada imagem. A partir dai as criangas registraram a sugestdo do grupo.

Proposta 7

Participantes: 14 criancgas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: A pesquisadora distribuiu a atividade de lista de palavras que
continham silabas com a estrutura CVC (consoante-vogal-consoante) e CCV (consoante-
consoante-vogal) para as criancas escreverem 0s nomes das imagens. A turma neste dia
estava bastante agitada e alguns alunos queriam fazer a lista de palavras de forma rapida. A
professora regente da turma solicitou que os alunos acompanhassem 0 passo-a-passo da
orientacdo da pesquisadora. No final da producédo escrita, as criangas pediram para colorir

0s desenhos.

Proposta 8

Participantes: 14 criangas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descrigcdo da Atividade: A pesquisadora distribui a atividade para as criangas realizarem a
leitura das imagens e registrarem a resposta para a pergunta “O que aconteceu com o
gatinho?”. Depois que as criancas escreveram a pesquisadora foi de mesa em mesa
realizando o registro do que as criangas liam da sua producdo escrita. Em seguida as
criangas pediram para colorir as imagens. O apoio distribuiu os lapis de cores e as criangas

coloriram as imagens.



Proposta 9

Participantes: 14 criancas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricao da Atividade: A pesquisadora conversou com as criancas que a atividade do dia
seria diferente das outras, pois se tratava de respostas de adivinhagdes. Perguntou se a
turma conhecia alguma adivinhagdo. Poucas criangas sabiam do que se tratava. Entdo a
pesquisadora fez oralmente algumas perguntas e a turma foi tentando adivinhar a resposta.
Como as respostas nem sempre sao tdo obvias as criancgas tiveram dificuldade em acertar. A
pesquisadora passou a dizer outras dicas até as criangcas chegarem a resposta das
adivinhacGes. Apos esse esclarecimento, as criangas receberam o papel com a atividade que
seria realizada. A pesquisadora realizava a leitura das adivinhas e a turma tentava encontrar
a resposta. Quando a leitura da adivinha ndo era suficiente para as criancas acertarem a
resposta, a pesquisadora dava mais dicas como: “¢ de comer, ¢ branca, comemos no
cinema, ¢ verde, ¢ um animal...”. Quando alguém adivinhava todos faziam o registro da

palavra.

Proposta 10

Participantes: 15 criangas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descrigdo da Atividade: A pesquisadora distribuiu a atividade e perguntou as criangas o
que elas estavam vendo na imagem. As criancas responderam que viam uma familia. E a
pesquisadora continuou questionando a turma sobre a imagem, o que a familia estava
fazendo, as crianc¢as responderam que a familia estava comendo. Entdo foi sugerido que as

criangas escrevessem a frase: “A familia estd comendo”.

Proposta 11

Participantes: 15 criangas, 1 professora, 1 apoio e 1 pesquisadora.

Descricdo da Atividade: A pesquisadora distribuiu a atividade sobre a lista de brinquedos e
explicou que alguns brinquedos da atividade estavam na primeira coleta. Em pequenos
grupos as criangas realizaram a escrita do nome dos brinquedos. As criangas néo

demonstraram dificuldade em realizar a atividade.
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APENDICE D

Anélise dos Dados Selecionados de cada uma das Criangas em cada Atividade

ATIVIDADE 01 —- VAMOS ESCREVER OS NOMES DESSES BRINQUEDOS?

99

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES AC

OBSERVACOES

Boneca - BNC

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a
um fonema da silaba (consoantes).

Carro — ANOWO

Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia entre
grafema-fonema (inicio e/ou final da palavra)

Dinossauro - NLOESSL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bola — BRA(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
ao fonema da primeira silaba /b/.

corresponde

Bicicleta - AMW

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema

(apenas silaba inicial).

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES AG OBSERVACOES

Boneca - ABA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Carro — BAO Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao

fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - OBCO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, os dois Ultimos grafemas
correspondem aos fonemas da respectiva silaba.

Bola — BAOEO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
ao fonema da primeira silaba.

corresponde

Bicicleta - EADAU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema /b/ da respectiva silaba.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, poucas correspondéncias entre o grafema/fonema
(silaba inicial de bola e final de dinossauro).

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES CR

OBSERVACOES

Boneca - BMAER

Grafemas a mais do que o namero de silabas, o grafema inicial
fonema /b/da primeira silaba.

corresponde ao

Carro - AHBM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial corresponde ao
nlcleo da primeira silaba.

Dinossauro - |AM

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, o grafema da primeira silaba
(vogal) corresponde ao fonema /i/da primeira silaba.

Bola - EOMU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bicicleta — IEOUAM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema da primeira silaba (vogal)
corresponde ao fonema /i/da primeira silaba.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre grafema-fonema
(silaba inicial ou final da palavra).
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Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Boneca - BANIN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial corresponde
ao fonema /b/da primeira silaba.

Carro - TTALW

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - ECW

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bola — BHIAWA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial corresponde
ao fonema /b/da primeira silaba.

Bicicleta — RLAMNIL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema/fonema (sé aparece
em duas palavras na silaba inicial).

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Boneca - OE Grafemas a menos do que o nimero de silabas, os grafemas correspondem
aos fonemas /o/, /e/ das duas primeiras silabas.
Carro — HO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e o grafema final

corresponde ao fonema /o/ da Ultima silaba (vogal).

Dinossauro - OASO ASO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Bola — OUE

Grafemas a mais do que o numero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /o/da primeira silaba.

Bicicleta — OMSB

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas correspondendo ao nimero de silabas, ora registra grafemas
a mais do que o nimero de silabas.

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES GB

OBSERVACOES

Boneca - HERHEMRPO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Carro - BOOEOLLAM

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - MAALRO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os grafemas finais
correspondem aos fonemas /r/,/o/da ultima silaba.

Bola— GRMALIMO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Bicicleta— BBORAO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/da primeira silaba.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema
(silaba inicial em bicicleta e final em dinossauro).

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES HC

OBSERVACOES

Boneca - BA

Grafemas a menos do que o numero de silabas e somente dois grafemas
correspondem aos fonemas da primeira e da Gltima silaba.

Carro — ANO(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente dois grafemas
correspondem aos fonemas /a/ e /o/ das silabas.

Dinossauro - AETDORPC

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Bola — AO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, os grafemas correspondem
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aos fonemas das silabas.

Bicicleta — BISE Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e somente dois grafemas
correspondem aos fonemas das primeiras silabas.

° Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas correspondendo ao ndmero de silabas, ora registra grafemas
a mais do que 0 nimero de silabas.

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES IC OBSERVACOES

Boneca - BNA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba (consoante e vogal).

Carro — AHBN Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial corresponde ao

fonema /a/da primeira silaba.

Dinossauro - DNAM Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e trés grafemas correspondem aos
fonemas /d/, /n/, /a/ da silaba.

Bola— BLOT Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial corresponde ao
fonema /b/da primeira silaba.

Bicicleta— O(?)MW* | Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

° Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da
silaba.

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES JL OBSERVACOES

Boneca - RISCOS Aluno com necessidade especial.

Carro — RISCOS

Dinossauro - RISCOS

Bola — RISCOS

Bicicleta — RISCOS

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES KV OBSERVACOES

Boneca - BMAER Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/da primeira silaba.

Carro — RAUAN Grafemas a mais do que o numero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba. O aluno usou as letras do seu nome.

Dinossauro - ANDDAU Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bola — EPBNAU Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bicicleta - BANRNU Grafemas a mais do que o numero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/da primeira silaba.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema/fonema (s aparece
em duas palavras na silaba inicial).

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES LM OBSERVACOES

Boneca - NORHG Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Carro — MHNS Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - NDROMP Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bola— DMENR Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bicicleta— BDR(?)NMP* Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/da primeira silaba.
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° Temos divida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, apenas uma correspondéncia entre o grafema/fonema

(apenas silaba inicial da palavra bicicleta).

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Boneca - RVAS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Carro - HRANM

Grafemas a mais do que o0 nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - ADRYXTW

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bola— PDMWNB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Bicicleta - RPGAS

Grafemas a mais do que 0 namero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o ndmero de silabas, muito pouca correspondéncia grafema/fonema.

Coleta 01 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES LS

OBSERVACOES

Boneca - B(?)(?)A*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /b/da primeira silaba.

Carro — H(?)DO*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - NLDE(?)L*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bola — (?)B(?)N*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bicicleta — ALMDBL(?)E*

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

e  Temos duvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, apenas uma correspondéncia grafema/fonema (sé

aparece na silaba inicial de boneca).

Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES LG

OBSERVACOES

Boneca - AL(?)*

Cada grafema parece relacionado a uma silaba, no entanto, os grafemas ndo
correspondem a nenhum fonema.

Carro — L(?)*

Cada grafema parece relacionado a uma silaba, no entanto, os grafemas ndo
correspondem a nenhum fonema.

Dinossauro - EE

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Bola - E(?)* Cada grafema parece relacionado a uma silaba, no entanto, os grafemas néo
correspondem a nenhum fonema.
Bicicleta — Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao

TPEPEP(?)(?)PI(?)CV*

fonema da respectiva silaba.

° Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: Cada grafema parece relacionado a uma silaba, muito pouca correspondéncia grafema/fonema.
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Coleta 01 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 10/05/2018

PRODUCOES VB OBSERVACOES

Boneca - NOS Cada grafema parece relacionado a uma silaba, no entanto, os grafemas néo
correspondem a nenhum fonema.

Carro — RAS Grafemas a mais do que o ndmero de silabas, nenhum grafema corresponde ao

fonema da respectiva silaba.

Dinossauro - EOA

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e somente dois grafemas
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bola— OBS Grafemas a mais do que o nimero de silabas, somente o primeiro grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
Bicicleta — PNU Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema corresponde

ao fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas a mais do que o nimero de silabas, ora registra grafemas a
menos do que o nimero de silabas. Na maioria dos registros nenhum grafema corresponde ao fonema da

respectiva silaba.

ATIVIDADE 04 - VAMOS FAZER UMA LISTA DE COMPRAS?

Coleta 04 — Andlise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES AC

OBSERVACOES

Ovos — 0OSO

Os grafemas tem relagdo com a palavra convencional, sendo que o
grafema “S” ¢ utilizado no lugar do V.

Leite em p6 — LTI(?)O*

Os grafemas tem relagdo com a palavra convencional. Nao utilizou o
espacamento em branco.

Danone — DNIA Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os trés grafemas iniciais
correspondem aos fonemas da respectiva silaba.
Banana — BNI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os dois primeiros

grafemas correspondem aos fonemas da silaba (consoantes).

Suco de uva - CQS

Cada grafema aparece relacionado a uma palavra. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete — SBNT

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas
correspondem a um fonema da silaba (consoantes).

Tomate — TNT

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e somente o grafema
“t” corresponde ao fonema da silaba.

Bolo de fuba — BL B F BA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba. Utilizou o
espacamento em branco.

* Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba. Existe relacdo grafema / fonema na maioria das

palavras.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES AG

OBSERVACOES

Ovos - OVU

Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Leite em p6 — OLONBU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — ISANI

Grafemas a mais do que o ndmero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Banana — ABANA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas
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correspondem aos fonemas da palavra /a/ /b/ /n/.

Suco de uva — UANA

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /u/ /a/. N&o utilizou o
espagamento em branco.

Sabonete — ABO

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a/ /b/ /ol.

Tomate — OTIB

Grafemas a mais do que o numero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o/ /t/.

Bolo de fuba — AIAN

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Tendéncia: Tendéncia:

grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre 0
grafema/fonema.

Coleta 04 —

Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES CR

OBSERVACOES

Ovos - OVU

Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Leite empd — P

Representou a palavra com um Unico grafema. O grafema registrado pertence a
Ultima silaba da palavra. Nao utilizou 0 espagamento em branco.

Danone - A

Representou a palavra com um Unico grafema.

Banana — AE

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e o grafema inicial corresponde ao
fonema da respectiva silaba (vogal).

Suco de uva— OUE

Grafemas a menos do que o niumero de silabas e o grafema inicial corresponde ao
fonema /o/da respectiva silaba. N&o utilizou 0 espacamento em branco.

Sabonete — AET

Grafemas a menos do que o nimero de silabas. Alguns grafemas correspondem a
um fonema da silaba /a/ /el 1t/ .

Tomate — IAE

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os dGltimos grafemas
correspondem a um fonema da silaba /a/ /e/.

Bolo de fubd — OUET

Grafemas a menos do que o nimero de silabas. N&o utilizou o espagcamento em
branco.

Tendéncia: grafemas a menos
(apenas silaba inicial).

do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema

Coleta 04 —

Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Ovos — OARIVUS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, somente o grafema
inicial corresponde ao fonema da respectiva silaba /o/.

Leite em p6 — LOAELAI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, somente o grafema
inicial corresponde ao fonema da respectiva silaba /I/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — DIARR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, somente o grafema
inicial corresponde ao fonema da respectiva silaba /d/.

Banana— BACND

Grafemas a mais do que o numero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /b/ /a/ In/.

Suco de uva — BIAN

Grafemas a menos do que o numero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. Né&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete — CELOE

Grafemas a mais do que o numero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /c/ /o/ /el.

Tomate — TELA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /t/ /e//al.

Bolo de fubd — BFET

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem ao fonema da palavra /b//f//lel. N&o utilizou o
espacamento em branco.
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Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, existe correspondéncia entre o grafema/fonema nas

silabas iniciais.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Ovos — OV

Utiliza dois grafemas relacionados a palavra.

Leite em p6 — LP

Utiliza dois grafemas relacionados a palavra. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — DAN

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e dois grafemas
correspondem a um fonema da silaba /d/ /n/.

Banana— BTFA

Grafemas a mais do que o numero de silabas, dois grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /b//al.

Suco de uva — UISUV

Utiliza trés grafemas relacionados & palavra /s/ /u/ /v/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete — SIVMN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /s/.

Tomate — PRAIS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fub4 — BISIMAVA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /b/e o final da Gltima silaba
/al. Nao utilizou o espacamento em branco.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, existe correspondéncia entre o grafema/fonema nas

silabas iniciais e finais.

Coleta 04 — Andlise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES GB

OBSERVACOES

Ovos — OALIMSS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /o/.

Leite em p6 — LOIEEAS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /I/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — DIEES

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /d/.

Banana — VRME

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva — UAID

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e o grafema inicial
pertence a primeira silaba da palavra /u/. N&o utilizou o espagcamento
em branco.

Sabonete - KUAASE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e o grafema final
corresponde ao fonema da Ultima silaba /e/.

Tomate — OIAE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o/ /a/ /el.

Bolo de fuba — BRAERSSZ

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /b/. Néo utilizou o
espacamento em branco.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, existe correspondéncia entre o grafema/fonema nas

silabas iniciais.
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Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES HC OBSERVACOES
Ovos — CVU Utiliza dois grafemas relacionados a palavra /v/ /ul.
Leiteempd - LTO Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /I/ /t/ /o/. N&o utilizou o
espagamento em branco.

Danone — DAI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e dois grafemas
correspondem a um fonema da silaba /d/ /i/.

Banana — BAN Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Suco de uva — UICA Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /u/ /i/ Ic//al. N&o utilizou o
espagamento em branco.

Sabonete — CABO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas
correspondem aos fonemas das duas primeiras silabas.

Tomate — OTI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas
correspondem aos fonemas da primeira e da Gltima silaba.

Bolo de fuba — BIC Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /b/ /i/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da silaba.

Coleta 04 — Andlise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES IC OBSERVACOES

Ovos - OV Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e correspondem a um
fonema da silaba.

Leite em p6 — LP Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /I/ /p/. Nao utilizou o
espacamento em branco.

Danone — DN Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /d//n/.

Banana — BN Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /b//n/.

Suco de uva - CV Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /c//v/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete — CBNT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra.
Tomate — TMT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra.
Bolo de fub4a — BLFB Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra. Nao

utilizou o espacamento em branco.

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba. Existe relacdo grafema / fonema em todas as
palavras.

Coleta 04 — Andlise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES JL OBSERVACOES

Ovos — RISCOS Aluno com necessidade especial.

Leite em p6 — RISCOS

Danone — RISCOS

Banana — RISCOS

Suco de uva — RISCOS

Sabonete — RISCOS

Tomate — RISCOS

Bolo de fuba - RISCOS
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Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES KV

OBSERVACOES

Ovos - ARUA

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Leite em p6 — AUARU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — APUN

Grafemas a mais do que 0 namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Banana - ARAU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva — A(?)(?)N*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. Nao utilizou o
espagamento em branco.

Sabonete — ADN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tomate — LAN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fuba — LAN

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. Néo utilizou o
espagamento em branco.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES LM

OBSERVACOES

Ovos — ERCOP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Leite em p6 — ROPAO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — RPAO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Banana — ARIN

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva— RPNO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete -RPNO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tomate — CAI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fubd — ARU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espagamento em branco.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 04 — Andlise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Ovos - PVGY

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Leite em pé — LUCO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra.
N&o utilizou o espacamento em branco.

Danone — ASL(?)SC*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
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Banana - RUCZL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva — UA(?)C*

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /u//c/.
Nao utilizou o espacamento em branco.

Sabonete — SALMW

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os dois grafemas iniciais
correspondem ao fonema da primeira silaba “sa”.

Tomate — ASLUL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fubd — DASVLULI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. N&o utilizou o
espacamento em branco.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES LS

OBSERVACOES

Ovos — (?)BD(?)(?)*

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Leite em p6 — (?)MN*

Cada grafema estéa relacionado a uma palavra. O grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba.
N&o utilizou o0 espacamento em branco.

Danone — BD(?)(?)(?)Y*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os Ultimos grafemas
correspondem aos fonemas da respectiva silaba /e//i/.

Banana — YOBDVI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva — (?)R(?)NLA*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
N&o utilizou o espacamento em branco.

Sabonete — K(?)H*

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tomate — (?)NDLY (?)B*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fuba — (?)(?)DLMLYDI*

Grafemas a mais do que o namero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. Nao utilizou o
espacamento em branco.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES LG

OBSERVACOES

Ovos — OV(9)(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o/ /v/.

Leite em p6 — AB(?)IBLBBA(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
N&o utilizou o0 espacamento em branco.

Danone — RBAI(?)L(?)(?)(?)(?)B*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Banana— BIBL(?)MBEB(?)B*
BEBL(?)AB*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e o grafema inicial
corresponde ao fonema da respectiva silaba /b/.

Suco de uva— BCWUUUU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /c//ul.
N&o utilizou o0 espacamento em branco.

Sabonete — BAH

Grafemas a menos do gue o nimero de silabas e alguns grafemas
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correspondem aos fonemas da palavra /a/ /bl.

Tomate — LU

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo de fuba — TBFBBOUA(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba. Néo utilizou o
espacamento em branco.

* Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema nas

silabas iniciais.

Coleta 04 — Analise da Ortografia (Lista de Compras) - Data: 08/06/2018

PRODUCOES VB

OBSERVACOES

Ovos — OAB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema /o/da primeira silaba.

Leite em p6 — NE

Grafemas a menos do que o nimero de silabas. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Danone — BNA

Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Banana — PSAV

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Suco de uva — ESU

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /s//e//u/. N&o utilizou o
espacamento em branco.

Sabonete — ASN

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /s//a/in/.

Tomate — SMTAV

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /m//t//al.

Bolo de fuba — OUAN

Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//u//a/.
Né&o utilizou o espacamento em branco.

Tendéncia: grafemas a menos do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema das

silabas iniciais.

ATIVIDADE 05 - LISTA DE PALAVRAS CV COM LETRAS MENOS OPACAS

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES AC

OBSERVACOES

Mala — MLA

Ora registra um grafema para representar a silaba “m”, ora registra a
propria silaba “la”.

Panela — PNELA

Ora registra um grafema para representar a silaba “p” , ora registra a
propria silaba “ne” “la”.

Vela—-SLA Ora registra um grafema para representar a silaba “s”, ora registra a
propria silaba “la”.

Bolo — GLA Ora registra um grafema para representar a silaba “g” , ora registra a
propria silaba “la”.

Gato — GTO Ora registra um grafema para representar a silaba “g”, ora registra a
propria silaba “to”.

Sofa — COFA Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Telefone — TLFE

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba.

Pé — TEOT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e um grafema
corresponde ao fonema da palavra /e/.




Tendéncia: Ora registra um grafema para representar a silaba, ora registra a silaba completa.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES AG OBSERVACOES

Mala — AM Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba na ordem
invertida.

Panela — AEA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (vogais).

Vela - EAE Grafemas a mais do que o nimero de silabas e dois grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /e//al.

Bolo - OLU Ora registra um grafema para representar a silaba “0”, ora registra a
propria silaba “lu”.

Gato — HOO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e um grafema
corresponde ao fonema da palavra /o/.

Sofa— OAT Grafemas a mais do que o nimero de silabas e dois grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /e//a/.

Telefone — EEOI

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (vogais).

Pé— EEU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e um grafema
corresponde ao fonema da palavra /e/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES CR OBSERVACOES

Mala — AAB Grafemas a mais do que o nimero de silabas e um grafema
corresponde ao fonema da palavra /a/.

Panela— AUDC Grafemas a mais do que o nimero de silabas e um grafema

corresponde ao fonema da palavra /a/.

Vela— (?)UH(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo — OHU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e dois grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//ul.

Gato — AOH Grafemas a mais do que o nimero de silabas e dois grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//ol.

Sofa — OHA Grafemas a mais do que o nimero de silabas e dois grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//a/.

Telefone — HDI Grafemas a menos do que o nimero de silabas e o Gltimo grafema
corresponde ao fonema da Gltima silaba /i/.

Pé - HUTN Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Temos duvida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Mala - MERAL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /m/.

Panela — ELORR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
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Vela- IALOR Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
Bolo — ELORLE Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Gato — GALOAGLT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /g/.

Sofd — CAOAOLOA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone — TAELO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /t/.

Pé — PALOA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /p/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema das

silabas iniciais.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Mala — MAPAE Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os grafemas iniciais
correspondem aos fonemas da primeira silaba /ma/.

Panela — 1AO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Vela - VROA Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /v/ e o Ultimo grafema
corresponde ao fonema da Gltima silaba /a/ .

Bolo — BOU Ora registra a propria silaba “bo”, ora registra um grafema para
representar a silaba “u”.

Gato - GUO Grafemas a mais do que o numero de silabas, o grafema inicial
corresponde ao fonema da primeira silaba /g/ e o Ultimo grafema
corresponde ao fonema da Ultima silaba /o/ .

Sofa— OTYA Grafemas a mais do que o nimero de silabas, o grafema inicial

corresponde ao fonema da primeira silaba /o/ e o Ultimo grafema
corresponde ao fonema da Gltima silaba /a/ .

Telefone — TLAUA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os dois grafemas iniciais
correspondem aos fonemas da primeira e da segunda silabas /t/ /I/.

Pé—PE

Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema das

silabas iniciais.

Coleta 05 — Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES GB

OBSERVACOES

Mala — PAEGUILMNDS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Panela — ILAAAZERAL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Vela - AEAPS Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo — PEBE Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Gato — KUSBO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e o Gltimo grafema
corresponde ao fonema da Ultima silaba.

Sofad - MEABO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema.

Telefone — TADDO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o grafema
inicial corresponde ao fonema da primeira silaba.

Pé - BEIO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
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Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, apenas uma correspondéncia entre o grafema/fonema

em telefone inicial.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES HC

OBSERVACOES

Mala — MAL Ora registra a propria silaba “ma”, ora registra um grafema para
representar a silaba “I’.

Panela — PNL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba.

Vela- VLA Ora registra um grafema para representar a silaba “v”, ora registra a
propria silaba “la”.

Bolo - BUL Ora registra a propria silaba “bu”, ora registra um grafema para
representar a silaba “I”.

Gato — GADO Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra. Sendo que
houve uma troca do “t” pelo “d”.

Sofa — CAFD Grafemas a mais do que o numero de silabas, alguns grafemas

correspondem a fonemas da palavra /c//a/lfl.

Telefone — BEF

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem a fonemas da palavra /e//fl.

Pé — PEP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas
correspondem a fonemas da palavra /p//el.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas correspondendo ao nimero de silabas, ora registra a silaba

completa.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES IC

OBSERVACOES

Mala — ML Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Panela — PNL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Vela-VL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Bolo - BL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Gato - GA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas da primeira silaba.

Sofa—- CA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os

grafemas correspondem aos fonemas das respectivas silabas.

Telefone - TLAN

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e alguns
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba /t//l//n/.

Pé—PA

Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da

silaba.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES JL

OBSERVACOES

Mala — RISCOS

Aluno com necessidade especial.

Panela — RISCOS

Vela — RISCOS

Bolo — RISCOS

Gato — RISCOS

Sofd — RISCOS
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Telefone — RISCOS

Pé — RISCOS

Coleta 05 — Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES KV

OBSERVACOES

Mala — KAU(?)RT*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Panela — ADNU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Vela— AUHT Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo — HNUT Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Gato — AHUT Grafemas a mais do que o nimero de silabas e

Sofa — AHT Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone - DHT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Pé - TURN Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
° Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES LM

OBSERVACOES

Mala — NOANAP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Panela — ANA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e 0s
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba.
Vela— ORCA Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
Bolo — MRO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o Gltimo
grafema corresponde ao fonema da Ultima silaba /o/.
Gato — NOAV Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
Sofad — VAIN Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone — NRD

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Pé — NOAV

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Mala — AUCELOE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Panela — ANOEAL

Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//n/lel/ll.

Vela — UCSOAL Grafemas a mais do que o nimero de silabas e algunas grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /I//a/.
Bolo — LCAASF Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.
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Gato - LCAUWVDV

Grafemas a mais do que o namero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sofa — ASLANWO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone — ANDA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Pé - NAVLND

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES LS

OBSERVACOES

Mala — LADYR4

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Panela - ARBUD

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Vela— LULDM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo — (?)AD(?)*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Gato — (2)()(?)A*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sofa — LOHE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone — VNANO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Pe - AMNO)I)()*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

° Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES LG

OBSERVACOES

Mala — ML Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas das respectivas silabas.
* O aluno copiou o registro do colega IC.

Panela— BR Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Vela - PO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Bolo — EA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Gato - PR Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sofa—TH Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e nenhum
grafema corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Telefone - PR Grafemas a menos do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Pé - EDB Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o primeiro

grafema corresponde a um fonema da palavra.

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra, muito pouca correspondéncia entre o

grafema/fonema.
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Coleta 05 — Analise da Ortografia (Lista de Palavras CV — letras menos opacas) - Data: 18/07/2018

PRODUCOES VB OBSERVACOES

Mala — ABN Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente um grafema
corresponde a um fonema da palavra /a/.

Panela — PO Grafemas a menos do que o nimero de silabas e somente um grafema
corresponde ao fonema da palavra /p/.

Vela—-R Representou a palavra com um Unico grafema.

Bolo - OB Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas da palavra /b//ol.

Gato - K Representou a palavra com um Gnico grafema.

Sofa—-EO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e somente
um grafema corresponde ao fonema da palavra /o/.

Telefone - FL Grafemas a menos do que o nimero de silabas e os grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /1//f/.

Pé — PA Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas correspondendo ao nimero de silabas, ora registra grafemas a
mais/a menos do que o nimero de silabas.

ATIVIDADE 07 — LISTA DE PALAVRAS CVC - COM ATAQUE E CODA

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES AC OBSERVACOES

Anel - INO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os Ultimos grafemas
correspondem aos fonemas da Ultima silaba /n//o/.

Cesta— LITA Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os Ultimos grafemas
correspondem aos fonemas da Gltima silaba /t//a/.

Dente — DTE Ora registra um grafema para representar a silaba “d”, ora registra a

propria silaba “te”.

Sorvete — CVT

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
[clIvliticorrespondem aos fonemas de cada silaba.

Tambor — TBO Ora registra um grafema para representar a silaba “t”, ora registra a
propria silaba “bo”.

Lapis — LPI Ora registra um grafema para representar a silaba “1”, ora registra a
propria silaba “pi”.

Sol - OLV Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /o//l/.

Morango — ULNU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e o Gltimo grafema
corresponde ao fonema da ultima silaba /u/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, a maioria das palavras apresentam correspondéncia entre

o grafema/fonema.

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda)- Data: 16/08/2018

PRODUCOES AG OBSERVACOES
Anel — AEU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//e/ul.
Cesta— CA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba.
Dente — EIE Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /e//il.
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Sorvete — OLI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
/o/lil correspondem aos fonemas de cada silaba.
Tambor — COU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente um grafema
corresponde ao fonema da palavra /o/.
Lapis — ALI Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a/li//ll.
Sol-0U Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /o//ul.

Morango — OLU

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
/o//u/ correspondem aos fonemas de cada silaba (vogais).

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, a maioria das palavras apresentam correspondéncia

entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES CR OBSERVACOES

Anel - AO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e 0s
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba.

Cesta — AE Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba na ordem inversa.

Dente — | Representou a palavra com um Gnico grafema. O grafema representado
corresponde ao fonema da Ultima silaba da palavra /i/.

Sorvete — 10 Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//il.

Tambor — OA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba invertida (vogais).

Lapis — Al Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba (vogais).

Sol-OLA Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//l/.

Morango — UO Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /o//ul.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema

(vogais).

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Anel — AUDE Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//el/ul.

Cesta — PMOF Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dente — DIOM Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o grafema

inicial corresponde ao fonema da palavra /d/.

Sorvete —- AOMV

Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o//v/.

Tambor — AVOB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//b//o/.

Léapis — LAM Ora registra a propria silaba “la”, ora registra um grafema para
representar a silaba “m”.
Sol - AMO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — AMOU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /m//o//a//u/ fora da ordem.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema
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(apenas silaba inicial de anel, dente e lapis).

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda ) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Anel - AMANAU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//n//ul.

Cesta — CANA

Utilizou dois grafemas para representar a silaba e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /c//a/.

Dente — DA(?)VT*

Utilizou dois grafemas para representar a silaba e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /d//t/.

Sorvete - CVT

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os
grafemas correspondem aos fonemas de cada silaba.

Tambor — PAET

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /t//al.

Lapis — LPAX Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /I//allpl.
Sol - SOU Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Morango - MRGA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os grafemas
correspondem aos fonemas da palavra.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES GB

OBSERVACOES

Anel — ACINOLM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//n//l/.

Cesta— CEIL Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /c//el.
Dente — AILHE Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /e//i/.

Sorvete — PAIVULSA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tambor — CIOIPD

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Lépis — IPONMA

Grafemas a mais do que 0 namero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sol - DOIFUA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — OIUILHE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o primeiro
grafema corresponde ao fonema da primeira silaba /o/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema

(apenas silaba inicial de anel e cesta).

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES HC

OBSERVACOES

Anel — ANEU Cada grafema aparece relacionado a um fonema da palavra.

Cesta— CDA Ora registra a propria silaba “da”, ora registra um grafema para
representar a silaba “c”.

Dente — DEDE Registra dois grafemas para cada silaba e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /d/e/.

Sorvete — COVED

Ora registra um grafema para representar a silaba “d”, ora registra a

propria silaba “co”,”ve”.
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Tambor — DAOLO

Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a/lo/.

Léapis — LPI Ora registra um grafema para representar a silaba “1”, ora registra a
prépria silaba “pi”.
Sol - COCU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas

correspondem aos fonemas da palavra /c//o//ul.

Morango — MOLV

Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /m//ol.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, na maioria dos registros ocorre correspondéncia entre

o grafema/fonema.

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES IC

OBSERVACOES

Anel —1U Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e somente um
grafema corresponde ao fonema da silaba /u/.

Cesta— CT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Dente - DT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Sorvete — CTI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e alguns
grafemas correspondem aos fonemas da palavra /c//t/i/.

Tambor — TBO Ora registra um grafema para representar a silaba “t”, ora registra a
propria silaba “bo”.

Lapis — LP Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba (consoantes).

Sol-CU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /c//ul.

Morango — MO Utilizou a primeira silaba para representar a palavra e os grafemas

correspondem ao fonema da primeira silaba.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da silaba.

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com atague e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES KV

OBSERVACOES

Anel — ANUAT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//n//ul.

Cesta— ANUTE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dente — NAUEL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sorvete — NURA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tambor — NRAM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Lapis - AQDNW

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sol- ARDM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — ARM

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e alguns
grafemas correspondem aos fonemas da palavra /m//al/r/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.
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Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda)- Data: 16/08/2018

PRODUCOES LM

OBSERVACOES

Anel — DLNP Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Cesta — FAO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dente — SET Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /e//t/

Sorvete — CRI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e alguns
grafemas correspondem aos fonemas da palavra /c//il.

Tambor — EOA Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Lapis — DBP Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sol - HFO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — CALO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//o/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Anel — ANUSCR Grafemas a mais do que 0 nimero de silabas e somente o primeiro
grafema corresponde ao fonema da primeira silaba /a/.
Cesta— CANA Registra dois grafemas para cada silaba e alguns grafemas correspondem

aos fonemas da palavra /c//al.

Dente — QNANMO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sorvete — NCAASFRBP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tambor — MCRA(?)N*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Lapis — LVEATS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o primeiro
grafema corresponde ao fonema da primeira silaba /I/.

Sol - ASFAC

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — MLCDB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente o primeiro
grafema corresponde ao fonema da primeira silaba /m/.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Analise da Ortografia (Lista de Palavras CVC- com ataque e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES LS

OBSERVACOES

Anel - EARMAH

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Cesta— TCME

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dente — EVAIDN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sorvete — (?)MLYTE*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Tambor — D(?)ADBM*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
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Lapis — (?)IATLI*

Grafemas a mais do que 0 nimero de silabas e somente o primeiro
grafema corresponde ao fonema da primeira silaba /I/.

Sol — OMOALI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Morango — OAN(?)LTE*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

* Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Andlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC—- com atague e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES LG

OBSERVACOES

Anel - EAO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//e/o/ fora da ordem.
Cesta— TDAM Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Dente — D(?)*

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /d//e/.

Sorvete — OWE

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba.

Tambor — OAU Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Lapis — AES Grafemas a mais do que o namero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a/ls/.

Sol - O(?)* Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /o/s/ fora de ordem.

Morango — OS Grafemas a menos do que o nimero de silabas e um grafema

corresponde ao fonema da palavra /o/.

* Temos divida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 07— Anadlise da Ortografia (Lista de Palavras CVC—- com atague e coda) - Data: 16/08/2018

PRODUCOES VB OBSERVACOES
Anel — AOE Grafemas a mais do que o niumero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a/le//o/ fora da ordem.
Cesta— TAD Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /a//t/.
Dente — IOMO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema

corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Sorvete — VCOE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /v//c//ol/el.

Tambor — OAV Grafemas a mais do que o nimero de silabas e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.
Lapis — ADO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente um grafema
corresponde ao fonema da palavra /a/.
Sol - OCV Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente um grafema

corresponde ao fonema da palavra /o/.

Morango - AMO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba da palavra e os grafemas
correspondem aos fonemas de cada silaba fora da ordem.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas correspondem aos fonemas das

palavras.
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ATIVIDADE 09 - VAMOS BRINCAR DE ADIVINHAR?

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES AC

OBSERVACOES

Pipoca — PICA

Registra a silaba inicial e final.

Caracol — CACO

Registra a silaba inicial e final, sendo a final sem o fonema /I/.

Borboleta— BLTA

Ora registra um grafema para representa a silaba “b,1”, ora registra a silaba
completa “ta”.

Papagaio — PAGA

Registra duas silabas para representar a palavra.

Banana — BNA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Tendéncia: Ora registra a silaba completa em algumas palavras, ora representa a silaba com um Gnico grafema.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES AG OBSERVACOES

Pipoca — I0OA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba (vogais).

Caracol — ALO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e dois grafemas correspondem aos

fonemas da palavra /a/ /ol.

Borboleta — ORLA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Papagaio — BAGU

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba. No lugar do /p/ registra /b/.

Banana — ANA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da silaba.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES CR OBSERVACOES

Pipoca — IAOH Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas correspondem a
fonemas da palavra /i/ /o/ /al.

Caracol — AO Grafemas a menos do que o ndmero de silabas, alguns grafemas correspondem a

fonemas da palavra /a/ /ol.

Borboleta — AOH

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas correspondem a
fonemas da palavra /a/ /ol.

Papagaio — AOH

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, alguns grafemas correspondem a
fonemas da palavra /a/ /ol.

Banana — AP

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, somente um grafema correspondem
a fonema da palavra /a/.

Tendéncia: grafemas a menos do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Pipoca — POKA

Ora registra um grafema para representar a silaba “P” ”0”, ora registra a propria
silaba “ka”.

Caracol — KRCO

Ora registra um grafema para representar a silaba “k” “r”, ora registra a propria
silaba “co”.

Borboleta— BCTA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e alguns grafemas correspondem a
um fonema da palavra /b/ /c/ It/ lal.

Papagaio — PAHO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e alguns grafemas correspondem
aos fonemas da palavra /p/ /a/ /ol.
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Banana — BNA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um fonema da silaba.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Pipoca — P(?)KCTC*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /p/ /K/.

Caracol - KRAQ

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, os grafemas correspondem aos fonemas
da palavra.

Borboleta — BBLT

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Papagaio — PPGO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Banana — BNHA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba /b/ /n/ /al.

° Temos duvida sobre a correspondéncia do registro grafico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, nos registros ocorre a correspondéncia entre o

grafema/fonema.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES GB

OBSERVACOES

Pipoca — ISPXV

Grafemas a mais do que o numero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /p/ /il.

Caracol - KOAGUL

Grafemas a mais do que o nimero de silaba e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /k/ /a/ /ol /1].

Borboleta — OIEMIX

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /o/ /el.

Papagaio — AOISP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /p/ /al lol/il.

Banana — AIPDFR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e somente um grafema corresponde ao
fonema da palavra /a/.

Tendéncia: grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema (apenas

silaba inicial).

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES HC

OBSERVACOES

Pipoca — PEPOGA

Registrou trés silabas para representar a palavra. Representou o grafema “i”” por “e

[7P%1] [IPE]

e 0 grafema “c” por “g”.

Caracol - QRAQO

Ora registra um grafema para representar a silaba “q”, ora registra a propria silaba

[T L I3

ra”, “qo”.

Borboleta - BOBOLTA

Ora registra um grafema para representar a silaba “1”, ora registra a propria silaba
K‘b0’7 “bo’7 G‘ta7’

Papagaio — PAPGA

Ora registra um grafema para representar a silaba “p”, ora registra a propria silaba
“pa9’ 66ga’?

Banana — BNA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Tendéncia: Ora registra a silaba completa em algumas palavras, ora representa a silaba com um dnico grafema.
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Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES IC

OBSERVACOES

Pipoca — PPPPRA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /p//al.

Caracol — KLAQO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /k//allg/lol.

Borboleta — BBOLTA

Ora registra um grafema para representar a silaba “b” “I”, ora registra a propria
silaba “bo” “ta”.

Papagaio — PPGARO

Ora registra um grafema para representar a silaba “p”, ora registra a propria silaba

[P

“ga”. Para a silaba “io” registrou “ro”.

Banana — BNA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticéo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES KV

OBSERVACOES

Pipoca — RAUPT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//p/.

Caracol - ARTU

Grafemas a mais do que o numero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//r/lu/

Borboleta — (?)UAR*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a/lr/

Papagaio - RABAU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//ul.

Banana — (?)ABR*

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//bl.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticédo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES LM

OBSERVACOES

Pipoca — ANOA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//ol.

Caracol - MRUW

Grafemas a mais do que o niumero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /r//ul.

Borboleta — LVSA

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e somente o Gltimo grafema
corresponde ao fonema da Ultima silaba /a/.

Papagaio — OTIZ

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Banana — MPQ

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Tendéncia: cada grafema aparece relacionado a uma silaba e poucos grafemas correspondem a um fonema da

silaba.

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Pipoca — IEH Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e somente o primeiro grafema
corresponde ao fonema da primeira silaba /i/.
Caracol - HAL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os ultimos grafemas

correspondem aos fonemas das Ultimas silabas /a//l/.

Borboleta — BOLPAP

Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
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fonemas da palavra /b//o//l//al.

Papagaio —- DADAO Grafemas a mais do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem aos
fonemas da palavra /a//ol.
Banana — BADA Grafemas a mais do que o numero de silabas e alguns grafemas correspondem aos

fonemas da palavra /a//bl.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema.

Coleta 09 — Andlise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES LS OBSERVACOES

Pipoca — MTALY(?)O* Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Caracol - MASDBYI(?)(?)(?)Y* Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Borboleta— DMTY Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Papagaio — (?)AM(?)LORB* Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

Banana — (?)X(?)AMN?)(?)YA(D)X(?)* | Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema
corresponde ao fonema da respectiva silaba.

* Temos dlvida sobre a correspondéncia do registro gréfico e a letra.

Tendéncia: grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia entre o grafema/fonema
(apenas silaba inicial).

Coleta 09 — Analise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES LG OBSERVACOES

Pipoca — AIAT Grafemas a mais do que o nimero de silabas, nenhum grafema corresponde ao
fonema da respectiva silaba.

Caracol - OGB Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e nenhum grafema corresponde
ao fonema da respectiva silaba.

Borboleta — OBL Grafemas a menos do que o nimero de silabas, e alguns grafemas
correspondem aos fonemas da palavra /b//o//l/ fora da ordem.

Papagaio — EO Grafemas a menos do que o nimero de silabas, e alguns grafemas
correspondem aos fonemas do final da palavra /e//o/.

Banana — PAR Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e somente um grafema
corresponde ao fonema da silaba do meio /a/.

Tendéncia: Ora registra a quantidade de grafemas correspondendo ao nimero de silabas, ora registra grafemas a
menos do que o nimero de silabas.

Coleta 09 — Andlise da Ortografia (Adivinhas com repeticdo de consoantes) - Data: 30/08/2018

PRODUCOES VB OBSERVACOES

Pipoca — I0A Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a um
fonema da silaba (vogais).

Caracol - AO Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem
aos fonemas da palavra /a/lol.

Borboleta — AOH Grafemas a menos do que o ndmero de silabas e alguns grafemas correspondem
aos fonemas | da palavra /a//o/.

Papagaio — AHO Grafemas a menos do que o nimero de silabas e alguns grafemas correspondem
aos fonemas da palavra /a/lol.

Banana — AP Grafemas a menos do que o nimero de silabas e somente um grafema
correspondem ao fonema da palavra /a/.

Tendéncia: grafemas a menos do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia entre o grafema/fonema
(apenas silaba inicial).
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ATIVIDADE 11 - VAMOS ESCREVER OS NOMES DESSES BRINQUEDOS?

Coleta 11 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES AC

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Carro — CARO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Dinossauro - DNOCA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Bola—- BLA Ora registra um grafema para representar a silaba “b”, ora registra a propria
silaba “la”.

Bicicleta — BISI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca — PEA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas correspondem a
um fonema da silaba

Corda — ODA Ora registra um grafema para representar a silaba “0”, ora registra a propria

silaba “da”.

Patinete — PNUL

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Robd - ROBO Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Boliche — BOEX Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Pipa — PIPA Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-

fonema, de forma convencional.

Domin6 — DOMO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Gude - GDI

[T

Ora registra um grafema para representar a silaba “g”, ora registra a propria
silaba “di”.

Bambolé — DLUL

Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Tendéncia: Ora registra um grafema para representar a silaba, ora registra a propria silaba.

Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES AG

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Carro — CARO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Dinossauro - TINOSARO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Bola - BOLA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Bicicleta — TISLETA

Ora registra um grafema para representar a silaba “‘s”, ora registra a propria
silaba “ti”.’ta’

Peteca — PETECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Corda— OCA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia

Patinete — PAINEI

grafema-fonema.
Ora registra um grafema para representar a silaba “i”, ora registra a propria
silaba “pa’’ne’.

Robd - ROBO Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.
Boliche — BTI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
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Pipa— PIPA Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Dominé — DUT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Gude - GUDI Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-

fonema, de forma ndo-convencional.

Bambolé — BALR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Tendéncia: Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-fonema, de forma

convencional.

Coleta 11 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES CR

OBSERVACOES

Boneca - OAME

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Carro — COM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Dinossauro - lUOOAMO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bola - OARCA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bicicleta — IAEC

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca - CEARG

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda - OAMR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Patinete — IALM

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Robb — OT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Boliche — IOCM Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Pipa— AIMTA Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Domin6 — OIMT Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Gude — UICE Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bambolé - OMC Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-fonema.

Coleta 11 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES ER

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Carro — CARRO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Dinossauro - DINOCARO

Registra todas as silabas da palavra (omite NR), com correspondéncia entre
grafema-fonema, de forma ndo-convencional.

Bola— BOLA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Bicicleta— BECECETA

Registra todas as silabas da palavra (omite AR), com correspondéncia entre
grafema-fonema, de forma ndo-convencional.

Peteca — PETECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Corda — CODA

Registra todas as silabas da palavra (mas omite a coda), com
correspondéncia entre grafema-fonema, de forma no-convencional.

Patinete — PATINETI

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.
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Robd — ROBO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Boliche — BOLICI

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Pipa — PIPA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Dominé — DOMINO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Gude — GUDI

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Bambolé - BABALE

Registra todas as silabas da palavra (mas omite a coda), com
correspondéncia entre grafema-fonema, de forma ndo-convencional.

Tendéncia: Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-fonema, de forma

convencional.

Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES EF

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Carro — CARO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Dinossauro - DINOSARO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Bola — BOLA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Bicicleta — BISIGETA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Peteca - PETCA

Ora registra um grafema para representar a silaba “t”, ora registra a propria
silaba “pe’’ca”.

Corda — RODA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Patinete — PAINETI

o
1

Ora registra um grafema para representar a silaba “i”, ora registra a propria

silaba “pa”’ne’ ‘ti’

Robd — ROBO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Boliche — BOLIXI

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Pipa — PIPA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Dominé — DOMINO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Gude — GUI Ora registra um grafema para representar a silaba “i”, ora registra a propria
silaba “gu”.
Bambolé — BOL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba e os grafemas

correspondem a um fonema da silaba

Tendéncia: Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-fonema, de forma

convencional.

Coleta 11 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES GB

Boneca - OECA

OBSERVACOES
Ora registra um grafema para representar a silaba “o0””’e”, ora registra a
propria silaba “ca”.

Carro — KO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Dinossauro - 10A0 Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Bola— OLA Ora registra um grafema para representar a silaba “0”, ora registra a propria

silaba “la”.
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Bicicleta — IVLE

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca - ETA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Corda - OD Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Patinete - AIEI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Robd - OP Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Boliche - OIL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Pipa - 1A Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Doming - OIO Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Gude - GI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Bambolé - UOL Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba com correspondéncia grafema e fonema.

Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES HC

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Carro — CARRO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Dinossauro - DINORO

Correspondéncia total entre grafema-fonema, mas omite uma silaba.

Bola— BOLA

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Bicicleta — BISIGE

Correspondéncia total entre grafema-fonema, mas omite uma silaba.

Peteca - PECA

Correspondéncia total entre grafema-fonema, mas omite uma silaba.

Corda - QDA

[IPRL]

Ora registra um grafema para representar a silaba “c”, ora registra a propria
silaba “da”.

Patinete - PATI

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Rob6 - ROBO Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Boliche - BOLI Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Pipa - PIPA Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-

fonema, de forma convencional.

Domin6 - DOMINO

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma convencional.

Gude - GUDI

Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-
fonema, de forma ndo-convencional.

Bambolé - BOLE

Correspondéncia total entre grafema-fonema, mas omite uma silaba.

Tendéncia: Registra todas as silabas da palavra, com correspondéncia entre grafema-fonema, de forma

convencional.
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PRODUCOES IC

OBSERVACOES

Boneca - BONECA

Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Carro — CARO

Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Dinossauro - TNOCARO

Ora registra um grafema para representar a silaba “t”, ora registra a propria
silaba “no, ca,ro”.

Bola— BOLA

Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Bicicleta — BISCETA

(3% 1}
S

Ora registra um grafema para representar a silaba “s”, ora registra a propria

Peteca - PTECA

silaba “bi, ce, ta”.
Ora registra um grafema para representar a silaba “p”, ora registra a propria
silaba “te,ca”.

e\

Corda — CDA

Ora registra um grafema para representar a silaba “c”, ora registra a propria
silaba “da”.

Patinete — PTNETI

Ora registra um grafema para representar a silaba “p, t”, ora registra a
propria silaba “ne, ti”.

Robb — ROBO

Correspondéncia total entre grafema-fonema.
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Boliche — BLICI Ora registra um grafema para representar a silaba “b”, ora registra a propria
silaba “li, ci”.
Pipa - PIPA Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Dominé - DMINO

Ora registra um grafema para representar a silaba “d”, ora registra a propria
silaba “mi”’no”.
[{P=i]

Gude - GDI

Ora registra um grafema para representar a silaba “g”, ora registra a propria
silaba “di”.

Bambolé - BLOLBO

Grafemas a mais que o numero de silabas.

Tendéncia: Ora registra um grafema para representar a silaba, ora registra a prépria silaba.

Coleta 11 — Andlise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES JL

OBSERVACOES

Boneca - RISCOS

Aluno com necessidade especial.

Carro — RISCOS

Dinossauro - RISCOS

Bola — RISCOS

Bicicleta — RISCOS

Peteca - RISCOS

Corda - RISCOS

Patinete - RISCOS

Rob6 - RISCOS

Boliche - RISCOS

Pipa - RISCOS

Domino - RISCOS

Gude - RISCOS

Bambolé - RISCOS

Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES KV

OBSERVACOES

Boneca - AUNE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Carro — ORNE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Dinossauro - ORUE

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Bola— OARN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bicicleta — IAER

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca — ERNU

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda— AURN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Patinete — AUN

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, muito pouca
correspondéncia grafema-fonema.

Robd — ORNU Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Boliche — ARN Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Pipa— AUN Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Dominé - AUN Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Gude — UAN Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bambolé — AUN Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia grafema-fonema.
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Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES LM

OBSERVACOES

Boneca - ROHN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Carro — POAM

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Dinossauro - KCB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bola— OCB Grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.
Bicicleta— RHCI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca - AMRN

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda— GLM

Grafemas a mais do que o numero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Patinete - AOHAVS

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Robb - FILBUD Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Boliche - TWRCI Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Pipa - COINA Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-

fonema.

Domind - AOBNI

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Gude - NBDM

Grafemas a mais do que o numero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bambolé - SFOT

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia grafema-fonema.
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PRODUCOES LF

OBSERVACOES

Boneca - BONEGA

Correspondéncia parcial entre grafema-fonema.

Carro — CARO

Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Dinossauro - DINLO

Ora registra um grafema para representar a silaba “n,l,0”, ora registra a propria
silaba “di”.

Bola— BOLA

Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Bicicleta — BISGETALA

Grafemas a mais gue o numero de silabas.

Peteca - BETECA

Correspondéncia parcial entre grafema-fonema.

Corda - GODA Correspondéncia parcial entre grafema-fonema.

Patinete - BATINE Grafemas a menos que o0 numero de silabas.

Robh6 — RBDA Grafemas a mais que o numero de silabas.

Boliche - BOLIJI Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Pipa - IPA Ora registra um grafema para representar a silaba “ni”, ora registra a propria
silaba “pa”.

Doming - DOMI Correspondéncia parcial entre grafema-fonema. Faltou uma silaba.

Gude — GUIDI Correspondéncia total entre grafema-fonema.

Bambolé — BRLE

Ora registra um grafema para representar a silaba “nb,r”, ora registra a propria
silaba “le”.

Tendéncia: Ora registra um grafema para representar a silaba, ora registra a propria silaba.
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Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES LS

OBSERVACOES

Boneca - OEAC

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Carro — FAAE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia

grafema-fonema.

Dinossauro - TUNG

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bola — OAFC

Grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Bicicleta— RBATL

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Peteca — TANZF

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda - ATLRB

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Patinete - DAF

Grafemas a menos do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Rob6 - ON Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Boliche — OPH Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Pipa — PDI Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Dominé — OP Grafemas a menos do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Gude -GP Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Bambolé - PAT Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, muito pouca correspondéncia

grafema-fonema.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia grafema-fonema.
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PRODUCOES LG

OBSERVACOES

Boneca - ODCA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Carro— TO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Dinossauro - CICO

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Bola - BC

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Bicicleta — TACI

Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Peteca - CAPE

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda — DA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Patinete - DICI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Robb - OU Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Boliche - LIE Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Pipa — PA Cada grafema aparece relacionado a uma silaba
Domino - OCCO Grafemas a mais do que 0 nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.
Gude - IC Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Bambolé - CBOGC

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Tendéncia: Cada grafema aparece relacionado a uma silaba, pouca correspondéncia grafema-fonema.
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Coleta 11 — Analise da Ortografia (Lista de Brinquedos) - Data: 04/12/2018

PRODUCOES VB

OBSERVACOES

Boneca - OREBO

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Carro — QUCOR

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Dinossauro - ICOCA

Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Bola - BOAL

Grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Bicicleta— ICQCA

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Peteca - NCAE

Grafemas a mais do que o numero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Corda - OCFA Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Patinete - EICI Cada grafema aparece relacionado a uma silaba

Robb - ORFO Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Boliche - BOIE Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Pipa — ICAFA Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Domino - OIEO Grafemas a mais do que o namero de silabas, pouca correspondéncia grafema-
fonema.

Gude - UIEF Grafemas a mais do que o numero de silabas, pouca correspondéncia grafema-

fonema.

Bambolé - FEOG

Grafemas a mais do que o nimero de silabas, muito pouca correspondéncia
grafema-fonema.

Tendéncia: Grafemas a mais do que o nimero de silabas, pouca correspondéncia grafema-fonema.

Tendéncias que podemos observar nos dados:

1) Nao correspondéncia entre o nimero de grafemas e o nimero de silabas:

A mais ou a menos?

2) Correspondéncia entre o nimero de grafemas e o nimero de silabas:
3) Néo Correspondéncia entre grafema e fonema.
4) Correspondéncia entre grafema fonema:

- silaba inicial (consoante ou vogal)
- silaba final (consoante ou vogal)

- correspondéncia total
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Tendéncias Observadas em Relagdo a Escrita de Palavras
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Coleta 1 Coleta 4 Coleta 5 Coleta 7 Coleta 9 Coleta 11
Cria Data: Data: Data: Data: Data: Data:
ncas | 10/05/2018 08/06/2018 18/07/2018 16/08/2018 30/08/2018 04/12/2018
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia: Ora
grafemas a | Cada grafema | registra um | grafemas a | registra a | registra um
mais do que 0 | aparece grafema para | mais do que o | silaba grafema para
nimero  de | relacionado a | representar a | nimero de | completa em | representar a
silabas, pouca | uma silaba. | silaba, ora | silabas, a | algumas silaba, ora
AC correspondén | Existe relagdo | registra a | maioria  das | palavras, ora | registra a
cia entre o | grafema / | silaba palavras representa  a | silaba
grafema/fone | fonema na | completa. apresentam silaba com um | completa e os
ma  (apenas | maioria  das correspondénci | Gnico grafema. | grafemas
silaba inicial). | palavras. a entre o correspondem
grafema/fonem ao fonema da
a. silaba.
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
grafemas  a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | cada grafema | Registra todas
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | aparece as silabas da
nimero  de | ndmero de | nimero de | nimero de | relacionado a | palavra, com
silabas, silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, a | uma silaba e os | correspondénc
poucas correspondénci | correspondénci | maioria  das | grafemas a entre
AG | correspondén | a entre o |a entre o | palavras correspondem | grafema-
cias entre o | grafema/fonem | grafema/fonem | apresentam a um fonema | fonema, de
grafema/fone | a. a. correspondénci | da silaba. forma
ma  (silaba a entre o convencional.
inicial de bola grafema/fonem
e final de a
dinossauro).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Grafemas a | grafemas a | grafemas a | cada grafema | grafemas a | Registra
mais do que o | menos do que | mais do que o | aparece menos do que | grafemas a
namero  de | o nUmero de | nimero de | relacionado a | o nUmero de | mais do que o
silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, pouca | uma silaba, | silabas, pouca | nimero de
correspondén | correspondénci | correspondénci | pouca correspondénci | silabas  com
CR | cia a entre o|a entre o] correspondénci | a entre 0 | pouca
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | a  entre o | grafema/fonem | correspondénci
ma (s6 | a (apenas | a. grafema/fonem | a. a entre o
aparece em | silaba inicial). a (vogais). grafema-
trés palavras fonema (inicio
na silaba e/ou final da
inicial). palavra).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Registra todas
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | as silabas da
nimero  de | namero de | nimero de | nimero de | nimero de | palavra, com
silabas, pouca | silabas, existe | silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, nos | correspondénci
ER cpnespondén correspondénci | correspondénci | correspondénci | registros a entre
cia a entre o|a entre o|a entre 0| ocorre a | grafema-
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | correspondénci | fonema, de
ma (s6 | a nas silabas | a das silabas | a. a entre o | forma
aparece em | iniciais. iniciais. grafema/fonem | convencional.
duas palavras a.

na silaba
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inicial).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Ora registra a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | cada grafema | Registra todas
quantidade de | mais do que o | mais do que o | mais do que o | aparece as silabas da
grafemas namero de | nimero de | nimero de | relacionado a | palavra, com
corresponden | silabas, existe | silabas, pouca | silabas, pouca | uma silaba e os | correspondénci
EF do ao numero | correspondénci | correspondénci | correspondénci | grafemas a entre
de silabas, |a entre o|a entre o|a entre 0| correspondem | grafema-
ora registra | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | a um fonema | fonema, de
grafemas a | a nas silabas | a das silabas | a (apenas | da silaba. forma
mais do que o | iniciais e | iniciais. silaba inicial convencional.
nimero  de | finais. de anel, dente e
silabas. lapis).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
grafemas  a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Cada grafema
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | aparece
nimero  de | ndmero de | nimero de | nimero de | nimero de | relacionado a
silabas, pouca | silabas, existe | silabas, apenas | silabas, pouca | silabas, pouca | uma silaba e 0s
correspondén | correspondénci | uma correspondénci | correspondénci | grafemas
GB |cia entre o|a entre o | correspondénci [a entre o0 |a entre 0 | correspondem
grafema/fone | grafema/fonem | a  entre o | grafema/fonem | grafema/fonem | a um fonema
ma  (silaba | a nas silabas | grafema/fonem | a (apenas | a (apenas | da silaba.
inicial em | iniciais. aemtelefone. | silaba inicial | silaba inicial).
bicicleta e de anel e
final em cesta).
dinossauro).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia:
Ora registra a | cada grafema | registra a | grafemas a | registra a | Registra todas
guantidade de | aparece guantidade de | mais do que o | silaba as silabas da
grafemas relacionado a | grafemas nimero de | completa em | palavra, com
corresponden | uma silaba e os | correspondend | silabas, na | algumas correspondénci
do ao numero | grafemas 0 ao nimero de | maioria  dos | palavras, ora | a entre
HC | de silabas, | correspondem | silabas, ora | registros representa  a | grafema-
ora registra | a um fonema | registra a | ocorre silaba com um | fonema, de
grafemas  a | da silaba. silaba correspondénci | Gnico grafema. | forma
mais do que 0 completa. a entre o convencional.
namero  de grafema/fonem
silabas. a.
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
cada grafema | Cada grafema | Cada grafema | cada grafema | grafemas a | Ora registra
aparece aparece aparece aparece mais do que o | um  grafema
relacionado a | relacionado a | relacionado a | relacionado a | nimero de | para
uma silaba e | uma silaba. | uma silaba e os | uma silaba e os | silabas, pouca | representar a
os grafemas | Existe relacdo | grafemas grafemas correspondénci | silaba, ora
IC correspondem | grafema / | correspondem | correspondem | a entre 0 | registra a
a um fonema | fonema em | a um fonema | a um fonema | grafema/fonem | silaba
da silaba. todas as | da silaba. da silaba. a. completa e os
palavras. grafemas
correspondem
ao fonema da
silaba.
Aluno com | Aluno com | Aluno com | Aluno com | Aluno com | Aluno com
necessidade necessidade necessidade necessidade necessidade necessidade
JL especial. especial. especial. especial. especial. especial.
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Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Registra
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | grafemas a
nimero  de | ndmero de | nimero de | nimero de | nimero de | mais do que o
silabas, pouca | silabas, muito | silabas, muito | silabas, muito | silabas, pouca | niGmero de
correspondén | pouca pouca pouca correspondénci | silabas, muito
KV | cia correspondénci | correspondénci | correspondénci | a  entre 0 | pouca
grafema/fone |a entre o|a entre o |a entre o | grafema/fonem | correspondénci
ma (s6 | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | a. a entre o
aparece em | a. a. a. grafema-
duas palavras fonema.
na silaba
inicial).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
grafemas  a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | cada grafema | Registra
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | aparece grafemas a
namero  de | nimero de | numero de | nimero de | relacionado a | mais do que o
silabas, silabas, muito | silabas, muito | silabas, muito | uma silaba e | nimero de
apenas uma | pouca pouca pouca poucos silabas, muito
LM | correspondén | correspondénci | correspondénci | correspondénci | grafemas pouca
cia entre o|a entre o|a entre o|a entre o correspondem | correspondénci
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | a um fonema | a entre o
ma (apenas | a. a. a. da silaba. grafema-
silaba inicial fonema.
da  palavra
bicicleta).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Ora registra
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | um  grafema
nimero  de | nimero de | nimero de | nimero de | nimero de | para
silabas, muito | silabas, muito | silabas, muito | silabas, pouca | silabas, pouca | representar a
pouca pouca pouca correspondénci | correspondénci | silaba, ora
LF correspondén | correspondénci | correspondénci | a entre o |a entre 0| registra a
cia a entre o|a entre o grafema/fonem | grafema/fonem | silaba
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | a. a. completa e os
ma. a. a. grafemas
correspondem
ao fonema da
silaba.
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Registra
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | grafemas a
nimero  de | ndmero de | nimero de | nimero de | nimero de | mais do que o
silabas, silabas, muito | silabas, muito | silabas, muito | silabas, muito | nimero de
apenas uma | pouca pouca pouca pouca silabas, muito
LS correspondén | correspondénci | correspondénci | correspondénci | correspondénci | pouca
cia a entre o|a entre o|a entre o|a entre 0| correspondénci
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | a entre o
ma (s6 | a. a. a. a (apenas | grafema-
aparece  na silaba inicial). | fonema.
silaba inicial
de boneca).
Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia:
Cada grafema | grafemas a | Cada grafema | grafemas a | registra a | Cada grafema
parece mais do que o | aparece mais do que o | quantidade de | aparece
LG relacionado a | ndmero de | relacionado a | nimero de | grafemas relacionado a
uma silaba, | silabas, pouca | uma silaba da | silabas, pouca | correspondend | uma silaba e os
muito pouca | correspondénci | palavra, muito | correspondénci | o ao nimero de | grafemas
correspondén | a  entre 0 | pouca a entre o | silabas, ora | correspondem
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cia grafema/fonem | correspondénci | grafema/fonem | registra a um fonema
grafema/fone | a nas silabas | a entre o0 | a grafemas a | dasilaba.
ma. iniciais. grafema/fonem menos do que

a. 0 numero de

silabas.

Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Ora | Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
Ora registra a | grafemas a | registra a | grafemas a | grafemas a | Registra
quantidade de | menos do que | quantidade de | mais do que o | menos do que | grafemas a
grafemas a | o nimero de | grafemas ndmero de | 0 namero de | mais do que o
mais do que o | silabas, pouca | correspondend | silabas, pouca | silabas, pouca | nimero de
nimero  de | correspondénci | 0 ao nimero de | correspondénci | correspondénci | silabas  com
silabas, ora|a entre o0 | silabas, orajla entre o0|a entre 0| pouca
registra grafema/fonem | registra grafema/fonem | grafema/fonem | correspondénci
grafemas a | a das silabas | grafemas a|a a (apenas [ a entre o0
menos do que | iniciais. mais/a menos silaba inicial). | grafema-

VB | 0 nimero de do que o fonema (inicio
silabas.  Na namero de e/ou final da
maioria  dos silabas. palavra).
registros
nenhum
grafema
corresponde
ao fonema da
respectiva
silaba.

Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia: Tendéncia:
grafemas  a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | grafemas a | Registra
mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | mais do que o | grafemas a
nimero  de | nimero de | nimero de | nimero de | nimero de | mais do que o
silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, pouca | silabas, pouca | namero de
correspondén | correspondénci | correspondénci | correspondénci | correspondénci | silabas, muito
cia entre o|a entre o|a entre o|a entre o0|a entre 0] pouca
grafema/fone | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | grafema/fonem | correspondénci
ma (apenas | a. a. a. a. a entre o
silaba inicial). | 5 criancas 5 criancas 6 criancas 5 criancas grafema-
8 criangas AG/ER/EF/G | AG/CR/ER/G | ER/EF/GB/LF | GB/IC/KV/LF | fonema.
AC/AG/CR/ | BILG B/EF /LG/VB /ER 3 criangas
ER/GB/KV/ KV/LM/LS
LM/LS Tendéncia:

Tendéncia: Tendéncia; Tendéncia: cada grafema
Tendéncia: grafemas a | grafemas a | grafemas a | aparece Tendéncia:
Ora registra a | mais do que o | mais do que o | mais do que o | relacionado a | Registra

guantidade de
grafemas a
mais do que 0
nimero  de
silabas, ora
registra
grafemas a
menos do que
0 ndmero de
silabas. Na
maioria  dos
registros
muito  pouco
grafema
corresponde
ao fonema da

ndmero de
silabas, muito
pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a.

4 criangas
KV/LM/LF/L
S

Tendéncia:
cada grafema
aparece

relacionado a
uma silaba e os

ndmero de
silabas, muito
pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a.

4 criancas
KV/LM/LF/L
S

Tendéncia: Ora
registra um
grafema para
representar  a

ndmero de
silabas, a
maioria  das
palavras
apresentam
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a.

3 criancas
AC/AG/HC

Tendéncia:

grafemas a
mais do que o
nlmero de

uma silaba e os
grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

2 criancas
AG/EF

Tendéncia:
cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba e
poucos
grafemas
correspondem

grafemas a
mais do que o
ndmero de
silabas  com
pouca
correspondénci
a entre o
grafema-
fonema (inicio
e/ou final da
palavra).

2 criancas
VB /CR

Tendéncia:
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respectiva
silaba.

3 criancas
EF/HC/VB

Tendéncia:
cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba e
0s grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

2 criangas
IC/LG

Tendéncia:
Grafemas a
mais do que 0
namero  de
silabas, muito
pouca
correspondén
cia
grafema/fone
ma.

1 crianga

LF

grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

3 criancas
AC/HC/IC

Tendéncia:
grafemas a
menos do que
0 numero de
silabas, pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a das silabas
iniciais.

2 criancas
CR/VB

silaba, ora
registra a
silaba
completa.

2 criangas
AC/HC
Tendéncia: Ora
registra a
quantidade de
grafemas
correspondend

0 a0 namero de
silabas, ora
registra
grafemas a
mais/a menos
do que o
nimero de
silabas.

1 crianca

VB

Tendéncia:
Cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba e os
grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

1 crianca

IC

Tendéncia:
Cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba da
palavra, muito
pouca
correspondénci
a entre o0
grafema/fonem
a.

1 crianga

LG

silabas, muito
pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a.

3 criancgas

KV/LM/LS

Tendéncia:
cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba e os
grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

2 criancas
CRI/IC

a um fonema

da silaba.

1 crianca

LM
Tendéncia: Ora
registra a
silaba
completa em
algumas
palavras, ora

representa  a
silaba com um
nico grafema.
2 criancas
AC/HC

Tendéncia:
grafemas a
menos do que
0 numero de
silabas, pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a (apenas
silaba inicial).
2 criangas
CR/VB

Tendéncia: Ora
registra a
quantidade de
grafemas
correspondend
0 ao numero de
silabas, ora
registra
grafemas a
menos do que
0 numero de
silabas.

1 crianga

LG

Tendéncia:
grafemas a
mais do que o
ndmero de
silabas, muito
pouca
correspondénci
a entre o
grafema/fonem
a.

1 crianga

LS

Cada grafema
aparece
relacionado a
uma silaba e os
grafemas
correspondem
a um fonema
da silaba.

2 criangas
GB/ LG

Tendéncia: Ora

registra um
grafema para
representar a
silaba, ora
registra a
silaba

completa e os
grafemas
correspondem

ao fonema da
silaba.

3 criangas
IC/LF/AC

Tendéncia:
Registra todas
as silabas da

palavra, com
correspondénci
a entre
grafema-
fonema, de
forma
convencional.
4 criangas
AG/EF/ER/H
C

Fonte: Elaboragdo da autora.
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Apresentagio do Projeto:

“O presente estudo consizte em uma anglise do processc de alfabetizagdo. especialmente sobre a aquisicéo
da escrita. de criancas em condig8o de pobreza e extrama pobreza, que participam do Programa Bolsa
Familia (PBF). por meio de uma reflexdo critica sobre a complexa articulagdo pobrezs e escolarizagio. Esse
estudo, 8 luz de uma perspectiva histérico-critics, buscara analisar o processo de alfabetizagéo de criangas
em situacéo de pobreza e extrema pobreza que recebem o beneficio do Programa Bolsa Familia; identificar
e caracterizar alguns aspectos do processo de alfabetizacdo de criangas beneficiadas pelo PBF no que se
refere & linguagem escrita; identificar o perfil sccicdemogréfico das criangas como: faixs etdria, problemas
de sadde, peso, alturs, vacinagdo, frequéncia escolar, compreender come o professor avalia o processo de
sifabetizagéo das criangas e como ele enxerga & contribuigo do PBF para esse processo. O percurso
metodolégico caracteriza-se por um estudo qualitativo, para tanto, a colets de dados ocorrers através de
entrevista semiestruturada e andlise documental. A instituicdo escolar publica fornecerd os dados das
criancas beneficiadas pelo PBF e o= documentos que serdo analisados. A escolhs das trés criancas que
participardo desse estudo serd feita a partir de critérios de interesse da pesquisa (ser participante do PEF e
esté fraquentando regularmente 8 escola), levando em consideracdo o aval das familias para a participagéo
na pesquisa. Caso existam mais de trés criangas na condicdo mencionada, seré reslizado um sorteio.”
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