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A opinido pensa mal; ela ndo pensa, traduz, necessidades em
conhecimentos. Ao designar os objectos pela sua utilidade, coibe-se
de os conhecer. Nada se pode fundar a partir da opinido; é necessario,
antes de mais, destrui-la. Ela constitui o primeiro obstaculo a
ultrapassar. [...] O espirito cientifico proibe-nos de ter uma opinido
sobre questdes que ndo compreendemos, sobre questbes que nao
sabemos formular claramente. E preciso, antes de tudo, saber formular
problemas. [...] E precisamente o sentido do problema que da a marca
do verdadeiro espirito cientifico. Para um espirito cientifico, todo o
conhecimento € uma resposta a uma questdo. Se ndo houver uma
questdo, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada & natural.
Nada é dado. Tudo é construido. (G. BACHELARD, 2001, p. 166)



VILAS BOAS JUNIOR, Jaildo Calda Dos Santos. A légica dos problemas de investigacéo e
das conclusdes principais identificadas na producdo do conhecimento stricto sensu de
professores que trabalham nos cursos de educacao fisica na Bahia- 1982 a 2018: limites e
contradi¢Ges 100 f. 2019. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade
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RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se a Linha de Pesquisa Educacdo, Cultura Corporal e Lazer do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) e ao Laboratério de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL) e pretende contribuir com a atualizacdo dos
estudos que vém sendo desenvolvidos no eixo producdo do conhecimento da pesquisa
matricial do LEPEL. Tomamos como fontes de dados e informacdes 100 dissertacfes e 32
teses de professores que trabalham em cursos de Educacéo Fisica no Estado da Bahia — 1982
a 2018, abordando, enquanto objeto da pesquisa, o reconhecimento da Idgica que € instituida
pelos problemas de investigacdo e conclusGes principais tratadas na totalidade da referida
producdo stricto sensu. O nosso problema de investigacdo consiste na seguinte pergunta
sintese: Em que ldgica se desenvolvem os problemas de investigacdo e as conclusGes
principais levantadas na realidade da producéo do conhecimento stricto sensu dos professores
de educacdo fisica, que trabalham nos cursos da referida area, no estado da Bahia, em vistas
ao periodo de 1982 a 2018, considerando uma analise para reconhecer na légica da
investigacdo os limites e as contradicBes? O objetivo geral é elaborar um balango sobre
I6gica dos problemas de investigacdo e as conclusdes principais destacadas na producdo do
conhecimento stricto sensu, dos professores de educacgéo fisica que trabalham nos cursos da
referida area, no estado da Bahia, entre 1982 a 2018, considerando uma analise para
reconhecer na logica de investigacdo os limites e contradicdes. Em relagdo a metodologia,
trata-se de uma pesquisa documental, tendo como método de investigagdo o materialismo
historico e dialético; o processo tedrico-metodoldgico investigativo € baseado em estudos de
Kosik (1976), que se fundamenta em trés graus do pensamento investigativo de Marx, a saber:
1. Minuciosa apropriacdo histérica do objeto com pleno dominio do material investigado; 2.
analise das formas de desenvolvimento do material investigativo sobre o objeto; 3.
Investigacdo da coeréncia interna do objeto. Os resultados apontam que os problemas de
investigacdo e as conclusbes principais das producfes analisadas, por apontarem
predominancia de 48% de producgdes baseadas em fundamentos do sistema da logica formal, e
24 % nem sequer apresentarem um problema de investigagédo; por nao desenvolverem uma
investigacdo que ndo toma por base a raiz de problemas concretos em que se inserem 0s
objetos de estudo, estas producdes ndo apresentam fundamentos que levem a pesquisa a ter
rigorosidade tedrico-metodoldgica, bem como ndo considera a totalidade da realidade em que
0 objeto esta inserido; estas producdes sustentam um projeto histérico que preserva e alimenta
a logica da sociedade capitalista por explicarem os objetos no campo do idealismo; essa
realidade gera para a producdo do conhecimento da area de Educacdo Fisica limites e
contradicdes que foram reconhecidas em analises das 132 producgdes stricto sensu; Nestas
produgdes, ha um volume menor de 28% que apontam em seus problemas investigativos e
conclusbes principais um processo sustentado por uma dada logica que permite o
reconhecimento de problemas concretos e a construcdo de perguntas de investigacdo que
abarcam um sistema de pensamento cientifico, que se apoia na logica dialética, cujas
propostas visam desenvolver objetos de conhecimentos que contribuem para a realidade
transitdria de uma sociedade capitalista para uma sociedade socialista.

Palavras-Chave: Educacdo Fisica. Epistemologia. Ldgica. Producéo do conhecimento.
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the main conclusions identified in the production of stricto sensu knowledge of teachers
working in physical education courses in Bahia - 1982 to 2018: limits and contradictions
100 f. 2019. Dissertation (Master degree) - Faculty of Education, Federal University of Bahia,
Salvador, 2019.

ABSTRACT

This dissertation is linked to the Education, Body Culture and Leisure Research Line of the
Graduate Education Program (PPGE) and to the Laboratory of Studies and Research in
Physical Education, Sport and Leisure (LEPEL) and intends to contribute to the updating of
the studies that have been developed in the production axis of knowledge of LEPEL matrix
research. We take as sources of data and information 100 dissertations and 32 theses of
teachers who work in Physical Education courses in the State of Bahia - 1982 to 2018,
approaching, as object of the research, the recognition of the logic that is instituted by the
research problems and conclusions. treated in the entirety of that production stricto sensu. Our
research problem consists of the following synthesis question: In what logic are the research
problems developed and the main conclusions raised in the reality of the production of stricto
sensu knowledge of the physical education teachers who work in the courses of this area, in
the state of Bahia, considering the period from 1982 to 2018, considering a analysis to
recognize in the logic of the investigation the limits and contradictions? The general
objective is elaborate a balance about the logic of the research problems and the main
conclusions highlighted in the production of stricto sensu knowledge of the physical
education teachers who work in the courses of this area, in the state of Bahia, from 1982 to
2018, considering an analysis to recognize in logico of the investigation the limits and
contradictions. Regarding the methodology, it is a documentary research, having as research
method historical and dialectical materialism; The investigative theoretical-methodological
process is based on studies by Kosik (1976), which is based on three degrees of Marx's
investigative thought, namely: 1. Thorough historical appropriation of the object with full
mastery of the investigated material; 2. analysis of the forms of development of the
investigative material about the object; 3. Investigation of the internal coherence of the object.
The results indicate that the research problems and the main conclusions of the analyzed
productions, since they point out predominance of 48% of productions based on the formal
logic system, and 24% do not even present a research problem; Because they do not develop
an investigation that is not based on the root of concrete problems in which the objects of
study are inserted, these productions do not present the foundations that lead the research to
have theoretical and methodological rigor, as well as not considering the totality of the reality
in which it occurs. the object is inserted; These productions support a historical project that
preserves and feeds the logic of capitalist society by explaining objects in the field of
idealism; This reality generates limits and contradictions for the production of knowledge in
the Physical Education area, which were recognized in the analysis of 132 stricto sensu
productions; In these productions, there is a smaller volume of 28% that point in their
investigative problems and main conclusions a process supported by a given logic that allows
the recognition of concrete problems and the construction of research questions that
encompass a system of scientific thought that It supports the dialectical logic, whose
proposals aim to develop objects of knowledge that contribute to the transitory reality of a
capitalist society to a socialist society.

Keywords: Physical Education. Epistemology. Logic. Knowledge production.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo vincula-se a Linha de Pesquisa Educacdo, Cultura Corporal e Lazer,
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), na area de concentracdo Educacéo,
Sociedade e Préaxis Pedagdgica, da Faculdade de Educa¢do (FACED) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Insere-se na Linha supracitada através do Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL) ' e pretende contribuir com a
ampliacdo do banco de dados da pesquisa matricial® que foi desenvolvida por este grupo em
articulagdo com o Grupo PAIDEIA, da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
intitulada: Producdo do conhecimento em Educagdo Fisica no nordeste do Brasil: analise
cienciométrica e epistemoldgica dos impactos do sistema de pds-graduacdo na formacdo de
docentes, mestres e doutores e na implementacdo da pesquisa nas instituicdes do ensino
superior da regido nordeste (EPISTEFNORDESTE/Nacional).

Tomamos como fontes de investigagdo 132 producdes, 32 teses e 100 dissertacOes, de
professores de educagdo fisica que trabalham em cursos da referida area, no Estado da Bahia®,
no periodo de 1982 a 2018, abordando enquanto objeto de estudo a logica dos problemas de
investigacao e das conclusdes principais contidas nas referidas producdes.

Assim, as primeiras aproximagfes com 0 nosso objeto de investigagcdo se deram
mediante a inser¢do no LEPEL, através do projeto Epistemologia da Educacédo Fisica — Bahia
(EPISTEF/Ba). O projeto EPISTEF/Ba, que também se organiza em torno da pesquisa
matricial do LEPEL, tem como objeto de investigacdo a realidade e as possibilidades da
producdo do conhecimento stricto sensu de professores de Educacdo Fisica, que trabalham em
cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica no estado da Bahia, considerando o

' O LEPEL fica localizado na FACED/UFBA e se desenvolve numa pesquisa matricial que busca responder de
conjunto as problematicas significativas referente a producdo do conhecimento, o trabalho pedagdgico, a
formacdo de professores e as politicas publicas na area da Educagdo Fisica. Fazemos parte deste grupo desde
mar/2014, no qual trabalhamos principalmente com eixo producdo do conhecimento.

2 A proposta de pesquisa matricial se embasa em estudos de Demo (2007) que levanta o significado do
planejamento estratégico na pesquisa e que nos remete a uma matriz 16gico-historico de problema com trés
patamares de unificacdo: a) o metodolégico comum a todos os participantes; b) a problematica globalizada
Unica, representando o mesmo desafio de tratamento e solucéo; c) a permeagdo de teorias e praticas envolvidas,
partindo de um dialogo critico e criativo com a realidade e de temas de relevancia social, tratados em equipe e
submetido a rede de articulacdo de pesquisadores (TAFFAREL, 2010, p. 28).

3 Vale ressaltar que, no periodo do recorte temporal da pesquisa, localizamos 218 dissertagdes e 104 teses. Mas,
porém, dentro do limite de uma producdo cientifica de dissertacdo de mestrado, cujo prazo para conclusdo é de
24 meses, nao foi possivel proceder a analise de as todas as produgdes. As andlises e atualizagdo do banco de
dados do EPISTEF/BA permanecerdo mesmo apos a conclusdo desse relatorio de pesquisa.
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periodo de 1982 a 2012. Vale ressaltar que a referida pesquisa também contribuiu com a
pesquisa matricial do EPISTEFNORDESTE.

N&o obstante, nossa investigacdo alinha-se a outras pesquisas produzidas pelo grupo

EPISTEF/BA, que assumem a producéo do conhecimento em Educacéo Fisica na Bahia como

objeto de investigagéo, tais como:

AUTOR

TITULO DA PESQUISA

ANO DE DEFESA

Katia Oliver de Sa

Projetos integrados em rede: Realidade e
possibilidades da producdo do conhecimento stricto
sensu em educacdo fisica, esporte e lazer de
professores que trabalham em cursos de formag&o de
professores de educagéo fisica no estado da Bahia —
1982 a 2012

2013

Ivson Conceicdo Silva

Produgdo do conhecimento dos professores de
Educacdo Fisica do curso de licenciatura da
UFBA: Realidade e possibilidades

2015

Moises H. Zeferino Alves

Contribuicdo a critica aos planos nacionais de
pds-graduacdo e suas determinagdes na produc¢ao
do conhecimento dos professores que trabalham
em cursos de Educacdo Fisica na Bahia — 1982-
2012

2016

Luis Carlos Gomes da Silva

Producdo do conhecimento stricto sensu dos
docentes dos cursos de educacao fisica do estado
da Bahia - 1982 a 2012: realidade da trajetdria
das bases consolidadas a partir de grupos de
pesquisa e do papel da ciéncia no
desenvolvimento do projeto histérico

2016

William dos Santos

Matrizes epistemoldgicas do balango da producéo
do conhecimento stricto sensu dos professores de
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Quadro 01 — Investigacfes que estudaram a producdo do conhecimento stricto sensu de
professores que trabalham em cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia —

1982 a 2012.

Ademais, na linha de pesquisa em Educacdo, Cultura Corporal e Lazer existem mais

trés pesquisas (duas teses e uma dissertacdo) que se alinha aos estudos que tratam da produgéo
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do conhecimento no estado da Bahia e que tem previsdo de conclusdo para o quadriénio de
2018-2022.

Portanto, reconhecendo a importancia da pesquisa em rede, da organizagéo do trabalho
cientifico que visa agrupar esforgo no sentido de colaborar para o avanco do conhecimento
cientifico da éarea, € que nossa pesquisa se articula institucionalmente com os estudos
produzidos a partir da pesquisa matricial do projeto EPISTEF/BA, da pesquisa
EPISTEFNORDESTE, da pesquisa matricial do LEPEL e da Linha de Pesquisa Educacao,
Cultura Corporal e Lazer, do PPGE/FACED/UFBA.

Ademais, para levantar indicadores antecedentes, realizamos um balanco da producgéo
do conhecimento a fim de identificar nos estudos anteriores o grau de desenvolvimento do
conhecimento cientifico relativo ao nosso objeto de investigacdo. Esse balan¢o nos serviu de
ponto de partida para desenvolver nossos estudos a partir de novas fontes, novas referéncias,
novos periodos e novas fases na compreensdo da producédo cientifica em Educacdo Fisica no
nordeste brasileiro, particularmente na Bahia.

Nesse sentido, ao realizar o levantamento dos indicadores antecedentes sobre os
estudos epistemologicos da producdo do conhecimento stricto sensu em Educagdo Fisica,
consideramos as pesquisas desenvolvidas por Silva (1997), Chaves (2005) e S& (2013). A
selecdo destas pesquisas se deu mediante trés critérios objetivos, a saber: 1- aproximagao com
a base teodrica do materialismo histérico e dialético; 2- relagdo com a problemaética estudada,
ou seja, a producdo do conhecimento stricto sensu no Brasil, no Nordeste e no estado da
Bahia — considerando, de forma mais especifica analise dos estudos de Chaves (2005) e Sa
(2013); 3- e, nesses trabalhos selecionados, identificamos a possibilidade de ampliar
indicadores da realidade da producdo stricto sensu dos professores de Educagdo Fisica que
lecionam em cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia; e a partir da realidade
identificada, levantar as contradi¢es que essa producdo desenvolve na regido nordeste.

Em seus estudos, Silva (1997) objetivou analisar as implicacdes epistemoldgicas, a
partir das abordagens metodolégicas das dissertacfes de mestrado nos cursos de Educacdo
Fisica e Esporte da USP, UFSM, UFRJ, UNICAMP, UFRGS e UFMG, no periodo entre 1988
e 1994, considerando as determinagdes historicas. A autora reconheceu que a producdo do
conhecimento se concentrava em trés abordagens metodologicas, a saber: empirico-analitica
(66,22%), fenomelogico-hermenéutica (21,62%) e critico-dialética (12,16%). Além disso, a
autora constatou, ainda, sob a mediacdo da analise das determinacfes histdrica do periodo

investigado, a existéncia de paradigmas por dentro dos cursos de pds-graduagdo que se
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expressam na estrutura, normas e regulamento dos seus programas, cuja énfase da producao
do conhecimento se d& sob a orientacdo dos pressupostos da abordagem empirico-analitica.

Ja Chaves (2005), avancando a partir da pesquisa de Silva (1997), elaborou um
balanco critico e inédito da producdo do conhecimento stricto sensu em Educacdo Fisica na
regido nordeste, entre o periodo de 1982 e 2004, localizando um total de 145 produgdes
distribuidas nos Estados de Pernambuco (62), Bahia (35), Sergipe (25) e Alagoas (23). Porém,
dessa quantidade de producdes, foram coletado dados de 122 producges (96 dissertacdes e 23
teses), sendo elas: Pernambuco (37), Bahia (35), Sergipe (9) e Alagoas (21). A autora, na
época, identificou como resultados da sua pesquisa a inexisténcia de programas de pés-
graduacdo stricto sensu em Educacéo Fisica na regido nordeste, o que foi apontado como fator
de dificuldade para o desenvolvimento da producdo cientifica nesta regido. Porém, apesar da
regido ndo contar com programas de Pds Graduacdo stricto sensu em Educacdo Fisica, 46%
dos pesquisadores da area tiveram seus titulos de mestres e doutores em programas na regiao
nordeste, em outras areas como em Educacdo (UFPE: 20; UFBA: 06; UFPE: 02; e UFS: 02),
Servico Social (UFPE: 02) e Sociologia (UFPE 01). Portanto, conforme dados coletados por
Chaves (2005), consta-se que ha um desequilibrio na distribuicdo de programas de Pés-
Graduacgdo em Educacdo Fisica, o que dificulta a producdo do conhecimento no nordeste. Ha,
também, uma dificuldade de reconhecimento da identidade epistemolédgica da Educagéo
Fisica, o que gera, em 57% das producGes analisadas pela autora, fortes inter-relacbes dessa
area com campos de conhecimentos afins.

Sé (2013), dando continuidade aos estudos de Chaves (2005), investigou a producéo
do conhecimento de professores que trabalham nos cursos de Educacdo Fisica nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) no estado da Bahia, no periodo de 1982 a 2012. A autora buscou
analisar, também, o desenvolvimento do sistema ldgico de cinco pesquisadores que
produziram monografias de base a partir das especificidades de cada objeto investigativo,
tendo como ponto de unidade os fundamentos tedrico-metodoldgicos que se alicercam no
materialismo histérico dialético. Ndo obstante, os referidos projetos se fundamentaram no
sistema légico dialética para produzir conhecimento cientifico, a partir de problemas
concretos elaborados com reflexdes filosoficas, que investiga a raiz da questdo levantada, com
procedimentos de investigagdo sistematicos que toma como base um método determinado e se
caracteriza por ser uma producdo em que os problemas foram analisados pelos pesquisadores
em uma perspectiva de conjunto.

Destarte, os resultados da mencionada investigagdo demostram que a produgdo do

conhecimento que teve estudos desenvolvidos no sistema da logica formal néo parte da base
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material da histéria como mediacéo para o desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, a
realidade é uma parte que ndo engendra no fenémeno, ou seja, ndo determina e nem ¢é
determinada na relacdo de reciprocidade. Isso implica em condi¢do limitante nas andlises e
explicacbes sobre os objetos investigados. Ha, também, producdes cuja identificacdo de
elementos l6gicos coincide com os principios da Idgica dialética, em quantidade relativamente
significativa, que podem ser explicada pelo agravamento das préprias contradi¢bes do modo
de producdo capitalista. Essas contradices demonstram pela pratica social a debilidade e
insuficiéncia do sistema logico formal para explica-las.

Nesse sentido, ao produzir conhecimento pela mediacdo de um sistema de
pensamento légico formal, certas produgdes apresentam limites no que concerne a construcéo
de ferramentas tedricas que expliqguem fidedignamente a realidade concreta. Mediante este
fato, o alcance da capacidade humana para pensar e intervir na pratica social com intuito de
superar 0s problemas concretos da realidade fica restrita. Destarte, tomamos como exemplo o
fato de que, segundo dados da pesquisa DIESPORTE (2015), 45,9% da populagéo brasileira
ndo praticam esportes ou exercicios fisicos de maneira regular, portanto, esse € um problema
social concreto. Nesse sentido, ao explicar o problema da inatividade fisica e da tendéncia ao
aumento de doencgas cronicos degenerativas no Brasil levando somente em consideracdo as
variaveis referentes ao nivel de inatividade fisica e habitos alimentares, desconsiderando as
determinagcfes sociais que muitas vezes impendem a classe trabalhadora de acessar e
desenvolver uma cultura esportiva no Brasil, certos pesquisadores nao fazem mais do que dar
uma explicacdo superficial, baseado na logica formal e na aparéncia do fato, ao problema do
sedentarismo.

Ademais, o balango dos antecedentes da produgdo do conhecimento, que se relacionam
com 0 nosso objeto de investigacdo, também demonstram, nas regularidades que captamos,
que os estudos sobre a producdo do conhecimento em Educacdo Fisica, esporte e lazer,
analisados a partir do campo da epistemologia, nos possibilitou abordar a problematica do
estatuto cientifico da area. Além disso, reconhecemos também que ha viabilidade técnica
cientifica para analisar os enfoques l6gicos do processo de evolucdo historica dessa producédo
e para reconhecé-la enquanto realidade concreta. Ndo obstante, reconhecemos que ha
possibilidade de identificar se as producdes analisadas vém colaborando para a superacdo das
contradicGes e dos limites da Educacdo Fisica, a partir do levantamento de perguntas relativas
aos problemas concretos da area.

N&o obstante, além dos antecedentes resultantes das pesquisas citadas, 0 nosso ponto

de partida levou em consideracdo alguns indicadores da realidade concreta no que tange os
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estudos sobre a producdo do conhecimento na regido nordeste, que partem de dados extraidos
do projeto nacional (EPISTEFNORDESTE/NACIONAL) e do Projeto estadual
(ESPISTEFNORDESTE/BAHIA). Estes dados se referem: a) A grande expansdo de
instituicbes de Ensino Superior na regido e ampliacdo do quadro de docentes destes cursos
com titulagdo de especializacdo, mestrado e doutorado; b) elevada titulagdo dos mestres e
doutores que atuam nos cursos de Educacéo Fisica da regido nordeste obtidas nas regides sul e
sudeste. Considerando a necessidade de identificacdo e levantamento de informacdes de
dados da realidade da producdo stricto sensu dos professores que trabalham nos cursos de
Educacgdo Fisica no estado da Bahia, recuperamos os indicadores ja existentes na pesquisa
EPISTEFNORDESTE, cujas producfes sdo do periodo de 1982 a 2012, e avangamos nessa
pesquisa na ampliacdo dos dados, considerando o periodo de 2012 a 2018.

Com isso, foi necessario fazer uma delimitacdo na pesquisa: 1- restringimos a nossa
investigacdo as producbes de professores com graduacdo em educacdo fisica para analisar
somente as pesquisas que se relacionam diretamente com area; 2- consideramos somente as
producdes stricto sensu (dissertacOes e teses) por ser esperado destas produc@es um grau de
elaboracdo e sistematizacdo maior; 3- e a delimitacdo temporal justificou-se pelo fato de ser
justamente no ano de 1982 que foi defendida, pela professora Celi Taffarel, a primeira
dissertacdo de mestrado de uma docente que trabalha em curso de educacdo fisica no estado
da Bahia, intitulada de “Criatividade nas aulas de educacdo fisica”. Nesse sentido, o
guantitativo de professores que trabalham em cursos de graduacdo em educacdo fisica,
considerando somente os que sdo formados na referida area, foi de 218 docentes localizados.
Assim, com a delimitacdo do nosso campo investigativo, tinhamos potencial para localizar um
volume total de produgdes 322 produgdes, sendo 218 dissertacOes e 104 teses. Deste
quantitativo, foram analisadas 46 novas producdes stricto sensu, formando um volume de 132
pesquisas, sendo 100 dissertacdes e 32 teses, quantitativo este que utilizamos para nossa
amostra.

Comparando com a 1° fase da pesquisa, cuja coleta de dados corresponde ao periodo
de 1982 a 2012, momento este que foram localizados 108 professores (mestre e doutores) e
analisados 86 producdes, o volume de produgdes encontradas na 2° fase, 2013 a 2018,
aumentou 54,65%, mais da metade, 0 que colocou a necessidade de analisar esse novo
montante.

Entdo, para desenvolver esta pesquisa, foi necessario, inicialmente, realizar a
atualizagdo de dados que ja foram sistematizados em bancos de dados: Quadro/planilha I (em

que sistematizamos o0s cursos de Educacdo Fisica existentes no estado da Bahia),
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quadro/planilha 1l (em que sistematizamos dados sobre os professores/pesquisadores de
Educacdo Fisica que trabalham nos cursos de formacdo de professores de Educacgéo Fisica) e
instrumentos da matriz epistemoldgica constituida por trés quadros/planilhas: o
quadro/planilha 1l1-A, em que levantamos dados sobre a caracterizacdo da producdo, o
quadro/planilha 111-B, em que levantamos dados sobre elementos epistemoldgicos da
producdo e o quadro/planilha I11-C, em que levantamos dados de carater bibliométrico e
cienciométrico da producao.

Nesse sentido, ao proceder as atualizacBes, um dos campos de dados coletados na
planilha I11-B, da matriz epistemoldgica, que se refere a “Defini¢do do problema ou questdo
principal” nos chamou bastante atencao pelo fato de que, em uma primeira aproximacao,
podemos identificar que muitas pesquisas ndo apresentavam um problema de investigacao
definido ou tratavam de problemas mal formulados.

Ora, de acordo com Saviani (1996, p.12-15), um problema é oriundo de uma
necessidade social concreta e ndo pode ser elaborado simplesmente da cabeca de quem se
pretende investigar um determinado fenémeno. Ha de se levar em consideracdo a conexao
dialética entre a necessidade social e a subjetividade do sujeito que assume o problema para
depois transforma-lo em uma questéo que precisa ser investigada e respondida. Sendo assim,
ndo é qualquer questdo colocado com maior ou menor grau de complexidade que caracteriza
um problema investigativo.

Desta forma, segundo Gamboa (2015, p. 107-108), a producdo do conhecimento sO
tem sentido quando visa responder as necessidades sociais, concretas e historica da
humanidade. Tais necessidades podem ser superadas quando pensadas em forma de
problemas e perguntas investigativas. Entdo, para que as producbes do conhecimento
contribuam de fato para desenvolvimento cientifico da area, é preciso encontrar o campo
problematico, considerando o contexto em que ele se insere. Assim, portanto, ndo ha
possibilidade de ser ter conhecimento cientifico, se ndo existe a pergunta de investigagao.

A partir dai, para proceder a uma andlise mais aprofundada e completa da l6gica
contida nos problemas de investigacao, vale salientar que foi necessario considerar também o
campo da planilha I11-B, da matriz epistemoldgica, que se refere as “Conclusdes principais”.
Ademais, esses dados coletados constituem indicadores da realidade concreta da producéo
stricto sensu de professores de Educacdo Fisica, cuja logica dos problemas de investigagéo,
sintetizados nas perguntas ou questdo principal da pesquisa, exigem uma analise rigorosa.

Portanto, com base nos dados e indicadores levantados pelo projeto
EPISTEFNORDESTE, EPISTEFNORDESTE/BAHIA e em investigacdes antecedentes sobre
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0 campo da epistemologia que problematiza a area de Educacdo Fisica, reconhecemos a
necessidade de investigar a producdo do conhecimento stricto sensu em Educacdo Fisica,
esporte e lazer a partir da légica dos problemas de investigacdo das pesquisas dos professores
que trabalham nos cursos de Educacdo Fisica na Bahia, entre 1982 a 2018, cuja formacao
inicial se desenvolveu na referida area.

A partir das nossas primeiras aproximacOes com a realidade dos problemas de
investigacdo da producdo do conhecimento stricto sensu em Educacdo Fisica, Esporte e
Lazer, levantamos alguns questionamentos acerca do nosso objeto de investigacéo, a saber:

1. A producgdo do conhecimento stricto sensu de professores de educagdo fisica que
trabalham nos cursos da referida area, no estado da Bahia, entre 1982 a 2018, apresentam de
forma consistente os problemas da investigacéo sintetizados nas perguntas?

2. Se na producdo do conhecimento stricto sensu de professores que trabalham nos
cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia, entre 1982 a 2018, tem problema investigativo,
em que logica eles sdo formulados?

3. Quais as contradi¢bes e limites da l6gica dos problemas de investigacdo e das
conclusbes principais na producdo do conhecimento stricto sensu dos professores que
trabalham nos cursos de Educacéo Fisica, no estado da Bahia, entre 1982 a 2018?

Considerando as questfes norteadoras levantadas da realidade concreta, sintetizamos a
seguinte pergunta de investigacdo: Em que légica se desenvolvem os problemas de
investigacdo e as conclusbes principais levantadas na realidade da producdo do
conhecimento stricto sensu dos professores de educacao fisica, que trabalham nos cursos
da referida area, no estado da Bahia, em vistas ao periodo de 1982 a 2018, considerando
uma andlise para reconhecer na légica da investigacdo os limites e as contradi¢fes?

Para desenvolver o processo investigativo, apontamos o seguinte objetivo geral:
Elaborar um balanco sobre logica dos problemas de investigacdo e as conclusdes
principais destacadas na producdo do conhecimento stricto sensu, dos professores de
educacdo fisica, que trabalham nos cursos da referida area, no estado da Babhia, entre
1982 a 2018, considerando uma andlise para reconhecer na légica da investigacdo 0s
limites e contradicdes.

Os objetivos especificos dessa pesquisa sao:

1. Reconhecer se a producdo do conhecimento stricto sensu de professores que
trabalham nos cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia- 1982 a 2018 apresentam de

forma consistente os problemas de investigacéo.
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2. Analisar em que logica sdo formulados os problemas de investigagdo e as
conclusdes principais na produgdo do conhecimento stricto sensu de professores de educagéo
fisica que trabalham nos cursos da referida area, no estado da Bahia, entre 1982 a 2018;

3. Identificar as contradicdes e os limites da l6gica dos problemas na producdo do
conhecimento stricto sensu dos professores de educacgdo fisica que trabalham nos cursos da
referida area, no estado da Bahia, entre 1982 a 2018, considerando uma andlise.

Destarte, a partir das primeiras aproximacdes ao objeto da pesquisa, identificamos que
a realidade vem apontando fragilidades dos pesquisadores por ndo sustentarem problemas de
investigacdo claramente explicitados e/ou producdo de pesquisas que, tendencialmente, séo
desprovidas de necessidades reais e, portanto, ndo responde aos problemas concretos da area,
tais como, por exemplo: a) formacgdo académica inicial e formacdo profissional e académica
continuada (especializacdo, mestrado e doutorado); b) A producdo e circulacdo do
conhecimento cientifico da area — as questbes epistemoldgicas de uma &rea com
caracteristicas multi e transdisciplinar, seu objeto, métodos, comunidade cientifica,
financiamento, as desigualdades regionais nas politicas de ciéncia e tecnologia aplicadas a
area. c) O trabalho pedagogico na intervencao profissional em diferentes e amplos campos de
trabalno em expansdo — educacdo, lazer, turismo, salde, comunicacdo e outros -, com
diferentes segmentos sociais — criangas, jovens, adultos -, e com diferentes Movimentos
Sociais — no meio urbano e rural. d) As Politicas Publicas para o setor — politicas setoriais e
globais, planos e projetos de administraces e governos.

Desta forma, como hipotese, sustentamos que as perguntas de investigacdo das
producdes analisadas, por apontarem predominancia nos problemas de investigacdo apoiados
em fundamentos do sistema l6gico formal e por ndo desenvolverem uma investigacdo que
toma por base a raiz de problemas concretos em que se inserem 0s objetos de estudos na area
da Educacdo Fisica, ndo apresentam fundamentos que levem a pesquisa a ter rigorosidade
tedrico-metodoldgica, bem como ndo considera a totalidade da realidade em que o objeto esta
inserido; estas producgdes sustentam um projeto historico que preserva e alimenta a ldgica da
sociedade capitalista por explicarem os objetos no campo do idealismo; essa realidade gera
para os resultados das produgdes do conhecimento da &rea de Educacdo Fisica limites e
contradi¢Bes que podem ser reconhecidas em analises de dissertacdes e teses; por outro lado,
ha um volume menor de produgdes que apontam em seus problemas investigativos de
pensamento cientifico em dada logica que permite o reconhecimento de serem problemas
concretos por se tratarem de perguntas que abarcam um sistema de pensamento cientifico, que

se apoia na logica dialética, cujas propostas visam desenvolver objetos de conhecimentos que
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contribuem para a realidade transitéria de uma sociedade capitalista para uma sociedade
socialista, superadora da formag&o econdmica regida pelo capital.

Portanto, buscamos identificar no balanco e na analise da producdo do conhecimento
em Educacdo Fisica a logica que determina o pensamento cientifico que sustentam
determinados problemas de investigacdo desenvolvidos na supracitada producdo do
conhecimento para contribuir na superacéo de pesquisas que apontam pseudoproblemas®.

Avancando nesse processo introdutdrio, expomos na secdo seguinte fundamentos da
concepcao teodrico-metodologica, procedimentos investigativos e o processo de analise da

investigacao.

1.1 CONCEPCAO TEORICO-METODOLOGICA, PROCEDIMENTOS E ANALISE DA
INVESTIGACAO

Analisar a produgdo do conhecimento na area da Educagdo Fisica, partindo da
composicdo dos problemas elaborados pelos pesquisadores, requer o rigor de reflexdes
filoséficas e epistemoldgicas para ndo incorrer na mera descricdo dos dados coletados e nem
promover abstracOes idealistas da realidade em que se colocam as perguntas de investigacao e
conclusdes principais das produgdes stricto sensu levantadas.

Para nossa andlise, partimos da consideracdo tedrica de que as reflexdes filosoficas
sobre as perguntas de investigacdes e as conclusdes principais na produ¢do do conhecimento
cientifico devem ter trés requisitos de exigéncias, como afirma Saviani (1996, p.15-16):
Radical, rigorosa e de conjunto; radical porque precisa ir a raiz das questdes centrais do
problema para atingir a esséncia; rigorosa porque precisa ser feita de forma sistémica,
segundo métodos determinados, colocando-se em questdo as conclusfes do senso comum e as
generalizacdes apressadas que a ciéncia pode considerar; e de conjunto® porque o problema
deve ser examinado, na reflexdo filosofica, relacionando o aspecto em questdo com os demais
do contexto em que 0 objeto esté inserido.

Consonante, o pesquisador ha de ter o rigor necessario no levantamento do problema
para recuperar a problematicidade que se encerra nele mesmo; nesse processo de desenvolver

0 rigor do problema, ndo pode deixar de considerar a conex&o dialética entre a necessidade

* Consideramos o conceito de pseudoproblema a partir do que apontam Kosik (1976) e Saviani (1996).

® Conforme expde Kosik (1976, p. 44), o conceito de totalidade corresponde a um fato ou conjunto de fatos que
podem vir a ser racionalmente compreendidos como um todo estruturado e dialético. Dito isso, ndo significa
advogar que o acumulo de todos os fatos corresponderia a totalidade, mas que os fatos sdo conhecimentos da
realidade se forem concebidos como partes estruturais que leva em consideragdo um todo dialético que
determina-o e também determinado.
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propria do sujeito (subjetividade) e a necessidade de superacdo de uma questdo que precisa
ser assumida para ser superada na realidade concreta (objetividade).

Sendo assim, segundo Gamboa (2015, p.99-100), somente quando 0s sujeitos
indagadores assumem uma questdo objetiva, pensada a partir de uma necessidade social
concreta, € que ocorre a produgdo de um problema. Portanto, as necessidades sociais
expressas na realidade em si, se ndo assumidos subjetivamente por sujeitos que tem seus
proprios interesses, ponderacdes e perspectivas ndo se configuram em problema. E, portanto,
a necessidade a propria esséncia do problema.

Sendo assim, partimos do principio de que ndo h& necessidade social concreta para a
investigacdo se ndo ha problema concreto. A reflexdo sobre dado fendmeno ou objeto é
provocado por problemas. Segundo Kosik (1995, p. 20): “A dialética é o pensamento critico
que se propde a compreender a “coisa em si” e sistematicamente se pergunta como € possivel
chegar a compreensao da realidade.” Portanto, considerando que o pesquisador ndo se contata
com a “romantizacdo das representagdes comuns, nem com as simples e também abstrata
representacdes, tem que destruir a aparente independéncia do mundo dos contatos imediatos
de cada dia”. Nesse sentido, 0 levantamento do problema destrdi a pseudoconcreticidade para
atingir a concreticidade, que é, a0 mesmo tempo, segundo Kosik (1995, p. 20) “[...] um
processo no curso do qual sob o mundo da aparéncia externa se desvenda o mundo real”
Assim, quando certos pesquisadores elaboram suas perguntas de investigacdo a partir da
aparéncia ou manifestacdo imediata do fendmeno, este incorre no erro de assumir
subjetivamente um pseudoproblema (ou falso problema).

Para ampliar a compreensdo do conceito de pseudoproblema, Saviani (1996, p.13-15)
toma como base a formulacio de Kosik sobre pseudoconcreticidade® para explicitar que esse
fendmeno ocorre quando o ser humano considera as manifestacdes de sua propria existéncia
como algo desligado da realidade concreta, ou seja, como algo independente do processo que
as determinou.

Portanto, se problema é uma necessidade concreta dos individuos de cunho néo social,
ndo teria sentido falar-se em pseudoproblema nos processos de investigacdo. Sabemos,

porém, que uma reflexdo sobre as condi¢des objetivas em que os homens produzem a propria

® Kosik (1996, p. 20) esclarece que Marx, construiu metodologicamente a sua elaboragdo da obra - Capital,
considerando uma forte “distingdo entre falsa consciéncia e compreensdo real da coisa, de modo que as
categorias principais da compreensdo conceitual da realidade investigada se apresentam aos pares: fenémeno —
esséncia, mundo da aparéncia — mundo real, aparéncia externa dos fendbmenos — existéncia positiva — nicleo
interno, essencial oculto, movimento visivel — movimento real interno, representagdo — conceito, falsa
consciéncia — consciéncia real, sistematizagdo doutrindria das representacdo (‘ideologia’) — teoria e ciéncia.
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existéncia nos permite detectar ocorréncia daquilo que estd sendo denominado
"pseudoproblema”.

Em suas analises, Kosik (1994, p. 20-21) esclarece que o que confere aos fenbmenos o
carater da pseudoconcreticidade ndo € a sua pura existéncia por si mesmo, mas a forma como
se manifesta. Ndo obstante, o problema que é conduzido pelo pensamento dialético suprime a
pretensa independéncia do objeto problematizado. Sendo assim, tendencialmente, qualquer
pesquisa que segue a necessidade de um processo metodologico, que embora muitas vezes
complexo, exige a elaboracdo de uma pergunta investigativa qualificada sobre uma
problematica concreta e busca responder de maneira rigorosa a pergunta levantada. E, pois,
em linhas gerais, nessa construcao légica que deveria acontecer todo processo de producdo do
conhecimento cientifico.

De maneira descritiva e metodologica, Gamboa (2015, p. 99) aponta procedimentos
para a elaboracdo de uma pergunta sintese, expondo o caminho necessario para a identificacdo
de um problema: a) localizacdo da problematica concreta no mundo da necessidade (situagdo
problema); b) identificacdo dos indicadores do problema ou a recuperacdo de dados
preliminares ou antecedentes sobre o problema (antecedentes de pesquisa); c) elaboracdo de
um quadro de questdes que oriente a busca de respostas para esse problema (questdes
norteadoras); d) elaboragdo de uma pergunta-sintese que articule o quadro de questdes
(perguntas-sinteses).

Os procedimentos descritos por Gamboa (2015) demarcam o processo de identificacao
do problema na realidade, considerando a sua problematicidade; é a elaboracdo da pergunta-
sintese que vai permitir ou ndo (dependendo como o pesquisador trata esse processo) a
construcdo de respostas consistentes que contribuem para responder o problema investigativo.

A depender da forma como esse conjunto de procedimentos apontados acima se
apresenta nas teses e dissertacGes dos professores de Educacdo Fisica, podemos verificar a
condicionalidade dada ao sistema légico com que cada pesquisador trabalha o seu processo de
producdo de pesquisa em geral e a elaboracéo do problema de investigacdo, em especifico.

Para compreender esse processo acima explicitado é fundamental retomarmos o
conceito de logica, elaborado por Kopnin (1972), que assim define: “o método de assimilagdo
tedrica do objeto no pensamento do homem por meio da criacdo de um sistema de
abstragdes”. (KOPNIN, 1972, p. 60) Ou seja, 0 l6gico nada mais é do que a forma, o caminho,
a maneira como o pesquisador organiza os dados da realidade objetiva no seu pensamento. Se
tratando da analise dos problemas de investigacfes, o reconhecimento dos conceitos que

estruturam a ldgica tratada pelos pesquisadores para a elaboragdo da pergunta-sintese € um
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elemento essencial porque, pela anélise critica da légica contida nas producdes, pode-se
deduzir como o pesquisador estabelece, relaciona e organiza os dados da realidade concreta
no seu pensamento e, desta forma, é possivel identificar 0 movimento do pensamento em
captacdo da realidade objetiva que existe fora e independentemente da consciéncia dos seres
humanos. Portanto, consideramos para desenvolver o processo de analise os principios da
l6gica dialética e da ldgica formal como elementos determinantes na construcdo dos
problemas de investigacao.

Nesse sentido, para Lefebvre (1983, p. 31) a logica “[...] se define como e por uma
transparéncia e ndo final para o pensamento reflexionante; e final e ndo inicial para o
pensamento que busca captar em si mesmo os contetidos, os objetos na praxis”. E acrescenta 0
pesquisador que: “Esse duplo movimento € necessario para definir a ldgica, lugar comum,
elemento neutro dos conjuntos ordenados (de modo geral incompleto) pelo pensamento”.
Lefebvre também esclarece que “embora a l6gica seja uma ciéncia ¢ implique gramaética e
sintaxe do saber (normas e encadeamentos), ndo se reduz nem a linguistica e nem a
semantica”. (1983, p. 31)

Mas, para levantamento de processo de analise da logica em que se assentam 0S
problemas de investigacdo e as conclusdes principais que foram analisados, realizamos uma
andlise epistemoldgica das produces stricto sensu que compde nossa fonte de pesquisa.

Consideramos a epistemologia como um ramo da filosofia que permite realizar a
pratica de vigilancia das operacGes conceituais e metodoldgicas de uma prética cientifica.
Com o processo de vigilancia epistemoldgica que desenvolvemos, foi possivel analisar os
problemas de investigacdo e as conclusdes centrais das produgdes stricto sensu dos
professores, bem como verificar a eficacia dos obstaculos epistemolégicos que ndo somente
entravam 0s processos de investigacdo, mas, sobretudo, institui uma logica para produzir
conhecimento, cujos interesses colocados nas perguntas de investigacdo pesquisadas podem
ou n&o responder as reais necessidades da realidade concreta.

Ademais, tomamos como base o materialismo histérico e dialético enquanto método
investigativo, pois nosso esforco enquanto pesquisador se pautou na necessidade de conhecer
a esséncia do que foi tratado nas producdes que sdo analisadas, levando em conta os sistemas
I6gicos desenvolvidos nas perguntas e nas respostas centrais das pesquisas que serao
investigadas, tendo em vista o0 reconhecimento da logica contida nos problemas de
investigacdo e nas conclusdes principais das produgdes.

Sendo assim, os procedimentos metodolégicos que utilizamos para levantamento e

analise dos dados fundamentam-se em trés graus de desenvolvimento do pensamento
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investigativo, conforme menciona Kosik (1976, p.37), a partir da indicacdo do pensamento
investigativo de Marx:

1. Minuciosa apropriacédo histérica do objeto com pleno dominio do material
investigado: Nesse momento do processo investigativo, fizemos uma pesquisa exploratoria
realizando o levantamento dos estudos antecedentes sobre nosso objeto de investigacao,
destacando o problema central e as conclusfes principais das producdes stricto sensu dos
professores que trabalham em cursos de Educacdo Fisica. Para atender a esse processo,
levantamos fontes no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Levantamos, ainda, outras fontes bibliograficas (livros, teses, dissertacoes e artigos
de periodicos) referentes ao nosso objeto de estudo. Também neste momento da pesquisa,
definimos as fontes e as técnicas de coleta e organizacdo dos dados. A fonte da pesquisa é
caracterizada por 132 produgdes stricto sensu, que foram produzidas no periodo de 1982 a
2018. A identificagdo das produgdes ocorreu inicialmente pelo levantamento dos cursos de
formacdo em graduagdo em educacéo fisica (publicas e privadas) e levantamento da listagem
de professores de educacdo fisica que trabalham com a formacao inicial no estado da Bahia.
As teses e dissertacbes foram levantadas em bancos de dados digitais e, quando néo
localizadas, foram solicitadas por e-mail aos professores de educacdo fisica. Para organizar a
técnica de coleta de dados, propomos a utilizacdo de quadros/planilhas do Excel para
construir um instrumento denominado de Matriz Epistemolégica’, que nos permitiu coletar
dados referentes a caracterizacdo da producdo, além de levantar, organizar e analisar
elementos epistemoldgicos. Do quadro/planilhna Matriz Epistemologica (Planilha 111 B),
elegemos para nossa analise o campo referente a “definicdo do problema ou questdo
principal” e “conclusio principal” .

2. Analise das formas de desenvolvimento do material investigativo sobre o
objeto: Tratamos nesse grau de desenvolvimento do pensamento investigativo o método de
pesquisa. Considerando o pensamento de Kopnin (1972, p. 229), todo método baseia-se no
conhecimento das leis objetivas a partir da qual surgem 0s modos e 0s seus sistemas para 0
conhecimento e acdo pratica, que se fixam nas categorias; as categorias, segundo Cheptulin
(1982, p. 124), enquanto graus do desenvolvimento do conhecimento social e da préatica

exprimem os aspectos e as ligacdes universais da realidade objetiva e sdo, simultaneamente,

’ Este instrumento de coleta de dados foi desenvolvido pelo coletivo de pesquisadores envolvido no projeto
EPISTEFNORDESTE e gerou um banco de dados sobre as produgdes stricto sensu em Educacdo Fisica na
regido nordeste do Brasil, considerando um estudo do periodo de 1982 a 2018, que vem, ainda, sendo utilizado
por pesquisadores do LEPEL e muitos outros que acessaram os bancos de dados que foram disponibilizados no
sistema de arquivos denominado de Dropbox e, também, por meio do banco de armazenamento Google Drive.
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graus do movimento do conhecimento inferior ao superior, nos permitindo, portanto,
estabelecer a devida articulagdo entre parte e totalidade, concreto e abstrato, pensamento e
realidade.

Aprofundamos a analise dos elementos do nosso objeto de estudo (material
bibliografico, dissertagdes e teses) a partir das seguintes categorias — Modo de producéo,
realidade/possibilidades, contradicéo e totalidade, considerando:

a) Modo de producdo: Segundo Marx (2008), em um fragmento do célebre prefacio
sobre a obra Contribuicdo a critica da economia politica, 0 modo de producéo se constitui da

seguinte forma:

Na producdo social da sua vida, os homens contraem determinadas relagdes
necessarias e independentes da sua vontade, relagbes de producéo que correspondem
a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. O
conjunto dessas relagdes de produgdo forma a estrutura econémica da sociedade, a
base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da
vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral
Forma de organizacdo socioeconbmica que expressa, em sintese, a unidade
contraditéria entre desenvolvimento das forgas produtivas e das relagdes de

producdo [...] (MARX, 2008, p. 46-47).
Portanto, o modo de producdo corresponde, em sintese, a forma em que uma
determinada sociedade se relaciona para produzir a sua existéncia, ou seja, grosso modo, é a

unidade entre as relac6es de producdo e o desenvolvimento das forcas produtivas.

N&o obstante, Lénin (2012) denominou a atual fase do modo de producéo vigente de
imperialismo. Fundamentalmente, do ponto de vista econdmico, essa fase do capitalismo se
caracteriza pela substituicdo da livre concorréncia pelos monopdlios, ou seja, a producdo de
larga escala e a concentracdo cada vez maior da riqueza socialmente produzida nas maos dos
carteis bancéarios que dominam a economia mundial; a fusdo do capital bancario com o capital
industrial criando, assim, as oligarquias financeiras; a exportacdo de capitais, diferentemente
da exportacdo de mercadorias, adquire uma importancia particular muito grande; a formacao
de associacOes internacionais monopolistas de capitalistas que partilham o mundo entre si; e a
partilha do mundo entre as poténcias capitalistas mais importantes. Assim sendo, 0
imperialismo é fase suprema do capitalismo (a ultima fase). O modo de producdo capitalista,
na sua forma mais desenvolvida, tem associado a sua dinamica as guerras, as Crises e
revolugdes e, especialmente, o processo de destruicdo massiva das forgas produtivas e a

desvalorizacédo da forga de trabalho.
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b) O par dialético realidade/possibilidades: Para Cheptulin (1982, p. 338), na
concepcao do materialismo dialético a realidade é entendida como o que existe realmente, ou
como possibilidade ja realizada, entendendo a categoria da possibilidade como tendo uma
existéncia real. A possibilidade possui de fato uma existéncia real, mas ndo se confunde com a
realidade, pois se caracteriza apenas como propriedade, como capacidade de vir a ser
realidade quando as condigdes correspondentes estdo dadas para isso.

c) Categoria contradicdo: A contradi¢do ¢ a “unidade dos contrarios ¢ a luta de
contrarios que se supde mutualmente.” (CHEPTULIN, 2004, p.289), ou seja, opostos cuja
interacdo se constitui através da luta de contrérios. No entanto, vale ressaltar que diferenca em
si mesmas entre opostos ndo se constitui em contradigdo. Mas, se for “aquelas diferengas que

podem relaciona-se a tendéncias opostas da mudancga desses ou daquele aspecto em intera¢do”

(CHEPTULIN, 2004, p.292), eis, pois, uma contradicao.

c) A categoria da totalidade: A realidade pressupbe a categoria da totalidade
concreta, isto é, a realidade é entendida como um todo estruturado em curso de
desenvolvimento e autocriacdo.  Considerando a nossa base tedrico-metodoldgica, é
necessario compreender como se estabelecem os nexos e relagdes entre logica interna do
nosso objeto e as determinacBes advindas do modo de producdo. Marx apud Paulo Netto
(2012, p.52) menciona que a sociedade burguesa é uma totalidade concreta, inclusiva e
macroscopica, de maxima complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade.
Tais totalidades, inclusivas e macroscépicas, se movimentam por contradicdes e se

relacionam ndo diretamente, mas por mediacgdes.

Ademais, o processo de analise foi desenvolvido considerando os dados registrados
no quadro/planilha Matriz Epistemologica e, de maneira especifica, como dito anteriormente,
o campo que trata sobre a “Definicdo do problema ou questdo principal” e “Conclusdo
principal”. Assim, em nosso processo de analise, foi necessario considerar, para identificagdo
dos sistemas ldgicos contidos nos campos da Matriz Epistemologica analisados nesta

investigacdo, o caminho percorrido por Sa (2013).

Nesse sentido, extraimos o substrato material objetivo da realidade® e procedemos o

levantamento e analise dos ancoradores conceituais’, considerando os dois campos

® Substratos objetivo material da realidade sdo os dados abstraidos das produges stricto sensu, via analise
epistemoldgica, que constituem a Matriz epistemolégica. No nosso caso, utilizamos como substrato apenas dos
dados do campo “Definig¢do do problema ou questdo principal” da Matriz epistemologica.
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supracitados da Matriz epistemoldgica. Com esse movimento, foi possivel reconhecer a logica
que se expressa nas producdes e, portanto, nos problemas de investigagcdo e nas conclusoes
principais da producdo do conhecimento stricto sensu que foi analisada. Desta forma,
apreendemos as regularidades contidas no objeto para reconhecer as relacBes entre 0s

problemas de investigagdo, conclusdes principais e os sistemas logicos (formal e dialético).

E importante salientar que toda producio do conhecimento que gerou os dados para o
nosso processo de analise, por ter existéncia social e historica, esta alicercada dialeticamente
as determinagfes mais gerais do modo de producdo capitalista. Portanto, a nossa analise
também levou em consideracdo as condicGes concretas em que a referida producdo se

desenvolveu.

3. Investigacdo da coeréncia interna do objeto: por esséncia, Cheptulin entende
como “[...] conjunto dos aspectos e das ligacdes necessarias (leis) internos da coisa, em sua
correlagéo natural”. Ja o fenomeno “[...] representa a manifestacdo desses aspectos e ligacoes,
na superficie, mediante uma grande quantidade de desvios contingente” (CHEPTULIN, 2004,
p.276).

Cheptulin (2004) disserta sobre a correlacdo entre fendbmeno e esséncia. Segundo ele,
fendmeno e esséncia sempre formam uma unidade. Mas, “embora seja uma manifestacdo da
esséncia, o fendmeno ndo coincide com ela [...]”. (CHEPTULIN, 2004, p. 278)

Portanto, a possibilidade de atingir a coeréncia interna do objeto pressupde que o
conhecimento seja construido com a separacdo do que é fenoménico e do que é esséncia. A
esséncia da coisa é real e inteligivel, embora, via de regra, esteja escondida pela manifestacdo
do fendbmeno. Nesse sentido, para Kosik (2011, p.37), neste grau de desenvolvimento do
pensamento é possivel conceber a determinagdo da unidade das varias formas de
desenvolvimento do objeto no processo de nossa investigacao.

Sendo assim, nesse momento da pesquisa, com determinacdo e separacao daquilo que
é esséncia e fendbmeno no objeto, foi possivel a sistematizacdo dos resultados encontrados
com a elaboragdo de sinteses mais densas das multiplas determinacfes do objeto, as quais

expomos nos capitulos seguintes.

° Ancoradores conceituais é instrumento de pensamento (ou seja, os sistemas de conceitos) utilizado pelos

pesquisadores para produzir as suas analises, sendo que este arcabougo categorial de andlise esta alicercado ou
ao sistema ldgico formal ou logico dialético. O termo ancoradouro conceitual foi extraido da produgdo de
Hostins (2013, p. 418).
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1.2 METODO DE EXPOSICAO

Para fins de exposicdo, essa dissertacdo se organiza em cinco capitulos, a saber:

No capitulo 1, fizemos um balanco da producdo do conhecimento a fim de mesurar o
grau de desenvolvimento do nosso objeto investigativo e identificar possiveis lacunas. A
partir dai, apresentamos a nossa pergunta cientifica, método, procedimentos e instrumentos
utilizados para responder ao problema de investigacdo levantado.

No capitulo 2, tratamos da base historica do desenvolvimento da ciéncia, considerando
a triade ciéncia-sociedade-modo de producdo, destacando o papel da ciéncia nos diversos
periodos historicos, até chegar no modo de producdo capitalista em que a ciéncia incorpora
0s processos produtivos e vira hegemonicamente forca produtiva do capital.

No capitulo 3, abordamos as formas de desenvolvimento do pensamento cientifico,
discutimos os sistemas l6gicos e sua relacdo com as teorias do conhecimento, destacamos a
base e os fundamentos das grandes correntes do pensamento filoséfico e a problematicidade
do problema no campo da logica.

No capitulo 4, caracterizamos a producdo do conhecimento stricto sensu de
professores que trabalham em cursos de Educacao Fisica na Bahia — 1982-2018. Analisamos
o0s problemas de investigacdo, considerando os sistemas ldgicos e apresentamos uma sintese
das nossas analises.

No capitulo 5, apresentamos nossas considerac@es finais pertinentes a todo processo
investigativo. Por fim, reconhecemos os avangos e limites na producdo do conhecimento
analisada e levantamos sugestdes para estudos posteriores a fim de apontar para necessidade

do avanco cientifico da area.



2 BASE HISTORICA DO DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA

Neste capitulo, expomos os resultados dos estudos realizados acerca da base histérica
do desenvolvimento da ciéncia. Este momento de nossos estudos se justifica pela necessidade
de reconhecer os pressupostos ontolégicos da ciéncia, considerando a triade ciéncia-
sociedade-modo de producéo, para destacar como a ciéncia se desenvolve e em que estagio de
desenvolvimento ela se encontra atualmente.

Buscamos apreender a base historica do desenvolvimento da ciéncia a partir de
estudos rigorosos sobre os modos de producdo e as formacGes econdmicas, considerando do
comunismo primitivo até o capitalismo na sua fase imperialista, a partir de estudos de Marx e
Lenin. Além disso, destacamos o papel da ciéncia no desenvolvimento humano e,
contraditoriamente, como forc¢a produtiva do capital.

Como uma forma peculiar de conhecer a realidade, a ciéncia, segundo Andery (2014,
p.13), caracteriza-se pela tentativa do ser humano de dar explicagbes racionais sobre a
natureza, buscando compreender as leis que regem os fenbmenos para que se possa neles
intervir.

Destarte, ao contrario do conhecimento de senso comum, mitico e opinativo, 0
conhecimento cientifico e filoséfico conferem a sua especificidade por ser uma atividade que
exige método, ou seja, que procura responder uma determinada pergunta de investigacao
dando explicacbes de como se chegou aquela resposta. O quadro abaixo, elaborado por

Gamboa (2013), demostra sinteticamente a especificidade do conhecimento cientifico e

filosofico:
TIPOS DE RESPOSTAS
Sem explicacao do caminho Disciplinadas
(sem método) (explicitando o método)

Razao mitica Sabedoria
(z7z2ythos) (sofia)
Saber opinativo Ciéncia

(doxa) ' (episterrze)

Fonte: Gamboa (2013, p. 48)

Quadro 02 — Especificidade do conhecimento cientifico.
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Confere-se pelo quadro que ndo ha diferengas essenciais entre o conhecimento
filosofico e o conhecimento cientifico, mas, no entanto, o conhecimento filoséfico busca tratar
das explicacdes racionais relativas aos problemas mais gerais da humanidade, a saber:
problemas de ordem ontoldgica, gnosioldgica, axiologica, teleoldgica e epistemoldgica; por
sua vez, o conhecimento cientifico trata de buscar explicagcdes racionais para 0S campos
especificos de cada area do conhecimento (Fisica, Quimica, Educacdo Fisica, etc.). Porém,
ambas as formas de conhecimento exigem uma atividade metddica.

Deste modo, o método, por sua vez, caracteriza-se por ser “um conjunto de
concepgdes sobre 0 homem, a natureza e o préprio conhecimento, que sustentam um conjunto
de regras de acdo, de procedimentos prescritos para se construir o conhecimento cientifico”
(ANDERY, 2014, p. 14).

De posse dos referidos conceitos apresentados nessa secdo, podemos avancar para
compreender a relagdo entre ciéncia e o desenvolvimento da humanidade, bem como o papel

da ciéncia como forga produtiva a servico dos interesses do capital.

2.1  ACIENCIA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para compreender o papel da ciéncia no desenvolvimento humano, em primeiro lugar,
é preciso problematiza-la no processo de producdo e reproducdo da vida. Nesse sentido,
partimos de pressupostos ontologicos, baseados na teoria marxista, no esforco de
compreender o ser humano e como que ele se desenvolve ao longo do processo histérico da
humanidade.

Destarte, a base de toda teoria da evolugdo humana, social e econémica explicada por
Marx é elaborada sob a analise do ser humano como um animal social. A referida concepcéo
materialista do ser humano apresenta o entendimento a seguir sobre a relacdo entre este e a
natureza:

Homem é parte da natureza, mas ndo se confunde com ela. O homem é um
ser natural porque foi criado pela prépria natureza, porque depende da
natureza, da sua transformacdo, para sobreviver. Por outro lado, 0 homem
ndo se confunde com a natureza, o homem diferencia-se da natureza, ja que
usa a natureza transformando-a conscientemente segundo suas necessidades
e, nesse processo, faz-se homem. (ANDERY et al, 2014, p. 401)
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Isso significa dizer que os seres humanos realizam trabalho™®, ou seja, criam e
reproduzem a sua existéncia na préatica diaria, ao respirar, ao buscar alimentos, abrigo, amor,
etc. Fazem isto transformando a natureza, agindo sobre ela de forma consciente, buscando
satisfazer as suas necessidades. Este intercambio do ser humano com a natureza produz o
desenvolvimento social.

Vale ressaltar, com base nessa compreensdo do conceito de trabalho, que o ser
humano difere-se dos demais animais pelas especificidades de produzir conscientemente
produtos para satisfazer as suas necessidades. Portanto, a acdo humana ndo € determinada
somente por fatores biolégicos, mas acontece principalmente pela incorporacdo das
experiéncias e dos conhecimentos que foram produzidos e transmitidos de geragdo para
geracdo. Portanto, o desenvolvimento humano nao leva em consideracdo apenas a producao
de instrumentos, artefatos e produtos materiais, mas, também, a criacdo de ideias
(conhecimentos, valores, crencas) e mecanismos para sua elaboracdo (planejamentos,
desenvolvimento do pensamento, raciocinio).

Nesse sentido, Martins (2015, p. 28-30) advoga que foi a partir das transformacdes
ocorridas no organismo humano e na sociedade, pela complexificacdo do trabalho social, que
0s seres humanos superaram historicamente a condicdo puramente bioldgica. Entdo, desta
forma, para se humanizar e se inserir socialmente os seres humanos precisam se apropriar dos
signos** sociais que permitem com que eles se orientem na realidade.

O conhecimento humano, na perspectiva historica, em suas diferentes formas (senso
comum, cientifico, teoldgico, filoséfico, estético), exprime as condi¢cdes materiais de um dado
momento histérico. A producdo de conhecimentos, portanto, depende do grau de
desenvolvimento da contradicdo entre as relacdes de producéo e as forcas produtivas™ nos
diversos modos de producdo (comuna primitiva, escravagista, feudal, capitalista). O grau de
desenvolvimento da contradicdo entre as forgas produtivas e as relacdes de producdo forma,
portanto, a base estrutural da sociedade em que se sustenta a producdo de conhecimentos.
Nesse sentido, concordamos com o que afirma Marx (2008, p.41-42) quando advoga que “O

modo de produc¢do da vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual

'° para Marx (2013), o trabalho, do ponto de vista ontolégico, é elemento central na construcéo do ser social.
Esse, por sua vez, difere-se do trabalho abstrato, gerador de valor de troca, que é produto de uma formacéo social
histérica, 0 modo de producéo capitalista. Salientamos ao leitor que esse duplo carater do trabalho formam uma
unidade dialética e que, portanto, ndo se fragmentam na realidade concreta.

! Segundo Martins (2015), os signos sdo objetos dotados de significagdes que permite ao sujeito mediacao entre
a sua atividade psicoldgica e a realidade objetiva.

'? S&0 0s meios de producdo, instrumentos de produgdo, forca de trabalho humano, grau de desenvolvimento
técnico e do conhecimento do ser humano.
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em geral. N&o € a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas, pelo contrario, 0 seu
ser social ¢ que determina a sua consciéncia”.

Entdo, compreender o desenvolvimento da ciéncia e sua relagdo com o
desenvolvimento humano requer partimos da analise do desenvolvimento do proprio ser
humano e suas condi¢cbes matérias de producdo e reproducdo da vida e ndo de sua
subjetividade, pois, 0 conhecimento € inato ao ser humano e é produto da relacdo dele com a
natureza, tendo em vista a superacdo de necessidades sociais concretas. Portanto, o
conhecimento é um produto histdérico da humanidade e ndo nasce com o ser humano.

Nesse sentido, 0 ser humano so se tornou ser social com os progressos da humanidade
ao longo do processo historico. Anterior a isso, a espécie humana ndo era mais do que seres
genéricos, tribais, ou seja, ndo passavam de animais de rebanho. As diversas fases de
desenvolvimento gradual do ser humano correspondem aos diversos estagios de evolucdo da
historia. Na medida em que h& evolugdo, acontece o afastamento da unidade original da forma
especifica de comunidade tribal e das relacdes de producdo correspondente a ela, ou seja, em
outras palavras, cada fase representa passos ha evolucdo da propriedade privada.
Considerando isto, Marx diferencia quatro fases analiticas dessa evolucdo, embora nao

cronoldgica, a saber:

A primeira é a propriedade comunal direta, como no sistema oriental e, em
forma modificada, no eslavo. Nenhum deles, a0 que parece, pode ser
considerado sociedade de classes plenamente constituidas. A segunda é a
propriedade comunal que perdura como substrato do que ja € um sistema
contraditorio, de classe, como nas formas germanica e antiga. A terceira
etapa surge, de acordo com a argumentacdo de Marx, ndo tanto como
resultado da evolucdo propriamente dita do feudalismo, mas através do
advento da manufatura artesanal em que o artesdo independente
(corporativamente organizado em guildas) ja representava uma forma muito
mais individual de controle sobre os meios de producéo e, na verdade, do
consumo — o que lhe permitird viver engquanto produz (...) A quarta etapa é
aquela em que surge o proletariado, o que vale dizer é aquela na qual a
exploracdo ndo mais ocorre na forma grosseira da apropriacdo de homens —
COMO escravos ou servos — mas na da apropriagdo do trabalho [...]. (MARX,
1964, p. 38-39)

Essa sintética analise apresentada por Marx corresponde a um esquema de etapas
historicas relativas ao desenvolvimento das relacdes de producdo e das forcas produtivas (no
gual se insere a ciéncia). Nesse processo de desenvolvimento da humanidade, a ciéncia tem
um papel fundamental na medida em que corrobora com progressos técnicos no que diz

respeito a producdo e, também, na ampliacdo e aprofundamento da compreensdo humana
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sobre a realidade. Exporemos com mais detalhes os referidos esquemas, considerando o papel
da ciéncia nesse processo.

Segundo Andery et al (2014, p.19-21), as primeiras tentativas do ser humano de
conhecer racionalmente o mundo foi nas sociedades primitivas™. Naquele contexto, 0 modo
de producdo era organizado apenas para garantir 0 consumo necessario a sobrevivéncia da
tribo (ou grupo), sem producOes de excedentes. Desta forma, conforme assinala Marx (1964,
p.66-67), o primeiro pressuposto desta formacdo econdmica inicial € uma comunidade
humana que surge a partir da evolugdo espontanea: “a familia, a tribo formada pela ampliagao
da familia ou pelos casamentos entre familias, combinagdo de tribo”. A vida némade* é a
primeira forma de sobrevivéncia, sendo essa condi¢do prévia para a apropriacdo temporéria
do solo. A terra proporcionava 0s meios e 0s objetos do trabalho, além de servir como
localizagdo, a base da comunidade, sendo a relacdo do homem com a terra ainda ingénua
naquele momento. Porém, constitui-se como primeiro passo para apropriacdo das condigdes
objetivas de vida e de atividade (atividade de pastores, cacadores, agricultores, etc.) que
garantem producdo e reproducdo da vida e lhe dao expressdo material.

Destarte, ainda que em épocas primitivas, via de regra, as relagdes de producdo néo se
pautavam pela exploracdo de um ser humano por outro. Tudo que se produzia a partir do
trabalho coletivo era socializado entre todos os membros da comunidade ou tribo. Dessa
maneira, as comunidades ou tribos sobreviviam da manufatura e da agricultura, de forma
completamente autossuficiente, ja que existiam as condi¢bes de producdo e reproducdo da
vida a partir do trabalho coletivo na terra. Fato este que, inclusive, permitiu a producéo de
excedentes, producdo que ultrapassava as necessidades imediatas do grupo, em funcdo do
desenvolvimento das técnicas e utensilios que acontecia no préprio processo de trabalho.

Na medida em que ocorria 0 desenvolvimento das forcas produtivas, as relacbes de
producdo se alteravam e com isso uma nova forma de divisdo do trabalho aparecia. Nesta
nova forma, “a divisdo se organizava entre produtores € os que organizavam a producao”
Com essa especializacéo, a producdo deixava de ser hegemonicamente coletiva e tornava-se
cada vez mais individualizada, “baseada na propriedade privada, levando a trocas e, pouco a
pouco, & produgdo mercantil” (ANDERY ET AL, 2014 p.20).

Em linhas gerais, conforme pensamento de Marx (1964, p. 68), parte do trabalho
excedente era destinado ao tributo que se pagava a autoridade, que exercia seu poder de forma

 Podemos dizer que a sociedade primitiva corresponde ao que Marx (1964) chama de comunidade tribal.
* Na qual as tribos néo se estabeleciam em um local fixo. Aproveitavam-se do que podiam extrair em um local e
logo seguiam para outro.
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arbitraria, como forma de pagamento dos custos da comunidade (custos com as guerras,
servicos religiosos, etc.) e a outra parte eram destinadas para a divindade tribal, imaginéria.
N&o obstante, nessa época, também, as comunidades que detinham um maior
desenvolvimento de forcas produtivas comecaram a dominar comunidades menores. As
cidades propriamente ditas surgem ao lado de aldeias em que o comercio exterior era
favoravel, ou nos locais em que os chefes de Estado e seus aliados trocavam produtos
excedentes por trabalho. Essa mudanca nas relac6es de producao social abriu precedente para
a transicdo do modo de producdo comunal para 0 modo de producédo escravagista, baseado na
serviddo involuntaria. O dominio dos senhores, mesmo que de forma primitiva, surge nessa
fase em comunidades Romenas e Eslavas.

Nesse sentido, o desenvolvimento associado ao escravismo & um fator fundamental
para 0 entendimento da civilizacdo Grega e, portanto, do pensamento filoséfico-cientifico da
época. Andery et. al. (2014, p. 23- 129) destacam quatro periodos distintos da histdria do
pensamento Grego, a saber: homérico (séculos XII-VIII a. C), Arcaico (século VII-VI a. C),
classico (séculos XI1I-VIII a. C) e helenistico (século 1V- 1l a. C). Exporemos uma breve
sintese desses periodos por entender que eles foram fundamentais para o desenvolvimento
humano e da ciéncia.

Em linhas gerais, o periodo homérico foi marcado pela ocupacao das primeiras tribos
gregas-aqueas na Grécia continental e, por consequéncia, o surgimento da civilizacdo
micénica. A civilizacdo micénica baseava-se, basicamente, na agricultura, no artesanato e na
utilizacdo do bronze. Era dirigida pela nobreza (por um rei), que tinha como brago direito o
poder militar e que enriquecia através do saque e posse de terras. Portanto, era em torno dos
ditames do palacio que girava toda organizacdo da sociedade. Ndo obstante, a escrita
desempenhava um papel de destaque na medida em que servia para fiscalizagdo,
regulamentacédo e controle da vida econdmica e social. No campo, a atividade rural, que era
organizada nos génes™, mantinha certa independéncia do pal4cio. Mas, no entanto, o
pagamento de tributos era obrigatdrio.

Aproximadamente em 1200 a. C, os dérios, outro grupo grego passaram a ocupar'®
também a Grécia continental, o Peloponeso e as ilhas do mar Ergeu. Esse fato foi o grande
marco que delimitou o inicio do periodo homérico. Os Dorios se organizavam em génes. Com

0 dominio dos Dorios, a civilizagdo micénica na serviddo coletiva, por consequéncia, foi

> Eram uma espécie de clas ou grandes familias. Cada géne era chefiado pelo homem mais velho e o poder era
passado do pai para o filho primogénito.

'® Umas das consequéncias dessa ocupagéo foi o inicio do processo de colonizagdo com a formagéo de colénias
na Asia menor.
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organizada em forma de Géne e as tribos passaram a predominar'’. Com o desaparecimento
da estrutura palaciana, a escrita também desapareceu. Mas, no entanto, os Dérios trouxeram
importantes conhecimentos técnicos sobre o uso do ferro. “A difusdo do uso do novo metal
implicou no aprimoramento das armas de guerras e uma grande expansdo das forcas
produtivas dos instrumentos de trabalho agricola e o desenvolvimento do artesanato”
(ANDERY ET AL, 2014, p.24).

A unido das diversas génes, fatrias e tribos fizeram surgir as cidades. Nelas existiam
individuos dos mais diversos grupos sociais como aristocratas, trabalhadores liberais,
artesdes, trabalhadores sem terra e pequenos proprietarios. Nessa nova forma de organizacao,
a partir das cidades gregas, surge a polis™.

A instituicdo da polis foi determinante para o avanco cientifico e desenvolvimento
humano da época. Conforme Vernant (apud ANDERY ET AL, 2014, p. 26), nesse momento
historico a escrita reaparece, mas, no entanto, sem que esta esteja apenas vinculada ao
aparelho administrativo (ao Palacio como era na civilizagdo micénica) tonando-se muito mais
publica; outra mudanca fundamental foi ampliacdo da democracia por conta dos mecanismos
politicos de tomada de decisdes.

Ainda que efetivamente essas caracteristicas tenham sido desenvolvidas plenamente
bem depois, é nitido que nesse periodo ha uma ampliacdo dos direitos civis e do acesso ao
conhecimento, valores e formas de raciocinio, possibilitando uma maior participagdo critica
dos seres humanos nos debates acerca das questdes sociais e politica.

No periodo Arcaico, ha um desenvolvimento da polis, cujas principais mudancas que
destacamos, a partir de Andery et al (2014, p. 33- 35), foram: 1. Aprofundamento da
desigualdade social por conta do aumento do poder da aristocracia fundiaria (que ja era classe
dominante) e, principalmente, de uma classe de comerciante (indicios da classe burguesa
nascente) e empobrecimento de grupos sociais que constituiam, nas cidades, a plebe
(pequenos artesdes, trabalhadores e marinheiros) e de pequenos proprietarios de terras; 2. A
introdugdo do sistema monetério; 3. A organizacdo politica das classes intermediarias
(pequenos proprietarios, trabalhadores livres e artesdes) em funcdo das diferencas de
interesses econdmicos em relacdo as classes dominantes; 4. Aprofundamento das nogdes de

cidadania e democracia.

" A organizacéo politica sofreu transformagdes. As decisdes politicas e econdmicas que eram feitas pelo Rei
passaram a ser determinadas pela aristocracia, através da Agora - uma espécie de praca publica em que os
cidadaos das cidades debatiam seus problemas politicos e econdmicos para 0 encaminhamento de decisdes.

'® Espécie de cidades que centralizavam suas decisdes em conselhos formados pelos chefes das géne e fatrias,
sendo que as decisdes mais importantes eram tomadas em assembleias com a participacdo de todos os cidad&os.
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Diante dessa complexificacdo da realidade objetiva da vida na pdlis, a capacidade de
abstracdo do ser humano grego tornava-se mais apurada, pois, agora, principalmente com a
nocdo aprofundada de cidadania, de democracia e complexificacdo das relagdes sociais, ele
era capaz de distinguir o que era a sociedade, a natureza, o proprio ser humano e o divino; a
introdugdo do sistema monetario também foi outro fato que corroborou para o
desenvolvimento do pensamento tedrico do ser humano grego, pois 0 uso da moeda exigia a
abstracdo; outro elemento que se altera, em funcdo da ampliacdo dos mecanismos de
participacdo democratica nas decisdes politicas, € a capacidade de associar o conhecimento
com as discussdes, com divergéncias e debates, fato que era impossivel no periodo em que
havia o predominio do conhecimento mitico. Portanto, o desenvolvimento da polis criou as
condicdes objetivas para superacdo do conhecimento mitico pelo saber racionalmente
elaborado.

Sendo assim, o periodo classico foi uma época marcada pela efervescéncia politica e
cultural. Notadamente, foi o periodo de &pice no desenvolvimento da filosofia, da arte e da
ciéncia na civilizacdo grega antiga, principalmente na cidade de Atenas, porque o0
desenvolvimento das po6lis ndo era homogéneo.

Em termos de caracteristicas, a propriedade de terra era o principal meio de producao,
“assim como em toda historia antiga classica” (MARX, 1964, p.74). O modo de produgéo
vigente era o escravagista e, em funcdo disso, o trabalho manual era desprezado pelos
cidaddos. A predominancia era de pequenos proprietarios de terra, que trabalhavam com suas
familias, auxiliados por um ou dois escravos. Em termos gerais, a economia era baseada na
importagdo, exportacbes de produtos (incluindo escravos que eram tratados como
mercadoria), producdo de prata e apropriacdo dos tributos de outras cidades que pagavam
pelos servicos de protecdo.

No que diz respeito a producdo do conhecimento, esse periodo foi marcado pelo
destaque de trés pensadores, a saber: Sécrates, Platdo e Aristoteles. Todos eles influenciaram
o desenvolvimento da filosofia e da ciéncia. Em contraposicdo ao pensamento Jonico, que
entendia ser a natureza fisica a centralidade dos processos investigativos, Socrates, Platdo e
Aristételes concebiam o ser humano como centro de suas indaga¢des. Em comum, todos eles
buscavam formas de acdo que permitisse 0 ser humano produzir conhecimento e, também,
fizeram proposicdes de métodos para isso.

Destarte, com as contribuicbes dos estudos de Socrates, Platdo e Aristoteles,
principalmente, a filosofia passou a ter importancia na sociedade e a fungéo social de formar

0s cidaddos para construgdo de uma cidade mais justa. Prova disso foi a fundacdo de
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instituicOes particulares (escolas) para transmitir e produzir conhecimentos por diferentes
concepgdes metodologicas e prioridades.

O final do periodo classico foi marcado por guerras, entre varias Cidades-Estados, pela
hegemonia territorial entre macedbnicos e gregos e internamente entre os partidos
Democratico e Aristocratico. Nesse contexto, os macedénicos conseguiram estabelecer o seu
dominio sobre os gregos e constituir o seu império. Esse fato provocou transformacbes

significativas nas caracteristicas da civilizacao grega através da:

[...] centralizacdo do poder em torno do monarca, que tomava decisdes e
garantia a ordem [..]. Sua expansdo levou a criacdo de novos centros
administrativos e econémico e a fundacdo de novas cidades, como
Alexandria, que gradualmente passaram a ocupar um papel relevante
também dos pontos de vista cultural e politico. (ANDERY et al, 2014, p. 97)

Apesar da descaracterizacao politica da polis, se manteve a organizacdo administrativa
e econdmica. E, vale ressaltar, conforme advoga Andery et al (2014, p. 98), no periodo
helenistico, o0 dominio maced6nico sobre a Grécia fez com que houvesse a fusdo da cultura
grega com a cultura oriental. Era a primeira vez na historia que ciéncia e filosofia separavam-
se.

Nesse sentido, além do desenvolvimento da filosofia, houve uma especializacdo das
formas de organizacéo do trabalho cientifico. O Estado passou a manter instituicdes voltadas
especificamente para o estudo e a pesquisa, colocando a disposicdo de pesquisadores a
infraestrutura necessaria, o que possibilitou a producdo de um conjunto de conhecimentos
cientificos.

Deste modo, destacamos 0 Museu de Alexandria que foi um importante centro de
pesquisa do império maceddnico e que promoveu um conjunto de avangos na ciéncia, na
literatura e na medicina, gerando a difusdo, por todo império, do conhecimento produzido e
provocando um intercdmbio cultural jamais visto. Cabe observar que, pela primeira vez na
historia, o Estado oferecia condi¢bes necessarias, através do financiamento de uma institui¢do
de pesquisa, para a producdo do conhecimento cientifico.

O conhecimento produzido no Museu centrava-se sobre a investigagdo das ciéncias da
natureza. Mas, porém, “o trabalho de investiga¢do desenvolvido no Museu, a0 mesmo tempo
em que desenvolveu procedimentos empiricos de investigacdo, como a observacdo e a
experimentacdo, manteve a valorizagdo do ideal do conhecimento abstrato e a nogdo”
(ANDERY ET AL, 2014, p. 125).
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Vale ressaltar que a organizacdo da producdo do conhecimento se dava a partir dos
interesses da Aristocracia que administrava império macedonico. Isso ficava evidente na
medida em que grande parte das teorias e explicacdes formuladas no Museu dava origem a
técnicas de execucao de ritos religiosos, corroborando, assim, para a manutencao da ideologia
religiosa dominante.

Apb6s um periodo de apogeu, o Museu entrou em decadéncia, o Estado deixou de
patrocina-lo, a biblioteca foi incendiada e grande parte do conhecimento ali produzido bem
como as possibilidades de producdo a partir do conhecimento ja elaborado se perdeu. Esses
fatos custaram muito caro para a humanidade. Certamente, em funcéo do declinio do Museu,
0s avangos cientificos da época foram comprometidos.

Ante 0 exposto, em sintese, foi na civilizacdo grega antiga que o ser humano, apesar
das distingbes de cada periodo desta época, comecou a busca para dar explicacdes racionais
sobre os fendmenos da realidade em contraposicdo ao pensamento mitico®®.

Ao trilharmos o olhar para histéria da ciéncia, como caminho para compreendé-la
atualmente, sustentamos que € necessario levar em consideracdo as condi¢fes concretas que
condicionam a producdo do conhecimento. Portanto, consideramos que, em qualquer periodo
historico, apesar da ciéncia manter uma autonomia relativa em relacdo ao modo de producéo,
0 grau de desenvolvimento das forcas produtivas e as relagfes de producdo e reproducdo da
vida correspondente ao periodo historico, em ultima instancia, determinou o desenvolvimento
da producdo do conhecimento cientifico da época. Sendo assim, ndo € a ciéncia (em ultima
instancia) que determina o desenvolvimento humano, mas, ao contrario, € o desenvolvimento
das forcas produtivas e das relagdes de producdo que determinam o desenvolvimento da
ciéncia. Feito essas ponderagdes, na proxima se¢do, iremos discutir a incorporagdo e o papel

da ciéncia nos processos produtivos do modo de producéo capitalista.
2.2 A CIENCIA COMO FORCA PRODUTIVA DO CAPITAL

A incorporacdo da ciéncia nos processos produtivos ndo se deu de forma rapida e sem
contradicOes. Portanto, nesse sentido, explicitaremos os elementos que nos permite pensar tal
processo no periodo feudal, na transicdo para o0 modo de producéo capitalista e no momento
em que a ciéncia passa a integrar o complexo de forca produtiva do trabalho social.

¥ Segundo Andery et al (2014, p.20), o pensamento mitico tem fundamento em narrativas que pretendem
explicar a realidade, por meio de forcas e seres considerados superiores aos humanos, sem que tal narrativa seja
questionada ou criticada, sendo ela apenas objeto de crenca.
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. O grau de desenvolvimento da produgéo de conhecimentos, como se constatou na
secdo anterior, depende da evolugéo das forgas produtivas nos diversos modos de produgéo
(comuna primitiva, escravagista, feudal, capitalista). Destarte, compreendemos forca
produtiva engquanto uma categoria que indica o conjunto de capacidades técnicas, de
instrumentos, meios de produgdo, modo como os trabalhadores desenvolvem o intercambio
em sua atividade e conhecimentos através do qual os seres humanos produzem/reproduzem a
sua propria existéncia.

Portanto, a ciéncia, sendo um tipo de conhecimento especifico, € uma das
determinacbes essenciais do modo de producgdo capitalista. SO nessa formacdo social em
especifico ela adquire um destaque jamais visto na histdria, passando a fazer parte do
conjunto de complexos que os seres humanos se apropriam para produzir/reproduzir a sua
existéncia de maneira substancial.

Anterior a esse processo, todo o conhecimento humano existia em forma de
experiéncias empiricas que eram transmitidas de geracdo em geracdo, mas, no entanto, de
maneira bastante imperfeita. Portanto, “0s conhecimentos, seus componentes, estavam muito
além de um reflexo profundo e multilateral da natureza das coisas, ndo se discerniam pela
exatiddo e autenticidade, referiam-se ao circulo bastante restrito de fenGmenos e a par com o
conhecimento existentes haviam também fic¢des, carentes de aplicacdo pratica”. (KOPNIN,
1972, p.26)

Os conhecimentos produzidos, entdo, cariciam de uma sistematizacdo que permitisse a
sua producdo com métodos mais rigorosos, baseado na realidade objetiva. 1sso ocorria porque
nas formacbes econdmicas pré-capitalistas o trabalho manual era bastante desvalorizado.
Nesse sentido, 0s proprios modos de producdo pré-capitalista era fator que determinava a ndo
incorporacdo da ciéncia nos processos produtivos.

Com a crise do Império Romano nos séculos Il e 1V, abriu-se uma época de grandes

transformacdes na base do modo de producéo escravagista:

Nesses séculos, com a interrupcdo da politica expansionista, a mdo de obra
escrava, base da economia romana, torna-se dispendiosa e escassa. Tendo
por base o escravismo, cai a producao agricola e artesanal, diminuido o fluxo
comercial. O empobrecimento dos pequenos proprietario de terras, ja em
minoria devido a concentracdo de terras nas maos de poucos, torna-se maior
razdo dos impostos cobrado pelo Estado, e 0 empobrecimento da populagdo
reflete-se nas revoltas sociais internas que assolam a sociedade romana.
Todos esses contribuem para instabilidade do Estado romano e o
enfraquecimento do seu poder. As condi¢des estavam criadas: os grandes
proprietarios vdo se tornando cada vez mais autossuficientes e
independentes. (ANDERY et al., 2014, p. 135)
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Neste contexto, com as constantes ameacas de conflitos nas cidades, ha um processo
de ruralizacdo, ou seja, deslocamento (quer seja de forma pacifica ou belicosa) dos grandes
proprietarios das cidades para propriedades de terra. Essa invasdao dos povos denominados
“barbaros” (povos germanicos) estabelece as bases para a constituicdo dos reinos romano-
germanico. Nesse processo, a terra passa a ter um lugar central para producdo e a
sobrevivéncia dos individuos. Os grandes proprietarios passam a arrendar parte de suas terras
aos colonos, que passam a ser servos e sobreviver a custa do seu trabalho em terras de outrem.
Se no modo de producdo escravagista a principal forma de dominacao se dava a partir das
imposicdes dos Estados nas cidades, nessa nova maneira de organizacdo da producdo a forma
de dependéncia predominante é estabelecida entre o senhor feudal, vassalos?® e os servos que
recebiam parte das terras do feudo, mas que ficavam obrigados a prestar servicos como, por
exemplo, a talha?".

A partir dai, abre-se um periodo de mudancas estruturais nas rela¢fes de producdo. No
modo de producédo feudalista, segundo Marx (1964, p.95-96), 0s servicos pessoais prestados
pelos servos aos proprietarios de terra constituiam, na esséncia, a maneira de existéncia dos
senhores feudais, que ndo mais trabalhavam, mas, que, além da propriedade da terra, se
apropriavam da forca de trabalho do servo. Além disso, (e essa € uma diferenca fundamental
entre as relacBes de producdo capitalista e feudal) os servos trabalhadores eram proprietéario
dos instrumentos de trabalho, dominavam e controlavam as formas de produzir. Essa relagdo
Unica que se estabelece entre o sujeito que trabalha com os instrumentos de producdo faz dele,
de maneira contraditdria, um proprietario que trabalha.

O processo de fragmentacdo e autossuficiéncia territorial, bem como o
estabelecimento de relacGes pessoais, ird caracterizar o feudalismo no ocidente. Nesse
contexto, segundo Andery et al (2014, p.138), a caracteristica do modo de producéo feudal,
dos século V a X, é fundamental para compreender a insuficiéncia de avancos nos
conhecimentos técnicos e cientificos. Os poucos avangos do periodo se deram a partir de
desenvolvimentos técnicos, voltados para area agricola, como o aperfeicoamento de
instrumentos, a rotacdo trienal de terra e a expansdo dos moinhos de &gua.

Depois de cinco seculos de estagnacdo no que diz respeito ao desenvolvimento do

conhecimento cientifico, a partir do século X, algumas mudanc¢as quantitativas ocorrem, no

?° Espécie companheiros de guerra dos senhores feudais. Os vassalos Recebiam terras e até mesmo castelo e em
troca oferecia protecdo militar e fidelidade absoluta ao senhor feudal.

?1 O servo era obrigado a passar metade do que ele conseguia produzir para senhor feudal, ou seja, se 0 servo
produzisse 10 kg de tomate, deveria pagar ao senhor feudal 5 kg do referido produto.
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ambito do modo de producdo feudal, que comegaram a dar base para estruturacdo de novo
modo de producdo e, consequentemente, outro posicionamento da ciéncia em relagdo aos
processos de producdo material e intelectual da sociedade.

Nesta época, comecou a ocorrer um processo de descentralizacdo da producéo no
campo em detrimento do desenvolvimento do comércio e a retomada do protagonismo das

cidades, como explica Andery et al (2014):

A partir do século XI, as condi¢cbes da sociedade feudal s&o outras: a
intensificagdo do comércio, o crescimento das cidades, o aumento
populacional e o contato com civilizacdes orientais — quer por meio do
comercio, quer por meio de Ceuzadas — caracterizam uma mudanga em
relagdo ao periodo anterior. Neste contexto, existe estimulos & producéo de
inovacdes técnicas, bem como a incorporagdo de inovagBes proveniente de
outros povos. Nesse estagio em que se encontra 0 modo de produgdo feudal,
destaca-se a influéncia oriental em relacdo as inovagdes incorporadas, as
quais contribuiram para transformacdes ocorridas na Europa ocidental no
que diz respeito ao incremento da produgdo e do comércio. (ANDERY ET
AL, 2014, p. 140)

E nitidamente verificavel o comeco de uma mudanca de um modo de producéo para
outro. Tal mudanca decorre quando ha uma transformacdo radical nas relacdes de producgéo
proveniente do aumento do grau de desenvolvimento das forcas produtivas, ou seja, quando o
tipo de relacdo estabelecida para produzir os meios de subsisténcia entra em contradi¢cdo com
0 grau de desenvolvimento do conhecimento cientifico, aprimoramento técnico para produzir,
aperfeicoamento nos meios e instrumentos de producéo.

Concretamente, 0s processos historicos que se desdobraram na dissolucéo das relacdes
de producédo feudal e edificacdo do modo de producdo capitalista sdo destacados por Marx
(1964) nos seguintes termos:

A dissolucdo do relacionamento servil que liga o trabalhador ao solo e ao
senhor do solo, mas, de fato, presume sua propriedade dos meios de
subsisténcia (que corresponde, na verdade, a sua separacdo do solo); a
dissolugdo das relagdes de propriedade que fazem dele um “yeaman”,
pequeno proprietario de terras ou arrendatario (colonus) livre e que trabalha,
ou um camponés livre; a dissolucdo das relagbes corporativistas que
pressupdem a propriedade do trabalhador quanto aos instrumentos de
producdo e ao trabalho em si, como fonte de propriedade, mas como a
prépria propriedade; também, a dissolucdo das rela¢fes de clientela em seus
diversos tipos, em que nao-proprietarios figuram como co-consumidores do
excedente de produto no séquito do seus senhores e, em troca, usam sua
libré, participam de seus conflitos, realizam atos reais ou imaginarios de
servigo pessoal, etc. (MARX, 1964, p. 98)

Destarte, a dissolucdo das relacbes de producéo feudal rescindiu da historia 0s modos

de producdo em que a finalidade predominante € a producédo de valor de uso. Essas mudangas
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abriram a possibilidade da edificagdo de relagdes de produgdo cujo principal objetivo é
produzir valores de troca, ou seja, produzir mercadorias. Para isso, foi necessario a
humanidade avancar no grau de desenvolvimento das suas forcas produtivas, incluindo ai o
conhecimento cientifico.

Esse processo de dissolugéo das relagdes de producgéo feudal transformou uma massa
de individuos em potenciais trabalhadores assalariados, desprovido de meios de producéo,
forcados a vender a sua forca de trabalho em troca de um salario para garantir a propria
subsisténcia; do outro lado, a constituicdo da burguesia como classe hegem®onica, detentora
dos meios de producéo e concentradora de grande quantidade de dinheiro, foram elementos
indispensaveis para edificagdo do modo de producdo capitalista e para o avango das forgas
produtivas nos séculos XVIII e XIX.

Neste contexto, duas grandes revolugbes que mudaram radicalmente a historia da
humanidade marcaram o século XVIII e XIX. Uma delas foi a revolugdo industrial que
ocorreu primeiramente na Inglaterra, no inicio do século XVIII e, posteriormente, na
Alemanha e em outros paises. A outra foi a revolucao politica francesa ocorrida na segunda
metade do século XVIII. Segundo Andery et al (2014, p. 281), as ideias dominantes nesse
periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, principalmente durante o século XVIII
e XIX, foram os ideais basicos®? de liberdade, individualismo e a igualdade que era defendido
pela burguesia, que ainda se embasava na Filosofia Iluminista®® como forma de combate
ideologico ao pensamento mitico e religioso que predominavam nos modos de producédo
anteriores.

Mas, vale destacar, como advoga Hobsbown (1981 apud ANDERY ET AL 2014, p.
290), que a revolucdo industrial ndo dependeu do desenvolvimento cientifico para acontecer.
Inclusive, nem mesmo a produgdo da maquina a vapor, que contribuiu significativamente para
0 processo de industrializacdo, transformou a ciéncia em pressuposto para a ocorréncia da
revolucao industrial. 1sso se deu pelo fato de que os conhecimentos cientificos ja produzidos

anteriormente a revolucdo industrial eram suficientes para dar conta da producdo de maquinas

22 Vale ressaltar que a ideia de liberdade defendida pela burguesia se restringe principalmente aos ideais
propagados pelos economistas classicos ingleses que, como Adam Smith e David Ricardo, pregavam em seus
escritos as ideias liberalistas, defendendo livre-comércio, a livre concorréncia e a suspengdo de todas as
limitagOes & suas proprias atividades comerciais e industriais; a igualdade é apenas formal, perante as leis do
Estado burgués e ndo em termos de condi¢fes materiais; e a fraternidade foi uma bandeira levantada apenas
guando a burguesia se colocava como classe revolucionario.

20 Iluminismo foi um movimento intelectual, que comecou no século XVI11 na Franca, que pregava a razo e a
ciéncia como formas de explicacdo da realidade em superagdo as formas de explicagdo misticas adotadas pelo
Clero e a Aristocracia no modo de producdo feudalista. Fildsofos franceses como Voltaire (1694-1778),
Rousseau (1712-1788), que sofreram influéncia de Newton e Locke, sdo representantes dessa filosofia.
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e inovagdes técnicas no processo de trabalho. Tais inovaces foram bastante modestas e a
producéo das primeiras maquinas, inclusive a maquina a vapor rotativa de Watt (1784), néo
exigiam nenhum refinamento intelectual. Estudos mais aprofundados sobre a teoria da
maquina a vapor s6 foram feitos pds-revolucédo industrial, pelo francés Carnot, na década de
1820.

A substituicdo de bracos operérios pelas maquinas abriu a possibilidade da
incorporacdo da ciéncia nos processos produtivos e alterou as formas da humanidade pensar a
realidade concreta através do surgimento de novas explicacdes filosoficas, cientificas e
métodos de conhecimento da realidade, fator determinante para incorporacdo da ciéncia na
atividade produtiva.

Portanto, embora a revolucdo industrial ndo tivesse sido produto direto do
desenvolvimento cientifico, a incorporacdo da ciéncia nos processos produtivos fez a
inddstria, a producdo e a sociedade se desenvolverem significativamente, o que ndo ocorreu
nas formacBes econdmicas pré-capitalistas. Nesse sentido, Kopnin (1972, p. 29) destaca que
as formas de conhecimento miticas, religiosa e puramente superficiais criavam apenas uma
unidade ficticia do conhecimento, o que dificultava a sua incorporagdo no processo de
producdo material.

As formas de conhecimento idealistas, miticos, religiosos e do senso comum, muita
delas tratadas como verdades absolutas nos modos de producédo pré-capitalista, dificultavam o
relacionamento da ciéncia com atividades produtivas pelo fato das referidas formas de
conhecimento ndo manter correspondéncia com o real concreto de maneira fidedigna, o que
determinava para certos pesquisadores (ja naquela época), inclusive, a formulacdes de
pseudoproblemas. No entanto, esse fato é atribuido justamente ao limite histérico-social das
forcas produtivas e das relacdes de producdo que a humanidade tinha e, também, porque a
ciéncia ndo era necessaria ao desenvolvimento técnico nas formacdes econémicas pré-
capitalistas.

A medida que o capitalismo vai avancando, vao surgindo problemas concretos que
lancam cada vez mais desafios para ciéncia responder. Segundo Bernal (Apud ANDERY et al
,2014, p. 291), a revolucdo industrial aumentou a atividade cientifica e tornou o conhecimento
técnico dependente do desenvolvimento cientifico e intimamente relacionado a atividade
produtiva. Portanto, se nos séculos XVII as respostas cientificas aos problemas foram dadas
utilizando novos métodos experimentais e matematicos, a partir do século XVIII os cientistas
iriam solucionar, por esses mesmos métodos, problemas que jamais 0s gregos sonhariam em

resolver e ainda elevariam a ciéncia em um dos principais elementos das forcas produtiva do
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trabalho social que, particularmente no modo de producgdo capitalista, se expressa também
como forga produtiva do capital, portanto, uma mercadoria. A titulo de exemplo, na década de
1780, podemos citar os avancos na aplicacdo da quimica ligada a pratica de laboratorio para
satisfacdo das necessidades da industria; aplicacdo da geologia que se ligava a construcéo de
estradas de ferro e canais para o comercio de mercadorias; a fundagdo de sociedades
cientificas para incentivar o progresso a ciéncia®*e, com isso, a profissionalizacéo da atividade
cientifica. Tal processo elevou a ciéncia a um patamar jamais experimentado na historia,
desenvolvendo-se com mais énfase a partir do século XX.

Enquanto forga produtiva do capital, de acordo com Alves (2007, p.281), a ciéncia
corrobora com processo de valorizacdo de extracdo da mais-valia® relativa quando aumenta a
produtividade através do desenvolvimento tecnoldgico dos meios de producao e, também, via
incremento das forcas produtivas provocando a extenséo do tempo de trabalho excedente® no
processo produtivo.

Nesse sentido, expressando em sua forma de forca produtiva do capital, a ciéncia é
colocada em um patamar de ser um meio mais eficaz para producdo do excedente econdmico
e com isso perde a sua independéncia das determinagdes do modo de producdo capitalista,
passando a ser instrumento para atender os interesses da classe burguesa. Por outro lado e de
maneira inversa, ndo se pode negar a ciéncia enquanto instrumento que contribui para resolver
problemas sociais que aflige a humanidade, satisfazer as necessidades concretas dos seres
humanos?®’, servir para conhecimento da realidade concreta e superacéo das contradicdes do

modo de producéo capitalista.

** Segundo Andery et al (2014, p. 291-292), a sociedade Lunar (1780), Deustcher Natuforscher versammlung
(1822) e a The British Association for Advancement of Science (1831) sdo exemplos.

%> Segundo Marx (2013, p.577-587), é obtencéo de valor excedente por meio do aumento da jornada de trabalho
(mais-valia absoluta) ou por meio da produtividade do trabalho a partir do desenvolvimento tecnolégico (mais-
valia relativa).

26 Suponhamos que um trabalhador trabalhe em uma jornada de trabalho diaria de 8 horas em uma fabrica de
producdo de mesas. Suponhamos que em 5 horas de trabalho o trabalhador consegue produzir uma quantidade de
mercadorias que, ap0s convertidas em dinheiro, dé para custear a sua sobrevivéncia (moradia, alimentacao,
vestimentas, etc.). A esse trabalho Marx denomina de trabalho necessério. As outras 3 horas de trabalho em que
o trabalhador tem que permanecer trabalhando devido as leis trabalhistas e o contrato celebrado com os patréo é
denominado de trabalho excedente. S&o essas horas de trabalho excedente ndo pago que garantem a extragdo de
mais-valia do trabalho. A extensdo da produtividade através do implemento da ciéncia e avancos tecnoldgicos
nos processos produtivos aumenta o trabalho excedente na medida em que se gasta menos tempo para produzir
as mercadorias.

2 Podemos citar a descoberta do Raio X, pelo fisico alemdo Wilheelm Conrad Rontgen, em 1895, que foi passo
inicial para o desenvolvimento de equipamentos como os de tomografias e ressonancia magnética. Esses
equipamentos melhoram substancialmente o diagnéstico de doenga e a avaliagdo médica. Outro exemplo foram
as descobertas de Santos Dummont, um aviador brasileiro, que criou vérias inven¢es importantes para aviagdo
mundial como, por exemplo, o baldo a base de nitrogénio, diversos dirigiveis e sua invencdo mais famosa que foi
0 14 bis, avido em que Santos Dumont fez o primeiro voo a bordo para uma plateia de cerca de 1.000 pessoas, na
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Destarte, Morschbacher (2016, p.34) advoga que no momento histérico atual, em que
a humanidade perpassa por diversas crises e guerras imperialistas, a ciéncia serve tanto aos
interesses da burguesia como também de instrumento para supera¢do do modo de producéo
capitalista através da producdo de conhecimentos gradativamente mais concreto da realidade.
Esse duplo carater da ciéncia se expressa de forma inseparavel e é, portanto, uma contradi¢do
constitutiva da propria ciéncia no modo de producéo capitalista.

Dessa maneira, negar o importante papel que a ciéncia tem para humanizacdo dos
seres humanos, por meio do trabalho educativo, € um equivoco. Com base em Martins (2015,
p. 310-315), a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos seres humanos permite aos
individuos ascender da visdo sincrética que predominantemente ele tem da sociedade para
uma visdo sintética, possibilitando ainda o desenvolvimento de comportamentos complexos
culturalmente formados e o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas, elementos
imprescindiveis para que os individuos possam ser sujeitos no movimento da historia e ndo
sujeitados.

Por outro lado, na atual fase desenvolvimento do capitalismo, o imperialismo?®,
Morschbacher (2016, p. 34-35), destaca trés topicos que permitem exemplificar de que forma
a ciéncia, incorporada na atividade produtiva, serve aos interesses do capital: a) privatizagdo
da ciéncia com a producdo e apropriacdo do produto do trabalho cientifico pelo setor privado.
Essa tendéncia é expressa no Brasil pelo Plano Nacional de P6s-Graduagdo (PNPG) 2011-
2020, em que se verifica forte articulacdo da pds-graduacdo com o setor do agronegocio e
petrolifero, embora existam pesquisas em quantidade significativamente menor que
contrariam a referida l6gica; b) O emprego da ciéncia nos processos de destruicdo de forgas
produtivas. Com as guerras que sdo inerentes ao modo de producdo capitalista, a industria
bélica passa ser um setor de interesse da burguesa mundial que investe na producdo de

armamento, muni¢des e tecnologia militar para o desenvolvimento da referida inddstria. A

Franca, em 1906. E, por fim, podemos destacar a descoberta da penicilina (o primeiro antibi6tico), pelo escocés
Alexander Flemming, em 1928.

?® Na atual fase do modo de produgdo vigente, que Lénin (2012) na primavera de 1916 caracterizou de
imperialismo, h4 uma crise estrutural. Fundamentalmente, do ponto de vista econémico, essa fase do capitalismo
se caracteriza pela substituicdo da livre concorréncia pelos monopolios, ou seja, a producdo de larga escala e a
concentragdo cada vez maior da riqueza socialmente produzida nas méos dos cartéis bancarios, que dominam a
economia mundial; a fusdo do capital bancério com o capital industrial criando, assim, as oligarquias financeiras;
a exportacdo de capitais, diferentemente da exportacdo de mercadorias, adquire uma importancia particular
muito grande; a formacdo de associagOes internacionais monopolistas de capitalistas, que partilham o mundo
entre si; e a partilha do mundo entre as poténcias capitalistas mais importantes como, por exemplo, os EUA e a

China.
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titulo de exemplo, podemos citar o gasto medio com despesas militares dos Estados Unidos
da América (EUA) e da China, potencias imperialistas que disparadamente mais gastam com
a referida area. Segundo o relatério do Credit Suisse, sobre a globalizacdo, denominado de
The end of globalization or a more multipolar word? (2015)%, cerca de US$ 601 bi sdo
usados anualmente com gastos militar pelos EUA. A China, segunda colocada, gasta US$
216,0 bi; c) privilegio de pesquisas voltadas para ampliagdo da acumulacdo (tais como
voltadas para industria farmacéutica e agronegocio) de capital em detrimento de pesquisa que
buscam corroborar com a melhoria das condi¢cdes de vida dos seres humanos. N&o é casual o
desenvolvimento desigual dos ramos da ciéncia porque determinados segmentos que
contribuem mais diretamente para geracgao de tecnologia e aplicagéo nos processos produtivos
sdo favoritos por meio de melhores recursos e incentivos financeiros.

Embora constituida de contradi¢cBes, 0os avangos na ciéncia que se iniciou ha dois
séculos perduram até os dias atuais. Segundo Kopnin (1976, p. 31), o avanco cientifico é
permanente em extensdo e profundidade e se reinventa e amplia-se a partir de estudos de
novos objetos de estudos e a descobertas de novas propriedades e relagdes. Com isso, 0S
velhos conceitos, paradigmas e doutrinas teodricas sdo substituidos por novos e promovem
modificacbes substanciais na estrutura do conhecimento cientifico, nas teorias cientificas e
nos métodos de apreensdo da realidade.

Portanto, atraves dos nossos estudos a cerca da natureza, especificidade e o papel da
ciéncia para humanidade, concluirmos que é possivel alcancar um patamar superior de
desenvolvimento na ciéncia, através da libertacdo da atividade cientifica do julgo do capital,
em que ela serd integralmente posta para atender exclusivamente as necessidades da
humanidade. Essa conquista ndo acontecera de maneira natural e sem contradi¢cdes, mas
através da forca da classe trabalhadora organizada na luta pela superacdo das contradi¢es do

modo de producéo capitalista.

*® Disponivel em: https://www.sautterinvest.ch/app/download/10128558495/the-end-of-globalization-or-a-more-
multipolar-world-report.pdf?t=1457478435&mobile=1; Acesso em 20 de dezembro de 2018


Disponível%20em:%20https:/www.sautterinvest.ch/app/download/10128558495/the-end-of-globalization-or-a-more-multipolar-world-report.pdf?t=1457478435&mobile=1
Disponível%20em:%20https:/www.sautterinvest.ch/app/download/10128558495/the-end-of-globalization-or-a-more-multipolar-world-report.pdf?t=1457478435&mobile=1

3 O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CIENTIFICO E A LOGICA NA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Nesse capitulo, avancamos para a exposi¢cdo dos instrumentos que deram suporte
tedrico para o desenvolvimento do processo de analise do nosso objeto de investigagdo, assim
COmo expomos 0S Nossos estudos realizados acerca da teoria do conhecimento e dos sistemas
I6gicos que alicercam o pensamento dos professores de educacdo fisica que trabalham em
cursos na referida area, entre 1982 e 2018. Esse momento da pesquisa foi fundamental na
medida em que nos apropriamos de instrumentos do pensamento que possibilitou as analises e

sinteses acerca dos dados coletados.

3.1 ALOGICAE A TEORIA DO CONHECIMENTO

Partimos do entendimento do conhecimento como pratica humana de transpor a
natureza, a realidade objetiva, aquilo que existe fora e independente da consciéncia para
pensamento. E elementar que na nossa vida pratica e cotidiana conhecemos objetos, seres
humanos e outros seres vivos. Ao longo de todo processo histérico da humanidade, como
demostramos no capitulo 2, embasando-se em teorias do conhecimento materialistas e
idealistas, os seres humanos se esforcaram para forjar instrumentos de pensamento que
permitisse-0 conhecer e explicar a natureza, os objetos, os fenbmenos e as leis do pensamento
humano. Assim, 0 conhecimento € construido na relacdo entre 0s seres humanos e a natureza
e, ndo obstante, o alcance da capacidade de se formular teorias e métodos para conhecer a
realidade estd alicercado a base material concreta estabelecida pelo modo de producdo da
vida.

Entdo, em termos filosoficos, consideramos que o conhecimento sempre sera
construido a partir da interacdo reciproca entre sujeito e objeto. Segundo Kopnin (1978, p.51),
a observacdo da referida interacdo é verificavel na prépria atividade pratica dos seres
humanos que, por sua vez, se processa e é dirigida por leis objetivas. Nesse sentido, as leis do
pensamento ndo sdo mais do que o reflexo (ndo mecanico) das leis da natureza na consciéncia
humana.

No entanto, ndo basta somente reconhecer a interacdo entre as leis do pensamento, leis
da natureza e conceber a primazia da matéria sobre 0 pensamento como certos materialistas

fizeram. Os materialistas mecanicistas franceses também reconhecem tal interacdo, mas a
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relacdo entre sujeito e objeto concebida de maneira mecéanica ndo formula a solugdo do
problema do conhecimento.

Na verdade, de acordo com Lefebvre (1983, p. 50-51), o conhecimento em si ndo é um
problema. Precisamente, o conhecimento torna-se um problema, como uma coisa que ndo
pode ser inteligivel, quando se separa ou isola os elementos fundamentais para sua producéo,
a saber: sujeito e objeto. Nesse sentido, sdo as doutrinas metafisicas® que fazem esse
movimento de separar o que é efetivamente interligado, 0 que torna o conhecimento um
problema. Os metafisicos acreditam que o conhecimento das coisas é impossivel por nao
reconhecer a existéncia do mundo exterior, como Berkeley, ou negar o conhecimento da
esséncia das coisas assim como fez Kant. Referéncia entre os filésofos metafisicos, Kant,
colocava questbes de ordem gnosioldgica da seguinte natureza: como € possivel o
conhecimento? Como sujeito encontra o objeto? Como sdo possiveis as ciéncias matematicas
e suas aplicacfes ao real objetivo? De posse da constatacdo que o conhecimento é um fato
pratico, histérico e social, todos os questionamentos elaborado por Kant, no que diz respeito
ao problema do conhecimento, dar lugar a outra questdo colocada por Lefebvre (1983, p.54)

ainda mais fundamental, a saber: como foi possivel a metafisica?

A explicacdo para essa questdo estd na histdria. Nos tempos primitivos, reinaram
algumas convicgbes que perduram até hoje, de certo modo, em algumas teorias do
conhecimento contemporaneas®’. Os primitivos, sem conhecer as leis do mundo real e a
estrutura fisica dele, interpretavam determinados fenémenos psiquicos e fisicos descolados da
realidade. Isso ocorre inclusive com teorias do conhecimento de cunho materialista, como em

Heraclito e Descartes, por exemplo.

Em sua obra, Andery et al (2012) destaca que Heréclito acreditava que o fogo era

responsavel pelo fluir, pelo movimento do mundo e, portanto, era o elemento que regia a lei

%% Nos termos de Lefevre, “a metafisica consiste sempre em uma teoria desligada da pratica, sem unidade e sem

ligagdo direta e consciente com a mesma” (LEFEBVRE, 1983, p.52).

* Segundo Gamboa (2009), uma concepcdo teérica que vem ganhando espaco na pesquisa em educacdo é
perspectiva pés-morderna, fundamentada nos “giros linguisticos”, que por sua vez é fundada numa mesma
matriz, a saber: a reacdo a filosofia analitica, a ldgica forma e a primazia da racionalidade das coisas sobre a
linguagem. As principais caracteristicas desta corrente filosofica sdo a negagdo do conhecimento da totalidade,
dos valores universais, das metanarrativas e dos determinantes econdmicos e materiais. Portanto, rejeitam a ideia
do conhecimento humano alcancar as conexdes estruturais da realidade e as analises causais. Nesse sentido, as
teorias pos-modernas dao énfase na natureza fragmentada do mundo e no relativismo do conhecimento humano.
Autores como Saussure, Barthes, Derrida, Deleuze e Foucault sdo representantes da referida corrente atualmente.
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do universo; Ja Descartes, explicava a mecanica do mundo usando elementos da geometria e
da matematica. As explicagdes mecanicistas da realidade se estendiam até para os sentimentos
humanos. Além disso, Descarte distingue ser de pensamento, caracterizando o corpo de
maneira equivalente aos demais objetos do universo e a alma como esséncia do ser que é

inextensa e indivisivel.

Ambos, tanto Heraclito quanto Descartes, acreditavam na primazia da matéria em
relacdo ao pensamento e na racionalidade do mundo. Mas, assim como 0s metafisicos
idealistas, ndo reconheceram que a relagdo entre o sujeito e os objetos sdo partes do proprio
ser dos seres humanos, ndo havendo a possibilidade de conceber essa interagdo de maneira

dissociada ou fragmentada.

Portanto, coadunando com Lefebvre (1983, p. 53), afirmamos que existem doutrinas
materialistas que também sdo metafisicas assim como todas as doutrinas idealistas. Entéo,
sendo a concepcao gnosiologica o elemento chave de analise das teorias do conhecimento, ser
materialista em si ndo é pressuposto para uma doutrina ndo ser considerada metafisica. Nesse
sentido, com o surgimento da propriedade privada e da divisdo social do trabalho e, portanto,
a separacao entre trabalho manual e intelectual a metafisica fica mais evidente. Assim, por
exemplo, um filésofo, um matematico ou intelectual especializado ignora mais ou menos tudo
que se refere a vida préatica cotidiana e quando agem praticamente, encontra-se em outra

regido de sua consciéncia diversa daquela que se situa quando pensa.

Nesse sentido, durante longos séculos, desde Antiguidade até o mundo moderno,
adentrando também a sociedade vigente, a I6gica formal norteou, de maneira hegeménica, o
pensamento da humanidade. Um dos principais formuladores da l6gica formal foi Aristdteles
que, por sua vez, defendia a falta de contradigdo como critério de verdade do conhecimento.
Por exemplo, se um cientista produzisse uma analise de um fenémeno natural ou social e
encontrasse alguma contradicdo (opostos que formam uma unidade dialética), com base no
pensamento aristotélico, esse conhecimento era falso. Tal concepg¢ao de mundo ainda continua
presente e constitui a hegemonia de pensamento de grande parte da humanidade que se
baseiam no cotidiano, no senso comum e no empirismo, tendo a contradicdo como sinénimo

de conhecimento falso da realidade.

Assim, por conceber as leis da natureza fragmentada das leis do pensamento, toda

concepcdo que antecedeu a filosofia marxista ndo deu conta de explicar fidedignamente de
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gue maneira ocorre a relacdo entre ser e pensamento. N&o obstante, ndo podemos deixar de
ressaltar a importancia que a filosofia classica alema, principalmente a dialética hegeliana e as
criticas ao sistema hegeliano empreendida por Feurbach, teve ao forjar os instrumentos

tedricos para que se pudesse desenvolver, posteriormente, a dialética materialista.

Quando se fala em ldgica, ndo se pode deixar de reconhecer as contribuigcdes de Hegel
para construcdo da légica dialética Segundo Andery et al (2012, p. 363), todo o sistema
filoséfico classico aleméo, tdo bem representado por Hegel, nasce da critica ao empirismo
inglés. Assim como Conte, os empiristas ingleses colocavam os fatos como ultimo critério de
verdade. Hegel se opbs a isso por julgar que, limitado somente ao dado empirico, o ser
humano restringir-se-ia a ordem existente das coisas e, portanto, ficaria impossibilitado de
transformar a realidade de maneira ativa. Além disso, Hegel fez criticas a ideia da
impossibilidade de conhecer a coisa-em-si ( ideia defendida por Kant), pois, segundo o
proprio Hegel, advogar a impossibilidade do conhecimento da esséncia das coisas limitaria o
papel da razdo humana na producdo do conhecimento, o que seria um elemento vulneravel

para criticas que viessem ser feitas pelos empiristas.

Nesse sentido, a compreensao da dialética como a expressdo do movimento constante
e complexo da realidade foi outra contribuicdo impar do sistema hegeliano. Assim, Hegel
entendia que para compreender o movimento do mundo, complexo e contraditério, o
pensamento deveria expressa-se da mesma maneira, de forma dialética. Assim, conforme
Hegel, a dialética estd na natureza, no pensamento e ambos constituem uma unidade

indissoluvel, submetida a lei universal da contradicao.

A contradicdo expressa unidade e a luta dos contrarios que, por sua vez, é o motor da
realidade. Para Hegel, esse movimento expressa-se em trés fases, a saber: a tese, a antitese e a
sintese. Portanto, cada ser transforma-se a partir de um processo de negacdo de si mesmo,
adquirindo qualidades distintas daquelas iniciais anteriores ao movimento de transformacéo,
ou seja, cada ser tem suas préprias qualidades e esta limitado a elas, até que no processo de
negacdo de si mesmo esse ser transforma-se, supera-se, e adquire novas qualidades e, desta
maneira, ocorre 0s processos de transformacfes. Assim, o ser para Hegel ndo é nada mais do

que o vir-a-ser.

Nesse sentido, a ideia de movimento, de contradicdo e de transformacéo da realidade

confronta a logica formal e estabelece as bases para edificacdo da l6gica dialética materialista.
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O entendimento do conhecimento enquanto processo, condicionado as condigdes histéricas, e
a inexisténcia da verdade absoluta sdo elemento fundamentais na construgdo da légica e da

teoria do conhecimento.

Segundo Andery (2012, p. 396-397), outra contribuicdo importante advinda da
filosofia classica alemd se deu através da critica empreendida por Feuerbach ao sistema
hegeliano, principalmente a concepc¢éo de religido. Nesse sentido, o mérito de Feuerbach foi
ter reconstruido o conceito de alienacdo advogando que o ser humano aliena-se quando
concebe poderes e qualidade pertencentes a si préoprio a entidades que séo fruto de sua propria

criagdo imaginativa.

Em linhas gerais, os referidos marcos teoricos, juntamente com pensamento dos
economistas classicos ingleses e os socialistas utdpicos franceses, constituiram a l6gica e a
teoria do conhecimento materialista, dialética e ndo metafisica desenvolvida por Marx. Para a
construcdo da teoria do conhecimento e da l6gica dialética materialista, Marx estudou Hegel,

a quem ele mesmo se disse discipulo, e destacou os limites do sistema hegeliano, ressalta ele:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de
pensamento, que ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num
sujeito autbnomo, é o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas
a manifestacdo externa do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é
mais do que o material, transposto e traduzido na cabeca do homem.
(MARX, 2013, p. 90)

Portanto, na histéria do conhecimento, ndo se pode rejeitar todos 0s sistemas
idealistas. Assim, o materialismo deve dar todo sentido e valor aos instrumentos do
pensamento forjado pelos idealistas, sem preconceitos e de maneira cientifica, porque,
segundo Lefebvre (1983, p.61), os sistemas idealistas foram “muito mais ricos, complexos e
repletos de conteido vivo que as doutrinas materialistas”. Portanto, os instrumentos de
conhecimentos mais penetrantes foram construidos dentro de doutrinas idealistas. Por essa
questdo, para compreensao da historia do conhecimento, ndo podemos nos ater as discussées
abstratas dos sistemas (idealistas e materialistas) e criticas reciprocas entre eles, precisamos ir

além e estabelecer as bases, fundamentos e as caracteristicas do conhecimento.

Nesse sentido, em sintese, Lefebvre (1983, p. 57-64) advoga que o materialismo
moderno, iniciado com Marx, confere que toda producdo de conhecimento supde um objeto

exterior, que € progressivamente penetrado pelo sujeito humano ativo, cujas representaces
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correspondem ao objeto de maneira mais ou menos fidedigna; assim, o ser humano é um
sujeito-objeto. E objeto para outros sujeitos agentes e sujeitos para 0s objetos; portanto,
sujeito e objeto sdo distintos e ligados e estdo em interacdo, em luta incessante, no seio da

prépria unidade (contradicéo).

Ainda segundo Lefebvre (1983, p. 49-50), toda histdria do conhecimento revela que as
suas caracteristicas mais gerais sdo: 1. O conhecimento é pratico antes de elevar-se ao nivel
tedrico, ou seja, comeca pela experiéncia; 2. O conhecimento humano é social e, portanto, é
transmitido de geracdo em geracdo e na interacdo reciproca entre os seres humanos; 3. O
conhecimento é histérico, sendo todo conhecimento produzido ao longo de processos, ou
seja, a verdade ndo esta dada previamente e ndo se revela integralmente em certo momento.

Ela é conhecida ao longo da histdria, por sucessivas aproximacaoes.

Destarte, ante o exposto, concluimos que 0s pressupostos gnosiologicos descritos
constituem a base e fundamento da teoria do conhecimento materialista moderna. Esses
elementos sdo substanciais para entendimento e construcdo de teorias do conhecimento que dé
conta de explicar com fidedignidade e aderéncia ao real concreto como se d& o processo de
apropriacdo da realidade objetiva pelos seres humanos. Ressaltamos, ainda, que todo
conhecimento construido ou apropriado pelo ser humano € feito sob a égide da logica formal
ou dialética. A depender de como é estabelecida a relacdo sujeito-objeto e do sistema logico
que o sujeito utiliza para captar a realidade, a construcdo da imagem subjetiva da realidade
objetiva pode ter menor ou maior fidedignidade a realidade. A consideracdo desses elementos
é substancial para a analise dos limites e contradi¢@es da logica da producdo do conhecimento

stricto sensu dos professores que trabalham em cursos de Educacéo Fisica no estado da Bahia.

Destarte, passaremos a proxima se¢ao para expor como se confrontam as principais
teorias do conhecimento, o materialismo e o idealismo, que alicercam os sistemas I6gicos que
instrumentalizam os pesquisadores na elaboracdo das perguntas de investigacdo e das

conclusdes principais.

3.2 O CONFRONTO DAS TEORIAS QUE ALICERCAM A LOGICA DAS PERGUNTAS
DE INVESTIGACAO E CONCLUSOES PRINCIPAIS: IDEALISMO E
MATERIALISMO
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Como constatamos na se¢do anterior, se analisarmos o conhecimento do ponto de vista
da historia, constaremos que, assim como o materialismo, o idealismo tem seu valor e deve
ser reconhecido por ter forjado instrumentos do pensamento importantissimos para a
construcdo das teorias do conhecimento (inclusive a materialista moderno). Mas, no entanto,
ndo podemos dizer a mesma coisa se analisarmos o referido aspecto do ponto de vista
filoséfico. Isso porque, dentro do campo da filosofia, a incompatibilidade do materialismo e
do idealismo € absoluta.

Enquanto os materialistas consideram como primordial a natureza em relacao a ideia,
os idealistas ponderam o contrario. A medida que o0s cientistas vao se posicionando em
relacdo ao que € primordial, se natureza ou ideia, eles vao se enquadrando dentro desses dois
grandes campos da filosofia.

Tanto as teorias do conhecimento idealistas quanto as materialistas sofreram
transformacdes ao longo da histéria. Assim, no campo do idealismo, é necessario distinguir as
caracteristicas do idealismo objetivo do subjetivo.

Nesse sentido, segundo Trivifios (2015, p. 19), o idealista subjetivo compreende que a
consciéncia do sujeito é a Unica realidade. Talvez 0 mais corajoso e o0 que melhor representou
os idealistas subjetivos foi Berkeley. Ele chegou a afirmar a inexisténcia da realidade,
advogando que tudo que existia ndo era nada mais do que a consciéncia individual e todas as
sensacOes decorre dela. Essa forma extrema do idealismo subjetivo é chamada de solipsismo.

Prosseguimos com Trivifios (2015, p. 20) para afirmar que, diferente do idealismo
subjetivo, o idealismo objetivo rejeita a ideia de que o primordial seja a consciéncia individual
humana. Ele considera que é a ideia suprema, a consciéncia objetiva, o espirito absoluto que é
a base primaria da existéncia. Um dos representantes mais marcantes dessa corrente filoséfica
foi Hegel. Ele admitia que nos primordios do mundo encontrava-se uma existéncia misteriosa
denominada de ideia absoluta. Para Hegel, a existéncia do mundo material seria a encarnagéo
dessa ideia absoluta pelos seres humanos. Os seres humanos, nessa légica, tinham o papel de
conhecer pouco a pouco a ideia absoluta para conquistar a consciéncia verdadeira da
realidade, ou seja, todos 0s conceitos e categorias, que expressam explicagdes sobre a
realidade concreta, ja existiria a priori bastando os seres humanos a tarefa de apenas
conhecer. Assim, “os métodos humanos de conhecimento, portanto, tém para Hegel um
alcance objetivo”. (LEFEBVRE, 1983, p. 60)

Embora defendam a ideia que o primordial é a consciéncia em detrimento da

natureza, certos idealistas chegaram a pressentir a necessidade cientifica do materialismo,
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mas, no entanto, reposicionam suas posi¢des para manter o alinhamento teérico com o
idealismo, nesse sentido:

Kant admite que os conhecimentos provém efetivamente da experiéncia. [...]
Mas, segundo ele, as sensacBGes, os fendmenos, sdo completamente
transformados pelo sujeito que conhece; nosso espirito, incapaz de sair de si
mesmo, encontra nas coisas tdo somente aquilo que nelas pde: sua marca “a
forma” conferida ao conteudo ou matéria sensivel (completamente
“informe” em si mesma) do conhecimento. Donde provém essa forma? De
uma atividade inteiramente interior, e de origem misteriosa (metafisica), do
nosso espirito. Assim, ao seu “realismo empirico”, Kant acrescenta um
“idealismo transcendental”. Revoga a concessdo feita ao “realismo”, a
existéncia do mundo exterior, para se refugiar em um idealismo mais sutil.
(LEFEVBRE, 1983, p. 59)

Assim, no confronto entre o idealismo e o materialismo, na teoria kantiana, Kant
resolve a questdo fundamental da filosofia a favor do idealismo. Concede a necessidade
cientifica do materialismo com uma méo e retira com a outra ao advogar a incapacidade da
consciéncia humana conhecer a realidade e atribuir esse fendmeno a um espirito misterioso
capaz de conhecer as verdades absolutas.

Por outro lado, o materialismo é uma corrente filos6fica que considera a natureza
como primordial e o ponto de partida para as explicacdes sobre a realidade. Desde suas raizes
nos povos antigos do ocidente até os dias atuais, o materialismo sofreu diversas
transformacoes e aprimoramentos.

Nesse sentido, certos autores como, por exemplo, Bazarian (1982, p 71-73) ponderam
que as diferentes fases de desenvolvimento do materialismo podem ser caracterizadas como:
materialismo ingénuo, materialismo espontaneo, materialismo mecanicista, materialismo
vulgar e 0 materialismo dialético (ou materialismo moderno)*.

Em sintese, do materialismo ingénuo ao materialismo vulgar®, podemos destacar trés
caracteristicas em comum: em primeiro lugar, ambos sdo, apesar de materialistas, metafisicos
porque ndo conseguem estabelecer de maneira fidedigna a unidade entre ser e pensamento;
em segundo lugar, sdo acriticos porque desconsideram a totalidade da realidade para proferir
suas analises e sinteses; e, em terceiro lugar, sdo antidialéticos porque desconsideram a
relacdo fenbmeno/esséncia, as contradi¢des internas dos objetos e fixa-se apenas na forma e

ndo no conteudo concreto do objeto ou fendmeno.

*? Dispensamos uma exposicdo analitica dos momentos de desenvolvimento do materialismo, como fazem
Trivinds e Bazarian, para expor uma sintese dos limites que essas fases apresentam para o desenvolvimento do
pensamento cientifico..

** A partir daqui denominaremos a fase entre o materialismo ingénuo e o materialismo vulgar de materialismo
pré-cientifico.
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Nesse sentido, o materialismo pré-cientifico tem varios limites em suas concepgdes.
Sao justamente em torno desses limites tedricos que os filésofos idealistas tecem as suas
criticas. Segundo Bazarian (1982, p. 72), certos filosofos idealistas desconsideram o
materialismo moderno no empreendimento de suas criticas. Outro fator que chama atencéo é
o fato de que as escolas idealistas combatem o materialismo pré-cientifico ndo para corrigi-lo
e da-lhe uma configuracéo cientifica, mas tecem suas criticas simplesmente para impor sua
filosofia.

Destarte, buscando superar por incorporacdo as teses das teorias materialistas pré-
cientificas, o materialismo moderno também faz criticas aos materialistas pré-cientifico. Mas,
no entanto, ao em vez de impor a sua filosofia, busca substituir as concepcbes pré-cientificas
por categorias, concepgdes, conceitos e teses mais cientificas, acompanhando assim todo o
desenvolvimento da ciéncia moderna.

Ademais, de acordo com Lefebvre (1983, p. 60), existe um aspecto da teoria do
conhecimento que tanto os idealistas objetivos quanto os materialistas modernos concordam,
a saber: os métodos de conhecimento humano tem um alcance objetivo. Portanto, se
analisarmos do ponto de vista da histéria do conhecimento, com a unidade nessa questdo, as
teorias idealistas objetivas e materialistas modernas deixam de ser absolutamente opostas.
Inclusive, vale ressaltar que Marx tomou como referéncia em seus estudos os principais
autores pertencentes da Escola filoséfica classica alema que, exceto Feuerbach, eram em sua
totalidade fildsofos idealistas.

Portanto, ndo se devem desprezar, como dito anteriormente, sob a perspectiva da
histéria do conhecimento, os instrumentos tedricos idealistas. Mas, porém, é preciso delimitar
bem o confronto entre as teorias materialistas e idealistas no plano filoséfico a fim de fazer
avancar os metodos de conhecimento da realidade objetiva.

Assim, estudos classicos, socialmente referenciados, como a teoria da evolucdo
esbocada por Lucrécio, Diderot e Buffon, formulada por Lamarck e sistematizada
cientificamente por Darwin demostram que do ponto de vista ontolégico a espécie humana é
produto da natureza, nesse sentido:

Esses seres se transformam pela acdo do meio (Lamarck); ou na luta pela
vida, por causa da selecdo que processa no curso dessa luta (Darwin); ou,
finalmente, sob a influéncia de certas modificagdes em sua substancia
geminal (teoria genética). De suas transformagdes, resultam espécies novas,
que chamamos de “diferenciadas” ou “superiores” porque sdo adaptados ao
meio (lamarckismo), ou a luta e a acdo sobre esse meio (darwinismo), e cada
vez mais moveis, mais ativas, mais conscientes. (LEFEVBRE, 1983, p. 62-
63)
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Tais estudos, que utilizam como critério de validade cientifica a pratica social,
demostram a prioridade da matéria sobre a consciéncia. Considerando isto, € possivel afirmar
que os seres organicos nao foram criados a priori e tdo pouco possui tipos fixos de espécie.
Os seres organicos vao se modificando e alterando a sua forma e contelldo na medida em que
estabelecem relacdo com a natureza e lutam pela sua propria sobrevivéncia.

Engels, no texto Sobre o papel do trabalho na transformagéo do macaco em homem,
escrito em 1876, ja exponha, de maneira bastante analitica, todo o processo natural que se
desenvolve sobre aspectos bioldgicos e sociais em que manadas de macacos antropomorfos
passaram até se tornarem seres humanos. N&o obstante, como j& citamos nos capitulos
anteriores, o trabalho e depois a palavra articulada sdo elementos que distinguem o0s seres
humanos das demais espécies e foram fundamentais para o processo de hominizacdo®*, como
descreve Engels:

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada, foram os
dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi-se
transformando gradualmente em cérebro humano — que, apesar de toda sua
semelhanga, supera-o consideravelmente em tamanho e em perfeicdo. E a
medida em que se desenvolvia o cérebro, desenvolviam-se também seus
instrumentos mais imediatos: os 6rgdos dos sentidos. Da mesma maneira que
o desenvolvimento gradual da linguagem esta necessariamente acompanhado
do correspondente aperfeicoamento do 6rgédo do ouvido, assim também o
desenvolvimento geral do cérebro esta ligado ao aperfeicoamento de todos
os Orgéos dos sentidos. A vista da dguia tem um alcance muito maior que a
do homem, mas o olho humano percebe nas coisas muitos mais detalhes que
0 olho da aguia. O cdo tem um olfato muito mais fino que o do homem, mas
ndo pode captar nem a centésima parte dos odores que servem ao homem
como sinais para distinguir coisas diversas. E o sentido do tato, que o
macaco possui a duras penas na forma mais tosca e primitiva, foi-se
desenvolvendo unicamente com o desenvolvimento da propria mdo do
homem, através do trabalho. (ENGELS, 1876, n.p)

Esses pressupostos ontolégicos, fundamentados principalmente em pesquisas baseadas
nas ciéncias experimentais, por sua coeréncia interna, seu acordo com a ciéncia e com a
pratica social nos ddo o conjunto de provas suficientes para afirmarmos a prioridade da
materia em detrimento da consciéncia.

Mesmo com todas essas evidéncias, o idealismo ainda permanece instrumentalizando
grande parte de estudos cientificos, inclusive as producdes stricto sensu dos professores que

trabalham em cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia. No que diz respeito ao nosso

** Processo evolutivo que conduziu a evolugdo do macaco até a espécie humana.
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objeto, isso é notavelmente claro quando observamos a predominancia de pesquisas que se
utilizam de teorias cuja base é o idealismo®.

No entanto, na medida em que a ciéncia e 0 pensamento cientifico avancam na
sociedade, hd uma tendéncia que o idealismo metafisico perca o seu espaco. Em muitas
sociedades pagds, o javali foi associado a deuses e deusas guerreiro e da fertilidade,
respectivamente. Acreditava-se que, por ser um animal sagrado, a pele do javali serviria de
armadura e daria protecdo através da “mde dos deuses” aos guerreiros que fossem para
batalhas. Acreditava-se que uma mulher que beijava um padre virava uma mula sem cabeca,
saia pela floresta soltando fogo pelo pescoco e assustando seres humanos e animais.
Atualmente, todas essas estOrias sdo inconcebiveis e ndo sdo mais do que meros elementos
culturais que fazem parte do folclore, mitos e lendas.

Assim, concluimos que, no confronto das teorias do conhecimento idealistas e
materialistas, ambas tem seu valor do ponto de vista histérico para constru¢do do método de
conhecimento. Mas, no entanto, se consideramos o ponto de vista filoséficos, tais teorias tém
divergéncias de fundo e alicercam determinados projetos de sociedade. O idealismo serve aos
interesses da ordem vigente do capitalismo quando estabelece a realidade objetiva de maneira
ideal, aparente, e ndo como ela é de fato. O materialismo moderno, por sua vez, por ser uma
abordagem que considera o préprio movimento da realidade, que esta em constante
contradicdo, para estabelecer seus fundamentos, bases e categorias corrobora para alicercar
um projeto superador do capitalismo. Pois, para transformar a realidade, é necessario
conhece-la tal como ela é e ndo de maneira feitichizada e idealizada.

Destarte, avancamos para caracterizar, na proxima secdo, as categorias, leis e

principios do sistema ldgico formal e dialético.

3.3 LOGICA FORMAL E LOGICA DIALETICA: CATEGORIAS E LEIS QUE
FUNDAMENTAM AS PERGUNTAS DE INVESTIGAGCAO E AS CONCLUSOES
PRINCIPAIS

Antes de adentrarmos na caracterizacdo dos sistemas logicos que alicercam a
elaboracdo das perguntas de investigacdo e das conclusbes principais, iremos brevemente
tratar sobre a natureza das categorias e das leis. Afinal, o que séo categorias e leis e em que

consiste as suas naturezas?

** Apresentamos esses dados detalhadamente no capitulo dos resultados encontrados.
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Desde a filosofia cléssica grega, de uma maneira ou de outra, os filésofos idealistas e
materialistas trataram sobre o problema da correlacdo entre o particular e o geral, portanto, da
natureza das categorias. No desenvolvimento historico do pensamento filosofico, Cheptulin
(2004) verifica cinco tendéncias de concepgbes sobre a natureza das categorias. Com a
palavra o préprio autor:

[..] alguns filésofos consideram que as categorias existem fora e
independentemente da consciéncia humana, sob a forma de esséncias ideias
particulares (tendéncia realista); outros declaram que essas mesmas
categorias sdo ficcBes que ndo exprimem e designam nada (tendéncia
nominalista); outros, ainda consideram as categorias como formas da
atividades do pensamento, a priori proprias a consciéncia do homem e
constituindo suas caracteristicas e suas propriedades inerentes (tendéncia
kantiana); e finalmente os ultimos, que consideram as categorias como
imagens ideais que se formam no decorrer do desenvolvimento da
consciéncia da realidade objetiva e que refletem os aspectos e os lagos
correspondentes das coisas matérias (Aristoteles, Locke, os materialistas
franceses do séc. XVIII). [...] Como os materialistas pré-marxistas, também
os fundadores do materialismo dialético consideravam que as categorias
representam as imagens ideias que refletem o0s aspectos e lacos
correspondentes das coisas materiais. Entretanto, a diferenca dos
materialistas pré-marxistas, que afirmam que os contetdos dessas imagens
diretamente com as propriedades e lagos correspondentes das coisas, 0
marxismo consideram que essas imagens sdo 0 resultado da atividade
criadora do sujeito no decorrer da qual esse ultimo distingue o geral do
particular. (CHEPTULIN, 2004, p. 17-18)

Essa sintese nos dar a nogdo das principais tendéncias sobre a concepcdo da natureza
das categorias. Cada tendéncia estd aliada a uma determinada teoria do conhecimento, a
pressupostos gnosioldgicos e esta alicercada também aos sistemas I6gico formal ou dialético.

Por sua vez, “a lei ¢ unicamente uma ligacdo necessaria geral, isto €, uma ligacdo

propria a varios fenomenos>®”

. A lei da existéncia de classes sociais antagdnicas € um
exemplo que se expressa em qualquer circunstancia onde houver sociedades que mantem a
propriedade privada dos meios de producdo. Outro exemplo que podemos citar advém das
ciéncias naturais e chama-se de lei gravidade®’, que é forca responsavel por regular os objetos
em repouso, ou seja, toda matéria esta submetido a uma forca que puxa-as para o centro dos
planetas sem qualquer impulso de forca inicial.

Ademais, outro elemento pertencente a natureza das leis € o carater histérico, ou seja,
todas as leis s6 duram enquanto estagio do movimento da matéria durar. Por exemplo, a lei da

luta de classes sociais antagonicas sé existird enquanto durar propriedade privada dos meios

** CHEPTULIN, 2004, p. 253
*” A lei da gravidade foi descoberta por Isaac Newton (1642-1727) e aperfeicoada por Albert Einstein (1879-
1955)
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de producéo. Suprimindo essa condi¢cdo com a supera¢do dos modos de producdo baseados na
propriedade privada, essa lei deixara de existir.

Feito essa necessaria e inicial conceituacéo, trataremos sobre a questdo das categorias
e leis dos sistemas légico formal e dialético. Segundo Kopnin (1972, p. 60), a logica nada
mais € do que o método, a forma, como o0s seres humanos assimilam teoricamente os objetos
no pensamento por meio da elaboragdo de um sistema de abstracoes.

Ao longo da historia, varios filésofos esbocaram formas e leis de captar a realidade
objetiva. Sendo assim, existe uma variedade muito ampla de sistemas logicos. Mas, porém,
esses sistemas logicos mantém tracos comuns entre eles no que diz respeito as suas leis e
categorias e, portanto, podem ser definidos em dois grandes métodos fundamentais de analise
I6gica do conhecimento, a saber: o sistema logico formal e o sistema ldgico dialético.

Destarte, conforme menciona Kopnin (1972, p. 64), antes mesmo dos pré-socraticos,
alguns ensaios sobre elementos da logica foram elaborados por filésofos budistas indianos e
também por naturalistas gregos, nos textos de Demdcrito, nas interpretacdes dos sofistas e nos
formulacGes de Platdo, por exemplo. Mas, porém, apesar de em toda obra de Aristoteles ndo
aparecer sequer o termo “logica”, foi ele primeiro que buscou sistematizar criticamente a
I6gica como ciéncia, partindo de todo acimulo que os filésofos anteriores elaboraram.

Na légica aristotélica®®, existe uma identidade entre os elementos ldgicos e a
gramatica. Segundo Lefebvre (1983, p. 80), a gramatica é fundada sobre a diferenca entre
conteddo e forma da linguagem. Essa distin¢cdo € um dos elementos que caracteriza a ldgica
formal, assim:

[...] Tal como o gramatico, que distingue os termos, as proposicOes, as
frases, a logica formal distingue e define: os termos légicos (ideias ou
conceitos, isto é, sobretudo os substantivos ou adjetivos substantivados,
como “branco” ou “brancura”); os julgamentos (implicando um sujeito, um
verbo, um atributo); os raciocinios. Finalmente, a l6gica formal — deixando
de lado qualquer contetdo, qualquer sentido que possam ter esses termos
l6gico, qualquer objeto por ele s designado — determina através do seu
emprego as regras do pensamento correto, ou seja, as regras gerais da
coeréncia, do acordo do pensamento consigo mesmo. (LEFEBVRE, 1983, p.
81)

*_Segundo Kopnin (1978, p. 68), quando os comentadores mais tardios da obra de Aristételes falam em I6gica
aristotélica, eles estdo se referendo justamente a andlise do pensamento do ponto de vista formal, ou seja, a
descricdo da estrutura e do tipo de demonstragdo. Porém, ainda segundo o referido autor, Aristételes ndo se
limitou somente a analise do pensamento sob a 6tica da forma, mas, também, fez uma intepretacdo da filoséfica
das formas de pensamento, estabeleceu a relacdo entre tal interpretacdo e 0 ser e problematizou a l6gica
enquanto método de conhecimento. De nossa parte, quando estivermos mencionando a ldgica aristotélica,
estaremos nos referendo a logica formal em seu estagio inicial de sistematizacdo e elaboracéo.
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Assim como a ldgica aristotélica, a gramética ndo se preocupa em verificar a
veracidade de uma afirmacdo. O que importa na gramética € o ordenamento I6gico das
palavras, considerando o emprego de substantivos, adjetivos, verbo, sujeito, predicado e etc.
de modo que a frase constituida tenha um sentido, segundo as regras gramaticais no caso da
gramatica, e de acordo com termos ldgicos, se tratando de logica formal. Assim, o
pensamento l6gico formal ndo opera por contradicdo e, portanto, ndo capta 0 movimento do
real no pensamento. Por exemplo, € improvavel que um filésofo que pense baseado em um
sistema l6gico formal concorde com a afirmacdo de que “estamos vivos, mas morrendo ao
mesmo tempo”. Para o pensamento l6gico formal, tal afirmativa ndo tem a menor ldgica.
Porém, se recorremos ao conteudo da afirmativa, vamos verificar que ela tem logica, pois
dentro do nosso organismo as células morrem e nascem constantemente em uma luta
incessante da vida contra a morte e vice-versa.

Foi justamente a dissociacdo da l6gica com a pratica concreta que comegou a ser
questionado na l6gica formal aristotélica pelos cientistas naturalistas da idade média como
Francis Bacon, René Descartes e, posteriormente, por Locke. De acordo com Kopnin (1972,
p. 66), o sistema logico aristotélico reinou soberanamente até o inicio da idade média quando
veio a necessidade de basear o sistema de abstracfes da logica as préaticas cientificas. Até
entdo, antes dos estudos de Bacon, as ciéncias naturais, principalmente as experimentais, néo
estavam em pleno desenvolvimento e toda Idgica aristotélica era limitada a matematica (ainda
em surgimento), a conjecturas cientificas e em discussdes.

Assim, as concepcdes que tinham por base a l6gica aristotélica eram insuficientes para
servir de instrumento de pensamentos, visto que nessa ocasido ocorriam também mudangas
estruturais e supra estruturais na sociedade advindas da passagem do modo de producao
escravagista para 0 modo de producéo feudal, além das mudancas nos paradigmas da ciéncia e
da filosofia. Isso explica a critica e a oposicdo dos cientistas vinculados ao desenvolvimento
das ciéncias naturais e das ciéncias sociais.

A construcdo de uma nova logica que atendesse as demandas do novo patamar de
desenvolvimento da ciéncia foi conjecturada de diferentes maneiras por diversos pensadores
da época. Por exemplo, de acordo com Kopnin (1972, p. 67), Bacon critica o silogismo como
método de formacdo de conceito e vé na experiéncia e no método indutivo o caminho seguro
para instituir a sua ldgica que, por sua vez, baseia-se no sensualismo materialista®® enquanto

base tedrico-cognoscitiva. Nao obstante, a doutrina de Bacon enriqueceu a légica no sentido

* E uma doutrina segundo a qual todo conhecimento decorre das sensacbes e, portanto, o produto do
conhecimento humana advém da experiéncia.
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de estabelecer “uma pesquisa mais profunda e mais plena da estrutura e dos tipos de dedugéo
indutiva; [...] com a colocacdo do problema da expansao do objeto e das tarefas da légica, da
necessidade de estudo, pela logica, do método de consecucdo de novos conhecimentos”
(KOPNIN, 1972, p. 67)

Posteriormente, com Descartes, toda a hegemonia da concepc¢éo logica aristotélica foi
praticamente abandonada. Mas, no entanto, vale destacar que a logica aristotélica ndo é
totalmente descartdvel. Existem elementos na ldgica aristotélica que precisam ser
reconhecidos, pois:

Aristdteles teve razdo em buscar organon, um instrumento universal, um
método racional do conhecimento. Teve razdo (ou seja, razdo encontra-se
ainda hoje de acordo com sua obra) em buscar, a partir da linguagem,
enquanto forma ja elaborada da préatica social e do contato ativo com o real,
as condicBes de uma expressao racional — objetiva, universal, necessaria — da
realidade. E, em certa medida e sob um certo aspecto, ele alcangou isso. E, e
sera sempre verdadeiro que o pensamento deve ser coerente. (LEFEBVRE,
1983, p. 81)

Nesse sentido, assim como todos os objetos e fenémenos, a l6gica em geral ndo deixa
de ser uma construcdo historica. Pois, a l6gica formal aristotélica teve seus limites muito em
funcdo do baixo desenvolvimento das forgas produtivas no modo de producdo escravagista,
mas, no entanto, jamais podemos deixar de reconhecer seu valor para o desenvolvimento dos
instrumentos de captacdo da realidade objetiva no pensamento.

N&o obstante, diferentemente de Bacon, Descartes enriqueceu a experiéncia do
desenvolvimento do pensamento utilizando a matematica e a mecéanica para o fomento do
raciocinio logico. Ele concebia que “a tarefa do reformador da Idgica consiste ndo somente
em limpa-la dos prejudiciais e desnecessarios extratos escolasticos, mas, também, completa-la
com algo que leve ao descobrimento de verdades autenticas e novas”. (KOPNIN, 1972, p.67)
Além disso, ainda segundo Kopnin (1972, p. 68), Descartes contribuiu com desenvolvimento
da ldgica formulando normas para o método de producdo de novos conhecimentos, cuja
finalidade foi substituir as inGmeras normas logicas existentes. Nao obstante, ele estruturou
seu método reconhecendo o papel fundamental da intuicdo e da deducdo na formulacdo do
raciocinio l6gico, colocando a experiéncia e a indugdo como auxiliares.

Fazendo uma analogia metaférica com a teoria da curvatura da vara®, o sistema l6gico

formal, nesse momento histérico, com as teses de Descartes, passou enfatizar de maneira

*° A teoria da curvatura da vara, elaborada por Saviani, busca discutir as tendéncia pedagdgicas na educagéo. Ele
enfatiza que a concepgdo reformista da educacdo, ap6s o manifesto dos pioneiros da escola nova (1932),
prevalece sobre tradicionalismo e, assim, a pedagogia nova ganha o status de portadora de todas as virtudes e de
nenhum vicio, enquanto a pedagogia tradicional acaba sendo considerada dona de todos os vicios e nenhuma
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hegemonica os elementos da intuicdo e da deducdo na formulacdo dos raciocinios logicos. Se
em Bacon a vara se curvava para o polo da experiéncia e da indugdo, Descartes curva a vara
para o polo oposto. Assim, a logica formal era forjada a partir das suas proprias contradi¢oes
internas e as mudancas que ocorriam na sociedade.

Destarte, o século XVIII foi um marco no desenvolvimento da logica formal, pois
nesse momento historico a compreensdo mais clara da filosofia sobre o conceito de logica se
desenvolve a partir da filosofia classica alema. Nesse sentido, o precursor dessa ideia,
Emanuel Kant, “foi um dos primeiros a declarar textualmente isso, tragcando antes de tudo o
objeto da légica geral, ou, como depois passou a ser chamada, da l6gica formal” (KOPNIN,
1972, p. 68)

Tal compreensdo possibilitou a instituicdo mais clara do objeto da l6gica formal que,
em muitos aspectos, se aproxima com o objeto da matematica. Nesse aspecto, Leibniz teve
grande influéncia nesse processo a partir do desenvolvimento de principios que
fundamentaram a Idgica matematica que depois passou a ser chamando de l6gica algébrica.
Tal aproximacao da l6gica formal com a légica matematica é resultado da evolucdo de ambas
e das transformacdes ocorridas no modo de producdo e, também, por consequéncia, no campo
da filosofia.

Nesse momento historico, principalmente através das contribuicdes de Aristoteles,
Descartes e Kant, a l6gica formal se constitui, considerando o seu objeto que, segundo Kopnin
(1972, p.70) tem em comum com o objeto da l6gica matematica a expressao de relacdes
gerais, através de abstracdes que se ligam com a realidade de maneira complexa e inter-
relacionada; assim, tanto as relagdes que sdo estabelecidas pela logica formal quanto pela
I6gica matemaética, apontam regularidades que podem ser separadas por elementos descritos
relativamente homogéneos, que possibilita a analise quantitativa dos objetos e fenbmenos
estudados.

Destarte, nesses aspectos é que se fundamenta o sistema I6gico formal para
estabelecer seus principios 16gicos, expressos na producéo stricto sensu de pesquisadores que
utilizam esse método para apreender as leis e categorias correspondentes aos seus objetos de
estudo.

Nesse sentido, podemos, a partir das contribuigdes de Bazarian (1979, p. 124),

sintetizar os principios légicos do sistema logico formal em trés, a saber: principio da

virtude. Nesse sentido, na obra Escola e Democracia, Saviani empenha-se em mostrar exatamente o inverso,
através de trés teses, e com isso constrdi um arcabouco tedrico que ele mesmo, com base em Lénin e Althusser,
denomina de teoria da curvatura da vara.
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identidade, da ndo contradicdo e o terceiro excluido. Assim, o principio da identidade advoga
que tudo € idéntico a si mesmo, por exemplo: um livro é um livro. Esse principio se expressa
na formula X é X; j& o principio da nao contradicdo estabelece que uma coisa ndo possa ser ela
mesma e outra a0 mesmo tempo e do mesmo ponto de vista, por exemplo: um livro ndo pode
ser um ndo livro. A formula desse principio € X ndo € ndo X; e, por fim, o principio légico do
terceiro excluido anuncia que, entre duas possibilidades contraditorias, uma coisa é ou ndo é.
Isso elimina a terceira possibilidade de uma coisa poder ser, por exemplo: ou isso é um livro
ou ndo € um livro. Todos esses principios estdo relacionados entre si e, com base neles
mesmos, podemos advogar que ha uma desconsideracao, pelo os principios do sistema I6gico
formal, das contradi¢Oes existentes na realidade.

Analisando tais principios légicos, conferimos que o0 movimento real dos objetos, bem
como o seu conteudo interno, sdo desconsiderados no sistema légico formal. Tais elementos
se expressam na formulagéo de problemas de pesquisa mal formulados, de pseudoproblemas e
de conclusdes superficiais na medida em que o sistema logico formal, a partir de seus
principios, se baseia nas formas fenoménicas dos objetos e fendmeno o0 que,
consequentemente, faz com que determinadas producdes stricto sensu tratem as suas
problemaéticas a partir do mundo da pseudoconcreticidade.

Nesse sentido, segundo Kosik (1976, p. 15), o mundo da pseudoconcreticidade é o
complexo de fendbmeno da realidade cotidiana, com suas regularidades, imediatismo e
evidéncias, que os individuos assumem em suas consciéncias, de modo natural e
independente, ou seja:

O mundo dos fendmenos externos, que se desenvolvem a superficie dos
processos realmente esséncias; O mundo do trafico e da manipulag&o, isto é
da praxis feitichizada dos homens ( a qual ndo coincide com a praxis critica
revolucionaria da humanidade); O mundo das representagdes comuns, que
sdo projecOes dos fendmenos externos na consciéncia dos homens, produto
da praxis feitichizada, formas ideoldgicas de seu movimento; O mundo dos
objetos fixados, que ddo a impressdo de ser condi¢fes naturais e ndo sédo
imediatamente reconheciveis como resultado da atividade social dos
homens. (KOSIK, 1976, p. 15)

Desta forma, o desenvolvimento do pensamento em captacdo da realidade que tenha
como base os principios do sistema logico formal e 0 mundo da pseudoconcreticidade; e que
ndo rompe com a aparéncia fenoménica da realidade concreta para formular os problemas de
investigacdo, tendencialmente desenvolvem pseudoproblemas.

Assim, considerando os escritos de Lefebvre (1983, p.83), podemos advogar que

existe um momento do movimento do pensamento em que ha uma realizagdo parcial e
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momentanea de eliminacdo do conteddo do objeto pensado. Nesse momento de abstracdo, o
pensamento negligencia expressamente grande parte de seu conteddo e dirige-se para o0 ponto
em que o conteddo desaparece e sé resta, basicamente, a forma. Justamente nisso que consiste
a logica formal, na abstracdo pura que desconsidera basicamente todo conteddo captado pelo
pensamento. Assim, quando o pensamento realiza esse movimento de abstracdo provisoria e
busca fazer o movimento de reapreensdo do contetido abstraido, entdo a I6gica formal se
mostra insuficiente. Nesse sentido, para completar 0 movimento do pensamento em captacéo
da realidade € preciso de uma légica concreta (I6gica do contetido), da qual a logica formal é
apenas um momento valido, mas insuficiente e aproximativo, pois o contetdo é constituido de
interacdes entre elementos opostos (contradigfes), como sujeito e objeto. Nesse sentido, a
referida interacdo dos aspectos componentes no conteddo dos fendbmenos e objetos é
denominada de l6gica dialética.

Em sintese, hd uma unidade e luta indispensavel entre os aspectos formais do
pensamento e o seu conteldo. No entanto, embora a forma esteja diretamente ligada ao
conteudo, ela difere-se dele, por exemplo, uma lata de leite em pd ndo tem a mesma forma
gue uma lata de refrigerante. Se tratando do pensamento, quando a forma é tomada
isoladamente cai-se no formalismo.

Ademais, a ldgica dialética também passou por varios estadgios de desenvolvimento
antes de se estabelecer enquanto aparelho tedrico-cientifico que conduz o pensamento a
verdade dos fendmenos e objetos. Desde as contribuicBes da filosofia classica grega, com
Platdo e Heréaclito, que pensavam a dialética como a arte de operar conceitos para fornecer as
condicBes de assimilacdo da realidade, até as formas mais desenvolvidas da dialética com
Hegel, de modo idealista, e depois com Marx e Engels que aperfeicoa a Idgica dialética
dando-lhe um carater materialista, esse sistema l6gico vem se desenvolvendo ao longo dos
modos de producao.

Conforme advoga Kopnin (1972, p. 74-75), nos principios da ldgica dialética
materialista, as leis do pensamento correspondem as leis objetivas. Assim, todas as formas e
leis que operam no pensamento, do ponto de vista da logica dialética materialista, ndo séo
nada mais do que categorias e leis que expressam formas do mundo objetivo captada
ativamente pelos seres humanos.

Assim, para esse sistema logico, a realidade existe independente da consciéncia e cabe
ao pensamento apropria-se dela, considerando as leis que regem os objetos e fendmenos na

realidade objetiva.
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Embora os incorporem, os principios do sistema logico dialético se opde aos principios
do sistema logico formal. Na dialética, sdo estabelecidos como principios a contradicao,
totalidade, e movimento.

A dialética ndo considera os produtos fixados, as configuracdes e 0s objetos,
todo conjunto do mundo material reificado, como algo imaginario e
independente. Do mesmo modo como assim néo 0s aceitas sob 0 seu aspecto
imediato: submete-0s a um exame em que as formas reificadas do mundo
objetivo e ideal se diluem, perdem a sua fixidez, naturalidade e pretensa
originalidade, para se mostrarem como fendmenos derivados e mediatos,
como sedimentos e produtos da préxis social da humanidade. (KOSIK, 1976,
p. 21)

Pelo fato do pensamento dialético buscar sempre a correspondéncia com a realidade
objetiva, com o conhecimento da verdade, ndo se limitando as formas fenoménicas das coisas,
mas adentrando a esséncia dos fenémenos, € que este sistema l6gico é considerado por
Saviani (1991) para ponderacdes sobre a reflexdo filoséfica na elaboracdo do problema de
investigacéo.

As concepgdes sobre o problema, segundo Saviani (1991, p. -13) perpassa pelo uso
corrente da palavra como sinénimo de questdo, como se qualquer pergunta, questdo ou
indagacdo fosse considerado um problema; o problema como nédo-saber, que € aquela acepcao
que considera problema tudo aquilo que se desconhece; a concepgdo que considera problema
todos os fendmenos que ultrapassam de modo absoluto a capacidade do ser humano conhecer;
e as concepcdes que consideram um problema os obstaculos, davidas ou dificuldades.

Ademais, em primeiro lugar, é importante considerar com Kosik (1976, p. 15) que ao
mesmo tempo em que o fendmeno revela a sua esséncia, ele a esconde. Isso € denominado,
como ja mencionamos e caracterizamos, de mundo da pseudoconcreticidade. E tarefa da
ciéncia e da filosofia destruir a pseudoconcreticidade e captar a esséncia do fendmeno. Na
verdade, segundo Saviani (1991, p. 13), quando o ser humano considera as manifestacdes dos
fendmenos da sua propria existéncia de maneira independente do seu processo que 0s
produziu, ele estd vivendo no mundo da pseudoconcreticidade.

Destarte, o0 sistema logico que opera no movimento do pensamento quando o ser
humano ndo considera a realidade concreta e baseia-se na pseudoconcreticidade do mundo
para dar explicacOes sobre realidade é o l6gico-formal, por ser esse tipo de pensamento aquele
que desconsidera o conteddo em detrimento da forma, a manifestacdo do fenébmeno em vez da
esséncia. Assim, considerando isto, o ser humano toma como problema aquilo que é apenas

manifestacdo do problema, ou seja, a aparéncia fenoménica da coisa.
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Assim, considerar a esséncia da realidade concreta tomando a necessidade como
elemento fundamental no reconhecimento do problema é o ponto de partida para a apreensdo

da problematicidade:

No processo de producdo de sua prépria existéncia o0 homem se defronta
com situacBes inelidiveis, isto e: enfrenta necessidades de cuja satisfacéo
depende a continuidade mesma da existéncia (ndo confundir existéncia, aqui
empregada, com subsisténcia no estrito sentido econémico do termo). Ora,
este conceito de necessidade e fundamental para se entender o significado
essencial da palavra problema. Trata-se, pois, de algo muito simples, embora
frequentemente ignorado. A esséncia do problema e a necessidade. Com isto
e possivel agora destruir a "pseudoconcreticidade" e captar a verdadeira
""concreticidade”. Com isto, o fendmeno pode revelar a esséncia e ndo apenas
oculta-la. Com isto nos podemos, enfim, recuperar 0s usos correntes do
termo "problema”, superando as suas insuficiéncias ao referi-los a nota
essencial que Ihes impregna de problematicidade: a necessidade. (SAVIANI,
1991, p. 13)

Sendo assim, as concepg¢des usadas correntemente para denominar o que é um
problema, por ndo ter em si uma problematicidade, de maneira alguma sdo compreensdes que
indiguem um verdadeiro problema. Para configuracdo de um problema, ndo basta que a
situacdo imponha uma duavida, dificuldade, que seja desconhecida ou até mesmo que
ultrapassem a capacidade humana de conhecer. E necessario recuperar a problematicidade do
problema e sua articulagdo com a logica, bem como a necessidade social que gera a
problemética em questdo. Entdo, ndo é qualquer pergunta colocada de maneira mais ou menos
complexa que caracteriza um problema.

N&o obstante, vale ressaltar que também ndo é qualquer necessidade que caracteriza o
problema. Mas, “o conceito de problema implica tanto a conscientizacdo de uma situacéo de
necessidade (aspecto subjetivo) como uma situacdo conscientizadora da necessidade (aspecto
objetivo).” (SAVIANI, 1991, p. 14)

Ora, se a necessidade é puramente subjetiva, baseada na experiéncia individual
particular, e o sujeito assume ela como objetiva desconsiderando a realidade, ainda assim néo
teriamos um problema; esse sujeito permaneceria, entdo, apesar de considerar a necessidade
particular, ainda se defrontando com a aparéncia da realidade. Mas, se ao se defrontar com a
realidade objetiva, o sujeito se depara com uma situacdo que, em ultima instancia, determina a
vida social da humanidade e ele assume essa realidade de maneira subjetiva transformando-a
em indagac0es e depois em uma pergunta que sintetize todas as questdes iniciais, ai, pois, ele
tera um problema concreto.

Portanto, mesmo que o individuo reconheca uma necessidade e no momento de

captacdo da realidade ele considere o0 mundo da pseudoconcreticidade para estabelecer um
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problema, ele ndo tem um problema concreto, mas um pseudoproblema. Desta forma,
“"pseudo-problema”, como ja se disse, é possivel em virtude de que os fenémenos nédo apenas
revelam a esséncia, mas também a ocultam” (SAVIANI, 1991, p. 14).

Assim, concluimos destacando que a consciéncia da existéncia da possibilidade de
pseudoproblema torna possivel o exame detido da expressdo do referido elemento nas
producgdes stricto sensu dos professores de educacgdo fisica, que trabalham em cursos da
referida area, entre 1982 e 2018. O sistema ldgico formal e o dialético, utilizado pelos
pesquisadores como ferramenta de pensamento para captacdo do problema de pesquisa (que
depois se desdobra na pergunta), impactam diretamente na elaboracéo das perguntas sinteses
e, por consequéncia, das conclusdes principais. Nos casos em que o aparelho conceitual dos
sujeitos se baseia na pseudoconceticidade, na aparéncia fenoménica, para elaboracdo do
problema, até mesmo se considerado uma necessidade particular, ndo se configura como um
problema, mas, sim, um pseudoproblema. Isso ocorre porque 0 movimento do pensamento no
sistema logico formal é limitado por se desenvolver em direcdo a abstragdo e ndo reapreender
0 contetido em suas multiplas determinacdes e, assim, ndo permite a apreensdo concreta do
objeto no pensamento, portanto, ndo delimita a apropriacdo das necessidades sociais concretas
e do problema; por outro lado, por realizar uma reflexao filoséfica radical (que vai a raiz), de
conjunto (que considera a totalidade) e rigorosa (com métodos determinados), os problemas
apreendidos pelo aparelho conceitual que considera o sistema logico dialético enquanto
ferramenta para se apropriar da realidade concreta, possibilita o desenvolvimento de
problemas concretos que vise discutir a solucdo de situacGes-problema real concreto.

Ademais, no préximo capitulo apresentamos a caracterizacdo da producéo, as analises

desenvolvidas e os resultados a que chegamos.



4 RESULTADOS ENCONTRADOS NO PROCESSO INVESTIGATIVO DA
PRODUCAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO FISICA - 1982 A 2018

Neste capitulo, expomos os resultados da caracterizacdo e da analise epistemoldgica
realizada acerca da légica das perguntas de investigacdo e das conclusdes principais da
producdo do conhecimento stricto sensu, dos professores de educagdo fisica que trabalham em
cursos na referida area, entre os anos de 1982 a 2018, tendo em vista a necessidade de

produzir o exame rigoroso, radical e de conjunto das producdes analisadas.

4.1 CARACTERIZACAO E ANALISE BIBLIOMETRICA DA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

Neste subcapitulo, expomos os resultados da caracteriza¢do da produgdo e uma anélise
bibliométrica. Os dados aqui expostos foram coletados da planilha Il, que contém dados e
informacdes sobre os professores que trabalham nos cursos de Educacgdo Fisica, no Estado da
Bahia, coletados a partir da plataforma lattes (Apéndice) e a planilha I11-A (Apéndice),
instrumento que constitui a matriz epistemoldgica da nossa fonte de pesquisa. Os dados
levantados foram analisados a partir de abstragdes que buscou revelar os tragos comuns e
nexos essenciais contidos na produgéo stricto sensu.

No periodo que denominaremos de 22 fase da pesquisa (2013 a 2018), houve um
aumento significativo de cursos de educacdo fisica, nas instituicbes de ensino superior (IES),

no estado da Bahia, em relacéo ao periodo da 1? fase da pesquisa*’ (1982 a 2012).

Cursos de Educagao Fisica na Bahia

41
19 22

12 Fase da Pesquisa (1982-2012 22Fase da Pesquisa (2013-2018 Crescimento

* A pesquisa se desenvolveu em duas fazes porque o projeto EPISTEFNORDESTE teve inicio em 2010 e se
encerrou em 2015, estabelecendo um recorte temporal de 1982 a 2012. Findado a pesquisa em 2015, o coletivo
do LEPEL decidiu dar continuidade a pesquisa e instituiu uma segunda fase, na qual foi realizada a atualizagdo
do banco de dados até 0 ano de 2018. Esse novo banco de dados atualizado, compreendendo o periodo de 1982 a
2018 constitui 0 nosso campo empirico de analise.
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Grafico 01 — Expansdo dos cursos de Educacéo Fisica nas IES do estado da Bahia entre 1982
e 2018.

Observamos, através do gréfico 01, que o crescimento nos cursos de educagdo fisica
na 22 fase da pesquisa foi maior do que o quantitativo de cursos existentes na 12 fase. Se na 12
fase nds tinhamos um quantitativo de 19 cursos, na 22 fase esse volume passa a ser de 41
Ccursos, o0 que registra um crescimento absoluto de 22 novos cursos de educacao fisica.

Ainda em relagdo ao quantitativo dos cursos, de maneira mais especifica, no periodo
entre 1982 e 2012, haviam 7 cursos em Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica e 12

cursos nas IES privadas, o que totaliza um quantitativo de 19 cursos.

Cursos de Educagao Fisica em IES Publicas e
Privadas (12 fase)

.

Publicos Privados

Gréfico 02 — Quantitativo de cursos de educacédo fisica, no estado da Bahia, entre 1982 a
2012.

J& entre 2013 e 2018, houve um crescimento de 22 cursos, sendo que 21 em IES

privadas e apenas 1 em IES publica.

Novos Cursos a partir de 2013 até 2018

a
£

Publicos Privados

Graéfico 03 — Expansdo dos cursos nas IES publicas e privadas.

Com o referido crescimento, 0 quantitativo chegou ao patamar de 41 cursos de

educacao fisica ativos na Bahia, sendo 8 cursos em IES publicas e 33 cursos nas IES privadas.
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Em relacdo as regides da Bahia que ofertam cursos de educacao fisica, constamos que

a grande maioria se concentra na capital, o que coloca certos limites em relacdo a
possibilidade de acesso para os estudantes do interior do estado.
Localizagao dos cursos nas IES
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Gréfico 04 — Localizacdo dos cursos de educacao fisica nas IES

Além do limite da escassez de cursos para O interior, como ja apresentamos

anteriormente, na referida regido, hegemonicamente, os cursos estdo localizado em IES

privada, exceto da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), da Universidade do

Estado da Bahia (UNEB), nos trés campis abaixo descritos, da universidade do Sul da Bahia
(UESB), Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e Universidade Estadual de Feira de

Santana (UEFS).

Cursos de Educacéo Fisica no Estado da Bahia (1982 a 2018)

Quantidade de

Instituicdes de Ensino Superior Cursos Municipios
Universidade Federal da Bahia (UFBA) 1 Salvador
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) 1 Alagoinhas
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) 1 Jacobina
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) 1 Guanambi
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB) 1 Amargosa
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) 1 Jequié
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) 1 Ilhéus-Itabuna
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) 1 Feira de Santana
Universidade Jorge Amado (UNIJORGE) 2 Salvador
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Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) 1 Salvador
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) 1 Feira de Santana
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) 1 Vitéria da Conquista
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) 1 ltabuna
Faculdade Social da Bahia (FSBA) 2 Salvador
Escola Bahiana de Medicina e Saude Publica 1 Salvador
Universidade Catélica do Salvador (UCSAL) 2 Salvador
Fac. Mauricio de Nassau (UNINASSAU) 1 Lauro de Freitas
Fac. Mauricio de Nassau (UNINASSAU) 2 Salvador
Faculdade Regional da Bahia (UNIRB) 2 Salvador
Faculdade Regional da Bahia (UNIRB) 1 Alagoinhas
Faculdade Estécio de S& 1 Salvador
Unido Metropolitana para o Desenvolvimento da
Educacdao e Cultura (UNIME) 1 Salvador
Unido Metropolitana para o Desenvolvimento da
Educacéo e Cultura (UNIME) 1 Lauro de Freitas
Unido Metropolitana para o Desenvolvimento da
Educacao e Cultura (UNIME) 1 Itabuna
Faculdades Integradas do Extremo Sul da Bahia
(UNISULBAHIA) 1 Eunapolis
Faculdade Maria Milza (FAMAM) Governador

1 Mangabeira
Faculdade Montenegro 1 Ibicarai
Faculdade Nobre 1 Feira de Santana
Faculdade Pitagoras 1 Teixeira de Freitas
Faculdade AGES 2 Paripiranga
Faculdade S&o Francisco de Barreiras 1 Barreiras
Faculdade Sete de Setembro (FASETE) 1 Paulo Afonso
Faculdade Zacarias de Goées (FAZAG) 1 Valenca
Faculdade Guanambi 1 Guanambi
Universidade Salvador (UNIFACS) 1 Salvador
Total de Cursos de Educacéo Fisica em Atividade 41

Quadro 03 — Cursos de educacdo fisica 2013 a 2018

Na 12 fase da pesquisa (1982-2012), foi identificada a existéncia (108) professores

(mestres e doutores) com formacdo em educacdo fisica e 86 producBes analisadas. Com a

atualizacdo dos dados, esse quantitativo de professores com formacdo em educacdo fisica

aumentou para 218, com 132 producdes analisadas. Destes, 104 sdo doutores, 114 mestres,

sendo que apenas um fez mestrado profissional.
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Quantidade de Mestres e Doutores

0%

m Doutorado
® Mestrado

™ Mestrado Profissional

- J

Grafico 05 — Quantitativo de mestre e doutores

A IES que mais formou professores que trabalham nos cursos de educacéo fisica, no
estado da Bahia, entre 1982 e 2018, é predominantemente a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) com 75 mestres e doutores. Isso comprova 0 quanto nocivo podera ser o
enfraguecimento da universidade puablica, com o0s sucessivos cortes nas verbas de custo e
investimento, para a formacdo de professores/pesquisadores no estado da Bahia. Com a
realidade dos cortes no orcamento das universidades, caso seja inviabilizada a oferta de cursos
de pds-graduacdo stricto sensu nas IES puablicas, esse grande contingente de professores
migrara para as universidades privadas e passardo a pagar mensalidades para realizar o0s
cursos de mestrado e doutorado, restringindo ainda mais o acesso da classe trabalhadora a

formacéo continuada.
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75
19
4 6 56 5 8 4 542327I2238753354
a0 2D a U N »nu Jd 90 un 4 n 2 unu e 5 ‘A mae oo g 0o
23599253888 8e852 3828z 3
238383858555 6E¢% 5¢g£3335£°55
w 3 D o ) L 5 < = o -
S e D F 5 a =z 2 >
w <'(DD %
=
>

Grafico 06 — IES de titulagdo dos professores de educagéo fisica.
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Encontramos um quantitativo de 115 professores (52,75%) formados na regido
nordeste e uma quantidade significativa de professores que sédo formados nas regides Sul (26),
Sudeste (41) e no exterior do pais (26) no volume de 93 professores (42%), conforme
apresentamos no grafico a seguir. Esse dado mostra que ainda estamos longe de alcancar um
equilibrio regional na formacdo de professores/pesquisadores de educacdo fisica em nosso
pais, j& que apenas pouco mais da metade dos professores que identificamos em nossa

investigacao obtiveram seus titulos na regido nordeste.

IES DA TITULAGAO POR REGIAO
Fora do pais 26
Sul 26
Sudeste 41
Centro-oeste 9
Norte 1
Nordeste 115

Graéfico 07 - Regido da titulacdo dos professores de educacéo fisica

Ainda tratando da questdo do investimento em C&T, verificamos, conforme
demostrado no grafico abaixo, que 156 pesquisadores produziram as suas pesquisas sem
bolsas de estudo. Somente 62 pesquisadores tiveram incentivos e investimento em suas
producbes. Essa realidade demonstra o qudo precério é o desenvolvimento da ciéncia no
Brasil. Historicamente, a area de ciéncia e tecnologia ndo tem sido privilegiada na agenda de
investimentos dos governos. Na area das ciéncias humanas, como € o caso da educacdo, essa
realidade de parco investimento se torna ainda mais visivel, ja que a maior parte da verba vai
para as ciéncias exatas, considerando a necessidade de manutencdo de laboratérios e
equipamentos de alto custo que comumente essas areas demandam. Nesse sentido, a tendéncia
é que a situacdo fique ainda pior nos proximos anos, dada a nova onda neoliberal que se
consolida no pais e que tem promovido cortes orcamentérios profundos e contingenciamentos

gue atingem, inclusive, a oferta de bolsas para o financiamento das pesquisas na poés-
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graduacdo. O governo atual, por exemplo, j& anunciou para este ano de 2019 um
congelamento de 42% dos recursos para a ciéncia.

4 N
BOLSAS DE PESQUISA

B Pesquisadores com bolsa B Pesquisadores sem bolsa

- J
Graéfico 08- Distribuicdo de bolsas de pesquisa

Considerando as agéncias de fomento que mais vem financiando a pesquisa stricto
sensu de professores que trabalham em cursos de educacédo fisica na Bahia, no periodo do
recorte da pesquisa, e levando em conta os 218 professores analisados, verificamos que a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi,
disparadamente, a agéncia de fomento que mais distribuiu bolsas de pesquisa. Foram 33
bolsas de pesquisa distribuidas pela CAPES, ou seja, 53% do quantitativo das 62 bolsas de
pesquisa ofertadas, seguida do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ) com 9 bolsas. Um quantitativo pequeno que pode vir a ser ainda menor
nos proximos anos, pois, o presidente do CNPQ anunciou que em 2019, considerando a
situacdo em que se encontra o financiamento da ciéncia, os pesquisadores financiados pela
agéncia podem ficar sem bolsas a partir de outubro/2019; um sinal alarmante sobre o caminho

desastroso que a ciéncia brasileira esta seguindo.
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TIPOS DE BOLSAS DE PESQUISA

Gréfico 09 — Agéncia de fomento que financia a producdo do conhecimento dos professores

de educacdo fisica

Se tratando dos pesquisadores, identificamos que 128 (59%) sdo do sexo masculino e
90 (41%) do sexo feminino. E, ainda, constatamos que quem mais vem orientando a formagéo
de professores que trabalham em cursos de educacdo fisica na Bahia, com graduacdo na
referida area, é docente do PPG em Educacdo da UFBA e, principalmente os docentes
Augusto Cesar Leiro (14) e Celi Taffarel (9). Isso mostra que a universidade publica federal,
apesar das dificuldades estruturais e orcamentarias, assim como o0s ataques relacionados a sua
autonomia no trato com o conhecimento e perseguicdes juridicas a reitores, continua sendo
um espaco fundamental para a formacdo de professores/pesquisadores na pos-graduacao e a

producédo de conhecimento de alta relevancia social na area da educacdo e educacdo fisica.
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PRINCIPAIS ORIENTADORES

Miguel Angel Garcia Bordas
Cldudio de Lira Santos Junior
Maria Cecilia de Paula Silva

Pedro Rodolpho Jungers Abib
Coriolano Pereira da Rocha Junior
Augusto César Rios Leiro

Celi Nelza Zulke Taffarel

Grafico 10 — Pesquisadores que mais orientam pesquisas de professores de educacéo fisica no

estado da Bahia

Observando o grafico abaixo que destaca a area de formacdo predominante dos
professores, constatamos uma concentracdo na area da educacdo (115) e em segundo lugar
estd a area da educacdo fisica com 35 programas nas IES. Esse dado ndo demonstra apenas
uma possivel interface entre as areas, mas também a dificuldade das condigdes objetivas para
a continuidade da formacdo nos programas stricto sensu para os professores de educacgédo
fisica no estado da Bahia, uma vez que ndo existem cursos de mestrado e doutorado
especificos na area no referido Estado. Os que possuem mestrado e/ou doutorado em
educacdo fisica, obtiveram seus titulos em outras regifes. I1sso pode explicar o quantitativo
significativo de professores que obtiveram seus titulos na regido sul e sudeste, onde se

encontram a maioria dos programas de pds-graduacdo em educacao fisica.

Area de Pés-graduacio da Titulagdo Predominante
84
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Gréfico 11 — Area de pds-graduacdo em que predominam a producéo do conhecimento stricto

sensu dos professores de educacdo fisica

Em relacdo ao quantitativo de producdes que serdo analisadas, tinhamos potencial para
localizar um volume total de producbes 322 producOes, sendo 218 dissertacOes e 104 teses.
Deste quantitativo, foram localizadas e analisadas 46 novas producdes stricto sensu, formando
um volume de 132 pesquisas, sendo 100 dissertacdes e 32 teses, quantitativo este que
utilizamos para nossa amostra. Interessante notar que o levantamento das producdes, assim
como aconteceu na primeira fase da pesquisa, continuou sendo uma grande dificuldade nesta
segunda fase. Apesar de um certo avanco na politica de publicitacdo das pesquisas no Brasil,
através da implementacdo dos repositérios institucionais das IES e do banco de teses de
dissertacdes da CAPES, ainda sdo muitas as pesquisas que ndo sdo encontradas nos referidos
bancos. 1sso nos leva a refletir sobre o préprio sentido da producdo da pesquisa, pois ao nao

ser publicitada perde o seu real significado para se tornar em um mero formalismo académico.

Produgodes analisdas 1982-2018

B Teses M Dissertagao

Graéfico 12 — Volume de producéo analisadas

Os dados apresentados acima sobre a producdo e corpo docente dos cursos de
educacéo fisica, das IES superior do estado da Bahia, entre 1982 a 2018, nos permite tecer
algumas sinteses sobre o desenvolvimento tendencial das condi¢des objetiva em que se
colocam as producdes stricto sensu.

Em primeiro lugar, € verificadvel empiricamente um crescimento significativo de

cursos de educagéo fisica no estado da Bahia, no periodo de 2013 a 2018, o que gera um



81

aumento no corpo docente em geral e, consequentemente, no volume das producdes stricto
sensu dos professores que trabalham em cursos de educagdo fisica. Em geral, considerando
também os professores que ndo tem graduacdo em educacdo fisica, mas trabalham em cursos
de formacdo na area, localizamos um quantitativo de 417 docentes, considerando todos os
niveis da formacdo académica.

Analisando o crescimento dos cursos nos setores publico e privado, constamos que o
aumento nos cursos de educacéo fisica na Bahia se deu de maneira desproporcional. Enquanto
no setor privado os cursos de educacdo fisica aumentaram 133% (16 cursos), sendo que a
predominancia se deu na oferta de graduacdo em nivel de bacharelado, nas IES publicas esse
quantitativo cresceu somente 14% (ou seja, apenas 1 curso).

Em relacdo aos dados do grafico 06, o que mais chama atencdo nao é nem a ocorréncia
da UFBA, IES que ndo tem curso de mestrado e doutorado em educacdo fisica, formar
hegemonicamente os professores que lecionam em cursos de educacéo fisica na Bahia, mas o
fato de que a segunda IES que mais vem formando professores é a Universidade Federal de
Santa Catarina, uma IES localizada no Sul do pais. Esse fato demonstra que: 1. Professores de
educacdo fisica que almejam se formar na area migram para as instituicdes do sul para se
formar, pois ndo existe programa de pos-graduacdo em educacao fisica na Bahia; 2. As IES da
regido Sul, Sudeste e paises do exterior vem influenciando significativamente a formacéo e a
producdo do conhecimento dos professores que trabalham em cursos na Bahia

Se somarmos o quantitativo de producgdes geradas nas regides Sul, Sudeste e fora do
pais teremos um volume de 93 producgdes, ou seja, 42%, numero proximo das 115 teses e
dissertagdes que foram geradas na regido nordeste. Assim, quase a metade das producdes
stricto sensu sdo produzidas nos grandes centros de pesquisa do Sul, Sudeste e fora do pais
muito em funcdo da pouca quantidade de PPG em educacdo fisica na regido nordeste e,
também, da persisténcia da falta de investimento em ciéncia e tecnologia (C&T) nesta regido
como ja apontaram Chaves (2004) e Alves (2015).

Em relacdo as areas predominantes em que os professores produzem seus trabalhos
stricto sensu, identificamos que a maior parte, 35,5% do quantitativo de 218 professores, se
formou na &rea da educacdo e apenas 16% produzem suas pesquisas em PPG da é&rea
especifica da educacdo fisica. I1sso ocorre pelo fato de que 115 professores se formaram no
nordeste, regido em que € escassa a quantidade de IES que tenham PPG em educacao fisica.
Até 2008, a regido nordeste ndo contava com nenhum PPG em educacédo fisica. Em 2012,
conforme Alves (2017, f. 60), somente duas universidades (UFPE e UFPB) implantaram

programas de P6s-Graduacao stricto sensu em Educacdo Fisica. Atualmente, identificamos seis
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programas (UFPE, UFPB, UFS, UFRN, UPE e um programa conjunto UPE/UFPB). Assim,
podemos verificar um processo de colonializagdo do conhecimento da regido Sul e Sudeste
em detrimento da regido nordeste. Isso dificulta o desenvolvimento cientifico e tecnolédgico da
educacdo fisica na regido nordeste e, por consequéncia, no estado da Bahia.

Ademais, o fato de 72% dos 218 professores produzirem suas dissertagdes e teses sem
bolsa de pesquisa, altera significativamente a condi¢cdo em que o0 pesquisador se coloca para
produzir o conhecimento cientifico. Isso é um fator que impacta de maneira direta ou indireta
na qualidade da pesquisa. Vale ressaltar que a CAPES, agéncia de fomento que mais financia
producgéo do conhecimento stricto sensu de professores que trabalham em cursos na Bahia, na
area da educacdo fisica, com 33 bolsas identificadas no periodo de 1982 a 2018, vem sofrendo
constantes cortes a partir de 2016, justamente no momento em que houve o impeachment
contra a ex-presidente da Republica senhora Dilma Vana Rousseff, do partido dos

trabalhadores (PT), e a perda da hegemonia do PT no poder executivo federal.

ORCAMENTOS - DOTACAO E EXECUCAO PPA 2016-2018 DA CAPES

ACAO 2016 2017 2018
Dotagdo Execucio Dotacdo Execucio Dotagao Inicial Execucio

BOLSAS DE ESTUDO 5.034.440.884 5.033.784.811 3.976.221.281 3.822.536.218 3.193.536.523
Pais 2.408.027.763 2.407.386.183 2.661.546.083 2.572.159.343 2.072.156.792
Exterior| 159.854.196 159.839.702 227.577.399 165.208.749 360.146.834
CsF 1.594.925.920 1.594.925.920 299.104.471 299.104.071 80.166.468
Educacio Basica 871.633.005 871.633.005 787.993.328 786.064.055 681.066.429

IFOI‘EN‘I’O 302.502.573 300.822.080 338.246.920 216.551.669 144.382.711 0
Pés-Graduagao) 105.436.532 104.910.331 167.546.920 81.215.649 71.899.751
Educacao Basica 197.066.041 195.911.749 170.700.000 135.336.020 72.482.960
IPORTAL DE PERIODICOS 357.463.927 357.463.927 402.882.610 402.882.610 402.887.527
\WVALIACAO 11.079.220 11.060.142 25.900.000 25.299.863 16.686.936
INISTRACAO DA UNIDADE 109.467.917 109.467.917 121.295.034 121.293.457 120.927.410
INISTRAE_AO DE PESSOAL 90.045.219 86.774.466 94.762.912 93.580.098 96.505.715
OUTRAS 1] 0 0 0 0

ITOTAL 5.904.999.740 5.899.373.342 4.959.308.757 4.682.143.915 3.974.926.822 0

Quadro 04 — Orcamento, dotacdo e execucdo da CAPES entre 0s anos de 2016-2018

A titulo de exemplo, s6 no ano passado, 0s cortes no orcamento na referida agéncia de
fomento foi de, aproximadamente, 780 milhGes. Nesse sentido, o presidente em exercicio da
CAPES em 2018, Abilio Baeta Neves, anunciou que, caso houvesse um corte previsto pelo
governo federal de 580 milhdes, cerca de 200 mil bolsas de pesquisa em 2019 seriam
interrompidas*. Com corte real no orcamento da CAPES acima do previsto pelo governo
federal, a estimativa é de que mais de 250 milhdes de bolsas sejam cortadas. Além disso,
podemos observar no quadro 03 que a falta de investimento praticamente gerou a interrupgéo

* MORENO, Ana Carolina. Quase 200 mil bolsistas da CAPES podem ficar sem bolsa se 0 orgamento de
2019 sofrer corte, diz conselho. https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/08/02/quase-200-mil-podem-ficar-
sem-bolsa-se-orcamento-de-2019-sofrer-corte-diz-conselho-da-capes.ghtml. Disponivel em 31/03/2019, acesso
em: 12h:52min


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/02/quase-200-mil-podem-ficar-sem-bolsa-se-orcamento-de-2019-sofrer-corte-diz-conselho-da-capes.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/02/quase-200-mil-podem-ficar-sem-bolsa-se-orcamento-de-2019-sofrer-corte-diz-conselho-da-capes.ghtml

83

do programa ciéncias sem fronteira, pois a dotacdo inicial para o programa em 2018 foi de
cerca de 80 milhdes, bem diferente dos 1 bilhdo e meio investidos em 2016. Isso demostra a
desvalorizacéo e falta de investimento em ciéncia e tecnologia, bem como na formacédo de
pesquisadores, principalmente a partir de 2016 com o aprofundamento das politicas de ajuste
fiscal pelo governo Temer.

Ademais, apos a caracterizacao bibliométrica e analise dos dados empiricos coletados,
passaremos ao exame mais profundo, diretamente nas producgdes stricto sensu, para
reconhecer a ldgica das perguntas e das conclusdes principais, os limites e as contradi¢es que

se expressam nas referidas produgdes.

4.2 ANALISE DA PERGUNTA E DA CONCLUSAO PRINCIPAL DAS PRODUCOES E
OS RESULTADOS ENCONTRADOS

Para o desenvolvimento das analises critica acerca das perguntas de investigacOes e
das conclusdes principais, fizemos o movimento de abstrair, da matriz epistemoldgica,
planilha 111-B, um substrato material e objetivo da realidade dos campos “defini¢do do
problema ou questao principal” e “Conclusdo principal” (apéndice). Assim, nos apropriamos
na integra de todas as perguntas de investigacdo e conclusdes principais das 132 producdes,
100 dissertacdes e 32 teses, que foram analisadas; levantamos os ancoradores conceituais®
(apéndice) para que fosse possivel realizar uma analise da logica contida na referida
producdo, destacando os principais conceitos que servem de suporte para o aparelho
categorial dos pesquisadores na elaboracdo das perguntas de investigacdo e das conclusdes
principais.

Para garantir que 0 nosso processo de andlise ndo tivesse qualquer influéncia que
pudesse ser proveniente do reconhecimento prévio do autor da producgédo analisada, bem como
para garantir o sigilo de todos os pesquisadores, por eles ndo serem objeto direto de nossa
analise, identificamos as producges por codigos que vao do BA 001 até o BA 132,

Destarte, em nossa andlise, identificamos que 32 producdes ndo apresentam nenhum
elemento que pudesse remeter a uma possivel questdo, indagacdo, pergunta ou ddvida e muito
menos um problema de investigacdo. Tais producdes ndo apresentam se quer um

pseudoproblema. N&o obstante, dessas 32 producdes, seis producdes (BA 024, BA 025, BA

* Relembrando o que ja dissemos nos capitulos anteriores, os ancoradores conceituais sio os principais
conceitos e categorias que possibilitam o pesquisador operar seu pensamento, em determinada ldgica, o
movimento do pensamento de capitacdo da realidade concreta.
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071, BA 076, BA 116 e BA 127) apresentam questdes norteadoras no lugar da pergunta
sintese, como por exemplo:

"Sendo assim, a investigacdo das politicas publicas considera trés
questionamentos centrais: as politicas pablicas de lazer implementadas pela
administracdo da cidade de Salvador expressam, em seus projetos e planos
de acdo, as demandas e necessidades manifestadas pelas comunidades? As
politicas puablicas de lazer sdo usadas como um instrumento democréatico
capaz de estimular o exercicio da cidadania? Como séo as atividades de lazer
oferecidas pelo poder publico municipal no que se refere a sua
implementacdo e operacionalizacdo?" (BA 024, p. 14)

"Desta forma, no transcorrer desse movimento investigativo, trés questdes
foram elaboradas com a finalidade de orientar a pesquisa: o Programa
Territorio de Identidade do Governo do Estado da Bahia expressa em seus
planos, programas, projetos e acbes, as demandas manifestadas pelas
comunidades do Territério Litoral Norte e Agreste Baiano, no dmbito do
Esporte e Lazer? O Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial
atende as deliberagdes encaminhadas pelo Colegiado Territorial no processo
de planejamento das politicas publicas do Estado? Qual a participacdo
efetiva da sociedade civil no processo de elaboragdo e implementacdo das
politicas de esporte e lazer no Territério?" (BA 025, p. 30)

Ora, a pergunta de investigacdo é o ponto de partida de qualquer producao cientifica.
E, com base nos escritos de Saviani (1991), toda producédo cientifica deveria objetivar dar
respostas para problemas concretos oriundos de necessidades sociais. Nesse sentido, como ja
evidenciamos, existem problemas relativos a educacdo fisica que dizem respeito a: 1.
Formacdo académica e profissional do professor (especializacdo, mestrado e doutorado); 2. A
producdo e circulacdo do conhecimento cientifico da area — as questdes epistemoldgicas de
uma area com caracteristicas multi e transdisciplinar, seu objeto, métodos, comunidade
cientifica, financiamento, as desigualdades regionais nas politicas de ciéncia e tecnologia
aplicadas a area; 3. O trabalho pedagdgico na intervencdo profissional em diferentes e amplos
campos de trabalho em expansdo — educacao, lazer, turismo, saude, comunicacao e outros -,
com diferentes segmentos sociais — criancgas, jovens, adultos -, e com Movimentos Sociais —
no meio urbano e rural; 4. As politicas publicas para o setor — politicas setoriais e globais,
planos e projetos de administracdes e governos. Tais problematicas precisam ser debatidas no
intuito de discutir as contradi¢fes existentes na area a fim de supera-las.

Ademais, ainda em relacdo as 32 producdes que ndo apresentam perguntas de
investigacdo, encontramos uma producdo, a BA 070, que nos chamou atengdo por apresentar
projeto de intervengdo ao em vez de projeto de pesquisa cientifica, como destacamos seguir:

“[...] elaborar uma proposta de atividades aquéticas para criangas portadoras
de deficiéncia com criancas normais, propiciando a adaptacdo ao meio-
liquido” (BA 070, . VI)
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N&o obstante, em relacdo a producdo BA 070, ainda que seja relevante desenvolver
projetos de intervencdo da referida natureza, tal producdo ndo se trata de uma pesquisa
cientifica. Se fosse pretender elaborar um estudo cientifico sobre o objeto em questdo, o
objetivo da pesquisa, nesse caso, ndo deveria ser elaborar uma proposta de intervencdo, mas, a
investigacdo poderia ter a finalidade de investigar metodologias de ensino que corroborasse
com préticas pedagogicas que propiciasse a adaptacdo ao meio liquido para, nos termos do
pesquisador, “crianca portadora de deficientes” e “criang¢as normais”.

Destarte, ha aquelas producBes que apresentam uma pergunta, duvida ou até mesmo
uma indagacgéo considerando-a como um problema de investigacdo, como, por exemplo, nas
producdes BA 057 e BA 081:

Existem diferencas significativas no que tange as qualidades fisicas
apresentadas, idade da menarca e perfil dermatoglifico entre meninas de 9 a
11 anos dos assentamentos Anténio Conselheiro e Rose, e do perimetro
urbano da cidade de Santaluz? (BA 057, f.15)

"sera que a massa muscular e forca influenciam nas variaveis relacionadas a
aptidao aerébia?". (BA 081, f.22)

Analisando a questdo da producdo BA 057, podemos contatar que se trata de uma
pseudoproblema. Se tratarmos a pergunta tal como ela estd colocada na producéo, as Unicas
respostas possiveis para a questdo seria ‘“‘sim, existem diferengas” ou “ndo existem
diferencas”. Mas, no entanto, o autor conclui da seguinte forma:

Concluiu-se que em Santaluz as meninas pesquisadas ndo possuem
caracteristicas dermatoglificas que indicam sindromes cromossémicas; as
assentadas sdo mais fortes e coordenadas do que as meninas da cidade por
conta de uma maior quantidade de W% (31,1 / 17,1), SQTL (100,3+56,09 /
95,8453,55) e D10 (11,1+5,09 / 9,3+5,01) e, provavelmente, pelas
influéncias ambientais. A maior velocidade, agilidade e flexibilidade
encontradas nas meninas da cidade sdo por causa da quantidade superior de
L% (48,9 / 58,6) mesmo com a comparagdo entre a dermatoglifia dos grupos
ndo ser estatisticamente significativa, fato ocorrido supostamente pela
pequena quantidade de sujeitos pesquisados “n” nos grupos. (BA 057, f. 7)

Se analisarmos a concluséo principal da producdo BA 057, constataremos que ha uma
dissonéncia entre a pergunta e a resposta colocada. Na verdade, o autor ndo responde sobre a
existéncia ou ndo de “diferengas significativas no que tange as qualidades fisicas
apresentadas, idade da menarca e perfil dermatoglifico entre meninas de 9 a 11 anos dos
assentamentos Antdnio Conselheiro e Rose, e do perimetro urbano da cidade de Santaluz”
(BA 057, f. 15), mas o mesmo trata na conclusdo de destacar quais sé&o as diferencas

significativas nas caracteristicas entre 0s sujeitos objeto da pesquisa. Embora pudéssemos
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reconhecer atraves dos resultados a existéncia de tais diferencas, o fato de ndo haver
concordancia entre o que se pergunta e aquilo que se responde demostra que a pergunta esta
mal formulada na referida producéo.

Ja a producdo BA 081, assim como na pesquisa BA 057, ndo apresenta em sua questao
uma pergunta cientifica, mas sim uma davida em relacdo ao objeto de estudo. Porém, na
producdo BA 081, observamos que houve articulagdo entre pergunta e resposta, entdo, assim
0 autor concluiu: [...] "o presente estudo conclui de uma forma geral que massa e forca
musculares influenciam na capacidade aerébia das mulheres idosas.” (BA 081, f.56).

Se observarmos a producdo BA 081, constataremos que a pergunta tem articulagdo
com a resposta, mas ainda assim ndo temos ai uma pergunta cientifica, pois ndo e qualquer
questdo, dificuldade, obstaculo ou duvida que caracteriza um problema cientifico. Segundo
Saviani (1991, p. 12), a duavida pressupbe duas hipoteses igualmente validas, mas
mutualmente excludente. E mesmo em determinadas circunstancia as duas hipoteses
representativa da duvida podem ser validas sem que isso represente um problema. Nesse
sentido, o autor dar o exemplo do ceticismo.

Embora tais questdes pudessem ser respondidas com duas hipoteses validas e
mutualmente excludentes, mesmo de maneira complexa, ndo exigiria em si uma investigacao
cientifica. Portanto, podemos caracterizar as referidas ddvidas como pseudoproblema. Porém,
ainda ndo é esse 0 elemento em si que descaracteriza a questdo colocada nas referidas
producdes enquanto um problema de investigacdo. O limite ainda néo esta ai.

Prosseguindo em nossa analise, identificamos que a maioria das producBes do
conhecimento stricto sensu apresenta nos seus problemas de investigacdo elementos da légica

formal, como podemos observar abaixo:

"Portanto, a partir dessas constatagdes, surgiu a necessidade de investigar se
a resposta do sistema serotonérgico durante o exercicio fisico e sua relacao
com a instalacdo da fadiga é influenciada pela capacidade aerébica durante
a realizagcdo de um exercicio fisico." (BA 112, f. 27, grifo nosso)

[...] "De que forma o conhecimento sobre Pessoas com Necessidades
Especiais aparece nos curriculos dos cursos de licenciatura em Educacdo
Fisica das Universidades Publicas da Bahia?" (BA 083, f.09, grifo nosso)

Nesse sentido, foram identificadas 64 producfes que nao expressam em suas perguntas
cientificas ancoradores conceituais que caracterize um aparelho conceitual de pensamento
dialético na formulacdo dos problemas de investigacdo, ou seja, 48% das investigacdes,
referente ao quantitativo das 132 producBes analisadas, se baseiam na logica formal para

produzir as suas perguntas cientificas; Ha, também, 32 producdes (24%) que ndo apresentam
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problemas de investigagdo, mas, porém, conclui as suas producdes na légica formal. Se
somarmos este quantitativo, teremos 96 producgdes (72%) que se fundamentam na ldgica
formal para formular os seus problemas investigativos e tirar conclusdes sobre a investigacéo.

Analisando tais producGes, conferimos que elas expressam categorias baseadas na
forma fenoménica do objeto e buscam responder a problematicas que permitem somente, no
limite das perguntas colocadas, a descri¢cGes de aspectos quantitativos e o estabelecimento de
relaces entre uma e outra variavel, desconsiderando a totalidade e as determinacdes advindas
de outros aspectos da realidade. Portanto, sdo produgdes que se colocam em um plano
idealista e que elaboram seus problemas baseando-se no mundo da pseudoconcreticidade por
ndo apresentarem categorias que expressem uma reflexédo filoséfica mais radical, de conjunto
e rigorosa na elaboracdo do problema.

O fato de grande parte das producdes stricto sensu se estabelecer na légica formal é
um limite para o desenvolvimento cientifico da &rea na medida em que ndo desenvolvem uma
investigacdo que toma por base a raiz de problemas concretos em que se inserem os objetos
de estudo, ndo apresentam fundamentos que levem a pesquisa a ter rigorosidade teorico-
metodoldgica, bem como ndo consideram a totalidade da realidade em que o objeto esta
inserido; estas produgdes sustentam um projeto historico que preserva e alimenta a ldgica da
sociedade capitalista por explicarem os objetos no campo do idealismo.

Por outro lado, identificamos um volume de 36 producgdes (28%) que se colocam em

uma logica dialética para produzir conhecimento, por exemplo:

"[...] qual a realidade que explica no movimento da histéria do modo de
produgdo capitalista da existéncia a producdo do conhecimento Stricto
Sensu (teses) dos professores efetivos que trabalham no curso de formacéo
de professores de Educagdo Fisica da Universidade Federal da Bahia no
periodo de 1993 a 2013?" (BA 003, p. 8, grifo nosso)

"Que desafios e contradi¢es podem ser identificados nas propostas das
Diretrizes que tratam de gestdo participativa do Programa de Esporte e Lazer
da Cidade (PELC), enquanto politica social de governo?" (BA 012, p. 16,
grifo nosso)

H4, também, duas producdes que ndo apresentam perguntas investigativas, mas
concluem as suas pesquisas na logica dialética, por exemplo, a investigagdo BA 001:

"Concluimos com a observacdo da contradicdo que se apresenta quando se
procura trabalhar pedagogicamente o esporte permanecendo-se circunscrito
as concepcdes naturalizantes, biologizantes, dicotdmicas e fragmentarias do
fendmeno, o que dificulta sobremaneira o trato com o conhecimento esporte
como um elemento que possa vir a contribuir no processo de humanizacéo e
no desenvolvimento do pensamento teodrico dos alunos”. (BA 001, f. 8, grifo
nosso) "
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Nesse sentido, constamos que, em quantidade menor, existem producdes que
apontam em seus problemas investigativos e conclusfes principais categorias da l6gica que
permite o reconhecimento de serem problemas concretos por se tratarem de perguntas que
abarcam um sistema de pensamento cientifico, que se apoia na logica dialética, cujas
propostas visam desenvolver objetos de conhecimentos que contribuem para a realidade
transitoria de uma sociedade capitalista para uma sociedade socialista.

O gréfico abaixo expressa a sintese da configuracdo quantitativa das producgoes stricto

sensu que foram analisadas:

Logica das perguntas investigativa

M Logica formal

M Légica dialética

2;2%
N3o apresentam
problema/responde na légica
dialética

H N3o apresentam
problema/responde na légica
Formal

Grafico 13 — Ldgica das perguntas na producdo do conhecimento stricto sensu dos
professores que trabalham em cursos de educagéo fisica na Bahia — 1982 a 2018

Ademais, no que se refere as conclusdes principais, contatamos que hegemonicamente
0s pesquisadores vém concluindo os seus relatérios de pesquisa dentro da I6gica formal; ha,
no entanto, 36 producdes que concluem os seus relatérios dentro da logica que permite
reconhecer a esséncia dos fendbmenos para superar contradi¢fes existente na realidade e

transforma-la, a l6gica dialética. O grafico demonstra sinteticamente o referido quantitativo:
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Graéfico 14 - Logica das conclusdes principais na producdo do conhecimento stricto sensu dos

professores que trabalham em cursos de educacéo fisica na Bahia — 1982 a 2018

Se tratando da relacdo entre as conclusGes principais e as perguntas de investigacao,
observamos que quando as perguntas sdo colocadas em uma ldgica de pensamento formal, a
tendéncia € que as conclusdes principais ndo passem de meras descri¢cfes, manipulacéo,

operacéo dos dados e interpretagcOes subjetivas da realidade, como destacamos a seguir:

Pergunta: Existe associacdo entre o aleitamento materno aos quatro meses
de vida e o estado nutricional de criangas aos 30 meses de idade em Feira de
Santana?( BA 060, f. 22)

Resposta: Na presente pesquisa, 0s resultados da comparacdo da avaliacdo
nutricional das criangas, feita por ambas as curvas de crescimento, revelou
um aumento na prevaléncia de sobrepeso, considerando o P/E, e aumento na
prevaléncia de déficit de crescimento na nova referéncia. Como previsto pela
OMS, houve diminuicdo na taxa de desnutri¢do, pelo indice P/I. Por fim, ndo
houve diferenga expressiva na prevaléncia de sobrepeso, pelo indice P/I,
quando as referéncias de crescimento foram comparadas. (BA 060, f. 9)

Pergunta: O tocante central da pesquisa € de perceber a constituicdo de
alguns campos de visibilidades da capoeira baiana, em particular, as
experiéncias dos antigos mestres nos centros (nas escolas) de capoeira, nas
festas populares, no cinema e na arte. (BA 062, p. 16)

Resposta: Os conceitos re-criados na tese sdo originario da inspiracdo do
sabio Mestre Jodo Pequeno, da orientadora Denise Sant’Anna e do fildsofo
Jacques Gauthier. Deleuze ndo diferencia o sabio do filésofo, mas a forma
pela o qual cada um opera na fabricacdo dos conceitos, “ndo haveria
somente diferenca de grau, como numa escala, entre o filésofo e o sabio: o
velho sabio vindo do Oriente pensa talvez por Figura, enquanto o filésofo
inventa e pensa o conceito456”. Portanto, os conceitos esparramando na tese
sdo frutos dos contatos entre o sujeito pesquisador e capoeirista com o
Mestre Jodo Pequeno, na sua arte de inventar paisagens-corporais, € com 0s
filosofos  Jacques  Gauthier e Denise Sant'‘Anna na sua
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arte de fabricar conceitos: as duplagens culturais, corpos de passagem e a
poténcia do (BA 062, f.255-256)

Desta maneira, as conclusGes dadas as perguntas de investigacdo ndo contribuem
efetivamente para o conhecimento da esséncia da realidade, o que se coloca como uma
condicdo limitante na medida em que as respostas ndo colaboram efetivamente para superagédo
das contradi¢des estabelecidas na area, mas apenas para discussdes relativas a aparéncia do
fendmeno, sua manifestacdo imediata e interpretacdes pessoais sobre os objetos.

N&o obstante, existem, em volume menor, producbes que apontam conclusdes
elaboradas a partir de reflexdes filosofica rigorosas, radicais e de conjunto; que situa o
pensamento no plano real concreto, a partir da utilizacdo da logica dialética enquanto
ferramenta do pensamento que permite a discussdo de problemas concretos da area que
necessitam ser conhecidos para serem superados, exemplo:

Pergunta: "Quais 0s pressupostos ontolégicos da producdo do
conhecimento lazer da pds-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil,
considerando o periodo de 1972 a 2008 e que relagcdes, nexos e contradicdes
estabelecem no curriculo de formacdo do professor de Educagdo Fisica da
Regido Nordeste, em vista a necessidade e as possibilidades de apontar
pressupostos ontolégicos de uma praxis do trabalho-lazer, cujo projeto
historico de sociedade seja 0 comunismo?" (BA 054, f. 7)

Resposta: "E dentro do enfrentamento concreto na
luta de classes, considerando o que aponta a ontologia do ser social, que
encontramos os indicadores de gque somos sujeitos da histéria e podemos
orientar acles — teleologia — para a construcdo de outro projeto histoérico,
outra  formagdo  econdmica, outro modo de  vida. E
podemos fazer isto na producdo do conhecimento cientifico e nas disciplinas
que orientamos na graduacdo de cursos de formagdo de professores de
Educacdo Fisica que terdo como campo de atuacdo profissional e de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e como objeto de estudo o par
dialético “Trabalho-Lazer”." (BA 054)

Assim, em sintese, podemos concluir que na producdo do conhecimento stricto sensu
de professores que trabalham em cursos de educacdo fisica no estado da Bahia, entre 1982 e
2018, existe um volume significativo de pesquisas cientificas que ndo apresentam problemas
de investigacdo bem definido ou até mesmo que se trata de pseudoproblema.
Hegemonicamente, na referida producdo, predominam investigacdes que se alicercam na
l6gica formal, o que traz para area da educacdo fisica limites em seu desenvolvimento
epistemoldgico pelo fato de que o referido sistema l6gico ndo permite explicar as contradi¢es
existentes na area; ha, também, em volume menor, pesquisas que se colocam em uma ldgica
dialética para produzir conhecimentos. Tais produgdes partem da necessidade social concreta

na elaboracdo de seus problemas de investigacdo na medida em que colocam perguntas de
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investigacdo que exige a necessidade de ser conhecida para que se formulem respostas
visando superar as contradi¢des existentes na area da educacao fisica.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo a relevancia social de desenvolver a analise da producdo do
conhecimento, cujos destaques ja vém sendo registrado em estudos antecedentes como o de
Silva (1997), Chaves (2005), Sa (2013) e Alves (2017), foi que nos permitiu perguntar sobre
os limites e contradi¢bes da logica expressa nas perguntas de investigacdo e nas conclusées
principais da producgdo do conhecimento stricto sensu dos professores de educacéo fisica, que
trabalham em cursos da referida area, entre os anos de 1982 e 2018, por reconhecer ser essa
uma questdo crucial para desenvolvimento epistemolégico da area.

Todavia, para revelar a logica contida nas 132 producdes stricto sensu, foi necessario
realizar uma analise critica, considerando trés requisitos de exigéncia, a saber: Radicalidade,
rigorosidade e totalidade. Nesse sentido, a analise radical permitiu-nos ir a raiz das questfes
centrais dos problemas de investigacdo e das conclusdes principais; 0 nosso tratamento
rigoroso na analise das producbes foi feito de forma sistémica, segundo métodos
determinados, colocando-se em questdo as conclusdes do senso comum e as generalizacdes
apressadas que a ciéncia pode considerar; na proposta de recuperar a totalidade, tomamos 0s
problemas de investigacdo e as conclusdes principais que foram examinados, a partir da
reflexdo filoséfica, relacionando o aspecto em questdo com os demais elementos do contexto
em que o objeto esté inserido.

Ao observamos a historia da ciéncia como caminho para compreendé-la atualmente,
sustentamos que na andlise epistemologica € necessario levar em consideracdo as condicdes
concretas que condicionam a produgdo do conhecimento para ndo cair em abstragdes vazias
ou descri¢cbes meramente quantitativas dos dados coletados.

Portanto, em todos os periodos histéricos, mesmo a ciéncia mantendo uma autonomia
relativa em relacdo ao modo de producéo, o grau de desenvolvimento das forcas produtivas e
as relacdes de producdo da vida, correspondente aos diversos periodos historicos, determinou
a forma e o contetdo da producdo do conhecimento cientifico da época. Sendo assim, ao
contréario de que certos pesquisadores preconizam, ndo é a ciéncia, em ultima instancia, que
determina o desenvolvimento humano, mas, inversamente, é o desenvolvimento das forcas
produtivas e das relacGes de producgédo que determinam o desenvolvimento da ciéncia.

Ademais, mesmo imbuido de contradi¢fes, os avancgos cientificos que se iniciaram ha
dois séculos perduram até os dias atuais. Assim, se por um lado observamos incorporacdo da
ciéncia no processo de destruicdo das forcas produtivas via guerras que sdo inerentes ao modo

de producdo capitalista, por outro lado, temos na ciéncia um elemento fundamental para
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formagcdo dos trabalhadores, tendo vista a elevacéo da capacidade tedrica para pensar e agir no
sentido de superar as contradi¢es imposta pelo capitalismo em sua fase imperialista.

Destarte, a construgdo da teoria do conhecimento e da logica que permite explicar com
fidedignidade e aderéncia ao real concreto como se da o processo de apropriacdo da realidade
objetiva pelos seres humanos, se constituiu ao longo de processo histérico da humanidade.
Todo conhecimento construido e apropriado pelos seres humanos tem por base um dado
sistema logico de pensamento que pode ser formal ou dialético. Nesse sentido, a producédo da
imagem subjetiva da realidade objetiva que permite conhecer a realidade de maneira
fidedigna depende da relagdo estabelecida entre sujeito/objeto e o sistema logico de
pensamento que se utiliza para captar a realidade. Tais elementos foram considerados para
analisar os limites e contradi¢cGes da l6gica da producdo do conhecimento stricto sensu dos

professores que trabalham em cursos de Educacdo Fisica no estado da Bahia, 1982 a 2018.

Ademais, o reconhecimento da existéncia de pseudoproblemas nas producdes stricto
sensu dos professores de educacdo fisica, que trabalham em cursos da referida area, entre
1982 e 2018, trouxe-nos a constatacdo dos limites e contradi¢des da referidas producdes. Se
for veridico que o conhecimento cientifico na area da educacéo fisica no estado da Bahia tem
a necessidade de se consolidar em termos epistemologicos para estabelecer seu proprio
estatuto cientifico, também é fato que 72% da producdo do conhecimento stricto sensu
analisada nesta investigacdo cientifica ndo vem corroborando historicamente com tal
necessidade de avango.

Assim, um dos limites que se expressa na producdo do conhecimento stricto sensu
analisada é a hegemonia do sistema légicos formal na captacdo do problema de pesquisa, 0
que impacta diretamente na elaboracdo das perguntas sinteses e, por consequéncia, na
qualidade das conclusdes principais dadas para responder os problemas da area.

Quando os sujeitos pesquisadores utilizam como ferramenta o aparelho conceitual que
se baseiam na pseudoconcreticidade, na aparéncia fenoménica da realidade, verificamos que a
tendéncia é a elaboracdo de pseudoproblemas. Nesse sentido, hd um limite no pensamento
I6gico formal que ndo permite a apropriacdo de problemas concretos, mas, somente, a
manifestacdo imediata da realidade. Isso ocorre porque as producbes que utilizam como
ferramenta tedrica o sistema de pensamento l6gico formal ndo partem para o abstrato e ndo
apreende novamente o conteddo concreto do objeto investigado em suas maultiplas

determinacfes. N@o obstante, em 28% das produgdes, contatamos que a partir da reflex@o
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filosofica radical (que vai a raiz), de conjunto (que considera a totalidade) e rigorosa (com
métodos determinados), os problemas apreendidos no sistema de pensamento l6gico dialético
possibilitam a construcdo de perguntas de investigacdo e conclusdes principais que visaram
discutir a solucdo de situacbes-problema reais referente a area da educacéo fisica.

Ademais, a analise da producdo do conhecimento stricto sensu, realizada a partir do
levantamento do substrato objetivo e material da realidade e da analise dos ancoradores
conceituais, permitiu o reconhecimento da légica contida nos problemas de investigacdo e nas
conclusdes principais. A partir destas ferramentas de analise, foi possivel reconhecer que 48%
das producGes tém suas perguntas de investigacdo construida a partir da I6gica formal; 28%
do volume total da producdo apresenta uma logica dialética na elaboragdo das perguntas
cientificas; e 24% das producdes analisadas sequer tem problemas de investigacdo e, no lugar,
substituem o que deveria ser uma pergunta central da pesquisa por questdes relativas a
duvidas, indagacgdes, questionamentos, objetivos, questdes norteadoras e até projetos de
intervencao.

Tal resultado demonstra que prevalece um carater conservador e reacionario na
producdo do conhecimento stricto sensu, por predominar uma légica de pensamento formal na
elaboracdo da pergunta central de investigacdo e, por consequéncia, ha fragilidades nas
conclusdes principais. Com esse fato, podemos destacar que a producdo do conhecimento
stricto sensu analisada vem hegemonicamente apontando investigagcbes que buscam fazer
analise e descri¢cbes, manipulacdo e interpretacdo subjetiva dos dados coletados, 0 que nao
contribui para discussdo dos problemas concreto da area por se tratarem de perguntas de
investigacdo e concluséo principal de cunho idealista, descolado do real concreto, ou baseado
no mundo da pseudoconcreticidade, da aparéncia fenoménica da coisa.

Identificamos em nossas analises que os problemas de investigacdo e as conclusfes
principais apontam o interesse apenas em descrever e interpretar subjetivamente a realidade;
nesse caminho de investigacdo tracado, o sistema I6gico de pensamento desenvolvido pelos
pesquisadores ndo permite apreensdo dos fendbmenos em sua totalidade, radicalidade e
rigorosidade, o que faz com que os problemas colocados ndo se alinhem com o interesse de
transformacéo da realidade concreta e resolucdo das contradi¢cdes dos problemas reais que se
manifestam na &rea da educacao fisica.

Por apresentarem pseudoproblemas, grande parte da producdo do conhecimento
stricto sensu ndo discute efetivamente questdes que precisam necessariamente ser
investigados na area. Por outro lado, existem produgfes que partem da necessidade social

concreta na elaboracdo de seus problemas de investigacdo e em cujo sistema logico tratado
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nas pesquisas permite colocar perguntas de investigagdo que exige a necessidade de ser
conhecida para que se formulem respostas que vise superar as contradi¢es existentes na area.

Ademais, no confronto das teorias do conhecimento, na produgdo do conhecimento de
professores que trabalham em cursos de educacdo fisica no estado da Bahia, entre 1982 e
2018, constatamos que na area da educacdo fisica vem predominando investigacGes que
colocam seus problemas e tiram suas conclusdes de maneira idealista, portanto, abstrata. Em
contradicdo a essa realidade da producdo da area, 28% das pesquisas se baseiam em uma
abordagem que considera o proprio movimento da realidade, que esta em constante
contradicdo, para estabelecer seus fundamentos, bases e categorias. Tais teorias do
conhecimento tém divergéncias de fundo e alicercam determinados projetos de sociedade.
Enquanto o idealismo alicerca um projeto de sociedade conservador e atende aos interesses da
ordem social vigente do capitalismo, quando estabelece a realidade objetiva de maneira ideal
e ndo como ela é de fato, o materialismo dialético faz justamente 0 movimento contrério.

A base tedrica que sustentamos em nossa fundamentagdo investigativa aponta que para
transformar a realidade é necessario conhece-la tal como ela é e ndo de maneira feitichizada e
idealizada. Para tanto, é preciso que, ja na construcdo da pergunta-sintese, considerar uma
I6gica de pensamento que permita quebrar o mundo da pseudoconcreticidade e adentrar a
esséncia do objeto para levantar perguntas-sintese que tenham relevancia social e que parta de
uma necessidade social concreta.

Nesse aspecto, urge a necessidade dos Programas de Pés-Graduacdo (PPG) das
universidades promover em suas linhas de pesquisa determinados interesses sociais que
estejam voltados para atender as demandas da classe trabalhadora. A légica hegeménica
universitaria, bem como a ldgica dos problemas de investigacdo e das conclusdes principais
na producdo do conhecimento em educacdo fisica, precisa ser transformada por uma logica
que permita o desenvolvimento cientifico tecnoldgico e a superacdo dos problemas esséncias
da area da educacao fisica.

Nesse sentido, se o interesse € realmente produzir avancos significativos na area da
educacdo fisica, a producdo de pesquisas baseadas na logica de pensamento dialético, por
apresentar fundamentos e principios que permite o conhecimento da realidade concreta e a
transformacéo radical da mesma, necessita se expandir nos PPG das universidades. Além
disso, e até mesmo em momento preliminar, € necessaria a abertura de novos PPG em
educacao fisica na regido nordeste, tendo vista superar o desequilibrio regional de quantidade

de programas existentes entre a referida regido e as regides Sul e Sudeste.
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Entdo, de modo geral, ressaltamos que ¢ possivel alcangar um patamar superior de
desenvolvimento da ciéncia se a atividade cientifica liberta-se dos interesses do capital. Mas,
para desenvolver condi¢des objetivas amadurecidas e capazes de promover mudangas, ¢
preciso reconhecer que essa conquista ndo acontecerd de maneira espontanea, natural e sem
contradi¢des, mas através da for¢a da classe trabalhadora organizada na luta pela sua
emancipagdo intelectual e material. Transformando radicalmente a esséncia da estrutura do
modo de produgdo capitalista, a tendéncia é que se modifiquem os sentidos e significados da
ciéncia na sociedade e a producdo do conhecimento, tanto na area da educacio fisica quanto
nas demais areas. Tal modificacdo radical na estrutura social, tendencialmente podera
determinar o direcionamento da ciéncia para o atendimento dos interesses do conjunto da
humanidade e a constru¢do de um projeto historico que supere as forcas da formagao
econdmica capitalista, que domina nosso modo de producdo de existéncia e formas produzir
conhecimento.

Ademais, por fim, considerando os limites e contradi¢des da logica das perguntas de
investigacdo e conclusdes principais das produgdes stricto sensu analisadas e supracitadas em
nossa pesquisa, sugerimos para proximos estudos: 1. A atualizacdo constante dos bancos de
dados do EPISTEF/BA para que mais investigacdes cientificas desta natureza sejam feitas no
sentido de estabelecer uma vigilancia epistemologica periddica para reconhecer os avango e
retrocessos do desenvolvimento da produg¢do do conhecimento stricto sensu no estado da
Babhia; 2. O trabalho de localizag@o e analise epistemolédgica das produgdes do conhecimento
dos anos de 2013 a 2018, bem como outras produgdes que irdo surgir nos anos seguintes, que
ndo foram analisadas neste estudo; 3. Elaboracdo de outras pesquisas que investiguem a
relagdo entre producdo do conhecimento cientifico produzido na area da educacdo fisica na
Bahia, as determinagdes advindas do modo de produgdo capitalista ¢ dos sistemas de pos-
graduagdo e os instrumentos tedricos da pratica pedagogica dos professores de educagdo fisica
da rede basica de ensino; 4. Produg@o de pesquisas que analisem os outros campos da matriz

epistemologica, planilha IIIB, que ainda ndo foram analisados em estudos antecedentes.
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APENDICES (CD com arquivos — quadros/planilhas de bancos de dados; Substrato
material da realidade objetiva; ancoradores conceituais de anélise)
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ANEXOS (CD com arquivos: 1. Producdes stricto sensu analisadas)



