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RESUMO

Esta dissertagdo objetiva compreender, a partir da experiéncia dos estudantes nos
Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (CJCC), quais as percepgdes deles em relagdo ao projeto
dos CJCC, iniciativa da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia que diversifica as
possibilidades formativas oferecidas aos estudantes nas localidades em que estdo instalados.
Situada no ambito do paradigma interpretativo, a pesquisa opta por uma abordagem
qualitativa, com inspira¢do em técnicas ligadas a etnografia e a hermenéutica. A investigagao
delimita como campo de estudo os Centros Juvenis de Salvador e Senhor do Bonfim e utiliza
os seguintes procedimentos de producdo de informacdes: a) andlise de documentos relativos
aos CJCC, em especial questiondrios de avaliagdo aplicados com os estudantes; b) realizacao
de grupos focais com alunos que frequentam os Centros Juvenis; c¢) realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com estudantes. O trabalho apresenta detalhadamente os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura, descritos a partir de sua evolugdo histdrica, ordenamento normativo e
elementos distintivos. Simultaneamente, retrata a nova circunstancia social, com destaque
para as revolucdes dos transportes e das comunicacdes, evidenciando algumas implicagdes
para a educagdo. O texto também faz um movimento de aproximacao com os estudantes que
frequentam os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura. Para tanto, recorre a sociologia da
juventude e estudos que possibilitam a elaboragdo de um breve perfil desses discentes. A
percepcao dos estudantes a respeito dos Centros Juvenis € apresentada como resultante de um
amalgama discursivo que combina analiticamente expressoes, posicionamentos, opinides,
criticas, emogdes e sensagcdes dos educandos acerca dos CJCC. Uma vez expressa, a
percepgdo dos estudantes sobre os Centros Juvenis ¢ analisada de forma a balizar reflexdes
sobre melhorias e novos direcionamentos para o projeto global dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura.

Palavras-chave: Centros Juvenis de Ciéncia ¢ Cultura. Educacdo. Juventudes. Politicas
Publicas de Educagao.
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ABSTRACT

This dissertation aims to understand, from the experience of the students in the Youth
Centers of Science and Culture (CJCC), what their perceptions are in relation to the CJCC
project, an initiative of the Bahia State Secretariat of Education that diversifies the learining
possibilities offered to students where they are placed. Established in the scope of the
interpretative paradigm, the research elects the qualitative approach, with inspiration in
techniques related to ethnography and hermeneutics. The research delimits as a field of study
the Youth Centers of Salvador and Senhor do Bonfim and uses the following information
production procedures: a) analysis of documents related to the CJCC, in particular evaluation
questionnaires applied with the students; b) holding focus groups with students attending the
Youth Centers; c) semi-structured interviews with students. The work presents in detail the
Youth Centers of Science and Culture, described from their historical evolution, normative
ordering and distinctive elements. Simultaneously, it portrays the new social circumstance,
especially regarding the transport and communications revolutions, showing some
implications for education. The text also makes a movement to get closer to the students who
attend the Youth Centers of Science and Culture. To do so, it resorts to the sociology of youth
and studies that make it possible to elaborate a brief profile of these students. Students'
perceptions of Youth Centers are presented as the result of a discursive amalgam that
analytically combines expressions, positions, opinions, criticisms, emotions, and sensations of
learners about the CJCC. Once expressed, students' perceptions about the Youth Centers are
analyzed in order to mark reflections on improvements and new directions for the overall
project of the Youth Centers of Science and Culture.

Keywords: Youth Centers of Science and Culture. Education. Youth. Public Policies of
Education.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo ¢ o resultado de uma pesquisa sobre o encontro de jovens estudantes
com uma experiéncia complementar de cultura escolar na rede publica estadual da Bahia.
Mais especificamente, trata de compreender a percepgdo deles sobre os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura (CJCC).

Em funcionamento desde 2013, os CJCC s3o uma iniciativa da Secretaria da Educagao
do Estado da Bahia que diversifica as possibilidades formativas oferecidas aos estudantes nas
localidades em que estdo instalados. As cinco unidades existentes no estado — em Salvador,
Senhor do Bonfim, Barreiras, Itabuna e Vitoria da Conquista — propiciam o acesso dos alunos
a cursos e oficinas interdisciplinares, além de projetos de investigacdo e criacdo de produtos
pelos proprios estudantes. A opgdo por frequentar ou ndo o Centro Juvenil ¢ de cada
educando, assim como a escolha da atividade que pretende realizar na unidade.

Minha atuagdo profissional enquanto coordenador dos CJCC traz esta pesquisa para o
campo da experiéncia vivida. Simultaneamente, demarca uma nova relagdo com o meu fazer
cotidiano: além de gestor publico e ativista da educacdo, responsavel pela implantacdo e
desenvolvimento dos Centros Juvenis, assumo o papel de investigador, imbuido de
compreender como os estudantes percebem este novo espago educativo. Longe de pretender
assumir personas distintas, me concentrei em compreender o potencial desta insergdo
privilegiada para qualificar a pesquisa. Por outro lado, minha implicac¢do, for¢cosamente,
provoca um olhar através do espelho, uma reflexdo critica sobre processos e atividades em
que tenho envolvimento direto. No limite, decisdes e posicionamentos adotados com minha
participagdo direta.

Os CJCC emergem como politica ptblica em um contexto social tomado pelo desafio
de oferecer aos alunos — especialmente aqueles de redes publicas — experiéncias escolares que
despertem o desejo pela escola. Escolas que se conectem com as vidas de seus estudantes e
onde eles queiram e gostem de estar. Estudos empiricos realizados na tltima década (FGV,
2009; DAYRELL, 2012; UNICEF, 2014; ABRAMOVAY, CASTRO, WAISELFISZ, 2015)
apresentam um quadro pouco animador na relacdo entre alunos e escolas. Ainda em 2009, a
pesquisa “Motivos da Evasao Escolar”, realizada pela Fundagdo Gettlio Vargas, indicava que
40,3% dos brasileiros fora da escola até os 17 anos ndo estudam por acharem a escola

desinteressante (FGV, 2009). O coordenador da pesquisa, Marcelo Néri, afirmou, a época de
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seu lancamento, que ndo ha mais crise de oferta de educacdo no Brasil e, sim, de demanda.
Em outras palavras, ndo faltam mais escolas: o que € preciso € que os jovens brasileiros as
desejem e as frequentem. Na opinido de Néri, este ¢ um desafio muito maior, pois implica em
“convencer o jovem que a escola vale a pena” (NERI, 2009).

Ao indagar jovens sobre a sua experiéncia escolar, o pesquisador Juarez Dayrell (2012,
p.306) relata que o “cotidiano escolar ¢ lembrado como algo chato, que ndo os envolvia, com
os conteudos escolares distantes da realidade dos jovens”. O investigador ilustra seu
argumento com a fala de alguns estudantes: “Os professor dava aquilo que tava no livro! Nao
tava nem ai pra vida da gente..." (Ibid., p.306).

O estudo “10 desafios do ensino médio no Brasil: para garantir o direito de aprender de
adolescentes de 15 a 17 anos”, conduzido pelo Unicef, encontra resultados semelhantes.
Confirma o dilema enfrentado pela escola, caracterizada de lugar “chato” e “desinteressante”.
De acordo com a publicacdo, “a escola ¢ pouco atrativa para os adolescentes, sendo marcada
para alguns pela ‘chatice’ e pelo cansago em relagdo a fala ininterrupta dos professores, sem
didlogo” (UNICEEF, 2014, p. 64).

Mais recente, a pesquisa “Juventudes na escola, sentidos e buscas: por que
frequentam?” (2015), realizada pela FLACSO e pela OEI entre estudantes do ensino médio,
da Educagdo de Jovens e Adultos e do Projovem Urbano, todos em escolas publicas, revela
que apenas 4,4% dos estudantes afirmam ir a escola por causa das aulas (ABRAMOVAY,
CASTRO, WAISELFISZ, 2015, p.80). Um depoimento colhido durante a pesquisa evidencia

o estado de espirito de muitos estudantes com relagdo a escola:

Minha mae me faz vir, ela me obriga. Eu ndo gosto da escola, falar bem a verdade.
Acho que ninguém gosta de escola de vir todo dia sentar na cadeira, passar quatro
horas todo dia, os professores estressados, entendeu (Grupo Focal Ensino Médio,
Ponta Grossa). (ABRAMOVAY, CASTRO, WAISELFISZ, 2015, p.81)

Em meados do século passado, o educador baiano Anisio Teixeira (1977) escrevia sobre
“o ‘arcaismo’ da escola brasileira”. Criticava o modelo da atividade escolar, centrada em
aulas em que somente o professor fala; provas orais e escritas; e a ideia de que estudar
corresponde a fixar de memoria os ensinamentos verbalmente transmitidos nas aulas. “Esta
pedagogia podia funcionar perfeitamente numa escola da idade média”, afirmava o intelectual
baiano (TEIXEIRA, 1977, p.18). Nao ¢ absurdo dizer que a descri¢cdo de Teixeira se aplica a

pedagogia adotada em muitas escolas na atualidade.
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Mais de cinquenta anos depois, a critica ao distanciamento entre a escola e o mundo
contemporaneo tornou-se quase lugar comum, dentre e fora da academia. Anteriormente
concebida como um farol para novidades e descobertas, espago de superagdo dos limites
impostos pelo cotidiano, a escola converte-se num ambiente refratario ao novo, em constante
isolamento. De janela para o mundo, a sala de aula torna-se um bunker, “seguro” contra
qualquer contaminagdo pelos ventos da mudanca. Criada como um espago de lazer e prazer, a
escola “comeca a perder esse significado, passando a ser vista como um lugar onde se vai
buscar e adquirir novas informagdes, na maioria das vezes de forma descontextualizada,
tornando-se um lugar enfadonho e desprazeiroso” (ALVES; PRETTO, 2008). Sem deixar de
considerar alguns pontos “fora da curva” — experiéncias qualificadas existentes muito em
fungdo de professores interessados/ interessantes e esforcados — atualmente, a escola ¢ vista
como uma institui¢cdo anacrdnica, pouco efetiva e gradualmente destituida de sentido para os
estudantes (MORIN, 2012; SIBILIA, 2012; KHAN, 2013). O modelo de escola concebido em
uma sociedade analdgica, industrial e ndo conectada globalmente, descrito nas palavras de
Anisio Teixeira, continua sendo exaustivamente assumido e repetido. Este modelo classico da
sala de aula, com aulas expositivas na escola e licdo de casa solitaria a noite, ainda faz sentido
numa era digital, marcada pela colaboracdo e pela abundancia ao invés da escassez de
conhecimento?

Cada vez mais distante da sociedade e daquelas pessoas para quem ¢ concebida — os
estudantes —, a escola vé erodido seu valor publico e, consequentemente, a centralidade que
um dia teve nas dindmicas sociais. Como alerta Elmara Souza (2016, p.644), vice-diretora do

Centro Juvenil Vitoria da Conquista:

Nesse cenario da educagdo no Brasil e, em especial, na Bahia, surge um grande
desafio para as politicas publicas: a ‘invencdo’ de outras formas de fazer educacio,
que agencie os estudantes e provoque-os para a produgio do saber.

Esta investigacdo se propde, entdo, a conhecer a visdo dos estudantes sobre os Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura, uma iniciativa recentemente instituida no ambito da politica
publica da educacdo na Bahia cuja pretensdo ¢ estabelecer uma relagdo entre escola e aluno

marcada pelo papel ativo deste e pela conexao da escola com a sociedade contemporanea.
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1.1 OS CENTROS JUVENIS DE CIENCIA E CULTURA

Os Centros Juvenis foram instituidos formalmente a partir do Decreto n°® 12.829, de 4 de
maio de 2011, do Governo do Estado da Bahia, com o objetivo de “promover o acesso dos
estudantes as tematicas contemporaneas” (BAHIA, 2011) e potencializar o funcionamento da
rede escolar formal. Atualmente, encontram-se em funcionamento cinco unidades dos CJCC:
a primeira, implantada em Salvador e ativa desde 2013; a de Senhor do Bonfim, inaugurada
em 2014; e trés unidades mais recentes (Barreiras, Itabuna e Vitéria da Conquista), que
abriram as portas em 2016.

Segundo seu decreto de criacao (Ibid.), os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura tém
“natureza interescolar”, isto €, sdo espagos formativos que funcionam somente na relagdo com
unidades escolares da rede estadual de ensino, a partir do transito dos alunos do matriculados
nessas unidades.

Nos CJCC, ¢ ofertado um conjunto de atividades e cursos (em geral com duragdo de até
30 horas) para livre escolha e frequéncia voluntaria de alunos do Ensino Médio e
Fundamental II, possibilitando que assumam a responsabilidade pela ampliacdo de sua
jornada escolar e o aprofundamento que decidem dar aos estudos. Na medida em que ndo ha
matricula anual para os Centros Juvenis, a frequéncia de seus estudantes pode variar bastante:
existem desde alunos com presengca esporadica até aqueles que se matriculam
simultaneamente em varios cursos, além de frequentarem atividades nas quais a participacao
ndo demanda inscri¢do prévia ou continuidade, como exibi¢do de filmes, clubes de leitura,
saraus, desafios de conhecimento etc. Os alunos que frequentam os Centros Juvenis, portanto,
podem “dosar” seu comprometimento de acordo com seu interesse e suas possibilidades de
tempo e deslocamento até a unidade de cada Centro Juvenil.

Os Centros Juvenis ndo aplicam provas e os estudantes recebem certificados mediante
75% de participagdo. Os cursos e oficinas dos Centros Juvenis sdo criados coletivamente
pelos proprios docentes dos CJCC. Em geral, tém durac¢do de 15 a 30 horas e os educandos
podem se inscrever em varias delas simultaneamente. Todos os cursos e oficinas ultrapassam
as barreiras disciplinares. Buscam, a partir da mobilizagdo da curiosidade e do interesse dos
alunos, discutir contetidos do curriculo escolar. Por exemplo, “Universo e seus mistérios”
trata, a0 mesmo tempo, de contetidos como gravidade (“Fisica”); distancias estelares
(“Fisica”; “Matematica”); condi¢des para florescimento da vida (“Biologia”; “Quimica”),

dentre outros. J4 o curso de “Simulador de voo” obriga a calcular a relacdo entre distancias e
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quantidade de combustivel (‘“Matematica”; “Quimica”); vetores (“Matematica”; “Fisica”),
gravidade, aceleracdo e atrito (“Fisica”), cartografia e relevo (“Geografia”) e assim por diante.

Além dos cursos e oficinas, ha, nos Centros Juvenis, o incentivo para a producdo de
conhecimento através de projetos de investigacdo e da experimentagdo criativa. Essa
produgdo pode se dar no plano de investigagdes tedricas ou se materializar em games;
aplicativos; projetos 3D; robds para competigdes; experimentos cientificos; videos;
fotografias; escritos; instalagdes; performances etc.

O rol de alternativas oferecidas nos CJCC inclui, ainda, atividades ‘abertas”, sem
necessidade matricula ou participacdo continuada, a exemplo de exibicdo de filmes/
cineclube; clube de leitura; saraus e praticas musicais; simula¢des de programas de auditério;
desafios cientificos, dentre outros. A depender do Centro Juvenil em questdo, parte dessas
atividades pode ser aberta a comunidade.

Institucionalmente, os Centros Juvenis fazem parte do conjunto de agdes estaduais que

se enquadram na estratégia 3.1 da Meta 3 do Plano Nacional da Educacao (PNE):

Institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela
relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatorios e eletivos articulados em
dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte,
garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratorios, a producdo de material
didatico especifico, a formagdo continuada de professores e a articulagdio com
instituigoes académicas, esportivas e culturais (GOMES; BRITTO, 2015)

A iniciativa do CJCC integra-se diretamente a duas metas do Plano Estadual de
Educagdo, promulgado em 2016 (Lei Estadual n°. 13.559 de 11 de maio de 2016). Na Meta 3
(“Do Ensino Médio”), relaciona-se com a estratégia 3.2, analoga aquela ja citada no Plano

Nacional:

Fortalecer as iniciativas estaduais de renova¢do do Ensino Médio, em articulagdo
com os programas nacionais, a fim de fomentar praticas pedagogicas com
abordagens interdisciplinares, nas dimensdes do trabalho, das linguagens, das
tecnologias, da cultura e das multiplas vivéncias esportivas, com destaque para as
escolas do campo, quilombolas, de grupos itinerantes e comunidades tradicionais,
nas quais devem ser consideradas as experiéncias e realidades sociais dos
respectivos espagos de vivéncia dos estudantes (BAHIA, 2016)

Ja na Meta 6 (“Da Educacao Integral”), os Centros Juvenis se inserem na estratégia 6.2:

Adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos estudantes na escola,
direcionando a expansdo da jornada com o efetivo trabalho escolar combinado com
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atividades de aplicagdo de conhecimento cientifico, recreativas, esportivas e
culturais, sempre conciliadas com o principio da contextualizagdo e com a
abordagem interdisciplinar (BAHIA, 2016)

Em que pese o pouco tempo de existéncia dos Centros Juvenis — o primeiro deles
comecou a operar em 2013 — faz-se necessario observar que ainda ndo existem avaliagdes
estruturadas a respeito da iniciativa. Menos ainda processos de escuta amplos, envolvendo
diretamente o posicionamento dos estudantes que tém frequentado os CJCC. Passados quatro
anos de sua implantacdo, tais lacunas orientam a questao desta pesquisa, que ¢ compreender, a
partir da experiéncia dos estudantes nos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, quais as
percepcdes deles em relagdo ao projeto dos CJCC.

A esta indagacdo, adicionam-se dois questionamentos derivados:

* Como os estudantes contribuem para o desenvolvimento dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura?

* Como a experiéncia nos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura influencia a vida
académica e politico-cultural desses alunos?

1.2 OBJETIVOS
Feitas essas consideragdes, € possivel estabelecer os objetivos deste estudo:

Objetivo geral
» Compreender a percepcao dos estudantes a respeito do projeto dos Centros Juvenis
de Ciéncia e Cultura.

Objetivos especificos

» Compreender o papel que os estudantes atribuem a si mesmos no desenvolvimento
dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.

* Analisar as percep¢des dos estudantes acerca de como os Centros Juvenis
influenciam sua vida académica e politico-cultural.

1.3 METODOLOGIA

A abordagem metodologica deste trabalho tem como principal balizador o fato da
questdo de pesquisa — “a percepc¢do dos estudantes quanto aos Centros Juvenis de Ciéncia e
Cultura” — requerer o didlogo entre o pesquisador e os alunos que frequentam os CJCC, bem
como um esforco interpretativo no encontro com as narrativas elaboradas pelos estudantes.

Nesse sentido, a presente investigagcdo alinha-se com a nog¢ao de metodologia defendida

por Minayo:
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[...] a) como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigagdo requer; b) como a apresentagdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indagacdes da investigagdo; ¢) e como a
“criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal ¢ especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagagdes especificas. (MINAYO, 2007, p.44)

A descrigdo da pesquisadora contém duas assertivas de grande importincia para a
estruturacdo desta pesquisa: (a) o objeto de investigacdo demanda um “caminho do
pensamento” especifico; (b) a criatividade do pesquisador ¢ relevante na articulagdo de
teorias, métodos e informagdes no processo de investigacao.

Caracterizar o objeto de estudo como definidor do “caminho do pensamento” significa
dizer que ele ¢ ndo apenas o local para onde converge o processo de pesquisa, mas também
sua bussola e ponto de partida. O prdoprio objeto fornece as pistas sobre as teorias, métodos e
procedimentos adequados para o desenvolvimento de sua investigacdo. Como diria Flick
(2004, p. 21), “o objeto de estudo ¢ fator determinante para a escolha de um método, e ndo ao
contrario”. Ou, ainda, nas palavras de Hamme e Atkinson (1994, p.5, traducdo nossa): “um
primeiro requisito da investigacdo social ¢ ser fiel aos fendmenos que estdo sendo estudados,
e ndo a algum corpo particular de principios metodologicos”.

Isso denota que, a cada pesquisa, ¢ necessario elaborar um novo mapa, pois os caminhos
percorridos anteriormente, embora eventualmente contenham indicagdes uteis, ndo devem ser
simplesmente transplantados a esta nova jornada. Significa ainda que a metodologia ndo ¢
definida a priori, mas sim construida durante o percurso pois, especialmente nas Cié€ncias
Humanas, o objeto de estudo ndo estd dado — revela-se a medida em que ¢ aprofundada a
interagdo do pesquisador com o mesmo. “Nao se trata de montar um quebra-cabegas cuja
forma final conhecemos de antemao. Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a
medida que se recolhem e examinam as partes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

A segunda assertiva de Minayo evidencia o papel ativo — e criativo! — do pesquisador
como teceldo das amarras entre teorias, métodos e os achados do campo. Ao invés de uma

entidade abstrata e extraterrena, o investigador ¢ mostrado como alguém que tem

corporeidade e histdria, afinidades e desejos. Assim como seu objeto.

[...] € preciso ressaltar que nas Ciéncias Sociais existe uma identidade entre sujeito e
objeto. A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razdes culturais de
classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, t€m um substrato comum de
identidade com o investigador, tornando-os solidariamente imbricados e
comprometidos [...] (MINAYO, 2009, p. 13)
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Ao destacar a inter-relagdo entre o pesquisador e o “objeto” de pesquisa — que,
rigorosamente, nem poderia mais ser chamado assim — a autora também recorda os
argumentos de Lévy-Strauss (apud MINAYO, 2009, p. 13): “Numa ciéncia, onde o
observador ¢ da mesma natureza que o objeto, e o observador €, ele proprio, uma parte de sua
observagao”.

Na perspectiva defendida por Minayo (2009), portanto, ¢ a partir da interacdo entre o
cientista social e este objeto-sujeito que o pesquisador organiza narrativas, estabelece
conexdes, direciona a investiga¢do. Inclusive, se necessario, por caminhos inexplorados,
associacdes heterodoxas entre tradi¢des tedricas ou mesmo o desafio a padrdes estabelecidos.
“Dada uma regra qualquer, por fundamental e necessaria que se afigure para a ciéncia, sempre
havera circunstancias em que se torna conveniente ndo apenas ignord-la como adotar a regra
oposta”, argumenta Feyerabend (apud MINAYO, 2009, p.15).

A aproximagao inicial com o objeto desta pesquisa revela um conjunto ndo consensual
de opinides fundadas na experiéncia desses jovens nos Centros Juvenis e expressas
narrativamente por eles. Assim, a propria natureza do objeto de estudo situa a investigagdo no
ambito do paradigma interpretativo. De forma correlata, foi escolhida a abordagem
qualitativa, na medida em que sua matéria prima sdo significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes (MINAYO, 2009). Mais ainda: a pesquisa qualitativa permite “dar
voz” e valorizar a perspectiva das fontes de informacdo e do objeto que a interpela. Como
afirmam Bogdan e Bliklen (1994, p.51), “Os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideragdo as experiéncias € 0
ponto de vista do informador”.

O terreno em que a investigagdo se inscreve ¢ a intricada teia de intencdes e
experiéncias que compdem a visdo dos estudantes ante suas vivéncias nos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura. Visto que “padrdes monoldgicos de compreensdo da realidade e da
pesquisa ndo alcangcam essa complexidade do mundo humano” (MACEDO, 2009, p. 120), foi
feita a opgdo por uma abordagem multirreferencial, fundada na concepcdo de bricolagem. A
escolha ¢ coerente com a posi¢ao de alguns autores, que consideram a investigagdo qualitativa
em si um campo interdisciplinar e transdisciplinar. “E multiparadimatica no seu focus e os
investigadores que a praticam sdo sensiveis ao valor da aproximacdo multimetddica”, afirma
Luiza Aires (2001, p.13). A autora alega que Nelson, Treicher & Grossberg e Levi-Strauss
“sdo alguns dos autores que consideram a investigacdo qualitativa um ‘bricolage’ e os
investigadores qualitativos ‘bricoleurs’, pela vertente pragmatica, estratégica e auto-reflexiva

da obra que desenvolvem” (Ibid., p.13). Nesse sentido, ¢ empreendido um esfor¢o para
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examinar a realidade sob diversos pontos de vista, pois a “fusdo hermenéutica dos horizontes
ajuda os bricoleurs a examinarem simultaneamente muitas representagdes da realidade”
(KINCHELOE apud MACEDO, 2009, p.195).

Assumindo, portanto, a ldgica da bricolagem, esta pesquisa ¢ inspirada em algumas
tradicdes de investigacdo qualitativa, cujas caracteristicas favorecem uma interacao
qualificada com o objeto de estudo. A primeira delas € a etnografia. Embora ndo se constitua
um estudo etnografico, o presente trabalho langa mao de nogdes, posturas e técnicas da
etnografia para o seu desenvolvimento. “O uso que a etnografia faz de multiplas fontes de
informagdo” (HAMME e ATKINSON, 1994, p.18 — traducdo nossa); a valoriza¢do da
narrativa, a escuta sensivel e esfor¢o para apreender o ponto de vista do outro, compreender
sua concepcao de mundo e suas marcas simbolicas sdo elementos da etnografia apropriados
por esta pesquisa.

Nesse sentido, fica evidente que o estudo proposto também trafega pelo campo da
hermenéutica, no sentido atribuido por Macedo (2000, p. 74): “esforco interpretativo e
compreensivo sobre as situagdes de vida em geral”. Afinal, o objeto da pesquisa ¢, em si, um
“esforco interpretativo” dos estudantes a respeito dos Centros Juvenis frequentados por eles.
Esta investigacdo aciona tanto a etnografia quanto a hermenéutica para valorizar a
interlocugdo e atribui¢des de sentido dos estudantes, pois “ndo ¢ apenas o investigador que da
sentido a seu trabalho intelectual, mas os seres humanos, os grupos e as sociedades dao
significado e intencionalidade a suas acdes e construgdes” (MINAYO, 2009, p. 13). A
investigacdo proposta também valoriza a triangulacdo de fontes, isto €, “trabalhar com varios
angulos, ampliar os contextos de emergéncia do fendmeno que estudamos e enriquecé-lo
também em compreensdao” (MACEDO, 2009, p.164). Além da riqueza de detalhes e
informagdes, o uso de varias fontes € pertinente também para reforcar o rigor da pesquisa,

como defendem Tinem e Borges (s.d., p3):

No processo narrativo, uma historia ¢ reconstruida com base na confluéncia de
diversos dados de diferentes origens que, ao mesmo tempo, vao apontando para
novos indicios e conformando um complexo quadro de realidades e possibilidades.
O fato de manipular diversas pistas impede que ao falhar uma delas o trabalho seja
invalidado.

Assim, a investigagdo aqui desenvolvida tem como premissa a combinagdo de
elementos de abordagens metodologicas — sempre no campo da pesquisa qualitativa — que,
embora distintas, compartilham alguns horizontes de sentido. Uma bricolage que permite ao
estudo um encontro com a bacia semantica do objeto (MACEDO, 2009) a partir de seus

proprios termos e condicdes.
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1.3.1 Campo

A metodologia adotada neste estudo elege como campo de estudo os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura de Salvador e Senhor do Bonfim. Estas unidades foram escolhidas em
funcdo, prioritariamente, das suas datas de inicio de operagdo (2013 e 2014, respectivamente)
— os demais Centros Juvenis, criados em 2016, ainda se encontravam em processo de
implantacdo no inicio dessa pesquisa.

A utilizacao das unidades de Salvador e de Senhor do Bonfim como campo de estudo
possibilitou a andlise a partir de contextos bastante diferentes, com muitos contrapontos e
variaveis. Enquanto uma esta localizada na capital do estado, uma metropole litoranea de 2,7
milhdes de habitantes, a outra ¢ sediada a 380 km de distancia, numa cidade de menos de 100
mil habitantes, em pleno sertdo baiano. Em Salvador ha um niimero muito maior de cursos
universitarios e equipamentos culturais, como galerias, teatros e cinemas (ndo ha nenhum
desses trés em Senhor do Bonfim). Por outro lado, as distancias em Senhor do Bonfim sao
menores, favorecendo o deslocamento a pé; o custo de vida ¢ menor e a cidade enfrenta
menos problemas ligados a violéncia. Enquanto o CJCC de Salvador divide o espacgo fisico
com o Colégio Estadual da Bahia (Colégio Central), a unidade do interior detém total controle
do espago fisico, o antigo Colégio Cazuza Torres. Entre 2013 e 2018, foram efetivadas 9882
matriculas em cursos do Centro Juvenil de Salvador. Ja no CJCC Senhor do Bonfim, foram

2539 matriculas desde sua inauguracao.

1.3.2 Procedimentos de producio de informacdes

No que se refere aos procedimentos, foram selecionadas quatro estratégias para
produg¢do de informag¢des no ambito da abordagem qualitativa, cujas carateristicas sao

adequadas ao objeto desta investigagdo:

a) Andlise de documentos

Etapa de preparacdo para a realizagdo do campo. As informagdes colhidas, presencas e
auséncias reveladas nos documentos, servem como guia para a investiga¢do no campo,
“orientando” o olhar e os recortes a serem feitos. Foi realizada a analise dos seguintes
tipos de documentos:

Ordenamento normativo e documentos institucionais — conjunto dos principais
documentos oficiais que nos permite compreender os Centros Juvenis de Cié€ncia e
Cultura a partir de sua base formal. Os documentos considerados estratégicos para a
existéncia e funcionamentos dos CJCC sdo: o seu decreto de criagdo; as portarias que
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instituem cada centro e organizam o seu funcionamento; o documento-base (em suas
diferentes versdes), que orienta conceitualmente suas atividades.

Questionarios de avaliagdo — questionarios online submetidos aos estudantes que
frequentaram todos Centros Juvenis em 2017, com informagdes gerais sobre os alunos e
posicionamentos deles a respeito de sua escola regular e dos CJCC. Os questionarios
foram elaborados pela Coordenacdo dos Centros Juvenis em conjunto com a
Coordenacao de Avaliagdo e Indicadores Educacionais da Secretaria da Educacao da
Bahia. Acompanhados de suas respectivas andlises, tais documentos, embora também
institucionais, merecem atenc¢do especial, pois detém informagdes de perfil dos alunos
dos CJCC, bem como revelam um processo avaliativo em didlogo direto com os
estudantes, personagens centrais desta pesquisa. As informagdes aqui contidas sdo
capazes de fornecer uma perspectiva ampla e autorizar eventuais generalizacdes de
aspectos da investigacao.

b) Grupos focais

A importancia deste procedimento decorre da possibilidade de gerar situacdes em que
os atores sociais pdem em choque as suas interpretagdes da realidade vivida (no caso, da
experiéncia nos Centros Juvenis). Sdo oportunidades de encontrar ambivaléncias,
discordancias, conflitos e complementaridades nas narrativas. Por outro lado, sdo
também ocasides em que se consegue identificar percepgdes e valores compartilhados;
prioridades e gradagdes de valores estabelecidos coletivamente. Minayo (2009, p. 69)
reforca esta percep¢ao quando afirma que os grupos focais tém “a qualidade de permitir
a formacao de consensos sobre determinado assunto ou de cristalizar opinides dispares,
a partir de argumentacdes, ao contrario das entrevistas que costumam ocorrer de forma
solitaria”. Foram realizados dois grupos focais, um no CJCC de Salvador e um no CJCC
Senhor do Bonfim, reunindo grupos de 10 alunos escolhidos entre os respondentes aos
questionarios de avaliacao descritos no topico acima.

c) Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas sdo entendidas aqui como ocasides favoraveis ao encontro intersubjetivo
entre ator social e pesquisador. Este instrumento, devido a sua possibilidade de
aprofundamento das percepcdes, favorece que o ator social “abra a guarda” para um
compartilhamento intimo de informagdes. E a ocasido de, a partir de um processo de
escuta sensivel, também abrir-se para o outro, para sua narrativa, sua interpretacdo do
mundo. As entrevistas ocorreram posteriormente a realizagdo dos grupos focais.
Originalmente, seriam conduzidas quatro entrevistas (duas em cada Centro), respeitando
a paridade de sexo (um estudante de cada sexo por Centro Juvenil) e frequéncia maior e
menor aos cursos dos respectivos CJCC. Entretanto, em Salvador a primeira aluna
convidada, que havia informado n3o poder participar, acabou por comparecer a
entrevista. Diante daquele acontecimento, o pesquisador tomou a decisdo de flexibilizar
os critérios e incorporar uma entrevista adicional a investigacdo. Portanto, foram
efetivamente realizadas cinco entrevistas: trés em Salvador e duas em Senhor do
Bonfim.
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A pluralidade de fontes de informagdo investigadas no curso desta pesquisa demonstra a
necessidade de “cercar” o objeto a partir de distintas e variadas perspectivas, a fim de buscar a
melhor aproximagdo possivel. A natureza difusa e ndo sistematica do objeto ditou a cadéncia
do estudo e a busca por pistas e evidéncias que, reunidas, apresentam o quadro geral da
percepcao dos estudantes a respeito do projeto dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.

Os procedimentos metodologicos assumidos nesta pesquisa tiveram dois horizontes
principais: auscultar com o maximo de liberdade a expressdo dos alunos, na medida em que
toda a investigacdo ¢ centrada na perspectiva dos estudantes sobre os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura, e evitar que o cargo de coordenador dos CJCC, exercido pelo pesquisador,
interferisse de maneira inadequada no processo. Para tanto, a selecdo dos estudantes para os
grupos focais, que obedeceu a proporcionalidade de trés critérios (série; sexo e escola) dentre
universo de estudantes respondentes aos questiondrios, foi realizada por uma terceira pessoa
(um técnico da equipe da coordenagdo dos Centros Juvenis) que ndo conhecia os estudantes.

A eleigdo dos discentes para as entrevistas considerou como universo os participantes
dos grupos focais em cada cidade. Foi definido que seriam convidados os estudantes que
houvessem participado de mais e menos cursos em 2017, respeitada a paridade de género.
Tomada como parametro principal, a vivéncia no CJCC ¢ fator relevante para a formagao de
sua percepgdo acerca do Centro Juvenil. A alternancia entre vivéncias mais € menos extensas
permite pluralizar as perspectivas e percepgdes sobre o CJCC. A selecdo dos estudantes
entrevistados, portanto, respondeu a critérios claramente determinados, evitando eventuais
direcionamentos, mesmo que ndo intencionais, por parte do entrevistador/mediador. Feita essa
ressalva, necessario se faz considerar que os educandos entrevistados e integrantes dos grupos
focais participaram, de forma voluntaria, do Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura. E plausivel,
pois, supor que qualquer metodologia que privilegie a oOtica dos estudantes em relacdo aos
CJCC, contenha em si algum viés favoravel aos mesmos.

Originalmente, os objetivos definidos para esta pesquisa eram conhecer a percepcao dos
estudantes quanto ao projeto dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (geral); compreender o
papel que os estudantes atribuem a si mesmos no desenvolvimento dos CJCC e analisar as
percepgdes dos estudantes acerca de como os Centros Juvenis influenciam sua vida académica
e politico-cultural (especificos). A interagdo com os estudantes, nos grupos focais e nas
entrevistas, ao longo do processo, conduziu ao encontro de conjuntos de sentido ndo
observados a priori, fora do didlogo com os discentes. De forma coerente com os

pressupostos metodoldgicos da pesquisa, tais irrup¢des ndo foram ignoradas. Serviram, antes,
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para provocar deslocamentos e adequagdes de forma a acolher na investigacdo a riqueza de
elementos trazida pelos discentes e redirecionar a énfase de pontos que, eventualmente,
tenham frustrado expectativas. Assim, a percep¢ao sobre o projeto dos CJCC continuou a ser
o foco da investigacdo e o primeiro dos objetivos especificos — compreender o papel que os
estudantes atribuem a si mesmos no desenvolvimento dos CJCC — também. Ja o segundo foi
reformulado de maneira a observar a percep¢do dos educandos sobre a influéncia do CJCC
em sua vida escolar e no seu desenvolvimento pessoal e profissional. Durante a investigagao,
os varios momentos de didlogo com os alunos ndo forneceram elementos suficientes para
verificar se os estudantes identificavam influéncia do Centro Juvenil em seus habitos,
escolhas, gostos e decisdes fora da escola (“vida politico-cultural”) ou se essa influéncia
simplesmente ndo se realiza de forma significativa. Em fun¢do da natureza mais difusa da
“vida politico-cultural”, talvez se faga necessdrio outro conjunto de estratégias, nao
contempladas nessa pesquisa, para melhor identificar a (possivel) relagdo entre os CJCC e

esse aspecto da vida dos educandos.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O percurso escolhido para esta pesquisa passa por uma compreensdo dos Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura; do contexto em que se inserem e com o qual dialogam; dos
jovens estudantes que frequentam os CJCC e, enfim, da percepcao que elaboram a respeito da

proposta educacional dos Centros Juvenis.

Capitulo 2

O segundo capitulo da dissertacdo concentra o foco na descri¢do detalhada dos Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura. A iniciativa ¢ apresentada desde sua concepg¢do inicial, em
2009, e a publicagdo do decreto governamental instituindo-a formalmente (2011) até as suas
diversas etapas de amadurecimento institucional e conceitual. A cria¢do de cada Centro
Juvenil — Salvador (2013); Senhor do Bonfim (2014); Barreiras, Itabuna e Vitéria da
Conquista (2016) — ¢ contextualizada, considerando o ambiente autorizante, elementos
impulsionadores, obstaculos e constrangimentos. O exame dos Centros Juvenis de Ciéncia e
Cultura envolve a discussao dos documentos oficiais da Secretaria Estadual da Educagao
relativos aos CJCC. Sdo analisados o decreto de criacdo dos CJCC e todas as portarias

referentes a iniciativa, sejam as de criagcdo de novas unidades, sejam as que regulamentam seu
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funcionamento. O documento-base, que estabelece principios conceituais e operativos dos
Centros Juvenis, tem as suas diferentes versdes descritas e revistas detalhadamente. Nesta
etapa da dissertacdo, ¢ descrita a forma como operam os CJCC e os profissionais neles
envolvidos. Os cursos, oficinas e demais atividades desenvolvidas nas unidades dos Centros
Juvenis sdo conhecidos e detalhados. Ainda neste capitulo, sdo descritas algumas ac¢des pelas

quais os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura alcangaram certo reconhecimento.

Capitulo 3

Este capitulo retrata aspectos da nova circunstancia social contemporanea, cujas
caracteristicas — algumas delas inéditas na histéria — impdem-se como fatores relevantes para
qualquer politica piblica educacional contemporanea. E discutida a crescente urbanizagéo do
planeta Terra a forma como a experiéncia de mundo da humanidade transforma-se a partir da
“emergéncia de novas maneiras dominantes pelas quais experimentamos o tempo € o espaco”
(HARVEY, 1992, p. 7). As revolucdes nos transportes € nas comunicagdes comprimem o
“tempo-espaco”: reduzem radicalmente distdncias e reconfiguram as nogdes de territdrio
(HAESBAERT, 2004). Essas mudangas sdo acompanhadas e, simultaneamente, conformam
uma mudanga estrutural na produgdo e no consumo, bem como nas relagdes sociais
(HARVEY, 1992; CASTELLS, 2000). E instaurado um “processo crescente de reorganizagio
das relagdes sociais mediadas pelas tecnologias digitais, afetando em maior ou menor escala
todos os aspectos da acdo humana” (PRETTO; ASSIS, 2008, p. 78). Todos os movimentos
mencionados acima culminam na configuracdo de uma “Sociedade em Rede”, conforme
descrita por Castells (2000), estruturada a partir de redes interligadas e baseada no paradigma
econdmico-tecnologico da informac¢do. Uma vez desenhada a nova circunstancia social, sdo
discutidos alguns desafios contemporaneos da educagdo, a saber: escola na sociedade do
conhecimento; escola na sociedade em rede; conhecimento transmidia; produ¢do e autoria,
colaboracdo; conexdo e condicoes sociais e materiais. A discussdo desse contexto e dos
desafios evidenciados dialoga principalmente com os campos do urbanismo, territorialidade;
sociologia; comunicagdes e educacdo. Nesse sentido sdo acionados autores como Wirth;
Simmel; Chaui; Harvey; Tofler; Canclini; McLuhan; Castells; Levy; Jenkins; Lemos;
Santaella; Dewey; Teixeira; Rescnick; Pretto; Silveira; Sibilia, dentre outros. O texto também
¢ subsidiado por estudos empiricos das Na¢des Unidas, do Comité Gestor da Internet Brasil e

da Internet Data Corporation.
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Capitulo 4

O quarto capitulo desta pesquisa busca a conhecer os jovens educandos que frequentam
os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura. Essa aproximagdo passa pelo percurso exploratorio
pela Sociologia da Juventude e suas aproximagdes com a educacio. E tematizada a dualidade
conceitual da ideia de juventude (PAIS, 1990), como unidade (fase da vida) e como a
diversidade das dimensdes ¢ modos de ser e estar dos jovens, percep¢do que leva ao uso do
termo no plural: “juventudes”. O texto entdo promove uma perspectiva geral da condi¢do dos
jovens estudantes no Brasil, a partir de estudos realizados pelo IBGE e pelo UNICEF. Na
segunda parte do capitulo, ¢ apresentado o um conjunto de atributos sociais dos jovens
estudantes que frequentaram os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, através de pesquisa
realizada pela Secretaria da Educacdo da Bahia. Tais informagdes permitem tecer
caracterizagcdes globais dos grupos de educandos em cada cidade, estabelecendo
proximidades, distanciamentos e lugares de fala. O Capitulo 4 também pde em discussao,
através de informacdes levantadas pela pesquisa da SEC, impressdes gerais dos estudantes
sobre suas escolas e os CJCC dos quais participam. Como guias para esta etapa da reflexdo,
sdo convocados em causa autores que atuam na fronteira entre educacdo e sociologia da
juventude, como Reguillo Cruz; Pais; Abramovay, Castro; Waiselfisz; Dayrell; Borelli; Leiro;

Carrano, além do historiador Eric Hobsbawn.

Capitulo 5

O 1ultimo capitulo desta dissertacao dedica-se a explicitar e compreender a percepgao os
estudantes que frequentam os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, esfor¢co principal de
analise do presente trabalho. A percepc¢do dos estudantes sobre o projeto dos Centros Juvenis
ndo ¢ algo dado, mas um amadlgama discursivo elaborado a partir de expressoes,
posicionamentos, opinides, criticas e também emocdes, sensacdes e sensibilidades dos
educandos acerca dos CJCC. Dois instrumentos foram tomados como mecanismos
privilegiados para o mapeamento das narrativas dos alunos: os grupos focais e entrevistas,
fontes de todas as manifestagdes nas quais navega este segmento da dissertacdo. Apos leitura
compreensiva e exploracdo detalhada do material, identificando recorréncias, convergéncias e
contrapontos, foram estabelecidas as seguintes categorias de andlise: Vida Escolar,

Pertencimento, Afeto e Participagdo; Desenvolvimento Pessoal e Profissional. A discussdo de cada

uma das categorias, incluindo eventuais subtemas, ¢ acompanhada de evidéncias, seja no formato de
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falas individuais, seja como dialogos (apresentados em quadros para facilitar a visualizacdo). Embora,
a producdo de sentido a partir dos depoimentos dos estudantes seja uma etapa dedicada a narrativa

estabelecida por eles, ha, eventualmente, suporte de autores ou estudos mencionados acima.

Consideragoes finais

Nas consideracdes finais, a percepcdo dos estudantes sobre os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura ¢ apresentada sinteticamente e relacionada aos objetivos desta investigagao.
Concomitantemente, hd uma reflexdo sobre as implicagcdes da percepcao dos estudantes,
considerando desdobramentos possiveis no cotidiano dos gestores e professores ou no projeto
global dos Centros Juvenis. A etapa final da dissertacdo se debruca, ainda, sobre forma a
estreitar a sua participacdo na construgdo e aprimoramento dos Centros Juvenis de Ciéncia e

Cultura em relagdo com a rede publica estadual de educagdo na Bahia.
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2 OS CENTROS JUVENIS DE CIENCIA E CULTURA

Este capitulo dedica-se a apresentar os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (CJCC),
espagos de educagdo complementar na rede estadual de educacdo da Bahia, voltados
prioritariamente para alunos do ensino médio e dos anos finais do ensino fundamental. E feito
um esfor¢o para detalhar toda a trajetéria da iniciativa, desde sua concepgdo até a
configuracdo atual. O texto usa como pontos de partida a experiéncia do pesquisador
enquanto coordenador dos Centros Juvenis; os documentos oficiais da Secretaria da Educacado
acerca dos Centros Juvenis, em especial aqueles relativos ao seu ordenamento normativo;
evidéncias sobre acdes dos CJCC publicadas na imprensa, no Portal da Secretaria da
Educagdo da Bahia e em outras midias. Atualmente, existem cinco unidades em
funcionamento: Salvador, que comegou a operar em 2013; Senhor do Bonfim, inaugurada em
2014; Barreiras, Itabuna e Vitéria da Conquista (2016). Mais quatro unidades foram criadas
em 2018 — nas cidades de Feira de Santana, Jequié, Irecé e Serrinha — e encontram-se em

processo de implantagdo.

2.1 ORIGEM

A concepgao inicial dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (CJCC) nasceu ainda em
meados de 2009, logo apos o entdo secretario Osvaldo Barreto Filho assumir o posto. Naquela
época, o gestor montava o seu gabinete motivado pela necessidade de trazer inovagdo a rede
estadual e pressionado pela posicdo nada confortavel da Bahia em indicadores nacionais e
internacionais. A rede ptblica estadual da Bahia apenas igualava a meta projetada no Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB para os anos finais do ensino fundamental,
enquanto apresentava leves variagdes positivas em relacdo aos anos iniciais do fundamental e
ao ensino médio (3,2 e 3,1, respectivamente). No que se refere ao Programa Internacional de
Avalia¢ao de Alunos — PISA de 2009, a Bahia encontrava-se abaixo da média nacional nas
trés areas avaliadas (leitura, matematica e ciéncias) (INEP, 2012).

O ex-secretario conta que, pouco tempo apds sua nomeagao, precisou fazer uma cirurgia

na face, em fungdo da fissura de uma glandula. Isso o obrigou a ficar um periodo de cerca de

!'Na medida em que o processo de criagio de novos Centros Juvenis foi iniciado em paralelo a conclusdo desta
pesquisa, o presente texto nao discute as unidades criadas em 2018.
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10 dias distante da Secretaria. Durante este “retiro forcado”, foi concebida a ideia original dos
Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, “um espaco na rede escolar que oferecesse ao estudante
alternativas de oferecer cursos de curta duragdo, cursos dinamicos sobre temas
contemporaneos” (BARRETO FILHO, 2018). E possivel observar, pelo conjunto de sua
entrevista, que Barreto estabelece forte relagdo do que chama de “temas contemporaneos”
com a descobertas cientificas, novas tecnologias e a aplicacdo de principios cientificos no
cotidiano.

Os CJCC foram inicialmente imaginados como espagos educacionais instalados em
escolas da propria rede estadual, onde os estudantes da rede publica estadual teriam acesso a
contetidos de ponta, produzidos principalmente por universidades, mas também por outros
centros produtores de conhecimento — como empresas, organizacdes nao-governamentais,
museus e agéncias, inclusive instituicdes estrangeiras. A participagdo dos estudantes nos
CJCC seria voluntaria, de acordo com os interesses de cada um. Os cursos funcionariam como
possibilidade de aprofundamento de estudos em areas tidas como essenciais para a atualizacao
dos estudantes frente ao cendrio atual contemporaneo - € que, segundo a percep¢do do ex-
gestor, dificilmente lhes seriam oferecidos durante o periodo regular nas escolas. O uso da
tecnologia seria intensivo, tanto pelo elo com os conhecimentos contemporaneos quanto pela
necessidade de acesso a contetdos e experiéncias por todo o planeta. Segundo essa
concepgdo, os estudantes teriam acesso a conteudos qualificados (posteriormente a ser
compartilhados com a rede estadual e, eventualmente, aproveitados por seus professores),
além de ampliarem sua jornada escolar e conviverem com colegas de outras unidades
escolares.

O ex-secretario conta que, em viagem a Brasilia, revelou o projeto ao professor Carlos
Bielschowsky, a época secretario de Educagdo a Distancia do Ministério da Educagdo (MEC)
e atualmente presidente da Fundacdo CECIERIJ. De acordo com Barreto Filho, Bielschowsky
prontamente o alertou para a dificuldade de encontrar conteudos e cursos adequados aos
Centros Juvenis. O ex-secretario de Educacao a Distancia do MEC argumentava que existiam,
de fato, conteidos que cumpriam a expectativa do ex-dirigente, mas eles ndo estariam
formatados para um didlogo com estudantes do ensino médio e, por isso, decretava a
impossibilidade de acessa-los (Ibid.).

Alinhavadas as linhas gerais do projeto, foi nomeada uma forga-tarefa para identificar
espagos ociosos em prédios escolares de toda a Bahia, que pudessem receber os Centros
Juvenis. Apos circular por unidades escolares de todo o estado, a forga-tarefa indicou seis

cidades - e as respectivas escolas — que receberiam os primeiros sete Centros Juvenis de
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Ciéncia e Cultura: Salvador (Colégio Central e Colégio Luis Viana); Senhor do Bonfim
(Colégio Estadual Professor Romulo Galvao); Caetité (Instituto de Educacdo Anisio
Teixeira); Serrinha (Colégio Estadual Rubens Nogueira); Itabuna (Colégio Estadual Eraldo
Tinoco); Vitoria da Conquista (Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalhdes). Desta
lista, seriam instalados Centros Juvenis nas cidades de Salvador, Senhor do Bonfim, Itabuna e
Vitoria da Conquista, ainda que, a exce¢do de Salvador, em escolas diferentes por conta de
mudangas de critérios, a serem tratadas ainda neste capitulo.

Enquanto a forga-tarefa identificava possiveis locais para os CJCC, em outra frente, o
proprio secretario Barreto — professor universitario licenciado para assumir a Secretaria da
Educagdo — contatava colegas em universidades, pedindo a colaboragdo deles ao projeto no
formato de cursos que pudessem ser ministrados por professores da rede ou monitores.
Gradualmente, foram contatados, pelo secretario e por outros gestores da SEC, pesquisadores
de diversas areas da Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Estadual da Bahia
(UNEB) e Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). A busca seguia para além da
academia e também eram acionados gestores de o6rgdos publicos como a Companhia Baiana
de Pesquisa Mineral (CBPM) e gerentes regionais de empresas como a Petrobras.

Cerca de um ano mais tarde, no final de 2010, a gestdo cotidiana da Secretaria da
Educacdo se impunha sobre os profissionais da forca-tarefa, com diversas outras atribui¢des
na SEC, e seu impeto inicial amainou. Percebendo a risco que corria a implantacdo dos
Centros Juvenis conduzida em segundo plano, o secretario Osvaldo Barreto trouxe para a
iniciativa um coordenador especifico, tarefa que ficou sob minha responsabilidade?®.

A dificuldade de encontrar conteudos referida anteriormente por Bielschowsky se
confirmou: a agenda de encontros se prolongava e os cursos ndo eram “entregues’ pelos
pesquisadores. A rigor, a maioria dos cursos encomendados nunca chegou a ficar pronta.
Apenas Contagdo de historias/UFBA; Formagdo, evolugdo e estrutura do universo/UEFS e
Como funcionam os games? /UNEB foram finalizados, j4 com o Centro Juvenil da capital
baiana em atividade. Para cada um dos cursos, os pesquisadores das respectivas universidades
ofereceram formacao para os professores e monitores do CJCC. Ainda assim, os profissionais
do Centro Juvenil relataram dificuldade na adequagdo dos conteudos e linguagem ao publico

da educacao basica.

2 Embora, naquele momento, eu ja trabalhasse na Secretaria da Educagdo, coordenando os canais da Secretaria
da Educacdo do Estado nas midias sociais, eu ndo tinha qualquer contato com a iniciativa dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura.
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A formulagdo inicial dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura foi apoiada pelo debate
em torno da criagdo do programa federal Mais Educacdo. “Eu comecei a ler alguns materiais
sobre essa questdo de ampliagdo dos espacos de aprendizagem [...] tinha o pessoal do Mais
Educacdo que discutia isso” (Ibid.), conta o ex-secretario. Nesse sentido, Barreto defendia o

Centro Juvenil em contato com a educacao integral,

[...] porque educacdo integral ndo é para ocorrer necessariamente dentro da escola, é
para ocorrer dentro do museu, num estadio de futebol, ocorrer numa lagoa, sei 14, na
praia, onde for, num igreja, num templo, sei 14, nas ruas, o Centro Juvenil, a ideia de
educacdo integral ndo pode estar fechada. (Ibid.)

Entretanto, o proprio ex-gestor reconhece que ndo houve avanco nessa integragdo: “a
gente pensou numa integragdo que a gente nao tem, ¢ baixa ainda” (Ibid.). Sobre a concepgao
inicial dos Centros Juvenis, valeria a pena destacar outros pressupostos: (a) a defesa da
perspectiva transdisciplinar?; (b) a (re)afirmagdo de uma hierarquia entre a educagio superior
e a educagdo basica, logo que a primeira seria aquela a produzir os conteudos; (c) a crenca
que o conhecimento pode ser “produzido e organizado” por uma institui¢do e “adaptado e

transmitido” por outra.

2.2 ORDENAMENTO NORMATIVO

Em quatro de maio de 2011, foi publicado o Decreto n® 12.829, assinado pelo
governador Jaques Wagner, instituindo os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura (BAHIA,
2011). O reconhecimento formal da iniciativa através do governador trouxe esteio juridico aos
Centros Juvenis, facilitando a sua implementacdo, inclusive perante setores da propria
Secretaria da Educacdo. Na medida em que a concep¢do dos CJCC se diferenciava, sob
diversos aspectos, das estruturas regulares da rede estadual, fazia-se necessario um
ordenamento que esclarecesse e sustentasse tais diferenciagdes. Por outro lado, o Decreto n°
12.829 foi fundamental para uma primeira consolidagcdo da propria iniciativa, que ganhava
contornos mais nitidos e oficiais — a¢do posteriormente apoiada pela Portaria n°6056/2012 e
pelo Documento-Base dos Centros Juvenis.

O artigo primeiro do Decreto estabelece o objetivo dos Centros Juvenis de Ciéncia e

Cultura (grifo nosso):

3 Ainda que o conjunto de documentos dos CJCC refiram-se sempre a “interdisciplinaridade”, a perspectiva
transdisciplinar — que atravessa o campo das disciplinas, estabelecendo-se no ambito do conhecimento indiviso —
parece mais adequada. Na medida em que este ndo € o cerne da pesquisa, esta discussdo ndo serd mais pontuada
daqui por diante.
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Art. 1° - Ficam instituidos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura - CJCC, como
unidades escolares da rede publica do ensino basico, no ambito do Sistema Publico
Estadual de Ensino, com o objetivo de promover o acesso dos estudantes as
tematicas contempordneas, mediante estudos e atividades interdisciplinares que
potencializam o funcionamento da rede escolar formal, com énfase na compreensdo
dos fatos, questoes, invengoes, avangos e conquistas sociais, artisticas, culturais,
cientificas e tecnologicas, com reflexos na convivéncia humana e cidada. (BAHIA,
2011)

O artigo destacado tematiza questdes estratégicas na formulagdo dos Centros Juvenis. A
énfase na interdisciplinaridade ¢ reafirmada em mais dois artigos (3° e 7°). O Decreto
materializa, assim, a perspectiva de integra¢do dos conhecimentos como uns dos alicerces dos
Centros Juvenis.

O mesmo artigo, aqui transcrito, qualifica os Centros Juvenis como “unidades escolares
da rede publica do ensino basico, no ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino”
(BAHIA, 2011), com a mesma estrutura administrativa das unidades convencionais (Art. 9°).
Essa caracterizagdo — um tanto polémica —, entra em choque com outra, presente no mesmo
Decreto: “Art 4° - Os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura — CJCC tém natureza interescolar
[...]” (Ibid.). Em dois artigos, ao longo do Decreto, as unidades escolares tidas como
“regulares” sdo referidas como “demais unidades escolares” (Art 3°) e “outras Unidades de
Educacdo Escolar” (paragrafo tunico, Art. 15), expressdes que “incluem” os CJCC no
conjunto das escolas da rede (Ibid.). J4 as mengdes que os artigos 4°; 7° (segundo paragrafo) e
9° fazem as unidades escolares levam a entender os Centros Juvenis como algo diverso. O
proprio Artigo 1° refere-se a “rede escolar formal” (Ibid.), destacando os CJCC deste
agrupamento. Ainda que o foco desta investigagdo seja a percepcao dos estudantes acerca dos
Centros Juvenis — e ndo a natureza dos CJCC em si —, é necessario destacar as imprecisdes
que cercam defini¢des centrais do projeto, bem como a lacuna sentida no que se refere a
discussdo, no ambito da propria Secretaria Estadual da Educacdo, sobre o que a instituigdo
considera como “‘escola”.

O Decreto n° 12.829 também projeta a interagdo dos Centros Juvenis com as unidades
escolares da rede estadual, com a expectativa de agregacdo de valor, pelos Centros Juvenis, as
praticas pedagodgicas correntes na rede publica. Em vérias ocasides e sob diferentes pontos de
vista, o documento menciona essa relagao:

e ‘“estudos e atividades que potencializam a rede escolar formal” (Art. 1°);

e “oferta de cursos e oficinas [...] de modo interdisciplinar com as atividades que se
desenvolvem nas demais unidades escolares” (Art. 3°);

e aproveitamento de atividades mediante “articulacdo institucional entre os Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura e a unidade escolar” (Art. 3°, paragrafo Gnico);
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e “ampliagdo da jornada educativa no contraturno escolar”, “interacdo social e
cultural da rede estadual de ensino” e “contribuigdes [...] alterando o ambiente
escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteudos
educativos” (Art. 5°);

e “integracdo da proposta politico pedagdgica dos Centros Juvenis de Ciéncia e
Cultura com as das escolas de sua abrangéncia” (Art 7°) ;

e “as atividades dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura serdo desenvolvidas no
turno oposto ao periodo escolar em que o estudante da rede publica esteja
regularmente matriculado” (Art. 12).

O Decreto da aos Centros Juvenis autonomia para a emissdo de certificados de
conclusdao dos cursos realizados. Também circunscreve a atuacdo dos Centros Juvenis aos
estudantes de ensino médio matriculados na rede estadual, delimitacdo ampliada na pratica,
mesmo em contrariedade ao Decreto, com a presenca, nos CJCC, de alunos dos tltimos anos
do ensino fundamental e, eventualmente, de redes municipais. O documento organiza cada
unidade dos CJCC em nucleos por areas de conhecimento. O acompanhamento da iniciativa
evidencia, porém, que essa organizacdo ndo significa restringir a proposta de
interdisciplinaridade aos nticleos citados.

De um ponto de vista mais institucional, atribui a uma coordenagdo especifica a gestdo
dos Centros Juvenis — a “Coordenacdo Central”, que integra a Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica (SUDEB), atual Superintendéncia de Politicas para a
Educacdo Basica (SUPED). Cria também o Nucleo de Desenvolvimento de Praticas
Pedagogicas e Conteudos Digitais, que elaboraria conteudos digitais que poderiam ser
compartilhados com toda rede estadual de ensino. Nos anos que se seguiram a publicagdo do
Decreto, entretanto, foram identificados varios setores na Secretaria com o perfil de criagdo
de conteudos digitais. Esta percep¢do fez com que esse Nucleo referido no documento fosse
diluido: o desenvolvimento de praticas pedagdgicas ficou a cargo das unidades dos CJCC ¢ os
contetidos digitais, da Rede Anisio Teixeira, via Plataforma Anisio Teixeira
(http://pat.educacao.ba.gov.br), anteriormente denominada antigo Ambiente Educacional
Web.

A Portaria n°6056/2012 (posteriormente modificada pela Portaria n°2353/2013) da
sequéncia ao Decreto de Criagdo, detalhando a organizacdao dos Centros Juvenis. O primeiro
marco estabelecido pela Portaria ¢ instituir que todo Centro Juvenil recebe a qualificagdo de
"escola de porte especial”’, que designa unidades escolares com mais de 2.500 alunos
matriculados ou que sdo estratégicas para a rede estadual de educagdo. Na pratica, o porte
especial facilita/ amplia o acesso a recursos e as deixa em evidéncia perante a Secretaria da

Educacdo. No mesmo artigo (3°), a publicacdo da flexibilidade ao publico previsto para os
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Centros Juvenis, mencionando que eles sdo destinados “preferencialmente aos estudantes
matriculados no ensino médio” (BAHIA, 2012, p.1).

O documento detalha a organizagdo dos recursos humanos dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura. Segundo o documento, cada CJCC teria:
1 diretor(a);
3 vice-diretores;
1 secretario(a) escolar;

5 coordenadores de nucleo;
monitores.

Sobre as fun¢des acima, é importante observar que, inicialmente, a concep¢do dos
Centros Juvenis previa um numero reduzido de professores da rede estadual (apenas cinco) e
maior de monitores (bolsistas universitarios), cuja quantidade ndo ¢ determinada na
publicagdo. Assim, os professores — segundo a portaria, selecionados entre os docentes da
rede estadual de ensino — atuariam como “coordenadores de nucleo”. O risco dos educadores
perderem a gratificagdo por regéncia e outros beneficios profissionais — principalmente a
contagem de tempo para aposentadoria —, fez com que esta posi¢do fosse revista e retificada
em nova portaria (n°2353/2013). Nesse documento, o termo “coordenadores de nucleo” ¢
alterado para “professores de nucleo”, a fim de refor¢ar a funcdo do docente na unidade
escolar, assegurando a sua regéncia. Além disso, a nova portaria ndo mais determina o
namero especifico de professores por Centro Juvenil, indicando que tal quantitativo sera
definido a partir da demanda de cada unidade.

As duas alteragdes também foram motivadas por razdes pedagogicas. Entre a
publicagcdo de uma portaria e outra, foi possivel para a coordenacdo estadual dos centros e
para a direcdo do CJCC Central identificarem o equivoco da intengdo inicial, que ancorava
excessivamente as atividades nos monitores. Estes mostravam pouca familiaridade com a
proposta dos Centros Juvenis, falta de didatica e reproducdo do formato expositivo/
disciplinar/ hegemodnico de aulas. Faltava, principalmente, incorporagdo do “espirito” dos
CIJCC, algo dificil em se tratando de bolsistas que nao participaram da construcdo da proposta
e cujo tempo maximo na instituicdo ¢ dois anos. Também ficou evidente o limite da propria
concepedo inicial dos CJCC, que apostava no desenvolvimento externo de conteudos e sua
“aplicagdo” nos Centros Juvenis. Colocados na posi¢do de “multiplicadores/ retransmissores”,
dificilmente monitores ou professores se apropriariam das atividades de forma satisfatoria.

Adicionalmente, a Portaria n°2353/2013 modificou a organizacdo de pessoal dos CJCC

no que se refere aos vice-diretores: estabeleceu que os vices completariam a carga horaria de
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40 horas no estado como professores nos Centros Juvenis. A decisdo foi embasada na ideia
que o duplo vinculo dos vice-diretores, atuando como gestores e docentes, aproximaria a
direcdo das unidades dos desafios pedagogicos a serem enfrentados para a realizagdo da
proposta dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.

De volta a Portaria n°6056/2012, ela ainda prevé, para os professores, a funcdo de
orientador dos discentes no desenvolvimento de “projetos proprios” e “experimentos e
praticas culturais e cientificas” (BAHIA, 2012). A produ¢do de projetos de investigagdo —
observada na participagdo de alunos dos CJCC em feiras, congressos € outros eventos
cientificos —, bem como o reconhecimento dos mesmos, conforme tratado mais adiante no
texto, confirma a relevancia que esse papel desempenhado pelos docentes tem ganhado nos
Centros Juvenis.

Embora deixe a cargo de cada unidade a defini¢do de seu horario de funcionamento, a
Portaria n°6056/2012 recomenda para os CJCC tré€s turnos de segunda a sexta e dois turnos
(matutino e vespertino) aos sdbados. Até agora, entretanto, o funcionamento aos sabados foi
esporadico e restrito a algumas unidades dos Centros Juvenis. Durante a semana, a maior
frequéncia ocorre no turno da tarde, em funcdo da maioria dos estudantes estarem
matriculados no ensino regular pela manha, portanto indisponiveis para os Centros Juvenis.
Também aberto aos alunos, o turno noturno apresenta caracteristicas proprias, marcadamente
a questdo da seguranga, que demandam estratégias especificas dos CJCC.

A Portaria n°6056/2012 também promove uma categorizagao das atividades dos Centros
Juvenis, com base na sua carga hordria:

Atividades curtas - at¢ 3h de duracao
Atividades médias - mais de 3h e menos de 15h
Atividades longas - mais de 15h e menos de 30h

Atividades especiais - carga horaria variavel, conforme necessidade de cada
unidade (em geral, mais de 30h)

Segundo o documento, apenas sdo emitidos certificados para atividades com mais de 3h
de duracdo (médias e longas), obedecendo o critério de frequéncia minima de 75%. A opgao
pela oferta de atividades de duragdo reduzida (em geral, at¢ 30h) revela uma aposta em
compromissos de mais facil consecucdo, dependendo da disponibilidade e do interesse do
estudante e em oposi¢do, principalmente, ao contrato diario e anual da matricula na escola
regular.

A Portaria n°6056/2012 ainda dispde sobre o Projeto Politico Pedagdgico dos Centros

Juvenis, na qual determina a elaboragdo de um tnico PPP para todas as unidades da iniciativa.
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Esse instituto ndo obteve éxito, na medida em que as realidades de cada Centro e do territorio
em que foram implantados sdo muito dispares — ainda que todos os CJCC estejam submetidos
a uma mesma proposta e loégica de funcionamento. Contrariando a Portaria, portanto, os CJCC
passaram a fazer Projetos Politico-Pedagdgicos especificos para cada unidade.

Além da j& citada Portaria n°2353/2013, os outros instrumentos dessa natureza
publicados foram as portarias de criagdo de cada unidade: CJCC Central/Salvador (n°
6250/2012); CJCC Senhor do Bonfim (n° 6493/2013); CJCC Vitéria da Conquista (n°
5013/2015); CJCC Itabuna e Barreiras (n° 6260/2015 e n® 6261/2015, respectivamente).

Ha trés versdes do Documento-base dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, que
fornece orientagdes gerais sobre a iniciativa. A primeira foi elaborada em 2010. E anterior,
portanto, tanto ao decreto de criagdo dos Centros (2011), quanto a portaria que organiza seu
funcionamento (2012). O documento foi atualizado em 2012 e revisado novamente em 2015.

Com nove topicos distribuidos em seis paginas, a versdo de 2010 ¢ um documento
curto, que ndo se propde a aprofundar as questdes abordadas. Nao por acaso, € possivel, em
alguns trechos, observar simplificagdes, como, por exemplo, restringir a discussdo sobre
qualidade da educagdo, no topico “Contexto”, as notas do Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (IDEB).

O primeiro Documento-base apresenta os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura como

uma iniciativa de educacdo complementar e orientada para:

[...] ampliar o acesso da juventude baiana as tematicas contemporaneas na
perspectiva de consolidar a sua capacidade de fazer nexos interdisciplinares,
potencializando a compreensdo de fatos, questdes, invengdes, avangos ¢ conquistas
cientificas, sociais, culturais, artisticas e tecnoldgicas da humanidade. (BAHIA,
2010)

Assim como o objetivo descrito acima, as principais premissas do Documento-base sao
coerentes e influenciam o decreto de criagdo dos CJCC, a ser publicado no ano seguinte. Itens
como o foco no ensino médio; a interdisciplinaridade; os cursos e oficinas (ainda que assegure
a liberdade de formatos para a promogdo da aprendizagem); e a convivéncia entre estudantes
de diferentes escolas sdo tratados de forma muito semelhante nos dois documentos. Por este
motivo, ndo had sentido em fazer aqui uma nova discussdo de assuntos discutidos
anteriormente, no ambito do decreto.

Uma mengado importante do documento-base ¢ associar os cursos e oficinas também ao
cotidiano dos estudantes. A explicitagdo desse requisito num documento guia afirma a

importancia do dia a dia dos educandos, torna-o subsidio para o desenvolvimento das
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atividades pedagogicas. De forma semelhante, o documento indica a familiaridade dos alunos
com a tecnologia como um “ativo para constru¢do do conhecimento” (BAHIA, 2010, p.3).
Nao apenas valoriza a tecnologia, mas a apropriacdo, ja existente, dela pelos jovens — afinal, ¢
intensa a presenca da tecnologia no cotidiano e na sociabilidade das juventudes.

A primeira versdo do Documento-base detalha o modelo de funcionamento concebido
para os CJCC, no item denominado “Ciclo de Produgdo de atividades de aprendizagem”.
Neste modelo, a geracdo de contetdos, principalmente cursos e oficinas interdisciplinares,
caberia as universidades ou a outros “centros de produgdo de conhecimento”, que poderiam
também ser empresas e organizagdes da sociedade civil. Necessario observar que os Centros
Juvenis, em momento algum, parecem estar incluidos no rol de Centros de Producdo de
Conhecimento. Aos cursos e oficinas, seriam adicionados conteudos educacionais ja
existentes, garimpados e personalizados por bolsistas. Os autores dos cursos, entdo,
aprovariam a incorporacgdo desses conteudos e participariam, na sequéncia, uma formagao de
tutores que ministrariam os cursos. Os estudantes fariam inscri¢des nas atividades por um
sistema disponivel no portal da Secretaria da Educag@o e as atividades teriam inicio. Caso
fossem aprovados pelos alunos dos CJCC, os planos dos cursos ficariam disponiveis para uso
também por professores nas escolas da rede estadual.

A dindmica descrita aponta varias questdes passiveis de discussdo. Em primeiro lugar,
reforca certa categorizacdo da educacdo bésica como um segmento em que ndo se produz
conhecimento — tarefa reservada a empresas, ONGs e, principalmente, “institui¢des de ensino
superior”. O desenho também demonstra conformidade com a légica de “transmissdo de
contetidos”, “transmitidos” duas vezes: dos centros produtores de conhecimento para o0s
tutores e destes para os alunos. Este modelo, consideravelmente presente nas escolas, bem
como em uma extensa diversidade de projetos que contam com a figura do “multiplicador”,
percebe os conteudos de forma isolada e autonomizada. Desconsidera as abordagens,
interpretagdes, apropriagdes e interacdes necessdrias para que qualquer conteudo seja
conhecido e tenha relevancia para alguém.

O “design operacional” apresentado no documento-base dos CJCC previa uma interacao
muito bem estruturada entre varios agentes sociais que ndo se realizou na pratica. Embora
demonstrassem interesse, os grupos de pesquisa das universidades e as demais organizagdes
contatadas para o desenvolvimento de cursos ndo conseguiram priorizar a producdo dos
mesmos ante suas tantas tarefas cotidianas; a busca por outros conteudos educacionais ficou
sob responsabilidade de outro setor da SEC, pouco integrado aos Centros Juvenis e, portanto,

também sem contato com os autores dos cursos; quase nao ocorreram formacgdes de tutores
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(termo depois substituido por monitores) e a ideia de um sistema Unico de inscrigdo de
estudantes foi abandonada, em parte por conta da dificuldade encontrada pela Secretaria da
Educagdo em elaborar sistemas de inscrigdo customizaveis, em parte porque muitos
estudantes inscreviam-se ¢ nao apareciam para fazer as atividades, sendo identificada a
necessidade de um contato presencial com os educandos.

O documento de 2010 faz uma referéncia a duragdo das atividades, com parametros
diferentes dos observados na portaria que sairia em 2012. Nesta versdo, as atividades de curta
duracdo seriam menores que 4h; as de média duragdo, entre 4h e 20h e as de longa, entre 20h
e 40h.

O primeiro Documento-base ¢ muito timido ao indicar a infraestrutura necessaria para a
implantacdo de uma unidade CJCC. Afirma que seriam necessarios apenas uma sala de
dire¢do; uma sala de audiovisual; uma redacdo multimidia; computadores, acesso a internet e
lousas eletronicas. Traz, ainda, a relagdo dos locais onde originalmente seriam implantados
Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, conforme descrito anteriormente. A lista acabou sendo
precisa apenas no caso do CJCC implantado no Colégio Central, em Salvador. Em Itabuna,
Senhor do Bonfim e Vitoria da Conquista, houve mudanca de local e as unidades foram
implantados nos Colégios Estadual de Itabuna, Cazuza Torres e Rafael Spinola,
respectivamente. Em Senhor do Bonfim, inclusive, o CJCC nao dividiu o espaco com a escola
preexistente — a escola estava em processo de extingdo ¢ o Centro ocupou completamente o
espaco. Também houve a instalagdo de Centros Juvenis nas cidades de Barreiras, ndo
mencionada na lista. Embora tenham existido visitas prospectivas para Caetité e Serrinha, os
municipios deixaram de ser prioridade na instalagdo de CJCC em funcdo da baixa quantidade
de alunos do ensino médio nas duas cidades.

A segunda versdo do Documento-base ¢ ainda mais enxuta (oito tdpicos em cinco
paginas) e mantém uma estrutura bastante proxima do documento original. Revela, entretanto,
mudangas conceituais significativas. A primeira delas ¢ a troca de “educa¢do complementar”
por “educacdo integral” para caracterizar os Centros Juvenis. A variagdo ndo ¢ tematizada
nem detalhada, o que dificulta uma discussdo mais ampla sobre o tema, mas indica uma certa
insegurancga conceitual. A identificagdo com educacdo complementar retornaria no documento
seguinte. Também ndo ha detalhamento conceitual quando na redacdo ¢ dito: “[...] o educando
vislumbrard o conhecimento de forma interdisciplinar através de metodologias pouco
convencionais, que trazem em si a possibilidade de uma aprendizagem divertida, guiada pelo

prazer da descoberta” (BAHIA, 2012, p. 3 — grifo nosso). Também mereceria algum
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aprofundamento a ideia do estudante “como protagonista de sua propria formagdo e
responsavel por suas escolhas” (BAHIA, 2012, p. 3).

O documento de 2012 incorpora algumas nuances, que permitem flexibilizar as
defini¢cdes da iniciativa. O texto inclui a expressdo “publico alvo preferencial” ao indicar o
ensino médio, abrindo espaco para outras esferas de ensino como foco de atuacao nos Centros
Juvenis (ainda que, alguns paragrafos depois, cite apenas “estudantes de ensino médio”). A
mesma logica se repete no que se refere a produgdo dos cursos e oficinas, quando “grupos de
pesquisa das universidades” sdo precedidos de “em geral” (BAHIA, 2012, pp. 2-3). O texto
modifica a dura¢do das atividades pedagogicas de acordo com os parametros da Portaria
6056/2012 e inclui a possibilidade de cursos de “duragdo especial” — novamente tornando as
defini¢des um pouco mais maleaveis.

A diferenca mais marcante entre o documento de 2012 e o anterior talvez seja a
auséncia do modelo de funcionamento concebido para a producdo de contetidos e execugdo
dos cursos nos CJCC. O eloquente siléncio a respeito da estratégia indica o abandono da
mesma, possivelmente em funcdo dos obstaculos enfrentados para a operacionalizagdo do
modelo. Adicionalmente, a segunda versdo do Documento-base atualiza a infraestrutura
prevista para os CJCC, incluindo um laboratério de experimentos e o “jardim do
conhecimento”, um espago com experimentos ludicos fora das salas. Esse “olhar para fora” ¢
um indicativo do movimento que mais tarde ganharia for¢ca nos Centros Juvenis: a aula fora
do espago da sala e mesmo dos limites do ambiente escolar.

A versdao mais recente do Documento-base, elaborada em 2015, é mais robusta (seis
topicos em 10 paginas) e traz, pela primeira vez, referéncias tedricas, sinalizador de uma
preocupagdo em referendar e discutir mais profundamente os assuntos e conceitos acessados
pelos CJCC. O novo documento tenta ampliar o debate sobre educagdo atual, tematizando o
valor da escola para os estudantes, o envolvimento destes com seu processo de aprendizagem
e a desconexdo da escola como o mundo (BAHIA, 2015, p.2).

Como mencionado anteriormente, essa versao do documento resgata a identificagdo dos
Centros Juvenis como educa¢do complementar, introduzindo também uma relagdo dos CJCC
com diversificacdo do curriculo e ampliacdo da jornada. Também reforga a caracteristica de
espago interescolar do Centro Juvenil, destacando a relagdo que cada um estabelece com as
escolas da rede.

Pela primeira vez, hd uma investida conceitual na caracterizacdo dos CJCC e boa parte

do texto ¢ dedicada a apresentar os “quatro pilares” dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura:
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(1) o estudante é autor de sua jornada — na medida em que a participacdo ¢ voluntaria
e cada aluno escolhe as atividades e a carga horaria com que ird se comprometer;

J4

(1)) a escola é conexdo — o conhecimento hoje ¢ multiponto, produzido
colaborativamente, ¢ a escola ¢ um dos muitos locais de producdo de
conhecimento, necessitando dialogar com os outros elos da rede;

(ii1) o conhecimento é transmidia — existem, ao lado do bindmio leitura-escrita, muitas
outras linguagens a partir da qual é possivel produzir e circular conhecimento;

(iv) aprender é divertido — ha uma defesa de que o desconforto com a experiéncia
escolar - a ideia de que a aula ¢ chata — deveria ser exce¢do, e ndo regra. Aprender
pode e deve ser divertido, envolvente, empolgante e mobilizador.

Todos os pontos consolidam sinaliza¢des ja existentes nos documentos anteriores. A
versao 2015 do Documento-base apenas exibe argumentos na tentativa de que dar amplitude e
consisténcia as escolhas realizadas. Importante observar que, ao explicitar defini¢des
estratégicas, a iniciativa passa a se impor alguns desafios estruturais: respeitar a liberdade dos
estudantes; operar em parceria com outras institui¢des; utilizar uma diversidade de linguagens
e tecnologias, aproximando-se da condi¢@o juvenil dos estudantes; opor-se a ideia de que “a
escola ¢ chata” (DAYRELL, 2012; SIBILIA, 2012), propondo atividades divertidas e
interessantes, criando ambiéncias atrativas aos estudantes.

A terceira versao do Documento-base amplia as possibilidades de relacionamento com
estudantes, incorporando de vez o nono ano do ensino fundamental enquanto parte do foco
prioritario de atuag¢do, que inclui também o ensino médio. Também abre espaco para
atendimento a outras “modalidades e séries, bem como para a comunidade do entorno de cada
CIJCC” (BAHIA, 2015, p.6). Ainda em relacdo a oferta de atividades, o texto mais recente
menciona, pela primeira vez, o processo de mobilizacdo de estudantes — etapa crucial das
atividades dos Centros Juvenil, pois ¢ na mobilizagdo que cada CJCC se apresenta a
comunidade escolar local e a convida a frequentar o Centro. Importante observar que a
terceira versdo do Documento-base ¢ elaborada levando em consideragdo a experiéncia, a
época, de dois CJCC em funcionamento. Assim, a relevancia que esta atividade ganhou
reflete-se no proprio documento. Enquanto dindmica comum a todos Centros Juvenis, ¢
considerada corresponsabilidade de gestores, professores, monitores e funcionarios.
Adicionalmente, o texto faz uma descri¢ao da equipe, na qual:

e inclui a figura do vice-diretor - cada unidade do CJCC possui trés vices, que dedicam

20h ao Centro como gestores ¢ 20h como professores;

e trata professores como “professores”, e ndo “coordenadores de conteido”, como nos

documentos anteriores;
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e indica que as universidades e outros “centros de producdo de conhecimento” sdo
considerados “parceiros prioritarios”, que realizam atividades em conjunto, “podendo,
inclusive, projetar cursos e outras atividades para os CICC” (BAHIA, 2015, p.8).

O 1ultimo topico da lista acima representa uma inversdo bastante expressiva do que
vinha sendo advogado anteriormente nos documentos de referéncia dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura. A logica que as universidades e um grupo seleto de outras organizacdes
seriam os “produtores de conhecimento” e, nos CJCC, ocorreria a transmissdo desse
conhecimento para os estudantes ndo existe mais nessa redagdo. As universidades e outras
instituicdes passam a ocupar uma disposi¢do horizontal, sendo tratados como parceiros que
desenvolvem atividades em conjunto e podem, eventualmente, projetar cursos e atividades
para os Centros.

Enfim, ha outra mudanga significativa na configuragdo minima necessdria para a
instalacdo de um Centro Juvenil, que passa a demandar: “cinco salas multiuso; dois
laboratérios (ciéncias e artes); sala de leitura; sala da direcdo; sala de professores; dispensa e
depdsito de alimentos, além de um jardim do conhecimento, composto por experimentos

cientificos interativos” (BAHIA, 2015, p.8).

2.3 O PRIMEIRO CENTRO JUVENIL

Formalmente instituida em 12 de julho de 2012, a primeira unidade dos Centros Juvenis
de Ciéncia e Cultura, o CJCC Central (Salvador), veio “abrir as portas” em dezembro do
mesmo ano, apresentada a comunidade pelo secretdrio estadual da educacdo da época,
Osvaldo Barreto.

O periodo entre a existéncia formal e o inicio das atividades do Centro foi dedicado
principalmente a quatro empreendimentos: (a) formagdo de equipe; (b) reforma do espago
fisico e aquisi¢ao de equipamentos; (c) contato com gestdo e professores do Colégio Central;
(d) preparagao da primeira oferta de atividades.

A constituicdo da equipe inicial do CJCC Central foi realizada via selegdo publica
(conforme previsto em decreto), pratica que se repetiu em todas as composi¢des de equipes
gestoras de todos os Centros Juvenis. Naquele caso especifico, a equipe ndo foi formada de
uma vez s, pois o processo seletivo s6 conseguiu levar dois nomes (a diretora e a vice-
diretora do turno matutino) a serem publicados no Didrio Oficial do Estado. Posteriormente, a
equipe foi completada, com a sele¢do de uma segunda vice-diretora (vespertino) e de um

vice-diretor (noturno). O formato da selecdo de dirigentes, com duas etapas, andlise de
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curriculo e entrevista, inspirou dindmicas semelhantes nas selecdes de gestores dos outros
CJCC. No que se refere aos docentes, inicialmente foram convidados a integrar o Centro
cinco professores da rede estadual (das areas de linguagens, ciéncias da natureza e artes).
Com o passar do tempo, também a selecdo dos docentes se tornou um processo publico
interno e com livre concorréncia dentro da rede publica estadual, ainda que ndo envolvesse a
publicagdo de convocacdo ou resultados no Didrio Oficial. Foram realizadas selegdes
posteriores para ampliar o quadro de docentes do CJCC Central (BAHIA, 2013), que hoje
conta com 16 professores. Nao € surpresa que, por serem processos “novos”, as selegdes de
gestores e professores demoraram bem mais tempo que inicialmente previsto.

A escolha do Colégio Central para sediar o primeiro Centro Juvenil ocorreu devido a
duas razdes: (a) o simbolismo que significaria um Colégio com historia tdo relevante receber
uma iniciativa nova da Secretaria da Educacao; (b) a grande quantidade de espagos ociosos no
Central, que chegou a ter sete mil alunos e, naqueles dias, recebia algo em torno de mil
estudantes. Ainda na época da forga-tarefa, foi iniciado um processo de licitagdo para a
reforma do espago que sediaria o primeiro Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura: os dois
primeiros pisos do Pavilhdo Dalva Mattos, do Colégio Central, com um total de 18 salas. A
licitagdo original previa apenas a reforma do interior das salas mencionadas. Uma analise
apurada da situagdo, entretanto, revelou a necessidade de um aditivo de contrato para incluir
no servico a revisdo e adequacao das instalagdes elétricas dos dois pavimentos; a implantagdo
de infraestrutura légica, com cabeamento de todas as salas para internet; preparo actstico de
parte das salas e a pintura de todo o pavilhdo. A reforma do espago atrasou ainda mais o
inicio das atividades do CJCC Central (ja prejudicado pelo periodo de selecdo da equipe) e
deixou duas ligdes valiosa para a implantacdo dos proximos Centros: nao instalar os CJCC em
espago que demandem grandes intervencdes nem aguardar a “condi¢des ideais” para
inauguracdo, sob a pena de desgastes provocados por cronogramas excessivamente alongados.
Mais tarde, ja em 2013, o CJCC receberia uma série de experimentos cedidos, no formato de
comodato, pelo Instituto Inspirare (http://inspirare.org.br). Os equipamentos, ainda em uso no
Centro Juvenil, compdem o chamado “Jardim do Conhecimento” da unidade, experimentos
interativos, posicionados no espaco aberto do Centro Juvenil.

Enquanto prosseguia a reforma, as equipes recém-empossadas do CJCC iniciaram
didlogos com a dire¢do e os docentes do Colégio Central. Durante tais interagdes, descobriu-
se que ndo houve conversas estruturadas, apresentando o Centro Juvenil e formatando um
modelo de convivéncia. Consequentemente, os “anfitrides” que tiveram parte de “sua casa”

cedida para uma iniciativa “estranha” ndo estavam nada felizes. Em uma das conversas,
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chegaram a verbalizar que o Centro Juvenil seria a “Casa Grande” e o Colégio Central, a
“Senzala”. Foi preciso bastante tempo para que alguns professores do Colégio Central
aceitassem cooperar ¢ estabelecessem relagdes produtivas com seus colegas do Centro
Juvenil. Ainda assim, nunca deixou de haver alguma resisténcia. O didlogo entre gestores era
facilitado pela demanda institucional. No entanto, ndo ¢ possivel afirmar que algum dia tenha
havido uma parceria verdadeira entre as duas unidades.

A partir de janeiro de 2013, O CJCC Central comegou a receber estudantes. A oferta
inicial se restringiu a um curso de inglés, contratado em parceria com a Universidade Federal
da Bahia, através do Nucleo Permanente de Extensdo em Letras (Nupel)/ Instituto de Letras.
A opgao se justificava em funcdo do dominio da lingua franca contemporanea ser visto como
um gatilho capaz de catapultar possibilidades de aprendizagem, através do acesso a contetidos
e praticas pedagdgicas internacionais. Soma-se a isso a dificuldade (que persiste até hoje) de
encontrar docentes da area com capacidade de ofertar cursos de inglés em alto nivel. O
contrato com a UFBA durou dois anos, ao custo total de R$ 1.732.196,56 e atendeu 1.584
alunos, que cursavam quatros periodos, com material didatico incluido — o custo de cada
estudante por periodo, portanto, foi de R$273,39. A oferta gratuita do curso de inglés
contribuiu para apresentar o primeiro Centro Juvenil a populagdo, na medida em que gerou
visibilidade, inclusive ocupando espago de midia espontdnea em veiculos da imprensa local
(IBAHIA, 2012; G1, 2012; VARELA NOTICIAS, 2012; VOZ DA BAHIA, 2012; CORREIO,
2014).

A estratégia adotada para a oferta do curso de inglés, entretanto, ndo tinha relagdo
pedagbégica com a proposta do Centro (ainda que a mesma estivesse — como Visto
anteriormente — em constantes mudangas). Na pratica, o inicio das atividades do Centro
Juvenil ocorreu com algo que nao lhe era proprio, uma atividade apenas “sediada” pela
unidade. Atualmente, os CJCC de Salvador, Senhor do Bonfim e Itabuna oferecem cursos de
inglés — atividades interdisciplinares que dialogam com plataformas digitais gratuitas na area,
mais a fei¢do da proposta dos Centros Juvenis.

Nos meses de maio, junho e julho de 2013, o CJCC Central realizou trés edi¢cdes do
Atelier Coletivo Visio., um evento multilinguagem idealizado e coordenado pela artista
Andréa May. O Atelier Coletivo Visio. possibilitou que estudantes da rede estadual se
conectassem com propostas contemporaneas de fazer artistico em variados campos e
formatos, desde os mais tradicionais (origami, ceramica e pintura) até o cruzamento entre arte
e tecnologias digitais, com espaco para instalagdes e praticas artisticas pouco usuais, como a

elaboracdo de chapéus (BAHIA, 2013). Durante o Visio., os alunos poderiam produzir obras;
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inscrever-se em oficinas; interpelar diretamente os artistas em conversas informais ou
simplesmente ater-se a observacgdo/ fruicdo. As trés edi¢des do evento - que, juntas, receberam
1368 estudantes - contribuiram para situar simbolicamente os Centros Juvenis frente a
estudantes e professores da rede estadual e ampliar a visibilidade dos CJCC ante o publico
citado.

A realizac¢do do Atelier Visio. foi uma experiéncia formativa relevante do ponto de vista
dos professores do CJCC Central. A série de eventos permitiu aos docentes uma melhor
compreensdo da combinagdo de perspectivas em tese requeridas as atividades dos Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura: interdisciplinaridade e contetdos que se relacionem com o
curriculo escolar; interatividade, valorizando a imersdo e o “fazer”; carater performativo, que
desperte o interesse dos alunos; conexdo com o mundo e com o universo juvenil.

Ap0s a realizagdo do Atelier Visio. em maio de 2013, comecaram a ser oferecidos os
primeiros cursos do primeiro Centro Juvenil — aqueles de fato gestados ou pelos docentes do
CJCC ou a partir de sua revisao/ readequacgdo (alguns ainda se enquadravam na perspectiva
original, elaborados por universidades publicas). Os cursos pioneiros eram os seguintes:

e Fazendo arte: a fotografia e seus mistérios
As origens da fotografia e o desenvolvimento tecnoldgico. Os processos fisicos e
quimicos: a formagdo da imagem e materiais sensiveis. A camera fotografica digital e
seu funcionamento. Linguagem fotogréafica. A expressdo da imagem fotografica: a luz
e seus atributos, o ensaio fotografico e a fotografia como suporte e linguagem.

e Labmath
Conjunto de experimentos visando a constru¢do de conhecimentos de forma ludica,
dindmica e interativa. Com abordagem interdisciplinar, investigativa e desafiadora,
permitira a produ¢do de um objeto concreto ao final de cada tema estudado e a
constru¢do de um acervo permanente. Fard uso das NTCI na produgdo e divulgagao.

¢ Contadores de historias

O curso abordara trés linhas basicas do processo de criagdo e interpretacdo da
performance da contacdo de historias: a improvisacdo e a criagdo de histdrias
coletivas, a transposicdo do texto literario para a "conta¢do" oral da historia.
Estabelecera elos interdisciplinares com: Portugués (redacdo - literatura), Historia e
Geografia.

e Ciéncia Bruta
Este curso tem por objetivo propiciar ao aluno conhecimento introdutério dos
principais topicos relacionados com as Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica). Os
conceitos ligados aos processos e objetos cientificos serdo fundamentados, os aspectos
historicos, fisicos € matematicos, desenvolvimento e desafios tecnoldgicos serdo
utilizados para contextualizar os fatos e fendmenos das ciéncias. Ao final do curso o
estudante deverd saber identificar conceitos, suas propriedades e os principais
problemas cientificos a eles relacionados. Devera ser capaz de identificar instrumentos
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cientificos e suas aplicacdes. Serdo capazes de realizar experimentos e atividades
simples de serem desenvolvidas em sala de aula.

e L eituras sonoras
Agdes que contemplem a leitura em seus variados segmentos (poesia, letras de
musicas, textos literarios, textos transmidias...) abrindo possibilidades de criacdo e
releituras pelos alunos, aliada a Ciéncia do Som (ler, entender e externar em forma de
audio) pela incursdo no campo de produgdes de radioweb, podcast e circuito de dudio
interno do CJCC.

Nesse periodo, também passou a ser regularmente oferecido, em parceria com o Projeto
Asas do Brasil, o curso de piloto virtual, até hoje parte do leque de ofertas do CJCC da capital
baiana. A atividade acontece dentro de uma cabine real de avido Embraer, anteriormente
estacionada no patio do Centro Juvenil (hoje, em uma das salas do CJCC), e ¢ ministrada por
um piloto profissional - o sr. André Bernard Mattos Drumond. O simulador tem cockpit com
comandos similares ao da aeronave original e software utilizado na formagdo de pilotos
profissionais (BAHIA NOTICIAS, 2013; IBAHIA, 2014).

O equipamento, dificilmente encontrado em outras escolas, publicas ou privadas, mexe
com o imaginario dos estudantes, cuja possibilidade de voar de avido é, em geral, um sonho
distante — quem dira pilotar uma aeronave. Seduzidos por esse desejo, os estudantes sdo
convidados a estudar assuntos relacionados ao universo da aviagdo e, assim, lidam
diretamente com conteudos de matematica, fisica, quimica, geografia e inglés.

Em novembro de 2013, o Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura Central assumiu a
primeira aventura fora de seus dominios: participou do II Encontro Estudantil de Arte,
Ciéncia, Cultura e Esporte, realizado de 27 a 29, na Arena Fonte Nova. A segunda edi¢do do
Encontro Estudantil passou a adotar como formato (em vigor até a presente data) a reunido
das principais iniciativas artisticas, cientificas e esportivas em um anel da Fonte Nova, a fim
de que estudantes, professores ¢ a comunidade em geral possam ter uma visdo ampla da
diversidade de projetos desenvolvidos pela rede estadual de educagao.

O desafio era propor uma atividade capaz de apresentar o Centro Juvenil de Ciéncia e
Cultura. Algo que ndo rivalizasse com os experimentos exibidos nas Feiras de Ciéncia e
Matematica, nem com 0s projetos artisticos da Secretaria da Educacdo. A solugdo proposta foi
a produgdo de uma instalagio imersiva artistico-cientifica de 48m? com foco no dueto
luz/escuridao, conhecida com Caixa Preta dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.
Concebida pela Coordenacdo dos CJCC e aprimorada pelos professores da unidade

soteropolitana.
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A Caixa Preta era totalmente escura e dividida em quatro ambientes: (a) Chuva de
Palavras, espagco com som e videos de poesia concreta projetados no chao e em quase todas as
paredes; (b) Holograma, no qual, além de um holograma com videos de terror, os visitantes
eram surpreendidos por monitores vestidos de preto que acendiam lanternas repentinamente
exibindo mascaras monstruosas; (¢) Quimiluminescéncia, ambiente que valoriza a criagdo de
luz a partir de uma reag¢do quimica (“Quimiluminescéncia”)*; (d) Lightpainting, ultima se¢do
na qual os visitantes participavam de uma fotografia com a técnica de desenho com luz.
Todos os registros fotograficos eram enviados para uma TV de 55 polegadas instalada em
frente a Caixa Preta e, posteriormente, postadas no perfil de Facebook dos Centros Juvenis.
No total, a instalacdo tinha de trés metros de altura (cinco na Chuva de Palavras), sete de
largura e 12 de profundidade.

Unindo ciéncia, arte, diversdo e linguagem juvenil, a Caixa Preta dos Centros Juvenis
de Ciéncia e Cultura recebeu 1.840 pessoas (cerca de 15% do total de visitantes do evento). O
afluxo inesperado de estudantes provocou, inclusive, problemas de logistica que tiveram que
ser resolvidos ao longo do evento. A boa repercussio levou ndo apenas a uma nova realizagao
da Caixa Preta no ano seguinte (2014), mas a incorporagdo da instalacio como uma das
atividades-ancora do evento. O ano de 2013 foi encerrado com 2.105 estudantes atendidos em
cursos do Centro Juvenil e o registro de outros 4.138 alunos participando de atividades
pedagbgicas pontuais.

Em 2014, o Centro Juvenil de Salvador ampliou seu quadro docente e também o leque
de cursos e oficinas oferecidos aos estudantes. Nesse ano, inaugurou a participagdo de
estudantes em eventos cientificos fora da Bahia. O Centro Juvenil de Salvador levou seis
estudantes — além de um professor e uma técnica acompanhando os educandos — a 67*
Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), com trés
projetos aprovados na SBPC Jovem. Considerando que o evento ocorreu no Acre, oS
estudantes acumularam tanto a experiéncia de apresentar trabalhos em um evento nacional
quanto da propria viagem para um dos extremos do Brasil. Ndo por acaso, os estudantes do
CJCC que viajaram para o Acre foram o destaque de capa da Revista Bahia Ciéncia (2014).

Nos anos seguintes, os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura participariam da Reunido

Anual da SBPC em Porto Seguro (participacgdo institucional), em 2016, e em Belo Horizonte,

4 Vale mencionar que a agdo foi possivel gragas a iniciativa de uma professora, que conseguiu junto a policia
técnica a cessdao de pastilhas para identificar a presenca de sangue em locais de crime. Além de reagir com o
sangue, o produto gera um falso positivo com a presenga de cloro (substincia usada nas experiéncias da Caixa
Preta). Fora do prazo de validade, as pastilhas seriam descartadas por ndo mais garantirem precisdo nos
resultados, mas continuavam realizando a reacao de quimiluminescéncia.
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em 2017. Nesta ultima, foram apresentados cinco trabalhos (pdsteres), dos quais dois
receberam mencao honrosa. O feito € relevante, na medida em que a Reunido da SBPC ¢ um
encontro com grande participacdo da comunidade universitaria e essas foram as unicas
mengdes honrosas da Bahia na area de Educacdo. Ao todo, foram duas premiagdes e dez

mengdes honrosas.

2.4 A EXPANSAO

Ainda em outubro de 2013, foi publicada a portaria 6493/2013, criando o Centro Juvenil
de Ciéncia e Cultura Senhor do Bonfim. O CJCC Sr. do Bonfim apresentou um desafio novo:
diferentemente do CJCC Central, instalado em parte da 4rea de uma unidade escolar existente
(o Colégio Central), o Centro Juvenil de Senhor do Bonfim seria implantado no prédio de
uma escola recentemente municipalizada (o Colégio Cazuza Torres). A partilha do espago
fisico com uma unidade de ensino regular tem 6nus e bonus. Ha o dificil exercicio de gestdo
compartilhada das areas comuns e dos acessos ao ambiente escolar. A abordagem dos Centros
Juvenis traz um pouco de instabilidade a rotina escolar regular, na medida em que enfatiza o
livre acesso e a alta rotatividade de estudantes, muitas vezes sem fardamento. Esta
“instabilidade”, ocasionalmente, “assusta” os diretores das escolas regulares, sobre quem
recai a responsabilidade pela seguranga e bem-estar dos alunos e o controle de entrada e saida
a unidade. Além disso, quando uma unidade escolar ¢ instada a ceder parte de sua estrutura a
outra escola (no caso, o Centro Juvenil), a nova instituicdo e os profissionais que chegam
podem ganhar a pecha de “invasores” e receberem tratamento hostil, como relatado na
experiéncia de implantacdo do CJCC Central. Por outro lado, partilhar o ambiente com uma
escola ¢ ter convivéncia direta com parte de seu publico. Assim, ja ha, naturalmente, algum
convivio entre o CJCC, professores e alunos da unidade “irma”, o que permite agilidade para
o estabelecimento de parcerias, alta frequéncia de alunos no ambiente sem um a priori
definido e facilidade para estabelecer vinculos duradouros em fun¢ao da proximidade.

Instalado no interior, a 380 km da capital, em uma cidade com menos de 100 mil
habitantes e apenas cinco escolas estaduais, o Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura Senhor do
Bonfim representou uma experiéncia de alteridade significativa em relagdo ao de Salvador.
Contribuiu para um melhor entendimento de como funcionaria um CJCC a partir de variaveis
bastante diferentes da unidade original. Uma das percep¢des mais importantes foi a
dificuldade em garantir a presenga de estudantes a partir de uma base menor de alunos

matriculados na cidade. A experiéncia de Senhor do Bonfim, refor¢ada pela dos trés CJCC
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criados posteriormente, fez com que a quantidade de estudantes de ensino médio nas escolas
da rede estadual se transformasse no critério mais relevante para definicdo de cidades para a
implantacdo de novos Centros, conforme indica o documento “Implanta¢do de Novos Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura” (BAHIA, 2017). E importante destacar, ainda, que a escolha da
implantacdo de uma unidade do CJCC em Senhor do Bonfim também passou pela boa relacao
e confianca no trabalho do entdo gestor do Nucleo Territorial de Educagado (a época, Diretoria
Regional de Educagdo), que demandava ativamente a implantagdo de um Centro Juvenil na
cidade.

A selecdo de gestores para o CJCC Senhor do Bonfim apresentou uma novidade, a
partir de entdo incorporada a todas as demais selecdes de diregdo: a presenga de um membro
de outro Centro Juvenil em funcionamento nas entrevistas técnicas. No caso, a entdo diretora
do CJCC de Salvador participou da selecdo em Senhor do Bonfim. Essa estratégia permite
que profissionais diretamente ligados a lida diaria do Centro Juvenil apoiem a selecdo e
apontem nuances de perfis que pessoas “de fora” teriam dificuldade em perceber. Ja o
processo de selecdo de professores deu oportunidade a quem era do antigo Colégio Cazuza
Torres (que seria extinto) passar ao quadro do CJCC, desde que se identificasse com a
proposta e se adequasse as especificidades da nova unidade — dos 16 docentes e duas gestoras,
cinco optaram por integrar o Centro Juvenil. Posteriormente, foram feitas outras selecdes para
complementar o quadro docente do CJCC Senhor do Bonfim.

Sete meses apos sua criagdo formal, o CJCC Senhor do Bonfim foi inaugurado, em 12
de maio de 2014. O evento contou com a presenca de uma pequena comitiva da Secretaria da
Educacdo, liderada pelo subsecretario, Aderbal Castro; de membros da coordenagdo dos
CICC; de trés professores e dois monitores do CJCC Central. A cerimodnia de inauguracao foi
aberta pela Filarmonica Unido dos Ferroviarios e teve a participagdo de 56 profissionais da
educacdo da cidade, entre docentes e gestores escolares.

Durante a inaugura¢do e a primeira semana de funcionamento, o CJCC Senhor do
Bonfim também pos em operagdo, no patio da escola, uma réplica da Caixa Preta. Em 15 dias,
702 pessoas, entre alunos, professores, gestores ¢ membros da comunidade, visitaram o
equipamento.

Logo no inicio de suas atividades, o Centro Juvenil de Senhor do Bonfim enfrentou uma
adversidade inesperada: na tentativa de explorar a ideia de “aprendizado divertido”, formou,

em torno de si, a imagem publica de “espacgo para brincadeiras”. Embora fossem contagiados
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pela alegria, brincadeiras, flashmobs’® e cosplays® (que viriam mais tarde a se tornar uma das
marcas daquele CJCC), professores e estudantes eram comedidos na relagdo com o Centro por
ndo o identificar como um ambiente propicio aos estudos. Em outras palavras, um ambiente
“sério”. Foi necessaria uma revisao significativa na forma de se comunicar — em especial nas
abordagens a estudantes durante as mobilizagdes — para reverter essa imagem publica. O
esfor¢o incluiu a explicitagdo mais contundente da relagdo entre as atividades propostas no
CIJCC e o curriculo escolar e um investimento mais forte em tecnologia, identificada
atualmente com o uso de realidade virtual e realidade aumentada nas atividades do Centro.

A determinagdo do CJCC Senhor do Bonfim em estabelecer parcerias e fazer-se
presente em atos relevantes para a cidade (PORTAL JAGUARARI, 2017), aliada a extensao
reduzida do espago urbano, possibilitou que aquele Centro Juvenil tenha se tornado bastante
conhecido no municipio — o que posiciona aquele CJCC no extremo oposto ao de Salvador,
situado na maior cidade baiana.

A permanéncia do secretario Osvaldo Barreto no Governo Rui Costa, iniciado em 2015,
deu o aval para que os Centros Juvenis fossem incluidos no PPA 2016-2019, com a previsao
de inauguragdo de duas novas unidades por ano. A crise politica e econdmica que passou a
assolar o pais, entretanto, impediu que o planejamento fosse respeitado. Criados formalmente
ainda em 2015, trés novos CJCC vieram a funcionar apenas no ano seguinte, completando o
conjunto de cinco Centros Juvenis em operagao.

A nova leva de Centros Juvenis foi concebida e executada quase simultaneamente. Essa
etapa foi orientada com mais atengdo a critérios técnicos e académicos, fruto das duas
experiéncias anteriores. As novas unidades foram instaladas em cidades médias (Barreiras,
Itabuna e Vitéria da Conquista), a fim de partir de uma base maior de alunos, em comparacao
com o caso de Senhor do Bonfim. A localizagdo de cada CJCC passou a ser compreendida
como fator estratégico e a concentragdo geografica de estudantes passou a ser um dos critérios
mais relevantes na escolha do local de implantacdo dos novos CJCC.

Assim, em Itabuna e Vitoria da Conquista os Centros Juvenis ndo foram instalados no
centro da cidade, mas em locais com grande concentracdo de estudantes matriculados,

verdadeiros “quarteirdes de escolas”. No caso de Itabuna, a proximidade com outras unidades

5 Agdo coletiva repentina em ambiente publico, na qual as pessoas realizam uma performance atipica por um
certo periodo de tempo e rapidamente se dispersam do ambiente como se nada tivesse acontecido

¢ Termo em inglés, formado pela jungdo das palavras costume (fantasia) e roleplay (brincadeira ou interpretagio)
no qual os participantes se fantasiam de personagens da cultura pop.
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¢ tamanha que o CJCC integra o Campus Integrado de Educa¢do Bdsica, uma iniciativa que
visa literalmente derrubar os muros entre as escolas e potencializar tanto o uso de laboratdrios
e infraestrutura quanto a circulagdo de estudantes nas varias unidades. Em Barreiras, por uma
questdo de oportunidade (a extingdo do antigo Colégio Folk Rocha), a solu¢do pode combinar
localizag@o central com boa quantidade de estudantes matriculados no entorno.

A selegdo dos dirigentes das trés unidades citadas ocorreu no mesmo modelo: analise de
curriculo pela Coordenagdo dos Centros Juvenis, seguida de entrevista com os candidatos
selecionados. A banca entrevistadora foi composta pelo Coordenador Estadual dos CJCC; um
representante de um Centro Juvenil em atividade e o diretor do Nucleo Territorial (a época,
Nucleo Regional) de Educacdo. O processo foi bastante similar na primeira selecdo de
docentes de cada unidade, sendo que os gestores, ja empossados, participavam do processo,
suprimindo a necessidade de representantes de outros Centros. O CJCC Vitoria, entretanto,
foi vitima de uma situa¢do delicada: na época de sua criagdo, o municipio e territdrio
enfrentavam uma séria escassez de docentes, impedindo que a selecdo se realizasse, pois a
mudanga de um professor para o CJCC ocasionaria uma vacancia na unidade em que ele
estivesse lotado. Em virtude desse contexto, o Centro Juvenil de Vitoria da Conquista passou
o ano de 2016 trabalhando com apenas os trés vice-diretores (docentes nas outras 20h) e

monitores (bolsistas universitarios).

2.5 FUNCIONAMENTO

A participagdo dos estudantes nos Centros Juvenis ¢ voluntiria. Cabe aos alunos
escolher se vao frequentar os CJCC e em quais das agdes oferecidas por cada CJCC vao se
engajar. Desde que reuna condi¢des para deslocar-se até o Centro Juvenil — ndo ¢ oferecido
transporte aos estudantes —, qualquer aluno pertencente a ensino médio ou aos anos finais do
ensino fundamental pode participar das atividades do CJCC, ampliando de forma intencional
a sua jornada escolar. L4, recebem almogo ou lanche, a depender do horario previsto da
atividade em que se inscreveram.

As matriculas nas atividades ndo sdo anuais. Os cursos, via de regra, t€ém duragdo de até
30h e ¢ possivel se inscrever em vdarios deles ao mesmo tempo, desde que ndo haja
sobreposi¢cdo de horarios ou conflito com o curso regular do estudante na rede estadual. Ha
também a possibilidade de os educandos desenvolverem projetos autorais, com o
acompanhamento de um professor orientador. Neste caso, a dura¢do varia de acordo com a

complexidade de desenvolvimento de cada projeto. H4, ainda a oferta de atividades que ndo
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requerem matricula, como cineclubes; clubes de leitura; encontros de frui¢do musical;
desafios intelectuais e outras modalidades de agdes abertas a participagdo sem pré-requisitos
ou comprometimentos anteriores. Tais atividades variam de acordo com a programacao de
cada CJCC.

Embora os Centros Juvenis estabelecam pontes com contetidos relativos aos anos finais
do Fundamental e ao Ensino Médio, ndo hd nos CJCC um curriculo obrigatério a ser
cumprido, nem a aplicacdo de testes ou avaliagcdes. Os estudantes recebem certificados de
participagdo nas atividades de maior duragdo. No que se refere aos cursos e oficinas, somente
aqueles com frequéncia minima de 75% podem receber os certificados. Também ¢ solicitado
dos discentes a resposta a formularios de avaliacdo das atividades e de sua relagdo com o
Centro Juvenil.

E norma que todas as atividades dos Centros Juvenis sejam interdisciplinares e
interseriadas. Busca-se que as mesmas relacionem conhecimentos atuais ao cotidiano dos
educandos, a fim de que sejam portadoras de sentido para os educandos. Também ¢ esperado
que a presenca no CJCC tenha, direta ou indiretamente, uma influéncia positiva na vida
académica dos estudantes. Ha também uma recomendacao que parte das atividades acontecam
fora da sala ¢ mesmo do ambiente do Centro Juvenil, valorizando a relagdo das atividades
com a cidade em que cada unidade se encontra.

Os cursos e demais atividades sdo concebidos inicialmente pelos professores da éarea
correlata, que posteriormente apresentam as propostas ao coletivo de docentes de cada Centro.
Dessa forma, todos podem contribuir e criticar as atividades oferecidas no CJCC — e
apropriar-se das mesmas. Tanto a direcdo de cada unidade quanto a coordenagdo estadual
também se habilitam a assistir aos docentes na elaboracao das atividades.

Os Centros Juvenis organizam seu ano letivo em ciclos, normalmente trés. As
atividades iniciam-se pelo menos 15 dias apos o restante da rede estadual, pois esse periodo ¢é
dedicado a apresentacdo da oferta de cada Centro para estudantes e professores, o processo de
“mobiliza¢do”. Durante a mobilizacdo, sdo feitas inscri¢des dos alunos nas atividades. Os
docentes contam com o apoio de monitores (bolsistas contratados junto a universidades) na
condugdo das atividades e mesmo na concepc¢do das mesmas. Uma vez criadas as turmas, t€ém
inicio os cursos e oficinas. Também ha cursos de verdo, uma oferta especial e mais
concentrada de atividades durante o periodo de férias escolares, geralmente no més de janeiro.
Como este também ¢é o periodo de férias dos docentes, os cursos de verdo sdo ministrados

exclusivamente por monitores.
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Nos Centros Juvenis, as turmas sdo menores: variam entre 20 e 25 alunos. No caso de
baixa procura por alguma atividade, os professores responsaveis sdo orientados a estender o
periodo de mobilizagdo, a fim de oportunizar a inscricdo de mais estudantes na atividade.
Embora a participagdo nos CJCC seja voluntaria, os Centros t€ém metas de matriculas e
emissdo de certificados, elaborada de acordo com a quantidade de docentes de cada unidade.

Sem regularidade definida, professores e monitores dos Centros Juvenis recebem visitas
de acompanhamento da coordenagdo, momentos em que sdo discutidas principalmente as
atividades pedagogicas e, de certa forma, funcionam como formacdo continuada.

Eventualmente, docentes vao até outras unidades realizar formagdes especificas.

2.6 RECONHECIMENTO

Os CJCC de Salvador e Senhor do Bonfim foram escolhidos para integrar o Mapa da
Inovagdo e Criatividade na Educacdo Basica, elaborado pelo Ministério da Educacdo em
2015 (http://criatividade.mec.gov.br). No mesmo ano, o CJCC da capital baiana foi
semifinalista do Prémio Itat Unicef, em projeto conjunto com a ONG Casa de Castro
Alves.

Em termos de premiagdes e reconhecimento, 2017 foi um ano importante para os
CJCC. Alunos e professores participaram da 69* Reunido Anual da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), realizada em Belo Horizonte. Foram apresentados
cinco projetos: dois da unidade de Salvador; dois da de Vitéria da Conquista e um da
Coordenacgdo dos Centros. Os dois projetos do CJCC Vitoria da Conquista receberam
Mengao Honrosa (sobre Robotica Educacional e o jogo Choices, tematizando nutrigdo e
desenvolvido na plataforma Scratch), os Unicos da area de Educacdo em todo o estado
(SBPC, 2017). Em funcdo deste reconhecimento, os professores e estudantes receberam
também uma Mog¢ao de Aplauso da Camara de Vereadores da cidade. A equipe do Jogo
Choices também foi contemplada com o terceiro lugar do Prémio Desafios Tecnologicos
para a Educacdo, da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa da Bahia (FAPESB), recebendo a
premiacao de R$ 5.000,00 (FAPESB, 2017). A professora Elmara Souza, orientadora da
equipe que desenvolveu o jogo Choices, docente e vice-diretora do Centro Juvenil de
Ciéncia e Cultura de Vitéria da Conquista, foi considerada a melhor professora de Ensino
Me¢édio da Bahia na 10* edicdo do Prémio Professores do Brasil, do Ministério da Educagao
(A TARDE, 2017). A premiagao tem como objetivo reconhecer o trabalho dos educadores

das redes publicas que contribuem para a qualidade da Educagdo Basica.



Os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura de Itabuna, Salvador e Vitoria da Conquista
participaram da etapa estadual da Olimpiada Brasileira de Robdtica 2017, realizada na
Campus Party Bahia. A Equipe “Robograma 09”, do Centro Juvenil de Salvador,
conquistou o Prémio de Melhor Programacdo e a equipe do CJCC Itabuna recebeu o
Prémio de Melhor Design de Robo (PIMENTA, 2017). J& os estudantes do Centro Juvenil
de Vitoria da Conquista receberam Prémio Maker (BAHIA.BA, 2017).

O CIJCC Vitéria da Conquista, obteve, com o video Cicatrizes que fala sobre
violéncia doméstica, o prémio de melhor atriz (categoria ensino médio) do Festival de
Cinema Escolar de Alvorada (FECEA). O festival ¢ internacional e teve mais de mil
producdes, de 94 paises, inscritas em 2017 (BLOG DO GUSMAO, 2018).

Em adi¢do a este conjunto de atividades, a Secretaria da Educagao, através do CJICC
Central (Salvador), iniciou em 2017 uma cooperagdo técnica com a Escola Bahiana de
Medicina e Satde Publica. A principal iniciativa resultante desta cooperacdo ¢ a
participagcdo de oito estudantes de ensino médio, selecionados pelo Centro Juvenil, em
grupos de pesquisa de mestrado e doutorado da instituicdo. O programa dura 12 messes,
durante os quais os alunos recebem bolsas PIBIC Jr. (R$ 250,00), pagas pela Escola
Bahiana de Medicina.

Os cinco Centros Juvenis do Estado foram responsdveis por 5.915 estudantes
matriculados em 85 cursos oferecidos durante o ano de 2017. Outras 10.325 pessoas
envolvidas em atividades pedagbgicas realizadas pelos CJCC, a exemplo de Caixa Preta,
Cineclube, Clube de Leitura, atividades musicais e de danga, investigagdes simuladas e
desafios de conhecimento.

Atualmente, a expansdo dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura faz parte do
planejamento da Secretaria da Educacdo. A perspectiva € que, até 2022, todos os territorios
de identidade da Bahia tenham um CJCC, totalizando 27 Centros Juvenis implantados no

estado.
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3. ALGUNS DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA EDUCACAO

Este capitulo traga um breve panorama das grandes mudangas pelas quais atravessou o
mundo nas ultimas décadas, sob a perspectiva da habitacdo, dos transportes e das
comunicagdes. A compreensao da nova circunstancia social em que a humanidade se encontra
¢ alicerce necessario a reflexdo sobre os desafios da educagdo contemporanea, bem como para
a capacidade de perceber distingdes entre diferentes contextos, a fim de ndo realizar “muito
esfor¢o para responder a perguntas que ndo sdo mais aquelas postas a mesa” (PRETTO, 2017,
p.29).

Ha mais de um século, as metrdpoles crescem e se consolidam em um cendrio de intensa
migracdo do campo para as cidades. Nao por acaso, desde 1938, Louis Wirth (2001, p.45)

alerta;:

A caracteristica distintiva do modo de vida do homem na idade moderna consiste na
sua concentracdo em gigantescos agregados, ao redor dos quais outros centros
menores se aglomeram e a partir dos quais irradiam as ideias e as praticas a que
chamamos civilizagao.

O processo de urbanizagdo ao redor do globo no final do ultimo milénio legou as
proximas geragdes um mundo em que, pela primeira vez, a maioria dos habitantes esta
concentrada nas cidades. Segundo o relatério “World Urbanization Prospects, the 2018
Revision”, publicado pelas Nagdes Unidas, atualmente 55% da populagdo mundial, o
equivalente a 4,2 bilhdes de pessoas, habita zonas urbanas (UNITED NATIONS, 2018). O
mesmo estudo revela que, em 1950, as cidades eram lar de apenas 751 milhdes (menos de um
terco da populacdo mundial) e, simultaneamente, projeta para 2050 a presenca, nas cidades,
de 68% de todas as pessoas no globo. Ou seja, em apenas um século, o planeta Terra
praticamente tera invertido a distribui¢do de seus habitantes nas zonas urbana e rural.

Ainda de acordo com a pesquisa das Nac¢des Unidas, enquanto Europa, Oceania ¢ as
Américas possuem niveis de urbanizagio proximos ou acima dos 70%, a Asia e a Africa — os
continentes que det€ém as maiores populagdes do planeta — ainda se encontram com indices
abaixo da média mundial (50% e 43%, respectivamente) (Ibid.). A tendéncia, portanto, é que
as pessoas continuem adensando as cidades das regides mais populosas do globo. No Brasil, o

movimento de urbanizagdo foi acentuado nas ultimas décadas. O pais saiu de uma populagio
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urbana constituida por 19 milhdes de pessoas (36% do total), em 1950, e passou a ter 183
milhdes, uma multiplicagdo por dez que equivale a 87% de todos os habitantes vivendo nas
cidades em 2018 (Ibid.).

A velocidade com que se deu o processo de concentracdo de habitantes nas cidades no
Brasil ¢ no mundo nas tultimas décadas resulta na constituigdo de metropoles em curtos
intervalos de tempo. Em 1950, havia 75 aglomerados urbanos com mais de um milhdo de
habitantes; em 2015, eles eram 513 — uma multiplicagdo por quase sete vezes em cerca de 70
anos. Hoje, uma em cada oito pessoas vive em 33 megacidades ao redor do globo terrestre
(Ibid.).

A falta de infraestrutura urbana e restricdes na oferta de servigos publicos sdo
decorréncias diretas desse processo. Déficits habitacionais, inseguranca, insuficiéncia de
transporte publico, dificuldades na oferta de educagdo e saude e no fornecimento de energia,
agua e esgotamento sanitario passam a ser problemas recorrentes nas aglomeragdes urbanas
contemporaneas, especialmente nas mais populosas e/ou localizadas em paises com baixo
indice de Desenvolvimento Humano (IDH). E bastante comum a utilizagio da expressio
“inchaco das cidades” para descrever a situacdo de expansdo territorial e do aumento
populacional além da capacidade de resposta da infraestrutura urbana, do orcamento e da
gestdo municipal. Entretanto, a ideia de ndo-conformidade/ anormalidade embutida na
expressdo pode levar a uma interpretagdo equivocada da realidade, na medida em que a
urbanizacdo e o aumento no numero de metropoles tém se mostrado uma tendéncia global.
Em outras palavras, as cidades estio aumentando de tamanho e populacdo, e isso vai
continuar a ocorrer no futuro préximo. Este ¢ o padrdo e ndo uma excepcionalidade. O
mundo, portanto, ¢ cada vez mais urbano.

Na metade do milénio passado, as grandes navegacdes descobriram os limites da Terra,
que passou a ter suas dimensdes conhecidas. Ao mesmo tempo em que deram finitude ao
mundo, as navegagdes expandiram, para sempre, os horizontes da humanidade. Desde entdo,
cada vez mais pessoas cruzam maiores distancias para desbravar, conhecer, trabalhar, morar.
A consolidacdo de redes de estradas, caminhos de ferro, pontes, tuneis e portos tornou as
viagens mais regulares e prosaicas — e o papel das cidades mais decisivo, enquanto elo dessas
redes. Desdobramento da revolucdo industrial, a descoberta da locomotiva e da navegacao a
vapor contribuiu decisivamente para o grande conjunto de mudangas que se desenhava aquele
periodo, garantindo mais velocidade e seguranca ao deslocamento de pessoas, suprimentos,
bens e animais. A conquista dos ares, no ultimo século, foi como uma revolugdo dentro da

revolucdo: o que antes eram meses ¢ dias passam agora a ser horas e minutos. O jato
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comercial mais rapido ja inventado, o russo Tupolev TU-144, voava a até 2.550 km/h, o
equivalente a 2,35 vezes a velocidade do som (UOL, 2017). Em termos praticos, daria para
sair do Monte Caburai, em Roraima, e chegar a Arroio Chui, no Rio Grande do Sul —
extremos norte e sul do Brasil —, em menos de duas horas. Atividades econdmicas, negocios,

lazer, a vida mesma em sociedade se reorganiza a partir da revolucdo dos transportes.

Figura 1 Compressao Espaco-Tempo (Reproducio)

A Wnelhor média de velocidade das carruagen

dos barcos a vela era de 16 km/h

As locomotivas_a vapor alcangavam em média

An

Avioes a propisao 480-640 km/h

s 1960
Jatos de passageiros: 800-1100 km/h

Fonte: HARVEY, 1992.

A ilustragdo acima, publicada pelo pesquisador David Harvey (1992, p.220), demonstra
o quanto a globo terrestre ficou “menor” a partir do aprimoramento técnico dos meios de
transporte ¢ sua adocdo em larga escala pela sociedade. Segundo o autor, as inovagdes nos
transportes “aniquilam o espago por meio do tempo” (Ibid., p.220). A concepcao de espago
até¢ século XIX, em que a vida da maioria das pessoas acontece em um raio de algumas
centenas de quildometros de onde nasceram, ¢, de fato, aniquilada. Visto do alto, pela escotilha
do avido ou como um borrdo ao redor de carros e trens em alta velocidade, a representagdo do
espago muda completamente. Pode ser, inclusive, uma “lacuna” entre um ponto e outro da
jornada. Mais que isso, mesmo os locais presentes no cotidiano das pessoas sdo
reconfigurados em fun¢do dos tempos de deslocamento. Harvey refere-se a tais processos de

transformagao da sociedade como “compressao do espago-tempo”:
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Pretendo indicar com essa expressdo processos que revolucionam as qualidades
objetivas do espaco e do tempo a ponto de nos forcarem a alterar, as vezes
radicalmente, o modo como representamos o mundo para nés mesmos. Uso a
palavra “compressdo” por haver fortes indicios de que a historia do capitalismo tem
se caracterizado pela aceleragdo do ritmo de vida, a0 mesmo tempo em que venceu
as barreiras espaciais em tal grau que por vezes o mundo parece encolher sobre nos.
(HARVEY, 1992, p. 219)’

Na primeira estrofe da can¢ao Parabolicamara, o compositor Gilberto Gil (1999) diz:

Antes mundo era pequeno

Porque Terra era grande

Hoje mundo ¢ muito grande

Porque Terra € pequena

Do tamanho da antena parabolicamara
E, volta do mundo, camara

E, &, mundo dé volta, camara

Ainda que o termo “mundo” opere de forma diferente da usada por Harvey (1992),
Gilberto Gil (1999) evidencia a inversdo propiciada pelos avangos tecnologicos dos ultimos
cem anos. Isoladas, as pessoas tinham seu mundo reduzido ao espago geografico que
ocupavam cotidianamente. Quando o espaco ¢ “conquistado” e a Terra “diminui” de tamanho,
como na ilustragdo acima, as pessoas tém a possibilidade de expandir o seu proprio mundo.

Segundo o proprio Gil (1999):

Em Parabolicamara pus o tempo existencial, psiquico, em contraposi¢do ao tempo
cronologico - a eternidade, a encarnagéo e a saudade a jangada e ao saveiro - ¢ estes
dois ao avido -, para insinuar o encurtamento do tempo-espaco provocado pelo
aumento da rapidez dos meios de comunicagdo fisica e mental do mundo-tempo
moderno ¢ das velocidades transformadoras em que vivemos.

O ex-ministro da Cultura, portanto, vai além do avango nos transportes e introduz a
questdo das comunicagdes, afinal o planeta ¢ “do tamanho da antena”. Se a metafora da
antena parabdlica ja ndo parece a ideal (Parabolicamara foi composta em 1994), a relagdo que
Gil faz da representagdo de mundo e os meios de comunicagdo ¢ atualissima. Fotografia,
cinema, telefonia, radio, televisdo... todas as tecnologias ligadas a comunicagdo humana

tiveram um desenvolvimento vertiginoso no século XX, constituindo sistemas intrincados

7 De acordo com o autor, o presente ¢ marcado, entre outras caracteristicas, pela “aceleragio do ritmo de vida,
fragmentagdo e efemeridade. Embora tais elementos sejam importantes para compreender a atualidade, este
trabalho ndo se propde a discuti-los. Para aprofundamento na discussdo sobre os topicos mencionados, sugere-se
a leitura da obra de Jean Baudrillard, Paul Virilio e Zygmunt Bauman.
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que, pela primeira vez, promoveram um estrondo capaz de fazer frente a criagdo de
Gutemberg, meio milénio antes.

Batizado pela Revista Wired como “Santo padroeiro da revolucdo digital”, o estudioso
canadense Marshall McLuhan desde 1964 defendia as tecnologias da comunicagdo como
proteses que permitem aos seres humanos expandir o alcance de seus sentidos, “extensdes dos
nossos sistemas fisico e nervoso, tendo em vista o aumento da energia e da velocidade”
(MCLUHAN, 2005, p.108-109). Para além de conseguir deslocar-se rapidamente entre dois
locais, as pessoas passaram a “viver’ ambos espagos em seu dia a dia. O mundo inteiro
assistiu, abismado, o impacto dos avides nas torres gémeas em 11 de setembro de 2011. Nao
apenas assistiu: comoveu-se, gritou, chorou. Hoje, gracas a complexa ecologia dos meios de
comunicagdo, o que acontece a milhares de quildmetros faz parte da nossa experiéncia
cotidiana. Ambientada pelas tecnologias da comunicagdo, a sociedade atual vive em varios
lugares simultaneamente, uma espécie de amalgama entre presenga fisica e presenca a
distancia — mesmo no cenario anterior a disseminagdo massiva da internet, era identificado e
debatido o fenomeno de presenca a distancia, também chamado por alguns autores de
televivéncia (RUBIM, 1998). Nesse contexto, o gedgrafo Rogerio Haesbaert (2004, p.11)
propde adotar a nogdo de multiterritorialidade, na medida em que existe a possibilidade de
“experimentar varios territérios ao mesmo tempo e de, a partir dai, formular uma
territorializacdo efetivamente multipla”. Haesbaert recorre ao socidlogo francés Yves Barel

para sustentar seu argumento:

[...] a relagdo entre individuo ou grupo humano e o territdério ndo ¢ uma relagdo
biunivoca. Isto significa que nada impede este individuo ou este grupo de produzir e
de “habitar” mais de um territorio. (...) € raro que apenas um territorio seja suficiente
para assumir corretamente todas as dimensdes de uma vida individual ou de grupo.
(BAREL apud HAESBAERT, 2004, p.11)

A no¢ao de multiterritorialidade traduz a demanda contemporanea de apropriagdo e
pertencimento flexiveis, de territorialidades mais instaveis e moveis. No contexto da “Terra
grande e mundo pequeno”, a relagdo com os acontecimentos se dava no passado, como a luz
das estrelas no céu. Na nova circunstancia social, as pessoas experimentam uma
presentificagdo do mundo — ¢ o “tudo a0 mesmo tempo agora” que intitula um dos albuns dos
Titds. Nao apenas o espaco, mas também o tempo ¢ aniquilado, ao menos da forma como o
conheciamos.

Durante a era da midia analdgica, a televivéncia era limitada ao consumo de textos,

imagens e sons. Vigorava absoluto o modelo broadcasting, isto ¢, um regime de transmissao
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de informacao “um para muitos”, no qual ha um p6lo emissor da informacao e uma audiéncia
numerosa — dai a expressdo “meios de comunicacdo de massa” ou “meios massivos de
comunicagdo”. Casos pontuais de comunica¢do bidirecional, por mais que sejam
significativos, como no caso do radio (e do telefone, que possui natureza privada), sdo a
excecdo que confirma e regra. Isso significa poucas estruturas, muitas vezes pertencentes a
um mesmo grupo empresarial, elegendo as tematicas que constituirdo a agenda publica.
Usando a metafora de McLuhan, era como se os meios de comunicacao fossem somente os
olhos e ouvidos, nunca a boca. Esse cenario mudou com o advento da internet, criada
inicialmente como ARPANET, uma rede de interligacdo entre laboratorios de pesquisa e

comunica¢do com militares nos Estados Unidos.

Foi com a apropriagdo dessa rede, a partir da utilizacdo das BBS (Bulletin Board
System), que jovens hackers comegaram a transformar — a bem da verdade, criar —
uma rede horizontalizada para a permuta de informagdes. Essas BBS — montadas
com a generosidade de cada um dos hackers, que conectada seu computador pessoal
a um modem, via linha telefonica também pessoal, permitindo que outros
computadores e pessoas pudessem se conectar — viabilizaram a montagem de uma
rede de comunicagdo entre eles, o que, de fato, deu origem a internet como a
conhecemos hoje. (PRETTO, 2017, p.30-31)

Um outro passo fundamental para a configuracdo atual da internet também esteve
estrategicamente ligado ao compartilhamento livre de conhecimento: a criacdo e disseminagao
na rede dos Hyper Text Transfer Protocols (HTTP), por Tim Berners-Lee e sua equipe no
Conselho Europeu de Pesquisa Nuclear (CERN, na sigla em inglés). O pesquisador Sérgio
Amadeu Silveira (2007, p. 25) comenta o episddio, refor¢gando o papel do ideario hackers na

génese da internet:

[...] alguns ndo entendiam o espirito que estava gerando aquela configuragdo
especifica da internet. Ndo conseguiam entender os motivos que levaram Berners-
Lee a liberar o HTTP pela rede, em vez de tentar apropriar-se privadamente da sua
soluc@o genial. O espirito da dadiva, a l6gica hacker e a ideia do compartilhamento
do conhecimento ali presentes.

A revolugdo digital possibilitou a existéncia do ciberespaco e a consequente
interconexao progressiva das pessoas e organizacdes ao redor do globo, alterando
radicalmente também os processos produtivos — por isso, a revolugdo digital também ¢
conhecida como terceira revolucdo industrial. Segundo o servigo de estatisticas Internet
World Stats (2018), o acesso da populagdo mundial aumentou 1,052%, passando de 361
milhdes de pessoas conectadas, em 31 de dezembro de 2000, para 4,1 bilhdes em 31/12/2017.

O Brasil possui 120,7 milhdes de internautas, dos quais 87% acessa a rede todos os dias ou
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quase todos os dias, segundo a Pesquisa TIC Domicilios 2017 (CGIL.BR/NIC.BR; CETIC.BR,
2018). "Seremos uma sociedade de conectados em tempo integral", diz o professor Eric
Messa (2011, p.5). Para Ronaldo Lemos, diretor do Instituto de Tecnologia e Sociedade do
Rio e um dos principais responsaveis pelo Marco Civil da Internet (Lei N° 12.965/14): “O
curioso ¢ que num futuro préximo, especialmente com o crescimento dos dispositivos moveis,
o conceito de ‘entrar’ na internet deixard de fazer sentido. A conexdo sera cada vez mais
permanente” (LEMOS, 2011, p.8). O crescimento exponencial da conectividade no mundo, a
estruturacdo de politicas multidimensionais e transacionais, a economia que ultrapassa as
fronteiras dos paises e imbrica todos eles - essa configuragdo atual do mundo interdependente
¢ chamada pelo socidlogo catalio Manuel Castells de Sociedade em Rede (CASTELLS,
2007).

A revolugdo digital facilita o acesso aos “meios de produgdo” e transmissdo da
informagdo e marca um ponto de ruptura com a légica de broadcasting. Schmitt e Fialho
(2007, p.6) defendem que “a internet redefiniu a relagcdo entre produtores (tradicionalmente
profissionais de criagdo e distribuicdo de contetido) e consumidores (tradicionalmente
entendidos como receptores, espectadores)”. Segundo os autores, os consumidores
convertem-se em produtores ou editores, na medida em que difundem conteudos proprios,
remixados por eles ou simplesmente compartilham materiais de sua selecdo. Sérgio Amadeu
da Silveira (2008. p.32) explicita duas mudangas estruturais pelas quais a sociedade atravessa

a partir da presenca das redes digitais:

No ambiente informacional, as redes digitais estariam promovendo profundas
mudangas na esfera publica. Segundo Benkler, o ambiente informacional apresenta
duas grandes diferencas em relagdo ao ambiente do broadcasting. A primeira
distingao estd na arquitetura de rede. A arquitetura unidirecional dos fluxos de
informacdo dos mass media ¢ alterada para uma arquitetura distribuida, com
conexdes multidirecionais entre todos os nos, formando um ambiente de elevada
interatividade e de multiplos informantes interconectados. A segunda diferenga
ocorre nos custos para tornar-se um falante ou emissor. O ambiente das redes
digitais elimina os custos de comunicacdo como barreiras para falar e propagar suas
mensagens.

O fim do monopdlio da leitura e discurso sobre o mundo pela grande midia, aliado a
reducdo de custos citada por Silveira, deu vazio ao caudaloso rio de informagdes até entdo
represado. A oferta gratuita de plataformas autoexplicativas, de uso simples e rapida
postagem de conteudos na internet, facilitaria o cumprimento da promessa de acesso
generalizado e pluralidade de discursos: qualquer um poderia falar sobre qualquer coisa. Um

estudo da International Data Corporation indica que, até 2025, a quantidade de dados
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produzidos no mundo serad de 163 zettabytes (cada zettabyte ¢ um trilhdo de gigabytes), 10
vezes a quantidade de dados gerados em 2016, que totalizou 16,1ZB (IDC, 2017). A internet

torna tudo isso possivel porque

Os conteudos digitais absorvem textos, imagens, sons ¢ podem ser transferidos em
altissima velocidade, a partir de pacotes de informagdo padronizados de acordo com
inumeras regras, chamadas protocolos, que definem efetivamente o modo, os limites
e as formas dessa comunicagdo. [...] A internet é capaz de transferir e vincular tudo
o que possa ser digitalizado. (SILVEIRA, 2007, p.27).

A ambiéncia criada pela profusdo de suportes e a constante circulacdo de contetidos
favorece a emergéncia de formatos narrativos hibridos, adequados ao mundo hiperconectado.
“Na era da convergéncia midiatica, discutir a linguagem de cada midia separadamente nao ¢é
mais suficiente para se entender como a mensagem adquire novos contornos, dependendo do
meio que a veicula” (GONCALVES, 2014, p. 16). Cada texto/ produgdo/ conteido pressupde
o transito entre as midias, a logica de rede. “A hibridizacdo ja esta incorporada na esséncia da
propria linguagem hipermidiatica” (SANTAELLA, 2003, p.147). Isso significa um passo

adiante da famosa frase de McLuhan (2005), “O meio é a mensagem”. Hoje, além das

conformacdes proprias de cada meio, a dinamica de interagdo entre eles torna-se a mensagem.

Nem os habitos atuais dos leitores-espectadores-internautas, nem a fusio de
empresas que antes produziam separadamente cada tipo de mensagens permitem
conceber atualmente como ilhas separadas os textos, as imagens e sua digitalizacdo.
(CANCLINI, 2007, p. 50 —, tradug@o nossa)®

Este contexto abre espaco para inovagdes estéticas e formais. “Estamos descobrindo
novas estruturas narrativas, que criam complexidade ao expandirem a extensdo das
possibilidades narrativas, em vez de seguirem um unico caminho, com comego, meio ¢ fim”,
afirma Henry Jenkins (2008, p. 165). O estudioso americano enfatiza que os novos formatos
narrativos presumem a ambiéncia em rede e interacdo entre varias midias. Sugere as
narrativas transmidia como produtos culturais capazes de melhor aproveitar a convergéncia de
suportes e a conectividade do mundo contemporaneo. Para ilustrar a questdo, usa o exemplo
da famosa franquia dos irmaos Wachowski: “Matrix ¢ entretenimento para a era da

convergéncia, integrando multiplos textos para criar uma narrativa tdo ampla que ndo pode ser

contida em uma Unica midia” (Ibid., p. 134).

8 No original: “Ni los hébitos actuales de los lectores-espectadores-internautas, ni la fusion de empresas que
antes producian por separado cada tipo de mensajes, permite ya concebir como islas separadas los textos, las
imagenes y su digitalizacion”.
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Segundo Carlos Scolari (2011), as narrativas transmidia podem ser definidas a partir de
duas varidveis: (a) historia ¢ contada através de varios meios e plataformas e (b) os
prossumidores colaboram na construgdo do mundo narrativo. Sobre a primeira variavel, o
autor defende que, em oposicao aos relatos monomediaticos, nas narrativas transmidia o
relato pode comecar em um meio e continuar em outros. “Pode se dizer que o relato aproveita
o melhor de cada meio para se contar e se expandir” (Ibid. — tradu¢do nossa)’. Jenkins (2008,

p-135) ja havia afirmado a mesma coisa, quase que textualmente:

Uma histéria transmidiatica se desenrola através de mltiplos suportes midiaticos,
com cada novo texto contribuindo de maneira distinta e valiosa para o todo. Na
forma ideal de narrativa transmidiatica, cada meio faz o que faz de melhor.

Atento a uma tradicdo muito comum ao universo audiovisual, a adapta¢do de textos
literarios para o cinema, Scolari (2011) diferencia essa atividade das narrativas transmidia:
“Nao estamos falando obviamente de ‘adaptagdes’ — por exemplo, a versdo cinematografica
de um livro — mas de textos que expandem o relato com novos personagens, programas
narrativos etc.” (tradug¢do nossa)'®

Acompanhar a histéria em varias midias intensifica o conhecimento da historia e a
empatia estabelecida com o publico. Segundo Vicente Gosciola (2014): “o engajamento
sucessivo com cada midia aumenta para a audiéncia a compreensao, o prazer ¢ a afeicdo com
a historia”. O autor ressalta, porém, que “a incorporagdo da historia em cada midia precisa ser
satisfatoria por si s6 de modo a que o desfrutar de todas as midias seja maior que a soma de
todas as partes”.

A segunda variavel descrita por Scolari destaca o papel dos “leitores/espectadores” na
criacdo das historias. O autor argentino se refere a eles como prossumidores, na medida em
que sdo consumidores que contribuem para a criagdo de um produto (a narrativa transmidia).
Identificada por Alvin Toffler (1980) ha 36 anos, no livro “A Terceira Onda”, essa relacdo ¢
essencial para as narrativas transmidia.

Os telefones moveis desempenham um papel especial no contexto da popularizacao da
conectividade e das possibilidades de produg¢do de contetido. A Agéncia Nacional de
Telecomunicagdes (Anatel), registrou, em mar¢o de 2018, 236 milhdes de linhas moveis em

operacao (ANATEL, 2018), cerca de 27 milhdes de linhas além do nimero de habitantes do

% No original: “Podria decirse que el relato aprovecha lo mejor de cada medio para contarse y expandirse”.

19 No original: “No estamos obviamente hablando de “adaptaciones” - por ejemplo la version cinematografica de
un libro - sino de textos que expanden el relato con nuevos personajes, programas narrativos, etc. (aunque
algunas adaptaciones poco fieles al original funcionan como expansiones a todos los efectos)”.
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pais, 209 milhdes, segundo estimativa populacional do IBGE (2018). Pela primeira vez, a
proporc¢do de usudrios que acessam a internet apenas pelo celular (49%, o equivalente a 58,7
milhdes de brasileiros) superou aqueles que combinam celular e computador (47%).
(CGL.BR/NIC.BR; CETIC.BR, 2018). Em termos globais, a Business Insider publicou que
dois ter¢os da populagdo mundial — mais de cinco bilhdes de pessoas — estd conectada via
telefones celulares (BUSINESS INSIDER, 2017).

Com os telefones celulares, a no¢ao de “entre” espacos muda de forma significativa, na
medida em que ndo ¢ preciso deslocar-se para se relacionar, pessoal ou profissionalmente.
Passamos a ligar para pessoas, e ndo para locais. Passamos a “estar a uma ligagdo de
distancia”. Os “pontos de encontro”, antes tdo precisos espacial e temporalmente, diluem-se
na disponibilidade de novos “alos”. Para além do recurso de conversa “pessoa a pessoa” sem
ponto fixo, os celulares e outros dispositivos modveis enquanto tecnologias ubiquas
(SANTAELLA, 2013), permitem a comunicagdo em (praticamente) qualquer hora e em
qualquer lugar.

Por outro lado, quase paradoxalmente, os telefones celulares também integram o
conjunto das midias locativas (locative media), um conjunto de tecnologias que estabelecem

relacdes com lugares. Segundo André Lemos (2007, p.1-2):

[...] midias locativas sdo utilizadas para agregar contetudo digital a uma localidade,
servindo para fungbes de  monitoramento, vigildncia, = mapeamento,
geoprocessamento (GIS), localizagdo, anotagdes ou jogos. Dessa forma, os
lugares/objetos passam a dialogar com dispositivos informacionais, enviando,
coletando e processando dados a partir de uma relagdo estreita entre informagdo
digital, localizagdo e artefatos digitais moveis. Varias empresas, mas também
artistas e ativistas, tém utilizado a poténcia das midias locativas como forma de
marketing, publicidade e controle de produto, mas também como escrita e releitura
do espago urbano, como forma de apropriagao e ressignificacao das cidades.

Cada vez mais acessiveis, os celulares, especialmente os smartphones, provocam
mudangas significativas na sociabilidade humana, na forma como experimentamos tempo e
espago, na fruicao e producao de informacgdes, diversdo e conhecimento. Para Glauber Rocha,
bastava uma cadmera na mdo e uma ideia na cabeca. Agora, qualquer pessoa com um
smartphone tem na mao camera, gravador, computador e acesso ao mundo.

A popularizagdo da producdo de contetidos ¢ muito comumente vista da perspectiva dos
individuos. E preciso, entretanto, expandir o olhar para todo o conjunto de institui¢des da
sociedade que geram dados, conhecimento, andlises, narrativas, arte, posicionamentos e
informagdes a partir de suas perspectivas especificas. Universidades, empresas, ONGs,

sindicatos, coletivos (formais ou informais), dentre muitos outros, ao lado, das “pessoas
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fisicas”, passam a negociar diretamente a agenda publica, o que antes era feito quase
exclusivamente através da garimpagem de espago nos meios de comunicagdo. O jargdo
“Odeia a midia? Seja a midia!”, do Centro de Midia Independente — CMI Brasil (2008) ilustra
a nova possibilidade aberta pelo mundo em rede.

Todavia, a possibilidade de produzir e compartilhar conteudo diretamente — seja por
individuos, empresas ou organizagdes do terceiro setor etc. —, ndo significa necessariamente
visibilidade para este conteitdo e muito menos uma situagdo de igualdade com as grandes
corporacdes do negoécio da informagdo. Tentando adaptar-se aos novos tempos, os
conglomerados tradicionais de comunicagdo migraram seus produtos para a grande rede
enquanto novos produtos (dos mesmos ou de novos empreendimentos) surgiram. As grandes
corporagdes da informacdo, donas de estruturas profissionalizadas, além de conhecidas e
legitimadas por seu publico ao longo de muitos anos de existéncia, provocam campos de
atracdo, ao redor dos quais gravitam muitos leitores/ espectadores, inclusive donos de blogs e

outros meios de comunicagdo independentes.

Em vez de falar sobre produtores e consumidores de midia como ocupantes de
papéis separados, podemos agora considera-los como participantes, interagindo de
acordo com um novo conjunto de regras, que nenhum de nos entende por completo.
Nem todos os participantes sdo criados iguais. Corporagdes — e mesmo individuos
dentro das corporagdes de midia — ainda exercem maior poder do que qualquer
consumidor individual, ou mesmo um conjunto de consumidores. E alguns
consumidores tém mais habilidades para participar dessa cultura emergente do que
outros. (JENKINS, 2008, p.28)

Mais do que uma contraposi¢cdo desigual ao estilo Davi-Golias, a relagdo entre os
agentes de todo o espectro dos meios de comunicagdo, desde gigantes de midia até blogueiros
ocasionais, tem muitas nuances. Os portais € os meios de comunicacdo massivos abrem
brechas para a colaboracdo do publico, seja via comentarios ou experiéncias, seja através da

publicagdo direta de contetido dos usudrios.

Metade da populagdo brasileira ja aprendeu a manter-se informada ndo s6 por meio
dos veiculos de imprensa, mas também a partir das referéncias publicadas pela sua
rede de contatos. Estes, por sua vez, acabam compartilhando muitas vezes
informagdes extraidas de veiculos de jornalismo. Ou seja, vemos aqui uma nova
dindmica de circulagdo de informac¢do em que se evidencia a retroalimentagdo e a
propagacdo espontanea da noticia. (MESSA, 2011, p.5).

Ainda que haja essa distribuicdo desigual de forgas na ecologia da informagdo na
sociedade, é preciso ter clareza sobre a dimensdo e o significado da producdo de contetido

pelos internautas. Atualmente, todos cinco websites listados pelo servigo de analise de dados
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na web Alexa.com operam basicamente a partir de conteudos externos a eles. Enquanto
Google e Baidu (1° e 4°, respectivamente) sdo buscadores, Youtube (2°) ¢ uma plataforma de
compartilhamento de videos e Facebook (3°), uma rede social. O quinto da lista, Wikipedia, ¢
uma enciclopédia construida colaborativamente pelos internautas.

Schmitt e Fialho sugerem a utiliza¢do da ideia da Cauda Longa, criada pelo americano
Chris Anderson, para interpretar o desequilibrio entre agentes no que se refere a capacidade
de circular informagdo. A perspectiva da Cauda Longa considera que vivemos em um periodo

de abundancia, com conteudos e mercado para praticamente todos os gostos e necessidades.

Figura 2 A cauda longa (Reproducao)

Forca 2: Democratizacao das ferramentas de distribuicao

Resultado: Maior acesso aos nichos,
0 que horizontaliza a cauda

Fonte: ANDERSON, 2006.

Com foco na economia da cultura, a perspectiva da Cauda Longa indica que a cultura e
economia estdo mudando do foco de um relativo pequeno numero de ‘'hits" (produtos que
vendem muito no grande mercado) no topo da curva de demanda, para milhdes de nichos na

“cauda”.

Ainda existe demanda para a cultura de massa, mas esse ja ndo ¢ mais o Unico
mercado. Os hits hoje competem com inumeros mercados de nicho, de qualquer
tamanho. E os consumidores exigem cada vez mais opgdes. A era do tamanho nico
estd chegando ao fim e em seu lugar estd surgindo algo novo, o mercado de
variedades. (ANDERSON, 2006, p.7)

Embora haja bastante espaco para uma discussdo alongada sobre substitui¢do do
mercado de hits pelo de nicho versus convivéncia de ambos em um quadro de globalizagao, ¢
interessante observar que a perspectiva da Cauda Longa evidencia haver espago para
interagdes a partir dos mais variados interesses. No universo de pessoas e instituicdes
produzindo contetido, multiplicam-se exponencialmente a forma de conectar-se, de interagir e
colaborar entre si — e, frequentemente, com agentes fora de seu circulo mais préximo, muitas

vezes desconhecidos. A colaboragdo motivada por predilecdes comuns ndo mobiliza somente
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nimeros, mas expertises, sensibilidades, historias de vida; enfim, as mais variadas formas de
conhecimento humano. Sob a égide da colaboragdo, as comunidades criadas a partir de
interesses afins conseguem ‘“alavancar a expertise combinada de seus membros. O que
podemos ndo saber ou fazer sozinhos, agora podemos fazer coletivamente” (Jenkins, 2008,

p.54). E o que Pierre Levy (2004, p.19) chama de “Inteligéncia Coletiva”.

O que ¢é inteligéncia coletiva? E uma inteligéncia distribuida em todos os lugares,
constantemente valorizada, coordenada em tempo real, que leva a uma efetiva
mobilizagdo de competéncias. Acrescentamos a nossa definicdo essa ideia
indispensavel: a base e o objetivo da inteligéncia coletiva é o reconhecimento e o
enriquecimento mutuo das pessoas, € ndo o culto de comunidades fetichizadas ou
hipostasiadas. Uma inteligéncia distribuida em toda parte: esse ¢ o nosso axioma
inicial. Ninguém sabe tudo, todo mundo sabe alguma coisa, todo conhecimento esta
na humanidade. Nao ha reservatorio de conhecimento transcendente e conhecimento
ndo € outro sendo o que as pessoas sabem.

A concepgdo de inteligéncia coletiva ndo pode desconsiderar a distribuicdo desigual de
poder no mundo e as consequéncias que esse desequilibrio provoca na privatizagdo e/ou
partilha do conhecimento. Ainda assim, a ideia de que o conhecimento da humanidade esta
disseminado entre nas pessoas, € ndo alheio a elas, contribui para explicar o éxito de muitas
comunidades online, a despeito da diversidade de perfis de seus integrantes, boa parte deles
com niveis de escolaridade aquém do considerado satisfatorio pelos mecanismos de
classificagdo formal. Contribui, principalmente, para indicar que a construcdo do
conhecimento ¢ resultado do engajamento, da motivacao e, sobretudo, da interacdo. Dito de
outra maneira: o conhecimento ndo se encontra enclausurado em uma ou muitas “mentes
brilhantes”. Ao contrério: ele fica no espago “entre”, frutifica apenas se tornado um bem
comum, compartilhado entre pessoas. Resulta, portanto, de algum tipo de experiéncia
comunitaria.

A passagem da vida comunitdria para a vida em sociedade ¢ um dos maiores marcos do
surgimento das metrépoles — “o mundo moderno desconhece a comunidade” (Chaui, 2009, p.
26). Ao deixar a zona rural ou as pequenas cidades, as pessoas abandonavam também um

modo de vida baseado na rede de suporte e controle da comunidade, substituida pelas relagdes

objetivadas da cidade grande.

A marca da comunidade é a indivisdo interna e a idéia de bem comum; seus
membros estdo sempre numa relacdo face a face (sem mediagdes institucionais),
possuem o sentimento de uma unidade de destino, ou de um destino comum, e
afirmam a encarnagdo do espirito da comunidade em alguns de seus membros, em
certas circunstancias. (...) Sociedade significa isolamento, fragmentacdo ou
atomizagao de seus membros, forcando o pensamento moderno a indagar como os
individuos isolados podem relacionar-se, tornar-se socios. (CHAUI, 2009, p.26)
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J4

A perspectiva de Chaui ¢ reforgada pelos argumentos de George Simmel, em “A
Metropole e a Vida do Espirito”. Sem deixar de refletir sobre o impacto emocional da nova
circunstancia vivida por quem vive nas grandes cidades, o autor também coloca a questdo da
possibilidade de uma vida mais autonoma do ponto de vista do individuo, que adquire mais

liberdade.

Na metropole, esta reserva, com sua aversao subtilmente disfargada, envolve ainda
um outro trago psiquico mais geral. Ela assegura ao individuo um grau de liberdade
pessoal, sem paralelo em quaisquer outras circunstancias. [...] Quanto mais restrito
for o circulo em que nos movimentamos e mais limitadas forem as relagdes que
ultrapassam as suas fronteiras, maior a ansiedade com que a pequena comunidade
observa os movimentos, a conduta e as atitudes dos seus membros. [...]

Decerto € apenas o reverso dessa liberdade se, sob certas circunstancias, em nenhum
lugar alguém se sente tdo solitario e abandonado como precisamente na multiddo da
cidade grande; pois aqui, como sempre, ndo ¢ de modo algum necessario que a
liberdade do ser humano se reflita em sua vida sentimental como um sentir-se bem.
(SIMMEL, 2001, p.37/38)

As tecnologias de conectividade contemporaneas abriram um campo de possibilidades
de interacdo, cada vez mais desenvolvido e expandido, a partir do qual sdo inauguradas novas
formas de estar em comunidade. Sob a mediagdo de aparatos tecnoldgicos, podemos nos
comunicar com uma ou mais pessoas simultaneamente; em tempo real ou ndo; utilizando,
separadamente ou em conjunto, voz, imagem e texto. Com o apoio de muitas midias sociais,
desde o email até servicos de internet e aplicativos para midias moveis, € possivel criar
rotinas, registrar e compartilhar o fruto dessas interacdes. Nao ¢ a toa que a palavra mais em

moda hoje em dia seja share (“‘compartilhar”).

[...] novas formas de comunidade estdo surgindo: essas comunidades sdo definidas
por afiliagdes voluntarias, temporarias e taticas, e reafirmadas através de
investimentos emocionais e empreendimentos intelectuais comuns. Os membros
podem mudar de um grupo a outro, @ medida que mudam seus interesses, € podem
pertencer a mais de uma comunidade ao mesmo tempo. As comunidades, entretanto,
sdo mantidas por meios da produgdo mutua e troca reciproca de conhecimento
(JENKINS, 2008, p.55)

As “novas formas de comunidade” citadas por Henry Jenkins tém multiplos formatos e
tudo indica que continuardo a testar os mais variados desenhos, cujos limites encontram-se
nas possibilidades oferecidas pelos aparatos tecnologicos que utilizam, na criatividade dos
membros dessas comunidades em estruturd-las. Sem esquecer, evidentemente, das condigdes
de acesos e conformagdes socioculturais nas quais essas pessoas estdo inseridas. Por isso

mesmo, nao se trata de um retorno a ideia de comunidade nos padrdes descritos por Chaui:
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[...] na sociedade contemporanea, esse contexto social e cultural ndo corresponde ao
lugar de residéncia de um sujeito: ao contrario, ¢ uma ‘comunidade expandida’, uma
rede intricada de interagdes sociais e superposig¢des culturais. (BANNEL et al.,
2016, p. 116).

A participagdo nessas comunidades ¢ demandada, porém nao imposta, pelos circulos de
relacionamentos das pessoas: pode-se acolher ou ndo essas demandas; escolher onde, como e
de que comunidades participar. A depender dos interesses de momento, a intera¢do de seus
membros ¢ mais intensa ou ocasional. E certo, todavia, que assumem papéis cada vez mais
relevantes nas dimensdes pessoal e profissional das vidas das pessoas, inclusive o de borrar
essa linha divisoria. Estamos conectados com todo o mundo e — quem diria? — ele ¢ uma

aldeia.

3.1 EDUCACAO: DESAFIOS CONTEMPORANEOS

As paginas acima apresentam uma nova circunstancia social. Um mundo urbano,
organizado em rede, hiperconectado e interdependente, no qual tempo e espaco sdo
experimentados de forma radicalmente diferente. Uma sociedade em que mais e mais pessoas
tém acesso aos meios de comunicagdo e producido de conhecimento, potencialmente criando
maneiras inéditas de produzir e se relacionar. Todas essas transformacdes levam a novos
desafios a serem respondidos pela educacdo, além daqueles tradicionalmente conhecidos (que,
em boa parte dos paises, ainda estdo por serem resolvidos). A seguir, listamos alguns dos

desafios a serem enfrentados por escolas e educadores nesse novo contexto.

Escola na sociedade do conhecimento — as escolas sdo fundadas na ideia de que ¢
necessario transmitir o conhecimento aos mais jovens, a fim de perpetuar a propria espécie
humana — “tdo 6bvia, portanto, ¢ a necessidade de ensinar e aprender para a existéncia
continuada de uma sociedade”, afirmava, ha cerca de um século, o filé6sofo norte-americano
John Dewey (1966, p.8 — traduc¢do nossa)'!* A escola sempre foi o “lugar do acesso ao
conhecimento”, pois, ainda segundo Dewey, “sem essa educagdo formal, ndo € possivel

transmitir todos os recursos e conquistas de uma sociedade complexa” (Ibid., p.12 — traducao

' No original: “So obvious, indeed, is the necessity of teaching and learning for the continued existence of a
society [...]”.
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nossa)'2. Institui¢des luminares, como a Akademia de Platdo ou as antigas madragas éarabes,
iam além e se constituiam como verdadeiros far6is que iluminavam e expandiam o mundo.
Em escolas como essas, ndo apenas se transmitia o que ja estava posto, como eram
produzidos novos conhecimentos. Durante muitos séculos, enquanto perdurou a restri¢do de
conhecimento em seu entorno, a escola continuou a ostentar o0 mesmo locus no imaginario
social. Atualmente, porém, a situacdo ¢ outra. Na era da informacdo, quando a produgdo de
conhecimento ¢ disseminada entre pessoas e institui¢des, a escola torna-se um elo na grande
rede. Um elo estrutural, presente em praticamente todas as sociedades, mas cujo status tem
sido frequentemente questionado. “Enquanto deslizamos velozmente a bordo deste século
XXI, que tantas surpresas nos tem trazido, ostentando seus feiticos tecnoldgicos e seu estilo
de vida globalizado, sera que a escola se tornou obsoleta? (SIBILIA, 2012, p.9)”.

A perspectiva de “fonte tnica do conhecimento” da escola ainda hoje ¢ corroborada e
personalizada por muitos docentes. Essa postura traz prejuizo aos proprios educadores, que
assumem uma responsabilidade desnecessaria — sendo eventualmente contestados por outras
fontes de informacdo —, e também aos alunos, privados dos beneficios da diversidade de

pontos de vista, privados inclusive (ou talvez especialmente) do dissenso e da alteridade.

Num cenério em que a informacao é cada vez mais abundante, fica evidente que a
questdo central ndo ¢ a simples disponibilizagdo da informacdo, mas, sim, a
facilitacdo de processos de aprendizagem em que a sele¢do e a organizagdo da
informagao brigam contra um déficit de atenc@o. Nesse contexto, o professor se
torna essencial como facilitador, animador ou mediador de processos. Seu papel de
provedor unilateral de informagao vai perdendo espago. Assim seja. (BRANT, 2008,
p-72)

Além disso, ¢ essencial considerar a complexidade do mundo e ajustar as formas de
conhecé-lo. Segundo Edgar Morin (2012, p.14), é preciso enfrentar na atualidade o que ele

chama de

[...] ndo-pertinéncia de nosso modo de conhecimento e ensino, que nos leva a
separar (os objetos de seu meio, as disciplinas umas das outras) e ndo reunir aquilo
que, entretanto, faz parte de um “mesmo tecido”. A inteligéncia que s6 sabe separar
espedaga o complexo do mundo em fragmentos desconjuntados, fraciona os
problemas. Assim, quanto mais os problemas tornam-se multidimensionais, maior &
a incapacidade para pensar sua multidimensionalidade; quanto mais eles se tornam
planetarios, menos sdo pensados enquanto tais.

12 No original: “Without such formal education, it is not possible to transmit all the resources and achievements
of a complex society”.
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Escola na sociedade em rede — Os espagos formais de educacdo sdo frequentemente
criticados pelo seu isolamento perante o resto da sociedade. Reposicionada como mais um dos
elos de geragdo e disseminacdo do conhecimento, a escola precisa superar essa soliddo,
dialogar e articular-se com outros centros produtores de conhecimento. Integrar e se
beneficiar da inteligéncia coletiva (LEVY, 2004).

Esse movimento, em primeiro lugar, requer abertura da escola na identificacdo de
instituicdes parceiras. Ao tempo que algumas parecem dbvias, como universidades, institutos
federais e as demais unidades escolares, outras demandam reconhecimento enquanto tais.
ONGs, empresas, grupos ndo formalizados ou mestres populares podem ser mais adequados a
experimentos e/ou incursdes em certas tematicas. De qualquer sorte, a escola ¢ desafiada a
desenvolver novas competéncias, para além da manufatura das aulas. Entre elas, certamente,
articulagdo e negociagao.

Nesse sentido, ultrapassar os muros da escola ndo se constitui uma metafora, mas um
ato cotidiano. Direcdo, professores, educandos: cada um a seu tempo e com finalidades
especificas, todos eles vao trabalhar/estudar cada vez mais “fora da escola”. Em rede, a escola

“expande-se” para o territorio:

[...] em uma comunidade de aprendizagem, todos os espacos sdo educadores — toda a
comunidade e a cidade com seus museus, igrejas, monumentos, locais como ruas e
pracas, lojas e diferentes locagdes — cabendo a escola articular projetos comuns para
sua utilizagdo e fruicdo considerando espagos, tempos, sujeitos e objetos do
conhecimento. (BRASIL, 2009, p.35)

A mesma observacdo pode ser feita em relacdo ao ciberespagco e a possibilidade de
ocupar/ dialogar com outros espagos através da mediagdo da tecnologia. E necessario
observar, entretanto, que a atuacdo em rede da escola tem diferentes condicionantes, entre elas
banda larga e equipamentos apropriados, bem como outra concepcdo de “agenda” para a
comunidade escolar, que propicie esses momentos de articulacdo e intercimbio aos seus
varios agentes. Também ¢ relevante destacar que parte dessas condicionantes ndo ¢ ligada a

tecnologia em si, mas as praticas e valores compartilhados por cada comunidade, inclusive a

capacidade de apropriagdo significativa dos novos aparatos e da conectividade ubiqua.

Conhecimento transmidia — a era da convergéncia, com seus hibridismos, fluxos por
multiplos suportes e acesso cada vez maior a meios de comunicagdo e producdo multimidia,
multiplica as alternativas de geracdo e circulacdo do conhecimento. A escola, entretanto,

continua privilegiando majoritariamente o bindmio leitura/escrita e, assim, deixa de se
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relacionar com o campo de possibilidades aberto na sociedade contemporanea: “nossas
habilidades de explorar e investigar o mundo incluem habilidades vinculadas com as TIC,
porque estas oferecem diferentes possibilidades e meios para termos acesso ao mundo”
(BONNEL et al., 2016, p.108). Ha pouco mais de 20 anos, em sua tese de doutoramento, o
pesquisador Nelson Pretto (2013, p.252) sinalizava a pouca abertura da escola as novas

linguagens e culturas de produgéo e circulagdo de conhecimento!>:

Um olhar mais agucado para o interior da escola encontrou-a ainda presa aos velhos
paradigmas da cultura declinante. Uma escola centrada, basicamente, na linguagem
escrita e na oralidade, na racionalidade e na busca de uma hierarquizagdo do
conhecimento. Uma escola que privilegia somente a razdo, em detrimento da
imaginagao.

A renuncia aos novos meios € a transmidia tem outra consequéncia bastante relevante:
ela amplia a distancia entre a escola e o cotidiano de seus educandos — aqueles cujo primeiro
impeto, quando querem aprender alguma, ¢ pesquisar no Google ou no Youtube. Muitos
desses alunos ndo conseguem se identificar ou ver sentido na escola, passando a frequenta-la

quase que unicamente por obrigacao.

Ha uma divergéncia de época: um desajuste coletivo entre os colégios e seus alunos
na contemporaneidade, que se confirma e provavelmente se refor¢a dia a dia na
experiéncia de milhdes de criangas e jovens de todo o mundo. (SIBILIA, 2012, p.
14)

Claramente, a questdo aqui ndo ¢ o abandono da leitura e da escrita, mas reconhecer e
valorizar a diversidade atual de possibilidades de expressdo e producdo de conhecimento
legadas pelas inimeras midias a que se tem acesso. Se Felippe Serpa (2004, p.128) alertava
que “a imagem na Fisica teve um papel fundamental para a estruturagdo da realidade”, o que

dizer de todo um complexo sistema de linguagens no qual a humanidade esta imersa hoje em

dia?

Produgado e autoria — a contemporaneidade ¢ caracterizada pelo acesso a bandas cada
vez mais largas, de forma cada vez mais ubiqua (em todo lugar, a qualquer hora) e também
pela reducdo constante de custos de aquisicdo das “tecnologias da inteligéncia” (LEVY,
1993). Verdadeiras centrais multimidia que sintetizam a formula computacdo +

conectividade, os smartphones popularizam-se ao ponto de serem utilizados por 2,4 bilhdes de

13 Embora a referéncia de Pretto seja feita principalmente no &mbito do audiovisual, o comentario pode, em boa
medida, ser ampliado para o contexto da cultura digital.
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pessoas em 2017 (MOBILE MARKETING, 2017). Nunca os meios para pesquisar, produzir e
circular conhecimento estiveram tdo disponiveis para tanta gente — e isso se transforma em
oportunidades educativas, pois “as tecnologias digitais propiciam possibilidades de interagao,
de autoexpressdo e de autoria nunca antes experimentadas” (BONNEL et. al, 2016, p.115).
Segundo o pesquisador Nelson Pretto, o cenario atual favorece uma mudanga na atitude de

professores e estudantes:

As tecnologias digitais para fortalecer os processos criativos, em vez de estimular as
meras reproducdes, nos possibilitam pensar em cada menino e menina, cada
professor e professora como efetivamente criadores de conteudos, de cultura, de
ciéncia, de tecnologia e de artefatos criativos. (PRETTO, 2017, p.57).

Vale destacar que, na rica variedade descrita por Pretto, estdo incluidos o remix, criagdo
em cima de outra(s) criagdo(des), ¢ a metaproducdo, a escrita de codigos e programas,
considerada eventualmente como uma nova alfabetizagdo. Os processos criativos autorais —
cuja natureza ¢ bastante diferente de tarefas atribuidas aos discentes — podem (devem!) ser
percebidos como estratégias de aprendizagem, ao implicar em comprometimento e dedicagao
intensivas. Engajamento de educandos e educadores — afinal, ndo foi o proprio Anisio
Teixeira quem sugeriu, em 1963, que os mestres do “amanhd” teriam o envolvimento, a
paixdo como caracteristica fundante de seu oficio? (TEIXEIRA, 1977). Teixeira e Dewey
(1966) defendiam a centralidade do interesse e da criagdo como portadores de sentido no

processo educativo.

A medida em que estudantes trabalham com projetos, eles se deparam com
conceitos em um contexto significativo, portanto o conhecimento esta integrado a
uma rica teia de associagdes. Como resultado, os estudantes sdo mais capazes de
acessar ¢ aplicar o conhecimento em novas situa¢des” (RESNICK, 2017, p.53 —
tradugdo nossa)'

Para além da aprendizagem em si, a produgdo permite que todos se coloquem na
posicdo de sujeitos, autores ndo apenas daquilo que produziram, mas de seus proprios
percursos formativos. A radicalidade dessa transformacdo ndo admite que o modelo
hegemonico escolar — instrucionista, hierarquico, sequencial, linear e fechado em apenas um
turno — mantenha-se incolume. Demanda uma revisdo, com a mesma radicalidade, da

concepedo de escola e seu papel.

4 No original: “As students work on projects, they encounter concepts in a meaningful context, so the
knowledge is embedded in a rich web of associations. As a result, students are better able to access and apply
knowledge in new situations”.
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Isso tudo nos leva a pensar no papel protagonista da escola na sociedade, uma escola
que atue, na verdade, como uma plataforma educativa, ¢ se constitua num
ecossistema de aprendizagem, comunicagdo e producdo de culturas e
conhecimentos. Os professores deixam de ser meros atores de uma pega escrita por
outros e passam a assumir, como liderangas intelectuais e politicas, a fun¢ao de
autores. E, claro, instigando os alunos a, também eles, serem autores. Estabelece-se,
desse modo, o que tenho denominado um circulo virtuoso de produgdo de culturas e
conhecimentos, com um estimulo a criagdo permanente, a remixagem, a mistura de
tudo, em um dialogo intenso entre o criado e o estabelecido historicamente, um
consumo antropofagico dos conteudos das ciéncias, das culturas, em que a escola
viva uma excitacdo permanente e, a0 mesmo tempo, se constitua. (PRETTO, 2017,

p-58)

Professores e alunos autores, portanto, ndo produzem apenas obras, codigos,
conhecimento. Produzem, antes de tudo, novas culturas escolares. Culturas diferentes entre si

e que tém na diferenca um valor - novas educagdes (PRETTO, 2010).

Colaboragdo — as praticas colaborativas s3o estruturais e estruturantes na sociedade em
rede. Experiéncias de financiamento coletivo hoje viabilizam desde campanhas politicas até
inovagdes comerciais. Todos os dias, milhdes de pessoas se unem por causas locais ou
globais. As opinides conjuntas das pessoas nos ajudam a escolher hospedagens,
entretenimento, empregos. Duvidas: Youtube. Prestador de servigos? A indicagdo vem em
minutos no Facebook. Certamente, algumas dessas praticas ja& existiam e foram
dramaticamente potencializadas pela sociedade em rede. Outras, s6 puderam ser gestadas
gracas as condi¢des fornecidas pelos tempos atuais. Jenkins (2008, p. 178) sugere uma
tendéncia a colaboracdo nas diferentes circunstancias sociais: “nosso local de trabalho tornou-
se mais cooperativo; nosso processo politico tornou-se mais descentralizado; estamos vivendo
cada vez mais no interior de culturas baseadas na inteligéncia coletiva”.

No ambito da educacdo, isso ¢ ainda mais evidente, pois a natureza do conhecimento ¢
colaborativa. A ciéncia, assim como a arte, avanca a medida em que ideias sdo confrontadas e
complementadas. Em um contexto de hiperurbanizagdo e hiperconectividade como o atual,
em que as pessoas estdo a um “ald” (ou a um “click”) umas das outras, e uma quantidade
incomensuravel de conhecimento estd disponivel online, mais e mais pessoas estdo
descobrindo formas de, colaborativamente, criar, aprender e compartilhar.

Talvez os exemplos mais acabados de colaboracao da sociedade contemporanea sejam a
Wikipedia — a maior enciclopédia do mundo, construida colaborativamente — e as
comunidades de software livre, nas quais criagdo, teste, homologacdo e uso supdem e

dependem da agdo coletiva. Outras experiéncias também chamam atengdo. Henry Jenkins
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explora as comunidades de fan fiction (ficgdo de fa), comumente chamadas de fanfic'> para,
entre outras coisas, demonstrar o quanto aprendem pessoas de diversas idades que colaboram
entre si a fim de produzir histérias e desdobrar universos ficcionais de seu interesse. A
experiéncia das comunidades de fan fiction pde em evidéncia a figura do beta reader, um
“leitor teste” destacado para avaliar os trabalhos dos escritores antes da publicagdo. “E isso
ndo apenas no aspecto gramatical, mas também no que diz respeito a redacgdo, a estética, a
construcao do enredo, das personagens etc.” (NYAH! FANFICTION, 2017). Henry Jenkins
faz questdo de destacar um aspecto a respeito do “jornal” online fantasioso Daily Prophet,

coordenado por criangas e adolescentes:

O extraordinario nesse processo, no entanto, ¢ que ele ocorre fora de sala de aula e
sem qualquer controle de adulto direto. Criangas estdo ensinando criangas o que elas
precisam saber para se tornarem participantes plenas da cultura da convergéncia.
(JENKINS, 2008, p. 236).

As palavras de Jenkins destacam a colaboragdo entre pares, cuja capacidade de
autorregulacdo se contrapde a uma autoridade de valor extrinseco a comunidade (diploma,
idade, etc.), tal qual o quarto principio do codigo de ética hacker (PRETTO, 2010). O proprio
autor descreve a trajetoria de uma jovem, ainda no ensino fundamental, reconhecida ndo por

titulos, mas pela riqueza que agregava as obras de outros.

Flourish rapidamente tornou-se mentora de outros fas-escritores emergentes,
inclusive muitos que tinham o dobro de sua idade, ou mais. Muitos supunham que
ela era, provavelmente, uma universitaria. A interagdo online permitiu que Flourish
omitisse a idade até se tornar tdo importante para a comunidade de fas que ninguém
iria se importar com o fato de ela ainda estar cursando o ensino fundamental. (Ibid.,
p- 237/238)

O exemplo de Flourish se contrapde ao modelo escolar hegemodnico, organizado na
perspectiva da aprendizagem atomizada e individual, sob a tutela de uma autoridade
validadora — o professor. Além de castrar o potencial de colabora¢do dos alunos (e as muitas
possibilidades de aprendizagem correlatas), este modelo ¢ descolado da vida, cada vez mais

cooperativa.

Até agora, nossas escolas ainda se concentram em gerar aprendizes autonomos;
buscar informag¢des com outras pessoas ainda ¢ classificado como “cola”. No
entanto, na vida adulta, estamos dependendo cada vez mais dos outros para nos
fornecer informagdes que ndo conseguimos processar sozinhos. (Ibid., p. 178)

15 Para entender o que é uma fanfiction, acessar: https://www.spiritfanfiction.com/sobre.
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Assim como producdo e autoria, a colaboragdo requer a reinvengao de praticas sobre as
quais estdo assentadas boa parte dos espagos de educagdo formal contemporaneos — € o risco

do imobilismo ¢ a escola ir progressivamente perdendo relevancia na sociedade.

Conexdo e condigoes sociais e materiais — somada aos desafios listados acima — e aos
muitos outros, ndo descritos neste texto — estd a estruturagdo dos espacos educacionais para
atenderem, com propriedade e de maneira satisfatoria, as necessidades da educagdo
contemporanea. Na medida em que a escala envolvida no que tange as redes publicas de
educacdo ¢ sempre significativa, as escolas estdo sempre enfrentando dificuldades na
adequacdo de infraestrutura elétrica e logica, bem como nos investimentos em conexao de
banda larga e equipamentos — além de, eventualmente, a propria cultura escolar. As unidades
escolares tampouco tém acesso facilitado a pessoal especializado na configuracdo e
manuten¢do dos equipamentos que eventualmente disponham. Mesmo quando ha iniciativas
para mitigar a falta de estrutura, as escolas enfrentam outras intercorréncias, como as disputas
legais que impedem o projeto de expansdo da banda larga nas escolas publicas rurais
(TIINSIDE, 2018).

A falta de estrutura nos espagos formativos pode ampliar o digital divide que existe
entre classes mais e menos abastadas, relegando as ultimas praticas escolares do século
passado. Essa desigualdade de oportunidades ¢é, portanto, cultural, social e também
cronoldgica, pois distancia ainda mais a escola do tempo vivido. E, consequentemente, amplia
o desinteresse dos alunos.

As solugdes para esses problemas podem passar por abordagens mais criativas no setor
publico, integrando, por exemplo, politicas publicas de acesso nas quais a escola pode ser um
polo distribuidor de conexao nas cidades menores. Recentemente, o Estado do Ceara tem feito
investimentos para construir um cinturio digital (DIARIO DO NORDESTE, 2018).
Curiosamente — ou talvez nem tanto —, ¢ o estado que mais tem sobressaido nas avaliagdes

externas educacionais.

Compreender o mundo contempordneo e as consequéncias desta nova circunstancia
social para o campo da educagdo torna-se, portanto, vital para o desenvolvimento de politicas
educacionais e praticas pedagdgicas. Mais ainda em meio a uma bastante conturbada reforma
do ensino médio; & implementa¢do dos planos nacional e estadual de educagdo, com metas
ambiciosas e colocadas em risco por conta da crise econdmica; e a institui¢do de uma Base

Nacional Comum Curricular, também alvo de muitas criticas e questionamentos.
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Nesse sentido, mostra-se relevante examinar diferentes experimentos educacionais, a
fim de refletir sobre os esforgos e solucdes alternativas empreendidos para lidar com os
desafios da atualidade, elencando, no processo, licdes aprendidas e, eventualmente, novas
questoes. Este ¢ o quadro que conforma a proposta de investigacdo acerca dos Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura, em particular a percep¢do dos estudantes — os principais

interessados — sobre a iniciativa.
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4. QUEM SAO OS ESTUDANTES QUE FREQUENTAM OS CENTROS JUVENIS DE
CIENCIA E CULTURA?

Os termos escola e juventude sdo associados com frequéncia. A relagdo entre ambos ¢é
tdo estreita que praticamente ndo ¢ preciso explicar a importancia da dimensao escolar na vida

dos jovens estudantes. Afinal, a escola ¢

[...] o ambiente de socializagdo mais constante e frequente de jovens, sendo a
convivéncia na escola maior, em numero de horas, do que na familia, em muitos
casos. Dessa forma, a socializagdo e as relagdes estabelecidas ‘na’ e ‘com’ a escola
sdo fundamentais ao se discutir questdes ligadas a juventude (ABRAMOVAY;
CASTRO; WAISELFISZ, 2015, p.33).

Mais que isso, a escola moderna desempenha um papel relevante na constituicdo da
juventude como grupo social abrangente e presente em praticamente todas as sociedades
contemporaneas. Varios autores defendem o “surgimento” da juventude nos anos seguintes ao
pos-guerra (HOBSBAWN, 1995; REGUILLO CRUZ, 2000), o que coincide com o
movimento de expansdo da escola e, consequentemente, 0 aumento expressivo da populagio
discente mundial. Segundo o pesquisador Eric Hobsbawn (1995), apenas no segmento
universitario o numero de universidades ao redor do globo quase dobrou nos anos 1970.

Tanto o ambiente universitario quanto os ultimos anos da educagdo basica configuram-
se como espacos nao produtivos (do ponto de vista economico) de socializacdo, interagdo e
aprendizagem dedicados aos jovens, onde “se criam as condi¢des para a legitimacdo de um
tempo especifico no ciclo de vida” (PAPPAMIKAIL, 2012). Enquanto ambiente dedicado
quase que exclusivamente aos jovens, a escola constitui-se como espaco de exceléncia para a

“experimentacdo” da juventude.

A escola passa a ser o unico territorio legitimo para a vivéncia de grande parte da
juventude, estando as criangas e jovens juridicamente vedado o acesso ao trabalho
assalariado no periodo em que dura a escolaridade obrigatéria. (PAPPAMIKAIL,
2012, p.374).

A migragdo da populagdo mundial para as zonas urbanas, acelerada no século XX, e a
revolucdo das comunicagdes unem-se a disseminagdo das escolas (médias ou universitarias)
como fatores determinantes para o nascimento da juventude como grupo social. As centenas

de milhares — ou milhdes — de jovens estudantes do planeta encontram nas cidades ambientes
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menos “monitorados” em comparagdo aos agrupamentos rurais. A “liberdade” do espaco
urbano vem acompanhada do acesso direto ao mercado de consumo (BORELLI; FREIRE
FILHO, 2008), através do qual estabelecem marcas identitarias que atravessam fronteiras
nacionais, como vestir jeans ou escutar Beatles (HOBSBAWN, 1995). Para além dos muros
das escolas e dos limites das cidades, os jovens estudantes passam a compartilhar signos
através de meios de comunicacdo, cada vez mais (oni)presentes em seu cotidiano. Os gostos,
estilos, habitos linguisticos e atitudes — signos compartilhados da juventude —, potencializados
por uma também crescente industria cultural, ultrapassam as fronteiras nacionais e pdem em

evidéncia o novo grupo social.

Na medida em que as sociedades passam do rural ao urbano, do agrario ao industrial
e do industrial a atual sociedade do conhecimento, a abrangéncia do que vem a ser o
jovem, em termos etarios, alarga-se e assume dimensdes que sdo inéditas na historia
da humanidade” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 10).

A descri¢do acima, entretanto, pode induzir a uma concep¢do limitada de juventude,
caracterizada apenas enquanto conjunto social pertencente a uma mesma fase da vida,
normalmente definida em termos etérios, que compartilharia a mesma “cultura juvenil”. Tal
no¢do ndo contempla a infinita diversidade das muitas trajetérias de vida dos grupos de
jovens, que incluem as suas inscricdes em determinadas classes sociais, grupos identitarios,
regides geograficas, oportunidades ocupacionais, enfim, as diferentes realidades historicas e
sociais a que esses grupos estdo submetidos. Para Galland (apud ABRAMOVAY; CASTRO;
WAISELFISZ, 2015, p.24), “a juventude ndo ¢ simplesmente uma categoria ideolédgica, ela
corresponde a uma realidade social efetiva, com praticas sociais especificamente juvenis”. A
fim de evidenciar a multiplicidade de grupos sociais referidos pela nogdo de juventude,

diversos pesquisadores da area optam por pluralizar o termo.

Nao existe apenas um modo de ser e estar jovem, na contemporaneidade, e, sim,
varios, usando-se o termo juventudes, que se pluraliza para marcar as diferenciadas
dimensdes e modos de ser e estar dos jovens (LEIRO, 2015, p. 356).

Ha que se ter, entretanto, cuidado para que a abordagem pluralizada nio oculte parte da
riqueza da nogdo, que ¢ a “coalescéncia de jovens de diferentes condigdes sociais a valores
relativamente semelhantes (a importidncia dada ao dinheiro, & convivialidade, a moda, a
musica, ao desporto, a sexualidade etc.)” (PAIS, 1990). Referéncia na area, Jos¢ Machado
Pais reporta-se aos diferentes sentidos atribuidos ao termo “juventude” como “paradoxos da

Jjuventude” (Ibid.). Segundo o pesquisador portugués, “o paradoxo da questdo é que qualquer
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ideia aparece sempre encapsulada num nome e, aqui, 0 mesmo nome — juventude — encapsula
ideias diferentes” (Ibid, p. 149). A opcao de Pais para lidar com a complexidade da questdo

seria

[...] propor que a juventude fosse principalmente olhada em torno de dois eixos
semanticos: como aparente unidade (quando referida a uma fase da vida) e como
diversidade (quando estdo em jogo diferentes atributos sociais que fazem distinguir
os jovens uns dos outros) (PAIS, 1990, p. 149).

Na relagdo dos jovens com a escola, os paradoxos da juventude de Machado Pais sdo
acompanhados de uma contradi¢do. Ainda que esteja visceralmente ligada a organizacdo da
juventude enquanto grupo social, “a escola tende a ndo reconhecer o ‘jovem’ existente no
‘aluno’, muito menos compreender a diversidade, seja étnica, de género ou de orientacdo
sexual, entre outras expressdes, com a qual a condi¢do juvenil se apresenta” (DAYRELL,
2007, p. 1117). Se, nos ultimos anos do século XX, a escola foi aberta a um contingente maior
¢ mais heterogéneo de alunos, a instituicdo ndo se preparou de acordo a acolher esses novos
sujeitos, fazendo o investimento estrutural, conceitual e simbdlico que este movimento
demandaria. “Esses jovens trazem consigo para o interior da escola os conflitos e contradi¢des
de uma estrutura social excludente, interferindo nas suas trajetorias escolares e colocando
novos desafios a escola” (Ibid., p.1116). Pelo contrario, a instituicdo permaneceu fixada no
modelo de aluno concebido na sociedade moderna: disciplinado, obediente, pontual (Ibid., p.

1119). Assim,

[...] a escola conta com mecanismos de silenciamento que promovem a
invisibilidade das praticas que ndo se encaixam nos cotidianos escolares
institucionalizados e pouco abertos para as expressividades das culturas juvenis.
Nesse contexto, o jovem ¢ homogeneizado na condigdo de aluno que necessita
responder positivamente aos padrdes do “ser estudante” que a instituicdo almeja
(MARTINS; CARRANO, 2011, p.45).

Do ponto de vista dos jovens educandos, ndo ha como sustentar essa “mutilagdo de si
mesmo” para que o jovem fique na porta e somente o aluno adentre o espaco escolar. Embora
a relagdo com a escola seja definidora de muitos aspectos de suas vidas, eles também estdo
inseridos e integram territorios especificos; participam das mais diversas configuragdes
familiares; ddo um rolé com uma ou mais galeras fora do ambiente escolar; fazem opgdes
religiosas. As acdes citadas e muitas outras contribuem para suas escolhas (ou falta delas) e,

certamente, espraiam-se, invadem e redefinem sua vida escolar, ainda que a escola ndo
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“admita” isso. Os jovens vivenciam a tensdo de se construir como alunos “num cotidiano
escolar que ndo leva em conta a sua condigdo juvenil” (DAYRELL, 2007).

Abramovay, Castro e Waiselfisz reforcam a distancia entre cultura escolar e cultura
juvenil, ao sustentar que o filtro Gnico das institui¢des educativas, que os identifica e

categoriza apenas como “alunos”, desconsidera a diversidade e flexibilidade da segunda.

Na escola, o jovem ¢ despido da condigdo social de ser jovem e se transforma em
“aluno”, ou seja, € visto por uma perspectiva exterior a ele, em uma imposi¢ao
normativa do sistema de ensino, perdendo-se de vista a diversidade, as buscas e os
pardmetros de comportamento que fazem parte das modelagens de juventudes. A
escola desconsidera, portanto, a cultura juvenil, a qual se caracteriza por ser
dindmica, diversa, flexivel e movel (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ,
2015, p.31).

Eis, portanto, um dos grandes desafios quando da realizagdo de uma pesquisa
envolvendo alunos: perceber que a identidade estudantil ¢ apenas uma entre as muitas que os
jovens em questdo assumem diariamente em suas vidas. A etiqueta “aluno” ndo existe de
forma isolada em relacdo as outras representacdes sociais sobre os jovens. Com certa
constancia, a juventude ¢ identificada como esperanga de um mundo melhor (Ibid., p.27), o
“futuro”, a certeza de resolugdo dos problemas do presente. Particularmente os jovens da
periferia sdo descritos nos discursos de ativistas, politicos, pesquisadores, como os agentes da
constru¢do de uma sociedade mais justa (MATOS, 2012, p. 24-25). No outro extremo, “essa
populagdo jovem aparece como alvo privilegiado da violéncia simbolica através da
manuten¢do de discursos estigmatizantes™ (Ibid., p. 25), identificados associados a “ameaca
social, a criminalidade e a ‘delinquéncia’” (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015,
p.27); “gerador de problemas” ou “problema social” (PAIS, 1990, 1997; MARTIN-
BARBERO, 2008). A situagdo se agrava no caso de jovens pobres e negros, rapidamente

ligados ao risco e a violéncia.

Diante dessas representacdes e estigmas, o jovem tende a ser visto na perspectiva da
falta, da incompletude, da irresponsabilidade, da desconfianca, o que torna ainda
mais dificil para a escola perceber quem ele ¢ de fato, o que pensa e ¢ capaz de fazer
(DAYRELL, 2007, p.1117).

A fim de evitar reproduzir representagdes sociais estigmatizadas, a op¢do desta
investigacdo ¢ por aproximar-se dos jovens estudantes, mais especificamente os estudantes
dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura. Tentar entender o contexto em que eles se
inscrevem, as distingdes que particularizam esta juventude brasileira e baiana que frequenta a

escola publica, com marcadores de baixa renda, residéncia nas periferias, proximidade desde
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cedo com o mercado de trabalho. Nas palavras de Machado Pais (1990, p. 164), “torna-se
necessario que os jovens sejam estudados a partir de seus contextos vivenciais, quotidianos”.
Um esfor¢o que permita ir além do “aluno” e retratar os jovens de forma mais fidedigna,
entendendo motivagdes e questdes que ultrapassam — nos dois sentidos — os muros do

ambiente educativo.

O esfor¢o de conhecer e reconhecer os jovens estudantes pode levar a descoberta
dos jovens reais e corporeos que habitam a escola e que, em grande medida, pode se
afastar das representacdes negativas dominantes ou das abstragdes sobre o “jovem
ideal”. (DAYREL; CARRANO; 2014, p. 113)

Com este intuito, as proximas paginas apresentam informagdes sobre o contexto dos
jovens estudantes brasileiros e, posteriormente, sobre aqueles que frequentam os Centros

Juvenis de Ciéncia e Cultura.

4.1 JOVENS ESTUDANTES BRASILEIROS

Segundo o ultimo Censo realizado no Brasil, em 2010, a populacdo jovem no pais,
compreendida operativamente na faixa etdria entre 15 e 29 anos, era 51,3 milhdes o que
corresponde a um quarto da populagdo nacional (DAYREL; CARRANO; 2014). O Censo
também informa que 85% dos jovens vivem em zonas urbanas e, majoritariamente,
integravam familias com renda per capita de um salario minimo. Esse conjunto de
informagdes revela que a maioria absoluta da populacdo jovem, além de lidar com todas as
questoes que lhe sdo proprias, enfrenta cotidianamente o desafio da sobrevivéncia, “numa
dupla condicdo que interfere diretamente na trajetdria de vida e nas possibilidades e sentidos
que assumem a vivéncia juvenil” (Ibid., p. 114). Os autores Dayrell e Carrano (2014) fazem
questdo de destacar que a juventude brasileira se diferencia da europeia, pois ndo pode ser
caracterizada pela moratoéria em relagdo ao trabalho. No caso brasileiro, uma quantidade
expressiva dos jovens depende do trabalho para, com a remuneracdo que conseguirem,
vivenciar a sua condi¢do juvenil.

A juventude também ¢ a principal vitima homicida no Brasil, fato constatado desde o
primeiro Mapa da Violéncia, em 1998. Autor da série de estudos, Julio Waiselfisz (2016,
p.49) alerta que as mortes por arma de fogo crescem mais rapido na populacdo jovem: “na
faixa de 15 a 29 anos de idade, o crescimento da letalidade violenta foi bem mais intenso do
que no resto da populacdo”. Enquanto, no conjunto da populacdo, o nuimero de homicidios

por armas de fogo passou de 6.104, em 1980, para 42.291, em 2014 (crescimento de 592,8%),
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na faixa jovem, o crescimento foi de 3.159 homicidios por arma de fogo, em 1980, para
25.255, em 2014 (crescimento de 699,5%). Apesar de representarem pouco mais de um
quarto da populacdo do pais (26%), os jovens brasileiros sdo 58% do total de mortos por arma
de fogo. Sao 51,6 homicidios por arma de fogo a cada 100 mil habitantes no Brasil, enquanto
na Bahia este nimero ¢ ainda mais expressivo, alcangando a marca dos 75,8 (WAISELFISZ,
2016).

Outro estudo, publicado pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) em
2014, faz uma analise de dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad) 2011. O documento trabalha com um grupo mais restrito: jovens entre 15 ¢ 17 anos e

informa que

Cerca de 1,7 milhdo desses adolescentes estdo fora da escola e, entre os
matriculados, 35,2% (em torno de 3,1 milhdes) ainda frequentam o ensino
fundamental. Além disso, 31,1% dos alunos que cursam o ensino médio (cerca de
2,6 milhdes) encontram-se em situagdo de atraso escolar (UNICEF, 2014, p. 12).

A maioria dos adolescentes fora da escola estd na Regido Sudeste (610 mil), seguida de
perto pela Regido Nordeste (556 mil). A exclusdo também tem cor: mais de um milhdo dos

que estdo fora da escola s3o negros, enquanto que 665 mil sdo brancos.

As desigualdades sdo grandes entre as ragas/etnias na progressdo dos estudos.
Enquanto 71,9% dos adolescentes brancos de 16 anos tém oito anos de escolaridade,
a taxa dos negros ¢ de 55,6% e a dos amarelos e indigenas, 50,9% (Ibid., p. 39).

Quando ¢ feito um recorte por idade, fica explicito que a exclusdo escolar cresce com o
tempo. Ela passa de 8% entre o total dos adolescentes de 15 anos no Brasil para 14,3% entre
os de 16 anos e, quando considerada a populacdo na idade de 17 anos, essa taxa quase
duplica: 27% deles estdo fora da escola, o que corresponde a 921.206 adolescentes (Ibidem,
p.16).

O estudo do UNICEF indica que 31,3% dos adolescentes de 15 a 17 anos sdo
economicamente ativos, sendo a maioria (61,6%) homem. Os adolescentes ocupados
apresentam taxas mais baixas de escolarizacdo e frequéncia a escola que os ndo ocupados.
“Esse dado indica que o trabalho interfere no rendimento e na permanéncia dos adolescentes
na escola” (Ibid., p.12). Entre as 5,1 milhdes de mulheres de 15 a 17 anos, 311 mil (6%)
tiveram filhos em 2011. Entre as economicamente ativas (24,5% do total), 81 mil tiveram

filhos (Ibid., p.10). A pesquisa sinaliza que a gravidez na adolescéncia apareceu como um
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desafio importante nas cidades pesquisadas e varias entrevistadas “disseram ter deixado a
escola por causa da gravidez” (Ibid., p.62).
Para o UNICEF, embora o Brasil tenha dimensdes continentais, os desafios enfrentados

pelos adolescentes na faixa etéria estudada sdo muito semelhantes.

Independentemente do lugar, a relagdo dos adolescentes com a escola ¢ muito
parecida. Os obstaculos também sdo semelhantes. Alguns deles estdo relacionados
com o contexto socioecondmico, como o trabalho precoce, a gravidez e a violéncia
familiar ¢ no entorno da escola. Outros estdo vinculados a questdes ligadas a
organizac¢ao da escola, como os conteudos distantes da realidade dos alunos; a falta
de didlogo entre alunos, professores ¢ a gestdo da escola; a desmotivagdo ¢ as
condi¢des de trabalho dos professores; a violéncia do cotidiano escolar; e a
infraestrutura precaria dos estabelecimentos. (UNICEF, 2014, p. 6).

Segundo o Educacenso (INEP, 2017), existem no Brasil 16,6 milhdes de estudantes
matriculados nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio (ensino regular). Na
rede estadual da Bahia, s3o 677.456 matriculas englobando os mesmos niveis de ensino.

Todos estes dados apresentam um quadro geral acerca das condi¢des enfrentadas pelos
estudantes brasileiros das redes publicas, entre os quais se inscrevem os educandos que

frequentam os CJCC.

4.2 JOVENS ESTUDANTES DOS CENTROS JUVENIS DE CIENCIA E CULTURA

Apos a breve contextualizagdo sobre as condi¢des dos jovens discentes brasileiros, € o
momento de conhecer melhor os estudantes “reais e corpdreos” que frequentam os Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura.

A fonte de informagdes sobre os alunos dos CJCC ¢é uma pesquisa realizada
regularmente pela Secretaria de Educag¢do (SEC) junto aos proprios educandos'®. O
instrumento foi elaborado pela Coordenacdo Estadual dos Centros Juvenis de Ciéncia e
Cultura em conjunto com a Coordenacdo de Avaliacdo e Indicadores Educacionais, ambos
setores sediados no prédio principal da Secretaria da Educagdo, no Centro Administrativo da
Bahia. A pesquisa ¢ autoaplicavel, através de respostas dos alunos em um formulario online,
da plataforma Google Forms. Sao 34 perguntas objetivas de formatos diversos, que englobam
informagdes sobre o perfil dos estudantes; opinides deles a respeito de suas escolas e dos
CJCC. H4, ainda, um campo aberto para a livre expressdo de cada educando. Embora seja

bastante incentivada pela equipe de cada centro, a pesquisa ndo ¢é compulsoria. Os

16 A pesquisa em questdo ndo foi publicada. O rol de documentos foi disponibilizado especificamente para esta
investigagao.
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questionarios sdo respondidos pelos discentes ao final de cada ciclo de cursos — excecdo feita
a unidade de Barreiras, cujas condi¢des locais permitem a realizagdo de quatro ciclos por ano.
Os gestores e professores de cada unidade repassam o /ink aos alunos por e-mail e mensagem
de Whatsapp. Eventualmente, sdo disponibilizados computadores para que os educandos
possam responder o formulario no préprio Centro Juvenil, caso tenham alguma dificuldade
em fazé-lo ou, simplesmente, prefiram assim.

A opcdo por utilizar os dados fornecidos pela Secretaria da Educagdo justifica-se na
medida em que a avaliacdo ja € pratica corrente e legitimada entre as equipes e os alunos dos
CJCC. Além disso, dificilmente uma nova pesquisa teria o mesmo alcance: a avaliacdo de
2017 atingiu o nimero de 1064 formulérios respondidos, o que corresponde a 18,3% das
matriculas de estudantes nos cursos e oficinas dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura em
2017 (5712, no total). Pela amplitude alcangada, as respostas dos formuldrios tendem a
representar de forma confidvel a totalidade dos discentes dos CJCC. Vale o destaque que na
avaliagdo feita pela Secretaria da Educac¢do sdo encontradas mais de uma resposta de um
mesmo estudante, em ciclos diferentes, com a ressalva de que, nesses casos, 0 mesmo nao
estd avaliando mais de uma vez a mesma experiéncia, mas, potencialmente, experiéncias
diferentes vivenciadas ao longo de trés ciclos de curso.

Faz-se necessario, entretanto, evidenciar os limites da utilizagdo desse material como
fonte secundaria. O primeiro deles ¢ ndo haver um questionario dedicado especificamente a
esta investigacdo, mais afinado com seus objetivos de pesquisa. Poderiam haver mais
questdes acerca da constru¢do das relacdes entre os estudantes e os varios agentes presentes
no CJCC ou de como os estudantes contribuem para o desenvolvimento do projeto, por
exemplo.

Em segundo lugar estd o fato de, em 2017, a avaliagdo da SEC haver adotado
formulérios de entrada e saida, sendo 1023 formularios de entrada respondidos e 1064 de
saida. A experiéncia ndo foi bem-sucedida, com aplicacdes tardias do formuldrio de entrada,
dificuldade em fazer a correspondéncia automatica e reclamagdes de alunos por “responderem
questionarios demais”. Por esses motivos, inclusive, nesta investigacdo optou-se por analisar
os dados dos formulérios de entrada apenas para dados de perfil dos alunos, e os de saida para
o restante das informagdes. Como a diferenga foi pequena em relagdo ao total — 1023 de
entrada contra 1064 de saida —, ndo hé prejuizo para a representatividade das informagdes.

Consideradas as ressalvas sobre a pesquisa realizada no ambito da Secretaria da

Educacdo, assim, as informagdes prestadas pelos estudantes nessa pesquisa sdo capazes de
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fornecer um quadro geral sobre eles mesmos e suas opinides a respeito dos Centros Juvenis de

Ciéncia e Cultura.
4.2.1 Perfil socioeconomico dos estudantes do CJCC em 2017

Praticamente ndo ha diferenca entre a presenca de alunos do sexo masculino (49% dos
respondentes) e feminino (51%), com leve pendéncia para elas, nos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura. Como no questionario da Secretaria da Educagdo, ndo héa a indagagdo a
respeito de género, ndo € possivel estabelecer a diversidade de opg¢des de orientacdo sexual
dos estudantes.

A respeito da cor, os estudantes negros (pretos e pardos) somam quase trés quartos dos
respondentes (75%). Neste topico, vale observar uma particularidade nas respostas do Centro
de Salvador, tnico em que a maioria dos educandos escolheu a cor “preta” — em todos os
outros, a opg¢do foi pela cor “parda”. Além da maior presenca de “pretos” na ‘“cidade mais
negra fora da Africa”, essa informagdo pode significar também uma maior consciéncia dos

estudantes em relacdo a sua propria negritude.

Grifico 1 Estudantes dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, segundo cor
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017

No que diz respeito a série dos estudantes no ensino formal, ¢ verificado um razoavel
equilibrio entre os discentes, sendo a maioria deles pertencente ao 1° ano do ensino médio
(28,%), seguida dos alunos do 2° ano (25,2%), do 9° ano do ensino fundamental (21,2%) e de

3° ano no do ensino médio (20,4%). Alunos de outras séries tém presenca bem menor entre os
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pesquisados, com apenas 4,9% do total. Essa propor¢do, no entanto, modifica-se quando
considerados apenas os Centros Juvenis de Salvador e Senhor do Bonfim, corpus de analise
desta dissertacdo. Na capital baiana, quase metade dos alunos (45%) cursa o 1° ano e ¢
irrisoria a presenga do 9° ano no do ensino fundamental, somente 1%. J& em Senhor do
Bonfim, a situagdo se inverte: os alunos do 9° ano sdo maioria, com 42,1%, e a representagao
discente diminui a medida em que a série aumenta. Na cidade do interior baiano, inclusive, o
topico “outros” chega a 15%. Sobre o turno em que os educandos estdo matriculados no
ensino formal, fica evidente que a maioria absoluta (77,2%) dos alunos frequenta a escola no
turno matutino, com 19,3% deles no vespertino e apenas 3,5% no noturno.

Grafico 2 Estudantes dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, segundo série
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2017

Em relagdo a idade dos educandos, a maior parte deles possui entre 15 e 17 anos, sendo
que aqueles com 17 anos sdo 23,9% do total de respondentes, seguidos pelos discentes com
16 anos (22,2%) e 15 anos (18,5%). Em quarto, uma quantidade menor aparece com 18 anos
(14,3%). Alunos de todas as outras idades reunidos somam 21,1% do total de respondentes.

Pouquissimos afirmaram trabalhar, apenas 7,1%. Entretanto, quando solicitados a
detalhar o tipo de atividade, os respondentes estranhamente aumentaram para 17,3% (mais
que o dobro dos 7,1% anteriores). Deste universo 177 pessoas, mais da metade (53,7%)
afirmou estar envolvida em trabalhos temporarios; 28,2% em trabalhos sem carteira assinada

e apenas 18,1%, com carteira assinada.
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Sobre o que desejam fazer apds concluirem o ensino médio, 71,8% pretendem entrar em
uma faculdade, enquanto 13,6% um curso de especializacao técnica; 6,1% trabalhar e 8,3%
ainda ndo se decidiram.

Acesso a internet ndo parece ser dificil para os estudantes, na medida em que 92,2%
deles disse possuir acesso a rede mundial — desse quantitativo, 77,1% utilizam wi-fi proprio
ou de terceiros, 16% usam rede movel e 7% acesso a internet fora de casa. Para referéncia de
comparac¢do, o Comité Gestor da Internet no Brasil publicou pesquisa com dados de 2017 na
qual indica que metade da populagdo conectada (58,7 milhdes) acessa a internet
exclusivamente pelo telefone celular e, nas areas urbanas, o percentual de domicilios
conectados ¢ de 65% (CGLBR, 2018).

A respeito do acesso ao ciberespaco, os educandos indicaram que “fazer pesquisas”
(16%) e “usar redes sociais” (16%) sdo as prioridades. “Auxiliar nas atividades escolares”
(14%); “assistir conteudos em video” (14%); “fazer downloads” (13%) e “buscar noticias e
informagdes” (12%) vém na sequéncia. Ja “gerar conteudo e publicar” (3%); “compartilhar
arquivos” (3%) e “divulgar trabalho proprio” (2%) sdo agdes menos presentes no cotidiano
dos alunos. Vale observar que, nos dois tltimos topicos (acesso a internet € usos da internet),

as respostas nao sao excludentes, pois o formulario permitida varias respostas.

Grafico 3 Usos da Internet pelos estudantes dos CJCC
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educag@o do Estado da Bahia, 2017

Sobre o0 acesso a tecnologias de informacdo e comunicacao, mais da metade dos alunos

(52%) possui um aparelho televisor em casa, enquanto as residéncias de 35% possuem dois
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aparelhos e as de 10%, trés ou mais aparelhos. Apenas 2% dos entrevistados ndo possui
televisor. E possivel inferir uma tendéncia declinante quanto a aparelhos de radio, na medida
em que 46% das residéncias dos alunos ndo os possuem e 46% das casas possuem apenas um.
Poucas casas possuem dois aparelhos de radio (7%), ou trés ou mais (2%). A grande maioria
dos estudantes (69%) ndo possui videogames em casa. Em pouco mais de um quarto das
residéncias (26%) ¢ encontrado um console. Sdo raras as habitagdes onde sdo encontrados
dois (3%) ou mais (1%) videogames.

As familias dos estudantes praticamente ndo tém mais telefone fixo em casa (79%). Por
outro lado, mais da metade delas (54%) possui trés ou mais aparelhos de celular, ao tempo em
que 26% possuem dois aparelhos e 17% um aparelho de celular na residéncia. Apenas 3% das
familias dos respondentes ndo possui telefone movel. Mais de metade das familias (55%)
também possui um computador em casa. Uma parcela menor dos entrevistados possui dois
computadores (9%) e menos ainda possuem trés ou mais (1%). Cerca de um terco das familias

dos respondentes (35%) ndo possui computador.

Grafico 4 Computadores e Telefone Celular nas Residéncias dos Alunos (%)
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2017

Os habitos de leitura revelados pelos estudantes dos CJCC parecem refletir o contexto
brasileiro de pouca relagdo com as letras. Em pesquisa feita com 30 paises pelo NOP World
Culture Score Index, o Brasil aparecia em 27°. lugar, com 5,2 horas dedicadas a leitura por
semana (GIZMODO BRASIL, 2014). Ja a 4* edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura,
realizada no final de 2015, indica que o brasileiro 1€, em média, apenas 4,96 livros por ano,

sendo que 44% da populagdo brasileira ndo 1€ e 30% nunca comprou um livro (INSTITUTO
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PRO-LIVRO, 2016). Ainda que os hébitos de leitura dos estudantes dos Centros Juvenis
estejam aquém do desejado, numa comparacdo rudimentar entre a pesquisa do Instituto Pro-
Livro com a que foi realizada pela Secretaria da Educagdo (ja que as perguntas de ambas nao
sdo similares), ¢ possivel perceber que os estudantes dos CJCC tém uma frequéncia de leitura
de livros superior a nacional, particularmente no que se refere a livros de ficcdo. A faixa de
leitores deste tipo de obra!'” é de 60% entre os estudantes dos Centros Juvenis € 46% no

Brasil. Comparando quem 1€ diariamente, os percentuais sao 14% e 9%, respectivamente.

Grafico 5 Habitos de leitura dos estudantes dos CJCC
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educag@o do Estado da Bahia, 2017

A opinido dos estudantes sobre as escolas em que estdo matriculados em geral ¢ boa.
Em dois de cinco aspectos indagados (“atenc¢do e respeito” e “propostas de atividades”), mais
de metade dos discentes (58% e 61%) considera a respectiva unidade escolar “boa” ou
“O6tima” — paradoxalmente, topicos relativos a esses dois pontos sdo enfatizados
negativamente nos grupos focais e entrevistas discutidos no capitulo quatro desta dissertagao.
Em outros dois aspectos perguntados — “estrutura” e “incentivo a producdo” —, a avaliacao
“boa” e “oOtima” dos educandos também se aproxima da metade (43% e 47%,
respectivamente). Apenas sobre os recursos multimidia das escolas, as respostas positivas dos

alunos (36%) se assemelham as negativas (31%).

17 Considerando os itens “Livros de ficgdo” (pesquisa Secretaria da Educagio da Bahia) e “livros de literatura”
(Instituto Pro-Livro).
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Grifico 6 Avaliacio das escolas pelos estudantes que frequentam os CJCC

Bahia, 2018
8% 10%
18% 15% 2%
3% 4%
Estrutura Atencdo e Recursos Incentivoa  Propostas de
respeito multimidia produciao atividades
M Péssimo M Ruim M Regular = Bom Excelente

Fonte: Elaboragao propria, com dados da Secretaria da Educacgio do Estado da Bahia, 2017

Os estudantes manifestaram, ainda, a opinido que tém sobre si mesmos, em termos de
comportamento, com o atributo “responsabilidade” especificado. Pouco mais de 60% deles

considera-se “responsavel”.

Grifico 7 Autoimagem (responsabilidade) dos estudantes que frequentam os CJCC
Bahia, 2018

Sem responsabilidade | 1%

Pouco responsavel [N 18%
Muito responsavel _ 20%
Responsavel 60

Fonte: Elaboragao propria, com dados da Secretaria da Educacgio do Estado da Bahia, 2017



91

4.2.2 Condig¢oes gerais de acesso aos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura

Neste topico, sdo discutidas as condi¢des para que os estudantes possam frequentar os
Centros Juvenis, considerando tanto elementos objetivos (transporte, tempo de deslocamento,
conflito com outras atividades) quanto subjetivos (motivagoes e fatores de atratividade). Toda
a presente se¢do utiliza informagdes fornecidas pelos discentes quando da resposta a avaliacao
realizada pela Secretaria da Educacdo ao longo de 2017.

Parte significativa dos educandos alega que conheceu o Centro Juvenil a partir do
contato direto com seus integrantes (41%). Esse dado reforga a importancia das estratégias de
mobilizacdo de estudantes discutida no primeiro capitulo deste trabalho. Na sequéncia, a
apresentacdo do CJCC para os discentes ¢ feita por meio do “boca a boca” dos proprios
colegas (28%) e pelos docentes/gestores das escolas onde estudam (20%) — vale destacar que,
na mesma pesquisa, 99% dos estudantes afirmam que indicariam o CJCC para colegas.

Mesmo com participagdo baixa (4%), os familiares estdo presentes. Chama atengao,
entretanto, a pouca relevancia da midia na apresenta¢dao dos Centros Juvenis aos alunos, o que
pode indicar certa fragilidade na estratégia de comunicagdo pensada para este projeto pela

Secretaria da Educacgao.

Gréfico 8 Meio por meio do qual conheceu 0 CJCC

Bahia, 2018
Internet/R4adio/TV/Jornal
/ ) /TV/ / 3%
Revista

Outro 4%

Indicac3o de familiares 4%
Indicagdo de professores/diretor 20%
Indicacdo de amigos / colegas 28%
Contato direto com integrantes do CJCC 41%

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educag@o do Estado da Bahia, 2017

O levantamento feito com os discentes indica que a liberdade para escolher o que
estudar ¢ o principal motivador para que eles se inscrevam no Centro Juvenil de sua cidade

(23%). Em segundo lugar aparece a percepcao dos alunos que a participagdo em atividades no
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CJCC amplia oportunidades no mercado de trabalho (20%). Tal percep¢do merece destaque,
uma vez que o Decreto de Criagdo dos Centros Juvenis estabelece que as atividades
oferecidas nos Centros consistem, prioritariamente, em cursos e oficinas “de carater ndo
profissional” (BAHIA, 2011). Aulas que levam em conta os gostos ¢ interesses dos estudantes
vem na sequéncia (19%), seguida do incentivo a produ¢do dos estudantes (15%). Necessario
observar que, embora sejam responsaveis pela apresentacdo do CJCC a pouco mais de um
quarto dos alunos, a influéncia dos colegas aparece apenas em sexto lugar (6%), empatada

com a localizagdo do Centro.

Grafico 9 Principais motivagdes para fazer curso no CJCC
Bahia, 2018

Outros 1%
Localizagdo 6%
Incentivo de familiares, colegas e amigos 6%
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Incentiva producdo dos estudantes 15%
Considera interesses dos estudantes 19%
Melhora chances no mercado de trabalho 20%

Escolho o que estudar 23%

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educag@o do Estado da Bahia, 2017

Se a localizagdo ndo ¢ tida como um atrativo a participa¢ao no CJCC, ela certamente ¢é
um potencial empecilho. Apontada por 31% dos respondentes, a distdncia entre o Centro
Juvenil e a residéncia dos estudantes ¢ considerada o segundo maior obstaculo para que os

discentes frequentem o CJCC, como verificado abaixo.
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Grafico 10 Obstaculos a participacao no CJCC

Bahia, 2018
Relagdo com os professores 1%
Didatica utilizada nos cursos/oficinas 3%
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Relagdo com outros estudantes 5%
Transporte 15%

Distancia da residéncia 31%
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2017

O maior entrave a participagdo dos alunos ¢ o horario dos cursos e oficinas, sinalizado
por 41% dos estudantes. Neste item, podem estar incluidos desde incompatibilidade das
atividades com outros compromissos assumidos pelos jovens quanto um nimero de encontros
semanais que ultrapasse a disponibilidade de tempo ou dinheiro para o transporte, por
exemplo. O transporte ¢ justamente o outro entrave mencionado com destaque pelos
educandos (15%).

Nos dois topicos seguintes (procedéncia dos estudantes e tempo de deslocamento do
local de origem para o Centro Juvenil), as respostas de Salvador sdo eclipsadas por conta de
quatro dos cinco CJCC em atividade estarem localizados no interior. Uma das maiores
metropoles do Brasil, a capital baiana apresenta particularidades, que naturalmente ndo sao
identificadas nos municipios que acolhem os demais Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.

Majoritariamente (71%), os alunos afirmam ir de casa direto para o Centro Juvenil — no
caso de Salvador, a maioria dos alunos vai da escola para o Centro Juvenil. E preciso observar
que, em muitas ocasides, os estudantes devem sair das escolas para suas casas, almogar e
entdo se dirigir ao Centro Juvenil local, logo que ja foi mencionado que 77% dos estudantes

frequentam a escola pela manha.
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Grafico 11 Procedéncia dos estudantes ao virem para o CJCC

Bahia, 2018
Outro 1%
Do trabalho
.. / 1%
estagio
Da minha escola 27%
De casa 71%

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017

Quase 80% dos alunos leva até 30 minutos para chegar ao Centro Juvenil, sendo que,
em 44% dos casos, este intervalo ¢ de até 10 minutos. Isso demonstra que, apesar da
reclamacgdo acerca da distancia de sua residéncia, boa parte dos jovens que frequentam os
CJCC mora razoavelmente proxima ao Centro Juvenil local. Percebe-se, portanto, que se a
localizagdo do espago educacional ndo ¢ um fator motivador para a atracdo de alunos, ela ¢
bastante relevante para a continuidade da frequéncia dos mesmos. Vale destacar ainda que,
embora com baixa participagdo, hd nos Centros Juvenis um pequeno contingente de
estudantes que investe pelo menos duas horas de seu dia para participar das atividades dos

CJCC.

Griéfico 12 Tempo de deslocamento de local de origem até o CJCC
Bahia, 2018

5%

= Até 10 minutos

® De 10 a 30 minutos

De 30 a 60 minutos

Mais de 60 minutos

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017

Em relagdo ao modo como esse deslocamento ¢ feito, cerca de dois tercos (67%) dos

educandos informam que vdo para os Centros Juvenis a pé. Para este quesito, ¢ valida
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observagdo semelhante quanto a procedéncia dos estudantes, indicando que a quantidade de
Centros Juvenis sediadas no interior mascara a necessidade por transporte publico da maioria
dos jovens soteropolitanos (57%) que frequenta o CJCC. Importante destacar ainda que quase
a totalidade os estudantes do CJCC Senhor do Bonfim e Itabuna vao até 14 a pé¢ — 92% e 89%,

respectivamente.

Grafico 13 Meio de transporte até o CJCC
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2017

Uma vez no Centro Juvenil, os discentes, em sua maioria (57%), afirmam passar até
cinco horas por semana no espago educacional. Um segundo segmento (27%) alega investir
entre cinco ¢ dez horas de sua semana estando presente no CJCC. Vale nota, ainda, a
constatacdo de que 6% dos estudantes indicaram passar mais de 20 horas por semana no
Centro Juvenil.

Griéfico 14 Tempo por semana no CJCC, durante curso
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017
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O grafico acima pode levar a uma reflexdo interessante, ndo aprofundada nesta
pesquisa. Embora os estudantes afirmem gostar do Centro Juvenil (ver topico seguinte deste
capitulo), a maioria dos alunos dedica consideravelmente menos tempo as atividades nos
CJCC do que fariam caso fossem alunos de tempo integral (aproximadamente 15 horas no
turno complementar). Serd que esta ¢ uma opcdo pessoal ou os discentes tém outros
compromissos — familiares, laborais etc. — que os impedem de passar mais tempo no Centro?

Podemos agregar a esta elocubracdo a assertiva de 81% dos educandos indicando que

abandonaram outras atividades para fazer cursos no CJCC.

4.2.3 O que dizem os estudantes a respeito do Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura?

Na pesquisa de avaliacdo elaborada pela SEC e aplicada junto aos estudantes que
frequentaram os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura em 2017, ha uma se¢@o especifica de
perguntas sobre a experiéncia deles nos CJCC. Sdo 18 afirmagdes, as quais os discentes
precisam responder “concordo totalmente”; “concordo parcialmente”; “discordo
parcialmente”; “discordo totalmente”. No conjunto, ha nove tendencialmente positivas e
nove tendencialmente negativas, que sdo apresentadas de forma descontinua, a fim de
verificar a consisténcia das respostas, bem como ndo gerar algum viés no feedback dos
educandos. As questdes, bem como a ordem em que estdo dispostas podem ser verificadas na
amostra do formulario, anexo a esta dissertagao.

Para efeitos de andlise, as questdes foram reagrupadas em quatro graficos nesta se¢do. O
primeiro apresenta seis das questdes tendencialmente positivas, nas quais percebe-se que ha
significativa validacdo dos discentes. Em todos os casos, a op¢do “concordo totalmente”
ultrapassa 50% das respostas e, em trés delas, ronda os 75%. Todas as seis questdes sdo
relevantes, sob diferentes pontos de vista. Duas delas focam respeito e acolhimento (“Minhas
opinides foram ouvidas e respeitadas”; “O CJCC ¢ um ambiente seguro”). Uma terceira trata
da relagdao dos Centros Juvenis com a rede estadual (“O CJCC melhora minha frequéncia na
escola”) e ha outro conjunto alusivo as atividades pedagogicas dos CJCC (“Pude aprofundar
conhecimentos em conteidos do meu interesse”; “Os cursos/oficinas me ajudaram a
compreender melhor o mundo que vivo”; “Desenvolvi produtos a partir do conhecimento

adquirido no centro juvenil”).
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Grafico 15 Experiéncia dos estudantes nos CJCC (I)
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017

Ha outro grupo de sete afirmagdes, desta vez com tendéncia negativa, que sao refutadas
pelos alunos entrevistados. Desta feita, a op¢ao “discordo totalmente” ¢ escolhida por mais de
50% dos educandos, em alguns casos a énfase ultrapassa os 70%, alcancando 83% em um dos
itens. Entre os assuntos tratados neste grupo de perguntas, também consta respeito e
acolhimento (“O ambiente do CJCC ¢ desorganizado e malcuidado”; “Nao me sinto acolhido
no centro juvenil”); motivagdo para ir ao CJCC (“S¢ participo do CJCC para passar o tempo”;
“Vou para o centro juvenil s6 porque meus amigos estdo 1a”; “Vou para o CJCC porque nao
tenho o que fazer em casa”); opinido da familia sobre o Centro Juvenil (“Minha familia ndo
considera o CJCC um ambiente apropriado”); qualificacdo do Centro Juvenil como espago de
inova¢ao (“Nao vi nada de inovador no Centro Juvenil”; “Nao vejo diferenca entre o CJCC e
minha escola”).

A alternancia entre os extremos ‘“concordo totalmente” do grafico anterior e “discordo

totalmente” do que vem a seguir, acompanhando a mudanca de tendéncia da afirmagao,

demonstra uma visdo positiva coerente dos estudantes a respeito dos Centros Juvenis.
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Grafico 16 Experiéncia dos estudantes nos CJCC (II)

Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017

Um terceiro e mais reduzido agrupamento de questdes, com viés positivo, ja ndo
apresenta o mesmo nivel de certeza dos anteriores — as opgdes “concordo totalmente” ficam
sempre abaixo de 40%. Se, no compito geral, sdo positivas (quando reunidas com “concordo
parcialmente”, todas elas ultrapassam 60%), € possivel verificar nelas uma maior variedade de
opinides. Nos dois graficos anteriores, pelo viés da concordancia ou da discordancia, havia
uma maioria absoluta. Agora, hd bem mais espago para discussdo e incertezas. Portanto, ndo ¢
possivel considerar que ha expressivo envolvimento dos pais nas atividades dos CJCC, nem
que os Centros Juvenis tenham participacdo fundamental na escolha das carreiras pelos

educandos ou no aumento do tempo dedicado a leitura pelos discentes.

Grafico 17 Experiéncia dos estudantes nos CJCC (I1I)
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educac@o do Estado da Bahia, 2017
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Finalmente, hd uma tultima afirma¢ao, com viés moderadamente negativo, que distribui
as respostas dos estudantes praticamente na mesma proporgdo. A assertiva “O Centro Juvenil
poderia ser melhor”, os educandos dividem-se entre os quatro niveis de concordancia e
nenhum desses niveis atinge um ter¢o das respostas. Assim, ¢ razoavel supor que um
determinado grau de satisfagdo com o CJCC coexiste com a percep¢ao de que ha espaco para

aprimoramento.

Grafico 18 Experiéncia dos estudantes nos CJCC (IV)
Bahia, 2018
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Fonte: Elaboragdo propria, com dados da Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2017

Reunidas, todas essas informagdes tornam possivel construir uma imagem mais
elaborada do jovem estudante que frequenta o Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura,
considerando aspectos que ultrapassam o proprio individuo; condigdes materiais de vida e
inscri¢do no territdrio; decisdes e opinides.

Pelas informagdes levantadas, ndo ha prevaléncia de sexo masculino ou feminino entre
os estudantes dos Centros Juvenis. Esses educandos sdo majoritariamente negros, com 15 a 17
anos de idade, matriculados entre o 9° ano do ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio.
Pelo menos 80% deles ndo trabalha. Apesar de mais de 90% possuir acesso a internet, 0 uso
da rede mundial ¢ destinado basicamente ao consumo de informagdes e produgdes culturais,
sem énfase na criacdo desses produtos. Mais da metade dos alunos possui um aparelho
televisor em casa, menos de um terco delas com videogames. As suas casas quase nao tém
mais telefone fixo, enquanto mais de metade das familias possui trés ou mais celulares.
Contrastando com a leitura frequente de contetido noticioso na internet, apenas cerca de um

quarto deles tém os livros como companhia semanal.
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Eles se consideram responsaveis e fazem uma avaliagdo entre regular e boa de suas
escolas. Como primeiras percepgdes, ¢ possivel observar que os estudantes consideram os
Centros Juvenis locais seguros, acolhedores e com os quais se identificam. Percebem-nos
também como espacos inovadores, detentores de contributos a sua formacao. Sdo um pouco
menos seguros quanto a influéncia do CJCC em seu gosto pela leitura e sua formacao
profissional — ainda que a formagao profissional/ relagdo com mercado de trabalho seja uma
apropriagdo do CJCC pelos estudantes e grande motivador de sua participagdo. Parte
significativa deles acredita que o Centro Juvenil poderia ser melhor. Esse quadro de
percepcdes ¢ aprofundado e enriquecido no proximo capitulo, a partir da anélise de entrevistas

e grupos focais conduzidos com estudantes de Salvador e Senhor do Bonfim.
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5 0 QUE DIZEM OS ESTUDANTES SOBRE OS CENTROS JUVENIS DE CIENCIA
E CULTURA

Esta pesquisa concentra esforco analitico em dois grupos focais, realizados em outubro
e novembro de 2017, com estudantes que frequentaram, durante o mesmo ano, os Centros
Juvenis de Senhor do Bonfim e Salvador, respectivamente; e cinco entrevistas, realizadas no
dia 06/02/2018, com dois estudantes que frequentaram o CJCC Senhor do Bonfim em 2017, e
no dia 02/03/2018, com trés discentes que frequentaram o Centro Juvenil da capital baiana no
ano em questdo. Todos os grupos focais e entrevistas ocorreram nas dependéncias dos CJCC
nas referidas cidades.

O grupo focal ¢ aqui compreendido como um “recurso para compreender o processo de
construc¢do das percepcdes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos” (GONDIM,
2003, p.151). A escolha por essa técnica de investigacao se da pela possibilidade de trabalhar
a partir da interagdo entre os estudantes; de escutar, simultaneamente, muitas vozes, que
podem tanto reforcar posicionamentos quantos explorar divergéncias no conjunto dos
estudantes. O trecho abaixo, registrado durante o Grupo Focal de Salvador (2017a), ilustra

essa questao.

H.P.: a pergunta ¢ se ajuda a frequéncia na escola regular?

Mediador: Se, pelo que vocés vivem aqui, vocés sdo estimulados a ter mais
frequéncia na escola regular...

H.P.: Nao. Porque aqui [CJCC] a gente tem um tratamento totalmente
diferente de 14. Entdo, como aqui a gente ¢ estimulado a produzir sozinho, a
criatividade, esse tipo de coisa. L4 ndo é. Eu acho que isso ndo ¢ um
estimulo, eu me divirto aqui e ndo me divirto 1a. Entdo, porque eu deveria ir
pra la?

D.S.: Eu discordo dela porque, assim, porque quando eu vim pro Centro
Juvenil, de todos... o Centro Juvenil em si traz conhecimento pra gente € o
colégio também traz conhecimento pra gente. S6 que o modelo de ensino ¢
totalmente diferente. E, quando a gente descobre que n3o ¢é culpa da
educacdo em si, que € culpa do modelo de ensino. Eu passei a gostar de
estudar mais ainda porque a culpa nao era da educagdo, do conhecimento, a
culpa era dos professores que ndo se interessam mais, a culpa ¢ dos meus
colegas ao redor que ndo querem adquirir conhecimento, entdo a culpa nao ¢
do conhecimento em si, a culpa ¢ do sistema.

A.S.: A soma de fatores.

Os grupos focais envolveram 10 estudantes, cada, selecionados entre os respondentes da
avaliagdo periodica realizada via Google Forms, pela Secretaria da Educagdo — tratada

anteriormente no terceiro capitulo desta dissertagdo. Na composi¢do dos grupos, houve a
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tentativa de respeitar a proporcionalidade de dois critérios (série e escola) dentre universo de
estudantes respondentes aos questionarios (88 em Salvador e 193 em Senhor do Bonfim).

Com base no critério acima descrito, a escolha dos alunos foi feita de forma aleatoria,
por uma terceira pessoa (técnico da Coordenagdo dos Centros Juvenis, sem contato direto com
os estudantes). A lista com os nomes foi entdo enviada a direcdo de cada Centro Juvenil, para
que os mesmos fossem convidados a participar do grupo focal. A dire¢do dos Centros Juvenis
comprometeu-se, inclusive, a explicar com clareza aos estudantes os motivos e a dindmica do
grupo focal, assegurando aos educandos que os seus nomes nao seriam identificados. O sigilo
¢ motivado por principios éticos, em relacdo aos menores de idade, e também para favorecer
que os discentes se sentissem a vontade para falar abertamente, sem receio de futuros
constrangimentos. Segundo duas das discentes do grupo focal de Senhor do Bonfim (2017),
isso ndo seria um problema: “E.S.: O que tiver pra falar, eu falo. Nao tenho essa ndo. D.N.:
Eu falo na cara.”.

Cada lista continha os estudantes selecionados e o mesmo quantitativo de suplentes,
caso os primeiros ndo aceitassem participar. Em Senhor do Bonfim, entretanto, houve uma
desisténcia de ultima hora. Um aluno presente naquele momento soube da realiza¢ao do grupo
focal e manifestou desejo de participar. Acreditando ser relevante a disposi¢ao do aluno em
discutir no grupo as suas percep¢des sobre o Centro Juvenil, o pesquisador tomou a decisdo
de adiciona-lo aos integrantes do grupo. Todos os outros participantes, tanto em Salvador
quanto em Senhor do Bonfim, integram as listas enviadas a direcdo de cada unidade. Os
grupos focais foram realizados em salas dos Centros Juvenis, gravados em audio e video, com
a presenga do pesquisador exercendo o papel de mediador e técnicos que operavam os
instrumentos de registro. O roteiro-base de questionamentos elaborado pelo pesquisador/
mediador encontra-se como anexo neste trabalho, bem como as transcrigdes dos dois grupos
focais realizados.

Nao planejadas inicialmente, as entrevistas com os estudantes foram incorporadas
durante a qualificacdo, por recomendacdo dos professores integrantes da banca, que viram a
necessidade de didlogos mais aprofundados como complemento e contraponto a torrente de
opinides dos grupos focais. A selecdo dos estudantes para as entrevistas obedeceu aos
seguintes critérios: paridade de sexo (um estudante de cada sexo por Centro Juvenil) e
frequéncia maior e menor aos cursos dos respectivos CJCC. Assim que identificados, os
estudantes eram convidados pela dire¢do de CJCC para comparecer ao local, em data
acordada com a anuéncia eles. Em Senhor do Bonfim as entrevistas ocorreram no dia

06/02/2018, enquanto, em Salvador, no dia 02/03/2018. As entrevistas de cada cidade
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ocorreram em sequéncia, no mesmo dia. No caso de Salvador, a estudante A.B. havia
comunicado a dire¢do do Centro Juvenil que ndo poderia ir. Diante da situagdo, a diretora
convidou, entdo, a proxima estudante indicada pelos critérios estabelecidos (S.S.). Ja na data
da entrevista, enquanto a mesma era realizada, a aluna A.B. apareceu no Centro Juvenil.
Naquele momento, o pesquisador decidiu pela relevancia de flexibilizar os critérios e
incorporar uma entrevista adicional a investigagdo. O roteiro para as entrevistas e as suas

transcrigdes encontram-se entre os anexos deste trabalho.

5.1 ELABORACAO DAS CATEGORIAS

De forma coerente com a abordagem qualitativa e o paradigma interpretativo,
assumidos nesta investigacdo, as trés categorias a partir das quais sdo estruturadas, neste
texto, as narrativas dos estudantes sobre os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura “revelaram-
se”” ao longo do processo de entrevistas, realizacao de grupos focais e da propria interpretagao

das informacgdes produzidas durante a pesquisa.

A medida que a leitura interpretativa das informagdes se da - as vezes por varias
oportunidades — aparecem significados e acontecimentos, recorréncias, indices
representativos de fatos observados, contradigdes profundas, relagdes estruturadas,
ambigiiidades marcantes. Emerge aos poucos o momento de reagrupar as
informagdes no que denominamos de nogdes subsungoras — as tradicionalmente
denominadas categorias analiticas - que irdo abrigar sistematicamente os sub-
conjuntos das informagdes e interpretacdes, dando-lhes fei¢do mais organizada em
termos de um corpus interpretativo escrito de forma mais clara possivel [...]
(MACEDQO, 2009, p. 160-161)

Assim, enquanto os assuntos abordados pelos estudantes iam se tornando recorrentes e
se consolidavam os universos de sentidos que os constituem, a medida em que eram
observadas as énfases atribuidas a cada tema, gradualmente ficavam evidentes as categorias
analiticas a serem consideradas nesta investigacdo. O procedimento adotado tem inspiragdo
nas proposi¢oes de Macedo (2009, p.161), quando sugere, como “operacdes cognitivas” na
interpretacdo das informacdes obtidas a partir da pesquisa: “distingdo do fendmeno em
elementos significativos; exame minucioso destes elementos; codificacdo dos elementos
examinados; reagrupamento dos elementos por nogdes subsungoras”.

Como resultado deste processo, foram definidas, a fim de organizar o corpus
interpretativo do presente trabalho, as categorias Vida Escolar; Pertencimento, Afeto e

Participagdo; Desenvolvimento Pessoal e Profissional.
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5.2 VIDA ESCOLAR

Ao longo dos dois grupos focais e das cinco entrevistas realizadas, os estudantes que
frequentam os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura de Salvador ¢ de Senhor do Bonfim
utilizam as suas experiéncias escolares como a principal referéncia para falar sobre os
respectivos processos educativos nos Centros Juvenis. Essa dinamica explicita opinides dos
educandos ndo apenas sobre os CJCC, mas também sobre as escolas. Ainda que o recurso a
comparagdo seja sobremaneira o mais utilizado no curso desta investigagdo, ha depoimentos
sobre a inter-relacio dos dois (CJCC e escola), bem como reflexdes direcionadas
especificamente a ambos'®,

De forma geral, percebe-se uma critica acentuada dos estudantes a experiéncia deles na
escola. Esse juizo reitera constatagdes de estudos brasileiros realizados na ultima década, em
que a escola ¢ referida como local pouco estimulante, com: dificuldades de aprendizagem;
pouco poder de escolha para os estudantes e relagdes conflituosas com professores (FGV,
2009; DAYRELL, 2012; UNICEF, 2014; ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015).

Preliminarmente, chama atencdo a forte distingao que os discentes fazem entre os dois
espagos educativos, a escola e o Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura. Embora ambos tenham,
a principio, muitas coisas em comum (institui¢gdes publicas formativas, com professores
concursados, destinados a estudantes da rede publica), os educandos sdo enfaticos em
distanciar, em vdrias ocasides, um do outro. Nas palavras dos proprios alunos, captadas

quando da realizagdo do grupo focal de Salvador (2017a):

Mediador: Como ¢ que vocés acham que o Centro Juvenil poderia ficar mais
proximo da escola regular de vocés?

W.0.: Pra que vocé quer fazer isso?

M.C.: Por favor, ndo faga isso.

A.B.: E porque, sinceramente, existe um abismo imenso entre os dois. Minha
escola mesmo, existe um abismo... ndo tem como descrever esse abismo, nao
tem nem comparagao.

Outros depoimentos reforcam esta posi¢ao. Perguntados sobre o que levariam da escola
regular para o Centro Juvenil, uma estudante de Salvador ¢ um de Senhor do Bonfim
forneceram as seguintes respostas: A.B.: “Deixa o Anfrisia [Colégio Anfrisia Santiago] do

jeito que ta e aqui continua assim que ta 6timo” (GRUPO FOCAL, 2017a); M.R.: “(siléncio)

18 Na tentativa de preservar a fidelidade as falas dos estudantes e, simultaneamente, manter o foco e facilitar o
entendimento dos didlogos, foi feita a opgdo pelo uso de [...] para supressdo de trechos irrelevantes.
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Deixa do jeito que t&” (GRUPO FOCAL, 2017). Cada assertiva contou com a aquiescéncia do
restante do respectivo grupo focal.

Questionada, durante entrevista individual, sobre o que do Centro Juvenil seria parecido
com sua escola, a estudante A.B., de Salvador, replica, direta: “Nada” (2018). Em resposta a
pergunta semelhante, o educando D.S., também de Salvador (2018), expressa a seguinte

opinido:

D.S.: Eu acho que a unica coisa que tem [igual] sdo os alunos e os
professores, porque o resto é totalmente diferente

Entrevistador: Vocé consegue enxergar alguma ligagdo entre o Centro
Juvenil e essa escola regular? Que tipo de ligacdo, que coisas que podem...?
D.S.: S6 a motivagdo que o Centro da aos nossos estudos, mas associar
alguma coisa da escola normal com o CJ, ndo.

Para melhor compreender as afirmacdes dos estudantes sobre as suas vivéncias nos dois
ambientes educativos, a categoria Vida Escolar foi subdividida nas trés dimensdes mais
recorrentes nos depoimentos dos estudantes, em relagdo ao ambito escolar: Relagdo com

professores; Aprendizagem; Possibilidades de escolha do estudante.

5.2.1 Relaciao com professores

A relagdo com os docentes condiciona a qualidade da experiéncia escolar dos
educandos. Apos realizarem pesquisa extensiva com estudantes de varias regides do Brasil,
Abramovay, Castro e Waiselfisz afirmam que “[...] os professores sdo fonte de legitimidade e
influéncia em projetos de vida dos jovens, em suas trajetérias e escolhas” (2015). Além de
conviver diariamente com os alunos, os educadores sdo potencialmente admirados pelos
estudantes; servem de exemplo e até de conselheiros. Esta presenca tdo marcante na vida dos
educandos talvez explique as seguidas e enfaticas referéncias dos estudantes aos docentes nos
grupos focais e entrevistas realizados durante esta investigagao.

Nota-se que o comportamento de professores nas escolas e nos Centros Juvenis ¢
frequentemente comparado pelos educandos. Trata-se, em ambos os casos, de profissionais
efetivos da rede publica estadual'®. Nos varios momentos de didlogo, seja nos grupos focais
ou nas entrevistas individuais, o discurso dos educandos valoriza a conexao estabelecida por

eles com os docentes dos CJCC e, simultaneamente, registra a seu descontentamento com o

19 Os professores dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura sdo selecionados entre os profissionais efetivos da
rede estadual de educagdo. E importante fazer a ressalva que, nos CJCC, ha a presenga de estagiarios, bolsistas
de graduagdo considerados “monitores”.
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comportamento dos professores nos respectivos colégios. Essa insatisfagdo pode ser ilustrada
pelo riso unissono dado pelos alunos do grupo focal realizado em Salvador, quando
perguntados: “Vocés podem comparar esse comportamento dos professores aqui [CJCC] e da
escola regular?”. As falas dos estudantes discutem o comportamento dos educadores em uma
gama variada de aspectos. O didlogo abaixo, extraido do grupo focal realizado em Senhor do

Bonfim (2017), sinaliza a amplitude de assuntos:

Mediador: Mas os professores na escola regular. ...

L.S.: Sao chatos.

L.S.: Néo interagem corretamente.

Mediador: E o que ¢ interagir corretamente?

L.S.: Interagir corretamente é ndo ir s6 chegando no quadro, escrever e
pronto.

M.B.: Explicar e fazer a gente dormir.

L.S.: Eu t6 fazendo aula de matematica, que ¢ o que ela faz. Ela ndo
pergunta se a gente entendeu; ela ndo pergunta se tem algum aluno com
dificuldade. Minha amiga mesmo, ela ndo tem muita facilidade com
matematica, so6 que ela fala e a professora meio que nao liga pra ela assim.
M.B.: Eu acho a aula dela boa.

Neste trecho, os discentes afirmam que ndo sdo estimulados pelos professores
(“chatos”; “fazem a gente dormir”), que discordam da forma como os educadores ensinam
(“ir s6 chegando no quadro, escrever e pronto”) e que o fato de alguns nido conseguirem
aprender (exemplo da professora de matematica) ndo ¢ devidamente cuidado pelos docentes.
Importante observar que, embora majoritdrias, nem sempre as opinides sdo unanimes.
Integrante da mesma turma de L.S. na escola, o aluno M.B. faz questio de afirmar seu apreco
pela aula da professora em questdo, embora ndo refute diretamente o argumento da colega.

No que se refere a sua relagdo com os docentes, as narrativas dos estudantes
frequentemente mencionam questdes ligadas a aulas entediantes (ou comportamento magante
dos professores), a interacdo professor-aluno — entendida como atencdo destinada aos
educandos e abertura para o didlogo nas atividades pedagogicas —, € ao respeito para com 0s
proprios discentes. Todos esses assuntos superpdem-se e aparecem no discurso dos estudantes
de forma bastante intrincada. Nao ¢é, portanto, vidvel tratar destas questdes separadamente.

Durante entrevista individual, a estudante S.S (2018) expressa seu desdnimo para ir a

escola, que contrasta com o sentimento alusivo a perspectiva de dirigir-se ao Centro Juvenil.

S.S.: [...] Eu tenho preguica de ir pra escola, eu acordo e falo: “nossa, como eu
ndo queria ir pra aula hoje”. Mas eu gosto de estudar, mas ¢ porque o Teixeira é
chato, entendeu? E chato.

Entrevistador: Quando vocé vem pra ca [CJCC], qual a sensag@o?
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S.S.: Quando eu venho pra cé, claro que eu quero vir, porque eu quero aprender

coisas novas, tipo, a professora vai dar um assunto novo hoje — “ah, t6 indo entdo”.

Usando o mesmo termo (“chato”), M.V., estudante de Senhor do Bonfim, fornece, no
trecho abaixo (2018), uma pista para investigar este sentimento: o cansacgo atrelado a rotina

escolar, sem espagos para “novidades”.

Entrevistador: Se vocé fosse explicar: o Centro juvenil é o que? Vocé
explicaria o qué para as pessoas?

M.V.: E um lugar pra fazer cursos, é quase uma escola, mas nio ¢ uma escola,
entendeu?

Entrevistador: Nao. Me explica, o que parece uma escola e o que ndo parece?
ML.V.: As salas mesmo, que ¢ uma escola, né? Primeiramente aqui € uma escola,
mas ndo ¢ uma escola, que é curso, ndo tem aqueles didlogos chato que fica
repetindo 0 mesmo assunto sempre, tem coisas novas aqui. Por isso que tem
diferenga de uma escola. Cada unidade nova, acaba a segunda unidade e comeca
a terceira. Aqui ¢ diferente.

Tanto M.V. quanto S.S., moradores de duas cidades distintas e frequentadores de
escolas e Centros Juvenis diferentes, declaram-se animados para ir ao CJCC porque tém a
expectativa de encontrar/conhecer “coisas novas” no respectivo Centro. E, por outro lado,
parecem se ressentir de ndo haver surpresas a sua espera nas escolas. Ainda que fagam essa
distingdo entre os dois espagos, cabe demonstrar que os discentes também ndo poupam o
Centro Juvenil quando tém a sensa¢do de “mais do mesmo”, como ilustrado no fragmento

abaixo (GRUPO FOCAL, 2017).

Mediador: Acha que as coisas [no CJCC] sdo muito iguais, elas ficam muito
iguais?

M.B.: E porque no inicio tinha batalha de xadrez, que tinha o ringue, tinha
muitas...

M.S.: Seria massa uma batalha de freestyle

Mediador: Vocés estdo achando que as coisas estdo se repetindo muito, elas
estdo ficando meio paradonas...

E.S.: é, poderia ser uma coisa diferente, ja que cada ciclo ¢ uma coisa, poderia
ser cada ciclo uma coisa diferente.

A estudante A.B. engrossa a nocdo de repetigdo ¢ monotonia nas atividades escolares,
sugerindo que as praticas pedagdgicas pouco variam, inclusive, de um ano para o outro. Ela

introduz a questdo da obrigacdo de ir a escola, tratada mais a frente neste trabalho.

[...] o CJ tem uma forma de ensinar que fica mais descontraida que fica mais facil de
aprender e no meu colégio fica muito mondtono, uma coisa que a gente td
acostumado ja a fazer desde a quinta série. O professor chega na sala de aula, coloca
o assunto, explica e passa atividade. Vocé ganha os pontos, ¢ mais uma coisa de
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obrigacdo, entendeu? Aqui ¢ uma coisa mais de pessoas que estdo realmente
interessadas em ensinar e aprender (ESTUDANTE A.B., 2018)

A repeticdo frequente do termo “chato(a)” ao longo dos grupos focais e das entrevistas
torna ainda mais relevante a tematizacdo, pelos alunos, do que eles chamam de “aulas sem
graca”. No fragmento abaixo (GRUPO FOCAL, 2017a), ¢ possivel observar a ligacao desse
juizo sobre a pratica pedagdgica com uma demanda dos discentes por interagdo. Fica patente

a vontade de exercer um papel mais ativo nas aulas.

Mediador: O que ¢ uma aula sem graga? Vocé€s conseguem levantar
[evidéncias]?

W.0.: Os alunos ndo interagem entre si ¢ também ndo fazem a aula. Quem faz a
aula ¢ a gente.

A.B.: E a questio participativa. Nao basta so o professor chegar 14 e s6 falar. E
eu sentada escutando.

S.S.: Que nem na escola, a escola é chata demais.

A.B.: Um professor que s6 entra na sala, s6 da bom-dia e comega a escrever no
quadro e comega a explicar. A aula fica muito chata. E bom quando todo mundo
interage.

M.C.: Que nem a professora de inglé€s [do Centro Juvenil]. Ela fica conversando
com a gente. Isso € interagir com os alunos para os alunos interagirem entre si,
entendeu?

Necessario observar que, segundo os proprios alunos, a “aula sem graca” nao ¢
exclusividade da escola. Tanto estudantes de Salvador quanto de Senhor do Bonfim relatam
ter presenciado ou mesmo vivido situacdes de abandono de curso no Centro Juvenil. Em
algumas ocasides, 0 motivo era externo: cuidar de membros da familia, falta de recursos para
transporte, horario superposto com outras atividades etc. Em outras circunstancias, no
entanto, as razdes eram relacionadas as atividades em si, por vezes consideradas dificeis ou
mesmo “chatas”. O trecho abaixo demonstra uma discussdo entre os estudantes do grupo focal

de Senhor do Bonfim (2017) sobre o assunto:

Mediador: Vocés conhecem alguém que ja abandonou uma oficina do Centro
Juvenil?

Varios respondem: Sim

Mediador: Todo mundo ja conhece?

M.S.: Eu mesmo.

Mediador: Pronto, M.S., porque vocé abandonou?

M.S.: Tava muito corrido pra mim, tive que sacrificar a oficina de danga pra
fazer outra coisa.

Mediador: Alguém passou pela mesma situagao?

L.S.: Eu ja, eu ja.

Mediador: Mas pelo mesmo motivo, de fazer alguma outra coisa, por causa de
tempo ou outro motivo?

I.S.: Nao, eu ndo sei também. Porque, tipo, como a gente td na oficina de
Xgames, ai uma vez a gente tava mexendo com o Blender uma vez, que ¢ um
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programa de modelagem. Ai tinha um menino também que s6 viu o Paint, assim,
e ele saiu porque achou que era muito dificil.

Mediador: Entdo ele ndo topou porque achou que era muito dificil pra ele.
M.B.: Também tem oficina que choca horario. Ja aconteceu isso comigo.
Mediador: As pessoas falam que elas abandonam por qué? Além de vocés?
E.S.: As pessoas abandonaram por preguiga.

A.N.: Algumas pessoas falam porque ¢ chato...

E.S.: Ah, ¢ chato ficar toda hora s6 em leitura. ‘Eu queria ficar aqui, ter mais
liberdade, s6 mexer no celular, poder perturbar’....

[...]

M.B.: Algumas pessoas daqui s6 vem pra comer.

[...]

D.N.: Em roboética, quando eu comecei, eu achava dificil, tomei um choque e desisti.

Al, depois, eu voltei.

Durante o grupo focal realizado na capital baiana, a discente M.C. afirma: “eu ndo
fiquei no curso, me desinteressei em fotografia” (GRUPO FOCAL, 2017a). Quanto
perguntada sobre o motivo, responde, simplesmente: “ndo gostei da tedrica nem da pratica”
(Id.). No didlogo abaixo, dois dos alunos se remetem a outras situagdes de desisténcias de

cursos no Centro Juvenil (Id.).

M.C.: Tem uma pessoa que eu conheco que desistiu do curso de inglés porque
ela achava... tinha duas turmas na época, ela achava que uma turma era avangada
demais pra ela e a outra turma tinha pouco conteudo, numa das aulas a
professora so falava inglés e na outra os alunos ndo faziam com que a aula fosse
bem, ai ela sentiu que nenhuma das aulas...

W.0.: Muitas turmas daqui € assim, tipo, segunda e sexta, fotografia mesmo, eu
ndo vejo assim muita gente, a aula ¢ muito sem graca.

O enfado manifestado pelos estudantes em fun¢do da monotonia e da repeticdo ¢
reforcado fortemente pela experiéncia da aula expositiva, dominada pela fala dos professores
ou pela escrita no quadro. Essa abordagem broadcasting (PRETTO, 2017) é uma questio
demasiadamente recorrente, talvez a mais mencionada (e criticada) pelos estudantes nos
grupos focais e entrevistas. A discente S.S., em entrevista, conta que, para muitos professores,
“todas as fileiras tém que ser arrumadinhas, mas s6 que assim, tem que ser a sala toda
organizada, em siléncio, ninguém pode falar um piu” (Estudante S.S., 2018). J4 no grupo
focal realizado em Salvador, a aluna B.M. comenta sua frustragdo por, apesar de gostar da

disciplina Historia, ndo conseguir aproveitar as aulas.

[...] tenho um professor mesmo, meu professor de Historia. Eu gosto muito de
Historia, sempre me interessei, s6 que ele ¢ aquele professor que entra na sala, passa
um slide, fala daquele slide e acabou. Ai, marca a prova e vocé que se vire pra
estudar em casa. Se vocé ndo estudar em casa, vocé ndo vai passar de ano. Porque
praticamente ele s6 passa o slide e pronto. Aqui [CICC] ndo. Eu que fago o curso de
robdtica mesmo, o professor sempre faz tedrica, faz pratica... tem dia de tedrica, tem
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dia de pratica. Entdo ndo é aquela coisa, assim, uma rotina... (GRUPO FOCAL,
2017a)

No livro Lifelong Kindergarten — Cultivating Creativity through Projects, Passion,
Peers, and Play, o pesquisador Mitchell Resnick comenta que muito da frustracdo vivenciada
por B.M. esta relacionada a uma abordagem especifica do ensino, que além de desmotivante,

pode ser prejudicial a criatividade.

A medida que os alunos passam pela escola, eles geralmente experimentam o ensino
como a entrega de instru¢des (“Faca isso, faga aquilo™) e a entrega de informacgdes
(“Aqui estd o que vocé precisa saber”) [...] essa abordagem para o ensino pode ser
desmotivante para muitos alunos. Além disso, essa abordagem afasta os alunos dos
tipos de experimentacdo criativa que sdo tdo importantes no mundo de hoje,
levando-os a imita-los ao invés de inovar (RESNICK, 2017, p.111 — traducdo
nossa)?°.

Em sua entrevista, o aluno M.V. (2018) usa o rompimento com o formato da aula
expositiva como um exemplo da diferenca entre sua escola e o Centro Juvenil de Ciéncia e
Cultura. No trecho abaixo, o educando assinala a importdncia de um movimento de

aproximacao do professor. Afirma, inclusive, que a mudanga facilita o aprendizado.

Entrevistador: E tem alguma diferenca da forma como os professores se
relacionam com vocés aqui ¢ dos professores de 14 da escola?

M.V.: Tem.

Entrevistador: Como assim?

M.V.: Porque l& da escola ¢ pra todo mundo, o professor fica no quadro
ensinando, né? Aqui no Centro Juvenil o professor vai na mesa da pessoa pra
explicar melhor as coisas.

Entrevistador: E isso pra vocé, o que vocé acha dessa diferenga?

M.V.: E boa a diferenca, o cara consegue aprender mais facil.

Um momento da discussdo no grupo focal realizado em Senhor do Bonfim (2017)
compara explicitamente a experiéncia dos estudantes com docentes nos CJCC e nas escolas,
reforcando a presenca da interlocu¢do nos Centros Juvenis e, em oposi¢do, a pouca
observancia desse dialogo nas escolas. E importante observar a valorizagio da afetividade,

também destacada pelos alunos.

Mediador: A relacdo de vocés com os professores aqui [CJCC] ¢ igual na
escola regular?
M.B.: Nao.

20 No original: “As students go through school, they often experience teaching as the delivery of instruction
(“Do this, do that”) and teh delivery of information (“Here’s what you need to know”) [...] this approach to
teaching can be de-motivating for many learners. What’s more, this approach steers learners away from the types
of creative experimentation that is so important in today’s world, leading them to imitate rather them innovate”.
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(Varios respondem): Eu prefiro aqui

Mediador: Mas preferem por qué? Qual ¢ a diferenga fundamental?

D.N.: A forma como vocé ¢ tratado, educacio.

M.B.: As amizades com os professores, o carinho de cada um.

E.S.: Nao entendi isso aqui. Professora, me explique. Explico. Agora, 14 no
colégio ndo tem essa. Vocé ndo entendeu porque vocé tava conversando,
pare de conversar. Pare de conversar, vocé ta errada. Ah, t4 aprontando. Um
faz, todos pagam. Vai ter teste tal semana. Aqui, se fosse pra ter prova, tinha
conversa, didlogo. Gente, ndo pode, num ambiente vocé tem que se
comportar, isso e aquilo.

Constante em todas as falas acima, a interagdo se constitui em uma reivindicagdo por
relacdes mais horizontais, em que os alunos sejam considerados interlocutores qualificados
nos ambientes educacionais que frequentam. Em outras palavras, os alunos expressam o
desejo de serem ouvidos, opinarem e desempenharem um papel ativo em seu proprio processo
educativo. Ainda no inicio do século passado, o filésofo norte-americano John Dewey (1966,
p. 124 — tradugdo nossa) sinalizava para a importdncia de uma participagdo ativa dos

estudantes nas praticas pedagogicas:

Nos ja observamos a diferenga na atitude do espectador e do agente ou participante.
O primeiro ¢ indiferente para o que estd acontecendo; um resultado ¢ tdo bom
quanto o outro, logo que cada um ¢ apenas algo a ser visto. O segundo ¢
absolutamente envolvido com o que esta acontecendo; o resultado faz diferenga para

ele. Seu destino meio que depende do desenrolar dos eventos. Consequentemente,

ele faz o que puder para influenciar a dire¢do que os acontecimentos tomam?!.

O depoimento de A.S., estudante do CJCC Salvador, traduz a demanda dos educandos
por uma relacdo mais dialdégica nos ambientes educativos: “[...] quando a gente da ideias, a
gente vé que eles [docentes do CJCC] levam em consideracdo o que a gente fala. Porque
ninguém merece fazer um curso que o professor ndo leva em considera¢do o que vocé fala”
(GRUPO FOCAL, 2017a). O depoimento de D.S. no trecho abaixo (Id.) ratifica a opinido da
A.S. sobre a interagdo dos estudantes com professores no ambito do Centro Juvenil. Merece

destaque o fato de D.S. ser referendado por varios de seus pelos colegas do grupo focal.

D.S.: Entdo eu acho que ¢ isso que ¢ diferente no CJ, da gente interagir um
com o outro, da gente ter opinido, poder falar também, por nossa ideia,
porque no colégio ¢ aquilo que o professor sabe ¢ a gente ndo pode ter a
nossa voz, nossa opinido, e aqui a gente pode dialogar, a gente pode discutir
com o professor a nossa ideia.

Mediador: Tem esse espaco?

Varios respondem: tem.

2l No original: “We have already noticed the difference in the attitude of a spectator and of an agent or
participant. The former is indifferent to what is going on; one result is just as good as another, since each is just
something to look at. The latter is bound up with what is going on; its outcome makes a difference to him. His
fortunes are more or less at stake in the issue of events. Consequently he does whatever he can to influence the
direction present occurrences take.”
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Ao mesmo tempo em que reitera o bindmio repeti¢do x novidade, caracterizando as
experiéncias na escola e no Centro Juvenil, respectivamente, a estudante S.S. revela, em
entrevista (2018), seu incomodo a respeito da falta de intera¢do nas aulas (escola), nas quais

apenas os docentes fariam uso da fala.

Entrevistador: E o que te mobiliza mais a frequentar aqui? O que te motiva?
S.S.: [...] tipo, ter mais conhecimento, conhecer coisas novas, entendeu? Porque
a escola ¢ um lugar que, tipo, vocé vai, estuda, é aquela coisa...

Entrevistador: Mas vocé nao ta conhecendo coisas novas 1a?

S.S.: Escola, o que é? O professor chegar no quadro, bota umas coisas 14, o
assunto, fala, tal. Ai, a gente assiste, faz os deveres. E uma coisa assim, porque a
gente tem que aprender as coisas, mas do modo deles.

Entrevistador: E aqui nao é do modo deles do Centro?

S.S.: Néo, mas aqui eles pedem opinides, eles querem a participagdo, entendeu?
L4 os professores... tem professor 14 no Teixeira de Freitas que eu vou te falar
como ¢ que ¢: vocé da uma opinido, eles ndo querem te ouvir, eles acham que s6
eles podem estar ali falando, entendeu? Eles fazem umas perguntas assim, e tal,
mas que, as vezes, a gente nem sabe responder, entendeu? Ai todo mundo fica
calado. Tem um professor 14 que a gente fala alguma coisa e ele quer,
praticamente, nos chamar de burro, entendeu? Ai assim, como eu estou falando,
aqui [CJCC] ¢ totalmente diferente disso.

A fala de S.S. expressa também um outro aspecto presente em alguns momentos das
falas dos estudantes nos grupos focais e nas entrevistas, um sentimento carregado de
indignagdo. Em outro momento do dialogo, ela diz sentir-se “intimidada” pelo professor
citado, revelando que “cinco pessoas ja sairam da escola por causa dele” (ESTUDANTE S.S.,
2018). A elevacao do tom, as palavras mais rispidas e diretas indicam magoa por tratamentos
recebidos e considerados inadequados. Os estudantes se ressentem de comportamentos de
certos professores nas escolas regulares por considera-los agressivos ou, simplesmente, por
sentirem descaso em relacdo a si mesmos. Ao explicar porqué vai ao colégio “emburrado”, o

educando D.S. oferece a seguinte resposta:

E o formato que é imposto na escola normal, aquele formato de que: vocé tem que
fazer, tem que fazer desse jeito, do jeito que eu imponho, eu estou certo e vocé € s6
o aluno. Aluno eu acho que significa sem conhecimento, né? Entdo € isso
(ESTUDANTE D.S., 2018).

Quando pronuncia “ser s6 o aluno” ou “significa sem conhecimento”, D.S. claramente
expressa um sentimento de estar sendo diminuido pelo outro — além de ficar a mercé da
autoridade do professor. Uma experiéncia muito semelhante ¢ sinalizada por dois estudantes

durante o Grupo Focal realizado em Salvador (GRUPO FOCAL, 2017a).



P.A.: [...] ta 14 o professor fazendo [no CJCC]. Tem coisas que ele manda
fazer porque tem coisas que ele também ndo sabe, as experiéncias que a
gente ganha sdo experiéncias que ele ganha também [...] [isso] ndo rola no
colégio regular, isso ai ndo rola, tipo, vocé ta ali s6 pra aprender o que o
professor diz s6. O professor disse isso, isso e aquilo outro, vocé aprende
isso, isso e aquilo outro. Porque se vocé fizer isso, aquilo e aquilo, ndo vai
dar certo, ai vocé vai tomar um zero.

A.B.: E, porque o jeito mais facil ¢ o do professor. O jeito certo é o que o
professor ensina. Vocé ta sempre errado, ndo importa o que aconteca, vocé
esta errado.
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Cabe notar que o trecho acima, além de retratar a magoa dos educandos por “estarem

sempre errados”, reivindica uma experiéncia de relagdo horizontal professor-aluno, na qual o

primeiro manifestamente aprende com o estudante durante a aula.

Os educandos também se ressentem de comportamentos agressivos por parte de alguns

professores das escolas. M.B., de Senhor do Bonfim, afirma que “tem professores que tém

problemas em casa e levam para a escola e descontam na gente” (GRUPO FOCAL, 2017). Da

mesma cidade, mas de uma escola diferente, E.S. faz uma critica similar:

[...] quando a pessoa tem problemas pessoais, ela ndo deve levar pra sala de aula. La
¢ assim. Aqui [CJCC] ndo. ‘Professora, eu queria saber isso e aquilo’ — ela lhe
explica tudo normalmente. Eu gosto daqui por causa disso. Se fosse pra eu vir de
manha e de tarde, eu vinha, porque aqui sim vocé tem a atengdo que vocé merece, O
respeito que vocé merece também. Todo mundo me trata bem. Porque [sic] no

colégio as vezes ndo ¢ assim (Ibid.).

Em entrevista individual, o estudante D.S. (2018), da capital baiana, também alude a sensagao

de que os docentes “descontam nos alunos” os seus problemas. D.S., entretanto, ndo localiza

sua frustra¢ao nos educadores, mas no “modelo de ensino”.

Merece mengao,

perseguicao:

D.S.: [...] a gente tem uma imagem ruim do colégio, ja. Quando a gente vai
pro colégio: “ai meu deus, amanhd vou ter que acordar cedo pra ir pro
colégio”. “Tem que dormir cedo, ai vem os professores que ja comegaram o
dia péssimo e querem descontar nos alunos” — ndo todos os professores, ndo
generalizando, mas tem alguns professores que sdo assim, como tem bons
professores também.

Entrevistador: Mas o que vocé acha que sdo as principais causas dessa
imagem ruim que vocé falou?

D.S.: O modelo de ensino que tem no colégio normal.

ainda, uma queixa isolada de E.S., acerca de um suposto caso de

“[...] 14 no Modelo tem uma professora que ela ndo me suporta, ela ndo me suporta.
Minha maée ja foi no colégio duas vezes fazer reclamagdo com ela porque ela ndo me
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suporta. Ela disse que ia fazer de tudo pra eu perder de ano. Eu ndo assisto a aula
dela” (GRUPO FOCAL, 2017).

As vezes, o sentimento de desrespeito ndo se manifesta por conta de uma atitude
explicita ou agressiva, mas por uma sensagdo generalizada de descaso. E.S. alega, ainda, que
alguns professores fazem de conta que ndo a conhecem ao encontra-la na rua (ESTUDANTE
E.S., 2018). O trecho abaixo, do Grupo Focal realizado em Salvador (2017a), ilustra a

percepcao dos estudantes que os docentes “ndo se esforcam” por se tratar da rede publica.

S.S.: A escola, os professores, principalmente escola publica, ndo querem dar
aula direito, entendeu?

B.M.: Porque acha que sé porque ¢ publica, ndo precisam se esforgarem.
Mediador: Mas aqui é publica também.

B.M.: Néo parece que aqui ¢ publica.

A.B.: E porque os projetos, as atividades, tudo torna mais interativo, mais
participativo, os alunos se sentem mais a vontade, e na escola normal nao
tem muitos projetos, ndo tem interagdo, ¢ tipo, chegar o professor, dar aula
normal da matéria dele e acabou.

S.S.: E super chato.

O dialogo nao apenas deixa patente o estigma da escola publica, como demonstra seu
reforco, sentido e expresso nas palavras da estudante. As entrelinhas da fala de S.S.
expressam a percep¢do de um “esforco menor” dos educadores por se tratar de escolas
publicas. Nesta perspectiva, os estudantes sentem ndo apenas a instituicdo escolar, mas eles
mesmos como “menos importantes” diante de seus professores. Por outro lado, a aluna B.M.
expressa uma contradi¢do sentida pelos estudantes, ao dissociar a experiéncia no Centro
Juvenil desta concepcao compartilhada de escola publica. Adicionalmente, o trecho evidencia,
mais uma vez, a questdo ja discutida da falta de intera¢do observada nas escolas, em oposi¢ao
ao cotidiano dos CJCC.

Ainda que expressem, as vezes com alguma contundéncia, as questdes listadas nas
relacdes com os professores de suas escolas, alguns estudantes fazem, isoladamente,
contrapontos relevantes. O dialogo seguinte, ocorrido durante o grupo focal de Senhor do

Bonfim (GRUPO FOCAL, 2017), apresenta uma dessas situagoes.

M.R.: Tem a quantidade de alunos

Mediador: Quantidade de alunos, vocés acham que interfere?

M.R.: Porque aqui [CJCC] tem menos alunos ai ele consegue interagir mais. Ja
numa sala de aula no colégio tem muito aluno, ai fica zoada, conversinha ali...

A observacao de M.R. faz sentido na medida em que, nos CJCC, as turmas dificilmente

tém mais que 25 alunos, enquanto na escola regular esse teto ¢ normalmente 40 alunos.
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Assim, ¢ bastante pertinente considerar que parte do diferencial de atencdo investido nos
alunos nos Centros Juvenis pode estar relacionado a quantidade de alunos em sala de
aula/atividade. O préprio M.R. também sugere, em outro momento, que a relacdo mais
estreita entre professores e alunos no Centro Juvenil poderia dar-se por conta da presenca de
professores mais jovens no CJCC. A hipdtese, todavia, ¢ contestada por outra colega, D.N.:
“[...] aqui [CJCC] tem professores mais velhos e eles sdo super de boa” (Id.).

Durante os didlogos no curso desta investigagdo, os estudantes mostraram-se capazes de
perceber a complexidade dos distintos contextos — CJCC e escolas. Fazem, inclusive, uma
autocritica, refletindo como seu interesse e seu comportamento pode influenciar ou induzir
situagoes de tensdo entre eles e os docentes das escolas. A aluna A.B., de Salvador, faz uma

ponderacdo no sentido de relacionar a reagao dos professores com o interesse dos estudantes:

A comparagdo dos alunos daqui do curso com a escola ¢ a seguinte: 14 na escola a
gente vai mais por obrigacdo, temos que concluir o ensino médio pra poder arranjar
um trabalho. E uma obrigagio, é o foco da vida de um ser humano, desde que ele
nasce a mae fala: vocé€ tem que concluir o ensino médio, passar numa faculdade pra
vocé arranjar um trabalho, ta, crianca? E assim que a crianca aprende. Aqui [CJCC],
a gente vem porque gosta, ¢ uma coisa que ndo € obrigado. Entdo, se vocé esta aqui
¢ porque vocé gosta, vocé realmente quer estar aqui. Entdo, o professor aqui do
curso vé€ que noés gostamos de estar aqui, que estamos interessados. Entdo, ele sente
essa necessidade de aceitar nossas opinides e de interagir. E ja 1a no colégio o
professor ta desgastado de ver um bando de aluno desinteressado que ta ali s6 por
obrigagao, so pra concluir ficha (GRUPO FOCAL, 2017a).

A aluna A.S., que também frequenta o Centro Juvenil de Salvador, sugere que a questao
va além, argumentando que, somada ao desinteresse, a “falta de educacdo” de estudantes

durante anos a fio pode provocar “conflitos” com os educadores:

[...] os professores daqui sdo também professores de escola. Eu ndo sei qual é o
problema dos professores regulares... A gente nido pode, também, julgar esses
professores que, ha muitos anos, muitos alunos que ndo querem nada, muita falta de
educacdo... Eu acho que aqui os professores sdo melhores porque [...] a partir do
momento que vocé sente que o professor lhe da seguranca, que o professor lhe nota,
lhe respeita, vocé ja tem uma relagdo melhor com ele, ja tem uma comunicagdo
melhor, uma coisa que diverge da escola regular. Ai, a partir do momento que vocé
vé que o professor lhe leva em consideragdo, lhe respeita, a relagdo ja ¢ melhor.
Entdo, certos conflitos que acontecem quando ndo ha essa interagdo mutua, que ai
vém os problemas da escola regular, que aqui [CJCC] a gente ndo tem porque a
gente tem certa liberdade. A gente sabe que tudo a gente pode resolver conversando,
indo. Eu acho que essa ¢ a questdo (Id.).

Finalmente, a estudante M.C., que frequenta o mesmo CJCC que as duas discentes

acima, acredita na possibilidade de uma mudanga de cendrio nessas relagdes.
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Eu acho que a questdo ndo ¢ nem so6 o aluno, porque o aluno tem uma postura na
escola regular e aqui tem outra. Aqui € interessado e¢ 14 ndo. A questdo ¢ que a
pessoa se acostuma a achar que € desse jeito e ai acaba propagando isso o tempo
todo. Entdo eu acho que ¢ uma questdo de acreditar que dé pra fazer essas coisas que
faz aqui 1a... agir da mesma forma 14 [escola] e por em pratica, tanto os professores
quanto os alunos (Id.).

Naturalmente, os relatos contidos nessa se¢do concentram-se na perspectiva dos
educandos que ¢ limitada quanto a uma série de variaveis, a exemplo das condi¢des de
trabalho e orientagdes institucionais da Secretaria da Educacdo da Bahia para os docentes da
rede publica estadual. Constitui-se, entretanto, um retrato importante da relacdo professor-
aluno e de suas consequéncias, principalmente o registro dos mecanismos que fazem a

experiéncia nos Centros Juvenis ser valorizada.

5.2.2 Aprendizagem

Nesta dimensao, sdo reunidos e discutidos os relatos dos estudantes que tematizam o
processo de aprendizagem, nas escolas e nos Centros Juvenis. E importante observar que,
como se trata de um estudo acerca da percepcao dos estudantes, a discussdo gira em torno da
narrativa dos educandos sobre estar ou nao aprendendo e tudo o que cerca este processo. Esta
fora do escopo desta investigagdo a checagem ou correspondéncia das afirmacdes dos alunos
com boletins ou declaracdes de professores. O interesse e o foco do trabalho concentram-se
nos relatos dos educandos sobre a sua vivéncia no Centro Juvenil e experiéncia relacionadas.

Pelo conjunto de seus depoimentos, é possivel constatar que os alunos percebem os
CJCC com espacos de aprendizagem. Questionado sobre para que serviram, além de gerar
certificados, as atividades de que participou no CJCC, o aluno M.V. responde, sem rodeios:
“Aprendizado” (ESTUDANTE M.V., 2018). Neste extrato do Grupo Focal realizado em
Senhor do Bonfim (GRUPO FOCAL, 2017), fica clara a percepgdo a respeito da finalidade
educativa do Centro Juvenil. Junto com a ideia de aprendizagem, sdo levantadas outras,
relativas a socializagdo, criatividade, desenvolvimento pessoal e profissdo — topicos tratados

mais adiante neste capitulo.

Mediador: [...] o Centro Juvenil serve pra que?
M.B.: Pra educagido

Mediador: Pra que ‘pra educacgdo’?

M.R.: Serve pra outras coisas também.

M.B.: Aprendizagem.

L.S.: Como se comportar seria um bom passo
L.S.: E bom pra gente aprender coisas novas

[.]
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Mediador: Pra que serve?

M.R.: Conhecer novas pessoas também

E.S.: Comportamento, temperamento.

M.B.: Ter uma ideia do que vocé quer trabalhar

E.S.: Vocé quer fazer uma coisa, vocé ter vontade de criar.

Tanto os estudantes de Salvador quanto de Senhor do Bonfim revelam aprimoramento
do desempenho escolar a partir de sua frequéncia nos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura,
obtendo melhores notas nas disciplinas cursadas nos respectivos colégios. Portugués,
Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Fisica e Quimica foram disciplinas citadas
textualmente, por varios alunos, nos grupos focais e entrevistas. Em algumas situagdes, a
melhora foi bastante expressiva. Os casos de H.P. (Salvador) e M.V. (Senhor do Bonfim) sao
exemplares. “Pra quem tirava dois de média [em Fisica], hoje tiro oito, nove”, revela a
estudante soteropolitana (GRUPO FOCAL, 2017a). J& M.V. saiu de 2,5 para nove. Segundo
ele, “Geometria [curso CJCC], ave-maria, me ajudou que s6 em matematica. SO passei por
causa de Geometria” (ESTUDANTE M.V., 2018). Segundo a estudante S.S., os aprendizados
no Centro Juvenil levam a um melhor aproveitamento na escola. “Ficou mais facil na escola.
A gente aprende mais, a gente aprende aqui e vai pegando isso pra gente e ai usa na escola,
né?” (GRUPO FOCAL, 2017a).

O trecho abaixo, extraido da transcricio do Grupo Focal de Senhor do Bonfim,
congrega varios educandos com relatos de qualificacdo de seu desempenho na escola

(GRUPO FOCAL, 2017).

Mediador: Quem ¢é que acha que aqui ajuda o desempenho de vocés na escola
regular?

(Varios respondem que ajuda)

Mediador: Todo mundo acha que ajuda? Tem alguém que acha que aqui
atrapalha?

Varios respondem: Nao

Mediador: E porque vocés acham que ajuda?

A.N.: Antes de vir pra ca eu tinha dificuldade em matematica, ai eu vinha pra ca
com a professora Joelma e o professor Jael. Além do ensino dele, me ajudou
muito as minhas notas de 14 pra ca...

D.N.: Eu trazia os assuntos e ela me ensinava.

M.B.: Sim, eu fazia isso em portugués, porque eu tinha muita dificuldade em
portugués

E.S.: Pra mim portugués ¢ na base da leitura mesmo.

A questdo requer uma ressalva: quando perguntados especificamente sobre as notas em

seus boletins, a resposta afirmativa, embora recorrente, ndo ¢ unanime. Alguns dos alunos
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alegam nao perceber mudancgas, como pode ser observado no trecho registrado do grupo focal

de Senhor do Bonfim (2017).

Mediador: Mas tem uma coisa que alguns colegas de vocés, naquele formulario,
falaram que vir pra cd faz vocés frequentarem mais a escola regular. Isso é
verdade?

Varios respondem: Sim

Virios respondem: Nao faz diferenca.

Mediador: Ou nao faz diferenca?

D.N.: Os professores estdo incentivando a ir pra escola.

M.B.: Estudar mais, ter mais desempenho, tirar notas boas, a gente fala com os
professores direto.

D.N.: Fala do boletim, como esta...

Mediador: Acontece com todo mundo isso?

Todos respondem: Sim.

Mediador: Vocés percebem que a nota de vocés, do boletim, tem alguma
mudanca?

M.B.: Sim, muitas.

M.R.: No meu caso, tudo igual.

D.N.: Pra mim, falta s6 algumas matérias.

M.B.: Ciéncias, algumas experiéncias que eu fiz aqui eu apresentei 1a na minha
escola.

Mais do que a nota em si, os educandos relatam que a experiéncia tem provocado
mudancas em sua vida académica. Alguns mencionam, inclusive, ter desenvolvido prazer

pelos estudos.

Eu nunca tive problema no colégio, mas eu ndo gostava. Particularmente, eu nao
gostava dos assuntos e estudando 14?2 eu pude entender melhor e pude... foi algo que
eu ndo tinha... eu ndo sei explicar muito bem isso, porque foi algo que me chamou a
atengdo, eu comecei a estudar e fui gostando, foi dando um prazer interior e eu fui
gostando dessas matérias e me ajudou na escola normal (ESTUDANTE D.S., 2018).

A estudante E.S., de Senhor do Bonfim, conta: “Eu nio lia livro ndo, eu ndo gostava”
(2018). Através de um curso do CJCC leu os dois primeiros livros completos de sua vida.

Segundo ela:

O curso de leitura pra mim foi um curso muito legal, que eu me desenvolvi bastante
na parte de leitura, em redag@o também que a gente escrevia bastante. Essa vergonha
de dizer: tenho vergonha de ler na frente das pessoas. Ndo. Preguiga de ler, que eu
ndo vou mentir que eu tinha bastante. Me desenvolvi bastante na parte de leitura
(ESTUDANTE E.S., 2018).

22 Na Escola Bahiana de Medicina e Saude Publica, através de um convénio com o Centro Juvenil/ Secretaria da
Educac@o, no qual oito estudantes ganham bolsas de iniciagdo cientifica junior para fazer parte de grupos de
pesquisa de mestrado e doutorado da instituicdo.
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A estudante A.B., soteropolitana, afirma ter percebido os resultados de seu curso de

inglés em sua vida cotidiana, além dos muros da escola.

Eu percebi que eu realmente tava entendendo, quando minhas amigas... a gente tem
essa mania de ficar se comunicando pra tentar ver como ¢ que ta o nosso idioma... e
a gente se comunicava também e eu percebi: “cara, eu t6 ouvindo, t6 entendendo!”.
E uma sensagfio muito boa. Ou entdio, quando #6 assistindo um filme legendado, ai
eu olho: “pera, essa legenda ta errada, ndo foi isso que ele falou”. Cara, eu entendi
o que ele fava falando! Que legal! E bem animador isso (ESTUDANTE A.B., 2018)

Todos esses exemplos sdo coerentes com outros relatos discentes, registrados em artigo

sobre as experiéncias educativas nos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura:

[...] de acordo com as opinides dos alunos, de fato ocorre a compreensdo dos
contetidos, sendo que € possivel despertar nestes o interesse em um ambiente com
caracteristicas divergentes a de uma escola tradicional, levando com que estes
sujeitos despertem também a curiosidade e imaginagdo com as atividades aplicadas
neste espaco (SILVA; BASTOS; SILVA, 2017, p. 176).

O trecho reproduzido a seguir ¢ um pouco mais extenso, extraido do grupo focal
realizado em Salvador (2017a). Centrada na relacdo da estudante H.P. com a disciplina Fisica,
a partir de suas aulas no simulador de voo no CJCC Salvador., a historia de H.P. reine muitas
questoes relativas a percep¢ao da dimensdo Aprendizagem nos CJCC pelos alunos. Partes

deste trecho servirdo como referéncia para aspectos variados da discussdo.

H.P.: [...] eu fui dando uma passeada aqui pelo CJ e descobri o curso de piloto.
Eu me interessei. Me ajudou no colégio também. Melhorou minha nota em
fisica, geografia, por ai foi... entdo eu resolvi que eu quero seguir a profissdo, eu
quero virar piloto. De caga, de preferéncia.

Mediador: Esse negocio de que ajudou na nota da escola e tal, é conversa ou ¢é
de verdade?

D.S.: Na unidade passada eu ia perder em matematica e tive um professor,
professor de robdtica... eu tava perdido total com o assunto de matematica e o
professor de robotica tava passando o mesmo assunto que eu tava dando em
matematica. Eu disse: maravilha! Ai ele comegou a passar, eu fui tirando as
davidas, que algumas coisas ndo tinham a ver com o que eu tava dando, com o
assunto que eu tava dando, mas ai eu perguntei também e ele foi me explicando
e eu tirei nota boa na prova e passei na unidade por causa disso.

H.P.: No meu caso, eu era muito ruim, muito ruim mesmo em fisica. Entdo, eu
conversei com meu professor pra ele me ajudar. Ai a gente entrava na sala e na
brincadeira a gente comegava a montar planos de voo pra gente fazer a
simulagdo. E, nessa brincadeira de montar planos de voo, ele ia me explicando
meu assunto de fisica do colégio. Ai, agora, quando eu vou fazer a prova de
fisica, eu lembro do plano de voo. Ai eu fago a prova. Ai eu me divirto fazendo a
prova, porque ndo parece que ¢ uma prova. Porque ele me ensinou de um jeito
diferente, minha nota super melhorou em fisica.

Mediador: Eu me divirto fazendo a prova. Vocé disse isso?

H.P.: Eu me divirto fazendo a prova de fisica!

A.B.: Arrasou!
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H.P.: Eu lembro do assunto que eu aprendi aqui no CJ, porque, tipo, eu ndo
sabia nem pra onde ia. O professor falava, entrava num ouvido e saia no outro.
Eu ndo entendia nada. Ai eu comecei a trazer meus assuntos de fisica, geografia
também... ajudou também bastante. Fisica muito mais, né? Ai eu comecei a
fazer... pedir ajuda a ele quando eu tava ruim na matéria. Ai ele foi me
explicando. A gente ia montando no quadro, com a ajuda de todo mundo da sala.
Tipo, super melhorou. Pra quem tirava dois na média, hoje eu tiro oito, nove.
A.B.: Eu, tipo, super comprovo tudo isso que vocé falou. Eu cheguei a tomar
nota boa em inglés. O professor explicava as coisas na minha sala e eu nao
entendia nada. E eu tirei uma nota boa na prova por causa do curso.

L.L.: Eu nunca tirei nota boa em historia e tirei, quase fecho a prova.

H.P.: Tipo, ele falava alguma coisa, parecia que ele tava falando grego comigo.
E sério, tinha vezes que eu dormia na sala porque eu nio entendia o assunto.

Somando os depoimentos de diferentes estudantes, o extrato acima demonstra que o
ganho na aprendizagem ¢ uma experiéncia compartilhada por vérios alunos que frequentam os
Centros Juvenis. Todos eles expressam haver superado dificuldades reais (“eu tava perdido
total”; “era muito ruim, muito ruim mesmo’’; “eu ndo entendia nada”; “nunca tirei nota boa”;
“tava falando grego comigo”) em disciplinas diferentes. Reiteradamente, nos grupos focais e
entrevistas realizados, sdo mencionados os apuros que os estudantes enfrentam para
aprenderem os componentes curriculares nas escolas. E, por oposi¢cdo, a desenvoltura com
que conseguem aprender no Centro Juvenil. Em intersecdo com a categoria anterior (‘“Relacao

com os professores”), os docentes sdo frequentemente citados.

Me sinto a vontade pra pedir [ajuda aos professores do CJCC]. Gosto muito. Ao
contrario de 14, né? Porque 14, o professor de matematica, eu falo: “professor, eu ndo
entendi isso aqui”. Eu chamo ele depois da aula, ai ele faz assim e tal e tal e tal, mas
eu ndo consigo entender (ESTUDANTE S.S., 2018).

O trecho abaixo (GRUPO FOCAL, 2017a) ratifica a posi¢do da estudante, explicitando

a dificuldade dos alunos em compreender as explicagdes dos docentes nas escolas.

A.B.: (...) eu realmente gosto da aula de inglés, ela é realmente animada,
interativa, se eu fosse comparar mesmo a minha aula de inglés que eu tenho na
escola com a daqui, com certeza a aula da professora R. ganhava de 10 a 0. Pra
vocé ter uma ideia, meu professor de inglés chega 14, escreve umas coisas, fala
alto pra caramba, a gente chega a ficar com dor de cabeca na sala de aula, e..
duas semanas com a aula da professora R., eu aprendi mais do que um ano de
aula de inglé€s na escola. Realmente ndo tem comparagdo, ¢ muito boa a aula da
professora e estimula bastante.

H.P.: Com certeza!

S.S.: A mesma coisa que ela falou. A minha professora 14, eu ndo aprendo nada.
Quando chego aqui, com certeza eu aprendo alguma coisa.

No relato de H.P., ela conta ter buscado o auxilio do professor — “eu conversei com meu

professor pra ele me ajudar” (GRUPO FOCAL, 2017a) — e, a partir desse auxilio, o cenario
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foi se transformando. Esse envolvimento talvez seja uma das chaves da diferenca percebida

para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

[...] os professores aqui, eles querem se envolver com os alunos, entendeu? Nao que
la no Teixeira de Freitas ndo tenha professores assim (entre aspas, um professor 14),
mas ndo ¢ como os professores daqui [CJICC]. Por exemplo, a minha professora de
Giro da Fisica, ela pede opinides, ela da opinides pra vocé, eu peco ajuda pra ela
assim: “professora, a senhora pode me ajudar em Matematica?”. Ela senta comigo
sozinha e me explica, bota algumas coisas no quadro. Eu aprendo com ela melhor do
que os professores 14, entendeu? (ESTUDANTE S.S., 2018)

Vale observar que a ideia de envolvimento pode ser percebida sob diversos prismas,
seja dispor de mais ou menos tempo para uma explicacdo individual ou a variagdo da forma
como o assunto ¢ abordado. Em determinado momento, H.P. conta que o seu processo de
aprendizagem se deu “com a ajuda de todo mundo da sala” (GRUPO FOCAL, 2017a). Ou
seja, o professor do curso de Piloto Virtual, no CJCC, orientou as atividades de forma a
“convidar” toda a turma a se ocupar das questdes de H.P. e, consequentemente, colaborar com
seu aprendizado.

A narrativa de H.P. chama aten¢do, em particular, porque ela ndo apenas deu um salto
de producao, como desmistificou as dificuldades e passou a se relacionar de forma prazerosa
com a disciplina em questdo — até mesmo com o (tenso) rito da avaliacdo: “Ai eu me divirto
fazendo a prova” (Id.).

A associacdo entre conhecimento, diversdo e ludicidade ¢ apontada por varios dos

estudantes como um dos fatores de atragdo para os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura.

M.B., aluno de Senhor do Bonfim, faz a defesa dessa estratégia:

[...] porque na escola foca muito em ndo poder se divertir estudando. Porque aqui
[CICC] a pessoa pode aprender e se divertir a0 mesmo tempo, porque aqui a gente
pode fazer brincadeiras (...). Tipo, na escola, a gente s6 escreve, responde os deveres
e dialogamos um pouco sobre assuntos (GRUPO FOCAL, 2017).

,

E oportuno notar que, além de valorizar a interacdo entre diversdo e aprendizagem,
M.B. externa certo cansacgo da rotina escolar. O mesmo cansago pode ser observado em outro
didlogo do grupo focal de Salvador, quando os estudantes também fazem uma defesa explicita

da associagdo entre diversao e aprendizagem (GRUPO FOCAL, 2017a).

B.M.: Isso. E assim, eu vim pra c4 também pra poder procurar uma coisa pra me
distrair, ter mais conhecimento como ela disse antes e também pra me distrair,
porque a escola ¢ uma coisa muito repetitiva, vocé€ se cansa, aqui ndo, aqui eu
me divirto, converso.
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A.B.: Aprendendo e se divertindo

B.M.: Ja conheci varias pessoas aqui, ¢ uma coisa bem interessante.
Mediador: Da pra aprender se divertindo?

A.B.: Ah, da, pode crer que da.

B.M.: E como.

No grupo focal de Senhor do Bonfim, a 380 km de distdncia da capital baiana, ha um
didlogo quase que “espelhado” (GRUPO FOCAL, 2017) ao transcrito acima. Nele, os alunos
chamam ateng¢do para a experiéncia macante na escola e para a op¢ao pelo Centro Juvenil,

motivada pelo cotidiano mais leve.

E.S.: Eu acho que assim: a gente ja tem preocupagdo no colégio. A gente vem
aqui [CJCC] pra se distrair um pouco. Fica a manha toda, aula, aula, aula... aqui
a gente tem o momento de aula, mas...

M.B: Mais interativo, brincadeira.

E.S.: Uma coisa que no colégio a gente ndo tem. Eu venho pra ca [CJCC] de
tarde pra descarregar o peso do colégio e aprender mais. Tipo assim, vergonha,
eu ndo tenho mais, de apresentar um trabalho. Tem um seminario amanha, fago
tranquilamente. Porque eu perdi a vergonha nessa aula aqui, com a professora
dizendo “ndo fique com medo”; “calma, nido tenha medo de errar”. Assim, eu
acho que aqui, pra mim, evolui um bocado.

Em seu comentério, a estudante E.S. afirma ir para o Centro Juvenil “descarregar o
peso do colégio e aprender mais” (grifo nosso). De forma coerente com a histoéria do plano de
voo na prova de H.P., ela conecta aprendizagem a uma certa “despressurizacdo” do ambiente
escolar. E.S., inclusive, menciona a fala de uma professora do Centro Juvenil na qual sugere o
CJCC pode ter uma relagdo diferente com o erro, incorporando-o como parte no processo de
aprendizagem.

Voltando a narrativa de H.P., ela, em meio a sua explicagdo, comenta: “Porque ele me
ensinou de um jeito diferente” (GRUPO FOCAL, 2017a). Esta afirmacdo deixa patente a
demanda dos educandos por variantes, caminhos alternativos que os aproximem dos assuntos
estudados. Ao comentar o assunto, os alunos revelam o que consideram relevante para
pavimentar esses caminhos. E, ainda que muito jovens, sdo capazes tratar o problema de
forma mais complexa, questionando, inclusive, “o modo de ensino”, como demonstra o

dialogo a seguir (Id.).

S.S.: As vezes até os professores de 14, eles ensinam e a gente ndo aprende,
entendeu? Tem alguns mesmo, que vocé pode olhar assim, eles explicam la, mas
a gente ndo entende nada.

L.L.: Chega aqui, conversa com o professor e a gente entende tranquilo.

S.S.: A professora do Embaixadores da ciéncia, mesmo. Ela me explica uma
coisa, tipo, a mesma coisa que o professor explica la, ela explica aqui. E eu
aprendo com ela. Eu ndo aprendo com ele ndo, o professor 14. Eu aprendo com
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ela, entendeu? E isso que... ndo tem nada a ver, sdo as pessoas, 0 modo de
ensino.
L.L.: O modo de ensino.

O estudante D.S., em entrevista individual, elabora uma argumentacdo em sintonia com
a discussao do grupo focal, retirando o foco da acdo especifica dos profissionais da educacao

para a reproducdo de um modelo.

Porque a gente cria empecilho com a escola por causa do modelo de ensino que a
gente tem 14, entdo quando a gente percebe que o aprender ndo tem nada a ver com
isso a gente tira esse tabu da nossa frente e a gente passa a enxergar novos
horizontes (ESTUDANTE D.S., 2018).

No extrato abaixo, a aluna S.S. reforca a ideia de diversificar estratégias e metodologias
de ensino e aprendizagem. FEla dd4 uma dimensdo mais pratica a questdo, ilustrando, por sua
experiéncia no Centro Juvenil, o que seria uma alternativa vidvel ao modo de ensino de sua

escola (ESTUDANTE S.S., 2018):

Entrevistador: E isso de fazer as coisas, montar as coisas?

S.S.: eu acho isso muito interessante porque eu gostaria muito de ter uma escola
com uma sala de quimica, fazer coisas de quimica...

Entrevistador: Experimentos.

S.S.: E, experimentos. Eu ia adorar fazer isso, porque tipo eu ia gostar dos
alunos interagirem com a aula do professor, tipo, ela d4 a tedrica e a gente na
pratica

Entrevistador: Vocé sente falta disso, de meter a mio?

S.S.: Sim, porque eu acho que aprende mais assim, vocé precisa ter a tedrica,
com certeza, mas a pratica, vocé vendo ali como ¢, eu acho que tem aquela coisa
de aprendizagem melhor.

O educando D.S. resgata sua propria vivéncia para observar o efeito de experiéncias
extraescolares no cotidiano escolar. Ele conta que superou a rejei¢do as matérias de exatas a
partir da ja referida cooperagdo entre o Centro Juvenil soteropolitano e a Escola Bahiana de

Medicina e Saude Publica.

[...] tipo, depois que eu comecei o PIBIC [Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica do CNPq], eu ndo gostava muito de exatas ndo. Mas agora eu to
até ajudando meus colegas na recuperacdo, por causa do... eu me interessei mais por
fisica, quimica, essas coisas todas... Ai vai comegar as provas amanha, segunda e
terga. Ai eu t0 ajudando eles com a prova de exatas que vai ser amanha... ta sendo
muito legal pra mim. Eu pude olhar pra exatas de um angulo que eu nunca tinha
visto antes. E agora eu gosto muito de exatas, que eu ndo gostava antes e eu vou
seguir minha carreira em exatas (GRUPO FOCAL, 2017a).
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Os relatos dos estudantes sobre aprendizagem em suas escolas e nos Centros Juvenis
passam, portanto, por varios enfoques, englobando a relagdo com os professores, a demanda
por mais interagdo e envolvimento nas atividades pedagogicas, a diversificacdo dessas
atividades, incluindo mais experiéncias mao na massa ¢ fora do ambiente escolar. Sao
indicagdes, pistas dos proprios estudantes sobre o que desejam — e esperam — de ambientes de

aprendizagem.

5.2.3 Possibilidades de escolha do estudante

A ultima dimensao a ser discutida na categoria Vida Escolar refere-se a um tema menos
recorrente nas entrevistas, mas sempre revestido de intensidade quando mencionado pelos
alunos. E o poder de escolha destacado pelos educandos, em relagdo a alguns aspectos de sua
experiéncia no Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura. A participagdo voluntaria, bem como a
possibilidade de escolher de quais atividades participar, sdo frequentemente mencionadas
como diferenciais dos Centros. A estudante S.S. (2018) chega a distinguir o CJCC da escola

tomando como principal argumento a liberdade de escolha:

S.S.: Néo, ndo ¢ uma escola porque ¢ um lugar pra fazer curso. Lugar pra fazer
curso ndo ¢ uma escola, vocé nao ta ali... vocé ndo tem a obrigagdo, no horario
ali e tal. Aqui, sim, a gente faz o curso, vai porque gosta. L4 ndo, a gente vai
porque € obrigado, ¢ assim que funciona.

Entrevistador: Entao a escola ¢ um lugar que vocé vai...

S.S.: Por obrigacdo, praticamente. Aqui ndo, por isso que eu ndo acho que aqui é
uma escola. E curso, fazer atividades...

O depoimento de S.S. aponta certa resisténcia a obriga¢do de frequentar a escola,
fazendo uma oposic¢do a ideia de ir ao Centro (“vai porque gosta”). Frequentando o mesmo
CJCC que S.S., a educanda H.P. faz um relato mais emocional da questdo, exteriorizando
como possibilidade de fazer escolhas e se expressar mais ativamente se reflete em seu estado
de espirito.

[...] Eu me sinto livre aqui. Na escola, é como se fosse muito presa. E aquilo, tem
que fazer aquilo. Ja aqui, ndo. Aqui, vocé ¢é livre pra fazer o que vocé quiser,
praticamente — com suas ideias, opinides, pras pessoas, € discutir sobre isso. Entdo
eu acho isso maravilhoso (GRUPO FOCAL, 2017a).

A aluna E.S. “reclama” do pouco tempo destinado a leitura no colégio: “l4 tem uma aula
por dia, aqui eu ja passo a tarde toda, praticamente a tarde toda, que eu ficava até cinco horas,

periodo de leitura aqui me ajudou bastante” (ESTUDANTE E.S., 2018). A educanda também

se queixa de excesso de atividades da escola e da obrigagdo de participar delas:
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[...] 1a [escola] é muito puxado, muita exigéncia. Aqui [CJCC], ndo. Aqui vocé tem
liberdade. Se vocé quer ler... se vocé€ ndo quer, da a oportunidade a quem quer. La
ndo. L4, vocé ¢é obrigado. Vocé ¢ obrigado a apresentar trabalho. Se vocé nao quer
participar de uma pega aqui, vocé ndo ¢ obrigado a participar. E 14, se por acaso
fosse, tinha que participar. Acho que tem um pouco de diferenga nisso (Id.).

Contrariamente a uma impressdo de [aissez-faire que os depoimentos anteriores
eventualmente possam deixar, o aluno D.S., de Salvador, atesta que a liberdade oferecida pelo

Centro Juvenil tem limites:

Nao ¢ que seja liberdade de: “ah, vou fazer tudo o que eu quero”. Mas ndo ¢ aquela
coisa monoétona do colégio, que vocé tem que fazer suas obrigacdes do jeito que tem
que ser ¢ acabou, como o professor impde na sala de aula no colégio normal. Nio,
aqui [CJCC] eu tenho a liberdade pra fazer do meu jeito, pra fazer como eu gosto
[...] ESTUDANTE D.S., 2018).

Além da disposi¢do por ampliar voluntariamente sua jornada educativa, a decisdo por
participar do Centro Juvenil pode ser vista também como um passo no processo de assumir

mais responsabilidades pela propria vida, algo caracteristico de sua condi¢do enquanto jovens.

E nessa fase da vida que fisicamente se adquire o poder de gerar filhos, em que a
pessoa da sinais de ter necessidade de menos proteg@o por parte da familia e comega
a assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e a dar provas de
autossuficiéncia, dentre outros sinais corporais, psicologicos e de autonomizagao
cultural (DAYRELL; CARRANO, 2014, P.111).

Nesse sentido, os estudantes passam por um outro tipo de aprendizado, menos
disciplinar ¢ mais fortemente vinculado a competéncias socioemocionais, a capacidade de
auto-organizacao e gestdo da propria vida.

E importante considerar que, embora a participa¢do dos alunos dependa de seu proprio
arbitrio, os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura proporcionam a eles um conjunto de
atividades diferente do cardapio tradicional das unidades escolares. “A gente aprende coisas
novas. Assim, por exemplo, robotica ndo tem como a gente aprender na escola porque as
escolas ndo oferecem essas coisas pra gente”, comenta L.S., durante Grupo Focal realizado em
Senhor do Bonfim (2017). Na mesma ocasido ¢ alinhado com o colega, T.S. explica a sua

motivagao para frequentar o CJCC:

Eu venho ao centro juvenil porque a tarde eu ndo tinha nada pra fazer ai eu vinha pra
cé, pra aprender coisas novas [...], pelas coisas novas que tem aqui, a gente nao vé
todo dia. Robotica mesmo, s6 tem aqui. Na escola ndo ensina robotica (Id.).
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A realizacdo do Grupo Focal de Senhor do Bonfim revelou um incentivo ndo previsto
para a frequéncia dos estudantes no Centro Juvenil da cidade: professores das escolas
comecaram a oferecer pontos nas disciplinas pela participacdo de seus estudantes no CJCC.
Esta iniciativa, ndo estimulada ou apoiada pelo Centro Juvenil local, mas realizada por alguns
educadores, foi identificada pelos discentes durante o didlogo no Grupo Focal. No trecho
abaixo, apesar da maioria do grupo negar os pontos como motivacdo, uma das educandas

assegura que ha colegas que vao ao CJCC encorajados por este incentivo.

I.S.: La na sala tem um professor que ele fala, tipo... as vezes ele da algum
ponto, alguma coisa assim por ter vindo pra ca. Ai vocé ganha certificado do
Centro Juvenil e leva pra mostrar que vocé frequentou.

Mediador: Mas vocé vem pra ca s6 pelo ponto?

D.N.: Tem gente que sim.

Varios respondem: Nao. (GRUPO FOCAL, 2017)

Ainda conversando sobre o tema, um dos estudantes do CJCC chama a oferta de
“pontos de participagdo” no CJCC de “apelacdo” e o grupo discute a eficacia da estratégica e

sua relagdo pessoal com a ideia.

M.V.: Sabe o que é isso? E o (inaudivel) do Jalio [escola da cidade], que faz
uma apelagdo pro cara frequentar o centro juvenil, que vai lhe dar pontos pela
participacdo daqui.

Mediador: E vocés acham o que disso?

(falam ao mesmo tempo)

E.S.: Comigo ndo acontece isso ndo.

[...]

Mediador: Vocés ndo se incomodam com isso?

M.B.: Quando eu era oitavo ano, no nono ano, a professora falou assim: quem
for pra oficina Universo e seus Mistérios vai ganhar um ponto. Ai encheu.
Mediador: Acontece isso com vocés também, do professor sugerir que vocés
venham pra ca pra ganhar o ponto?

M.S.: Nunca precisou nao.

Mediador: Vocés vieram sem precisar disso?

A.N.: Vou dizer uma coisa que todo mundo conhece, eu me inscrevo... ndo ¢é
por causa de ponto ndo, € porque eu entro em varias oficinas, eu acho que tem
varios papeis com meu nome... [...] As vezes, sim, vinha...ndo é so questio de
ganhar ponto, eu tenho muito respeito aqui, porque tem muito tempo que eu vim
pra ca. Meio desnecessario, eu acho, pra mim.

[...]

E.S.: Pra incentivar a gente pra vir pra ca, tipo, vocé€ vai pra ganhar seu ponto,
mas s que pra pessoa vir a pessoa tem que ter forca de vontade... vocé vir pra
ca obrigado ¢ bom? Nao ¢ bom vir pra ca obrigado. Eu vou pra la obrigado
porque eu vou ganhar um certo ponto. Eu ndo acho isso legal.

M.B.: Eu conhego duas meninas que desistiram no meio das oficinas por causa
que tava com preguiga de vir, porque ndo queria mais vir porque era longe, essas
coisas. (GRUPO FOCAL, 2017)
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Embora alguns admitam ja ter recebido pontos pela presenca nas atividades do Centro
Juvenil, mesmo esses estudantes se manifestam contrariamente a pratica, por percebé-la
“desnecessaria” e de eficacia limitada, se forem consideradas as palavras de M.B., indicando
que, mesmo com a oferta de pontos, ha desisténcias.

No grupo focal realizado em Salvador (GRUPO FOCAL, 2017a), véarios estudantes
protagonizam um didlogo comparando Centro Juvenil e escola, também com referéncia a

participag@o voluntéria.

Mediador: Mas a finalidade dos dois [CJCC e escola] ndo é vocés aprenderem?
A.B.: E. E a tinica coisa em comum.

M.C.: S6 que aqui a gente aprende de um jeito diferente, a gente ndo aprende
daquele jeito chato que a gente aprende no colégio, que ¢ aquilo que o professor
pensa e acabou. Aqui ndo. Aqui a gente pode dar nossas opinides, a gente tem
varios jeitos diferentes de aprender a mesma coisa.

H.P.: Também tem a questdo de que aqui a gente ndo ¢ obrigado a aprender
alguma coisa pra passar de ano, enquanto no regular a gente ¢ obrigado a saber
aquilo.

W.0.: A gente aqui tem uma certa liberdade. Porque no colégio a gente ¢
forgado a fazer aquilo pra conseguir a nota e passar de ano. Pra conseguir, no
outro ano, aquela mesma rotina de novo.

L.L.: E aqui vocé ta fazendo porque vocé quer.

Na conversa, fica evidente a relagdo que os educandos estabelecem entre a presenca
voluntaria deles no Centro Juvenil, a demanda por interagdo — discutida anteriormente no
topico Relagdo com professores — ¢ aprendizagem (“a gente aprende de um jeito diferente”).
Citam, inclusive, o fato de ndo precisarem ‘“conseguir a nota”, logo que, conforme discutido
no primeiro capitulo, nos Centros Juvenis ndo sdo realizados testes nem provas. Dito em
outras palavras, eles associam o proprio aprendizado a possibilidade de ter uma postura ativa
na busca por conhecimentos que despertem seu interesse. Durante sua entrevista, o estudante
E.S. comenta que a liberdade de ac¢do a que tem acesso no CJCC estimula “meu rendimento e

o meu interesse pela matéria também” (ESTUDANTE D.S., 2018). Segundo D.S.:

Pelo fato de ndés podermos aprender sem ter aquela obrigatoriedade, sem ter aquele
dever de aprender, a gente acaba se interessando pelas matérias do nosso colégio
normal mesmo, a gente comega a estudar em casa mesmo, ou aqui mesmo, quando
eu to6 sem nada pra fazer eu vou fazer o meu dever da escola pra terminar e fica tudo
tranquilo (Id.).

A possibilidade de fazer escolhas, em especial a participa¢do voluntaria, mostra-se, para
os estudantes entrevistados, um elemento importante dos Centros Juvenis de Ciéncia. Como
tal, contribui para a participacdo ativa dos educandos e esta vinculado diretamente ao seu

processo de aprendizagem.
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5.3 PERTENCIMENTO, AFETO E PARTICIPACAO

Tal como as outras duas categorias tematizadas nesta investigacdo, Pertencimento,
Afeto e Participagdo passou a ser objeto de andlise em funcdo de mencgdes recorrentes a
determinado universo de sentidos. Esta categoria especifica foi elaborada em fun¢ao de cada
Centro Juvenil ser citado, de forma geral, como um ambiente acolhedor, com o qual os
estudantes desenvolvem uma identificacdo e no qual sentem-se a vontade. Os discentes do
Centro Juvenil de Salvador valorizam — até com certo orgulho — a sua participagdo em
atividades dos CJCC, sejam elas atividades pedagogicas, sejam acdes para melhoria do
préprio ambiente (construgdo de puffs, pintura de paredes etc.). Embora presente no discurso
dos estudantes de ambas as cidades, a importancia das relagdes de afeto (entre si e com equipe
dos Centros Juvenis) sobressai significativamente nos depoimentos dos alunos de Senhor do
Bonfim.

Assim, a énfase em “sentir-se parte” no CJCC (pertencimento); em perceber-se
importante para as o Centro em si e suas atividades (participagdo); e referéncias a relagdes de
amizade e confianca (afetos) nortearam a compilacdo e discussdo dos relatos presentes nas

entrevistas e grupos focais.

5.3.1 Pertencimento

Durante os didlogos travados com os estudantes, os Centros Juvenis, em diversas
ocasides, sdo comparados as casas dos estudantes, em alusdo a capacidade que os espagos
educacionais teriam de deixar os educandos confortaveis, sentindo-se acolhidos. O aluno D.S.

¢ bastante veemente na forma com que aprecia sua relacdo com o CJCC:

O Centro Juvenil hoje, pra mim, ¢ a minha vida, minha segunda casa. Todos os
meus amigos, meus familiares ficam falando: “vocé também, mora 14 no CJ, né?” —
que ¢€ o jeito que a gente chama o Centro Juvenil, carinhosamente. E ai eu vivo aqui,
quando eu ndo tenho nada pra fazer, quando eu ndo tenho o estagio da Bahiana —
que, inclusive, € relacionado ao CJCC. Entido, minha vida ¢ toda voltada pro CJCC
(ESTUDANTE D.S., 2018).

Para além da propria declaracdo, D.S. utiliza a percep¢ao de terceiros (amigo, familia)
para demonstrar o lugar que o CJCC ocupa em seu cotidiano. D.S. indica também que o
sentimento vai além dele mesmo, quando menciona uma maneira “carinhosa” com que “a

gente chama” (Idem) o Centro Juvenil. Embora com menor énfase, muitos dos discentes
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entrevistados assumem essa relagdo de pertencimento com o Centro Juvenil. E.S., de Senhor
do Bonfim, “considera aqui [CJCC] como se fosse uma casa de familia” (ESTUDANTE E.S.,
2018). E.S. faz questdo de dizer: “Gosto de tudo aqui, tudo. O tratamento das pessoas, o
ambiente, tudo. Nao tenho o que dizer: ‘ndo, € ruim’. Eu gosto de tudo aqui” (Ibid.). J4a M.V.,
da mesma cidade, diz que vai no Centro Juvenil para se “sentir em casa” (ESTUDANTE
M.V., 2018). O aluno afirma que “a melhor coisa que vocé tem pra fazer da sua vida € ir pro
Centro Juvenil” (Id.). De acordo com ele, o CJCC, “¢ um lugar bem bom, um lugar bom de
vir passar o tempo, estudar, fazer um esforgo. E um lugar bom de vir, gosto de vir” (Id.). No

grupo focal, alguns colegas de M. V. expressam emogao similar (GRUPO FOCAL, 2017):

Mediador: E vocés se sentem parte do Centro juvenil?

Todos respondem: Sim

Mediador: Todo mundo? Que sentimento vocés sentem quando entram aqui?
D.N.: T6 em casa, me sinto como se eu tivesse em casa.

L.S.: Aliviada, tranquila.

M.S.: Eu s6 ndo me sinto em casa porque eu ndo posso abrir a geladeira e pegar
alguma coisa pra comer.

L.S.: E, mandou bem!

Mediador: Aliviada de qué?

E.S.: Aliviada no sentido de...

D.N.: Se sentir acolhida

E.S.: Aqui vocé conversa...

M.B.: Prefiro o Centro Juvenil do que a minha casa.

E.S.: Aqui a gente conversa com todo mundo...

M.S.: Até com as merendeiras a gente conversa.

D.N.: Aprende...

E.S.: Aprende...

Mediador: Isso vale pra vocés também? (se dirige aos que estdo calados)

Os outros respondem: Sim.

O trecho citado apresenta outras manifestacdes de pertencimento, fazendo, inclusive,
referéncia direta a ideia de acolhimento. Ao mesmo tempo, mostra a importancia das relagdes
afetivas (temadtica tratada mais adiante); dos estudantes serem tratados como interlocutores; e
reconhece o CJCC como lugar de aprendizagem, conforme descrito na categoria Vida
Escolar. Embora o tom com que faz seu comentario denuncie certo exagero, o aluno M.B.
demonstra coeréncia no trecho abaixo, pelo menos em termos do tempo que dedica ao Centro

Juvenil (Id.):

M.B.: Ja que eu moro com minha v6 e minhas tias, o que elas falam... brigam
comigo de vez em quando porque eu chego tarde.

L.S.: Tu nunca volta pra casa.

M.B.: Verdade, eu saio daqui, vou pra casa de minha mae e depois eu volto pra
ca de novo.
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Em Salvador e em Senhor do Bonfim, os estudantes que participaram da pesquisa
relatam dedicar partes relevantes de seus dias frequentando o Centro Juvenil ou manifestam

esse desejo, quando ndo podem fazé-lo. D.S. diz que

[...] as vezes eu faco minhas atividades aqui mesmo, no dia que eu nao tenho curso.
Nao tem porque ir pra casa se eu posso fazer minhas atividades aqui no CJ, que ¢
um lugar onde eu me sinto bem, pra ficar com meus amigos, pra conversar quando
eu ndo tenho meus cursos (ESTUDANTE D.S., 2018).

Perguntados sobre sua participacao nas atividades do Centro, os alunos do Grupo Focal

de Senhor do Bonfim (2017) enumeram a quantidade de cursos em que estdo inscritos.

M.B.: Eu venho segunda, terca, quarta, quinta....

M.V.: Quando eu vinha para cé, eu s6 fazia uma oficina. Ai, quando acabou o
ciclo, eu comecei a vir pra ca todo dia da semana.

Mediador: Todo mundo aqui vem mais de duas vezes na semana?

Varios respondem: Eu venho todos os dias.

Mediador: Quais oficinas vocés fazem?

M.B.: Eu ja fiz todas

Mediador: Mas agora, quantas vocés estdo fazendo agora?

M.B.: Swordplay, Teatro, Danca, Freeplay, tem outra de noite que eu ndo
lembro

D.N.: Seis

Mediador: Seis oficinas? Wow!

E.S.: Eu fago 3

Mediador: 3, 3, 4...

M.B.: Eu fago mais...

E.S.: Vocé mora aqui, s6 ndo dorme

Além da clara “competi¢do” por “quem faz mais”, ¢ oportuno notar que alguns deles
afirmam ir ao CJCC todos os dias, ndo necessariamente participar das oficinas. A informagao
do Grupo Focal de Senhor do Bonfim reforca um dos motivos referidos anteriormente por
D.S. para sua presenca no Centro — “pra ficar com meus amigos” (ESTUDANTE D.S., 2018).
Em outro momento de sua entrevista, o proprio D.S. conta que “nunca conheci ninguém que
fale: nossa, ndo gostei do CJCC, ndo. Tem até algumas pessoas que eu conheco que nem
fazem curso e vem pra ca” (Id.). Nesse sentido, fica claro que, além de espaco educativo, o
CJCC tem se tornado um ponto de encontro dos colegas, assunto tratado mais adiante, sob a
dimensao Afeto.

A observagdo acima ndo significa menor interesse pelas atividades pedagogicas do
Centro Juvenil. Outro fragmento do didlogo do Grupo Focal de Salvador (2017a) reitera a
ideia de local de encontro de amigos, inclusive com uma “reinvindica¢do” por alimentagdo

para os dias/horarios em que ndo ha cursos. Simultaneamente, o extrato contém manifestacdes
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de aprego ¢ desejo por mais atividades e queixas relativas a distancia entre o CJCC e as

residéncias das discentes.

Mediador: A coisa que voc€s menos gostam ou a que voc€s mais gostam.

A.B.: Amo minhas aulas.

A.S.: Liberdade.

H.P.: Interacdo com a pessoas.

A.S.: E o0 que eu menos gosto...

W.0.: Dia de quarta quando nio tem curso.

A.S.: ...que ndo tem almogo, pronto. Os dias de quarta e sexta que ndo tem curso
poderia ser dias recreativos. No FEP [Filme, Edite, Publique, curso do CJCC]
mesmo, segunda a gente ndo tem aula de FEP, mas mesmo assim a nossa oficina
abre, porque como a gente trabalha com filme, a gente publica, a gente filma e a
gente publica. Entdo, as segundas-feiras ficam pra gente se reunir, pra gente
editar alguma coisa, pra gente passar alguma informagdo, sabe? Dar o F5 da
semana anterior, do que a gente fez.

A.B.: E, poderia ter aquele dia pra poder divulgar o trabalho da semana. [...] Eu
sei 0 que eu ndo gosto daqui, ¢ que ¢ muito longe da minha casa

A.S.: Sim, pronto. E muito longe da minha casa. Se tivesse um CJ na paralela
pro pessoal de Cajazeiras, Sussuarana...

O mesmo grupo de alunos, em outro momento do didlogo, usa uma variedade de
expressoes e certa dose de exagero para indicar sua disposicdo em estar presente no Centro

Juvenil de Ciéncia e Cultura (GRUPO FOCAL, 2017a).

Mediador: O que faria vocés se sentirem melhor aqui no Centro Juvenil?

A.B.: Pode ter certeza que se tivesse um lugar pra gente dormir, a gente dormia
aqui.

A.S.: Ter mais comida.

D.S.: S6 aula dia de domingo e sabado.

W.O.: Se melhorar, estraga.

L.L.: Tem os outros cursos também.

A.S.: E, uma édrea de descanso, nio de cama, mas aqui tem esses
compensadinhos, que faz compensado com...

L.L.: Os puff que a gente fez ai, né?

A men¢do a alimentacdo ndo ¢ gratuita. Os jovens reconhecem a importancia de
aspectos ndo pedagodgicos, que incentivam (e, em alguns casos, viabilizam) a sua presenga no
espago do CJCC — os Centros Juvenis fornecem lanche e almocgo/ jantar para os educandos
que os frequentam, de acordo com o horério das atividades desenvolvidas. A existéncia desses
mecanismos de apoio integra o quadro de elementos que ajudam a tornar o Centro Juvenil um
ambiente acolhedor. Duas estudantes, também do Grupo Focal de Salvador, tematizam o

assunto (Id.).

A.S.: Tem gente que acredita, mas minha mae mesmo demorou de acreditar. Eu
falei: ‘minha mae, 14 d4 almogo’. Ela falou: ‘ndo acredito’. Eu falei: ‘minha mae, 14
tem curso de...”; © ndo acredito!’. Eu falei: ‘minha mae, em nome de Jesus!” Ai ela
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veio aqui, uma vez ela veio aqui e tal, ai ela viu. Inclusive, ela ndo fazia ideia... A
pessoa demora de acreditar porque a gente fala da dimensdo aqui, a gente fala e a
pessoa pensa até que a pessoas td mentindo. Fala: ‘é mentira, vocé ta mentindo!’. Da
almoco. Tem liberdade de usar nossa roupinha, calga jeans, ndo é necessario vir com
essa blusa triste do governo do estado.

[...]

A.S.: vocé tem a liberdade de usar a sua roupa, liberdade de se comunicar, da
merenda boa... vocé fala: ‘dd merenda boa, d4 nescau com biscoito’. A pessoa fala:
‘ndo, € mentira’.

A.B.: ‘Nunca, um curso estadual? Do estado? Mentira!’. Eu fui tachada de
mentirosa por causa disso.

A discente E.S. tem compromissos familiares e, por isso, ndo pode frequentar o Centro
além dos dois encontros vespertinos do curso de leitura. Entretanto, manifesta que gostaria de

Ir mais vezes.

[O CICC] contribui pra tudo. Se, por acaso, agora mesmo como eu to de férias, se
tivesse disponivel aqui, se eu pudesse, eu fava aqui de manha, de tarde e de noite. SO
pra nao ficar em casa. Porque, em casa, vocé ndo tem o que fazer. So € no celular, ai
vocé vai fazer o qué? Aqui vocé 1€ e produz. Em casa, eu vou produzir com o que?
Se ndo tem material adequado? E vocé gastar e depois ndo fazer do jeito certo. Aqui
tem quem ensine fazer, em casa ja ndo tem. Vocé vai olhar no Youtube? Nao tem
nem graga. Aqui ja tem assim, pessoas que ajudam a produzir o que vocé quer, vocé
tem o desempenho pra isso, aqui tem a pessoa que lhe ajuda pra isso.
(ESTUDANTE E.S., 2018)

Se, por um lado, a declaragdo de E.S. revela um desejo por estar mais tempo no CJCC,
também indica outra motivacdo para ir ao espago educacional, quando afirma “So pra ndo
ficar em casa” (Id.). Em outro momento de sua entrevista, a estudante conta que o Centro

Juvenil é:

Um lugar confortavel, um lugar assim, que me distrai, tipo, os estresses em casa,
essas coisas, pensamentos, tudo. Essa base... negatividade. Fica tudo positivo, a
pessoa se diverte, chega a esquecer das coisas. E ja na escola é preocupagio, ¢ isso,
tem que fazer isso pra entregar tal dia, tem prazo, ai ja era. (Id. — grifo nosso).

J& M.V., também de Senhor do Bonfim, garante que: “Se tivesse um curso sé pra
semana toda cu fazia ele, mas como ¢ uma vez na semana eu faco os outros. Vou fazendo
outros pra passar tempo, ndo ficar em casa” (ESTUDANTE M.V., 2018 — grifo nosso). Os
trechos em destaque nas duas falas permitem levantar a hipotese que, enquanto espaco
atrativo e acolhedor, o Centro Juvenil sirva também como escape a uma realidade familiar
conflitiva ou mesmo da soliddo de alguns estudantes. Assim, ainda que esta pesquisa nao

forneg¢a informacdes suficientes a respeito, ¢ preciso considerar que, em alguns casos, a
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motivagdo para participar do Centro pode ser intrinseca e também extrinseca a ele. O trecho

abaixo, do Grupo Focal de Senhor do Bonfim (2017), reforca essa hipotese:

L.S.: E melhor estar aqui do que estar na rua fazendo o que ndo deve
Mediador: E o que ¢ fazer o que ndo deve?
L.S.: Tipo, desobedecer os pais.

Nas narrativas dos estudantes, ¢ possivel identificar outras formas de expressdo de
sentimento de pertenca. Uma delas € o convite a outros colegas para participarem do Centro.
De acordo com a pesquisa realizada pela Secretaria da Educagao, 99% dos 1064 respondentes
nos cinco Centros disseram que indicariam o CJCC a outros educandos. A Discente E.S.
declara: “[...]Que as pessoas venham pra cd, que as pessoas experimentem fazer o curso, que
gostem, chamem mais pessoas, porque eu ndo tenho o que reclamar daqui” (ESTUDANTE

E.S., 2018). J4 D.S. conta que costuma convidar os colegas para o CJCC:

[...] quando eu falo com meus amigos, eu ja chamo eles pra vir pra ca. Como € o
caso de alguns amigos da escola. Entdo, ja chamo eles pra vir pra cd, pra conhecer,
como essa semana mesmo que apareceu no Central pra falar comigo e ai eu falei:
‘rapaz, vocé ta fazendo o que?’ E ele: ‘nada’. ‘E de tarde vocé costuma fazer o
que?’; ‘Nada, vou pra casa dormir’. Ai eu falei: ‘entdo vem aqui’. Ai eu levei ele na
sala 1, mostrei os cursos que tinha, comecei a perguntar a ele sobre o que ele
gostava... entdo, quando ¢ com meus amigos, eu ja chamo eles pra ca pra conhecer.
Quanto a minha familia, eu acho que eles gostam, eles me incentivam a continuar
aqui porque ¢ algo que vai me ajudar futuramente, a longo prazo (ESTUDANTE
D.S., 2018)

Instigados sobre o assunto, os estudantes do Grupo Focal de Senhor do Bonfim
confirmam ja ter convidado amigos, que terminaram por frequentar o Centro (GRUPO

FOCAL, 2017). Em Salvador (2017a) os alunos também respondem afirmativamente:

Mediador: E vocés ja convidaram alguém pra vir pra ca?

Varios respondem: Ja.

A.B.: Eu convidei meio mundo mesmo: ndo quer me acompanhar, ndo? Nao
quer ir me acompanhar 14 no curso ndo? La ¢ tdo legal! Mas, infelizmente
ninguém quis Vvir.

D.S.: E outra coisa, quando a gente ta se sentindo bem, quando a gente v€ que ¢é
algo que nos faz bem, a gente quer passar pras outras pessoas, & por isso que a
gente tem tanto isso. E eu acho também que o CJ tem muito pouca visibilidade
do que ele deveria ter. Porque é um lugar super diferente, onde a gente pode
aprender, como a gente tava discutindo aqui, que a gente pode aprender de uma
maneira diferente e que a maioria das pessoas ndo tem... eu s6 descobri o CJ
porque eu estudo aqui no Central, bem proximo e ai meus colegas me falaram do
ClJ, porque se eu soubesse antes eu tava estudando desde antes.
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Em outro momento do didlogo, os estudantes retomam a questdo, pontuando como uma
falha do Centro Juvenil a falta de divulgacdo e, concomitantemente, colocando-se a
disposi¢cdo para apoiar na apresentacdo do CJCC a discentes de outras escolas — um deles

afirma, inclusive, ja ter feito isso em uma escola que estudou.

A.S.: Entdo eu acho que ¢ uma deficiéncia daqui a divulgacdo. Imagine a gente
saindo na Rede Bahia, a Rede Bahia vindo aqui, gravando a gente aqui, pense ai,
todo mundo vai conhecer, no outro dia vai estar Salvador todo aqui.

D.S.: Ou até mesmo a gente sair pra divulgar. Duvido se a gente ia se opor a ir
nos outros colégios pra falar do CJ, porque a gente gosta daqui, entdo a gente
gostaria de sair pra falar...

Trazer as pessoas pra ca.

P.A.: Nas apresentagdes no colégio onde eu estudei, Ypiranga, tipo, ninguém
conhecia aqui o CJ. Ai eu fui com a armadura e tal. Ai muita gente de 14 tava
vindo pra cé por causa dessa divulgagao.

D.S.: E, por isso que tem que ter essa divulgacio, tipo, a gente ir pra 14 mostrar o
que a gente faz aqui, ndo ¢ s6 dizer: ‘ah, 14 é legal’.

Algo que merece ser destacado ¢ que o sentimento de pertencimento ndo
necessariamente ocorre com todo o espago do Centro Juvenil. Quando perguntada sobre

sentir-se parte do CJCC, a aluna S.S. responde com um pouco de reserva.

Me sinto, porque eu t6 fazendo curso, né? Mas eu gosto muito, muito de ir pra sala
da pr6 S.. La eu me sinto mais... aqui [restante do CJCC] ndo, aqui eu ndo conhego
muita gente. SO conhego as pessoas de 14 da sala e a professora R. e ela, A.B., mas a
gente ndo se vé muito ndo (ESTUDANTE S.S., 2018).

Claramente, a estudante restringe a identificacdo as professoras e colegas com quem
tem convivio mais proximo. Num momento posterior da conversa, S.S. ainda revela ter se
matriculado para o mesmo curso, no inicio de 2018.

O sentimento de acolhimento também pode ser abalado por outros fatores, como a
inseguranca. D.S. relembra um episoddio que perturbou a sensacdo de tranquilidade no Centro

Juvenil.

D.S.: Assim, outro dia eu tava saindo da sala de robotica e tinha um cara que nao
era aluno daqui e tava olhando pra dentro da sala, ai eu fui falar com o porteiro,
inclusive e ele foi retirado daqui do Centro Juvenil, entdo, poderia ter mais
seguranga ¢ cameras de seguranga, ndo tem cameras de seguranga por aqui, eu
acho que poderia ter.

Entrevistador: Vocés se sentem inseguros aqui?

D.S.: Depois desse incidente eu me senti um pouco mais inseguro, porque esse
cara poderia ser qualquer tipo de pessoa.
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5.3.2 Afeto

Com alguma frequéncia, a referéncia a relagdes afetivas aparece nos depoimentos de
discentes reproduzidos neste trabalho. O reconhecimento desses lagos contribui decisivamente
para que os estudantes vejam no Centro Juvenil um espago acolhedor, com que se identificam.
Segundo D.S., “E um lugar pra gente fazer amigos, um lugar pra gente se divertir, um lugar
pra gente aprender e construir a nossa vida” (ESTUDANTES D.S., 2018). Perguntados sobre
0 que mais gostam no Centro Juvenil, os alunos do Grupo Focal (2017) responderam da

seguinte maneira:

M.B.: Eu gosto de comer.

D.N.: Tanta coisa, a forma como eles ensinam, amizades.

L.S.: Os amigos que conhecemos.

M.B.: As aulas, as brincadeiras, os eventos, as viagens maravilhosas,
amiguinhos novos.

O fato de todos os trés educandos que se manifestaram mencionarem os lagos de
amizade entre as coisas que mais gostam demonstra a sua relevancia para o ambiente do
Centro Juvenil. Em sua entrevista, D.S. faz referéncia as diferentes de origens e idades dos
frequentadores do CJCC, relacionando essa diversidade com outros temas levantados pelos

estudantes na pesquisa:

Sdo pessoas com maturidade diferente, com ideologias diferentes, religides
diferentes, que tiveram principios totalmente diferentes do nosso, mas acabam
encaixando no nosso dia a dia, no nosso cotidiano. E a gente faz amizade, a gente se
curte muito, apesar de... ¢ até diferente do colégio, porque a gente vai pro colégio, a
gente vai emburrado porque ja sabe que vai fazer dever, vai fazer as
responsabilidades 14. Mas aqui a gente vem pra fazer nosso curso, que ¢ uma coisa
que a gente gosta e pra ficar com nossos amigos, se nado forem nossos amigos a
gente torna eles nossos amigos (ESTUDANTE D.S., 2018).

Colega de Centro Juvenil de D.S, A.B. associa a amizade a memoria mais importante
que tem do CJCC: “foram tantos momentos legais que eu passei aqui junto com os colegas,
conheci tanta gente que morava tdo perto de mim e eu nem sabia que existia” (ESTUDANTE

A.B.,2018). Japara E.S.,

Aqui também, assim, ¢ uma oportunidade de amizades, de vocé conhecer gente
nova, aprender coisas novas. Mas todo lugar que eu ando, assim, eu sou facil de
pegar amizade. Aqui mesmo foi o lugar que eu peguei mais amizade. [...] Fora as
inimigas também, né? Mas todo lugar tem. Mas aqui foi bom (ESTUDANTE E.S.,

2018).
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A discente, no complemento da fala, revela que o tratamento entre os colegas do CJCC
nem sempre ¢ cordial. M.V., também estudante de Senhor do Bonfim, comenta que ja viu
colegas “reclamando de outros meninos daqui”, que estariam “perturbando, enchendo o saco”
(ESTUDANTE M.V., 2018). A propria E.S. conta que quase deixou de frequentar o CJCC
devido a um caso de bullying (ESTUDANTE E.S., 2018):

E.S.: Uma coisa ruim aqui que teve, que eu tive que fazer reclamagdo, foi
porque a gente imprimiu umas fotos e colocou ali e teve duas pessoas aqui que
ofenderam eu e uma amiga minha.

[...]

Entrevistador: Mas foi a unica situagdo aqui que vocé lembra ou teve alguma
outra situagao?

E.S.: A unica. S6 essa mesmo, que foi a pior. Fora os apelidos assim, mas so que
isso ai eu nem ligo. Fala na hora e eu ja esqueci. Agora, quando ¢ na foto, todo
mundo vé, fica aquela gozacdo. Ai ¢ pior. Até pensei em desistir, ndo vir mais
pra ca.

Os estudantes do CJCC Senhor do Bonfim dizem que ja presenciaram outras pessoas
reclamarem do Centro Juvenil. Relatam pelo menos um caso de desavenca com professor e
também brigas entre os educandos (GRUPO FOCAL, 2017). Entretanto, também contam

essas circunstancias sdo diferentes do que acontece em suas escolas.

L.S.: Quando tem uma briga na escola, sempre tem aquele aluno que bota fogo.
Ja aqui, ndo. Aqui tem outras pessoas que separam....
E.S.: Que apartam.

Para além das amizades (e eventuais desentendimentos) entre os proprios estudantes,
eles declaram ter estabelecido relagdes afetivas com toda a equipe do Centro Juvenil. O

sentimento relatado ¢ de um “clima positivo” (ESTUDANTE M.V., 2018).

[...] aqui é um espaco de abrir o horizonte de criatividade. Aqui também tem bons
professores, tem uma recep¢do que eu acho muito boa. Aqui ¢ um lugar bem
receptivo, caloroso, as pessoas se sentem a vontade aqui e eu super recomendo
(ESTUDANTE A.B., 2018).

As palavras de A.B., que frequenta o CJCC Salvador, ndo apenas confirmam a sensagao
expressa por M.V. como relacionam afetividade com os outros aspectos descritos nesta
categoria. Na mesma sintonia, D.S. faz alusdo especifica aos docentes, com destaque para a

criacdo de vinculos de amizade e confianga entre eles e os alunos.

La [escola], eles sdo s6 meus professores. Vao ensinar e acabou. Aqui [CJCC], a
gente cria amizades com os professores. A gente pode discutir até assuntos que ndo
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sdo relacionados ao nosso curso com os nossos professores, a gente tem uma certa
liberdade pra expor o que a gente tem vontade com eles. A gente confia neles
(ESTUDANTE D.S., 2018)

Ao responder questionamento acerca do tema, os educandos do Grupo Focal de Senhor

do Bonfim (2017) dao declaragdes muito proximas as anteriores.

Mediador: Vocés sentem um lado de afetividade que tem aqui? Vocés se
sentem bem aqui?

Varios respondem: Sim.

Mediador: O que faz vocés se sentirem bem aqui?

Varios respondem: Tudo.

M.B.: Os professores, tudo... a energia positiva... tipo, a diretora ¢ muito legal
com a gente...

E.S.: Todo mundo chega cumprimentando: ‘Tudo bom? Como € que vocé ta?’.
M.B.: As merendeiras, os trabalhadores daqui...

D.N.: Eles se importam com vocé, quando eles veem que vocé ndo ta bem eles
chama pra conversar, pergunta o que ta acontecendo.

No atual contexto da educagdo publica baiana e brasileira, marcado por violéncias e
episodios de estudantes se cortando, ndo ¢ gratuita a mengdo aos profissionais “se importando
com voc€” (Idem). O trecho da entrevista de E.S. (ESTUDANTE E.S., 2018) confirma a

relevancia do contato extraclasse com os discentes e o valor atribuido por eles a essa

aproximacao.
Entrevistador: E vocé acha que tem a oportunidade de didlogo entre alunos e
professores aqui [no CJCC]?
E.S.: Tem.
Entrevistador: Como é? Eles escutam, ndo escutam?
E.S.: E, quando elas veem que vocé ta muito assim, quieta, elas ja chamam
vocé: ‘bora aqui conversar’. Ai vocé conversa. ‘Ta se passando o qué?’; ‘Isso e
isso’. ‘Fica assim ndo, isso vai passar, chama por Deus que tudo da certo’.
Comigo mesmo, quando eu tava assim, sempre conversava com a professora e
ela sempre me ajudava.

5.3.3 Participacio

Uma dimensdo mencionada com menos frequéncia pelos alunos, mas bastante relevante
para o contexto dos Centros Juvenis € a participacdo. Concentrado entre os estudantes de
Salvador, este discurso ndo esta relacionado a participagdo politica, mas ao bindmio autoria-
engajamento discente em diversos aspectos do cotidiano do Centro Juvenil da capital baiana,
em especial as aulas/atividades pedagogicas e ao espaco fisico do CJCC. Nesse sentido, a
frase do aluno W.O. — “[...] quem faz a aula ¢ a gente” —, proferida durante o Grupo Focal de

Salvador (2017a), ¢ exemplar.
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Se, na dimensdo Rela¢do com Professores (categoria Vida Escolar), € reiterada a
demanda pela interacdo com professores e efetiva participagdo dos alunos em sala de aula, o
presente topico refere-se a percepcao dessa pratica pelos estudantes do Centro Juvenil
soteropolitano. O estudante D.S. (2018) descreve, no trecho abaixo, como essa participagao se

da no CJCC:

D.S.: E um lugar divertido, um lugar pra ficar com os amigos também. Tem os
espagos pra gente conversar, pra gente interagir. Todo lugar aqui... o CJ ¢é
produzido pela gente, porque ¢ nossa arte. Em todo lugar que vocé olha, vocé vé
a nossa arte, entendeu? Nos que produzimos o CJ. Tem aquele boneco ali, que
foi produzido pelos Papéis Interativos; tem a porta da sala de robotica, que foi
pintada pela gente; um boneco enorme; grafite ali atras, que foi pintado com a
ajuda da gente também.

Entrevistador: Vocé acha que vocés t€ém um papel no desenvolvimento... vocé
e os outros estudantes fazem também o Centro Juvenil, nesse sentido?

D.S.: Com certeza. Nesse sentido e em outros sentidos também, como, durante a
aula, quando chega algum aluno novo, ndo € so6 o professor que precisa ensinar
aquele assunto pra ele. A gente também pode ajudar ele a se encontrar no nosso
curso. E quanto a gente produzir arte e deixar por ai, ajuda também a gente a
cuidar. Porque na escola normal as paredes estdo todas destruidas, mas aqui em
FEP [Filme, Edite e Publique, curso do CJCC] isso jamais vai acontecer, porque
foram os proprios alunos que pintaram as paredes e ta lindo. Jamais eles vao
deixar alguém chegar na parede pra colocar qualquer coisa.

A fala do aluno tem alguns marcadores bem definidos. O mais evidente deles ¢ a ideia
da produgdo e autoria estudantil, seja durante a aula, seja nos espagos externos. D.S. usa
somente a primeira pessoa do plural, deixando explicito o sentido coletivo dessa autoria.
Revela ainda que, diferente da escola, o0 mesmo coletivo se propde a zelar pela estrutura do

Centro, identificada, no limite, com eles mesmos.

Mediador: Vocés acham que vocés colaboram com o Centro?

Varios respondem: sim

Mediador: O que faz vocés acharem isso?

[...]

M.C.: As aulas ndo sio s6 do professor pros alunos, e sim, os alunos
colaborando uns com os outros também, tipo, saber que a gente faz a aula, ndo é
s6 o professor que da aula pra gente.

D.S.: Exatamente isso. Eu me lembrei... porque, tipo, quando eu fazia Games
[curso do CJCC] no primeiro ciclo, ai ela [refere-se a uma colega do grupo]
chegou em Games também. Ai eu e meu amigo ajudamos ela, outras pessoas
também que vao chegando nos cursos, a gente vai passando também aquela
bagagem, ndo fica s6 pro professor passar, a gente também vai compartilhando
0s nossos conhecimentos.

A.B.: E verdade, ndo é s6 o professor que é responsavel por passar a atualizagdo
pros alunos novos que vao chegando, a gente também... [...] Tipo, quando vocé
assiste um filme bom, que é realmente bom, vocé comega a querer: ‘assista
também, assista também’. Quando a aula ¢ boa, € participativa e a gente gosta, a
gente sente a motivacao de divulgar pros outros alunos da classe, pros novos que
vdo chegar. ‘A gente aprendeu sobre isso e aquilo, seria bom se vocé pegasse
isso e aquilo, é bom’. E maravilhoso isso aqui.
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A.S.: E, eu gosto também.
D.S.: Ai vocé ja virou o professor da sala, ja.

Instados a falar sobre como colaboram com o Centro Juvenil, os estudantes valorizam a
educagdo entre pares, afirmando compartilhar com o professor o papel de ensinar e gostar de
aulas assim. O ambiente acolher, discutindo nesta mesma categoria, € a colaboracdo entre os
colegas podem ser elementos facilitadores do processo criativo nos Centros Juvenis. Como
afirma Resnick, “quando as pessoas sentem que estdo cercadas de colegas atenciosos e
respeitosos, ¢ mais provavel que experimentem coisas novas € corram riscos que sao uma
parte essencial do processo criativo” (RESNICK, 2017, p.106 — tradugdo nossa)*.

Os alunos entrevistados no Grupo Focal na capital baiana (2017a) manifestam a mesma

animacdo quando se tratam de interven¢des manuais no ambiente do Centro Juvenil.

Mediador: L.L. falou que vocés construiram os puffs ali, € estranho vocés viram
pra escola e ficarem construindo coisas pra propria escola?

Virios respondem: Nao, ¢ maravilhoso.

L.L.: E uma coisa que até a gente mesmo, em vez da gente destruir, a gente
cuida. A gente chega: ‘ah, ¢ do governo, vai quebrar’. Ai ¢ uma coisa que a
gente fez e a gente vai cuidar daquilo.

A.S.: Se vocé ver alguém fazendo, ja...

A.B.: Epa, epa, epa, isso ai fui eu que fiz.

[...]

D.S.: Igual no FEP, o professor deu uma ideia, os alunos chegou e pintou. Meteu
a mao mesmo e pintou, ficou até dez horas da noite aqui.

P.A.: A gente ndo espera por ninguém, a gente mesmo que mete mao!

A.S.: Isso, ainda mais quando vocé fala assim, que eu nem era da sala do FEP.
Eu ndo participei da pintura, mas os meninos pintaram. Na escola comum, se
vocé chegar numa sala e falar: ‘e ai, galera, vamos juntar pra pintar a sala?’, todo
mundo vai dizer: ‘ndo, vou pra casa’. Porque ndo tem aquela emogdo, ¢ a sala do
nosso curso, a gente vai pintar, a gente vai amar...

A.B.: Bora tornar o lugar mais confortavel pra gente.

No extrato em destaque, os estudantes exaltam o seu compromisso com o Centro
Juvenil, indicando a disposicdo para fazer as intervengdes e quantas horas as mesmas
duraram. E comparam o seu comportamento com aquele esperado dos alunos nas escolas.
Entretanto, em outro momento da conversa — trecho abaixo (Idem) —, um deles lembra de

aventura similar, ocorrida em seu antigo colégio.

Mediador: Vocés acham que as pessoas t€ém mais cuidado com as coisas aqui?
Varios respondem: Sim.

A.S.: Sim, se eu vir alguém destruindo eu escaldo, eu escaldo. T4 viajando, é?
Vocé que fez?

23 No original: “When people feel they’re surrounded by caring, respectful peers, they’re mora likey to try new
things and take risks that are an essential part of the creative process”.
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A.B.: Foi vocé que fez? Foram os alunos daqui.

A.S.: Em qualquer lugar, até na escola também

L.L.: Na escola, se tivesse algum negdcio desses pra gente construir, como vocé
falou da questdo da pintura, no meu antigo colégio teve isso ai, a gente pintou o
colégio inteiro, ficou show

A.S.: E, uma iniciativa legal

A.B.: Tipo, a interagdo dos alunos daqui ¢ bem melhor do que nos outros lugares, a
gente interage, todo mundo participa.

Perguntado se ndo seria cansativo ou trabalhoso estar construindo coisas e colaborando
com as atividades, o estudante D.S. (2018) responde: “Nao, ¢ divertido de fazer porque a
gente ndo ta fazendo por uma obrigagdo. A gente td fazendo porque a gente quer deixar o
lugar mais lindo, porque a gente t4 fazendo com nossos amigos ¢ quando as novas pessoas
chegarem elas vao gostar”.

Os dois didlogos e a fala de D.S. ddo a entender que ha, entre os alunos, enorme
disposi¢ao para participar mais da vida dos espagos educativos. Precisam, entretanto, de

abertura para isso.

5.4 DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

A terceira e ultima categoria analisada nesta investigagdo estd relacionada ao
desenvolvimento pessoal ou profissional sentido — e expresso — pelos estudantes durante os
grupos focais e entrevistas. Por motivo de categorizacdo, uma de suas dimensodes,
Desenvolvimento Pessoal, ¢ entendida aqui como avangos para além do desempenho escolar,
em geral relacionados a habilidades socioemocionais, mas ampla o suficiente para incluir a
aquisi¢do de habitos de leitura, como indicado pelos alunos do Grupo Focal de Senhor do
Bonfim (2017).

A outra dimensdo, Perspectivas Profissionais, refere-se as associacdes feitas pelos
alunos entre o Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura e o mundo do trabalho. Nem sempre essa
distingdo ¢ elaborada claramente, ou mesmo separada dos outros assuntos ja tratados ao longo
deste capitulo. A abordagem dos alunos pode ser mais genérica, como a fala do discente L.S.:
“[...] aqui no centro juvenil eu sei que ajuda vocé a melhorar essas coisas que precisa”
(GRUPO FOCAL, 2017) e a afirmagdo do estudante D.S. (2018), quando diz que a presenca
no CJCC “aumenta o nosso interesse por tudo que td acontecendo ao nosso redor”. Ou
bastante diversa, como a resposta da educanda S.S., quando perguntada “o que ¢ o Centro

Juvenil para vocé?”.
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O Centro Juvenil, pra mim, ¢ um lugar que tem cursos que pessoas como noés, que
estudam em escola publica, ndo podem pagar — por exemplo aviagdo, robotica sdo
cursos caros na rede particular. E também um lugar onde as pessoas querem ir pra
aprender, pra se comunicar... Eu mesma, depois que eu vim pra c4, eu comecei a me
comunicar melhor com as pessoas, eu conheci novos amigos, essas coisas assim.
Entdo ¢ um lugar pra gente ficar a vontade (ESTUDANTE S.S., 2018)

O depoimento da estudante faz referéncias explicitas a aprendizagem, pertencimento e
relagdes afetivas, assuntos discutidos anteriormente neste trabalho. Por outro lado, menciona
tanto a capacidade de se comunicar quanto os cursos oferecidos no CJCC, mencionados pela a
estudante sob a perspectiva de diferenciais para o mercado de trabalho. As paginas a seguir se

propdem a reunir e discutir as alusdes as duas dimensdes citadas.

5.4.1 Desenvolvimento pessoal

Um dos aspectos mais presentes nas conversas com os estudantes sobre os Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura, no ambito do desenvolvimento pessoal, ¢ a superagcdo da
timidez pelos discentes. Nao por acaso, o assunto foi abordado por S.S. na declaracdo acima.
Alguns dos relatos revelam a questdo como um verdadeiro obstaculo na vida dos educandos.
“Eu tinha medo de estar aqui. Assim... eu ndo socializava com ninguém. Depois que eu entrei
pro CJCC, eu comecei a socializar com as pessoas. Eu paro, falo com todo mundo...”, conta a
educanda M.C., durante o Grupo Focal de Salvador (2017a). De forma analoga, alguns alunos
do Grupo Focal de Senhor do Bonfim (2017) colocaram a timidez no topo de suas
preocupagdes no Centro Juvenil. Um deles ainda deixa no ar uma possivel relagdo entre o

excesso de vergonha e falta as aulas na escola.

Mediador: Considerando tudo, o qué que mais interfere na vida escolar de
vocés, vocés virem ao centro juvenil? E.S. tinha falado da leitura e da
possibilidade de apresentar trabalho e tal. Eu ndo lembro o que os outros falaram
diretamente relacionado, que vocés falaram: poxa, mudou aqui na escola.

D.N.: A vergonha.

M.B.: A timidez. Eu era timido. Eu era muito descontrolado, eu era muito mais
agitado que isso [...]. Minhas faltas diminuiram muito, que eu faltava direto na
escola.

Também residente na cidade do interior baiano, E.S. conta, no trecho abaixo

(ESTUDANTE E.S., 2018), que superou a vergonha através da leitura.

Entrevistador: Vocé so6 nido gostava de ler livros...
E.S.: Ler, assim, uma revista, historinha... assim. Agora, livro de quatrocentas e
poucas paginas, ndo. Mas, agora, uma tranquilidade.

[.]
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Entrevistador: E isso foi importante pra vocé?

E.S.: Foi. Porque se ndo fosse aqui[CJCC], eu ndo sei como ¢ que eu
apresentaria trabalho pra sala toda, vergonha demais. Até pra conversar com
uma pessoa assim eu ficava meio sem jeito e ndo conversava de jeito nenhum. A
vergonha nio deixava.

Pelas palavras da educanda, ¢ possivel ter uma dimensdo do que o problema significa
para ela. Em outro momento, E.S. confidencia: “sem estar inscrita, eu participei duas vezes de
danca, porque, também, a vergonha também ndo deixa... eu ndo gosto de dancar em publico.
Ai, eu experimentei e gostei. Ai eu to vendo...” (Id.). E como se a ousadia conquistada — ler
em publico — abrisse espaco para ela cometer novas ousadias, arriscar-se.

Uma das mais fortes lembrangas de S.S. no Centro Juvenil ¢ uma situagao
constrangedora vivida por ela, durante uma apresentagdo inesperada de ciéncias (trecho
abaixo). A estudante consegue ir além da vergonha ao lembrar da situacdo e perceber a
necessidade de enfrentar a timidez (ESTUDANTE S.S., 2018). Esse movimento, comum a
todos os que narraram a dificuldade em apresentar ideias ou se expor perante outras pessoas,

denota uma outra posicao frente a dificuldade.

Entrevistador: E vocé consegue lembrar alguma histéria marcante aqui no
Centro, que tenha sido importante pra vocé?

S.S.: Com certeza. Foi tipo um mico, né? Eu cheguei aqui, ai a professora falou:
‘vai ter que apresentar 14 embaixo’. Ai eu falei: “‘vou ndo’. Ai a gente teve que se
vestir num jaleco, ai... eu tava nervosa, eu falei que nem uma louca! Foi horrivel,

foi um mico, eu ndo queria nem olhar na cara do povo.

Entrevistador: Vocé acha que essa experiéncia te ajudou ou te atrapalhou ou
vocé ndo gosta nem de lembrar?

S.S.: Eu ndo gosto nem de lembrar, mas me mostra que eu tenho que ter mais...
parar o nervoso pra poder falar o que eu tenho que falar.

Os estudantes expressam uma correlagdo entre a frequéncia ao CJCC e variagdes em seu
comportamento, em relacdo a amigos/colegas e também com a familia. Respondendo se o
Centro afetou de alguma forma sua vida fora da escola, M.B. faz uma reflexao pessoal: “[...]
eu vim pro centro juvenil e comecei a respeitar mais as pessoas. Eu fazia muita merda com as
meninas” (GRUPO FOCAL, 2017). No trecho abaixo, ele e seus colegas em Senhor do

Bonfim falam sobre o assunto (Id.).

Mediador: Vamos falar de fora da escola. Teve alguma ou algumas coisas que,
no Centro Juvenil, afetou a vida de vocés pra além da escola?

M.B.: Sim, comportamento

[...]

E.S.: Eu sou muito facil de fazer alguma coisa. Tipo, a gente 1€ livro e produz,
quando eu chego em casa e mostrando: ‘mae, olha o que eu fiz hoje’. Ela ja se
orgulha, fica: ‘olha ai, t4 vendo? t6 vendo vantagem, que vocé sempre vai e
sempre vem com coisa diferente’. ‘Olha ai, mde, o ambiente que a gente fica é
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esse, com tais pessoas, a gente tira foto. Mae, olha aqui’. Porque sempre que a
gente faz alguma coisa, a gente produz, ai eu chego em casa mostrando e ela
gosta muito.

Mediador: Eu quero saber assim, pra além da escola, o que muda em vocés? Na
atitude de vocés? Na rua, em outros ambientes?

M.B.: Eu fiquei mais comportado.

L.S.: Néo ¢ ndo. Esse (aponta para M.B.) ndo fica.

E.S.: O comportamento. Eu era muito explosiva. Descontava o estresse em todo
mundo. Tem vezes que eu ficava estressada na escola, chegava em casa e
explodia com todo mundo. Principalmente com meu irmdo. Mas agora ndo.
Mediador: Entdo tem uma coisa das relagdes que vocé€ acha que melhorou? Os
meninos compartilham dessa ideia?

M.B.: Sim, eu ndo abria com ninguém da minha casa, mas depois que eu
comecei aqui eu comecei a falar mais sobre as coisas que eu acho ideal para o
mundo.

Mediador: Mudou alguma coisa pra vocés trés? (indaga outros estudantes)

L.S.: Pra mim sempre foi a mesma coisa, assim.

Ainda que a réplica de 1.S. demonstre que as experiéncias descritas ndo valem para
todos os estudantes, chama atencdo a complexidade presente nas condutas descritas pelos
estudantes. Elas abarcam uma amplitude de questdes, entre elas a producao feita no Centro
que, levada para casa, transforma-se em catalisador de interacdes; o controle emocional; a
abertura para conversas mais sinceras junto a familia. O soteropolitano D.S. ecoa este ultimo

item em sua entrevista (ESTUDANTE D.S. 2018):

D.S.: Assim, depois que eu vim pra ca eu ndo tinha... até com minha mie eu nio
conversava direito, sabe? A gente conversava por alto sobre a nossa vida, mas
hoje eu sento com a minha mde e converso com ela a respeito... € a gente tem
um relacionamento melhor. Eu cheguei pra ela e falei: mae, porque que a gente
ndo senta pra conversar direito ao invés de ficar discutindo? E ai a gente
conversou tranquilamente, outro dia a gente sentou porque eu tinha aprontado, e
ai minha mie sentou e conversou abertamente comigo, entao teve uma mudanga
também a respeito disso. Eu pude influenciar na minha mae...

Entrevistador: Mas vocé relaciona isso com a sua presenca aqui?

D.S.: Sim.

Entrevistador: Por qué? Que relagdo vocé faz entre uma coisa e outra?

D.S.: Se a gente pode ter abertura de falar tranquilamente com nossos amigos,
com nossos professores — que, antes, com os professores era um pouco mais
dificil —, porque eu ndo levar isso pra casa também? Pra ter um melhor
relacionamento com meu irmao, que nao era legal, e com a minha méde também.

Nos didlogos com os educandos, ha mengdes associando a presenca no Centro Juvenil a
ganhos em autonomia e responsabilidade, em vérias dimensdes. O educando D.S. salienta o
que considera processos de responsabilizagdo dos alunos, como o transito de documentos sem

a presenca dos pais e a liberdade de escolha das atividades pedagdgicas.

A nossa liberdade pra poder escolher os cursos... tudo comega com a gente, que leva
a nossa autorizagdo pros nossos pais. Nao precisa vir até aqui. Entdo o CJCC ja
confia na gente, ja da essa responsabilidade pra gente, da gente levar o documento e
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nossos pais assinam. E ai n6s temos essa liberdade de escolha, qual curso a gente vai
fazer, onde € que n6s vamos nos encaixar (ESTUDANTE D.S., 2018).

Para a aluna A.S., a liberdade/responsabilizacio ¢ acompanhada de suporte dos

professores e gestores do Centro Juvenil:

Os professores, a dire¢do, ddo muita liberdade a gente pra poder desenvolver o que a
gente realmente quer. Investir nas ideias da gente é essencial porque muitas vezes a
gente ndo tem em casa um apoio, uma pessoa... porque as vezes o que falta é um
apoio psicologico, né? Pra pessoa desenvolver uma ideia, um trabalho (GRUPO
FOCAL, 2017a).

Durante sua entrevista individual, A.B. conta que “eles [profissionais CJCC] me
deixaram mais confiante... vir pra cd, eu aprendi mais e... ¢ muita coisa, ndo sei explicar
direito [...] me fizeram uma ser-humana mais responsavel” (ESTUDANTE A.B., 2018). No
extrato abaixo, a discente relaciona o aumento de responsabilidade a varias esferas de sua

vida (Idem).

Entrevistador: [...] vir pro centro aqui, ajuda ou atrapalha na escola regular?
A.B.: Ajuda.

Entrevistador: Ajuda porque?

A.B.: E um senso mais de responsabilidade também, quando vocé estabelece um
compromisso € ai vocé aprende mais nesse compromisso € ai vocé resolve
colocar em pratica ndo s6 aqui, mas também la no colégio

Entrevistador: Vocé acha que rola uma mudanga de comportamento quando
vocé assume um compromisso aqui e fica vindo?

A.B.: Sim, acho que eu ganhei um pouquinho.. uma gota mais de
responsabilidade. Ai ¢ responsabilidade 14 no colégio e ¢ responsabilidade aqui
também.

Entrevistador: Alguém mais sentiu isso ou s6 vocé? Professor, gente da sua
familia sentiu isso?

A.B.: Minha mae sentiu isso, porque minha mde sentiu um pouco mais de
confianga porque ela sentiu que eu estava um pouquinho mais responsavel pra
poder fazer outras coisas também.

Entrevistador: Entdo isso impactou positivamente na relagdo familiar?

A.B.: Sim.

Morando a 1h10 de 6nibus do Centro Juvenil, em Salvador, a frequéncia no CJCC
significou, para A.B., a possibilidade de pegar a condu¢do sozinha — um passo rumo a
autonomia no deslocamento na cidade. Ainda que seja uma experiéncia individual, o
fragmento abaixo (GRUPO FOCAL, 2017a) evidencia que sentimento de liberdade e

autonomia de A.B. é compartilhado por outros colegas.

A.B.: Eu amei a minha liberdade. Eu gosto de vir pra ca também por causa do
curso de inglés, mas o fato de ter essa liberdade pra sair, eu acho que eu ja falei
isso, mas eu vou falar de novo, realmente eu gostei muito, sair sozinha, ter essa
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liberdade mesmo de ter essa confianga dos meus pais pra poder ir pra um lugar
onde eles ndo vdo estar presentes € nem responsaveis por mim a ndo ser eu
mesma.

[...]

Mediador: No dia a dia, isso da pra sentir?

B.M.: D4, acho que sente sim, essa mudanga, ndo sei como falar... eu sinto, ndo
sei como expressar esse sentimento, € um sentimento bom que vocé tem. Como
ela falou primeiro, liberdade, ndo sei, ndo sei, € um sentimento novo.

Finalmente, h4 uma relagdo estabelecida entre desenvolvimento pessoal e experiéncias
oportunizadas pela participacdo no Centro Juvenil, como projetos de cooperagdo técnica;
parcerias com universidades, viagens, presenca em eventos etc. M.V., de Senhor do Bonfim,
seleciona como momentos importantes de sua participacdo no CJCC “os passeios que teve”
(ESTUDANTE M.V, 2018), em especial a ida a pontos turisticos da cidade e a comunidade
de Missao do Sahy, antigo povoamento de onde teria se originado o municipio de Senhor do

Bonfim. Soteropolitana, B.M. afirma que essas experiéncias foram um divisor de aguas.

Sim, eu t6 no curso de robotica. Eu ja viajei até a Florida pra poder ver a FLL?, o
torneio de FLL que teve 14 e ver o que eu poderia trazer de 14 pra ca. Me diverti
bastante, conheci muita coisa mesmo, conheci pessoas importantes e assim, mudou
na minha vida. Vamos dizer, eu sempre... eu nunca pensei que eu iria, por um curso
que eu iria fazer, porque eu vim pro curso de robotica so pela diversdo, vamos dizer,
porque eu vim s6 pra me distrair realmente... nunca pensei que eu iria viajar pra
outro pais por causa de um curso que eu fiz. Que eu achava que: ‘ah, eu vou pra 14,
eu vou fazer a aula, pegar meu certificado e vou pra casa’. Hoje em dia eu ja to ha
mais de trés anos no curso ja. Ja viajei, quero de novo, entdo foi uma coisa muito
assim... mudou muito a minha vida. (GRUPO FOCAL, 2017a).

5.4.2 Desenvolvimento profissional

Embora o Art. 30 do decreto que institui os CJCC estabelega que as suas atividades
“consistem, primordialmente, na oferta de cursos e oficinas de praticas educativas, presenciais
ou ndo, de carater ndo profissional [...]” (BAHIA, 2011), varios dos alunos entrevistados
percebem nos Centros Juvenis oportunidades de acessar o mundo do trabalho. Na opinido de
A.B., “esse conhecimento que a gente tem aqui ¢ facil de utilizar mundo afora. D4 até pra
colocar no curriculo ou trabalhar com uma coisa que a gente goste. E deve ser por isso que a
gente se interessa pelos outros cursos também” (ESTUDANTE A.B., 2018). J4 D.S. diz que a
maior contribuicdo do CJCC em sua vida foi “ter me ajudado a escolher minha carreira,
minha futura profissio” (ESTUDANTE D.S., 2018). Enquanto M.B. afirma que o CJCC
serve para “ter uma qualidade melhor, um futuro” (GRUPO FOCAL, 2017), seu colega A.N.

24 First Lego League, competi¢ao de roboética exclusiva para equipes que utilizam os kits de roboética da
fornecedora Lego.
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declara: “conseguir trabalho” (Idem.). M. V., por sua vez, indica que adquirir certificados foi a

principal motivagdo para se envolver com o Centro Juvenil:

Entrevistador: porque que vocé comegou a frequentar aqui, o que deu vontade?
Vocé ouviu o professor, beleza, mas o que deu vontade de vir pra ca?

M.V.: Conhecer aqui, conhecer novas pessoas ¢ pegar uns certificados.
Entrevistador: Entdo a coisa do certificado foi importante pra vocé? Por qué
que voceé considera o certificado importante?

M.V.: Serve pra outras coisas, como botar no curriculo de trabalho.

Perguntados, em determinado momento, sobre quais cursos faltariam ao Centro
Juvenil, os educandos presentes ao grupo focal da capital baiana citaram uma série de opgdes
profissionalizantes, como informatica, eletrotécnica, mecanica e administracdo. Como
defende o aluno D.S, “cursos que sdo basicos, mas que podem realmente estar ajudando a
gente na questdo da area de trabalho” (GRUPO FOCAL, 2017a).

A educanda S.S. conecta diretamente as atividades do Centro Juvenil com o universo
das capacitagdes profissionais. Afirma até mesmo que chegou a considerar a oferta de cursos

gratuitos no CJCC uma “pegadinha”:

Olha, assim, eu s6 posso dizer que eu acho assim, pelo fato de ter essa coisa de
curso gratuito ja4 ¢ uma grande coisa, entendeu? E uma coisa que... tipo assim,
aquelas mulheres que ficam ali na frente do Central, elas ficam: ‘entrevista de
emprego, entrevista de emprego’. Ai, quando vocé chega 14, é curso. S6 que pago,
pra pagar. Isso ¢ estranho, por isso que as vezes as pessoas ndo acreditam que ¢
curso gratuito, acham que é pegadinha. E ai elas ficam nessa. Por isso que aqui ndo ¢
tao cheio, eu acho que ¢ isso (ESTUDANTE S.S., 2018)

A impressdo reportada ndo ¢ exclusiva da discente. Ela vai ao encontro da reacdo de
descrenca de familiares e amigos dos estudantes, sobre as atividades do Centro Juvenil, citada
no inicio deste capitulo. Como também ¢ compartilhada a visdo do CJCC enquanto uma
espécie de centro vocacional, “que pode ajudar a nos encontrarmos na profissdo € no nosso
jeito de ser também” (ESTUDANTE D.S., 2018). Uma aluna chegou, inclusive, a descobrir
que ndo gostaria de trabalhar com astronomia por nao haver se identificado com a oficina que

cursou no Centro Juvenil.

Mediador: M.C. falou alguma coisa disso também, escolha de profissao...
M.C.: Foi, foi, porque as vezes pode ter uma coisa que vocé ndo sabe se gosta e
ai vocé pode participar da oficina e descobrir que quer trabalhar com aquilo
mesmo.

Mediador: Vocé conseguiu ou ta ainda procurando?

M.C.: Eu desisti por causa da oficina.
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Mediador: E o que foi?
M.C.: Fisica, por causa da oficina de astronomia, mas tipo, vocé como ¢ que
funciona de verdade e ¢ diferente do que vocé pensa.

Tanto em Salvador quanto em Senhor do Bonfim, os estudantes revelam identificar o
Centro Juvenil com o mundo do trabalho e que a participagcdo no CJCC tem apoiado a sua

decisdo por uma carreira profissional.

Mediador: [...] vir para o Centro Juvenil serve pra qué mesmo?

A.B.: E porque serve pra tanta coisa que pra listar agora fica dificil...
S.S.: Pra se colocar assim, citar mesmo, ¢ aprendizagem e...

A.B.: Interagao.

S.S.: Certificado também.

L.L.: E, é uma garantia muito boa, que a gente pode colocar no curriculo.
D.S.: Serve para alegrar minhas tardes pacatas.

A.B.: Pode crer.

D.S.: E pra definir minha profissdo também.

W.O.: E, se descobrir. Eu tenho um amigo que se descobriu aqui, ele disse que
vai fazer faculdade de... vai virar cineasta.

D.S.: Eu vou fazer Medicina Legal.

Se, no trecho acima (GRUPO FOCAL, 2017a), os alunos soteropolitanos relacionaram
uma pergunta genérica com a vida profissional, no extrato abaixo (GRUPO FOCAL 2017), os
discentes de Senhor do Bonfim sdo instados a falar diretamente sobre o assunto. Varios deles
respondem que as escolhas estdo relacionadas de alguma forma a presenga no CJCC, seja

descobrindo a area 14, seja consolidando sua decisao.

Mediador: A participagdo no Centro Juvenil ja influenciou ou influencia no que
voceés vao fazer no trabalho, na faculdade, de carreira, mais diretamente assim?
Varios respondem: Sim.

Mediador: Vocés ja sabem o que vocés querem fazer? Todo mundo aqui quer
fazer faculdade? Alguém quer trabalhar direto sem fazer faculdade?

E.S.: Eu tenho vontade de trabalhar, mas ndo quero parar de estudar.

Mediador: O que vocés querem fazer na faculdade?

L.S.: Psicologia.

M.S.: Educagao fisica.

E.S.: Administragao.

M.B.: Pericia criminal.

D.N.: E, pericia criminal também ¢ legal, ja pensei nisso.

L.S.: Engenharia da computagao.

M.V.: Quero ser PM. Ai, depois que terminar os estudos, vou fazer um curso de
preparagao.

Mediador: E todo mundo consegue achar que tem alguma relagdo do centro
juvenil nessa escolha ou ndo?

Varios respondem: Sim.

Mediador: Vocés tiveram vontade de fazer essas profissdes depois de
frequentar aqui ou nao?

L.S.: Eu tive a certeza.

D.N.: Eu tive a certeza.

A.N.: Antes de vir pra c4 eu ndo falava que queria ser matematico, ai ja foi uma
interferéncia daqui.
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E.S.: Eu mesma ndo tinha essa no¢o do que eu queria. Ai, eu comecei a
conversar com os professores e eles: ‘Se vocé ndo gostar, vocé ndo é obrigada a
ficar. Experimenta. Se vocé se sentir bem, vocé fica’.

O aluno M.S. comenta que os professores do CJCC o ajudaram a “ter uma visdo
diferente sobre a matemadtica, e eu espero passar no vestibular pra fazer matematica ou
educacao fisica, que foram as duas coisas que eu fui vendo que eu tinha gostado” (Idem). No
caso de D.S., a mudanga foi radical: ele, que ha anos acalentava o desejo de fazer Direito,

resolveu seguir carreira na Medicina.

D.S.: [...] eu pensava — antes de entrar no ensino médio, antes de entrar no CJ —
em cursar direito. Era meu pensamento da vida toda. S6 que, com essa
experiéncia aqui no CJ e na Bahiana®®, a experiéncia direta com exatas... por
exemplo, em robodtica tem algumas expressdes, como ¢ que eu falo... alguns
problemas que tem pra resolver que coincidem com a minha matéria de
matematica, por exemplo. Entdo, meu rendimento escolar ja aumentou. Tem a
Bahiana, que ¢ relacionada ao CJ, diretamente. Entdo, como ¢ que eu falo...
influenciou bastante na escolha da minha profissao futura, que ¢ medicina.

[...]

Entrevistador: Eu ia te perguntar outra coisa, que tinha a ver com essa
elaborag@o. Vocé ndo acha meio drastico a vida inteira estar pensando numa
coisa, Direito, e de repente mudar e fazer outra?

D.S.: Nossa, mudou totalmente a minha vida! At¢ minha mae, porque eu tinha
um monte de livro de Direito em casa que eu ficava lendo. Sério, minha estante
tava cheia de livro de Direito, Constitui¢ao, monte de coisa relacionada a leis,
que eu também gosto, ndo descarto da minha vida, mas ndo é pra mim,
entendeu? E essa mudanga, na minha familia, meus amigos: ‘D.S., nossa, mas
vocé ndo vai mais querer isso? Vocé que tava totalmente decidido? E agora vocé
vai querer uma area totalmente diferente da que vocé queria?’. Todo mundo
ficou assustado, inclusive eu mesmo, eu comigo mesmo. (ESTUDANTE D.S.,
2018)

Optando por um caminho menos estruturado, P.A., aluno do CJCC Salvador, tem
investido em um curso em que produz objetos tridimensionais a partir de materiais
reciclaveis. “Eu prefiro trabalhar em algo que eu gosto, em algo que eu amo, porque pra mim
ndo vai ser um trabalho, vai ser uma diversdo”, argumenta o discente (GRUPO FOCAL,
2017a).

No caso de A.B., também moradora da capital baiana, a ideia ¢ aliar o aprendizado de

Inglés para ajudar, com o apoio de pessoas de sua religido, pessoas ao redor do mundo.

Entrevistador: Essa relagdo com o inglés também tem alguma coisa a ver com
isso?

A.B.: Também, que eu sei que no mundo 14 fora tem pessoas que ndo falam o
mesmo idioma que eu. Até aqui, no Brasil mesmo, tem pessoas que ndo falam o

25 Cooperagio técnica entre a Escola Bahiana de Medicina e Saude Piblica e o Centro Juvenil de Ciéncia e
Cultura, citada anteriormente neste capitulo.
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mesmo idioma que eu. E tem uma congregagdo aqui de Testemunhas de Jeova
que elas se empenham em aprender esse idioma pra poder ajudar as pessoas que
moram em um pais estrangeiro e que falam a lingua estrangeira. Ai, tem de
espanhol, tem de mandarim e tem de inglés.

Entrevistador: Entdo ¢ uma coisa que vocé gosta da lingua, mas v€ uma
utilidade dela pra sua vida.

A.B.: Sim. E unir o 1til ao agradavel!

Assim, embora nao tratem de carreiras mais socialmente consolidadas, as duas
circunstancias acima descritas também associam a presenca dos discentes no Centro Juvenil

de Ciéncia e Cultura com perspectivas profissionais, ainda que alternativas.
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6 CONCLUSOES: O QUE APRENDEMOS COM ELES

Uma vez realizada a trajetéria de apresentar os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura;
contextualizar os desafios da educagdo na sociedade urbana, hiperconectada e em rede;
conhecer melhor o perfil dos jovens estudantes que frequentam os CJCC e, finalmente, ouvir
o que eles dizem a respeito desses espagos educacionais, esta ultima secdo dedica-se a
encontrar algumas sinteses para a investigagao que se encerra.

As percepgdes dos estudantes a respeito dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura,
construidas e analisadas em dois grupos focais e cinco entrevistas, foram organizadas segundo
trés grandes categorias: (a) Vida Escolar; (b) Pertencimento, Afeto e Participacdo; (c)
Desenvolvimento Pessoal e Profissional. Sinteticamente, os educandos manifestam-se da
seguinte maneira:

(a) Vida Escolar — Sob muitos aspectos, o Centro Juvenil ¢ colocado em oposi¢ao ao
espago escolar formal. Dizem ser ouvidos, estabelecer relagdes de confianga e
respeito com os professores. Alegam aprender “coisas novas” no CJCC. Embora
também sejam capazes de identificar situagdes de tédio ou monotonia no Centro
Juvenil, em geral consideram os momentos formativos dindmicos e interativos. Os
educandos gostam da ideia de associar diversdo com aprendizagem e asseguram ter
mais facilidade para aprender no CJCC do que no ensino regular — e orgulham-se do
quanto aprendem. Também valorizam o fato da participagdo no Centro Juvenil ser
voluntaria, bem como a liberdade para escolher em quais atividades vao se engajar.

(b) Pertencimento, Afeto e Participagdo — Os educandos se identificam e sentem-se
parte do Centro Juvenil. Reconhecem no CJCC um ambiente organizado e
acolhedor, onde tém o desejo de estar. Apreciam o espago dado as relagdes, na
medida em que enfatizam ser bem tratados pelos diferentes profissionais do Centro.
Consideram o CJCC um lugar que valoriza a afetividade, tanto em relagdo aos
profissionais quanto entre os proprios alunos. Destacam as varias formas como
participam do cotidiano do CJCC, seja nas aulas, seja ensinando outros discentes,
seja na conformacao do espago fisico de cada unidade.

(c) Desenvolvimento Pessoal e Profissional — Os estudantes contam o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, especialmente a supera¢do da timidez e capacidade

de se expressar. Relatam ganhos de autonomia e responsabilidade, além de melhor
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controle emocional. Em alguns casos, relacionam uma melhora no convivio familiar
com a presenca no CJCC. Identificam o Centro Juvenil com um local relevante para
a inser¢ao no mercado, através dos conhecimentos e habilidades que adquirem, bem
como nos certificados dos cursos. A gratuidade dos mesmos ¢ considerada um
diferencial. Alguns dos educandos atribuem ao CJCC a escolha da carreira futura.

Antes de prosseguir, faz-se necessario ponderar a respeito da oferta precaria de servigos
publicos e oportunidades de sociabilidade, lazer e formacao nos locais onde habitam boa parte
dos estudantes participantes desta pesquisa. O contexto de auséncias, marcado pela pouca
efetividade do Estado, pode contribuir para uma imagem excessivamente positiva dos Centros
Juvenis por parte dos alunos.

De forma geral, a percepc¢do formada pelos educandos caracteriza os Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura como espacgos relevantes para eles e para outros estudantes. Para eles, os
CJCC sdao ambientes inovadores, onde adquirem novos conhecimentos e habilidades — e
podem experimentar com base no que aprendem. Consideram o Centro Juvenil uma
oportunidade relacionada ao futuro profissional, pois fazem um paralelo entre as atividades
gratuitas do Centro e cursos pagos oferecidos enquanto qualificagdo profissional no mercado.
Essa relagdo com o mercado ndo estava prevista na génese dos CJCC. Foi uma atribui¢do dos
estudantes a partir da identificagdo que fizeram entre o Centro Juvenil e suas proprias
experiéncias. Adicionalmente, percebem o CJCC como um espaco onde podem ficar a
vontade e fazer amigos. Estimam as relagdes desenvolvidas 14, valorizando especialmente
“falar com todo mundo”. Parte dessa percepgdo positiva ¢ balizada pelo fato de se sentirem
ouvidos e respeitados, diferentemente do que ocorre na outra grande referéncia educacional
de que dispdem, a escola. Embora reconhegam os CJCC enquanto espacos educativos, os
discentes ndo os veem como complementares a sua escola. Pelo contrario: realcam as

3

diferengas entre ambos, identificando “um abismo” entre os dois. Nesse sentido, caso nao
desenvolva uma integracdo mais organica com as escolas — especialmente no que diz respeito
ao planejamento pedagdgico —, os Centros Juvenis correm o risco de reproduzir o “dualismo
perigoso” sinalizado por Arroyo (2012, p.45), no qual “no turno normal a escola e seus
profissionais cumprem a fungdo cléssica: ensinar-aprender os conteudos disciplinares na
exclusividade dos tempos de aula” e, no turno “extra”, ficam as outras dimensdes da formagao
integral, mais leves e atraentes.

Sobre o papel que os estudantes atribuem a si mesmos no desenvolvimento dos Centros

Juvenis (objetivo especifico desta pesquisa), ¢ possivel observar que os discentes se

consideram parte ativa do CJCC. Afirmam colaborar com a realizacdo das atividades,
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contribuindo para o aprimoramento das aulas e do espaco fisico do Centro Juvenil — acreditam
que o éxito mesmo dessas atividades passa pelo seu envolvimento. Reclamam da pouca
visibilidade do Centro Juvenil e alegam estar engajados no convite a novos professores e
alunos, inclusive participando dos momentos de apresentacao das atividades do CJCC em
outras escolas (mobilizagdes). Assim, os educandos se consideram sujeitos ndo apenas de seu
percurso formativo, mas também do percurso formativo dos colegas e do projeto institucional
do Centro em si.

Os alunos que participam dos Centros Juvenis dizem que estar no CJCC contribui para
o seu desenvolvimento escolar, inclusive para a melhoria das notas nas avaliagdes (ainda que
a questdo ndo seja unanime e alguns deles aleguem nao haver diferenca). Esse aspecto poderia
ser o foco de outra pesquisa, que identificasse de forma mais direta e generalizada as
possiveis relagdes entre a frequéncia ao Centro Juvenil e resultados de avaliagdes, com todas
as nuances necessarias a tal investigacdo. Os educandos declaram gostar das atividades
pedagégicas dos CJCC, em boa medida devido a possibilidade de participagdo e da interagdo
com colegas e professores — e atestam aprender melhor assim. Contam que a perspectiva de ir
ao Centro Juvenil os anima, em oposicao ao sentimento despertado pela ida a escola.

A influéncia da participagcdo no Centro Juvenil também ¢ sentida no que se refere ao
desenvolvimento dos estudantes. E praticamente unanime a referéncia a melhoria da
capacidade de se expressar. De acordo com os estudantes, a desenvoltura nesse aspecto
facilita significativamente tanto a vida escolar quanto relacdes de afeto e familiares. Os
discentes também contam que o ganho progressivo de autonomia (escolher ir ao CJCC,
escolher cursos e hordrios, responsabilizar-se pela produgdo de conteudos, participar
ativamente das aulas etc.) faz com que tenham mais autoconfianca e assumam mais
responsabilidades. Do ponto de vista de sua relagdo com o mercado de trabalho, muitos
estudantes contam que a presenca no Centro Juvenil funcionou como uma espécie de
experiéncia vocacional, ajudando-os a reconhecer campos de interesse profissional.

A percepcao dos estudantes acerca dos Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura, descrita
nas linhas acima, abre espaco para algumas reflexdes e inspira¢des. O sucinto conjunto de
consideragdes a seguir ¢ uma elei¢do dentre tantas possiveis, pois o universo de assuntos
contido nas narrativas dos estudantes sobre os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura ¢ vasto e
atravessa uma diversidade de questdes relevantes para a educa¢do baiana e brasileira,
especificamente no que se refere a aprendizagem e permanéncia do aluno na escola.

A primeira delas refere-se ao discurso, repetido com frequéncia no meio educacional,

que haveria um desinteresse intrinseco aos alunos pela sua propria educacdo. A presenca
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voluntaria dos discentes nos Centros Juvenis por si sO ja contraria essa perspectiva.
Demonstra que a participa¢do e o engajamento estudantil ndo sdo quimeras, mas realidades
factiveis — passiveis, inclusive, de relacionar aprendizagem e diversdo. A rigor, pelo que foi
evidenciado neste trabalho, os educandos estdo dizendo: “queremos interagir”, “queremos
participar”; “queremos produzir”. Por outro lado, eles também expressam as razdes do
desinteresse — essas, sim, generalizadas em funcdo de um modelo escolar hegemonico,
instrucionista, hierarquico, magante e sequencial, que, pelo menos de acordo com os
discentes, nao os leva em consideragao.

Os relatos dos educandos evidenciam a necessidade urgente de estabelecer processos de
escuta junto aos estudantes. As escolas tém que aprender a ouvir seus alunos. Nao de forma
protocolar, mas estabelecendo o discente como interlocutor legitimo. Assim, professores,
dire¢do, funcionarios permitem que o aluno comece a sentir-se respeitado como parte do
ambiente educativo. Dai podem surgir a participacdo nas atividades da escola, processos de
identificacdo e pertencimento.

De forma coerente com o exposto acima, esta investigacdo também permite salientar
que o exercicio da autonomia gera responsabilidade. E possivel trocar uma circunstancia em
que tudo ¢ decidido para o estudante por outra, na qual o educando também se habilite como
responsavel por uma parcela das escolhas. A aparente perda de controle por parte da
instituicdo leva a um amadurecimento mutuo, a partir do qual o aluno tende a ser mais
proativo e responsavel — o que termina por beneficiar a escola no cumprimento de sua missao
de educar e formar cidadaos.

Validada pelos discentes, a proposta de aprendizagem dos Centros Juvenis ultrapassa as
fronteiras das disciplinas e das grandes areas do conhecimento. O transito fluido através das
areas e a conexao entre formas diversas de “conhecer” demonstra haver outras possibilidades
de flexibilizacdo (e cria¢do) de curriculos. Assim, questiona a educagdo organizada de forma
bancéria, com seus muitos guichés, e também a ideia de itinerarios formativos confinados em
grandes areas (caixas grandes), como sentenciado na reforma do ensino médio (Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017). Nesse sentido, as praticas pedagédgicas dos Centros Juvenis
questionam também a organizacdo seriada do ensino formal, pois as turmas dos CJCC
acolhem educandos de varias séries diferentes.

Ao prever a participacdo do estudante em mais de um espago formativo, os Centros
Juvenis de Ciéncia e Cultura potencialmente ampliam a complexidade do sistema escolar
publico do Estado da Bahia. Esse processo pode ganhar corpo caso os CJCC, ainda

circunscritos a apenas cinco municipios da Bahia, sejam expandidos e alcancem uma
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abrangéncia mais significativa no territério baiano. Infelizmente, a auséncia de integracdo
entre os CJCC e as escolas — explicitada pela visdo dos alunos — impede que esta
complexidade seja aproveitada em sua plenitude. Devidamente integrado, um sistema mais
complexo — que inclua, eventualmente, outras institui¢des além das escolas e dos CJCC —
pode contribuir para combater a atomizacdo e o isolamento, aspectos pelos quais hoje as
escolas sdo tao criticadas.

A percepcao dos educandos sobre os Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura e seus
desdobramentos, praticos e conceituais, trazem em si um potencial significativo para o
aprimoramento de politicas publicas baianas no campo da educagdo. Desenvolvida a partir da
realidade vivida pelos estudantes dos Centros Juvenis, esta pesquisa tem a pretensdo tltima de
interferir na mesma realidade, tornando-se instrumento para qualificar a oferta desse servigo

publico e contribuir para superar o déficit educacional do Estado da Bahia.
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APENDICE A - Roteiro de perguntas para grupos focais com estudantes dos Centros Juvenis
de Ciéncia e Cultura de Salvador e Senhor do Bonfim

1. CJCC — sentimentos + relacionamentos

Nt T e O A

Como vocé conheceu o Centro Juvenil?

Porqué comegou a frequentar o CJCC?

O que o mobiliza para ir ao CJCC?

Descreva o CJCC para voce.

O que chama a sua atengdo (positiva e negativamente) no CJCC?

O CJCC ¢ um lugar para fazer amigos?

Como ¢ a relagdo com estudantes de outras escolas? E de outras idades e séries?
Como ¢ a relagdo com professores do CJCC? E a dire¢ao? E funcionarios?
Alguma coisa te incomoda no Centro Juvenil? O que vocé mudaria/ melhoria?
Como ¢ sua relagcdo com o espago do CJCC?

Conte uma historia importante para vocé que aconteceu no Centro Juvenil.
Conte uma historia triste/ constrangedora que aconteceu no Centro Juvenil.

Qual ¢ a memoria mais importante do tempo que vocé esteve no CJCC? O que mais te
marcou 14?

Vocés se sentem parte do Centro Juvenil? Falem sobre esse sentimento.

Se vocé tivesse uma reunido com as pessoas da Secretaria da Educagdo responsaveis pelo
Centro Juvenil, o que vocé diria a elas?

2. CJCC — Atividades

[]
[]
[]
[]
[]
[]
[]

Vocé vai ao Centro Juvenil para...

O que vocé faz no CJCC?

Faz alguma atividade além de curso(s)?
Porqué vocé fez varios cursos no CJCC?
Porqué vocé s6 fez um curso no CJCC?
Planeja frequentar o Centro Juvenil em 2018?

Falta alguma atividade no CJCC? Se vocés fossem sugerir novos cursos, quais seriam?
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[ ] Vocés conhecem alguém que ja abandonou uma oficina no CJ? Sabem porqué a pessoa
fez isso?

L] E verdade que falta inovacao aqui no Centro Juvenil?

[ ] As atividades de que vocés participaram no CJ serviram para qué?

3. Escola

Vocé considera o Centro Juvenil uma escola?

Em qué o CJCC parece com a sua escola?

Em qué o CJCC ¢ diferente da sua escola?

Consegue enxergar alguma ligag@o entre o Centro Juvenil e sua escola regular? Qual(is)?
Como ¢ sua relacdo com a escola regular? Com professores, estudos, espago?

Cite 3 qualidades da escola e do CJCC.

Cite 3 defeitos da escola e do CJCC.

Alguma coisa faz vocé ndo frequentar a escola? E o CJCC?

Vai para o Centro de casa ou da escola? Qual distancia percorre? Com que meio de
transporte?

A frequéncia no Centro Juvenil interfere na sua vida escolar? Como?

E verdade que frequentar o Centro ajuda na leitura e na vontade de ler? Sim? Nio?
Porqué?

Vir para o Centro ajuda ou atrapalha na escola regular? Porqué?

Vocés conseguem fazer alguma ligacao entre as coisas que conhecem aqui e a escola
regular?

Vocés acham que provas e notas ajudam a estudar e aprender mais?

Nt ) D Y Y A A

Alguns colegas falaram que vir ao Centros também faz vocés irem mais a escola regular.
Isso ¢ verdade? Porqué?

4. Vida além da escola
] Tem alguma coisa que mudou na vida de vocés depois de virem para o Centro Juvenil?
o que os pais de vocés (familia) acham do Centro Juvenil?

[] Alguém ja teve que negociar com os pais para eles liberarem a vinda para o Centro?
Como conseguiu fazer isso?

[] Consegue relacionar a participagdo no CJCC com alguma mudanga na relagdo com
amigos e parentes?
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[]
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O CIJCC trouxe algo de novo para a sua vida fora da escola? (conheceu novos artistas/
obras/ cientistas etc.)

Qual a maior contribui¢cdo do CJCC para a sua vida?

Vocé conversa com outras pessoas fora da escola sobre o Centro Juvenil? Fala o qué para
elas?

Levaria outros amigos para o Centro Juvenil? Porqué?

A participagdo no CJCC influencia ou ja influenciou na decisdo de vocés de trabalhar ou
fazer uma faculdade?

As coisas que vocés viram/veem no Centro Juvenil mexeram de alguma forma com os
gostos de vocés, a forma como se divertem?

Vocés conseguem ver utilidade no que aprendem no Centro Juvenil para a sua vida?

A participagdo no Centro Juvenil j& fez vocés conhecerem coisas da cidade que nao
conheciam antes? (Exemplos)

Existe algo que vocé considere importante dizer sobre o Centro Juvenil que nao falou
ainda?
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APENDICE B - Roteiro de perguntas para entrevistas com estudantes dos Centros Juvenis de
Ciéncia e Cultura de Salvador e Senhor do Bonfim

1. CJCC — sentimentos + relacionamentos

N s N e Y Yy o O O

Como vocé conheceu o Centro Juvenil?

Porqué comegou a frequentar o CJCC?

O que o mobiliza para ir ao CJCC?

Descreva o CJCC para voce.

O que chama a sua atengdo (positiva e negativamente) no CJCC?

O CJCC ¢ um lugar para fazer amigos?

Como ¢ a relagdo com estudantes de outras escolas? E de outras idades e séries?
Como ¢ a relagdo com professores do CJCC? E a dire¢ao? E funcionarios?
Alguma coisa te incomoda no Centro Juvenil? O que vocé mudaria/ melhoria?
Como ¢ sua relagcdo com o espago do CJCC?

Conte uma historia importante para vocé que aconteceu no Centro Juvenil.
Conte uma historia triste/ constrangedora que aconteceu no Centro Juvenil.

Qual ¢ a memoria mais importante do tempo que vocé esteve no CJCC? O que mais te
marcou 14?

Vocés se sentem parte do Centro Juvenil? Falem sobre esse sentimento.

Se vocé tivesse uma reunido com as pessoas da Secretaria da Educagdo responsaveis pelo
Centro Juvenil, o que vocé diria a elas?

2. CJCC — Atividades

N Y O Y B

Vocé vai ao Centro Juvenil para...

O que vocé faz no CJCC?

Faz alguma atividade além de curso(s)?

Porqué vocé fez varios cursos no CJCC?

Porqué vocé s6 fez um curso no CJCC?

Planeja frequentar o Centro Juvenil em 2018?

Falta alguma atividade no CJCC? Se vocés fossem sugerir novos cursos, quais seriam?

Vocés conhecem alguém que ja abandonou uma oficina no CJ? Sabem porqué a pessoa
fez isso?
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E verdade que falta inovagdo aqui no Centro Juvenil?

As atividades de que vocés participaram no CJ serviram para qué?

3. Escola regular

Nt ) A o A A I

Vocé considera o Centro Juvenil uma escola?

Em qué o CJCC parece com a sua escola?

Em qué o CJCC ¢ diferente da sua escola?

Consegue enxergar alguma ligag@o entre o Centro Juvenil e sua escola regular? Qual(is)?
Como ¢ sua relacdo com a escola regular? Com professores, estudos, espago?

Cite 3 qualidades da escola e do CJCC.

Cite 3 defeitos da escola e do CJCC.

Alguma coisa faz vocé ndo frequentar a escola? E o CJCC?

Vai para o Centro de casa ou da escola? Qual distancia percorre? Com que meio de
transporte?

A frequéncia no Centro Juvenil interfere na sua vida escolar? Como?

E verdade que frequentar o Centro ajuda na leitura e na vontade de ler? Sim? Nio?
Porqué?

Vir para o Centro ajuda ou atrapalha na escola regular? Porqué?

Vocés conseguem fazer alguma ligacao entre as coisas que conhecem aqui e a escola
regular?

Vocés acham que provas e notas ajudam a estudar e aprender mais?

Alguns colegas falaram que vir ao Centros também faz vocés irem mais a escola regular.
Isso ¢ verdade? Porqué?

4. Vida além da escola

[]
[]
[]
[]
[]

Tem alguma coisa que mudou na vida de vocés depois de virem para o Centro Juvenil?
O que os pais de vocés (familia) acham do Centro Juvenil?

Alguém ja teve que negociar com os pais para eles liberarem a vinda para o Centro?
Como conseguiu fazer isso?

Consegue relacionar a participagdo no CJCC com alguma mudanga na relacdo com
amigos e parentes?

O CIJCC trouxe algo de novo para a sua vida fora da escola? (conheceu novos artistas/
obras/ cientistas etc.)
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[] Qual a maior contribui¢cdo do CJCC para a sua vida?

[ ] Vocé conversa com outras pessoas fora da escola sobre o Centro Juvenil? Fala o qué para
elas?

|| Levaria outros amigos para o Centro Juvenil? Porqué?

N participag¢@o no CJCC influencia ou ja influenciou na decisdo de vocés de trabalhar ou
fazer uma faculdade?

[ ] As coisas que vocés viram/veem no Centro Juvenil mexeram de alguma forma com os
gostos de vocés, a forma como se divertem?

L] Vocss conseguem ver utilidade no que aprendem no Centro Juvenil para a sua vida?

HpN participagdo no Centro Juvenil ja fez vocés conhecerem coisas da cidade que ndo
conheciam antes? (Exemplos)

L] Existe algo que vocé considere importante dizer sobre o Centro Juvenil que nao falou
ainda?



