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SOUZA, Danilo Almeida. A Fisica no Ensino Médio Integrado: Dimensdes Curriculares e
Concepgbes Docentes. Tese (Doutorado) - Instituto de Fisica, Universidade Federal da Bahia,
Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2019.

RESUMO

Esta tese traz uma discussao sobre o curriculo de Fisica na educacgao profissional técnica de nivel
médio na forma integrada, a partir de uma formacdo numa perspectiva contra hegemonica. A
pesquisa tem como objetivo investigar como é desenvolvido o ensino de Fisica no Ensino Médio
Integrado (EMI) do Instituto Federal da Bahia, a partir da andlise dos planos de curso e da
perspectiva docente, e fazer uma proposicao tedrica que norteei a elaboracdo de um curriculo de
Fisica partindo dos principios da escola unitdria e da educacdo politécnica. Adotamos como
modalidade de investigacdo a pesquisa qualitativa, apoiada na andlise dos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC) - para nosso caso, o curso Técnico Integrado em Edificagcbes - nos campi de
Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, llhéus e Salvador, e coleta de dados por meio da aplicacdo
de questiondrio via Google Forms para docentes de vinculo permanente que exercem suas
atividades em algum desses campi ou estiveram em efetivo exercicio nos anos de 2017, 2018 e/
ou 2019. Nosso estudo aponta que a parte dedicada ao componente curricular da Fisica no PPC
carece de elementos que evidenciem uma conexdo da Fisica junto a habilitacdo profissional. Os
professores respondentes, em sua maioria, acreditam na possibilidade de desenvolver um ensino
de Fisica a partir do eixo profissional em que o curso médio técnico esta inserido ou que encontre
nessa formagdo motivacdo para abordagem dos conteddos da disciplina. O que esta apresentado
no PPC, junto ao que os docentes pensam para a Fisica no ensino médio integrado, a luz do nosso
referencial tedrico, conduziu a definicdo de pardametros a serem utilizados para a elaboracdo de
um curriculo de Fisica, listados por: a) repensar os conteudos, a partir da proposi¢do de curriculos
mais enxutos com a mesma ou maior capacidade de formacgdo; b) incentivar o trabalho
interdisciplinar e c) fomentar o didlogo entre os professores integrantes dos diferentes ntcleos
formativos. Este trabalho contribui para uma discussdo ainda escassa no ambito do ensino de
Fisica, ao trazer um debate denso e ampliado sobre esta disciplina no EMI, rompendo a linha de
apenas apontar experiéncias exitosas de abordagens de conteddos em que essa forma de ensino
figura apenas enquanto universo de aplicacdo. Para além da contribuicdo académica, em curto
prazo, nossos resultados incentivam a revisdo dos planos de curso na forma integrada no IFBA, de
modo que se possa pensar as disciplinas do nicleo comum, como é o caso da Fisica, vislumbrando
sua insercdo numa dada formacdo, além de apontar o Ensino Médio Integrado como aquele
responsdavel por formar profissionais com bom conhecimento técnico, auténomos e criticos, pela
garantia de uma educacdo publica de qualidade, que diminua as distor¢Ges entre o ensino
ofertado para ricos e pobres, que perdurou por anos nesse pais.

Palavras-Chave: Ensino de Fisica, Ensino Médio Integrado, Curriculo.



SOUZA, Danilo Almeida. Physics in the Integrated High School: Curriculum Dimensions and
Teachers’ Conceptions. Thesis (doctorate) - Institute of Physics, Federal University of Bahia, State
University of Feira de Santana, Salvador, 2019.

ABSTRACT

This dissertation provides a discussion about the Physics curriculum in the high school professional
and technical education in the integrated modality, from a qualification in a non-hegemonic
perspective. The research aims at investigating how the teaching of Physics has been developed in
the Integrated High School (IHS) at the Federal Institute of Bahia, from the analysis of the course
plans and teaching perspective, and carrying out a theoretical proposition which guides the
elaboration of a Physics curriculum based on the principles of the unitary school and polytechnic
education. We adopted the qualitative research as a way of investigation, supported by the
analysis of the Course Pedagogical Projects (CPP) — in our case, the Buildings Integrated Technical
Course — at Barreiras, Eundpolis, Feira de Santana, Ilhéus and Salvador campuses, and the data
collection through a questionnaire via Google Forms for teachers with a permanent bond that play
their roles in one of these campuses or who has taught in 2017, 2018 and/or 2019. Our study
indicates that the part dedicated to the Physics curricular component in the CPP needs elements
that pinpoints a connection between Physics and the professional ability. The participant teachers,
in its great majority, believe in the possibility of developing a Physics teaching from the
professional axis, in which the technical high school is inserted or finds motivation in this
qualification for the approaching of the subject contents. What is presented in the CPP together
with what the teachers think about for Physics in the integrated high school, in the light of our
theoretical foundation, led to the definition of parameters in order to be used for the elaboration
of a Physics curriculum, listed by: a) rethink about the content, from the proposition of more
objective curricula with the same or larger pedagogical capacity; b) encourage the cross-
disciplinary work; c) foster the dialogue among the teachers from the different formative cores.
This work contributes for the discussion which is still scarce in the Physics teaching, bringing out a
dense and wide debate about this subject in the IHS, breaking the line of just pointing out
successful experiences of content approaches in which this kind of teaching is configured only as a
universe of implementation. Besides the academic contribution, in a short-term, our results
encourage the review of the course plans in the integrated modality at IFBA, in a way that the
common core subjects, such as Physics, can be thought, vislumbrating its insertion in a given
formation, besides indicating the Integrated High School as the one responsible for qualifying
autonomous and critical professionals with a good technical knowledge, for the guarantee of a
quality public education which reduces the distortions between the provided teaching for rich and
poor ones that remained in this country throughout the years.

Key-words: Physics teaching, Integrated High School, Curriculum.
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Apresentacdao: Como surge nossa proposta de pesquisa?

Esta tese resulta de uma reflexdo com a qual tenho me deparado desde o meu
ingresso como professor na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) em 2009.
Conclui meu Ensino Médio no ano de 2004, e na época meu conhecimento sobre os antigos
CEFET! limitava-se ao discurso de qualidade reproduzido por muitos que afirmavam ser uma
das melhores instituicdes publicas nos diferentes niveis de ensino. Talvez o fato de estar longe
dos grandes centros, ou de alguma cidade sede de um dos seus campi (o que na época era
muito comum para quem fosse do interior) tenha me colocado distante dessa realidade até

meu ingresso na rede enquanto docente.

Ingressei no curso de Licenciatura em Fisica na Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC) em 2005, recém egresso do Ensino Médio e apesar de a escolha por um curso de
formacdo de professores ter perpassado o fato de poder contribuir com o aprendizado de
individuos, incentivar a mudanca da realidade e implantar a possibilidade de sonhar, confesso
gue minhas habilidades com o pensamento légico-matematico, a facilidade em aprender
conceitos que para muitos ainda representava grande dificuldade e a paixao pela matematica
(tendo tido uma experiéncia de apresentacdo da Fisica majoritariamente descrita por

equacdes) foi o que mais me levou a essa escolha.

Estar na universidade é ter a possibilidade de experiéncias multiplas para além daquela
gue se apresenta na formacdo de conteudo especifico do curso escolhido. Isso é rico e creio
gue todo curso de formagao de professores deveria apresentar um minimo de opgdes que
transitem por problemas e conflitos atuais da sociedade. Tive a oportunidade de participar de
muitos deles, inicialmente promovidos pelo Programa de Democratizacdo do Acesso e
Permanéncia de Estudantes das Classes Populares (PRODAPE/ UESC), o qual minha condicdo
de oriundo de um curso pré-vestibular de carater popular, o “Universidade para Todos” me

possibilitou conhecer. Uma das questdes que teve grande representacdo nessa fase da minha

1 Com a Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008, grande parte dos antigos Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica foram transformados em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ainda
permanecendo com a mesma nomenclatura e organizagdo o CEFET/ RJ e CEFET/MG.
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formagdo estava ligada a preconceito, representagao, pertencimento e empoderamento de
grupos minorizados dentro da universidade, sobretudo no tocante a questdo racial. Isso me
fez ter uma visdao ampla do quanto a educacdo pode ser transformadora, podendo transitar
em temas transversais que extrapolem o curriculo padrao, dando-me motivos outros para
permanecer num curso de licenciatura, além daqueles que inicialmente motivaram meu

ingresso no curso de Fisica.

J4 no ambito das especificidades do curso de graduagdo, lembro-me que uma questado
gue muitos dos meus professores partilhavam em turma, e que em algum grau permeia as
inquietacGes desse trabalho eram coisas do tipo: “Fisica Aplicada? Mas a Fisica é a Fisica
sempre”, “Se querem um curso aplicado, porque ndo pedem que a disciplina seja ministrada
por um engenheiro?”, “As bases sdo sempre as bases, e devem ser ministradas em qualquer
curso e formacao profissional que seja”. Na época tinha a visdo de que qualquer area do
conhecimento deveria ser apresentada dentro dos seus fundamentos, e cabia apenas ao
profissional da area especifica promover essa interlocucdo e/ ou mesmo justificar o que fazia
daquela disciplina integrar a matriz curricular da sua formacdo. Consciente ou ndo, hoje
entendo que uma das razdes que me induziam essa resposta para as questdes apresentadas é
gue grande parte da nossa educacdo, aqui englobo desde o ensino basico, se dd de forma
disciplinar, em que cada professor é responsavel em abordar as questdes técnico-cientificas
de sua disciplina e ali se encerrava seu papel, e claro que reproduzir um modelo conhecido é
sempre mais facil e de trato simples. Esses questionamentos permaneceram adormecidos por
um tempo e bem verdade, sempre soube que cada docente faria aquilo que julgasse
adequado, abordar sua disciplina nos seus fundamentos ou de forma aplicada, ainda mais na
universidade onde a qualificacdo era de alto padrao e algumas formas de ver as coisas eram
tidas como verdades absolutas. Mais a frente voltaria a pensar sobre isso, agora no ambito

dos cursos técnicos.

Meu ingresso como professor na Rede Federal coincidiu com a realizagdao do mestrado
em Fisica, o que me fez adiar um estudo mais aprofundado da questdo, mas ndo excluiu meu
ponto de vista critico sempre que alguma assercao sobre a presenca da Fisica num curso
técnico de nivel médio era levantada. De imediato, dizer que se tratava de um curso
profissional técnico na forma integrada (ou seja, um curso que contempla a formacdo do

ensino médio de formacdo geral, junto ao ensino técnico) e isso por si so6 justificava, era uma
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saida. Claro que poderiamos cair numa pergunta mais fundamental, “porque a Fisica integra o
curriculo escolar de nivel basico?”, mas ai ja era mais facil por esta integrar grande parte dos
exames admissionais em universidade, e seus fundamentos serem conhecimentos basicos
exigidos na maior parte dos cursos de carreiras cientificas no Ensino Superior, ou mesmo
porque foi assim desde o meu periodo escolar, e ndo sentia forcas maiores para mudancas.
Certamente em maior ou menor frequéncia, a importancia das disciplinas no curriculo escolar

sdo questdes que, pelo menos uma vez, qualquer professor teve de refletir.

O percurso durante o mestrado pouco contribuiu nas inquietacdes que motivaram o
tema deste trabalho. A escolha pelo mestrado em Fisica, além do gosto pela ciéncia Fisica se
deu pela restricdo de cursos de formacao stricto sensu na minha universidade de origem, que
na época oferecia como possibilidade para os egressos de seus cursos de bacharelado e
licenciatura em Fisica, o mestrado em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente, com linha
de pesquisa em radiacOes aplicada as ciéncias ambientais (embora com numero restrito de
orientadores), e o recém aprovado mestrado em Fisica no segundo semestre de 2008, no qual
integrei a primeira turma, no inicio de 2009. Fato é que os alunos de Fisica da UESC, em sua
maioria, optavam por realizar seus estudos de pds-graduacao fora do estado. Para mim, essa
seria uma das ultimas opc¢des pelo receio de me manter fora de casa, englobando ai aspectos
financeiros, mas também afetivos. Claro que além de uma formacdo sélida em Fisica basica e
no campo das reacdes nucleares, tema que constituiu a minha dissertacdo de mestrado, o
titulo de mestre acabou me trazendo certo respaldo para debater temas e me fazer ouvir,
mesmo quando o debate constituia um assunto que nao era meu objeto de estudo. Em outras
palavras, a titulagao ainda tinha muito peso, e embora isso ja fosse fortemente demarcado

nas universidades, essa ja estava passando a ser uma realidade dos Institutos Federais.

Em minha atuacdo profissional, fosse em reunides pedagdgicas no IFBA, encontros
tematicos ou conversas em intervalos de aula, era comum refletirmos sobre que rumo e que
identidade queriamos dar para a nossa instituicdo e mais ainda, o que seria de fato esse
Ensino Médio Integrado (EMI)? de que tanto falamos e que corresponde a cerca de cinquenta
por cento das vagas ofertadas dentro das nossas instituicdes? Percebi minha limitagdao quanto

ao tema e a necessidade de leituras e outros meios de me qualificar sobre o assunto.

2 por simplificagdo, estaremos nos referindo no decorrer do texto a educacdo profissional técnica de nivel médio
na forma integrada apenas como Ensino Médio Integrado, como é comum na literatura.
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Tomando-me como exemplo, no meu caminho de tornar-me professor, nunca havia discutido
dentro das disciplinas de formagdo na licenciatura em Fisica os cursos de EMI ou mesmo curso
de formacdo técnica, suas especificidades e demandas. Era mais do que comum esperar que a
realidade dos colegas fosse bem préxima. E como primeira experiéncia profissional registrada,
ingressei num Instituto Federal de Educacdo Profissional Tecnoldgica. No que tange ao
exercicio da profissdao dentro do Ensino Médio os dois primeiros modelos que me vieram a
mente para nortear minhas a¢des foram: i) reproduzir o modelo de Ensino Médio regular, do
qual fui egresso, e que muito perpassou minha formacao inicial enquanto docente; ii) garantir
uma formagdao densa com um estudo mais aprofundado, criando links ao Ensino Superior,

para fazer valer o peso que o status de federal conferia a essas institui¢des.

Percebi que outras questdes fundamentais precediam o “como ensinar”. Era possivel a
tentativa de um ensino de Fisica diferenciado, pautado nas metodologias e perspectivas de
ensino aprendidas na graduacdo, mas, além disso, era necessario perceber para qual publico
estdvamos levando essa educacdo e que tipo de cidaddo e profissional queriamos formar.
Talvez seja essa a grande diferenca do que estava acostumado a lidar: estamos também
formando um individuo como um profissional técnico de nivel médio, que deve estar atento
ao mercado de trabalho, mas ndo deve se limitar a ele. O tipo de educacdo que estariamos a
oferecer tinha um grande poder de transformacdo na vida do nosso publico e representava
um projeto politico na perspectiva de uma sociedade mais igual. Se a estrutura e objetivos sdo
outros, o modelo de ensino e curriculo praticado deveria permanecer o mesmo? Seria
suficiente o somatério dos conteldos das disciplinas do nucleo comum aos da area
tecnoldgica para possibilitar a construcdo de um Ensino Médio Integrado? O que seria, por sua
vez, o Ensino Médio Integrado? Que integracao é essa? O que deveria ser levado em conta
para pensar a Fisica nessa forma de oferta? A auséncia de respostas a essas perguntas

possibilitou pensar a proposta de pesquisa que resultou na escrita desta tese.

Neste trabalho, uno meu papel de professor da Educacdao Basica na area de Fisica e o
de pesquisador, no intuito de investigar como esta apresentada a Fisica no Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal da Bahia (IFBA) e tecer uma discussdo tedrica que nos permita
indicar uma possibilidade de elaborar um curriculo de Fisica capaz de atender as necessidades
do Ensino Médio Técnico Integrado numa perspectiva contra-hegemonica e para a classe

trabalhadora. Para entender como é desenvolvido o ensino de Fisica nho IFBA fazemos uma
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andlise dos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC)3 (planos de curso), unida a visdo dos
professores de Fisica sobre essa forma de oferta de Ensino Médio, sendo os dados coletados
por meio de questionario eletrénico (google forms). Os documentos oficiais que regem a
educacado profissional no Brasil (aspectos da legislacdo) e o resgate histérico da Instituicao,
desde sua configuracao enquanto Escola de Aprendizes Artifices até o atual status de Instituo

Federal nos ajudaram nessa compreensao.

Num momento em que a reestruturacdo da Rede Federal de Educagdao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica chega a sua primeira década desde a implantacdo dos Institutos
Federais (IF), e a expansdo de cursos técnicos de nivel médio na forma integrada sdao uma
realidade cada vez mais presente, somamos forca numa discussdo que surge ainda na década
de 1990 no ensino de Fisica, extrapolando experiéncias exitosas aplicadas para essa forma de
oferta de ensino médio, onde a realidade dessas instituicdes e nivel de ensino, junto a
concepgao de EMI sejam tratadas com o devido destaque. Neste trabalho, o diferencial esta
no fato de ser um estudo feito j4 numa nova configuracdo da Rede Federal, o que inclui um
expressivo aumento no numero de matriculas nessas instituicdes; a democratizacdo do
acesso (embora necessdrio outros avangos), sobretudo com a implantac¢do da politica de cotas
e interiorizacdo ocorrida através da inauguracdo de novos campi; além de definicdes claras
através de aspecto legal do que seria esse EMI e em que proporcionalidade essas instituicdes
deveriam oferecer vagas nesse nivel e forma de oferta. Apesar de o ensino técnico industrial
em muitos casos ja ser efetivado nos moldes do que seria hoje o EMI, ha de se reconhecer que
a concepcgao desse ensino integrado esta mais explicita e as mudancgas se ddao — ou pelo menos

deveriam se dar — de forma mais profunda, o que por si s6, ja justificam o estudo.

Tendo em vista que nosso trabalho perpassa por uma questdo curricular, e
entendendo que no curriculo figura também uma relagdo de poder, este se conecta ao atual
momento do pais, em que se apresenta (estd em implantacdo) uma reforma para o Ensino
Médio, em nossa visao, sob condi¢des questionaveis, numa falsa ideia de possibilitar ao aluno
uma escolha, sem que ao menos saibamos sob que aspectos se dara, colocando em risco,
inclusive, a forma de oferta do ensino técnico configurado nesta pesquisa. Esperamos, pois,

reforcar o coro acerca da importancia de areas de conhecimento que transpassem as

3 Os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC), s3o simplificadamente chamados de Planos de Curso, dessa forma,
ambas as nomenclaturas sdo utilizadas como sinénimas.
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disciplinas de portugués e matematica, uma vez que se apropriar da ciéncia e da cultura
constitui elos fundamentais no processo de formacao, seja qual for o caminho escolhido pelo
estudante apds a conclusdo do Ensino Médio. E sdo essas multiplas possibilidades que

defendemos.

No universo dos IF — l6cus deste estudo —, que preserva sua autonomia, dando félego
para a ndo adesdo a essas novas politicas, a defesa da manutencdo das disciplinas do nucleo
comum (aquelas préprias do Ensino Médio regular) e a significancia delas no EMI ratifica a
importancia dos diferentes saberes para que o individuo seja capaz de fazer escolhas pds
conclusdo do Ensino Médio. E justificar uma educagdo num claro modelo contra-hegeménico
e que atenda aos interesses da classe trabalhadora. Mais do que producdo de conhecimento
qualificado, nossos resultados devem provocar uma (auto) reflexdo do fazer docente e do
nosso papel enquanto educadores frente a mudangas que, se ndo bem discutidas, podem
produzir um retrocesso em conquistas que nos sdo tdo caras e que levaram décadas para

serem alcancgadas.
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1. Introdugao: Em que lugar se situa esse estudo?

1.1 Contextualizando o tema

As discussdes em torno dos objetivos e formas de organizagao do sistema de educagao
brasileiro protagonizaram diferentes momentos na histéria do Brasil, muitos deles envoltos
em questdes sociais, politicas, econdmicas, e de uma luta constante de parte da populagao,
gue sempre teve esse direito negado. Embora a correlacdo de forcas entre tipos de ensino
distintos para classes sociais com diferente poder aquisitivo seja percebida em todo o
percurso formativo, é no Ensino Médio que ela aparece de forma mais incisiva. Quando nos
voltamos para o ultimo século, ndo é dificil perceber uma disputa, entre aquele Ensino Médio
gue deveria preparar o individuo para o ingresso nos cursos superiores com ampla formacao
nas areas de lingua portuguesa, ciéncia, tecnologia e matematica (aqueles chamados de
formacao geral), e aquele que deveria estar atento ao mercado de trabalho e a servico dele,
visando uma formacdo que desse conta das demandas ali apresentadas (quase sempre
dedicados a populacdo menos favorecida). O aumento do numero de vagas nos cursos
técnicos nos ultimos dez anos (em todas as redes), impulsionado pelos investimentos do
governo federal na Rede de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil, trouxe
novamente a tona muitas questdes que acirram a disputa sobre a educacdo que deveria ser
oferecida nessa etapa terminal da Educacdo Bdsica e mais ainda, vencida a questdo

ideoldgica, a garantia de qualidade do ensino ofertado em todas as redes.

Olhando especificamente para as instituicbes da Rede Federal, uma das cenas que
reafirmaram esse novo movimento foi a retomada expressiva do ensino técnico através da
reestruturacdo pela qual passaram os antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET) e que culminaram na implantacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF) no final de 2008, resultado da politica de expansao da rede a partir do governo
do ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva. A lei n2 11.892 de 28 de dezembro de 2008, que cria
os Institutos Federais, estabelece em seu artigo 72 a obrigatoriedade de essas instituicdes
ofertarem educacdo profissional e tecnoldgica em todos os niveis de ensino, prioritariamente,
numa razdo de cinquenta por cento, na forma de cursos técnicos de nivel médio na forma

integrada para os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da educacdo de jovens
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e adultos (BRASIL, 2008).

Os cursos de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico, como sinaliza a propria
legislagdo (Decreto n? 5.154 de 23 de julho de 2004), sdo ofertados para “quem ja tenha
concluido o Ensino Fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno” (BRASIL, 2004). De forma simples, trata-se de um Ensino
Médio no qual seja garantida uma formac¢do basica, comum ao Ensino Médio regular, mas

também uma habilitagdo profissional técnica.

Embora a institucionalizagdo com o nome de Ensino Médio Integrado (EMI) date de
2004 com a publicacdo do decreto n? 5.154/2004, o processo de travessia até a publicacdo
desse decreto inclui projetos em disputa que se acirraram apds a publicacdo da nova Lei de
Diretrizes e Base da educacdo (LDB) de 1996, e a posterior publicacdo do decreto n2
2.208/1997, que demarcava explicitamente a separa¢do entre o Ensino Médio e o ensino
técnico. Esse movimento de embate acontece de forma mais incisiva nas instituicGes em que
a operacionalizacao do ensino técnico ja ocorria nos moldes do que se apresentaria no entao
novo decreto de 2004 compreendido, majoritariamente, pelas Escolas Técnicas Federais,

CEFETs e escolas vinculadas as Universidades Federais.

O Ensino Médio Integrado se apresenta como resultado de um projeto defendido e
construido ao longo de décadas numa educacdo pensada para a classe trabalhadora e com
fundamento em ideais Marxistas, uma oposi¢ao clara a um ensino técnico de formacao
aligeirada, buscando apenas a profissionalizacdo e que estava a servico explicito do mercado
de trabalho e dos grandes detentores do capital. Nesse atual momento, a discussao sobre o
Ensino Médio Integrado tem se disseminado e tomado corpus robustos em espacos como
grupos de pesquisas em educacado dentro das universidades brasileiras, no ambito politico nas
instancias do Ministério da Educacdo e nos préprios Institutos Federais de Educacdo
Tecnolégica, que vém construindo féruns de debates nas suas semanas pedagdgicas, ou em
eventos académicos que visem provocar mudangas na forma de educacdo ofertada por
aqueles e contribuir na construcdo de sua identidade institucional. A importancia de se fazer
educacdo profissional integrada e as discussées em torno do tema tém sido destacadas por

pesquisadores em educag¢do, como é o caso de Ciavatta para quem
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A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagao histdrico-social. Como formagdo humana, o
qgue se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidad3do pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensdao das relacdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2012, p.85)

Nesse contexto, uma questdo que merece atencao estd na insercao do curriculo das
disciplinas do nucleo comum (a exemplo da lingua portuguesa, matematica, ciéncias, entre as
guais estad a fisica) nos curriculos de ensino médio integrado e o desafio de integra-las a
formacao desde a construcdo do projeto do curso, para que ndo seja apenas um aporte, mas
gue se configure num processo da formacdo global do estudante. Isso tem sido um desafio
para diversos docentes e ja comeca a se constituir como linha de investigacdo no ensino de
ciéncias. Em termos operacionais, havia uma preocupacdo do governo do Partido dos
Trabalhadores em deixar claro como se constitui o projeto de Ensino Médio Integrado, uma
vez que, para este

Os cursos assim desenvolvidos (o documento se refere a cursos técnicos de
nivel médio na forma integrada), com projetos pedagdgicos unificados,
devem visar simultaneamente aos objetivos da Educag¢do Bdsica e,
especificamente, do Ensino Médio e também da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, atendendo tanto a estas Diretrizes, quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e as diretrizes

complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino. (BRASIL,
2012b, p. 22) (Grifo nosso.)

Na atual conjuntura, na qual estd aprovada uma reforma do Ensino Médio e uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de opinides ainda controversas entre pesquisadores em
educacdo, e no momento em que os Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica ja acumulam
uma década, perceber como tem se processado o Ensino Médio Integrado nessas instituicdes
torna-se mais do que necessario, de modo a justificar os objetivos que definem os IF enquanto
instituicdo na oferta de educacao profissional técnica, e os pontos importantes acerca do EMI,
gue deem conta de uma educacdo para a populacdo brasileira, que atendam também a classe

trabalhadora.
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O caminho para a constituicdo da pesquisa certamente nos apresenta uma
compreens3ao de como propor um ensino de ciéncias para a educagao profissional técnica, a
partir do entendimento de como é desenvolvido o ensino de Fisica nessa forma de oferta de
Ensino Médio e indicar intervengdes para a elaboragdao do seu curriculo, partindo de um

referencial tedrico no campo da educacao e trabalho.

Embora este trabalho centre-se na questdo curricular no Ensino Médio Integrado,
alguns temas adjacentes sdo incorporados dentro da construgao do texto de modo a entender
de forma ampliada os debates trazidos. Fazemos um recorte histérico da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica desde a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices em 1909, até os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia instituidos a
partir do final ano 2008 pela lei n2 11.892/08, indicando com base na legislacdo e registros
historicos, como evoluiram essas instituicdes ao que hoje conhecemos; panorama que muito
se intercepta com as mudancgas/ reformas na educacdo brasileira e que certamente tiveram
influéncias politicas, sociais e econdmicas no periodo em que foram implantadas. Destacamos
a importancia do decreto n2 5154/2004 em substituicdo ao decreto n2 2208/1997 no processo
de retomada do Ensino Médio Técnico Integrado (que constitui o escopo da pesquisa),
trazendo os aspectos tedricos envolvidos na concepcdo de Ensino Médio Integrado e na
elaboracdo desse curriculo. Ainda, situamos o componente curricular da Fisica, como ele tem
evoluido no decorrer dos anos e sua insercdao no curriculo escolar da educacdo profissional

técnica.

Lidar com a questao curricular é uma tarefa extensa e rompe a barreira de apenas
elencar conteudos a serem abordados, uma vez que a propria definicio “do que ensinar?”,
“como ensinar?” e o “por que ensinar?” é precedida de um projeto de sociedade que
defendemos e de visdes de mundo adotadas pelos atores que constroem esse curriculo.
Embora nem sempre aparecam de forma explicita, as respostas a essas indagacdes associam-
se a teorias de curriculo especificas ou uma mescla delas, que partem desde as concepgdes
tradicionais, até teorias modernas como as pds-criticas. Como é discutido por Silva (2005, p.
15), sendo o curriculo “resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes”, as teorias de curriculo “buscam justificar por que “esses
conhecimentos" e ndo “aqueles" devem ser selecionados, estando atrelado ao que esperamos

dos individuos imersos nessa proposta: “o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor, “o que
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eles ou elas devem se tornar?"” e reforca dizendo que as teorias de curriculo “deduzem o tipo
de conhecimento considerado importante justamente a partir de descricdes sobre o tipo de
pessoa que elas consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade?”. Nesse campo, vamos nos ater a situar a proposta
institucional do IFBA dentro das concepcdes de teorias especificas em curriculo, dando énfase
ao modelo de Ensino Médio Técnico Integrado posto na literatura, e a inser¢ao da Fisica nesse

debate.

Nas pesquisas em educagao, muitos tedricos vém se dedicando a uma analise sobre o
Ensino Médio Integrado, seu percurso e implicagdes para o contexto do pais. Um exemplo
desses esforcos esta condensado no texto “Ensino Médio Integrado: Concepcgbes e
contradi¢cdes” de Ramos, Frigotto e Ciavatta (2012), assim como em documentos do governo,
alguns sintetizados em livros como o do Pacheco (2012), que contextualiza o Ensino Médio
Integrado, bem como apresenta algumas orientacdes resultantes de reunides de um grupo de
trabalho posto a discutir atualizagdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
educacdo técnica de nivel médio. Fato totalmente oposto, quando nos voltamos para
discussao do ensino das disciplinas do nicleo comum, como é o caso da Fisica, nessa forma de

oferta da educacdo profissional técnica.

Do ponto de vista da concepg¢do e no ambito politico, a educacao profissional técnica
de nivel médio tem gerado uma producgao bibliografica consideravel. Quando partimos para o
ensino de ciéncias (mais especificamente a Fisica), essa discussdo tem aparecido de forma
timida, atendo-se, em sua maioria, a propor intervengdes didaticas para o ensino da Fisica de
forma contextualizada a formacao técnica, reconhecendo a necessidade de aproximacdo, mas
carecendo de uma discussao mais densa que dé conta de elencar elementos que norteiem a
elaboracao do curriculo da Fisica na educagao profissional técnica de nivel médio para além
de agOes isoladas. Uma excecdo esta no trabalho de Garcia (1995), no qual o autor apresenta
uma discussao sobre o ensino de Fisica nas Escolas Técnicas Federais, buscando identificar de
gue forma e sob que condicdes a Fisica é ensinada nas escolas da Rede Federal de Ensino
Técnico Industrial (embora nesse momento o ensino técnico na Rede Federal ndo carregasse o
nome de Ensino Médio Integrado, na época de realizacdo da pesquisa a configuracdo era
muito proxima do que é praticado hoje nos Institutos Federais). Ainda que sob outra

perspectiva, o debate sobre o ensino técnico é retomado no trabalho de doutorado do
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mesmo autor (GARCIA, 2000) em que, a partir de um estudo de caso, este buscou investigar
elementos do conhecimento escolar da Fisica presentes na industria e como a Fisica pode ser

explorada dentro de outros espacos de aprendizagem.

Em certa medida, os objetivos trazidos no trabalho de Garcia (1995) convergem com
os que direcionam esta pesquisa, qual seja, entender como se processa o ensino de Fisica no
Ensino Médio Integrado (na época Ensino Técnico Industrial) e estabelecer uma discussdao que
possa direcionar a elaboragdo de um curriculo para a Fisica que contemple essa forma de
ensino. Destacamos, no entanto, a importancia desta tese por ela ser feita ja num novo
contexto, no qual estd vigente a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de 1996 (e suas
alteragdes), a institucionalizacdo do Ensino Médio Integrado (no ambito nacional, inclusas
aqui todas as redes) e a expansao e interiorizacdo da Rede Federal nos estados brasileiros, o
que significa novo publico, novas demandas e novos interesses para esse ensino profissional
técnico. A proposta de elaboracdo de um curriculo de Fisica nesta pesquisa é pensada a partir
de tedricos do campo da educacdo e trabalho, a exemplo do que estd presente em Marise
Ramos (2008; 2012) que tomando como referéncias as ideias de Gramsci (1978) sobre escola
unitdria, e Saviani (1989) sobre educagao politécnica, propde tomarmos o trabalho como
principio educativo numa perspectiva contra-hegemaonica, a partir dos eixos: Trabalho, Ciéncia

e Cultura.

Mesmo sinalizada a restricdo de pesquisas acerca do Ensino Médio Integrado no
campo do ensino de ciéncias, um esfor¢co tem sido percebido sobretudo em trabalhos de
finais de curso na forma de dissertagdes e teses, sobressaindo-se em termos quantitativos
aquelas vinculadas aos programas de mestrados profissionais. Elencamos exemplos como os
trabalhos de Scarpari (2009), Oliveira (2013), Poglia (2013), Chagas (2014), Rodrigues (2014),
Soares (2014), Porto (2015) e Andrade (2017).

Entre as producdes citadas, Andrade (2017) situa o que vem a ser o Ensino Médio
Integrado, trazendo um recorte histérico a partir da instituicdo pesquisada (no caso o Instituto
Federal da Bahia, campus Ilhéus). No entanto, isso é feito de forma a justificar o lugar onde a
sequéncia didatica construida é aplicada. Os demais trabalhos trazem a abordagem do EMI
num papel semelhante, em que o Ensino Médio Integrado destaca-se apenas como universo
de aplicacdo, cabendo destacar o aspecto comum em trazer a interdisciplinaridade como um

componente necessdrio a proposta de Ensino Médio Integrado. Num movimento diferente,
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Soares (2014) traz uma discussdo sobre o ensino médio integrado de maneira mais articulada;
além de pensar a integracao da disciplina de Fisica a disciplina de Instalagdes Elétricas em um
Curso Técnico em Edificacdes (Integrado), o trabalho tem como alicerce o entendimento dos
fundamentos tedricos sobre o que seria esse ensino médio integrado, apresenta um retrato
da educacdo profissional técnica no Brasil no ultimo século, e aborda, mesmo que

superficialmente, os conflitos e tensdes envolvidos nesse debate.

Numa pesquisa ao Banco de Dissertagdes e Teses da Coordenac¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (informagdo atualizada em maio/ 2019), das teses de
doutorado disponibilizadas no portal a partir da busca pelo termo “Ensino Médio Técnico
Integrado”, apenas 5,75% estdo cadastradas dentro da drea de conhecimento Ensino/ Ensino
de Ciéncias e Matematica enquanto que para area de conhecimento Educacdo temos o total
de 24,60% das produgdes. Isso indica uma defasagem de estudos que deem conta de lidar
com questdes préprias ao Ensino Médio Técnico Integrado na area de Ensino. Se
compararmos as produgdes nessas duas areas de conhecimento, em numero de dissertacdes
e teses (preservando o mesmo termo de busca), é possivel ver ainda que desse total, apenas
21,70% correspondem a produgdes no nivel de teses, requisito para formagao de doutores,
gue pressupde uma abordagem mais madura e aprofundamento tedrico mais consistente
sobre os problemas apresentados. Esse retrato ndo destoa da realidade constatada por Garcia
a época de producdo da sua dissertacdao de mestrado, na qual o autor afirma que

ao pesquisar o banco de referéncias no Ensino de Fisica, ndo foi encontrado
nenhuma dissertacdo, tese ou artigo apresentado em congresso, que
abordasse o ensino dessa disciplina nas escolas técnicas, sendo registrados
apenas alguns trabalhos esparsos sobre a profissionalizagdo no ambito
escolar. Para concluir, poderiamos afirmar que constatamos uma producao
significativa referente a escola de 22 Grau, poucos estudos referentes ao

ensino nas escolas técnicas e praticamente nada sobre a Fisica que nelas é
ensinada. (GARCIA, 1995, p. 25)

Assim somamos esforcos num tema de pesquisa que para além da sua justificativa
pautada na auséncia de producgdes académicas quanto ao conteldo e densidade das
discussoes, temos uma questdo de interesse social recente, visto as reformas educacionais em

curso e as politicas encaminhadas pelo novo governo no ambito da educacao.

Trazemos uma contribuicdo para area, ao fortalecer os estudos no ambito do ensino

de ciéncias quando falamos em Ensino Médio Integrado. Pretendemos com este estudo, além
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de entender o desenvolvimento do ensino de Fisica na educagdo profissional técnica do IFBA,
indicar aspectos relevantes que devem ser levados em conta na elaborac¢do do curriculo de
Fisica. Apesar de n3do ser objeto central desta pesquisa, parametros elencados no desenho do
componente curricular/ disciplina da Fisica nos PPCs, podem servir para identificar a insercdo
de outros planos de curso quanto a sua aderéncia a proposta de Ensino Médio Integrado
pensado para o trabalhador, favorecendo a aquisicdo de conhecimentos necessarios na

constitui¢ao do futuro profissional, mas também numa formagao para a vida.

Nossa discussdo tedrica encontra aporte em Moura (2007, 2012) quando pGe em
debate algumas perspectivas de integracao para o Ensino Médio Integrado e no que esta
posto nos textos de Ramos (2008, 2012) ao apresentar um caminho para o desenho de um
curriculo integrado, sendo enfatizada a necessidade de integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade, que alinhados a concepc¢do de formacdo humana a partir do
trabalho e a indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo basica nos fornece o
subsidio necessario para pensar o curriculo da Fisica. Assim, retomamos uma discussdo sobre
qual Fisica devemos apresentar para esta forma de oferta de Ensino Médio, e se o tratamento
da Fisica a partir da contextualizacdo junto ao curso técnico em que estd inserida se faz

necessario; partimos da hipétese de que sim.

Esta investigagdao encontra félego no momento em que se soma a discussdes sobre o
papel do Ensino Médio no Brasil, trazendo elementos que perpassam os objetivos dessa etapa
da educacdo basica, a concepcao de educacdo em termos de nacdo, bem como na luta de
classes que se instituiram em busca do acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade,
sendo esta ultima, por muito tempo, restrita a um publico de grande poder aquisitivo. Ao
mesmo tempo em que se discute a funcao do Ensino Médio, e embates sdo travados sobre o
seu curriculo, pesquisadores da educacdo em ciéncias vém propondo intervencdes no
curriculo das suas disciplinas para os diferentes niveis, sendo este um tema posto como linha
tematica consolidada de importantes eventos na drea de ensino de fisica. A recente
publicacdo da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), “Enfrentamentos do ensino de fisica na
sociedade contemporanea” (GARCIA; AUTH; TAKAHASHI, 2016) que congrega as discussdes do
XXI Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) ocorrido em 2015, dedica uma de suas
secOes a situar como a Fisica aparece junto aos debates atuais a respeito do Ensino Médio no

ambito nacional. Isso nos pde atentos, na medida em que nossas pesquisas devem
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acompanhar e dar subsidios para a construgcdao de um Ensino Médio que agregue todo o
historico de enfrentamento construido desde a implanta¢cdo da pesquisa em educag¢ao em

ciéncias no Brasil.

Assim, mais do que perguntar o que ensinar, esta pesquisa indica elementos que
devem ser balizadores ao se pensar a elaboragdo do curriculo para o Ensino Médio Integrado
numa perspectiva contra-hegemoénica pensada para o estudante, o que configura uma
questdo mais fundamental. Para nosso recorte, buscamos o entendimento em primeira
instancia de como esta desenhada a matriz curricular e o componente curricular da Fisica nos
planos de curso ofertado pelo IFBA, que junto ao que os professores pensam, como entendem
o ensino médio integrado e qual papel vislumbram para a Fisica nessa forma de oferta nos
dado subsidios de entender como acontece no ensino de Fisica no EMI; por fim, com base na
literatura do campo da educacao e trabalho, ponderar em que medida o ensino de Fisica
praticado nas nossas instituicdes atendem as necessidades dessa modalidade, quais sejam
possibilitar a formacdo do estudante para a vida, inclusa a qualificagdo técnica ou
verticalizacdo na carreira na educacdo superior, apontando caminhos para uma possivel

travessia.

Sinalizada a contribuicdo deste trabalho do ponto de vista académico, ndo menos
importante estd o seu papel politico, numa critica explicita a forma com que vem sendo
instituida a reforma do Ensino Médio no Brasil; somos favoraveis a um debate ampliado que
dé conta de entender qual o projeto de educacdo para o Brasil hoje, de modo que se possa,
de forma responsavel, decidir o que queremos, para entdao implementarmos uma reforma,
partindo de uma discussdo ampliada e democratica. Isso é feito aqui ao ratificar a importancia
da presenca de disciplinas como a Fisica nos curriculos de formacgdo basica, entendendo seu
papel tanto na perspectiva de propor uma educa¢dao para o trabalho, mas visando a
constituicdo do individuo enquanto sujeito critico, dotado de competéncia para trilhar o

caminho pés Ensino Médio a partir de suas escolhas.

Olhando para a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), a institucionalizacdo do ensino médio integrado a partir do decreto n? 5154/2004
provocou um crescimento substancial na oferta de EMI, sobretudo a partir da criacdo dos
Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica ao final do ano de 2008 e através da politica de

expansao da Rede Federal que partiu de 140 unidades entre Institutos, Colégio Pedro Il, CEFET
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e Universidade Tecnolégica em 2002 e chegando a 644 unidades em 2016 (BRASIL, 2016). Esse
exemplo foi seguido em outras redes como é o caso do estado da Bahia, que criou pelo
Decreto Estadual n? 11.355/2008 os Centros Territoriais e Estaduais de Educacgdo Profissional
constituindo-se hoje como o maior Centro de Educagao Profissional e Tecnoldgica estadual do

Nordeste (SEC-BA, 2019).

Embora os ultimos anos tenham representado um crescimento considerdvel na oferta
de educagdo profissional (muitos na forma de Ensino Médio Integrado), as discussdes no
ambito dos curriculos das disciplinas que compdem o Nucleo Comum, especialmente as
relacionadas a area de Ciéncias da Natureza, acontecem de forma timida ou mesmo inexiste,
ganhando algum destaque enquanto relatos de experiéncias ou por meio de abordagens no
campo da interdisciplinaridade, que embora traga muitos pontos de convergéncias, mantém
suas especificidades e limitacGes. Em resposta as demandas apresentadas retomamos o nosso
guestionamento inicial e a partir dele construimos nossa discussao: no que difere a Fisica que
deve ser ensinada no Ensino Médio reqular, da que deve ser levada para o ensino técnico de

nivel médio na forma integrada? Essa diferenciacGo de fato deve acontecer?

Nas etapas que compdem este trabalho, devemos situar como estdo os PPCs dos
cursos de Ensino Médio Técnico Integrado motivando as instituicGes a pensar criticamente
sobre eles, o que deve refletir em mudancas em curto espaco de tempo. Embora n3o seja o
tema central, esperamos perceber por meio do questionario aplicado aos docentes, como tem
se apresentado a formacdo inicial e continuada de professores a respeito da educacdo
profissional e aspectos voltados para a educagao e trabalho, indicando como as universidades
e centros de formacdo docente tém lidado com essa nova/ velha realidade, tema que

acreditamos ser uma frente de investigacao promissora.

Nesta tese defendemos uma Fisica para o Ensino Médio Integrado a partir das ideias
da escola unitdria e educacao politécnica que garanta a aproximac¢dao dos contetidos de
Fisica junto a formacgao tecnoldgica, resguardado o tratamento de conceitos fundamentais
dessa ciéncia, a partir da elaboragdo de um curriculo que agregue elementos (base
cientifico-tecnoldgica, abordagem de ensino, referéncias bibliograficas, etc.) que atendam a
essa demanda e sejam construidos de forma coletiva junto aos atores envolvidos no

processo, professores, comunidade e estudantes.



35

1.2 Objetivos

Objetivo Geral

Investigar como é desenvolvido o ensino de Fisica na educag¢do profissional técnica
de nivel médio na forma integrada no Instituto Federal da Bahia, a partir da andlise
dos seus planos de curso e da visdo docente, e fazer uma proposicéGo tedrica que
norteie a elaboragcdo de um curriculo de Fisica para o Ensino Médio Integrado,
partindo dos principios da escola unitdria e educagdo politécnica.

Objetivos Especificos

e Analisar a estrutura, ementas e conteudos do componente curricular da Fisica nos
cursos de nivel Médio Técnico na forma integrada no Instituto Federal da Bahia a
partir dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).

e Investigar como os professores de Fisica do Instituto Federal da Bahia percebem o
Ensino Médio Integrado, bem como o papel da Fisica junto a formagdo profissional
técnica na qual ela estd inserida e se existe uma rela¢do entre a percep¢éo dos
professores sobre o que seja o ensino médio integrado e a definicdo nos
documentos oficiais.

e [Estabelecer uma discussdo tedrica sobre o ensino de Fisica no Ensino Médio
Integrado, visando a proposi¢Go de um curriculo de Fisica para essa forma de oferta
de Ensino Médio com base nas ideias de escola unitdria e educag¢do politécnica.

Assim, nossa questdo de pesquisa, centra-se em:

Como é desenvolvido o ensino de Fisica na educagao profissional técnica de nivel
médio na forma integrada no Instituto Federal da Bahia e quais os caminhos
para a elaboragdao de um curriculo de Fisica para o Ensino Médio integrado que
contemple os principios da escola unitaria e educagao politécnica?
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2. Ensino Médio Integrado: Quais debates envolvem essa forma de oferta de Ensino

Médio?

Com o advento dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica o Ensino Médio
Integrado passou a figurar como um dos assuntos de grande interesse quando se fala em
Ensino Médio/ Técnico. Em parte, devido a expansdo no nimero de vagas nessa forma de
ensino que comegou na Rede Federal com a criagdo dos Institutos Federais ao final de 2008,
por meio da lei n2 11.892/2008, e que traziam nas suas finalidades e caracteristicas a oferta
preferencial de cinquenta por cento das vagas nessa modalidade para estudantes egressos do
ensino fundamental, além da politica de expansao da Rede consolidada nos anos de governo
do Partido dos Trabalhadores. Somado a isso, a grande procura e os bons resultados que os
alunos dos Institutos (desde a sua identidade institucional como Escola Técnica Federal e
posteriormente CEFET) apresentavam, pode ter servido de inspiracdo para algumas
secretarias estaduais de educac¢do corroborarem nesse crescimento, como é o caso da Bahia,
cuja rede de educacdo profissional foi expandida, passando a figurar como a segunda maior

do pais a partir de 2013 (SEC-BA, 2018).

Embora a ideia de se ter uma formacao técnica, atrelada ao Ensino Médio fosse antiga,
como sera possivel perceber no decorrer desse capitulo, as condicdes dessa oferta e o pensar
essa educacdo profissional passou por grandes mudancas, que vao desde um ensino
marginalizado pensado para as classes menos favorecidas e atento ao interesse do mercado,
para um tipo de ensino forte, preocupado com a formacdo plena do sujeito e que passou a ser
padrdo de referéncia, especialmente quando se fala das Instituicbes pertencentes a Rede

Federal.

A proposta deste capitulo é apresentar os aspectos tedricos que permeiam a discussao
sobre educacdo profissional, trazendo as ideias de escola unitaria e educacao politécnica, bem
como as implicacGes de atos, decretos e leis no decorrer do ultimo século até a publicacdo do
decreto n? 5.154/2004 que institui oficialmente a educagdo profissional técnica de nivel

médio na forma integrada.
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Além disso, apresentamos um panorama histdrico-critico da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), abordando elementos da legislagao pela visao
de alguns autores, tomando a trajetéria dessas instituicdes desde seu embrido como Escola de
Aprendizes Artifices até os dias atuais. Uma parte desse histérico é dedicada a pontuar
caracteristicas préprias do Instituto Federal da Bahia (IFBA), instituicdo que abriga nosso
universo de pesquisa, elencando caracteristicas peculiares dentro desse universo e como se

deu sua politica de expansao até sua atual configuragao.

2.1 Concepgdo de Ensino Médio Integrado: Projetos em Disputa

A ideia de Ensino Médio Integrado, embora formalizada pela publicacdo do decreto n®
5.154/2004, conforme enfatizado no texto de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), ja vinha
sendo desenhada desde as lutas pelo processo de redemocratizacdao do Brasil na década de
1980 e outros espacos de debates construidos em prol da construcdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, que garantisse o direito a educacdo em todos os seus niveis,
por um sistema de educacdo mantido pelo poder publico e incorporacdo de um modelo de
educacao politécnica através da integracdao entre formacao geral e a formacao especifica para
o trabalho. Por se tratar de um processo longo, constituido de disputas politicas, concepcdes
de modelos de educagdo e intensa luta de classes, julgamos de extrema importancia trazer
elementos que envolveram a transicdo entre a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB) de 1996, a instituicdo e revogacdo do decreto n2 2.208/97 e a publicacido do
decreto n? 5.154/2004, que juntos tém grande significado no ambito da educacdo
profissional. Seguindo, caminhamos para uma reflexdao sobre a concepcao de Ensino Médio
Integrado na visdao de tedricos do campo da educa¢ao, concluindo com perspectivas que

auxiliem nas formas de organizacdo e construcdo do curriculo nessa modalidade.

2.1.1 O que representa o decreto n2 2.208/97?

A formacdo integrada mencionada no decreto n? 5.154/2004 como uma das formas de
articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio regular é
resultado de lutas travadas por comunidades de pesquisadores em educa¢do que viam no
decreto n? 2.208/97 um claro retrocesso ao desenvolvimento da educac¢do profissional no

Brasil, numa perspectiva contra-hegemodnica e que estivesse atenta aos interesses da classe
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trabalhadora. O decreto n? 2.208/97 regulamenta o artigo 36, da nova Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo (Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que indicava a possibilidade de o
Ensino Médio preparar o aluno para o exercicio de profissdes. Através do seu artigo 59, o
decreto determina que “a educagdo profissional de nivel técnico tera organizagao curricular
prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este” (BRASIL, 1997) num claro movimento de ruptura ao que vinha sendo

construido, indicando quais eram os verdadeiros interesses da nova legislagao.

A critica ao decreto n2 2.208/97 advém da interrupcdo do modelo de Ensino Médio
Integrado que ja estava sendo praticado em grande parte das escolas federais. Apesar de a
Rede Federal manter-se isenta a boa parte das mudancas que ocorreram no sistema de
educacdo brasileira no seu sentido amplo, dessa vez seu processo autbnomo na oferta de
educacdo profissional, no modelo que julgasse mais conveniente (que apresentava bons
resultados, seja na formacao de técnicos especializados ou na preparacdo de bons alunos para
o ingresso em instituicdes de ensino superior), estava fortemente ameacado. A mudanca
provocada pela nova legislacdo poderia ser um indicativo para o fomento de formacodes
rapidas, que atendessem ao dinamismo e as necessidades do setor produtivo e econ6mico,
refletindo numa educacdo imediatista, com auséncia de pensamento critico e autbnomo. Essa
acao significa um claro distanciamento da concep¢do de educacdo politécnica abordada por
Saviani (1989, p. 15-16) “que diz respeito a possibilitar o dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo do trabalho produtivo moderno”. Tais
assercdes se concretizam a partir de um ensino que alinhe as disciplinas do nucleo de

formacdo geral e as de nucleo técnico, garantido condi¢des que possibilitem essa integracao.

Os antecedentes histéricos anteriores a publicacdo da nova LDB e a posterior

publicacdo do decreto n? 2.208/97 envolveu um embate ideoldgico

entre os que advogam por uma educagdo publica, gratuita, laica e de
qualidade para todos, independentemente da origem socioeconOmica,
étnica, racial etc. e os defensores da submissdo dos direitos sociais em geral
e, particularmente, da educa¢do a légica da prestacdo de servicos sob a
argumentacdo da necessidade de diminuir o estado que gasta muito e nao
faz nada bem feito (MOURA, 2007, p. 14)

Estava clara, portanto, uma correlacdo de forcas entre aqueles com menor poder

aquisitivo e aqueles representados por grandes nomes da sociedade, detentores do capital.
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Numa defesa explicita ao neoliberalismo, essa era uma forma de incentivar o crescimento de

grupos privados a ofertar um tipo de ensino que ndo estivesse contemplado na esfera publica.

Na construcdo da nova LDB, era explicito o conflito de interesses a respeito do que
seria 0 nosso sistema de educacdo. Isso ficou demarcado, num primeiro momento, no projeto
apresentado pelo deputado federal (constituinte) Octéavio Elisio (PSDB/MG) (1987-1991), que
incorporava as principais reivindicagdes dos educadores progressistas. O longo debate em
torno desse projeto original e do substitutivo Jorge Hage (PDT/BA) (1987-1991), foi
atravessado pelo projeto do Senador Darcy Ribeiro, que se consolidou na nova legislagao de
1996 (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 36). Nas palavras de Moura (2007, p. 15), na
proposta original “o papel do Ensino Médio estaria orientado a recuperac¢do da relagao entre
conhecimento e a pratica do trabalho, o que denotaria explicitar como a ciéncia se converte
em poténcia material no processo produtivo”, que teve seu ideal suprimido, embora dado o
carater ambiguo da LDB acerca da educacdo profissional, ndo fosse possivel afirmar isso de

forma clara naquele momento.

A nova LDB, formalizada pela lei n? 9.394/1996, embora tenha trazido avangos quanto
ao processo de universalizacdo da educac¢do basica (inicialmente no nivel fundamental e de
forma gradativa no Ensino Médio) é omissa em aspectos voltados a educacdo profissional,
limitando-se a indicar através do artigo 36, no seu paragrafo 22 que “o Ensino Médio,
atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissoes
técnicas” (grifo nosso) (BRASIL, 1996). Esse trecho dd margem a algumas interpretacées, uma
delas, o distanciamento entre o Ensino Médio regular e aquele voltado para a formacgao
técnica. Um tratamento a fundo sobre esse tdpico viria apenas a posterior com a publicacado
de diretrizes e/ ou decretos. Conforme analise de Frigotto, Ciavatta, Ramos, o artigo 36 da
LDB, no seu paragrafo 22 foi o que restou do projeto que se apresentava a época do deputado

Octavio Elisio, que na sua formulagao original tinham como objetivos

a) reconhecer o Ensino Médio como uma etapa formativa em que o trabalho
como principio educativo permita evidenciar a relagdo entre o uso da ciéncia
como forga produtiva e divisdo social e técnica do trabalho; b) que essa
caracteristica do Ensino Médio, associada a realidade econ6mica social
brasileira, especialmente em relagdo aos jovens das classes trabalhadoras,
remete a um compromisso ético da politica educacional em possibilitar a
preparagao desses jovens para o exercicio de profissGes técnicas que, mesmo
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ndo garantindo o ingresso no mercado de trabalho, aproxima-o do “mundo
do trabalho” com maior autonomia; c) que a formacdo geral do educando
ndo poderia ser substituida pela formacdo especifica em nome da habilitacao
técnica , como ocorria anteriormente.” (Grifo do autor) (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 37)

Como se verificou meses posteriores a publicacdo da LDB de 1996, o cardter
minimalista empregado ao referido documento com respeito a educagao profissional nao era
descompromissado. Havia uma clara intencdo de separacdo entre o Ensino Médio e o Ensino
Técnico por parte do governo de Fernando Henrique Cardoso que se consolidou através da
publicacdo do decreto n? 2.208/97. Moura destaca a forte resisténcia sofrida pelo entdo
presidente por sustentar um projeto de separagdo entre a formacgao geral e profissional, que
tramitava na forma de projeto de lei, mesmo antes da homologag¢do da nova LDB,

A redagdo da nova LDB ndo é inocente e desinteressada (aqui fazemos
mencgdo § 22 do Artigo 36 — Secdo 1V do Capitulo Il em sua versdo original). Ao
contrdrio, objetiva consolidar a separacdo entre o ensino médio e a educacao
profissional, o que ja era objeto do Projeto de Lei de iniciativa do poder
executivo — governo FHC - que ficou conhecido como o PL 1603, o qual
tramitava no Congresso Nacional em 1996 anteriormente a aprovacgao e
promulgacao da prépria LDB. O contetudo desse PL 1603 que, dentre outros
aspectos, separava obrigatoriamente o ensino médio da educacgdo
profissional encontrou ampla resisténcia das mais diversas correntes politicas
dentro do Congresso Nacional e gerou uma mobilizacdo contrdria da
comunidade académica, principalmente, dos grupos de investigacdo do
campo educagdo e trabalho, das Escolas Técnicas Federais e dos Centros

Federais de Educagdo Tecnoldgica, principalmente das correspondentes
entidades sindicais. (grifo nosso) (MOURA, 2007, p. 16)

Assim fica perceptivel que a inclusdao do o § 22 do Artigo 36 — Se¢ao IV do Capitulo I
tinha uma clara intencdo de amortecer os protestos que aconteciam em funcdo de tramitacao
do projeto do PL 1603/1996% que viria a ser incorporado na forma de decreto no ano

posterior.

Uma consequéncia imediata do decreto n? 2.208/97 é tornar o Ensino Médio
estritamente propedéutico, de modo que este nivel educacional, antes podendo ser realizado
de forma integrada ao ensino técnico, passa a ser ofertado nas formas concomitantes e

subsequente, num claro modelo opositor ao que se pretende com a educacgao politécnica. As

40 projeto de Lei, PL 1603 dispde sobre a educacgdo profissional, a organizacdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional, e da outras providencias. Seu contetddo no que tange a educacgado profissional técnica de nivel médio
foi quase que integralmente contemplado através do decreto n2 2.208/97.
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implicagbes desse decreto no ambito das instituicdes da Rede Federal serdo abordadas de

forma detalhada ao trazermos o historico da rede.

Kuenzer (2000) dedica-se no seu artigo “O Ensino Médio agora é para a vida: entre o
pretendido, o dito e o feito” a uma analise contundente sobre qual discurso ideoldgico estava
na argumentacao de que “o Ensino Médio agora é para a vida”. Esse foi o slogan utilizado
pelo entdo governo para divulgar a nova reforma do Ensino Médio. Um trecho da reportagem
da folha de S3o Paulo de 1999, citado por Kuenzer (2000) traduz bem o posicionamento dado
ao ensino técnico na educacgdo bdsica a partir da nova legislacdo e é um dos motivadores para
o debate transcorrido no decorrer do texto:

Aprender para a vida. Esta é a filosofia basica da reforma do Ensino Médio
gue o Ministério da Educacdo (MEC) vem implementando no Pais. A reforma
comecou com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), em 1996. Um dos pontos principais da reforma é a separacdo da
Educacdo Profissional do ensino regular. A partir de agora, a formacdo
técnica é um complemento da Educacdo geral e ndo um pedaco dela. Com
essa mudanca, o ensino profissional pode ser cursado ao mesmo tempo que

o Ensino Médio, mas o aluno tem que fazer os dois cursos para receber o
diploma. (Folha de S&o Paulo, 19/08/1999 apud KUENZER (2000, p. 15-16))

Para a autora, o posicionamento contrdrio do governo quanto a integracdo da
educacdo profissional e educagdo geral numa mesma rede, apoiado no pensar um novo
Ensino Médio Unico, atende aos interesses de uma classe dominante, aqui dita como incluida,
sob a faldcia de tratar-se de uma demanda de interesse universal. Nesse aspecto, pensar
numa escola Unica, demarcada pela separacdo entre a escola e o trabalho, frente a uma
sociedade tdo plural é acirrar as diferencas no interesse da manuten¢ao de uma sociedade
discriminatdria e excludente. Nas palavras de Kuenzer (2000, p. 24) a reforma promovida pelo
decreto n? 2.208/97

constituiu-se em um ajuste conservador, que retrocede aos anos 40, quando
a dualidade estrutural, agora revigorada, estabelecia uma trajetéria para os

intelectuais e outra para os trabalhadores, entendendo-se que essas fungdes
eram atribuidas com base na origem de classe.

Do ponto de vista pratico, o decreto n? 2.208/97 intensifica a luta de classes, propria
de uma sociedade capitalista, ja que muitos jovens, ao ndo terem a possibilidade de trabalho
apo6s a conclusdo do Ensino Médio (ja que a formacdo técnica passa a ser ofertada de forma

subsequente), vé-se impossibilitado de ingressar no ensino superior, sobretudo por ndo ter
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como se manter dentro da universidade ou a inicia de forma tardia, realidade presente de

forma massiva na esfera da classe trabalhadora, uma vez que

Para a maioria dos jovens, o exercicio de um trabalho digno sera a unica
possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior. O Ensino Médio
devera responder ao desafio de atender a estas duas demandas: o acesso ao
trabalho e a continuidade de estudos, com competéncia e compromisso.
(KUENZER, 2000, p. 28)

O trabalho de Kuenzer (2000) conclui que um Ensino Médio como esta posto no decreto
n2 2.208/97 que prepare para a inser¢ao no mercado de trabalho e para a cidadania,
complementado nos niveis subsequentes por formacdo profissional cientifico-tecnolégica e
sécio histérica ndo condiz com a realidade brasileira, dessa forma é preciso pensar num
Ensino Médio que forneca solucdes “mais imediatas com o mundo do trabalho sempre que os
jovens, pela sua origem de classe, precisem desenvolver competéncias laborais para assegurar
sua sobrevivéncia e a sua permanéncia na escola” (KUENZER, 2000, p. 38). Uma possibilidade
para essa reconstrucdo seria tomada com a publicacio do decreto n? 5.154/2004 que

abordaremos a seguir.

2.1.2 Uma possibilidade de retomada a constru¢dao de uma Escola Unitdria e Educagao
Politécnica: O decreto n2 5.154/2004

Uma discussdo sobre a publicacdo do decreto n? 2.208/97, sua revogagao e posterior
publicacdo do decreto n2 5.154/2004 envolve discorrer sobre o cenario politico da época, as
forcgas sociais que faziam frente ao modelo de educac¢ao profissional defendida pelo governo
do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, e trabalhadores e pesquisadores em
educacdo que reivindicavam um modelo de Ensino Médio que atendesse a pluralidade da
populacdo brasileira, vislumbrando a classe trabalhadora que constituia o grande alvo da
educacdo publica. Os textos de Moura (2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) situam bem

esse cenario, parte ja explorado na secdo anterior.

A revogacdo do decreto n? 2.208/97 teve cenario propicio junto a eleicdo do ex-
presidente Lula no ano de 2002 que trazia no seu compromisso junto aos educadores
progressistas a revogacao desse ato (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 22-23). Para

além da revogacdo, o contexto politico da época exigia outras frentes para garantir um
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movimento na direcdo de construir um novo projeto para educacdo que havia sido

interrompido. Tais agdes culminaram na publicagdao do novo decreto, de modo que
A avaliagdo da conjuntura indicava que, se fosse revogado simplesmente o
decreto sem qualquer normatizacdo, o Ministério da Educacdo deveria
encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo uma proposta de Diretrizes
Operacionais e de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes para
evitar que instaurassem incompatibilidades politicas e normativas. Isso
ocorreria em meio ao acirramento do confronto com as forgas

conservadoras, podendo se travar o processo de mudanca. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 29).

Esse esforco ficou evidenciado com a realizacdo no ano de 2003 do seminario “Educagdo
profissional: concepgdes, experiéncias, problemas e propostas”. Esse movimento evidenciava a
disposicdo para escrita de novas linhas para a educacao profissional, tal qual registrado pelo
proprio érgao oficial, ao relatar que,
Tendo em vista o objetivo do atual Governo Federal de colocar em pratica
um novo projeto de desenvolvimento do pais, comprometido com a justica
social e a distribuicdo de renda, e a necessidade de debater o papel da
Educacdo Profissional nesse novo projeto, o Ministério da Educagdo, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica e do Programa de
Expansdo da Educagdo Profissional, realizou o Semindrio Nacional de

Educacdo Profissional: Concepcdes, Experiéncias, Problemas e Propostas.,
nos dias 16 e 18 de junho de 2003. (BRASIL, 2003)

Embora a opg¢ao pela publicacdo de um decreto nao tenha sido consenso como forma
de implementar um novo olhar para a educacgdo profissional, o contexto apontava o método
como a forma mais vidvel, visto a necessidade de o novo governo demarcar ja num primeiro
momento sua oposi¢do clara ao projeto vigente. A constru¢do do que se constituiria no novo
decreto (o decreto n? 5.154/2004) foi resultado de amplo debate iniciado ainda em 2003,
tendo tido seis versGes antes da final publicada em abril de 2004. A opc¢do de as mudancas
ndao serem encaminhadas na forma de projeto de Lei, advém do tempo necessario que isso
tomaria, considerando os tramites formais, até sua concretizacdo. Da mesma forma, a simples
revogacdo do decreto n? 2.208/97 manteria a ambiguidade presente na LDB de 1996, quando
falamos em educacao profissional, impulsionando um novo conflito de interesses que poderia

ser adiado naquele momento.

Num recorte histérico, embora a equivaléncia entre as formacgdes técnicas e de ensino

secundario tenha se dado em momento anterior, concretizado com a publicacdo da LDB de
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1961 — que possibilitava os concluintes dos cursos técnicos a se candidatar a cursos de nivel
superior — o dualismo no que tange o que hoje se constitui o ensino médio no Brasil, ainda
continuava presente, uma vez que essas diferencas se acirravam quando os conteudos
cobrados em exames vestibulares priorizavam majoritariamente aquilo abordado no ensino
propedéutico, evidenciando uma assimetria entre estudantes de escolas publicas, e os da
rede privada (ou aquelas escolas publicas de alto prestigio, como comegava a ser configurar as

Escolas Técnicas).

Mesmo a lei n? 5.692/71, que instituia a universalizacdo da formacdo profissional, que
em tese contribuiria para a superagao desse dualismo, fora suficiente. O que se via era uma
forte movimentacdo de empresarios da drea de educacdo e outros atores que reforcavam a
manutencdo do ensino cientifico, sobretudo nas instituices da rede privada, o que levou
nesse interim ao parecer do Conselho Federal de Educacao que consideravam a possibilidade
dos cursos técnicos em ndo conduzirem a uma formacao técnica, e por fim, concretizado na

lei n2 7.044/82 que extinguiu a profissionalizagdo obrigatdria no 22 grau.

A respeito da universalizacdo da formacgao profissional proposto pela lei n? 5.692/71,
Cunha (2004) faz uma analise criteriosa do contexto, apontando essas mudangas como um
dos fracassos do periodo de ditadura no Brasil. De um lado, teriamos aqueles que defendem a
ideia apoiados no fato de dar uma caracteristica prépria para o Ensino Médio, para além da
preparacao ao ingresso em cursos superiores. Na contramao, é possivel ver que a falta de
estrutura, e os interesses plurais ndo conseguiriam ser abarcados nessa nova politica. Essas
resisténcias foram sentidas tanto no ambito dos estudantes, quanto dos administrados de
escolas, que mesmo envoltos no periodo de ditadura, deixavam claro seu descontentamento.

Acerca disso, Cunha assevera que

Vencendo as dificuldades que se opunham a sua expressdo, os alunos nao
receberam passivamente a nova ordem da profissionalizagdo universal e
compulséria no ensino de 22 grau. (...) eles reagiram a introducdo de
disciplinas profissionalizantes, por diminuirem a carga horaria das que lhes
interessavam para os exames vestibulares. Reagiram, também, a cobrancga de
mais e mais caras taxas nas escolas publicas, como medida para financiar a
reforma projetada. Criticas de outra natureza, que reconheciam a
inviabilidade pratica da profissionalizagdo universal e compulséria no ensino
de 22 grau eram as criticas de diretores de escolas técnicas, de
administradores de sistemas de ensino industrial e especialistas em educacao
profissional, que conheciam a realidade do trabalho e os problemas especiais
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gue colocava a formacdo de trabalhadores de todos os niveis de qualificacao,
particularmente os profissionais de nivel médio. (CUNHA, 2004, p. 922)

Salientamos que embora possa parecer que a publicacdo do decreto n? 5.154/2004
fosse uma retomada a proposta da lei n2 5.692/71, quando se fala em Ensino Médio
Integrado, as mudancas propostas eram de cardter mais profundo. Ndo se trata apenas de
garantir a formacdo profissional, mas sim, nas préprias palavras do decreto n? 5.154/2004:
“assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacao
geral e as condigbes de preparacgdo para o exercicio de profissdes técnicas”, o que nos remete
a atender as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacao,
para o Ensino Médio, para a Educagdo Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio e/ ou para a
Educacao de Jovens de Adultos, o que nao estava claro na antiga lei. O que se tinha
anteriormente era uma efetivacdo da formacdo profissional em decorréncia da supressao de
conteudos de cultura geral, causando uma nitida desvantagem entre os alunos que cursavam
o ensino profissional na escola publica, em relacdo aos da escola privada, uma vez que apesar
de regidos pela mesma legislacdo, a rede privada garantia o cumprimento da parte dedicada a
formacao profissional, sem comprometer os interesses dos que tinham condicdes de pagar,
incluindo-se os conteudos préprios dos exames vestibulares. Tinha-se, assim, escolas distintas,

para classes sociais distintas.

O decreto n? 5.154/ 2004 apesar de ndo traduzir todos os anseios dos pesquisadores
em educacdo da época, apresenta uma clara aproximag¢ao aos conceitos de Educacdo
Politécnica abordados por Dermeval Saviani (1989) (com base nas ideias de Marx) e alinha-se
ao ideal de Escola Unitdria trazido por Gramsci (1978). A primeira exposicao de Saviani sobre
Educacdo Politécnica esta expressa em seu texto “sobre concep¢ao de Politecnia”, de 1989, e
retomado em 2007 no seu artigo “Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e

histéricos”. O referido autor nos apresenta o que seria Politecnia ou Ensino Politécnico, como

especializagdo com dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na produgdao moderna. Assim, a educagao de nivel médio
tratard de concentrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a
multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes (SAVIANI,
2007, p. 161).

O termo politecnia aparece com frequéncia nos trabalhos de Saviani, e tem origem nas

ideias de Karl Marx. Politecnia é pensar no trabalho como uma unidade que nao discrimine o
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trabalho manual e intelectual, mas que se constitua como uma unidade indissociavel. Para
Saviani “um pressuposto dessa concepgao é de que nao existe trabalho manual puro, e nem
trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitdncia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual” (SAVIANI, 1989, p. 15). Dessa forma,
uma educacdo que tome como base o principio da politecnia deve pensar nessa completude

de formacao, formar o sujeito para o exercicio da profissdao, mas também para a vida.

Embora o uso do termo mais adequado ndo seja consenso (hd controvérsias entre a
utilizacao do termo Politécnico ou Tecnoldgico) — o que é reconhecido no préprio trabalho de
Saviani — a ideia expressa no termo Educacdo Politécnica sintetiza o que grande parte dos
autores defendem como Ensino Médio Integrado (a exemplo de Moura (2007), Ramos (2008),
Ciavatta (2012)) e o préprio documento Base para Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio Integrada ao Ensino Médio (MOURA; GARCIA; RAMOS, 2007)°.

A respeito da Escola Unitaria, o trabalho original de Gramsci explicita sua posicdo de
que a formacgao profissional devera ser posterior a escola unitaria humanista e de cultura
geral. Para Moura, Lima Filho e Silva , quando Gramsci afirma que no tempo presente as
“condi¢Ges econbmicas gerais” podem exigir que jovens tenham de trabalhar antes de
concluir a escola unitaria (GRAMSCI, 2000 apud MOURA, LIMA FILHO e SILVA 2015, p. 1070) —
este ndao admite diretamente a profissionalizacao, mas reconhece a necessidade da existéncia
de escolas distintas em uma fase de transicdo, o que remete a possibilidade de
profissionalizacdo precoce dos jovens cujas condicdes de vida exigirem. Dessa forma, quando
olhamos para o Brasil, pais em desenvolvimento e com grande numero de pessoas em
situacdo de pobreza, entendemos que embora ndo ideal, a oferta de um tipo de escola
unitaria, unida a uma formagao técnica que possibilite sua subsisténcia, é uma necessidade.
Onde encontramos isso? O modelo de Ensino Médio Integrado, proposto no decreto n?
5.154/2004, é o que melhor se aproxima desse ideal. Dessa forma, ratificando o que esta em
Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1069), as concepc¢des de Escola Unitaria, de Gramsci e de
Educacdo Politécnica, proveniente de Marx, ndo colidem. Ao contrdrio, compreendemos que
sdo complementares e que Gramsci aprofunda um aspecto da politecnia ndo muito explorado

por Marx: sua dimensao intelectual, cultural e humanistica.

5> Resguardado as controvérsias quanto ao termo mais adequado, aqui utilizaremos o termo educacdo politécnica
como sindnimo de educagdo tecnoldgica, referenciando uma educagdo voltada para a superagdo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura técnica.
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Marise Ramos (2008) faz uma analise, indicando a Escola Unitaria de Gramsci como o
modelo de educagdo que desse conta do rompimento do dualismo, tanto no ambito de sua
finalidade, quanto a respeito de publico atendido. Nas palavras de Ramos (2008, p. 6) a Escola
Unitdria remete a uma educagdo que pressupde que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessdrias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social, e ndo uma educagdo sé para o trabalho manual e para os
segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de qualidade e intelectual para o
outro grupo, muito embora uma educacao dessa natureza precise ser politécnica, isto é, uma
educac¢do que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos
pela humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a construcdo de caminhos para a
producdo da vida. Esse caminho é o trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo, como
realizacdo e producdo humana, mas também o trabalho como praxis econ6mica (RAMOQOS,
2008, p. 3). Tais elementos balizadores eram os esperados com a publicacdo do decreto n?
5.154/2004, para retomar a constru¢do de um Ensino Médio baseado na consolidacdo da
formacao bdsica e unitaria, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura numa relagao intima

com a formacao profissional especifica.

Em termos de estrutura, a publicacdo do decreto n? 5.154/2004 levou o Conselho
Nacional de Educacgdo a emitir o parecer n2 39/2004, acerca da aplicacdo dessas mudancgas na
Educagao Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio. Dai extraimos os principais
elementos que diferenciariam a educacao profissional tecnolégica na forma integrada, ao que
ja fora implantado no Brasil em outros momentos, o colocando como uma forma singular, a

saber

Na forma integrada sera oferecida, simultaneamente e ao longo do Ensino
Médio, a Educacgdo Profissional Técnica de nivel médio, cumprindo todas as
finalidades e diretrizes definidas para esta, conforme as exigéncias dos perfis
profissionais de conclusao tragados pelas préprias escolas, em obediéncia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e/ou para a Educacédo
de Jovens e Adultos, bem como para a Educacdo Profissional Técnica de nivel
Médio. Como consequéncia dessa simultaneidade prevista pelo Decreto n?
5.154/2004, ndo se pode, portanto, organizar esse curso integrado com duas
partes distintas, a primeira concentrando a formacdo do Ensino Médio e a
segunda, de um ano ou mais, com a formagdo de técnico. E importante
deixar claro que, na adogao da forma integrada, o estabelecimento de ensino
ndo estara ofertando dois cursos a sua clientela. Trata-se de um Unico curso,
com projeto pedagdgico Unico, com proposta curricular Unica e com
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matricula Unica. A duracdo do curso, obviamente, deverd ter a sua “carga
horaria total do curso” ampliada, de forma a assegurar, o cumprimento
simultaneo das finalidades estabelecidas, tanto para a Educac¢do Profissional
Técnica de nivel médio quanto para o Ensino Médio, como etapa de
conclusdo da Educacdo Basica. Na forma integrada, para obter seu certificado
de conclusdo do Ensino Médio, o aluno devera concluir simultaneamente a
habilitacao técnica de nivel médio. Como se trata de um curso Unico,
realizado de forma integrada e interdependente, ndo sera possivel concluir o
Ensino Médio de forma independente da conclusdo do ensino técnico de
nivel médio. Nao sdo dois cursos em um, com certificacdes independentes.
Trata-se de um Unico curso, cumprindo duas finalidades complementares, de
forma simultanea e integrada, nos termos do projeto pedagdgico da escola
que decidir oferecer essa forma de profissionalizacdo a seus alunos,
garantindo que todos os componentes curriculares referentes as duas
finalidades complementares sejam oferecidos, simultaneamente, desde o
inicio até a conclusdo do curso. (BRASIL, 2004b, p. 6)

Entendidos a importancia e os avang¢os advindos da publicacdo desse novo decreto,
outro desafio estava lancado, que era o de como efetivar o Ensino Médio Integrado? Uma vez
gue a perspectiva de educacdo politécnica é antiga, como tem se dado esse processo de
implantagdao? Estamos conseguindo implantar? Apresentamos algumas dessas inquietagdes
em forma de indagacdes e o que ja se tem construido dentro da literatura sobre esse Ensino

Médio Integrado.

2.1.3 O sentido da Integracao

No seu texto sobre formacdo integrada, Ciavatta (2012) traz uma discussdo sobre o
sentido do termo “integrar” e como ele deve ser incorporado a educacdo, defendendo que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educagao profissional. Daqui talvez surja a
confusdo sobre o que viria a ser o Ensino Médio Integrado e como se daria sua execucao.
Construir uma educacgao integrada é muito mais que apenas aglutinar um conjunto de
conhecimentos técnicos cientificos, junto aqueles préprios do Ensino Médio regular. Como
veremos nessa se¢ao, envolve uma série de mudancgas estruturais e de concep¢ao, que vao
desde apropriar-se de uma realidade, entendendo como se executa este ensino médio técnico
e coletivamente, junto aos demais atores, entender como as diferentes areas de

conhecimento podem contribuir para a formacao do sujeito.
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Em termos de concepgao do Ensino Médio Integrado, os textos de Marise Ramos
(2008; 2012) nos apresentam trés sentidos para o processo de integracdao. O primeiro
dedicado a formacdo omnilateral, que incorpora a formacdo humana, trazendo todos os
sentidos da vida para a formag¢dao do individuo. No segundo, a indissociabilidade entre
educacdo profissional e educacdo bdsica (como forma de relacionar Ensino Médio e educacado
profissional) — em que se destaca o percurso politico e social no qual foi sendo construida a
ideia de profissionalizacdo do Ensino Médio, e em que se evidencia a concepc¢do de que hoje
ja ndo se tem a preparacao profissional no Ensino Médio como uma politica compensatdria
para aqueles que ndo teriam acesso ao ensino superior, nem como uma necessidade da
economia brasileira — demonstra uma movimentac¢do no sentido de desvincular as finalidades
do Ensino Médio do mercado de trabalho e coloca-las sobre as necessidades dos sujeitos. No
terceiro sentido da integracdo — nomeado pela autora de integracdao de conhecimentos gerais
e especificos como totalidade — é discutida a relacao entre a parte e a totalidade na proposta
curricular do Ensino Médio Integrado, no qual, por fim, nos é apresentada uma proposta para
o desenho de um curriculo integrado. Escolhemos a abordagem feita por Ramos (2008, 2012)
por entendermos que tais sentidos contemplam a esséncia de se pensar formacado integrada.
Moura (2007, p. 21) por sua vez, trata desses sentidos a partir de cinco eixos norteadores para
a Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, a saber: a) homens e mulheres
como seres historico-sociais, portanto, capazes de transformar a realidade; b) trabalho como
principio educativo; c) a pesquisa como principio educativo,; d) a realidade concreta como uma
totalidade, sintese das multiplas relagbes; e e) a interdisciplinaridade, contextualizacGo e

flexibilidade. Apesar dessa distingdo na abordagem, a esséncia dos textos converge.

No primeiro sentido de integracdo temos uma retomada da concepc¢dao de escola
unitaria, a partir dos eixos de trabalho, ciéncia e cultura. A perspectiva de escola unitaria,
tomando o trabalho como principio educativo, é defendida por muitos autores atuantes no
campo da educacdo profissional, como Moura (2007), Ramos (2008), Ramos (2012), Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012) e Ciavatta (2012), além de toda uma classe de educadores que
comungavam dessa ideia e lutaram pela retomada da democracia, visando uma educacdo
progressista, que teve parte das reivindicacbes atendidas pela publicacdo do decreto n?
5.154/2004. Trazer o trabalho associado a ciéncia e a cultura estaria sintetizado ao tomarmos

o trabalho como principio educativo, o que nas palavras de Ramos (2008, p.22), reflete em “o
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ser humano produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la”. As
reflexdes de Ramos (2008) inspiram-se no que esta defendido por Saviani (1989, p.12) quando
apresenta uma discussdo sobre Politecnia, reafirmando que o trabalho, desde o advento do
capitalismo, seria o balizador para os pilares da sociedade moderna, inclusive para o sistema

de educacdo, universalizacdo do ensino e construcdo dos curriculos.

Conforme discutido por Saviani (1989), as ideias de politecnia, ou educacdo
politécnica, trariam uma educagdo que quebre a ideia de o ensino profissional ser destinado
aqueles que deveriam executar o processo dentro de uma sociedade capitalista, e o ensino
cientifico-intelectual para aqueles que deveriam conceber e controlar o processo. Nas
palavras de Saviani (1989, p. 13) “a noc¢ado de politecnia se encaminha na direcdo da superacao
da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugao profissional e
instrucao geral”. Trata-se de possibilitar ao aluno uma visdao global sobre o modo de
organizacdo da sociedade, provendo os mesmos dos fundamentos técnicos-cientificos que

amparam sua atuacdo profissional na sociedade moderna.

Ao olhar para o Ensino Médio, é impossivel ndo reconhecer a sua relagdo com a
profissionalizacdo e o mercado de trabalho, basta verificarmos as reformas educacionais
brasileiras ocorridas no Gltimo século. E possivel ver uma relagdo direta entre Ensino Médio e
trabalho quando se pensa na formacdo técnica de nivel médio, algo que aconteceu de forma
massificada nas décadas de 70 e 80 e tem se expandido novamente nos tempos atuais.
Mesmo quando a preocupacdo se volta para insercdo do estudante ao ensino de graduacao,
apos a conclusao da nova formacgao esse pensamento é retomado, e novamente volta-se a
olhar a relacdo da educacdo com trabalho com a imersdo do estudante na sua profissdo de
nivel superior. Essa indissociabilidade existente entre educacao e trabalho é quase unanime
entre educadores marxistas. Saviani (1989, p. 8-12) pontua isso ao contextualizar o processo
de universalizacdo da escola a partir do capitalismo, bem como as estruturas minimas dessa
formacao que estariam intimamente relacionadas com as necessidades do desenvolvimento
dessa nova sociedade a partir dos meios de producdo, estando esse pensamento ndo restrito
apenas ao Ensino Médio, mas passando a aparecer de forma explicita nesse nivel de

formacao.

De forma efetiva, quando olhamos o ensino médio, hd o reconhecimento das

dificuldades atreladas a uma articulagdo entre o Ensino Médio regular e aquele voltado para a



51

formacgado profissional, uma vez que essa ligacdao deveria extrapolar ndo apenas a insergdao de
componentes curriculares técnicos, mas também dar conta de uma integracao efetiva
pensando nas necessidades dos sujeitos envolvidos, no seu entendimento de cidad3do dentro

do processo, bem como nas finalidades desse nivel de educagao.

A indissociabilidade entre educagao profissional e educagdo basica hoje ja é garantida
em termos de legislacdo educacional quando se toma como referéncia os Institutos Federais,
onde é valorizado dentro das modalidades de ensino ofertadas, o Ensino Médio Integrado.
Mais do que uma possibilidade de formacéo, alguns trabalhos como o de Simdes (2007) que
defende essa forma de ensino, enfatiza que esse tipo de formagdao se torna quase uma
necessidade, sobretudo para os jovens de classe menos favorecidas, sendo assim “um modo
de fortalecer os jovens trabalhadores em sua emancipac¢do e desenvolvimento pessoal e
coletivo.” Para o autor,

O Ensino Técnico articulado com o Ensino Médio, preferencialmente
Integrado, representa para a juventude uma possibilidade que ndo sé
colabora na sua questdo da sobrevivéncia econémica e insercdo social, como
também uma proposta educacional, que na integracdo de campos do saber,
torna-se fundamental para os jovens na perspectiva de seu desenvolvimento
pessoal e na transformacdo da realidade social em que estdo inseridos. A
relacdo e integracdo da teoria e pratica, do trabalho manual e intelectual, da
cultura técnica e da cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo vao
representar um avango conceitual e a materializacgdo de uma proposta

pedagdgica avancada em direcdo a politecnia como configuracdo da
educacdo média de uma sociedade pds-capitalista. (SIMOES, 2007, p. 84)

Assim, por mais que existam criticas quanto a profissionalizacdo precoce de adolescentes,
como sinalizado em momento anterior, a realidade do Brasil, em sua maioria constituida de
pessoas com baixo poder aquisitivo, nos impde a pensar um Ensino Médio que garanta a
aquisicdo de conhecimento tedrico, pensado na formacdo humana e nas rela¢des sociais
existentes, mas que também habilite o individuo a uma profissdo que garanta sua
subsisténcia, numa estrutura em que vivemos da forca de trabalho, seja ela vendida ao

estado, ou a iniciativa privada. S3o a esses anseios que atende o Ensino Médio Integrado.

O desafio de se construir uma proposta para o Ensino Médio Integrado tem sido
inspiracdo de alguns estudos e é apresentado por Ramos (2008, 2012) como o terceiro sentido
da integracdo. E muito comum que as &reas de conhecimento sejam organizadas em

disciplinas enquadradas como de formacdo geral e de formacdo especifica. Essa é uma
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realidade vista na maioria dos planos dos cursos técnicos, como os que vamos analisar nesta
tese (resguardado as nomenclaturas préprias adotadas). E natural pensar que Lingua
Portuguesa, Matemadtica, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Histdria, Artes, dentre outras,
estariam no campo da formagdo geral, enquanto aquelas que se atentam ao ciclo
profissionalizante, estivessem no bojo das especificas. O que muito se vé, é atribuir-se a
responsabilidade do tratamento tedrico ao professor das disciplinas de formacgao geral,
enquanto as aplicagbes tedricas que dialoguem com a formagdo técnica estariam dedicadas
ao professor da formacdo especifica. Aqui, seguimos junto as reflexdes de Ramos (2008, p. 15-
16) quando afirma que o conhecimento especifico, se ndo vinculado as teorias do campo
cientifico em que foram construidos, formard um profissional limitado, que até pode dar
conta da execucdo dos procedimentos técnicos, mas ndo conseguirda refletir esse
conhecimento num contexto mais amplo. Da mesma forma que a teoria, quando nao
associada a fendbmenos reais, tem pouco significado para o sujeito receptor, o que reforca

ainda mais a necessidade de comunicagao entre essas dreas num sentido mais amplo.

Muito do pensar canais de integracdo entre as disciplinas dos curriculos perpassa o
projeto de educacdo defendido nas escolas que abrigam essa forma de ensino, bem como o
corpo docente que o constréi e executa. E possivel, por exemplo, aos professores da area de
formacao geral (aqui neste trabalho nomeado como do nucleo comum) pensar como os
conhecimentos pertencentes a sua area de conhecimento podem contribuir para formar o
sujeito dentro da sua totalidade, que entende seu papel enquanto ser social e isso seja
refletido dentro da sua pratica docente. Isso corrobora na formacado do individuo de modo
gue ele possa atribuir a sua atuacdo profissional, algo muito mais do que o simples fazer, mas
pensar sobre o que esta sendo feito, a partir de uma critica consciente a estrutura social e o

sistema que lhe é apresentado.

Quando nos voltamos para a organizacdo de disciplinas, Ramos (2012, p. 122) defende
gue toda movimentagdao no sentido de buscar a integracdo possa nascer a partir da
articulacdo de trabalhos que passeiem dentro da interdisciplinaridade, mas que mantenham
sua organizacdo estrutural dentro das suas disciplinas, uma vez que a organizagdo por
competéncias, por exemplo, ndo seria suficiente para superar praticas pedagdgicas que visam
apenas a transmissdo de conteldos e o aspecto dual dessa forma de organizacdo. Ao

contrdrio, em certos aspectos, poderia até mesmo agravar esse tensionamento. A partir dos
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argumentos apresentados pela autora, é possivel verificar seu posicionamento quanto ao fato
de que a estruturagdo de planos de curso, por disciplinas/ componentes curriculares seja a
melhor forma de abordar os aspectos tedricos de modo a levar o entendimento dessa teoria
para o contexto em que foram construidas, tornando o conhecimento pratico mais

significativo a partir de um aspecto tedrico consolidado.

Pensando especificamente na questdo de organizacdo curricular, tem sido consenso
que apenas a organizacao de um projeto que agregue as disciplinas do ciclo de formacdo geral
e de formacao especificas ndo é suficiente para construir um modelo de educacdo integrada.
Isso esta evidenciado em Moura (2007), Ramos (2008, 2012) e no documento base para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a partir da citacdo de Ciavatta (2012). Assim, o
documento norteador que orienta o desenrolar dos cursos técnicos, como o PPC, é de
fundamental importancia para verificar o quanto esses cursos na forma de Ensino Médio
Integrado agregam a natureza de educacdo politécnica que orienta o tipo de organizacdo do

Ensino Médio Técnico que surge com o decreto n? 5.154/ 2004.

Os documentos que tratam das DCNs para o Ensino Médio e educagao profissional
pontuam algumas das questdes abordadas nessa secdo. A resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de
2012 (BRASIL, 2012a), que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) trazia muito do que estava posto nos principios de escola unitaria e educacao
politécnica, reforcando a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, além da integracao entre
educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, como base da
proposta e do desenvolvimento curricular. Embora algumas dessas questdes aparecam nas
atualizacGes das DCNEM de 2018, aqui elas sdo apresentadas no tratamento do curriculo no
ambito do método, posto que

O curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a
contextualizac¢do, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos,
contemplando vivéncias praticas e vinculando a educac¢do escolar ao mundo
do trabalho e a pratica social e possibilitando o aproveitamento de estudos e

o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e
do trabalho. (BRASIL, 2018a)

A leitura integra do novo documento revela que se trata de pensar o Ensino Médio agora sob

um outro olhar, totalmente diferente do se apresentava no ano de 2012.
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As atualizagdes da DCNEM surgem de modo a nortear a lei que institui o novo Ensino
Médio (Lei n? 13.415/2007), que foi aprovada sob fortes criticas da comunidade de
educadores. Os seus pontos mais criticos ficam por conta da possibilidade de oferta de parte
da educagdo bdsica através da educacao a distancia (sendo essa de até 20% do Ensino Médio
diurno e 30% do Ensino Médio noturno), e a composi¢cdo de curriculos, agora dados por
formacao geral basica, definida pela BNCC (ainda em vias de aprovagao) e itinerdrios
formativos. Apesar de a interdisciplinaridade ser reforcada no documento em diversos
momentos, a jungao de disciplinas em area de conhecimento nao nos parece ser suficiente

para concretizar essa visao.

De forma totalmente destoante do que preconiza a escola unitaria e a educacdo
politécnica, o ensino profissional agora figura-se como um dos eixos formativos, implicando
gue ao escolher esse eixo, a chance de supressdao de outros conhecimentos igualmente
necessarios para a consolidacdo do sujeito é muito grande. De inicio, hd uma nitida
desigualdade de classes, indicando que tipo de educacdo em nivel médio serviria a cada
publico. Had de se considerar que havera escolas que continuardo a ofertar todos os eixos
formativos, enquanto outras, realidade mais préxima do sistema publico, se limitar-se-do ao
minimo exigido na legislacdo, sustentando uma falsa escolha por parte do alunado e acirrando

o aspecto discriminatdrio e desigual de oportunidades.

Se escolhido o eixo de formagao técnica e profissional esse deve estar submetido as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, com um
adendo de que a partir da nova DCNEM de 2018 (BRASIL, 2018a) é aberta a possibilidade para
formacbes experimentais que ndo constem no catalogo Nacional de cursos técnicos, desde
gue autorizados especificamente em seu sistema de ensino. Ndo é sensato supor que a
proposta dos curriculos de educagdo técnica regidos pela Resolugdo CNE/CEB 6/2012 (BRASIL,
2012b) possam ser atingidos a partir de uma formacdo estratificada sem contemplar os
conhecimentos fundamentais da ciéncia basica e humanidades, que agora se apresentarao
como eixos formativos na nova legislacdo. Em termo do que esta descrito na Resolucdo
CNE/CEB 6/2012, os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
devem proporcionar aos estudantes:

| - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacao; Il - elementos para
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compreender e discutir as relagdes sociais de producdo e de trabalho, bem
como as especificidades histdricas nas sociedades contemporaneas; Ill -
recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual
e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios
éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a construcao de
uma sociedade democratica; IV - dominio intelectual das tecnologias
pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso, de modo a permitir progressivo
desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com
autonomia intelectual; V - instrumentais de cada habilitacdo, por meio da
vivéncia de diferentes situacGes praticas de estudo e de trabalho; VI -
fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacao, legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdao ambiental,
seguranca do trabalho, gestdo da inovagao e iniciacdo cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho. (BRASIL,
2012b).

No que tange ao itinerario de formacdo técnica e profissional, a retomada da
possibilidade de concessdao de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
guando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade, é uma
demonstracdo clara de que o projeto defendido pelo governo que aprovou a atual reforma do
Ensino Médio destoa da concepc¢do de educacdo profissional a partir de uma visdo contra-
hegemonica e para a classe trabalhadora. Direcionar o ensino apenas para a necessidade do
mercado é dar um passo atrds, € um retorno aos primordios da educacdo do século XX, em
gue as necessidades do sujeito eram pouco levadas em conta. Hd uma grande chance de
termos um profissional com formacao limitada, que dificilmente consiga se perceber dentro
de uma estrutura macro e que lide com problemas para além dos que fora treinado a
executar, ja que irdo faltar conhecimentos de areas de ciéncias basicas que fundamentam sua

pratica.

Frente as criticas acima, é necessario reconhecer o diferencial que as Instituicdes
Federais gozam quanto a implantacdo dessas reformas, parte por preservar sua autonomia
como autarquia, conferida por sua lei de criacdo (lei n? 11.892/2008). Na contramao,
indicamos que essas podem ser reféns, por terem investimentos condicionados a implantagao
dessa nova politica dentro dos seus cursos. E possivel que essa movimentacdo ja ocorra
dentro dos proximos meses ou anos. No que tange a Rede de Educagdo Profissional Federal,
frisamos que as diretrizes devem nos ajudar a refletir em conjunto a respeito dos caminhos

institucionais tracados, mas é a partir do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) que as acdes
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institucionais devem ser tragadas. Pensar em como essas diretrizes inserem-se no ambito das
instituicdes por seu projeto pedagdgico e como isso dissemina dentro das disciplinas é uma

informagdo extremamente necessaria e constitui um dos objetos desta tese.

Uma andlise sobre os planos de curso do Instituto Federal da Bahia, junto as reflexdes
propostas ao corpo docente da area de Fisica, deve nos ajudar a ter uma compreensao sobre
como esses mecanismos estdao em funcionamento. Para uma Instituicdo Federal de ensino
que traz no seu bojo a obrigatoriedade de ofertar pelo menos 50%° de suas vagas, dentro do
nivel de educagao profissional tecnoldgica de nivel médio, preferencialmente na forma
integrada, mais do que entender a aplicagdo desses mecanismos, é ter um entendimento
sobre que tipo de Ensino Médio Integrado se estd praticando, e em que medida essa pratica
condiz com os fundamentos dessa forma de ensino preconizados na legislacdo. Na pesquisa
em educagdao em ciéncias, somamos esforcos a um campo tedrico ainda escasso ao pensar o
ensino da Fisica a partir da génese do Ensino Médio Integrado, ao invés de toma-lo apenas

enquanto cenadrio para analise de praticas e estratégias de ensino e aprendizagem.

Fortalecer um projeto de Ensino Médio Integrado que atenda aos principios de uma
escola unitaria (que rompa a ideia de uma educacdo para o trabalho manual e outra para o
trabalho intelectual) e politécnica (proporcionando conhecimentos que possibilitem aos
individuos escolhas de construcdo de caminhos e para a vida), tendo as areas de
conhecimento de formacao geral (onde aqui esta a Fisica) como parte integrante do processo,
cumpre o papel politico na proposicdo de construir uma reforma de educacdo que nasca a
partir dos atores que compdem os sistemas de ensino e possa emergir de forma que supra as

necessidades dos individuos frente a diversidade da extensao territorial brasileira.

2.2 Breve historico da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldégica

Nesta secdo, apresentaremos um breve histérico da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), abordando elementos da legislacdo e discussao
de alguns autores que fundamentam a trajetéria dessas instituicbes até os dias atuais.
Dedicamos uma parte desse histdrico a pontuar caracteristicas préprias do Instituto Federal

da Bahia (IFBA), instituicdo que abriga nosso universo de pesquisa.

6 0 restante do nimero de vagas destina-se a oferta de cursos superiores, englobando tecnélogos, bacharelados
e engenharia, licenciaturas e cursos de pds-graduacdo nos diferentes niveis.
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2.2.1 Da Escola de Aprendizes Artifices aos Institutos Federais

A histéria da educagdo no Brasil € marcada por uma disputa entre classes com
distintivas condicBes sociais e econdmicas que reverbera numa dualidade estrutural em “tipos
diferentes de escola, segundo a origem de classe e o papel a elas destinado na divisao social e
técnica e trabalho” (KUENZER, 2005, p. 85). Via-se essa dualidade entre uma parcela da
populacdo que buscava o conhecimento num ensino bdsico que garantisse o acesso aos
cursos universitdrios de nivel superior, quase sempre pessoas de grande poder aquisitivo, e
outra dedicado a uma populagdo menos favorecida quase sempre encerrando suas carreiras
em formacdes técnicas voltadas para aquisicdo de habilidades visando a insercdo imediata no

mercado de trabalho.

Embora o nascimento da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica seja datado nos documentos institucionais do governo de 1909, muitos registros
ja apontam a formacdo profissional na Histéria do Brasil desde o periodo de colonizagdo. O
texto de Manfredi (2016) apresenta os antecedentes dessa histdria, destacando os aspectos
de educacdo e trabalho entre os povos nativos, no periodo de Brasil Colonia, no periodo de
Império, e nos tempos iniciais da Primeira Republica, que antecede a formalizagdo da criacao

das Escola de Aprendizes Artifices.

O ensino visando a apropriacdo de técnicas que possibilitassem uma insercdo
aligeirada no trabalho era quase na sua integridade direcionado as classes menos favorecidas
e de baixo poder econdmico. E para esse publico que surge o embrido que resultaria nos
atuais Institutos Federais de Educac¢do Tecnolégica. De acordo com Tavares (2012, p. 1-2): “a
educacdo profissional no Brasil foi criada para atender criancas, jovens e adultos que viviam a
margem da sociedade. As primeiras escolas que constituiram a Rede Federal de Educacdo
Profissional tinham a funcdo de instruir tais individuos através do ensino de um oficio ou

profissao”.

Nesse primeiro momento, ainda nos finais do século XIX, a educacdo profissional era
vista como uma alternativa aos chamados “desvalidos da sorte” — termo usado por Eliezer
Machado, a época secretario de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC) do MEC, em

entrevista a Maria Claro Machado (MACHADO, 2008) —, surgindo como uma politica publica
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gue resolvesse o problema da ociosidade das classes menos favorecidas, por meio de uma
educacao que lhes oferecesse uma formacgdo basica, ainda que precdria, e a possibilidade de
ensino de um oficio. Embora seja nesse contexto que surja a Rede Federal de Educacao
Profissional, vamos ver que ao longo dos anos, ela foi se consolidando, sendo vista como
referencial de educacdo publica de qualidade. Essa mudanca de posicionamento fez com que
por um certo periodo, as instituicdes da Rede Federal tivessem no seu alunado uma parcela
significativa de pessoas oriundas de escolas primdrias privadas, ja que o sistema de admissdo

passava a ficar cada vez mais concorrido e garantir uma vaga ficava cada vez mais dificil.

Em 1909, por meio do decreto n? 7.566, de 23 de setembro de 1909, sdo criadas as
“Escolas de Aprendizes e Artifices”, com o objetivo de oferecer educacdo profissional,
primdria e gratuita. O proprio decreto justifica a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices
pautado no aumento da populagdo das cidades e na possibilidade de amenizar as dificuldades
da classe proletaria. Nas palavras do ato, devendo ao estado entdo “ndo so habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-
los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime” (BRASIL, 1909). Embora uma primeira leitura possa indicar que esse ato
apareca como uma politica publica para a classe trabalhadora de simples vontade de governo,
a criagao dessas escolas surge sob um forte movimento grevista da classe trabalhadora, que
comecava a perceber sua forca dentro do processo de producdo. Isso estd posto no texto de
Manfredi (2016, p. 60), segundo o qual

O desenvolvimento industrial capitalista, como modo de producdo e de vida,
tdo cedo revelou o papel de protagonistas dos trabalhadores, os quais,
mediante suas organizagGes, promoveram uma série de movimentos
grevistas, que se espalharam por todos os centros industrias. Em um clima de
movimentos de contesta¢do social e politica, o ensino profissional foi visto
pelas classes dirigentes como um antidoto contra o apregoamento das ideias

exoticas das liderangas anarcossindicalistas existentes no operariado
brasileiro.

Cabe destacar que nesse momento, grande parte das habilitacdes profissionais abarcadas
eram de ensino primdrio e serviam estritamente as necessidades das industrias locais,
revelando que os interesses dos individuos eram pouco levados em conta na definicdo da

formacao a ser oferecida. Assim,
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A finalidade educacional das escolas de aprendizes era a formacao de
operarios e de contramestres, por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em oficinas de trabalhos
manuais ou mecanicos mais convenientes e necessarios ao Estado da
Federacdo em que a escola funcionasse, consultando, quando possivel, as
especialidades das industrias locais. (MANFREDI, 2016, p. 62)

Ja nesse periodo de embrido da Rede Federal de Educagao Profissional, € marcante a
estrutura de uma sociedade capitalista quanto a necessidade de oferecer uma educacdo por
parte do governo (que representava os interesses dos detentores do capital), mas ao mesmo
tempo oferta-la visando a manutencdo do seu status de condicdo dominante. Em outras
palavras, apenas aquilo que fosse necessario para impulsionar o aumento dos meios de
producdo lhe fosse interessante, ficando os demais restritos a uma pequena parcela da
populacdo. Nas palavras de Saviani (1989, p. 13)

Na sociedade capitalista a Ciéncia é incorporada ao trabalho produtivo,
convertendo-se em poténcia material. O conhecimento se converte em forga
produtiva e, portanto, em meio de producdo. (...) Se essa sociedade é
baseada na propriedade privada dos meios de producdo, e se a Ciéncia, se o
conhecimento é um meio de producdo, uma forca produtiva, ela deveria ser
propriedade privada da classe dominante. Os trabalhadores ndo podem ser
expropriados de forma absoluta dos conhecimentos, porque sem
conhecimentos eles ndo podem também produzir e, por consequéncias, se
eles ndo trabalham, ndo acrescentam valor ao capital. Desse modo a
sociedade capitalista desenvolveu mecanismos através dos quais ela procura

expropriar o conhecimento dos trabalhadores e sistematizar, elaborar esses
conhecimentos, e os devolver na forma parcelada.

Avancando no aspecto temporal, o projeto de Fidélis Reis que previa o oferecimento
obrigatério do ensino profissional no pais em 1927, e a criacdo em 14 de novembro de 1930,
do Ministério da Educa¢do e Saude Publica, figuraram um grande periodo de expansdo do
ensino industrial, impulsionado por uma politica de criacdo de novas escolas industriais e
introducdo de novas especializagdes nas escolas existentes (BRASIL, 2018). Alguns exemplos
de ac¢des nesse periodo se ddo com a publicacdo dos decretos federais n? 19.890/31 e n®
21.241/32, que regulamentaram a organizacdo do ensino secunddario e o de n2 20.158/31, que
organizou o ensino comercial e regulamentou a profissdao de contador, citados no trabalho de
Moura (2007, p. 7). Nesse periodo, mais uma vez é possivel vislumbrar o aspecto dual da

educacdo expressa a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Para Moura,
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O protesto visava assumir a perspectiva de uma escola democratica que
pudesse proporcionar oportunidades para todos, tanto no que dizia respeito
a uma cultura geral, como na possibilidade de especializacGes. Entretanto, a
proposta organizava a educacdao em duas grandes categorias: atividades de
humanidades e ciéncias (de natureza mais intelectual) e cursos de carater
técnico (de natureza mecanica e manual). Desse modo, percebe-se
claramente, mais uma vez, a distincdo entre aqueles que pensam e aqueles
gue executam as atividades. Moura (2007, p. 7 -8)

No ano de 1937, as Escolas de Artifices foram transformadas em Liceus Profissionais,
voltados para o ensino profissional, em todos os ramos e graus. Cinco anos depois, em 1942,
as Escolas de Aprendizes e Artifices transformam-se em Escolas Industriais e Técnicas, que
ofereciam formacao profissional em nivel equivalente ao ensino secundario. Esse talvez tenha
sido o primeiro movimento de aproximacdo entre o ensino de formacdo geral e o ensino
técnico, tal qual asseverado em Garcia (1995, p. 40), para quem “o ensino profissional é

contemplado com uma “mudanca de status”, passando a desfrutar, pelo menos no aspecto

legal de condigbes simulares as do ensino de formagao nao profissional”.

E nesse interim, constituido pela extingdo das Escolas de Aprendizes Artifices de nivel

primarios e vinculado a expansdo da industrializacdo e modernizacdo das relagdes de

‘

producdo, que nasce o que hoje conhecemos hoje como sistema ‘S’, advindo da Reforma

Capanema. Sobre esse ponto comenta Moura (2007, p. 8-9) que

Os principais decretos (conhecido como as Leis Orgdnicas da Educagdo
Nacional — a Reforma Capanema) foram os seguintes: Decreto n2 4.244/42 —
Lei Orgénica do Ensino Secundario; Decreto n2 4.073/42 — Lei Organica do
Ensino Industrial; Decreto n0 6.141/43 — Lei Orgénica do Ensino Comercial;
Decreto NO 8.529/46 — Lei Organica do Ensino Primario; Decreto n2 8.530/46
— Lei Orgénica do Ensino Normal e; Decreto n2 9.613/46 — Lei Organica do
Ensino Agricola. Além disso, o Decreto-lei 4.048/1942 - cria o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, que deu origem ao que hoje se
conhece como Sistema “S”. (Grifo nosso)

A criacdao do sistema S, indica uma op¢ao do governo de dedicar a iniciativa privada a
formacdo de mado de obra para a industria. Desse ponto de vista “o ensino secundario e o
normal formariam as elites condutoras do pais e o ensino profissional formaria
adequadamente os filhos de operarios para as artes e os oficios. Portanto, ratifica-se o carater

dualista da educacdo e a sua fungdo reprodutora da estrutura social” (MOURA, 2007, p. 9-10).
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E em meio a tramitagdo do projeto de lei que resultou na primeira Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (o projeto de Lei comegou a tramitar no Congresso Nacional em 1948, so
entrando em vigor em 1961) (MOURA, 2007, p. 10), que em 1959, as Escolas Industriais e
Técnicas “sdao transformadas em autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais,
ganhando autonomia didatica e de gestdo” num momento em que a indUstria nacional esta
em vias de consolidagao, sendo cada vez mais imperiosa a demanda por profissionais técnicos
mais qualificados.

Embora a aproximacdo entre o ensino propedéutico e técnico se consolide com a
publicagdo da lei n2 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educac¢do (LDB), Manfredi
(2016, p. 17) sinaliza a persisténcia de uma dualidade estrutural, pois ndo aborda as condigbes
de acesso e mantém uma diferenciacdo entre aqueles que podem ou ndo pagar. Numa analise
mais incisiva, Freitag (1986) aponta em que aspectos essa demarcacdo de classes passa a ficar
evidente, a saber

A LDB reflete as contradi¢Ges e os conflitos que caracterizam as préprias
fracdes de classe da burguesia brasileira. Apesar de ainda conter certos
elementos populistas, essa lei ndo deixa de ter um cardter elitista. Ela, ao
mesmo tempo que dissolve formalmente a dualidade anterior do ensino
(cursos propedéuticos para as classes dominantes e profissionalizantes para
as classes dominadas) pela equivaléncia e flexibilidade dos cursos de nivel
médio, cria nesse mesmo nivel uma barreira quase que intransponivel,
assegurando ao setor privado a continuidade do controle do mesmo. Assim, a

crianga pobre, incapaz de pagar as taxas de escolarizagdo cobradas pela rede,
nao pode seguir estudando. (FREITAG, 1986, p. 55)

Para Moura (2007, p. 11), uma vez que a dualidade estrutural deixava de ocorrer nos aspectos

legais, era no curriculo que ela se intensificava.

Em termos estruturais, a lei n2 4.024/61, apresenta a educacdo brasileira a partir do
ensino primario, ofertado no minimo em quatro séries anuais e obrigatério a partir dos sete
anos. Era ele que dava acesso a educacdo de nivel médio destinada a formacdo de
adolescentes, ministrado em dois ciclos — o ginasial e o colegial — abrangendo, entre outros,
os cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores para o ensino primario e pré-
primdrio. Destacamos que nessa época ainda era exigido o exame admissional para ingresso
no primeiro ciclo. Os cursos técnicos, parte do 22 Ciclo do Ensino Médio, abrangiam as areas
industrial, agricola e comercial, e abriam a possibilidade de tratar contelddos de formacao

geral préprios do curso colegial secundario, ali chamado de pré-técnico. Isso esta expresso no



62

paragrafo 49, artigo 49 da referida lei, cuja previsdo é de que “$§ 42 Nas escolas técnicas e
industriais, poderd haver, entre o primeiro e o sequndo ciclos, um curso pré-técnico de um ano,

onde serdo ministradas as cinco disciplinas de curso colegial secunddrio”.

No processo de transi¢cao desde a LDB de 1961 até a Lei da Reforma de Ensino de 12 e
292 graus (lei n? 5.692/71), tivemos uma grande expansdo do sistema S, mantido como um
sistema paralelo e beneficidrio de muitos de incentivos fiscais, sobretudo com a ascensao dos
militares ao poder em 1964. Isso se da por uma opg¢do do governo em vislumbrar o
crescimento do pais a partir de grandes projetos nacionais, requerendo mado de obra em

massa em diferentes dreas. Dentre esses projetos, destacam-se

a construcdo dos polos petroquimicos do Rio Grande do Sul; a
expansdo dos nucleos de exploracao e producdo do petréleo na bacia
de Campos, na Bahia e em Sergipe; a construcdo das hidroelétricas de
Itaipu; os polos agropecudrios e agrominerais da Amazonia
(MANFREDI, 2016, p. 80)

Umas das grandes mudancas no sistema escolar no periodo do governo militar se deu
com a lei n2 5.692 de 1971, que tornou compulsério o ensino técnico-profissional em todo o
curriculo do 29 grau. Isso fica evidente a partir do seu artigo 592, que atribui ao referido nivel
de ensino a parte de formacgao especial, destacando a sondagem de aptiddes na primeira
etapa (12 grau) e a habilitacdo profissional, no ensino de 22 grau. Neste mesmo artigo,
destaca-se a possibilidade de articulagdo junto as empresas no que tange as habilitagdes

profissionais.

Apesar de a lei n? 5.692/71 surgir sobre o discurso de uma escola unitaria para ricos e
pobres, na pratica isso nao se concretizou, vistas as condi¢des desiguais das instituicdes onde
esse ensino técnico-profissional era executado. Na pratica, como destaca Moura (2017, p. 13)

a compulsoriedade do ensino técnico se restringiu ao ambito publico,
notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal. Enquanto
isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os

curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes visando o
atendimento as elites.

Destacamos que apesar de fortes criticas, que em muitos aspectos acirravam a

demarcacdo da luta de classes, a exclusdao do exame de admissdao — que possibilitou a insergao
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das classes populares nas escolas publicas — foi considerada um avango para a época,

restando verificar as condigGes quanto a sua qualidade.

Apds pouco mais de uma década, a lei n2 7.044 de 1982 altera dispositivos da Lei n2
5.692, de 11 de agosto de 1971, referente a profissionalizacdo do ensino de 22 grau. Em tese,
ela retoma a antiga dualidade existente entre o ensino propedéutico — voltado para o ensino
superior — e a educagdo profissional — visando o mercado de trabalho. Moura (2007, p. 14)
sintetiza esse caminho partindo inicialmente do parecer n? 76/1975, do Conselho Federal de
Educagdo, seguido da Lei n? 7.044/1982. O conjunto dessas modificagdes operou no sentido
de facultar a obrigatoriedade da profissionalizagdo em todo o 22 grau, permitindo as
instituicoes de ensino a oferta do 22 grau apenas na forma regular se assim julgassem

adequado, o que de fato ja vinha sendo feito na rede privada.

Frisamos que o periodo compreendido entre a compulsoriedade da educagdo
profissional instituida pela lei n2 5.692/71 e a sua oferta de forma facultada por meio da lei n®
7.044/82 intensificou ainda mais a desestruturacdo do ensino técnico ofertado pelas redes
estaduais. No entanto, ao se verificar a Rede Federal, o que se via era um fortalecimento
dessas institui¢des, consolidando-se cada vez mais como uma rede que ofertava ensino de
qualidade e referéncia na formacgao de técnicos de nivel médio, como se pode verificar no
excerto que se segue:

As Escolas Técnicas Federais (ETF) e Escolas Agrotécnicas Federais (EATF)
consolidaram sua atuagdo principalmente na vertente industrial, no caso das
ETFs, por meio dos cursos de Técnico em Mecanica, Técnico em
Eletrotécnica, Técnico em Mineragdo, Técnico em Geologia, Técnico em
EdificagGes, Técnico em Estradas etc. e no ramo Agropecuario, no caso das
EAFs. (...) os profissionais egressos dessas instituicdes passaram a compor
quadros importantes de grandes empresas nacionais e internacionais. (...)
Igualmente, significativa é a quantidade de estudantes egressos das ETFs que
continuaram seus estudos em nivel superior, imediatamente apds a

conclusdo do respectivo curso técnico ou posteriormente. (MOURA, 2007, p.
13)

Esse periodo ratifica o fato de as Escolas Técnicas Federais constituirem um grupo especifico
na oferta de educacdo publica, tendo em sua maioria condicdes de financiamento, de

estrutura e matérias que nao chegavam as escolas das outras redes.
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Em termos de identidade institucional, em 1978, com a Lei n? 6.545, trés Escolas
Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFETs. Essa mudanca confere aquelas instituicdes a
atribuicao adicional de formar engenheiros de operagao e tecnélogos. Anos mais tarde, essa
mudanca se estenderia a escolas federais de outros estados. Os CEFETs “sdo autarquias de
regime especial, vinculadas ao Ministério da Educac¢do e Cultura, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, regendo-se pela sua lei de
criacdo, seus Estatutos e Regimentos” (BRASIL, 1978). A legislacdo traria como objetivos dos
CEFETs:

| - ministrar aula em nivel superior de: a) de graduacdo e pds-graduacdo,
visando a formacdo de profissionais em engenharia industrial e tecnélogos;
b) de licenciatura plena e curta, com vistas a formacdo de professores e
especialistas para as disciplinas especializadas no ensino de 22 grau e dos
cursos de formacao de tecndlogos; Il - ministrar ensino de 22 grau, com vistas
a formacdo de auxiliares e técnicos industriais; lll - promover cursos de
extensdo, aperfeicoamento e especializagcdo, objetivando a atualizacdo
profissional na drea técnica industrial; IV - realizar pesquisas na drea técnica

industrial, estimulando atividades criadoras e estendendo seus beneficios a
comunidade mediante cursos e servicos. (BRASIL, 1978)

As diretrizes que definem os objetivos dos CEFETs mostram uma tendéncia a verticalizacdo do
ensino, tendo numa mesma instituicdo a oferta do ensino técnico, até a pds-graduacdo na
area tecnoldgica e para as engenharias. No tocante ao Ensino Médio de 22 grau, Garcia (1995,
p. 55) afirma que a criacgdo dos CEFETs ndo provocou nenhuma modificacdo na sua
organizacdo, permanecendo todas as suas caracteristicas e condi¢cGes anteriores quando na

condicao de Escolas Técnicas Federais.

Em 1994 a Lei n? 8.948, de 8 de dezembro, dispde sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em CEFETs, mediante decreto especifico para cada
instituicdo e em fungdo de critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacao, levando em
conta as instalacoes fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as condi¢des técnico-
pedagdgicas e administrativas, e os recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento de cada centro. A nova LDB é promulgada em 1996 pela Lei n2 9.394/96,

trazendo entre as principais mudancas a nova organizacdo da educacdo escolar, que passa a
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ser dividida entre educagao basica — formada pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio —, e Educagdo Superior.

Mesmo envolto em disputas ideoldgicas que levaram a conduc¢do da LDB, desde sua
primeira versdo apresentada, ao que fora aprovada em 1996, é indiscutivel que ela representa
um grande avang¢o quando indica a obrigatoriedade do estado na oferta e gratuidade da
educacdo basica (inicialmente no Ensino Fundamental, e com extensdo gradativa quando se
fala em Ensino Médio) e condensar nos seus principios, fundamentos bdsicos para a formacao
do individuo quanto ao exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Em termos de
estrutura, o avanco é sentido no quantitativo minimo de dias letivos e carga horaria, questdes
relacionadas a formacdo para o exercicio da docéncia e a divisdo da responsabilidade da
educagao basica com estados e municipios. No entanto, em termos da educagao profissional
técnica, a legislacdo é simplista e fortalece a visdao dualista entre o Ensino Médio e educacao
profissional presente desde os primeiros passos da RFEPCT, o que ficaria mais claro a partir da

publicacdo do decreto n2 2.208/97.

Uma evidéncia da falta de articulacdo entre educagao profissional técnica junto ao
Ensino Médio na versdo original da LDB de 1996, estd em dedicar um capitulo a parte para
discutir o ensino técnico, dissociado do capitulo dedicado a educagao bdsica, em que o Ensino
Médio estd incluido. Destacamos trechos da legislacdo que aborda o curriculo nessa etapa de
formacao nos quais é mencionada a formagdo técnica, que apesar de pontuar uma
aproximacdo, nao responde como essa articulacdo (Ensino Médio e educacdo profissional
técnica) deve ser dada, vide o Artigo 36 — Sec¢do IV do Capitulo Il

§ 22 O ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, poderd
prepard-lo para o exercicio de profissées técnicas. § 4° A preparagdo geral
para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo profissional, poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em

cooperag@o com instituicbes especializadas em educagdo profissional
(BRASIL, 1996) (grifo nosso)

A ambiguidade nesse artigo da nova legislacdo seria um preludio para os préximos

passos do governo.

O decreto n? 2.208/97 publicado posteriormente a LDB é a consolidagdo de um projeto
de educacdo que buscava a separacdo entre o ensino técnico e o Ensino Médio. Em seu artigo

59, assevera que “A educagdo profissional de nivel técnico terd organizagdo curricular propria
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e independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial
a este.” (BRASIL, 1997). Era um ataque direto a oferta do Ensino Médio Integrado nas
instituicdbes da Rede Federal, que até entdo tinham grande éxito nesse quesito. Cabe a
mencgao de que, integrar num mesmo curso a formacgao profissional técnica e a formacao de
conhecimento geral é uma das condi¢des para a elaboracdo de um projeto de educacdo

politécnica tal qual trazido por Saviani (1989).

Os desdobramentos do decreto n22.208/97 se deu com a portaria MEC n2 646/97, que
regulamenta a sua implantacdo no dambito da educacdo profissional, especialmente para a da
Rede Federal. A principal mudancga se da no fato de as instituicdes da Rede Federal passarem
a ofertar o Ensino Médio de forma dissociada da educacdo profissional, mantendo as ofertas
de cursos na forma concomitante e subsequente — o primeiro oferecido de forma paralela aos
cursos de Ensino Médio regular de outros sistemas de ensino, e o ultimo para os egressos
desse nivel de ensino. O artigo 32 da portaria MEC n? 646/97 ainda afirma

que as instituicdes federais de educagdo tecnoldgica ficam autorizadas a
manter Ensino Médio, com matricula independente da educacdo profissional,

oferecendo o maximo de 50% do total de vagas oferecidas para os cursos
regulares em 1997, observando o disposto na Lei n? 9394/96(BRASIL, 1997)

Na avaliacdo de Moura (2007), a analise de conjuntura indica que

essa simples Portaria determinou a redugdo da oferta de Ensino Médio no
Pais. Merece ainda ressaltar que a manutengdo de 50% da oferta do ensino
médio na Rede Federal ndo era a intencdo inicial dos promotores da reforma.
Ao contrario, a ideia era extinguir definitivamente a vinculagao das IFETs com
a educagdo basica. Na verdade, a manutengdo desses 50% foi fruto de um
intenso processo de mobilizagdo ocorrido na Rede, principalmente, entre 17
de abril e 14 de maio de 1997, datas de publicagdo do Decreto n? 2.208 e da
Portaria n2 646, respectivamente (MOURA, p. 17-18).

Todas essas mudancas provocaram grande mobilizacdo na comunidade de servidores das
Instituicdes Federais que ha muito tempo ndao viam mudancgas tao profundas na forma com

gue eram gerenciados o Ensino Médio Técnico.

O processo de retomada na construcdo do Ensino Médio Integrado comecou a ser
costurado ainda em 2003, com a posse do novo governo federal, apoiado por grande nimero
de educadores, movimento sindicais e pesquisadores no ambito da educacdo e trabalho, que

vislumbravam em um governo progressista a retomada da articulacdo entre o ensino
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profissional técnico e o Ensino Médio. A consolidagao se deu com a publicagao do decreto n?
5.154/04, que pontuava o Ensino Médio Integrado como uma das formas de articulacdo da
educacdo profissional. Outro caminho no fortalecimento da referida modalidade acontece
com a reestruturacdo da Rede Federal no final de 2008 com a lei n2 11.892/08 e a instituicdo
do percentual de oferta de vagas para Ensino Médio Técnico na forma integrada, junto a

politica de expansdo da Rede Federal.

Retomando para termos cronolégicos, a Rede Federal de Educagdao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) encontra-se em 2018 na sua 32 fase de expansao,
impulsionada pela alteragdo da lei n2 8.948/94, que institui o Sistema Nacional de Educagdo
Tecnoldgica, por meio da lei n? 11.195/05 no governo do ex-presidente Luis Indcio Lula da
Silva. A retomada ao crescimento a partir dessa lei da-se pela nova redacdo ao § 52 do art.
32 da Lein28.948, de 8 de dezembro de 1994, que passa a vigorar com

§ 52 A expansdo da oferta de educacao profissional, mediante a criacdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, ocorrera, preferencialmente, em
parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou

organizacbes nao governamentais, que serdo responsdaveis pela manutencao e
gestdo dos novos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 2005) (Grifo nosso)

O termo “somente”, que era trazido pela antiga lei, limitou a expansao das unidades
de ensino, embora algumas tenham iniciado suas atividades no periodo vinculadas a
autarquias federais pré-existentes, sob a condicdo de Unidade de Ensino Descentralizada -
UNED, desprovida de autonomia financeira, administrativa e pedagdgica, ja que estavam
submetidas a uma unidade sede. Na Bahia, esse periodo é caracterizado pela implantagao das
unidades de Barreiras, Vitéria da Conquista, Eunapolis e Valenca, estando essas submetidas a

unidade do CEFET-BA, Salvador.

Com o advento da lei n2 11.892/08, uma grande parcela dos CEFETs foi transformada
em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs), sendo que hoje a rede é
constituida por: i) Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; ii) Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica’; iii) Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; iv)

Universidade Tecnoldgica Federal do Parand; v) Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro).

7 Embora a maioria dos CEFETs tenham aderido ao projeto de transformagdo em Institutos Federais, as unidades
do Rio de Janeiro (Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ)) e Minas Gerais
(CEFET/MG), optaram pela ndo adesdo a nova estruturagdo.
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As fases da expansdo da RFEPCT estdo descritas em documento da SETEC/ MEC (2012),
bem como se consolidam com a aprovagao do Plano Nacional de Educa¢ao, em 2014, pela lei
n? 13.005/14 (BRASIL, 2014). A fase |, compreendida entre 2005 e 2007 anunciava a
construgdao de 64 novas unidades, estando previstas 37 novas Unidades de Ensino
Descentralizadas — UNEDs, 9 novas autarquias, além da federalizacdo de 18 novas escolas que
nao pertenciam a rede. A fase Il, langcada em 2007, previa a instalagdao de 150 novas unidades
de ensino, que somadas as pré-existentes, atingiriam o total de 214. Para a 22 fase, a escolha
dos locais que seriam contemplados por algum campus dos institutos federais tomaria por
base

1. Distribuigdo territorial equilibrada das novas unidades; 2. Cobertura do
maior numero possivel de mesorregiGes; 3. Sintonia com os Arranjos

Produtivos Locais; 4. Aproveitamento de infraestruturas fisicas existentes; 5.
Identificacdo de potenciais parcerias (BRASIL, 2011).

A fase Ill com inicio em 2011, estendendo-se até 2020 é marcada pela criacdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), pela continuidade
do processo de implantacdo de escolas previstas na fase Il, e pelo aumento do nimero

consideravel de matriculas e nUmero de Institutos Federais em todo o territério nacional.

Em termos de unidades em funcionamento, no ano de 2016 a RFEPCT contava com o
total de 644 unidades, distribuidas entre 38 Institutos Federais, 2 CEFETs, 25 escolas
vinculadas as universidades e ao Colégio Pedro Il, além de uma Universidade Tecnoldgica. Esse
numero representa um crescimento de 360%, comparado ao numero de unidades pré-
existentes em 2002. No que tange ao nimero de municipios atendidos, esse nimero salta de
119 em 2002, para 568 em 2016, traduzido num crescimento percentual de 377%. Esses

dados estdao condensados nas figuras 1A e 1B.
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Figura 1A. Expansdo da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - Em unidades.
Fonte: Portal da Rede Federal de Educagdo Profissional
Tecnoldgica. Expansdo da Rede (BRASIL, 2016)
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Figura 1B. Quantidade de Municipios atendidos com a
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Fonte: Portal da Rede Federal
de Educacgdo Profissional Tecnoldgica. Expansdo da Rede
(BRASIL, 2016)

Nunca a RFEPCT havia crescido tanto. Se somarmos ao fato de a nova identidade
institucional reforcar a oferta de ensino técnico de nivel médio na forma integrada, temos um
cenario mais que propicio para a consolidacdo de uma educacdo pensada para a classe
trabalhadora, garantindo um soélido conhecimento em lingua, humanidades, ciéncia e

tecnologia, mas também a possibilidade de sua imersdo no mercado de trabalho ou o

prosseguimento dos seus estudos em nivel superior se for de sua escolha.
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Apesar da permanéncia de muitas das controvérsias sobre as questdes que motivavam
os estudantes a ingressarem nas Escolas Técnicas e CEFETs — quando ja se fazia algo préoximo
ao que hoje constitui o Ensino Médio Integrado, e ja se questionava se a procura se dava pelo
interesse na formacao técnica e empregabilidade, ou pelo fato de ter atrelado a essa
formacao técnica um Ensino Médio propedéutico de qualidade na esfera publica —, quando
falamos nos Institutos Federais estamos num cendrio Unico, o que o diferencia e muito do
cenario anterior. Junto a nova politica do governo federal, a interiorizacdo fez com que
trabalhadores que antes viam a educacao federal como uma realidade distante, comecassem
a ver essa possibilidade como algo real. Seria ter acesso a uma educagao publica que hd anos
gozava de status de exceléncia, diferentemente das instituicdes de outras redes da esfera
publica, que vivenciaram a degradacdo de forma mais marcante nos anos pds processo de
universalizacdo de todo o 22 grau para o ensino profissional técnico por meio da lei n2
5.692/71. E ja no ambito da sua nova institucionalidade passam, por forca de lei, a garantir
vagas para o ingresso aos seus cursos em todos os seus niveis, pelo sistema de cotas, em que
50% destas seriam garantidas a egressos de instituicdes publicas, além da incorporagdo do
carater étnico racial com base em informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (ver lei n°® 12.711/2002, que dispGe sobre o ingresso nas Universidades
Federais e nas InstituicGes Federais de ensino técnico de nivel médio e dd outras

providéncias).(BRASIL, 2012c)

Avangando, na préoxima se¢ao abordamos a histéria do Instituto Federal de Educagado,
Ciéncia, Tecnologia da Bahia (IFBA), trazendo algumas de suas especificidades no histérico da

rede, e questdes préprias ao seu desenvolvimento.

2.2.2 O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) e a Expansao
da Rede

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), nasceu por meio
da lei n2 11.892/08 mediante a transformacdo do Centro Federal de Educa¢do Tecnoldgica da
Bahia (CEFET-BA) no final do ano de 2008, trazendo nos seus objetivos oferecer educacdo
profissional e tecnolégica em todos os seus niveis além de outras atividades no ambito da

pesquisa e extensao tecnoldgica, integrando esse conjunto:
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| - educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos; Il - cursos de formacao inicial e
continuada de trabalhadores, objetivando a capacitacao, o aperfeicoamento,
a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de
escolaridade, nas areas da educagdo profissional e tecnolégica; (...) VI -
ministrar em nivel de educacdo superior: a) cursos superiores de tecnologia
visando a formacgdo de profissionais para os diferentes setores da economia;
b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo
pedagdgica, com vistas na formagdo de professores para a educa¢do bdsica,
sobretudo nas dreas de ciéncias e matemdtica, e para a educag¢Go
profissional; c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacgdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e dreas do
conhecimento; d) cursos de pds-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacgdo de especialistas nas diferentes dreas do
conhecimento; e) cursos de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado e
doutorado, que contribuam para promover o estabelecimento de bases
solidas em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de gera¢Go
e inovagdo tecnoldgica. (grifo nosso) (BRASIL, 2008)

Destacamos que o art. 82 da lei de criagdo dos Institutos Federais, estabelece que

no desenvolvimento da sua a¢do académica, o Instituto Federal, em cada
exercicio, deverd garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | (ministrar educagdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagdo de jovens e adultos), e o minimo de 20% (vinte por cento) de suas
vagas para atender cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagdao pedagdgica, com vistas na formagdo de professores para a
educacdo bdsica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matematica, e para a
educacdo profissional”. (grifo nosso) (BRASIL, 2008)

Sendo assim, embora em primeira instancia a identidade da nova institucionalidade do
antigo CEFET-BA parecera confusa, jd que mantinha sua natureza juridica de autarquia —
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagégica e
disciplinar —, uma primeira diferen¢a se dava em estabelecer cotas no nimero de vagas nos

diferentes niveis de ensino, o que nao ocorria enquanto CEFET.

Isto posto, estavam claras duas preocupag¢ées eminentes por parte do governo na
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica: a formacdo técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma integrada (em atendimento aos anseios de professores e

pesquisadores em educacdo, que advogavam por um ensino de nivel médio que desse conta
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da formacdo profissional técnica e de formacao geral, exemplo de sucesso na rede, e que ja
encontrava amparo a partir do decreto n? 5.154/04) e uma atengdo especial aos cursos de
formacao de professores — sobretudo na drea de ciéncias e matematica —, somando esforgos
as universidades, de modo a suprir a falta de profissionais dessas areas em atuacdo na
educacdo basica nas diferentes redes, bem como para atuacdo na area de educacdo
profissional por formacgdo inicial ou continuada, ja que o ensino profissional técnico
experimentava um crescimento na oferta de vagas na atual conjuntura. Embora o termo
prioritariamente possa indicar ambiguidade, no ambito politico, trazer o termo na legislacdo
fornece um posicionamento claro sob qual forma de educag¢ado profissional seria o carro chefe
da nova Instituicdo que nascia. Uma discussdo nesse sentido necessitaria de um levantamento
de dados referente ao quantitativo de matriculas ativas nos IFs no ensino técnico de nivel
médio nas diferentes formas de oferta. Tentamos trazer essa discussao no ambito do IFBA, a
partir do niumero de vagas ofertado para cursos técnicos no processo seletivo de 2018 e

apresentamos ao final desta segao.

Outra mudanca relevante que o status de Instituto Federal trouxe as novas instituicdes
foi quanto ao orcamento. A lei 11.892/08 afirma no seu artigo 92 que “cada Instituto Federal é
organizado em estrutura multicampi, com proposta orgcamentaria anual identificada para cada
campus e a reitoria, exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais e beneficios aos
servidores” (BRASIL, 2018). Isso confere certa autonomia aos campi, no que diz respeito ao
seu planejamento, definicdo de onde os investimentos serdo empregados, e independéncia de
CNPJ, mesmo que as execugdes ainda sejam realizadas pela reitoria. Esse caminho é
totalmente diferente da relagdo existente entre as UNEDs e a unidade sede na antiga

estrutura.

N3o menos importante, os Institutos Federais passam a gozar das mesmas
prerrogativas das Universidades Federais, quanto a regulacdo, avaliacdo e supervisdao das
instituicdes e dos cursos de educacdo superior. Quanto ao processo de verticalizacdo do
ensino, essa caracteristica € mantida, preservando desde a sua configuracdo de CEFET a oferta
de educacdo profissional e tecnoldgica, iniciando desde a etapa terminal da educacdo basica,

até a pds-graduacao stricto sensu.

O processo historico e as mudancgas ocorridas na RFEPCT, ja discutidas na secao

anterior, permearam todas as transformacdes ocorridas até o atual IFBA, de forma que
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trazemos um retrato do IFBA num carater descritivo, apresentando uma contextualizagdo
daqueles pontos cujas implicagbes tém relacdo direta com nosso foco de analise.
Infelizmente, a quantidade de material que remonte ao processo histdrico do IFBA é restrito,
quase sempre sendo consultado o livro do Lessa (2002), intitulado “CEFET-BA: uma resenha
histdrica: da escola do mingau ao complexo integrado de educacdo tecnoldgica” e, mais
recentemente, a obra langada em comemoragdo aos 100 anos da Rede Federal em 2009,
organizada por Fartes e Moreira (2009), “Cem anos de educagdo profissional no Brasil: Historia
e memodiria do Instituto Federal da Bahia: (1909-2009)”. Os demais registros tém aparecido em
teses e dissertacdes, dado pelo discurso de atores que vivenciaram essa historia, além de
sinalizagOes de periodos de transicao de sua institucionalidade em documentos institucionais

como o Projeto Politico Pedagdgico (PPI) e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

A Escola de Aprendizes e Artifices, embrido da RFEPCT, criada para o ensino
profissional primdrio e gratuito, iniciou suas atividades na Bahia efetivamente no ano de 1910,
alguns meses apds a assinatura do decreto n2 7.566/1909, aqui sendo apelidada de escola do
mingau, por oferecer alimentos (quase sempre na forma de mingau), que supriam a
necessidade bioldgica imediata de seus alunos (LESSA, 2002, p. 16). Ndo destoante do cendrio
nacional, fica evidente, assim como nos demais estados da federacdo, que o tipo de ensino
ofertado por essas instituicdes estava para uma parte da populagdo menos favorecida,
aparecendo nas proprias palavras do decreto,

Que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da
lucta pela existencia; que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;” (BRASIL, 1909)

A evolucdo desde a Escola de Aprendizes e Artifices até o IFBA passou por leis e
decretos publicados referentes ao ensino profissional, que imprimiram além da mudanca de
nomenclatura, aspectos dentro da sua organizacao interna e de sua identidade. Uma sintese
com os principais atos administrativos que provocaram essa transicdo esta apresentada em

Sampaio e Almeida (2009, p. 18), conforme a figura 02.
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NOME INSTITUCIONAL
DECRETO [ LEI
ANTERIOR ATUAL
Escola de Aprel'@ges e Artifices Decreto n® 7.566/1909
da Bahia
Escola de A|)rend|:fl_es e Artifices Liceu Industrial de Salvador Lei n® 378/1937
da Bahia
Liceu Industrial de Salvador Escola Técnica de Salvador Decreto-Lei n® 4.127/1942
1 Tt A Calys Escola Técnica Federal da Bahia P— -
Escola Técnica de Salvador (ETFBA) Lei n® 4.759/1965
Escola Técnica Federal da Bahia .F‘_e_mrc? F_e_c.ler_al d_e deagao . - .
Tecnoldgica da Bahia (CEFET- Lein” 8.711/93
(ETFBA)
Ba)
Centro Federal de Educagao . i .
Tecnologica da Bahia (CEFET- Instituto ifﬂiﬁl da Bahia Lei n° 11.8922008
BA)

Figura 02 - Mudan¢as na nomenclatura do IFBA (1909 — 2009).
Fonte: Sampaio e Almeida (2009, p. 18)

Os periodos de transicdo sao sintetizados por Avena (2009, p. 73-96), evidenciando as
principais mudangas decorrentes de cada fase no cendrio baiano, tanto em termos
estruturais, como nas demandas a respeito da oferta de cursos. A Escola de Aprendizes
Artifices da Bahia (1909-1937) é caracterizada por uma evolucdo na oferta de cursos e no
incremento no numero de alunos atendidos. Inicia suas atividades oferecendo oficinas de
alfaiataria, encadernacao, ferraria, sapataria e marcenaria e esses cursos continuaram os
mesmos até a década de 1930. Em ambito nacional, é uma fase de expansdo da educacdo
profissional técnica, que ainda era ofertada em forma de habilitagbes profissionais,

englobando no seu conjunto aqueles cursos em nivel de primeiro grau.

O processo entre o Liceu Industrial de Salvador e a Escola Técnica de Salvador tem
inicio com a lei n2 378, de 13 de janeiro de 1937, que determina a transformacao das Escolas
de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais, passando assim a Escola de Aprendizes Artifices
da Bahia a se chamar Liceu Industrial de Salvador. E nesse periodo que a relagdo entre os
cursos oferecidos pela instituicdo passa a atender a demanda da industria de forma mais
incisiva. Lessa (2002, p. 27) credita as modificacdes tanto no aspecto didatico-pedagdgico,
como no dimensionamento fisico-administrativo em Salvador, ao contexto politico da época.
Manfredi contextualiza que o papel do Estado foi fundamental nesse incentivo ao
desenvolvimento industrial brasileiro

Na politica do estado novo temos o papel central do Estado como agente de

desenvolvimento econémico. A substituicdo do modelo agroexportador pelo
modelo de industrializagcdo foi realizada mediante pesados investimentos
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publicos na criagdo da infraestrutura necessaria ao parque industrial
brasileira. (MANFREDI, 2016, p. 71)

A nova denominagdo de Escola Técnica de Salvador acontece na década de 1940 em
fungdo da nova organizagdao da Rede Federal. No que concerne as mudangas no ambito
académico, a instituicdo instala seus primeiros cursos técnicos, acompanhando toda a
movimentac¢do nacional. As leis organicas instituidas com a reforma de Gustavo Capanema, a
partir de 1942, redefiniram os curriculos e a organizacdao do sistema educacional brasileiro.
Essa reforma, como ja discutido em momento anterior, concede aos cursos técnicos o mesmo
nivel dado ao curso colegial secundario. Apesar de mesmo posicionamento, no caso da Escola
Técnica de Salvador, “essas mudancas ainda deixam a instituicdo com o Unico propdsito de
preparacdao de mao-de-obra para as industrias, mantendo a educacdo profissional em um

caminho paralelo a educagao geral.” (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009, p. 19).

A Petrobras, empresa criada pela lei 2.004/53 impulsionou a formagdo de técnicos em
varios estados da federacdo, bem como o reordenamento nos cursos ofertados tanto pelas
escolas federias, quanto pelo sistema S. Lessa (2002, p. 32) destaca o papel da empresa para a
oferta de cursos técnicos na Bahia, tanto para Salvador, quanto para sua regido
metropolitana. Esse fato, inclusive, motivou a extincdo e implantacdo de novos cursos, e é

dessa época (de 1957, mais especificamente) que data a implantagdo do curso de edificagGes.

O nascimento da Escola Técnica Federal da Bahia (ETF-BA), se dd a partir a Lei n2
4.759/1965, que modifica sua nomenclatura, com base na determinacdo de que “as
Universidades e as Escolas Técnicas da Unido, vinculadas ao Ministério da Educacao e Cultura,
sediadas nas capitais dos Estados, serdo qualificadas de federais e terdo a denominacdo do
respectivo Estado”. A ETF-BA surge no contexto no qual ja se tem promulgada a LDB de 1961,
gue pelo menos em aspectos legais, garante a integracdo do ensino técnico (industrial,
comercial e agricola) em equivaléncia ao curso colegial secundario (Ensino Médio de 22 ciclo),
tendo como necessidade de acesso exame admissional e conclusao do ensino ginasial
(denominado de ensino médio de 12 ciclo, comum a todos). Em 1963, segundo Lessa (2002, p.

34), o Conselho de Professores da Escola Técnica de Salvador aprovava os curriculos dos

primeiros cursos Técnicos oferecidos e do Ginasio Industrial a luz da nova legislacao.

A ETF-BA foi referéncia na cidade de Salvador e regidao metropolitana durante sua

existéncia, como pontua Sampaio e Almeida (2009, p. 20),
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durante o seu periodo de existéncia, significou um marco na educacgdo
profissional na Bahia, sendo respeitada como simbolo de boa educacdo e de
entrada garantida no mercado de trabalho. Esse fato fez com que a escola,
devido ao crescente numero de alunos interessados em estudar na
instituicdo, precisasse fazer concurso vestibular mais rigoroso para o ingresso
na mesma.

Isso estava em acordo com as demais ETFs de outros estados da federagdo. Num momento
politico em que a lei n2 5692/71 impulsiona a compulsoriedade do ensino profissional técnico,
as escolas pertencentes a Rede Federal consolidaram-se no ramo industrial, enquanto os
outros sistemas de ensino viram-se obrigados a organizar-se em funcdao do que lhes era
possivel. Como analisa Moura (2007),
decorrente de decisdo politica do mesmo governo que implantou
autoritariamente a reforma (aqui ele refere-se a lei n® 5692/71), contribuiu
para que a profissionalizacdo nos sistemas publicos estaduais ocorresse
predominantemente em areas em que ndo havia demandas por laboratérios,
equipamentos, enfim por toda uma infraestrutura especifica e especializada.
(...) nesses sistemas de ensino proliferaram-se cursos de Técnico em
Administracdo, Técnico em Contabilidade, Técnico em Secretariado etc. Isso
provocou uma rapida saturacdo de profissionais oriundos desses cursos no

mundo do trabalho e, em consequéncia, a banalizacdo da formacdo e o
desprestigio dos mesmos. (MOURA, 2007, p. 13)

A mudanca em termos organizacionais, de ETF-BA para CEFET-BA, acontece em 28 de
setembro de 1993, através da Lei n2 8.711/93, e surge da juncdo da ETF-BA e do Centro de
Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CENTEC-BA) (LESSA, 2002, p. 66). Este ultimo havia sido
criado a partir da Lei n? 6.344/1976, com intengdo de ministrar cursos de formagdo
tecnolégica, incentivando as carreiras de curta duragdo. Posteriormente a criagdo do CEFET-
BA, em 1994, a lei n2 8.948 institui o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, que previa a
transformacdo gradativa das Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas Federais em

CEFETS8.

No ambito do CEFET-BA, a primeira Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) iniciou
suas atividades em 1994, na cidade de Barreiras, constituindo o CEFET-BA UNED-BARREIRAS

(inaugurada em 15 de outubro de 1993, entrando em efetivo exercicio 09 de setembro de

8 As primeiras ETFs, transformadas em CEFET, foram as de Minhas Gerais, Parana e Celso Suckow da Fonseca,
que passaram a ser CEFET-MG, CEFET-PR e CEFET-RJ, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatica e disciplinar ainda no ano de 1978.
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1994) oferecendo o curso “Pré-Técnico” ° no periodo de 1994 a 1997, junto ao ingresso dos
primeiros estudantes para os cursos técnicos regulares. Ainda em 1994, deu-se o processo de
criacdo das UNEDs de Valenca, Vitéria da Conquista e Eunapolis (LESSA, 2002, p. 67). Nesse
interim, a unidade do CEFET-BA de Simdes Filho, que antes era CENTEC, passaria a ser campus
avancado. Como visto anteriormente, as UNEDs eram vinculadas a autarquias federais pré-
existentes, desprovidas de autonomia financeira, administrativa e pedagdgica, totalmente

dependentes de sua sede, o que comecaria a mudar quando da criacdo dos IFs.

A fase | da expansdo da RFEPCT na Bahia ocorre em 2006, quando o Governo Federal, a
partir do Plano de Expansdo da Rede Federal de Ensino Profissional — objetivando ampliar os
espacos de formacdo profissional e elevar o nivel de escolaridade de um nimero cada vez
maior de jovens e adultos — determinou ao CEFET-BA a tarefa de implantar, na 12 etapa da
expansdo, os campi (na época UNED) de Simdes Filho (nas instalagcdes do antigo CENTEC),
Santo Amaro, Porto Seguro e Camacari. As duas primeiras unidades iniciaram as suas
atividades em 2006, e as duas ultimas em 2007 (IFBA, 2009, p. 23). Trata-se de campi que ja
nascem sob a vigéncia do decreto n? 5.154/04, embora a especificacdo quanto a cota de vagas
para a forma de oferta de Ensino Médio Técnico na forma integrada sé viria a surgir no final

de 2008 para aqueles CEFETs que aderiram ao novo projeto de Instituto Federal.

Conforme destaca o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFBA (2014-
2018), a 22 expansao seria responsavel pela implantacdo de mais sete campi do IFBA

a expansdo |l é lancada com a chamada publica de propostas do MEC/SETEC

n2 001/2007, para apoio ao Plano de Expansdo da rede Federal. Nesse

momento, o IFBA foi incumbido de implantar mais sete escolas nos

municipios de Paulo Afonso (prédios existentes foram reformados e

adaptados), Jequié, Irecé, Jacobina, Ilhéus, Feira de Santana e Seabra, cujas

edificagées foram construidas em terrenos doados pelos municipios. (IFBA,
2014, p.30)

Para a terceira fase, O IFBA teria a tarefa de implantar novos campi nas cidades de
Euclides da Cunha, Brumado, Santo Antonio de Jesus, Juazeiro e Lauro de Freitas. Embora o
slogan para a implantacdo dos novos campi dissesse que “critério de escolha dos municipios

aqueles com mais de 50.000 habitantes e com Arranjos Produtivos Locais (APL), assim como

® 0 nome pré-técnico foi herdado de um curso de reciclagem implantado na ETF-BA a partir do 22 semestre de
1978. A justificativa se dava pelas deficiéncias em niveis de conhecimento académico dos candidatos aos exames
de selegdo. (LESSA, 2002, p. 47).
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os que apresentam alto indice de extrema pobreza” (IFBA, 2014, p.30), na pratica, a escolha
das cidades dos novos campi, contava muito com a forga politica de cada regido. Dentre os
campi da 32 expansdo, atualmente apenas Euclides da Cunha e Juazeiro funcionam com a

oferta de cursos técnicos de nivel médio na forma integrada. (IFBA, 2018a).

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), no ano de 2018,
estd presente em 23 cidades baianas na forma de campi, nucleos avangados e campi
avancados. Existem unidades em Barreiras, Brumado, Camacari, Euclides da Cunha, Eundpolis,
Feira de Santana, Irecé, Ilhéus, Jacobina, Jequié, Juazeiro, Lauro de Freitas, Paulo Afonso,
Porto Seguro, Salinas da Margarida, Salvador, Santo Amaro, Santo Anténio de Jesus, Seabra,
Simd&es Filho, Ubaitaba, Valenca e Vitéria da Conquista (IFBA, 2018b). Uma sintese da

presenca da instituicdo dentro do territorio baiano pode ser vista na figura abaixo (figura 03).

® Paulo Afonso

es da Cunha

Feira de Santana
Santo Amaro
Camacari

Reitoria

| Salinas da Margarida
®» Campus

& Campus avancado
© Nucleo avancado
® Reitoria

S5 = Porto Seguro

Figura 03 - Distribuicdo dos campi do IFBA dentro do estado da
Bahia. Fonte: Portal do Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia. (IFBA, 2018b)

Retomando a discussao para a nova identidade institucional do antigo CEFET-BA em
Instituto Federal, sobretudo no que tange ao estabelecimento de cota de vagas para os niveis

de ensino, lembramos nas palavras da lei de criagdo dos IFs que cada Institui¢ao
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deverd garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
atender aos objetivos definidos no inciso | (ministrar educagao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de
jovens e adultos) (grifo nosso) (BRASIL, 2008).

Partindo disso, nos propomos a avaliar o quanto a palavra “prioritariamente” no
percentual destinado a oferta de educagao profissional de nivel médio, traz de significado na
oferta de vagas no IFBA. Uma vez que no ano de 2018, o IFBA promoveu a selegao para o
ingresso nos cursos técnicos (nas suas diferentes modalidades), exclusivamente via edital
interno, optamos por usar os dados do referido edital para prever dentro do quantitativo de

vagas oferecidas, qual o percentual corresponde a cursos na forma integrada.

Condensamos os dados coletados da pagina Processo Seletivo do IFBA (PROSEL/IFBA-
2018) (IFBA, 2018a), suprimindo a discriminagdo dos cursos, uma vez que para analise nos

importa apenas o quantitativo. Isso estd apresentado na tabela 01.

Numero de Vagas ofertadas no Ensino Médio Técnico na forma integrada em comparativo as
vagas totais de cursos técnicos de nivel médio
Prosel 2018 (Cursos Técnicos/ IFBA)
Campus Vagas Vagas Percentual de Vagas
Integrado Subsequente (Integrado)

Barreiras 140 180 43,8%
Brumado 00 240 0,0%
Camagari 120 80 60,0%
Euclides da Cunha 80 160 33,3%
Eunapolis 150 120 55,6%
Feira de Santana 70 120 36,8%
[lhéus 180 180 50,0%
Irecé 130 0 100,0%
Jacobina 240 160 60,0%
Jequié 140 160 46,7%
Juazeiro 80 160 33,3%
Paulo Afonso 90 120 42,9%
Porto Seguro 90 00 100,0%
Salvador 360 300 54,5%
Santo Amaro 80 60 57,1%
Seabra 105 00 100,0%
Simdes Filho 140 240 36,8%
Valenga 210 00 100,0%
Vitdria da Conquista 140 360 28,0%
Total (IFBA) 2545 2640 49,1%
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Tabela 01: Numero de Vagas ofertadas no Ensino Médio Técnico, na forma integrada.
Fonte: Material produzido pelo autor a partir dos dados extraidos da pagina do Prosel/IFBA
(IFBA, 2018a)

Antes de iniciarmos a analise dos dados contidos na tabela 1, julgamos procedente
esclarecer alguns pontos: a) A coleta desses dados teve como objetivo ter uma ideia, mesmo
gue preliminar, sobre como estd distribuida a oferta de cursos técnicos de nivel médio no IFBA
nas diferentes formas de oferta. Adotar os dados do PROSEL como fonte para extrair essa
informagdo, embora n3ao dé conta de todo o corpo discente com matriculas ativas na
instituicdo (o que nos forneceria uma informag¢dao mais precisa) indica um comportamento
institucional; b) Como nosso escopo de pesquisa é o Ensino Médio Integrado, e a explanacdo
desse grafico tem como objetivo verificar qual significado a palavra “prioritariamente” ganha
no IFBA e, quando vemos as vagas disponibilizas no PROSEL, partimos do pressuposto que a
cota de 50% para os cursos Técnicos estd atendida; c) Para a construgdo da tabela,
consideramos apenas a pagina do PROSEL, e cursos regulares ofertados pela instituicdo.
Excluindo-se aqui ofertas via Mediotec 1°; d) Ndo havia no IFBA no periodo de andlise ofertas
regulares de cursos técnicos para o publico de Educac¢do de Jovens e Adultos (que ainda assim
seriam integrados), nem na forma Ensino Médio concomitante. Dado o contexto, a tabela

discrimina apenas os cursos Integrados (excetuando-se os EJAs) e Subsequentes (pds médios).

A partir da tabela 01 é possivel constatar que conforme o PROSEL/2018, o maior
numero de vagas ofertadas nos cursos técnicos do IFBA ndo foi na forma integrada, embora
esses numeros estejam bem préximos (49,1% do total de vagas ofertadas no Ensino Médio
Técnico pelo IFBA foram ofertadas na forma de Ensino Médio Integrado). Ainda que os dados
guanto ao numero de matriculas ativas em cada forma de oferta ndo tenha sido coletado (ja
que este ndo é o objeto de estudo desse trabalho), hd um indicativo de que a palavra
“prioritariamente” na redacdo da lei, pode ndo estar se traduzindo na garantia de que a maior

parte das vagas nos cursos técnicos seja ofertada na forma de Ensino Médio Integrado.

100 MedioTec é uma ac3o para ofertar cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio na forma
concomitante para o aluno das redes publicas estaduais e distrital de educagdo, matriculado no Ensino Médio
regular. As vagas s3o gratuitas custeadas pela Setec/MEC por meio da Bolsa Formac&o. E executado em parceria
com a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e as Redes Publicas Estaduais e
Distrital de Educacdo (RPEDE), além das instituicGes privadas de ensino técnico de nivel médio.
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Destacamos, ainda, que o fato de a determinacdo quanto ao estabelecimento de cotas
nas vagas ofertadas em cada nivel de ensino ser aplicada a instituicdo e ndo ao campus, é
possivel o aparecimento de assimetrias absurdas no nimero de alunos em cada forma de
oferta dos cursos técnicos dentro de um mesmo instituto. A exemplo do IFBA, a partir da
tabela 1 vemos claramente que apenas em 8 dos 19 campi a oferta de vagas é maior na forma
de Ensino Médio Técnico Integrado, a saber, os campi de Camacari, Eunapolis, Irecé, Jacobina,

Porto Seguro, Salvador, Santo Amaro e Valenca.

E nessa instituicio — IFBA — que pretendemos buscar um entendimento sobre como
tem se apresentado o curriculo da Fisica no Ensino Médio Integrado, acreditando que a partir
dessa compreensdao possamos impulsionar transformacgdes efetivas no ensinar Fisica para essa
forma de oferta de Ensino Médio. Dito isso, antes de avancarmos para os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, dedicamos uma se¢do para discutir o papel que a Fisica tem

desempenhado no curriculo escolar dos Institutos Federais.

2.3 A Fisica no Ensino Técnico: Um Breve Relato

O campo do curriculo é uma area extensa e diversos debates ideoldgicos permeiam o
pensar a Fisica para a educacgdo bdsica e o que deveria ser ensinado por essa disciplina nesse
nivel de ensino. Paralelamente a isso, é possivel resgatar no ultimo século movimentos de
tendéncias pedagégicas em nivel mundial, que faziam frente ao modelo de ensino tradicional
bem enraizado na Fisica. Alguns desses exemplos sdo a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) (SANTOS; MORTIMER, 2002); a abordagem multicultural no ensino de
ciéncias decorrentes de movimentos iniciados na década de 1920 (BAVARESCO; TACCA, 2016);
a pedagogia histdrico-critica (SAVIANI, 2011); e a insercdo de Histéria e Filosofia da Ciéncia
(HFC) em educacdo (MATTHEWS, 1995), que no campo da Fisica tem no Projeto de Fisica de
Harvard ' um dos seus maiores protagonistas. Dito isso, reconhecemos a importancia dessas
frentes, e por cada uma delas se constituir numa drea de estudo vasto, nos limitamos nessa
secdo a situar fatos em que é perceptivel o aparecimento da disciplina de Fisica no decorrer
da educacdo profissional técnica, trazendo algumas discussdes sobre o seu ensino quando os

dados disponiveis na literatura nos permitir.

11 projeto Fisica de Harvard ou Projeto Harvard foi um projeto nacional de desenvolvimento curricular para criar
um programa educacional de ensino secundario de Fisica nos Estados Unidos.
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Em seu trabalho “A Fisica no Ensino Técnico Industrial Federal”, Garcia (1995) nos
apresenta um retrato do papel dos conteudos de Fisica nas Escolas Federais de ensino
profissionalizante, através de um resgate histérico desde o momento em que esses contelidos
comec¢am a aparecer nas leis/ decretos ou projetos de curriculo, até a concretizacdo da
pesquisa, através de um levantamento feito com professores e coordenadores da area de
Fisica, que permitiu uma compreensao acerca dos contelddos ministrados, as atividades de
laboratério desenvolvidas e o perfil do corpo docente que atua nessas escolas técnicas.
Conforme indica Garcia (1995, p. 57) “é a partir do ano de 1926 que se promove uma
organizagao do ensino técnico, normatizando-o como um ensino nacional, havendo a previsao
de Rudimentos de Fisica, Fisica Experimental e Nocdes de Fisica e Quimica”, mesmo que em
nivel elementar. Esse é o primeiro momento que a Fisica se apresenta formalmente como
conhecimento abordado nas escolas federais de nivel técnico. Antes disso a definicdo do que
era ensinado era prerrogativa de cada uma das escolas da federagdo, e pelo seu objetivo ser
centrado na alfabetizacdo e ensino de pequenos oficios, ndo havia um cenario favoravel para

a presenca da Fisica nos seus curriculos.

A partir de 1942, quando as Escolas de Aprendizes e Artifices se transformaram em
Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer formacao profissional em nivel equivalente

ao ensino secundario, a Fisica passa a integrar aquelas disciplinas de cultural geral,

A Fisica nessa escola (aqui o autor faz referéncia as Escolas Industriais e
Técnicas) é considerada como disciplina de cultura geral, e incluida como
componente curricular obrigatério tanto no Curso Industrial (equivalente ao
ginasio), quanto no curso Técnico Industrial (equivalente ao colegial), e o seu
conteldo equivalente ao proposto para os curso secunddrio ndo
profissionalizantes. (grifo nosso) (GARCIA, 1995, p. 59)

Nessa época, é importante dizer que o decreto n2 4073/42 no seu artigo 24 discrimina
os cursos industriais, os cursos de mestria e 0s cursos técnicos por dois grupos de disciplinas:
a) disciplinas de cultura geral; b) disciplinas de cultura técnica, estando a primeira com vista

de acentuar e elevar o valor humano do trabalhador (BRASIL, 1942).

No ano de 1961, ano que ha a equivaléncia legal entre o curso técnico e o colegial
secundario através da lei n? 4.024/61, o curriculo de Fisica passa a ser incorporado nos quatro
anos do Curso de Ginasio Industrial e apenas no primeiro ano dos cursos técnicos. Nos dois

casos, essa incorporacdo acontece na disciplina de ciéncias, como pode ser visto nos
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curriculos dos primeiros cursos técnicos oferecidos pelo IFBA (Figura 04) - na época, Escola

Técnica de Salvador (Lessa, 2002, p. 34-35).

CURSO DE GINASIO CURSO TECNICO DE CURSO TECNICO DE
INDUSTRIAL ESTRADAS EDFICACOES
DISCIPLINAS C_Hordnia / Semanal | DISCIPLINAS Horas/S DISCIPLINAS | Horas'Sesmana
SERIES» | 1° | 22 | 3* | & SERIES P | 1I°] > | ¥ SERIES > | I*] 2 | 3
CUMPURAGERAL | 12 | 12 | 10 | 10 J CULTURA GERAL 13110} 6 JCULTURA GERAL {1310 6
Portugués 313131 3 [Portuguss 313] 3 |Pomges 31313
Matemitica 3 13| 3 | 3 |Matemitica 3131 3 | Muenisa i 31313
Histéna 2 1 2] - | - [Cincias 3l s 5T 1
| Geografia 212 - - | Histéria 2 2 |
Ciéncins 2 121212 Jingles 2 b2k 121
In - 1 - 12 ] 2 |HigicoeContibe Org doTrab | - | 2 | - =
PRATICA EDUCATIVA | 16 | 20 | 2 | 2 | DISCIPLINAS TECNICAS 12]15] 18 112 1
| Educagio Fisica 2 2 2 2§ Desenho 4 ! 41 3 IDescobo {4 14|
Artes Industriais 8 | 12] - | - |Geologa T T : {2131
Canto 2 12| -] - |Topognafia 6 | Mateniass de Comstrugio T N
Desenho 4 | 4 | - | - |Esubibdade - 13| - |Goologa _ EEEE
ESPEC{FICASEasTéc. | - | - | 24 | 24 | Matenais de Construcio - | 4| - |'msulbcdes Dosscinses |-131a
Desenho - - 4 4 | Construcio de Estradas - 141 4 |Topognafia 1 3 Y
Oficina 20 | 20 J Miquinas ¢ Equipamentos - - 3 | Ressstéocia 3 .
TOTALPORSERIE | 28 | 32 | 36 | 36 ] Solos e Pavimentagio < | - | 3 ] Tecnologa das Comstruges -1 4
Obras Complementares - | - | 4 JEstabibdade -1 -13
TOTAL POR SERIE 25 | 25 | 24 | Easmos T 3 bl Sogea
TOTAL FOR SERIE 12351213

Fonte: Boletim Informativo do Conselho de Professores da Escola Técnica de Salvador, 1963

Figura 04: Distribuicao das disciplinas da Escola Técnica de Salvador, no curso de Ginasio Industrial e
Cursos Técnicos de Estrada e Edificagdes. Fonte: Boletim Informativo do Conselho de Professores da
Escola Técnica de Salvador, 1963 (apud Lessa, 2002, p.35)

Para esse momento, Garcia pondera algumas restrigdes,

Quando se prevé como obrigatéria para o colegial técnico industrial a
disciplina de “Ciéncias Fisicas e Bioldgicas” como componente do curriculo

apenas para a primeira série dos cursos técnicos, percebemos que a carga

horaria de Fisica presente nos cursos técnicos, &€ muito inferior aquela
presente no colegial regular. A equivaléncia, nessas condi¢des, parece ser
mais uma conquista legal do que real, pois, sendo as cargas horarias

diferentes, o aproveitamento das oportunidades de continuidade em cursos

superiores também tendera a ser diferentes. (GARCIA, 1995, p. 60)

O periodo iniciado em 1971, protagonizado pela reforma que tornou o ensino

profissional obrigatério em todo o pais, por meio da lei n2 5692/71, representa a consolida¢do

das Escolas Técnicas Federias como instituicdes publicas de qualidade, que cumpriam

objetivos para além de formar técnicos para as industrias. Como afirma Moura (2007, p. 13):

“as ETFs, em funcdo das condi¢bes diferenciadas que tiveram, na maioria dos casos nao

mantiveram seus curriculos nos limites restritos de instrumentalidade para o mundo do

trabalho, estabelecidos pela Lei n2 5.692/1971”, garantindo que muitos dos seus egressos
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tivessem condicdes de acessar bons cursos universitarios. Isso fez com que, gradativamente, o
publico que procurava/ acessava essas instituicdes comecasse a mudar, deixando de lado o
carater assistencialista que jad vinha desaparecendo no decorrer dos anos, e sendo
intensificada a busca dessas instituicGes por alunos da classe média, que viam nela um
sinbnimo de qualidade de educacdo na esfera publica. Em contrapartida, é importante
destacar que essa mesma reforma provocou a precarizagao das escolas da rede estadual, que
tinham menos investimentos e se viam obrigadas a ofertarem cursos que exigiam baixo

investimento de capital, conforme destacado em momento anterior.
No que tange a organizacao do curriculo,

as disciplinas foram organizadas em um nucleo comum composto por
disciplinas de formacdo geral e uma parte diversificada, composta por
disciplinas de formacao especifica. A Fisica, incluida no Nucleo comum, por
ser considerada de formacdo geral, passou a ser praticamente a mesma em
todos os cursos, com a mesma distribuicdo e carga horaria, ndo havendo
grande alteracdes de conteudo de uma escola para outra, quer fossem elas
Escolas Técnicas, ou outras quaisquer. (GARCIA, 1995, p. 61)

Antes da publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacao de 1996, o estudo de

Garcia (1995) mostrou um retrato do ensino de Fisica nas ETFs e CEFETs revelando que

a) ao lado do objetivo explicito de profissionalizar, tem havido uma nova
finalidade nao explicitada, que é dar condi¢Ges de continuidade dos seus
estudos aos seus alunos; b) do ponto de vista dos conteudos, eles tem sido
organizados muito mais para atender a continuidade dos estudos do que a
formacgdo profissional; c) os livros utilizados como texto basico ou como
referéncia sdo aqueles que visam atender a formacdo dos alunos visando a
continuidade dos estudos; d) as atividades de laboratdrios, uma marca das
escolas técnicas, sdo realizadas numa abordagem tradicional; e) os contetdos
de Fisica se identificam muito mais com os objetivos da escola de 22 grau de
formagao geral do que com os da escola profissional, em cujo curriculo se
inserem.

Apesar de ter mais de 20 anos, esse tem sido um dos poucos estudos com a proposta de
investigar a configuracdo do ensino de Fisica nas Escolas Federias de educacgao profissional a
partir de um debate de seus fundamentos. O retrato pontuado por Garcia (1995) nos traz um
entendimento de como era praticado o ensino de Fisica nessas instituicdes, num modelo de
ensino que se assemelha a oferta atual de Ensino Médio Integrado, e deve servir de

parametro para discorrermos sobre a configuracao do ensino de Fisica no IFBA hoje.
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A mudanga de realidade quanto a forma de oferta de Ensino Médio ocorreria com a

LDB de 1996, lei n2 9.394/96, que inicia um projeto de educag¢do visando a separagdo entre a

oferta do Ensino Médio propedéutico, com o Ensino Médio profissional técnico, sob o slogan

de um “novo Ensino Médio para a vida”, concretizado a partir do decreto n2 2.208/97. Um

resumo dessa nova configuracdo pode ser visto na figura 05.

"‘-\\_‘ .

Ensino Ensino

Médio Técnico
Universidade Universidade
efou mercado efou mercado
de trabalho de trabalho
Ensing L Ensing Ensing Ensing
Médio T 7 Técnico Médio Técnico

Concomitante Sequencial

Figura 05: Reestruturacdo do ensino médio e profissional (de acordo com
a Lei n2 9.394/96 e o decreto n? 2.208/97). Fonte: Esquema reproduzido
pelo autor, com base no que estd posto em Manfredi (2016, p. 103)

Para além do carater separatista entre o ensino profissional técnico e o ensino de 2¢

grau, agora definido como Ensino Médio, essa etapa terminal de educagdo basica passa a ter

duracdo minima de trés anos, carga horaria e dias letivos minimos definidos, tendo as

seguintes finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill - o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Uma forma de explicitar melhor as propostas desse novo Ensino Médio, viria com a

publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) no ano de

1999, e as Orientagdes Educacionais Complementares, os PCN+, em 2002. Nas palavras do

préprio MEC,

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo o resultado de
meses de trabalho e de discussdo realizados por especialistas e educadores
de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execugao
de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica
diaria, ao planejamento de aulas e sobretudo ao desenvolvimento do
curriculo da escola, contribuindo ainda para a atualizacdo profissional
(BRASIL, 2018).

No geral os PCN se articulam com os objetivos propostos na nova LDB, trazendo a

centralidade para as competéncias e ndo mais para um curriculo que vise os contelddos. A

Fisica como darea disciplinar, passa a integrar a Area de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e

suas Tecnologias, com grande enfoque na interdisciplinaridade e na relacdo entre ensino,

ciéncia e tecnologia. Apesar de tais mudancas, para Chiquetto (2011, p. 13)

a proposta se restringiu a dar sugestGes gerais que, em principio, deveriam
ser aproveitadas pelos professores no planejamento e na execugao de seus
cursos. Hoje, 10 anos depois da publicacdo dos PCN, ainda se pratica
basicamente o mesmo tipo de ensino, e os livros didaticos, hoje distribuidos
gratuitamente pelo PNLEM, contém basicamente as mesmas aulas.

No ambito da educacdo profissional técnica, uma vez que a nova LDB, unida ao decreto

n2 2.208/97 e portaria n2 646/97 possibilitaram as instituicdes federais ofertaram também o

Ensino Médio de formagao geral, ndo foram identificadas significativas diferengas entre o

Ensino Médio praticado nas escolas da Rede Federal e a das outras redes. Para Garcia (2000),

No tocante a Fisica, poucas modificagdes foram sentidas. Os conteldos de
ensino praticamente continuaram os mesmos. A eventual preocupag¢do em
aborda-los procurando estabelecer relaces com suas aplicagGes técnicas,
deixou de ter razdo de ser, pois os objetivos de ingresso no ensino superior,

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211.
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por vezes, anteriormente questionados, passaram a ser claramente
explicitos. (GARCIA, 2000, p. 44).

Com a tentativa de retomada de um novo Ensino Médio Integrado impulsionado pelo
decreto n? 5.154/04, essas questdes passariam a ganhar novos contornos. Uma vez que o
Ensino Médio Integrado propunha a articulagdo entre o ensino de formacgao geral e o ensino
profissional técnico, fazia sentido resgatar a discussdao sobre o papel que disciplinas como a

Fisica teriam nessa nova configuragao.

Nesse ponto, ressaltamos a restricao de pesquisas que lidem com a abordagem do
ensino de Fisica na educacdo profissional técnica pensada a partir de seus fundamentos. Isso
pode ser constatado no momento em que o Ensino Médio Integrado é tomado como
ambiente de pesquisa para aplicagées de sequéncias didaticas, andlise de metodologias de
ensino, mas dificilmente isso é feito a partir de um estudo tedrico a partir dos objetivos dessa
oferta de Ensino Médio (fizemos essa discussGo em momento anterior ao apresentarmos o
lugar em que se situa essa pesquisa). Se olharmos a ata do ultimo Simpdsio Nacional de
Ensino de Fisica (SNEF) realizado na cidade de Salvador- BA, que passa a incorporar a area
tematica “06- O Ensino de Fisica na Educac¢do Profissional”, vemos a quantidade infima de
trabalhos aprovados inseridos nessa linha. Das comunica¢des orais, apenas o trabalho de
nossa propria autoria integra a drea tematica (SOUZA; PENIDO, 2019). Na Sessdo de painéis,
esse numero sobe para dois, no entanto, continua sem grande representatividade, pois
apesar de esses estudos englobarem o ensino profissional técnico, seus objetos de estudo sao
outros. Franca (2019) aborda um relato de experiéncia, cujo objetivo é descrever a
elaboracdo e aplicagdo de um material paradidatico distribuido para alunos de uma turma de
nutricdo do ensino técnico profissionalizante para o estudo da calorimetria, enquanto Rocha e
Melo (2019) fundamenta-se na teoria da aprendizagem para abordar uma sequéncia didatica

para o de conceitos de mecéanica quantica utilizando os raios X sob a perspectiva sociocultural.

Embora a auséncia de estudos atrelados ao “06- O Ensino de Fisica na Educagéo
Profissional” possa ser reflexo de se tratar de uma area tematica nova no simpdsio, ou ainda
estar amparado na justificativa de que trabalhos dessa natureza possam estar dispersados
noutras areas tematicas, advogamos que mesmo no contexto de outros trabalhos tomarem o
ensino de Fisica na educacdo profissional técnica como ambiente de aplicacdo e/ ou

observacdo, estudos da concepgdo tedrica do Ensino Médio Integrado ndo é seu objeto de
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investigacao. Nesse cenario, ratificamos a relevancia do presente trabalho e a sua importancia
em fortalecer a pesquisa do ensino de Fisica na educagao profissional técnica para a area de
ensino de ciéncias e matematica, tal qual iniciado com o trabalho de Nilson Garcia, ainda nos

anos 90.

3. Metodologia da Pesquisa: por quais caminhos se desenvolverd a pesquisa?

A definicdo do tipo de pesquisa, dos procedimentos metodolégicos, bem como uma
clareza do referencial tedrico que serve de alicerce para a investigacdo condensam-se numa
etapa de extrema importancia para a garantia de éxito a partir dos objetivos que norteiam o
trabalho. Sendo assim, dedicamos esta secdo para apresentar o delineamento da pesquisa,
tracando o caminho metodolégico e destacando os instrumentos de coleta de dados (bem

como as etapas da sua constituicdo), e os parametros que subsidiardo nossa analise.

O tipo de pesquisa realizada é a pesquisa qualitativa, partindo da andlise de
documentos, neste caso especifico, os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) do IFBA e os
dados coletados a partir da aplicacdo de um questiondrio via google forms, no intuito de
colher informagdes para entendermos o funcionamento do ensino de Fisica nos cursos de

Ensino Médio Técnico Integrado no Instituto Federal da Bahia.

A pesquisa qualitativa tem se mostrado como de grande eficiéncia na abordagem de
guestdes da educacdo e do ensino, seja pelas multiplas estratégias abarcadas — que atendem
as demandas emergentes desse campo — seja pela possibilidade de se analisar um fendmeno
com maior profundidade, sem necessariamente comprometer a validade do estudo por se

tratar de uma situacdo em especifico.

Olhando para a presente investigacdo, buscamos, através de uma abordagem
qualitativa, o entendimento de como a Fisica se apresenta no Ensino Médio Integrado,
visando compreender seu papel nessa forma de oferta de educacao profissional técnica e
partindo do nosso referencial tedrico, indicar caminhos para a elaboragdao do curriculo de
Fisica nesse Ensino Médio numa perspectiva contra-hegemonica, com base nos conceitos de

escola unitaria e educacdo politécnica. Nessa construcdo abordamos desde questdes de
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apresentagdo dos conteudos, até tramites do ponto de vista organizacional que nos ajudem a

pensar esse curriculo.

Definida nossa abordagem, ressaltamos a pesquisa qualitativa ndo tem compromisso
com a generalizacdo. A ideia, neste caso, é pensar a Fisica para o Ensino Médio Integrado a
partir da realidade do IFBA. Os resultados, obviamente, podem servir de base para estudos
nas demais instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional Tecnoldgica, e isso é
desejavel, mesmo porque nossa proposicao tedrica de pensar esse curriculo se fundamenta
em conceitos amplos. Como afirma Creswell (2007, p. 202) “no estudo qualitativo, a analise
presta atencdo aos detalhes, e os dados sdo interpretados em relagao aos detalhes de um
caso, e ndo as suas generaliza¢cdes”, ou ainda Ollaik e Ziller (2012, p. 233) “em pesquisas
qualitativas, a intencdo ndo é generalizar, mas sim descrever, analisar, buscar compreender”.
Assim, nosso compromisso esta em estabelecer uma compreensao tedrica sobre a questao,

oferecendo pontes de didlogos que possibilitem pensar outras realidades.

Partindo das nossas questdes de pesquisa Como é desenvolvido o ensino de Fisica na
educagdo profissional técnica de nivel médio na forma integrada no Instituto Federal da
Bahia e quais os caminhos para a elaborag¢do de um curriculo de Fisica para o Ensino Médio
Integrado que contemple os principios de escola unitdria e educagdo politécnica? Os dados

gue nos ddo suporte a responder essa questdo sdo:

e Andlise de documentos institucionais, mais especificamente o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC). Esses dados nos dao subsidios para compreender como esta apresentado
o componente curricular da Fisica nos cursos de Ensino Médio Integrado da instituicdo
pesquisada;

e Questiondrio, via Google Forms, construido para serem aplicadas a professores de
Fisica que atuam ou atuaram no Ensino Médio Integrado entre o ano de 2017 e 2019
nos campi que foram selecionados para analise. O instrumento foi dividido em trés
secOes tematicas junto a apresentacdo, onde busca-se obter o perfil do docente
pesquisado e a visdo do professor de Fisica sobre o Ensino Médio Integrado e sobre a
Fisica ofertada nessa educacao profissional técnica.

Nesta secdo, apresentaremos quais os critérios utilizados para a selecdo dos campi/
curso onde a pesquisa é realizada. A partir da relacdo desses campi, criamos perguntas que
devem nortear a busca de informagdes de como se delineia o ensino de Fisica nos PPCs.

Noutra parte, nos dedicamos a abordar as etapas de construcdo do questionario que foi
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aplicado aos professores de Fisica que atuam ministrando aulas no Ensino Médio Integrado

nessas localidades.

3.1 A Andlise Documental

No que tange a analise dos documentos do Instituto Federal da Bahia — conforme dito
anteriormente — adotamos como referéncia o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) nos cursos
Técnico Integrado em Edificacbes de cinco campi: Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana,
Ilhéus e Salvador. A escolha do curso/ campus a ser pesquisado partiu do critério de ter um
curso do Ensino Médio Integrado que estivesse presente em campi implantados em trés
momentos distintos na evolucdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica.

Como primeiro momento, elegemos o campus embrido do que hoje seria o IFBA,
tendo, portanto, acompanhado toda a evolugdao da RFEPCT no estado da Bahia desde o seu
nascimento em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices, e que naturalmente tenha passado
por todas as transicdes marcantes do ensino técnico no ambito federal. Nesse caso, atende a
tais requisitos o campus Salvador. Para o segundo momento, tomamos como parametro
aqueles que nasceram logo em seguida a transformacdo das Escolas Técnicas Federais em
CEFETs, e que experimentaram o processo de transicao entre a oferta de Ensino Médio
Técnico em sua antiga concepcdo (antes do decreto n2 2.208/97), a oferta de Ensino Médio
regular e formacgao técnica dissociados, como Unica forma de oferta da educagdo profissional
técnica (aspecto dual, trazido com a publicagdo do decreto n? 2.208/97) e o inicio da
retomada do Ensino Médio Técnico na forma integrada a partir da publicacdo do decreto n?
5.154/04. Assim, teriamos entdo as primeiras UNEDs implantadas no IFBA localizadas nas
cidades de Barreiras, Eundpolis, Valenca e Vitdria da Conquista — das quais, Barreiras e
Eunapolis integram o nosso corpus. Por fim, para o terceiro grupo, ficaram aqueles que
nasceram ja apds a publicacdo do decreto n? 5.154/04, fruto do processo de expansdo da
Rede Federal e que, naturalmente, vivenciam desde o seu nascimento a oferta de Ensino
Médio na forma integrada. No escopo deste trabalho, representam este grupo os campi de

Feira de Santana e llhéus.
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Categorizagao Campus
Campus embrido do IFBA (desde a sua
criagdo enquanto Escola de Aprendizes Salvador

Artifices- 1909)

Campus egresso das Unidades de Ensino
Descentralizadas, e que experimentaram
a transicdo entre a oferta do ensino
médio integrado e a oferta da educagdo Barreiras e Eundpolis
profissional técnica dissociada do ensino
médio regular (Barreiras, Eundpolis,
Valenga e Vitdria da Conquista)

Campus pertencente a Rede Federal,
nascido da politica de expansdo a partir
da publicagdo do decreto n? 5.154/2004
(representa a retomada do ensino médio Feira de Santana e llhéus
integrado) e ja experimentaram a oferta
de ensino médio integrado desde o seu
nascimento.

Tabela 02 - Categoria dos campi pesquisados, em funcdo dos critérios estabelecidos
pelo pesquisador. Fonte: Material produzido pelo autor com base nos dados do
PROSEL, IFBA-2018.

PLANOS DE CURSO
ANALISADOS

Com base nos dados do processo seletivo (PROSEL) do IFBA, para ingresso dos alunos
no ano de 2018, apenas o curso de Ensino Médio Integrado em Edificacbes cumpre o quesito
de agregar campi com perfis em cada um dos momentos histéricos pontuados no paragrafo
anterior. Uma descricdo sucinta do curso de Edificacdes é apresentada na pagina do

PROSEL/IFBA:

EDIFICACOES

Perfil: O técnico em Edificagbes desenvolve atividades que englobam trés etapas:
elaboracdo de projetos (arquitetdnico, hidraulico, elétrico e executivo) e planejamento de
obras (projeto e custos do canteiro); execucdo de obras (da fundacdo ao acabamento
final); manutengdo e restauracdo de obras (reforma, ampliagdo, reconstrugdo,
recuperacao e restauragao).

Onde atua: Empresas publicas e privadas da drea de construgdo civil; escritérios de
projetos; canteiros de obras.

Duragdo minima: 4 anos 3

Onde estudar: Barreiras, Eundpolis, Feira de Santana, Ilhéus, Salvador

(IFBA, 2018a)

13 Apesar da referéncia ao periodo de duracdo minima de 4 anos na pagina do processo seletivo do IFBA, o
campus de Barreiras, conforme plano analisado, tem vigente um plano de curso com duragdo minima de 3 anos,
desde a sua ultima reformulacéo.
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Assim, a escolha do campus/ curso de pesquisa obedece a um critério objetivo, na
tentativa de se ter um entendimento da instituicdo pesquisada de forma mais realista
possivel, uma vez que o momento histdrico-politico de implantacdo campus é algo que em
algum grau deve refletir na estrutura dos planos de curso e no pensar o Ensino Médio
Integrado nessas localidades. Definido o critério, e identificado o curso/ campus que atende
ao estabelecido, integra nossa pesquisa para uma discussdao sobre o ensino de Fisica no EMI
no IFBA, o curso de Edificacdes ofertado na forma integrada nos campi de Barreiras,

Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus e Salvador.

Ap0ds eleitos os campi para a pesquisa, a coleta dos PPCs foi feita via requisicao oficial
ao IFBA, por meio da Pré-Reitoria de Ensino (PROEN), que nos forneceu os planos de cursos,

junto aos atos administrativos/ resolu¢Ges que aprovaram os seus projetos curriculares.

Para andlise dos PPCs do IFBA, nossa leitura foi orientada através da identificacdo dos

seguintes elementos:

i. Verificar se existe convergéncia entre os elementos presentes no PPC, os quais
incluem os objetivos do curso e o tipo de sujeito a ser formado, junto a estrutura
curricular proposta para a Fisica;

ii. Identificar se na descricdo do plano de curso existem elementos que prezem pela
articulagdo das disciplinas do nucleo comum com as do eixo tecnoldgico (os nomes
podem sofrer pequenas variacdes dependendo do PPC) a partir da proposicdo de
atividades interdisciplinares;

iii. Descrever como estd distribuida e apresentada a disciplina Fisica no decorrer das
etapas para conclusdo do Ensino Médio Integrado (carga horaria dedicada, conteudos
abordados, etc.);

iv.  Verificar quais elementos do componente curricular da Fisica fazem referéncia a
formacao profissional técnica pretendida;

v.  Verificar quais contelidos comuns a disciplina de Fisica estdao presentes em disciplinas
da formacdo técnica;

vi. Identificar se existem referéncias bibliograficas basicas e/ ou complementares da
disciplina de Fisica descritas no PPC que tratam de temas da formacao profissional
técnica.
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3.2 O questiondrio e as fases de Validagdo do Instrumento

O publico convidado a responder o questiondrio constituiu-se de docentes do IFBA
(com vinculo permanente) em efetivo exercicio no Ensino Médio Integrado, ou que
ministraram aulas de Fisica junto aos cursos técnicos integrados nos anos de 2017, 2018 e/ ou
2019 nos campi de Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus ou Salvador. A escolha pelos
professores com vinculo permanente se deu por entendermos as dificuldades prdprias do
professor temporario em vivenciar a instituicdo nos seus diversos niveis e atividades inerentes
a carreira docente. Além disso, a limitacdo de tempo quanto ao contrato estabelecido traria
um extrato tendencioso de professores recentes na rede, uma vez que o periodo de
contratacdo variando de 6 meses, renovavel até o limite maximo de 2 anos, reflete numa
instabilidade da presenca do professor nesse espa¢o, comprometendo a sua sensagao de
pertencimento ao lugar e no seu baixo poder de mudanca sobre a estrutura em que estd

inserido.

O questionario, em sua primeira versao, foi construido a partir de minha percepcao,
tomando como referéncia a vivéncia de aproximadamente dez anos enquanto docente da
educacdo profissional técnica, os elementos presentes na estrutura do PPC do IFBA, bem
como a leitura de artigos que remontam ao pensar o curriculo para o Ensino Médio Integrado,

a exemplo dos trabalhos de Ramos (2008, 2012) e Moura (2007, 2012).

Tendo clareza de que o objetivo do questionario nessa pesquisa, unido aos planos de
curso, é nos ajudar a compreender como se desenvolve o ensino de Fisica na educacao
profissional técnica na forma integrada no IFBA, e por entender que um questionario bem
produzido nos fornece elementos de andlise mais consistentes, optamos por submeté-lo a

validacdo até a concretizacdo da sua versdo final.

A primeira fase validacdo correspondeu a aplicacdo em versdo eletrOnica entre
professores do IFBA com perfis equivalentes aos nossos sujeitos de pesquisa, porém que nao
integram os campi selecionados. Isso nos possibilitou uma analise preliminar a respeito dos
dados obtidos, bem como pensar em ajustes, e aparar arestas presentes nessa primeira
versdo. Na segunda fase, construimos um novo instrumento a partir das reflexdes advinhas da
primeira validacdo, agora prépria para pesquisadores da drea de ensino de ciéncias e

matematica. Diferentemente da primeira fase, a intencdo aqui era ouvir pesquisadores a
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respeito do que poderia ser obtido por meio das perguntas feitas, bem como qual pergunta

seria mais eficiente, dado o objetivo tracado para esse instrumento.

E importante destacar que a concepcdo de validagdo numa pesquisa qualitativa
assume outro papel, e dessa forma, quando nos propomos a aplicacdo do questionario em
primeira fase, queriamos perceber se ele atende a proposta no universo da nossa pesquisa.
Ollaik e Ziller (2012, p. 232) trazem uma discussdo nesse aspecto, ao ponderarem que

Em pesquisas qualitativas, a concepg¢do de validade assume formas distintas,
pois a discussdo sobre escalas de medicdo ndo se aplica a métodos
qualitativos (...) Para além de questdes de formulacdo, naquilo que pode ser
compreendido como validade prévia, a validade busca indicar o que constitui
uma pesquisa bem feita, confiavel, merecedora de ser tornada publica para
contribuir para o conhecimento, ou — conforme a definicio apresentada
inicialmente para o termo valido — que tem valor, eficaz. Nesse sentido, para
pesquisas qualitativas, verificar a validade de uma pesquisa seria determinar
se ela de fato mede verdadeiramente o que o pesquisador propds-se a medir,

se seus processos metodoldgicos sdo coerentes e se seus resultados sao
consistentes.

Apresentamos a seguir as principais observac¢des/ reflexdes feitas a partir das prévias
aplicadas '* e quais fatores foram levados em conta para a elaborac¢do do questionario em sua

versdo final.

3.2.1 Primeira fase de Validagao

Nessa etapa de validacdo, o questionario foi enviado por meio de endereco eletrénico
ao conjunto de 40 docentes, tendo um retorno de 1/4 do publico. Em sua primeira versdo, o
guestionario constou de duas secdes, uma dedicada a apresentacdo da pesquisa, dos
pesquisadores e da importancia daquele instrumento; e a outra voltada para uma discussao
sobre o Ensino Médio Integrado e a percepcdo do professor sobre como a Fisica é
desenvolvida, ou deveria ser desenvolvida no espaco da educacdo profissional técnica. A
analise das respostas coletadas é feita na perspectiva de avaliar a eficacia do instrumento,
apontando quais questdes podem ser aperfeicoadas de modo a captar o desenvolvimento do

ensino de Fisica no EMI a partir da visdo docente.

14 As versdes dos questiondrios seguem junto aos anexos dessa tese.
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Optamos por expor cada pergunta abordada no questiondrio ja seguida de uma breve
discussdao acerca dela. Isso tornou mais facil a compreensdao das questées, bem como nos
ajudou a pensar sobre as modificacdes necessarias. Nessa etapa, ndo submetemos a teste a
parte dedicada ao perfil do corpo docente pesquisado. Em termo de estrutura, apds a

apresentacdo da pesquisa, um total de 13 perguntas foi apresentada aos respondentes.

Questao 1: Voceé ja ouviu falar em cursos técnicos de nivel médio na forma integrada durante
o seu curso de formagao inicial? (Em caso afirmativo, pedimos que acrescente comentarios
adicionais na pergunta seguinte, indicando em que grau de profundidade e em qual
disciplina)

A questdo 1 basicamente tem o objetivo de perceber se o professor teve alguma
vivéncia em sua formacdo inicial com aspectos voltados para o EMI, ou mesmo com a
educacdo profissional técnica. A pesquisa relevou que 80% dos respondentes disseram n3o. E
claro que a ndo abordagem dentro da sua formacao inicial pode apontar a necessidade de
acOes efetivas de programas de formacgao continuada, ou um retrato de um Ensino Médio no
qual as articulagdes entre os professores das disciplinas do nidcleo comum (aquelas préprias
do Ensino Médio regular) e aqueles de formacdo profissional técnica, ocorram a partir da
vivéncia e da pratica docente nesse universo.

Pontuamos que apenas a negativa acima ndao nos permite com clareza a extrapolagdo
feita no paragrafo anterior. Ainda é necessario nos atentarmos para o fato de a nomenclatura
tal qual conhecemos (o uso do termo EMI) é recente, e data do ano de 2004, a partir do
decreto n? 5.154/2004, que representou uma retomada do Ensino Médio Integrado. Assim,
entendemos que apesar de a pergunta trazer uma informacdo relevante, é necessdria uma
revisdo para que seja potencializado seu papel e criados canais de articulagdo com as demais
questdes presentes no instrumento.

Questao 2: O que constitui o Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a opgdo que
melhor se adéqua a sua concep¢do)
i Pensar o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formacdo técnica e a
formacgao geral do individuo para o mundo;
ii. Um curriculo agregando componentes curriculares da formagao técnica, junto aos
préprios do Ensino Médio regular;
iii. Garantir a abordagem de contelidos da formagdo especifica (Técnica), junto as
disciplinas do ciclo comum, acrescidos de praticas interdisciplinares;
iv. Pensar numa estrutura na qual as disciplinas de ciclo comum se estruturem de
modo a subsidiar os conhecimentos prévios necessarios para a formagdo técnica/
tecnoldgica.

Na questdo 2, a proposta era estabelecer uma discussao inicial sobre o que seria o EMI
(ja no inicio do instrumento) para que o professor pudesse associar o seu entendimento ao
gue estava apresentado. Houve uma concentracdo de respostas nas alternativas i) e iii), com
os percentuais de 50% e 30%, respectivamente. A preocupagdo, nesse caso, fica por conta de o
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guestionamento poder induzir o entrevistado a determinadas respostas, sobretudo de
concepcdes prévias do pesquisador. Assim, analisamos a possibilidade de reconstrucdo das
alternativas ou mesmo a estrutura da pergunta numa outra forma, para que possamos captar
essa visao de forma mais isenta.

Questdo 3: Numa escala de 1 a 5 (em que 1 representa pouco importante e 5 muito
importante), qual a importancia dos elementos abaixo listados para que o professor possa
pensar o componente da Fisica dentro de um curriculo de Ensino Médio Integrado?

i.  Conhecer o Curso (Plano, objetivos e metas);

ii. Pensar a disciplina (componente curricular) a partir da formagdo
técnica/profissional do curso;

iii. Conhecer a concepg¢do pedagdgica da instituicdo (Projeto Pedagdgico Institucional);

iv. Buscar especializacgio e formagdo continuada dentro da formacgdo técnica/
tecnoldgica onde atua o docente;

V. Formacdo continuada do corpo docente para apropriacio e expansdo de
conhecimento na area da educagdo integrada de nivel médio.

Na questdo 3, foi possivel perceber que se trata de um ponto adequado a proposta do
trabalho e tem grande potencial de cruzamento junto aos documentos institucionais. O
aumento do numero de sujeitos pesquisados deve dar destaque a algumas das acdes
necessdrias para pensar a Fisica num curriculo de EMI. Aparece com certo destaque a
importancia de se conhecer o Curso (plano, objetivos e Metas), sinalizado por 90% dos
respondentes como grau 5 em importancia.

Questdo 4: Vocé estabelece didlogo junto aos professores da drea técnica quando da
definicdo dos planos de ensino da disciplina fisica para o ano letivo?

A questdo 4 indica que a maioria dos professores respondentes concentram suas
respostas em “as vezes” e “nunca”, as duas somando o percentual de 70%. Isso nos dd um
forte indicio de auséncia de agdes visando a interdisciplinaridade, tdo importante para a
constru¢do do curriculo integrado. Quanto a eficacia da questdo, apontamos para
aperfeicoamento, visando captar os motivos que levam a esse caminho.

Questao 5: Vocé conhece os planos dos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada
em que vocé ministra aula?

Grande parte dos professores aponta que conhece parcialmente o plano de curso
(70%), apesar de a maioria entender a importancia (sendo muito relevante) de se conhecer o
plano na construcdo do EMI (ver questdo 4). A questdo se mostra adequada a integrar o
instrumento e claramente oferece condi¢des de articulacdo com os demais questionamentos
gue integram o questionario.
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Questao 6: Como sao construidos os planos dos cursos técnicos na forma integrada em seu
campus?

A pesquisa indica que 80% dos professores sinaliza que os planos de curso no seu
campus “Sao elaborados por comissdes especificas, resguardado o direito de participagao
para os docentes que desejarem integrar”. Hd o entendimento de que a pergunta serve ao
seu propdsito que é perceber quais sdo os atores envolvidos na elaboracdo dos planos de
curso e se é possibilitado ao professor de Fisica participar do processo. Aqui é importante
notar que é possivel ao professor de Fisica participar da construcdo dos planos de curso.

Questao 7: No caso da disciplina de Fisica, como acontece a participa¢ao dos professores na
definicdo dos contetidos e objetivos dessa drea de conhecimento dentro dos cursos técnicos
de nivel médio na forma integrada?

Novamente a pergunta atende ao que foi proposta e indica que para a realidade de
70% dos entrevistados “S3ao consultados professores com formacdo na area de Fisica para
emissdo de parecer e definicdo dos conteldos e objetivos referente a disciplina” estando clara
a auséncia da articulacdo esperada num curso de formacdo integrada, no sentido de pensar o
curriculo de Fisica junto aos demais docentes, com certo destaque para aqueles da area
profissional técnica.

Questdes 8 e 9:

- Vocé esta de acordo com os contetdos abordados e estrutura do plano de curso vigente
(Sim, totalmente; Sim, parcialmente, Ndo);

- Os planos de curso no seu campus trazem elementos que reforcem a ideia de Ensino
Médio Integrado para a disciplina de Fisica? (Sim, muitos; Sim, alguns; N3do)

A partir das respostas, avaliamos que apenas este retorno nao daria subsidios para
uma andlise mais apurada. H4 uma necessidade de repensa-las. Para os professores
entrevistados, o resultado indica que 90% estad de acordo parcialmente com os conteudos e
estrutura dos planos de curso, e que 80% acredita que o plano de curso traz elementos que
reforcem a ideia de EMI, exatamente na proporcdo de metade para “Sim, muitos” e “Sim,
alguns”.

Questdo 10: Numa escala de 1 a 5 (em que 1 representa muito pouco e 5 muito), em quais
elementos dos planos de curso vigentes vocé percebe um esfor¢o para construcdo de um
Ensino Médio Integrado?
i. Na distribuicao e apresentagdo da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos;
ii. Na definigdo das bases cientifico-tecnolégicas (contetidos) abordados no decorrer
das séries letivas;
iii. Nas habilidades e competéncias, descritas dentro do componente curricular da
Fisica;

iv. Nas referéncias bibliograficas, basicas e complementares.



98

Para esta questao, apenas as respostas ndo nos permitem definir um comportamento
sobre em quais elementos do plano de curso hd um esforgo visando o processo de integracao
na visdao do docente (ou seja, aquele que na visdao do professor esta melhor construido). A
opcao “Na definicdo das bases cientifico-tecnoldgicas (contelddos) abordados no decorrer das
sérias letivas” é onde aparece maior incidéncia dos elementos que favoregcam a integragao, no
total de 30% dos que apontam o grau 5.

Questao 11: Vocé ja desenvolveu atividades em conjunto com professores da area técnica
e/ ou trouxe temas ligados a formagdo profissional para as aulas de Fisica vinculadas ao
curso em que leciona? Pedimos que se possivel possa citar a natureza da atividade
desenvolvida, em caso afirmativo.

Na questdao 11, a inten¢do seria identificar se o professor ja desenvolveu alguma
atividade interdisciplinar voltada para a formacao profissional técnica na qual a disciplina de
Fisica é ministrada. O questionario revelou que 70% afirmaram que sim, sobressaindo
atividades do tema eletricidade em cursos como o de Eletromecanica e Eletronica. Aparece
também o uso de um conhecimento préprio do curso para significar um conceito fisico, como
apresentar os resultados de uma atividade pratica ou a modelagem de um problema por meio
de um cddigo computacional. A falha para esta questdo esta em ndo captar a frequéncia com
que essas atividades sdo feitas, ja que o retorno do respondente pode indicar uma acdo
isolada e/ ou esporadica, e uma vez que o questionario indica a auséncia do didlogo dos
professores de Fisica com os da drea técnica na definicdo dos planos de ensino (ver questao 4)
€ necessario trazer elemento que possibilite o cruzamento desses dados.

Questdes 12 e 13:

- Vocé acredita ser possivel garantir a formag¢ao basica em Fisica para o estudante do Ensino
Médio Integrado, tomando por base os eixos tecnoldgicos de cada formagdo especifica?
(Sim, totalmente; Sim, parcialmente; Nao);

- Em sua opinido, a Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica
abordada no Ensino Médio regular? (Sim, totalmente; Sim, parcialmente; N3o)

As questdes 12 e 13 nos ddo o entendimento que a maioria dos professores
entrevistados, mesmo que parcialmente, acreditam ser possivel proporcionar uma formacgao
em Fisica no EMI, partindo da formacao especifica do estudante, bem como que a Fisica
trabalhada no EMI deve diferir da Fisica trazida no Ensino Médio regular. Os percentuais para
a questdo 12 divide-se entre sim, totalmente (20%) e sim, parcialmente (80%), sendo que
nenhum professor nega a possibilidade de se pensar o ensino de Fisica tomando por base os
eixos tecnoldgicos. Ja na questdo 13, temos uma distribuicdo em sim, totalmente (20%), sim,
parcialmente (70%), ndo (10%) para se a Fisica do EMI deve diferir da Fisica do Ensino Médio
regular. As questdes se mostram de grande importancia para a proposta da pesquisa, e como
aperfeicoamento, indicamos a possibilidade de unir ambas numa soé, acrescentando uma
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guestdo aberta que analise a pratica do professor entre aquilo que ele executa e o que ele
gostaria de executar.

Num aspecto geral, indicamos a necessidade de aperfeicoar o instrumento de coleta de
dados (as observacOes sdo feitas no decorrer de cada pergunta), apontando mudancas na
estrutura da questdo ou indicativo de alinhar um conjunto dessas para uma visdo mais clara
do todo.

3.2.2 Segunda fase de Validagao (Validagao por Pares)

A segunda fase constituiu-se do processo de validacdo por pares (ultima etapa para a
conclusdao do Questionario), tendo como intuito garantir um instrumento mais adequado a
pesquisa. A proposta era que o questionario fosse respondido por pesquisadores que atuam
na Area de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, excluindo-se naturalmente os que integram a
pesquisa. Foram enviados convites a pesquisadores do Instituto Federal da Bahia (IFBA),
campus llhéus; integrantes do Nucleo de Preparacdo Docente em Ciéncias, NEPDC/ UFBA; e
pesquisadores egressos da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) com formacao inicial

em Fisica. Tivemos um retorno de 14 pesquisadores, a saber, 09 mestres e 05 doutores.

Diferentemente da estrutura da fase de validacdo em primeira etapa, estamos
interessados, aqui, em verificar a qualidade das questdes elaboradas, ja apds sua primeira
revisdo, e quais informacdes estas sdo capazes de nos fornecer. Assim, nem todas as
perguntas foram submetidas a validacdo em 22 fase, uma vez que algumas ja foram concluidas

em sua primeira validacgao.

Semelhante ao que foi feito na secdo 3.2.1, optamos por expor as perguntas

organizadas em blocos, revelando a percep¢ao dos pesquisadores respondentes sobre elas.

Secdo 11/ Bloco I: Iniciando a primeira parte deste Questionario, buscamos conhecer
o corpo docente que estara respondendo ao instrumento, bem como a partir disso, obter
alguns indicativos que permitam pensar na sua trajetoria, e como isso pode influenciar sua
pratica profissional. Integram o primeiro Bloco de questdoes dessa se¢do as perguntas
relacionadas abaixo:

1. Qual a sua formacao inicial? 2. Qual o ano de conclusao? 3. Qual (Quais) curso (s)
de Pds-Graduagdo vocé tem concluido? E em Andamento? 4. Qual més/ ano de ingresso
como professor no IFBA? Em qual campus? 5. Qual seu atual campus de lotagao?

Olhando apenas para as questoes elencadas acima, quais informagdes as respostas dadas
podem nos fornecer?
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Para a maioria dos pesquisadores entrevistados, esse bloco de questdes consegue nos
fornecer: i) A qualificacdo dos docentes que atuam no ensino de Fisica na educacdo bdasica no
ambito do IFBA (10 respostas); e ii) O tempo de atua¢do do Docente na instituicao IFBA (11
respostas); Em menor grau, aparece iii) O quanto a formac¢do docente em nivel de pds-
graduagdo pode relacionar-se com estudos voltados para a Educagao Profissional (05
respostas). As demais indica¢des sdo respostas isoladas que ndo tém representatividade. Mais
do que indicar a melhor forma de fazer essas perguntas, esse retrato deve direcionar nossa
analise quando do retorno dos questionarios na sua versao final.

Secdo I/ Bloco II: Para o segundo grupo de perguntas, trazemos: 6. Qual o seu
regime de trabalho? 7. Qual é o seu tempo total de docéncia (anos/ meses)? 8. Qual é o seu
tempo de docéncia em cursos integrados no IFBA (anos/ meses)? 9. No geral, em quantos
cursos integrados de formagao distinta vocé atua no IFBA de forma concomitante no
decorrer do ano letivo? 10. Quantas aulas, em média, vocé ministra semanalmente no(s)
curso(s) integrado(s)?; 11. Vocé atua em outros niveis de ensino e formas de oferta da
educagao profissional na instituicio? 12. Quanto do seu regime de trabalho referente ao
ensino vocé atua no Ensino Médio Integrado? 13. Vocé desenvolve outras atividades na
instituicdo? (Pesquisa, Extensdo, Gestao, majoritariamente atividades de Ensino).

Olhando apenas para as questdes elencadas acima, quais informacgdes as respostas
dadas podem nos fornecer?

Aqui, sobressairam-se as respostas: Se o professor desenvolve outras atividades na
instituicdo além das voltadas para o Ensino (11 respostas); O quantitativo de tempo dedicado
pelo docente em sua atuagdo dentro do Ensino Médio Integrado (10 respostas); e A
experiéncia do docente entrevistado dentro e fora da instituicdo (08 respostas). Com menor
frequéncia aparece ainda, A disponibilidade do professor para poder pensar o Ensino Médio
Integrado (06 respostas).

Secdo lll/ Bloco I: 1A. Vocé ja ouviu falar em cursos Técnicos de Nivel Médio durante
o seu curso de formacgao inicial? 1B. E sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, na FORMA
INTEGRADA? (Em caso afirmativo, pedimos que acrescente comentarios indicando em que
grau de profundidade e em qual disciplina). Olhando apenas para as questdes elencadas
acima, quais informagodes as respostas dadas podem nos fornecer?

Para os pesquisadores, esse bloco de questbes “indica a familiaridade ou ndo do
Docente com o tema Educacdo Profissional durante seu curso de formacdo inicial” (09
respostas); e “indica a familiaridade ou ndo do Docente com o tema Ensino Médio Integrado
durante seu curso de formacao inicial” (11 respostas). Destacamos que um dos pesquisadores,
indicou que “Ouvir falar pode ndo indicar familiaridade”, o que nos fez pensar na estrutura da
pergunta para a versao final do instrumento.

Secdo IlI/ Bloco Il: Temos aqui DUAS opg¢oes de perguntas, ambas tendo como intuito
captar elementos que identifiquem como o professor percebe o Ensino Médio Integrado. Na
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primeira opgao, isso é feito de forma direta, através de opgGes pré-estabelecidas baseadas
em leituras a respeito do Ensino Médio Integrado. Na segunda op¢ao, tem-se o cuidado de
ndo induzir o professor a uma resposta fechada. Nela, o intuito é perceber, a partir da
pratica docente, o quanto ele se afasta ou se aproxima da proposta do curso Técnico
Integrado.

2 (Alternativa 1). O que constitui o Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a opcdo que
melhor se adéqua a sua concepc¢do): A. Um ensino que pense o curriculo e a pratica docente
vislumbrando a formacgdo técnica profissional e a formagdao plena do sujeito de forma
articulada e através do constante didlogo entre os docentes das diferentes especialidades; B.
Um ensino que seja resultante da juncdo de componentes curriculares da formacdo técnica
profissional, somado aos préprios do Ensino Médio regular, garantido que cada disciplina
aborde seus conteldos de forma independente; C. Um ensino em que haja a garantia de
abordagem de contelddos da Formacdo Tecnoldgica pelas disciplinas do Nucleo Comum,
acrescido, quando possivel, de Praticas Interdisciplinares; D. Um ensino no qual as disciplinas
do Nucleo Comum se estruturem de modo a subsidiar os conhecimentos prévios necessarios
para a Formacdo Técnica/ Tecnoldgica. Ou

2 (Alternativa 2). Como vocé desenvolve as suas aulas de Fisica nos diversos cursos?

Sobre a possibilidade de questionamentos acima, qual das questdoes vocé julga mais
adequada para o propdsito descrito e para o instrumento (questionario) a ser utilizado?

Para a maioria dos pesquisadores, a questdo de multipla escola atende melhor a
proposta, sendo que dos 14, 08 optaram por essa forma de abordagem, correspondendo a um
percentual de 57,1%.

Secdo lll/ Bloco V: Aqui temos a inten¢do de perceber o quanto os professores
utilizam dos documentos institucionais para pensar as suas aulas (Planos de aula). Focamos,
para tanto, nos Planos de Curso, e mais especificamente a parte dedicada ao Componente
Curricular da Fisica, dentro dos cursos Integrados em que ministra aula. Para isso, foram
pensadas duas alternativas:

ALTERNATIVA 1 (Pensando diretamente na informagao relevante para o pesquisador):

5A. Vocé conhece os Planos dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que
vocé ministra aula? (A. Sim, Totalmente; B. Sim, Parcialmente; C. N3o).

5B. Vocé conhece a parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos dos cursos
Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé ministra aula? (A. Sim, Totalmente;
B. Sim, Parcialmente; C. Ndo).

ALTERNATIVA 2 (Deixando o leque de op¢6es mais aberto):
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5. Quais elementos vocé utiliza para montar/ pensar os Planos de Ensino da disciplina de
Fisica nos diferentes cursos técnicos integrados?

Sobre a possibilidade de questionamentos acima, qual das questdes vocé julga mais
adequada para o propdsito descrito e para o instrumento (questionario) a ser utilizado?

Para essa questdo, tivemos metade dos respondentes indicando uma forma mais
adequada de apresentar o questionamento. Apds a andlise do questionario como um todo, foi
decisdao do pesquisador a manutencgao da alternativa 1.

Secao I/ Bloco VI:

6. Como sdo construidos os planos dos cursos técnicos na Forma Integrada em seu campus?
A. Sdo elaborados pelas coordenacgdes e diretorias dos campi;

B. S3o elaborados pelo conselho de curso;

C. Sdo elaborados por comissdes especificas, resguardado o direito de participacdo para os
docentes que desejarem integrar.

7. No caso da disciplina de Fisica, como acontece a participacdo dos professores na definicdo
dos conteldos e objetivos dessa Area de conhecimento dentro dos cursos Técnicos de Nivel
Médio na Forma Integrada?

A. S3o consultados professores com formacdo da Area Técnica para emissdo de parecer e
definicdao dos conteldos e objetivos referentes a disciplina;

B. Sdo consultados professores com formagdo na Area de Fisica para emissdo de parecer e
definicdo dos conteldos e objetivos referentes a disciplina;

C. E feita uma discussdo entre os professores da drea de Fisica junto aos professores das areas
técnicas para emissao de parecer e definicdao dos conteudos e objetivos referente a disciplina.

Olhando apenas para as questdes elencadas acima, quais informagdes as respostas dadas
podem nos fornecer?

Nessa questdo, os pesquisadores indicaram que é possivel: Entender como acontece a
constru¢do dos Planos de Curso, no campi em questdo (11 respostas); Perceber se é
possibilitado ao professor entrevistado a participagdo no processo de construcao dos Planos
de curso (11); e uma minoria, Perceber como o professor de Fisica influencia nos mecanismos
de definicdo de conteldo e estruturacdo da disciplina de Fisica no decorrer do processo (06
respostas).

Secado 11/ Bloco VI:

9. Os planos de curso no seu campus trazem elementos que reforcem a ideia de Ensino
Médio Integrado?
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A. Sim, Muitos;
B. Sim, Alguns;
C. Nao

10. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 representa Pouco, e 5 Muito), em quais elementos da
descricdo do Componente Curricular da Fisica, nos planos de curso vigente, vocé percebe
um esforgo para construgdo de um Ensino Médio Integrado? (ESCALA LIKERT*®)

A. Na distribuicao e Apresentagao da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos;

B. Na definigdo das bases cientifico-tecnoldgicas (contetidos) abordados no decorrer das
séries letivas;

C. Nas habilidades e competéncias/ objetivos, descritos dentro do componente curricular da
fisica;

D. Na Metodologia e Formas/ Instrumentos de Avaliagdo discriminados;

E. Nas referéncias bibliograficas Basicas e Complementares.

Aqui os pesquisadores devem indicar a permanéncia de ambas as questdes ou condensar
ambas na questdo 10.

Para esse Bloco, ndo houve maioria quanto a permanéncia de ambas as questdes ou
condensar as duas apenas na questdo 10. Dessa forma, aqui, a manuteng¢do apenas da
questdo 10 para a versao final foi uma decisdo nossa, baseada na ideia que a informacdo a ser
coletada na questdo 9 aparece de forma implicita nos elementos dos planos de curso que
reforcam a ideia de EMI, conforme descrito na questdo 10.

Secdo 1/ Bloco X:

12. Vocé ja desenvolveu atividades em conjunto com professores de disciplinas do Nucleo
Tecnoldgico e/ ou trouxe temas ligados a formagdo profissional para as aulas de Fisica
vinculadas ao curso em que leciona? (A. SIM; B. NAO).

Pedimos que possa citar a natureza da atividade desenvolvida e fazer uma pequena
descrigcdo desta.

Olhando apenas para as questdes elencadas acima, quais informagdes as respostas dadas
podem nos fornecer?

Neste bloco, os pesquisadores afirmam, em sua maioria, que “Indica a presenca de
praticas interdisciplinares na pratica do professor entrevistado” (10 respostas); em menor
grau e com apenas 04 respostas cada, aparecem também “Indica se o professor entrevistado

15 A escala Likert ou escala de Likert é um tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em
questiondrios, e é a escala mais usada em pesquisas de opinido. Ao responderem a um questiondrio baseado
nesta escala, os perguntados especificam seu nivel de concorddncia com uma afirmacdo, ou o grau de
importancia de determinado fator.
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caminha no sentido de construcdo do Ensino Médio Integrado” e “Indica a presenca de acdes
docentes que ndo sdo contempladas dentro dos documentos institucionais analisados (Planos
de Curso e PPI),;

Secdo I/ Bloco XI: A ideia, com o Bloco final de questdes da secdo Ill, é entender como
professor respondente percebe a Fisica no Ensino Médio Integrado, comparado ao que é
ministrado dentro do Ensino Médio regular. Para isso, nos sdo apresentadas algumas
alternativas de trazer essa questao:

ALTERNATIVA I:

13. Vocé acredita ser possivel garantir uma Formacado Basica em Fisica para o estudante do
Ensino Médio Integrado, tomando por base Eixos Tecnoldgicos do curso no qual ele esta
inserido? (A. Sim, Totalmente; B. Sim, Parcialmente; C. Ndo).

14. Em sua opinido, a Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica
abordada no Ensino Médio Regular? (A. Sim, Totalmente; B. Sim, Parcialmente; C. Ndo). Em
gue sentido e como se daria essa diferenca?

ALTERNATIVA II:

13. Como a Fisica é trabalhada dentro dos Cursos Técnicos Integrados em seu campus?

Para a maioria dos pesquisadores entrevistados, a alternativa | se adéqua melhor a
proposta do instrumento (10 respostas, 71,4%). Apenas um pesquisador sinalizou que as
questbes sdo dispensaveis, j3 que essa percepc¢do estaria contemplada no decorrer do
questionario.

Secdo IV/ Pergunta Discursiva

A ideia seria retomar um questionamento feito por Nilson Garcia (1995), no seu
trabalho de Mestrado. Nossa intencdo de acrescentd-la neste momento, seria retomar a
guestdo anteriormente discutida agora num contexto de Expansdao da Rede Federal em
numero de instituicdes e vagas, bem como a instituicdo oficial do Ensino Médio Integrado.

1. Imagine que vocé esteja numa situacao peculiar: Vocé, professor tem total autonomia de
organizar a disciplina Fisica para os cursos Técnicos Integrados em sua institui¢ao.

Como seria a proposta dessa disciplina? Que caracteristicas teria? Qual o seu contetido?
Como ela seria encaminhada? (Vocé tem total liberdade de explorar outras questdes que
achar pertinentes).

(Caso ache necessdrio ou seja de sua preferéncia, essa Questdo pode ser respondida além do
instrumento questiondrio pelas seguintes vias:

1. Video Conferéncia (Skype, WhatsApp, etc.);
2. Contato Telefonico;
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3. Pessoalmente.

Para isso basta entrar em contato com o Pesquisador e indicar sua disponibilidade.

A ideia, nesse caso, é trazer o entendimento do professor sobre o papel da Fisica, ou o
como ensinar Fisica no Ensino Médio Integrado, de forma mais livre trazendo suas visdes
sobre essa forma de oferta.

Sobre a questdo acima:
e Adequada a Proposta do Trabalho;
e Inadequada. As questdes da ultima se¢ao (Sobre o Ensino Médio Integrado ja
atendem a esse proposito).

Neste ponto, todos os pesquisadores julgaram a questdo adequada a proposta do
trabalho, cabendo mencao a citacdo de um dos pesquisadores, o qual assevera que

A pergunta discursiva é adequada para perceber como o professor concebe a
natureza e forma de organizacdo de um curso integrado de nivel médio. Mas,
perceba que ela da total liberdade ao professor em pensar um curso
integrado s6 dele. E preciso ver em que medida essa resposta fornece
elementos integradores sem envolver percepcdes de outras dareas.
(Pesquisador 8)°

As reflexdes presentes na segunda etapa de validacdo do instrumento de coleta de
dados, nos permitiu obter a versao final do instrumento que foi aplicada aos professores do
IFBA, nos campi eleitos para a pesquisa.

3.2.3 A versao final do Questionario

A versdo final do questionario constitui de 4 sec¢des, as quais foram concebidas
levando em conta a evolucdo do instrumento, desde a sua primeira versdo até os
aperfeicoamentos passados nas fases de validacdao em 12 e 22 etapas. A versdao completa
desse questionario serd anexada a esta tese. De forma resumida, as 4 se¢Oes sdo organizadas
por objetivo, sendo que cada uma se propde a uma meta. A Secdo |, consta de uma
apresentacdao da pesquisa, explicando os objetivos do estudo, contato do pesquisador
responsavel e a solicitacdo do e-mail do respondente no caso deste querer uma copia do

formuldrio respondido. E nela também que disponibilizamos uma cépia digital do Termo de

16 A numeracdo atribuida ao Pesquisador que respondeu ao questionario em fase de valida¢3o se da pela ordem
em que as respostas foram recebidas dos 14 questionarios retornados, j4 que nesse caso a identificacdo do
mesmo ndo interfere na andlise do dado.
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de modo que o sujeito tenha claro todos os

aspectos éticos da pesquisa, de forma a optar ou ndo por responder o instrumento.

Na secdo Il, a intencdo é tracar o perfil dos professores respondentes. E nessa etapa
gue solicitamos a qualificacdo do professor, o tempo de atuacdo na docéncia no IFBA e em
outras redes e instituigdes, sua atuagdao no Ensino Médio Integrado, bem como se distribuem
suas atividades enquanto docente da carreira do magistério do Ensino Bdsico, Técnico e

Tecnoldgico (EBTT) Y7 no &mbito do ensino, pesquisa e extensdo.

Na secdo lll, estabelecemos um didlogo sobre alguns pontos voltados para o Ensino
Médio Integrado. Neste tdpico, também temos a intencdo de perceber as a¢des desenvolvidas
pelo professor visando a integracao; quais os pressupostos do docente sobre essa forma de

oferta de Ensino Médio e como ele vislumbra a Fisica nesse contexto.

A secdo IV reforca o que é trazido na secdo lll. No entanto, neste ponto, a ideia é dar
mais liberdade ao professor em pensar o Ensino Médio Integrado. Optamos por retomar o
guestionamento feito por Garcia (1995) na época em que desenvolveu um estudo de modo a
entender como acontecia o ensino de Fisica, no ensino técnico industrial, nas Escolas Técnicas
Federais e Centros Federias de Educacdo Tecnoldgica. Nele, o autor questiona o professor
pesquisado como ele organizaria a disciplina de Fisica para o ensino técnico industrial, se ele
tivesse total autonomia, numa condi¢cdao em que ndao houvesse qualquer entrave burocratico,
material ou de qualquer ordem. A questdo de carater discursivo presente na secdo IV, além de
contribuir para resgatar a percepg¢do do professor livre de qualquer direcionamento, vai nos
permitir estabelecer um paralelo entre o que os docentes atuantes na Rede Federal pensavam
no inicio da década de 1990, e o que os novos professores trazem ja no ambito da nova
identidade institucional, da popularizacdo do acesso e permanéncia de estudantes nessas

instituicdes.

17 A Carreira EBTT resulta da reestruturacdo do Plano de Cargos da carreira Federal pensada a partir da nova
configuracgdo institucional pela qual passariam os antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), em
substituicdo a antiga carreira de Magistério do Ensino de 12 e 22 Graus.
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3.3 Aspectos Eticos da Pesquisa

Os aspectos éticos que sustentam a conduta do pesquisador devem ser primordiais no

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Quando a pesquisa envolve investigacdo com

seres vivos — neste caso, a pessoa humana —, para além do aspecto legal, trata-se de respeitar

o participante nas suas diferentes singularidades, criando condi¢des para que os riscos sejam

0s menores possiveis aos individuos participantes.

No que tange a ética, Grix (2004, p. 143) afirma que

um pesquisador tem um conjunto de principios morais que norteiam sua
escolha de como comportar-se em relagio a temas como a
confidencialidade, o anonimato, a legalidade, profissionalismo e privacidade
ao lidar com pessoas em pesquisas e reforca trazendo que o pesquisador tem
o dever de respeitar as pessoas que esta estudando, além de ter certeza de
pedir sua permissao explicita em primeiro lugar, e, em seguida, deixar bem
claro para o sujeito pesquisado como pretende recolher, analisar e divulgar
os dados que coleta-se por falar com eles.

Temos clareza sobre a nossa responsabilidade no desenvolvimento desta pesquisa,

sobretudo na etapa de aplicacdo do questiondrio junto aos professores respondentes, de

forma que foi garantido aos sujeitos da pesquisa:

Se o (a) participante sentir-se incomodado (a) em responder as perguntas e/ ou
guestionario propostos, poderad solicitar cancelamento de sua participacao;

Se mesmo depois de consentir sua participacdo o participante desistir de continuar
participando, em qualquer uma das fases, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa;

O participante nao terda nenhuma despesa, bem como nao receberda nenhuma
remuneracao pela sua condi¢do de aceitar fazer parte da pesquisa;

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade do
participante nao sera divulgada, sendo resguardado o sigilo;

Uma copia do questionario respondido é automaticamente disponibilizada ao
participante caso ele solicite (solicitacao feita no préprio formuldrio do Google);
Para os casos em que se aplicar a entrevista oral (aqueles que assim optarem na
questdo discursiva), a transcricao direta ou do dudio (se gravado) serd encaminhada
ao entrevistado para verificacdo, direito de retificacdo e posterior aprovacdo (ndo
serd coletado material visual) (na nossa pesquisa, embora foi dado essa
possibilidade ao professor, todos optaram por responder em forma eletrénica).

Quanto aos riscos e beneficios, pontuamos o risco de o entrevistado sentir-se

constrangido ou ter outro desconforto psicoldgico em responder as perguntas integrantes do
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guestionario, por achar que sua atuacdao docente ou qualificacdo profissional estd sendo
julgada ou que o instrumento possa servir de instrumento de avaliagdo interna da sua
instituicdo. Para esses itens, voltamos aos aspectos éticos que norteiam esta pesquisa,
segundo os quais é resguardado o sigilo quanto a identidade dos participantes, o seu direito
em aceitar integrar a pesquisa, bem como retirar-se a qualquer tempo e a garantia da

utilizacao dos dados apenas para fins académicos deste estudo.

Como beneficios, sinalizamos que a participa¢do na pesquisa contribui em:

e Fazer uma reflexdo sobre a acdo docente no sentido de compreender o que é um
curriculo integrado, implicando no aprimoramento de suas praticas no ensino de Fisica
nessa forma de oferta do Ensino Médio;

e Repensar os Projetos Pedagdgicos dos cursos em que atua e seu plano de ensino, no
sentido de incorporar praticas interdisciplinares entre os componentes curriculares e o
ensino da proépria Fisica a partir do eixo tecnolégico no qual esta se insere;

e Vislumbrar horizontes sobre o papel das disciplinas do Nucleo Comum, nos cursos de
Ensino Médio Técnico Integrado.

Informamos que esta Pesquisa integra o Projeto O CURRICULO DA FISICA DENTRO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS PROFESSORES, 0OS DOCUMENTOS OFICIAIS E
IMPLICACOES PARA O ENSINO, registrado sob o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica (CAAE) n2 02170918.0.0000.5031 e aprovado em 27/11/2018 através do parecer
3.041.998, CEP/ IFBA.
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4. A Fisica no ensino médio integrado: Uma visdo a partir da Andlise dos PPC

Neste capitulo, estamos interessados em fazer uma andlise dos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC), sobretudo no que tange a organizacdo curricular da disciplina de Fisica nos
cursos de Ensino Médio Integrado. Para isso, apresentamos a estrutura do documento em
cada campus, seguido de algumas observacdes preliminares a respeito desses planos de
curso. Avangamos para uma visdao global de como o componente curricular da Fisica se
apresenta nos planos de curso desses campi a partir dos elementos situados na metodologia,
elencando as caracteristicas convergentes e os pontos de singularidade. Por fim, encerramos
o capitulo trazendo uma sintese do que foi apresentado, condensando os dados observados
em forma de tabelas. As discussdes sdo realizadas ao longo do texto e as ideias principais

integram a Ultima secdo do item 4.1.

Embora nossa andlise documental centre-se a partir do PPC, achamos de extrema
importancia destacar a missdao do Instituto Federal da Bahia (IFBA) que conforme consta no
seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) é “Promover a formagdo do cidaddo historico-
critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentdvel do pais” (IFBA, 2013, p. 27). Isso é feito de modo a

verificarmos o quanto o projeto que norteia as a¢des da instituicdo se alinha as concepcdes de

escola unitaria e educacgao politécnica.

O PPI deixa claro que a formagdao do profissional técnico baseia-se na quebra da
dicotomia entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, prevendo uma formacdo, que
possibilite escolhas multiplas frente as habilidades adquiridas. Isso fica claro no documento
guando ele evidencia que o profissional técnico “é um ser reflexivo e critico que possui
funcgdes intelectuais e instrumentais, habilitado por sua formacao profissional” (IFBA, 2013, p.
33). Os pressupostos tedricos que sustentam a construcdo do PPl estdo apresentados e
discutidos na secdo dedicada aos Principios filosoficos e téorico-metodoldgicos gerais que
norteiam as prdticas académicas da instituicGo e sdao de acesso publico. Ressalte-se que é
importante destacar que os principios filosdficos expressos no PPl baseiam-se em tedricos do

campo Marxista.
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Avangamos para a questdo do curriculo no PPI, uma vez que nossa analise dos planos
de curso parte desse ponto. Nesse quesito, o PPl é claro ao considerar que as normas de
ensino devem ser direcionadas a atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Ensino
Médio e para o Ensino Técnico (as diretrizes mencionadas no PPI, referem-se as publicadas
em 2012, constante nas referéncias desta tese como (BRASIL, 2012a), (BRASIL, 2012b); sdo
elas que ddo o direcionamento para a construgao dos PPCs analisados), acrescendo-se ao fato
que

os curriculos devem, ainda, ter compromisso com as realidades locais dos
campi, visando atender as caréncias existentes e combater as desigualdades
para alcancar o desenvolvimento socioecondmico, ambiental e tecnoldgico

regional. Portanto, buscar uma concepc¢do de curriculo que aproxime mais o
aluno das praticas de sua profissdo. (IFBA, 2013, p. 48)

Dito isso, entendemos que a organizacdao das disciplinas que compdem a matriz
curricular dos cursos deve possibilitar uma aproximacdo do aluno a sua pratica profissional,
bem como aos fundamentos basicos das ciéncias naturais e humanas, que lhe possibilitem a
execucdo desse exercicio profissional a partir de uma visdo reflexiva e do seu papel na

sociedade.

Uma vez que a educagao profissional técnica na forma integrada se baseia num
curriculo Unico, faz-se necessdario, nos planos de curso, atender as diretrizes para o Ensino
Médio e o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo e a Classificacao
Brasileira de Ocupacdes (CBO) do Ministério do Trabalho e Emprego e, no caso de profissoes
regulamentadas, devem-se considerar as atribuicGes pertinentes ao exercicio profissional na

legislacao especifica. Isso esta posto e definido no PPl da instituicado.

Garantida a contextualizacdo de quais diretrizes e Projeto Pedagdgico sdo base para
pensar a construcdo desses PPCs, avancamos para a andlise dos planos de curso, objeto

central deste capitulo.

4.1 Como estdo estruturados os planos de curso?

Conforme consta no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, o curso Técnico em
EdificacGes deve ser ofertado com o minimo de 1200 horas, possibilitado a verticalizacdo do

ensino para ensino tecnoldgico em nivel de graduacdo, ou a certificacdo de habilidades
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adquiridas no eixo formativo, dentro daquilo que chamamos de Certificagéo Intermedidria Em
Cursos de Qualificagdo Profissional (BRASIL, 2016, p. 45). Ao nos voltarmos para os cursos na
forma integrada, além de cumprido esse requisito, como preconiza a Lei de Diretrizes e Base
da Educacgdo de 1996, lei n2? 9.394/1996, deve-se atentar para a garantia dos 200 dias letivos,
com uma carga hordria minima anual de 800 horas (BRASIL, 1996). Assim, todos os cursos

técnicos em EdificagGes na forma integrada obedecem a esse requisito minimo legal.

Sintetizamos na tabela 03 a distribuicdo da disciplina de Fisica nos cinco campi
analisados, a duracdo do curso técnico, bem como os atos administrativos que aprovam seu

Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Duragéo Carga hordria/
Campus Ato de Aprovagdo o . , .
P P ¢ do Curso Apresentagdo da Disciplina Fisica
%) N 12 ANO 80 horas/aula; 60 horas (02 aulas por semana);
é Aprovado, resolugdo n? 17, de 22 ANO 120 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
& 08 de abril de 2016 (a partir | 03 ANOS | 32 ANO 80 horas/aula; 60 horas (02 aulas por semana);
o .
< do ano letivo de 2016)
m TOTAL 210 horas, ou 280 horas aulas
%) . 12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
o) Aprovado, resolugdo n2 78, de 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
= 12 de agosto de 2014 (vigor | 04 ANOS | 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
z .
) na data de publicagdo)
w TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
L < . 12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
a <Z): Aprovado, resolugdao n? 79, de 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
= E |12 de agosto de 2014 (Vigor | 04 ANOS | 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
& < | nadata de publicagdo)
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
. 12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
2 Aprovado, resolugdo n2 54, de 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
w 18 de dezembro de 2016 (a | 04 ANOS | 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
= partir do ano letivo de 2016.1)
TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas
- . 12 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
8 Aprovado, resolugdo n? 113, 22 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
g de 12 de agosto de 2014, com | 04 ANOS | 32 ANO 108 horas/aula; 90 horas (03 aulas por semana);
< | vigéncia a partir de 2013
n TOTAL 270 horas, ou 324 horas aulas

Tabela 03 - Quadro resumo da distribuicdo da disciplina Fisica, nos cursos Técnicos Integrado em
EdificagBes do Instituto Federal da Bahia. Fonte: Dados da pesquisa a partir dos PPCs e documentos
coletados junto a PROEN.

Apesar de o foco do nosso estudo voltar-se para o olhar do componente curricular/

disciplina Fisica no Ensino Médio Integrado, é necessario termos uma visao ampla do PPC,
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verificando como os elementos desse documento dialogam entre si e a estrutura minima

apresentada em cada um deles. E isso que vamos fazer nas linhas que seguem.
Barreiras:

O curso do campus de Barreiras é o Unico dentre os analisados cuja duragdo minima de
integralizagdao é de 03 anos. Salientamos que sua atual estrutura é resultado de uma
reformulagao do curso, que antes tinha duragdo de 04 anos. O PPC vigente situa o curso no
contexto politico e econémico da cidade, de forma a justificar a presenca do curso na regido
do oeste baiano. Sua estrutura atual traz uma carga horaria de 3540 horas, distribuidas nos 03
anos, apresentando de forma clara os objetivos do curso e como as disciplinas estdo
estruturadas e distribuidas no decorrer dos periodos letivos. As secGes que compdem o
documento sdo 1. Apresenta¢do do campus; 2. Requisito e forma de acesso ao curso; 3. Perfil
profissional de conclusdo do curso; 4. Organizagdo curricular do curso; 5. Critérios de
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores; 6 Critérios de avaliagdo da
aprendizagem; 7 Biblioteca, instalagées e equipamentos oferecidos aos professores e
estudantes do curso; 8. Perfil do pessoal docente e técnico envolvido no curso; 9. Diploma
emitido; Referéncias; Bases legais e normativas; e Anexos. E possivel perceber que, de uma
forma geral, os elementos do plano estdo bem descritos e apontam que o curso atende os
requisitos legais necessdrios para seu funcionamento. Uma vez que nossa questdo de
pesquisa gira em torno de entender como se processa o ensino de Fisica no Ensino Médio
Integrado, nos voltamos para a secdo 4 do plano de curso, que traz a sua Organizagcdo

curricular.

O tdpico dedicado a organizagdo curricular do curso inicia-se reforcando a missao
institucional do IFBA, conforme referéncia no seu PPl. J& de inicio, nos sdo apresentados

alguns caminhos que devem direcionar a formacao do estudante, a saber

a formacdo geral e a formacdo técnica/tecnoldgica devem ser integradas
visando a construgdo do ser humano integral, relacionando os
conhecimentos ja adquiridos e os novos conhecimentos numa visao critica e
construtiva dos saberes. Busca-se ainda, promover a formacdo do individuo
ndo somente em termos de conhecimentos técnicos, mas o aprimoramento
dos principios éticos e de responsabilidade, respeito mutuo, solidariedade e
espirito coletivo. (grifo nosso) (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 18)
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Trata-se de um ponto positivo em termos documentais, no nosso caso, buscamos verificar

como isso se apresenta no componente curricular da Fisica.

A matriz curricular do curso é composta por horas/aula minimas de 1.200h exigidas no
Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos (referenciado no plano de curso, a edicdo de 2014,
mas que também atende a edicdo mais nova do Catdlogo de 2016, usado para referéncia
deste trabalho), para as disciplinas de formagdo profissional, assim como os duzentos dias
letivos anuais e a carga horaria minima anual. A distribuicdo dessa matriz é dada por Nucleos,
que, por sua vez, abrigam as disciplinas. Os nucleos sdo nomeados de: A) Nucleo Basico (1860
horas); B) Nucleo Politécnico (240 horas); e C) Nucleo Tecnoldgico (1200 horas), acrescidas a
esse quantitativo as horas de estagio ou TCC, requisitos obrigatérios para a integralizacao do

curso.

Eundpolis:

O curso do campus de Eunapolis tem duracdo de 04 anos, com carga hordria total de
3900 horas. Apesar do ato de aprovacao ser datado de 2014, salientamos que o documento
fornecido pela Pré-Reitoria de Ensino traz um arquivo de novembro de 2011. Assim como no
campus Barreiras, percebemos nele elementos econémicos, politicos e demandas
educacionais, que apresentam de forma satisfatéria a importancia do curso para a sua regiao
de funcionamento/ implantag¢do. Trata-se de um projeto de reestruturacdo de curso, sendo
enfatizado que o processo de integracdo desse curso deve se da, a partir da linha da

tecnologia das construcdes. Assim,

em relacdo ao aspecto tecnolédgico da formacdo elegeu-se a tecnologia das
constru¢cdes como linha norteadora e elemento integrador das diversas
areas do conhecimento, responsdvel pela interdisciplinaridade e pelo
processo de sintese das relacdes entre as competéncias e habilidades que
deverdo construir o perfil do profissional. (Grifo nosso) (IFBA/Campus
Eundpolis, 2011, p. 6)
A organizacdo do plano de curso se apresenta nos seguintes topicos: Apresentagdo; 1.
Justificativa; 2. Objetivos do Curso; 3. Requisitos de acesso ao Curso; 4. Perfil Profissional de
conclusGo; 5. OrganizacGo curricular; 6. Estdgio curricular supervisionado; 7. Critérios de

avalia¢do da aprendizagem; 8. Autoavaliagdo institucional; 9. Instalacdes e Equipamentos; 10.

Quadro Pessoal; 11. Estrutura Politico-administrativa do curso. Na parte dedicada a
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organizacao curricular, temos uma matriz distribuida a partir de dreas de conhecimento,
discriminada de A) Base Nacional Comum (2190 horas); B) Parte diversificada (480 horas); C)

Area Especifica (1230 horas), ja incluso aqui o estagio supervisionado.

Feira de Santana:

Diferentemente dos dois anteriores, o plano de curso do campus de Feira de Santana
nao se constitui de uma reformulagao, tendo sido um dos cursos pioneiros na oferta de Ensino
Médio Integrado no processo de implantacdo do campus, que iniciou suas atividades a partir
do ano de 2011. Destacamos aqui que, salvo alguns tépicos prdprios da realidade local, a
exemplo da contextualizagdo regional do curso, a estrutura fisica do campus e o seu corpo de
servidores, é notéria a semelhanca entre o PPC de EdificacGes do campus de Feira de Santana,

com o do campus Eunapolis.

A estrutura do plano abarca 1. Justificativa e objetivos do Curso Técnico de Nivel Médio
em Edificacbes na modalidade Integrada; 2. Requisitos de acesso ao Curso; 3. Perfil
profissional de concluséGo; 4. Organizacdo Curricular do Curso; 5. Organizagdo Diddtica do
Curso; 6. Instalagées e equipamentos; 7. Acervo Bibliogrdfico; 8. Pessoal docente e técnico no
curso; 9. Diplomas e Certificados; 10. Referéncia; Anexos. Em organizacao curricular temos a
mesma distribuicdo apresentada no plano de curso do campus Eunapolis, a partir de areas de
conhecimento, discriminada por A) Base Nacional Comum (2130 horas); B) Parte diversificada
(480 horas); C) Area Especifica (1200 horas). Aqui difere do campus Eunapolis o quantitativo
de carga hordaria na Base Nacional Comum, com 60 horas a menos, Area Especifica com 30
horas a menos, e a Pratica Profissional (Estdgio Curricular ou TCC), que agora sdo

apresentados a parte, chegando ao total de 4170 horas.

IlIhéus:

O campus lIhéus nasce paralelamente ao campus de Feira de Santana decorrente da 22
fase da expansdo do IFBA, no ano de 2011, e apesar de ofertar o curso técnico em Edificacoes
desde o seu primeiro ano de funcionamento, a oferta na forma integrada sé iniciou a partir do
ano de 2016. O curso tem duracdo de 4 anos, sendo necessario, para sua integralizacao, o
total de 3840 horas em disciplinas, acrescidas de 180 horas em estagio supervisionado. Os
tépicos do plano de curso sdo 1. Apresentacdo do campus e identificacdo do curso; 2.

Justificativa e objetivos; 3. Requisitos e formas de acesso; 4. Perfil profissional de conclusdo de
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curso; 5. OrganizagcGo Curricular; 6. Critérios de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores; 7. Critérios e procedimento de avalia¢do,; 8. Biblioteca, Instalagées e
equipamentos; 9. Pessoal docente e técnico administrativo;, 10. Certificados e Diplomas;

Referéncias Bibliogrdficas; e Anexos.

Quando nos voltamos para a organiza¢do curricular, temos um curso dividido em trés

nucleos os quais ja apresentam uma descricdao do que compde cada um deles, quais sejam:

a. Um ndcleo comum que integra os conhecimentos e as habilidades nas
areas de linguagens e cddigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da
natureza, vinculados a Educacdao Basica, totalizando 2160 horas em 2880
horas/aulas; b. Um nicleo politécnico comum correspondente a cada eixo
tecnolégico em que se situa o curso, que compreende os fundamentos
cientificos, sociais, organizacionais, econOmicos, politicos, -culturais,
ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e
contextualizacdo do mesmo no sistema de producdo social, totalizando 420
horas em 560 horas/aulas; c. Nicleo tecnolégico, contemplando métodos,
técnicas, ferramentas e outros elementos das tecnologias relativas ao curso,
totalizando 1260, sendo distribuidas em: 1020 horas em 1360 horas/aulas
para as disciplinas mais 240 horas de pratica profissional. (grifo nosso)
(IFBA/Campus llhéus, 2016, p. 21)
Salvador:

O plano de curso do campus de Salvador traz uma carga horaria total de 3960 horas,
incluindo-se as horas de estdagio, e trata-se de uma versao do plano aprovada no ano de 2011.
Frente aos demais planos, chamamos a atencdo ao campus Salvador por tratar-se do primeiro
curso de EdificagBes na instituicao, implantado na década de 50, ainda que sob a ética da lei
vigente a época. Conforme descrito no plano, a implantacdo do curso na forma integrada se
da ano de 2008, tendo como meta a formacao de mao de obra especializada demandada pela
expansdo do setor de construcdo civil. O plano estd bem justificado, trazendo na sua

apresentacdo a missao e os objetivos do IFBA, e como a instituicdo se propde a formacgao de

profissionais técnicos ao atendimento das necessidades do setor de construgao civil.

Os elementos do PPC estdo organizados em 1. Justificativa e objetivos do curso; 2.
Requisitos de acesso ao curso; 3. Perfil profissional de conclusdGo dos egressos dos cursos; 4.
Organizagdo curricular do curso; 5. Critérios de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores; 6. Critérios de avaliagdo da aprendizagem aplicadas aos alunos do

curso; 7. Instalagées e equipamentos oferecidos aos professores e alunos do curso; 8. Pessoal
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docente e técnico administrativo envolvido no curso; 9. Certificados e diplomas expedidos aos

concluintes do curso; 10. Bibliografia consultada.

No que tange a organizagdo curricular, verificamos que o conjunto das disciplinas esta
inserido em nucleos denominados de Base Comum (1920 horas), Parte Diversificada (480
horas) e Formacdo Especifica (1200 horas) excetuando a carga horaria para estagio. O plano
define a Base Comum como aquela que se destina a formagdao geral do educando,
contemplando as trés areas de conhecimento: Linguagens e Cdodigos e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
— naturalmente em referéncia ao que esta definido nos PCN. Para a parte diversificada, faz-se
mencdo ao atendimento as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos discentes, e as possibilidades de preparacdo bdsica para o trabalho. Em
formacao especifica, o PPC faz as disciplinas necessarias a formacdo profissional do técnico

em Edificages.

O proprio PPC explica que a insercao de disciplinas especificas desde a série inicial do

curso, visa contribuir com o processo de integracdao. Nas palavras do plano,

Desde a primeira série do curso, os discentes tém disciplinas de formacao
especifica. O objetivo, além da organizacdo dos pré-requisitos, é possibilitar
aos discentes o contato com a area profissional, desde o inicio do curso,
visando contribuir com a integra¢do curricular e identificacdo dos discentes
com o curso e com a area profissional na qual ele estd inserido.
(IFBA/Campus Salvador, 2011, p. 11)

Esse é um aspecto favordvel em ajudar ao estudante a se perceber no curso. Adiante,
pretendemos verificar como a Fisica contribui nesse sentido.

4.1.1 Algumas observagoes preliminares

Antes de passarmos a nossa analise voltada para o componente da Fisica nas matrizes
curriculares, entendemos ser necessdrio fazer algumas observacGes sobre os PPCs analisados.
Inicialmente, queremos reforcar que os planos de curso sdo de suma importancia, pois é a
partir deles que os cursos se desenvolvem. Assim, o caminho para pensar um ensino de Fisica
numa perspectiva contra-hegemonica, pautada nas necessidades do sujeito, perpassa, em

termos, planos de curso que tragam esses ideais de forma explicita no conjunto de suas
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disciplinas. Os planos de curso sao os documentos institucionais que balizam o caminhar
numa determinada formacao, e servem (ou pelos menos deveriam servir) de direcionamento
para as praticas pedagdgicas e metodoldgicas de ensino no seu ambito. Para além disso, sdo
os planos de curso que contribuem para que principios bdsicos sejam levados em conta na
constituicdo e execucdo das disciplinas, ndo ficando estas apenas sob a responsabilidade de

cada docente.

Em nossa pesquisa, a analise dos PPCs é feita com o objetivo de entender como se
desenvolve o ensino de Fisica na educacdo profissional técnica de nivel médio, na forma
integrada no IFBA no curso de Edificagdes. Assim, selecionamos no PPC a parte dedicada a
ORGANIZACAO CURRICULAR no seu todo, dando énfase ao desenvolvimento e descricdo da

parte referente a Fisica.

Uma questdo importante a pontuar refere-se ao processo de ndao uniformidade na
apresentacdo dos planos de curso em termos de estrutura, percebido a partir dos
documentos que temos para analise. Nesse quesito, destacamos que a aprovacao dos PPCs é

feita apds parecer da PROEN por 6rgdos colegiados 8 do instituto, e embora com estruturas

Q-

proximas, os PPCs analisados coexistem de forma ndo uniformizada. No que tange
composicdao da Matriz Curricular, as proprias nomenclaturas sdo distintas. Em Barreiras, e
Ilhéus as disciplinas sdo incluidas em nucleos, a saber: Nucleo Basico, Nucleo Politécnico e
Nucleo Tecnolégico. Em Eundpolis, Feira de Santana e Salvador, por dreas de conhecimento,
distribuidas entre Base Nacional Comum, Parte Diversificada e Formacao Especifica. Em parte,
podemos justificar essas diferencas pela construcdao dos planos de curso em momentos
distintos. Destes, apenas Barreiras e Ilhéus estdo consonantes as nomenclaturas trazidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Profissional Técnica de Nivel Médio de 2012

(BRASIL, 2012b).

Em termos administrativos, sinalizamos a tentativa de unificacdo das matrizes
curriculares por meio da Resolugdo n2 84 de 22 de dezembro de 2010, CONSUP/ IFBA (que
embora apresentada em forma de aplicacdo direta, ndo significou em adequagdes na maioria

dos cursos integrados da instituicdo). A resolucdo n2 84, surge sob a alegacdo de

18 Antes as andlises e aprecia¢gdes eram feitas pelo Conselho Superior (CONSUP), Gnico 6rgdo colegiado do
Instituto na época. Apds a reestruturacdo, e aprovacdo do novo regimento a partir de junho de 2013, essa
designacdo ficou a cargo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao, o CONSEPE.
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Buscar ao maximo fechar a carga semanal em 30 horas-aula (UM TURNO),
principalmente no 1° ano; apresentar em todas as séries, na medida do
possivel, disciplinas da formacdo geral (nucleo comum), da parte
diversificada e da formacgdo profissional (drea especifica); articular a
unificacdo das matrizes entre os Campi que apresentam o mesmo curso,
(IFBA, 2010)

partindo do argumento de, respeitada as particularidades de cada curso e campus, buscar ao
maximo a unificacdo do modo das ofertas dos cursos, facilitando, inclusive, a mobilidade entre

0s campi por parte dos estudantes.

Resguardada as condi¢Ges em que a resolucao foi construida, pontuamos que o ato
administrativo ao garantir “em todas as séries, na medida do possivel, disciplinas da formacédo
geral (nucleo comum), da parte diversificada e da formagdo profissional (drea especifica)” cria

um cendrio propicio a interlocucdo dessas areas de conhecimento.

Outro ponto a destacar é a Pratica Profissional Articuladora (PPA). No universo dos
cinco campi pesquisados, a PPA esta descrita no PPC do campus Barreiras, expressando que é
seu objetivo “articular horizontalmente o conhecimento dos trés anos do curso oportunizando
o0 espaco de discussdo e um espaco aberto para entrelagamento entre as disciplinas”
(IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 142-143). Para o curso técnico em edificacOes de Barreiras, a
PPA contempla um total de 210 horas e a distribuicio dessa carga hordria e disciplinas
envolvidas sdo determinadas conforme decisao do conselho de curso, nesse caso estruturadas

conforme apresentado na figura 06.

Carga Cargs

Ano | Horaria Disciplinas* Horaria
Anual e

Disciplinas

Desenho Arquitetdnico | 25h
10 90h Informatica Aplicada 25h
Geografia 20h
Sociologia 20h
Tecnologia das Construgbes 25h
Biologia 10h
= o Quimica 10h
Portugués 15h
Instalacbes Elétrica 20h
30 60h Instalagbes Hidrossanitarias 20h
Fisica 10h
Matematica 10h

*Registrar as 04 disciplinas que necessariamente estarfio envolvidas na PPA do respectivo ano

Figura 06 — Distribuicao das disciplinas na PPA no decorrer de cada ano
letivo. Fonte: adaptado do PPC do campus Barreiras. (IFBA/Campus
Barreiras, 2016, p. 143)
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N3o hda duvidas de que a inclusdo da PPA é um passo importante para execugao de
cursos integrados no IFBA, embora ndo seja possivel entender sua operacionalizagao apenas
pela descricdo presente no documento. O PPC relata que a PPA ocorrerd ao longo das
unidades letivas, orientadas pelos docentes titulares das disciplinas.

Estas praticas deverdo estar contempladas nos projetos de PPA elaborados
antes do inicio letivo em que as PPA serdao desenvolvidas, ou no maximo, até
vinte dias Uteis a contar do primeiro dia letivo do ano. O projeto de PPA serd

assinado, aprovado e arquivado juntamente com o plano de ensino de cada
disciplina envolvida. (IFBA/Campus Barreiras, 2016, p. 143-144)

Nossa leitura é que ha uma indefinicdo de como acontecera a Pratica Profissional Articuladora
na auséncia do projeto de PPA quando do inicio do ano letivo. Damos destaque ao papel do
coordenador de curso nesse quesito, quando o plano enfatiza a sua responsabilidade de
promover reuniées periddicas (no minimo duas) para que os docentes orientadores das
praticas profissionais possam interagir, planejar e avaliar em conjunto com todos os docentes

do curso a realizagdao e o desenvolvimento das PPA.

A existéncia da PPA apenas no campus Barreiras traduz um curso reformulado
recentemente e que deve ter tido sua constru¢do regida por normas administrativas mais
atuais. Baseados nesse comportamento singular, nossa busca nos levou ao conhecimento da
Instrugdo Normativa Pedagdgica para Reformulagdo Curricular dos Cursos da Educag¢do
Profissional Técnica de Nivel Médio, Forma Integrada, aprovado pela resolucdo CONSUP, n?
30/CONSUP, de 24/05/2016 (IFBA, 2016), que traz na sua proposta um alinhamento para a
construcdo e reformulacdo dos planos de curso do IFBA. E nesse documento que estdo
presentes as diretrizes da Pratica Profissional Articulada e sua presenca obrigatéria para os
novos PPCs submetidos a apreciacdo. Do que ja foi apresentado dos planos de curso, essa
instrucdo normativa traz um avang¢o em uniformizar a estrutura dos planos de cursos técnicos
de nivel médio na forma integrada, além de instituir uma a¢do concreta que vise o trabalho

conjunto das diferentes areas de conhecimento e disciplinas por meio da PPA.

A Instrucdo Normativa destaca o papel das PPA em agregar conhecimentos da area
basica e da area técnica, como também, a integracdo entre as disciplinas bdsicas e as
disciplinas técnicas. Tal norma é desenvolvida em forma de projetos, sendo um componente

com espaco proprio na matriz curricular. Seus objetivos sao:
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| — ampliar a compreensdo sobre as areas de atuac¢do do curso, assim como o
perfil do egresso; Il — vincular, de forma efetiva, a formacdo dos estudantes
com o mundo do trabalho; Ill — promover a construgdo articulada do
conhecimento por meio do didlogo entre os diferentes componentes
curriculares; IV - viabilizar a efetiva aplicacdo da pratica profissional
especifica de cada curso por meio do contato com situagBes reais de
trabalho; V — possibilitar uma reflexdo permanente sobre o campo de
atuacdo do curso; VI — promover a inser¢cdo da pesquisa como principio
educativo. (IFBA, 2016, p. 20-21).

Destacamos que o referido documento norteador prevé que a PPA, em consonancia
com o PPI, se constitui em um espaco formativo no qual se buscam estratégias e métodos que
possibilitem, durante todo o itinerdrio formativo, a consolidagdo de principios como a
politecnia, a formacao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os nucleos da
organizagao curricular. Nesse quesito, embora a mencdo esteja explicita e condizente com as
ideias do Ensino Médio Integrado, baseada nas concepcdes de escola unitdria e politécnica
conforme apresentamos no decorrer da nossa exposi¢ao tedrica, ainda no capitulo 2, somente
uma analise criteriosa de um projeto de PPA poderia nos dar indicios de como as ideias

expostas se concretizam.

Outrossim, destacamos que a realizacdo da PPA é um movimento no sentido de
incentivar espacos de integracdo das areas de conhecimento, sendo uma acdo bastante
positiva quando se fala em cursos integrados de nivel médio. Como o préprio documento
prevé, “a PPA ndo exclui as demais formas de integracdao que possam vir a complementar a
formac3o dos estudantes ampliando seu aprendizado”. E nesse sentido que reafirmamos que
esse trabalho se baseia numa pergunta mais fundamental, posto que queremos pensar o
componente curricular da Fisica, a partir de seu papel no Ensino Médio Integrado, e é dessa
premissa que defendemos a construgao da integragao, nascendo do espacgo de cada disciplina

e que a partir disso, outras agdes possam ser potencializadas como exemplo, a prépria PPA.

E importante ressaltar que nossa andlise ndo se perde pelo fato de a construcdo dos
PPCs ter ocorrido em momentos diferentes, ou pelo mesmo, nascerem orientados por atos
administrativos distintos. A estrutura do plano é importante para o entendimento deste em
sua plenitude, no entanto, isso nao cria prejuizos na busca de entender como o componente
curricular da Fisica é apresentado, e quais elementos presentes nessa descricao favorecem a

elaboragcdao de um curriculo de Fisica para esse Ensino Médio Integrado.
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4.1.2 O Componente Curricular/ Disciplina Fisica

Aqui nos dedicamos a uma discussdo, especificamente no que diz respeito a
ORGANIZACAO CURRICULAR, de modo a entender como estd apresentada a Fisica nesse
conjunto. Damos atencgao especial aos elementos que favorecem a integracao da Fisica junto a

area de formacgado profissional técnica na qual ela esta inserida.

O planejamento dos componentes curriculares, no ambito do IFBA, hoje sdo regidos
pela Instrucdo Normativa Pedagdgica para Reformulagdo Curricular dos Cursos da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, Forma Integrada (IFBA, 2016), como nem todos os PPCs
sdo organizados a luz desse documento, algumas diferencas em termos de nomenclatura, ou

mesmo na presenca (ou ndo) de alguns itens a depender do PPC podem ser percebidas.

Em termos da Instru¢ao Normativa, os elementos que devem compor cada
componente curricular sdo: i) Ementa, ii) Objetivos, iii) Habilidades, iv) Objetos do
Conhecimento, v) Metodologia, vi) Avalia¢do, vii) Bibliografia Bdsica, viii) Bibliografia
Complementar. Essa organizacdo apresenta-se apenas no campus de Barreiras. Em Eunapolis,
Feira de Santana e llhéus temos uma estrutura em termo de i) Competéncias *° e Habilidades,
ii) Bases Cientifico-Tecnoldgicas (Conteudos), iii) Procedimento Metodoldgicos e Recurso
Diddtico, iv) Avaliagdo e v) Bibliografia; e em Salvador num pequeno ajuste referente a esses
ultimos onde as Bases Cientifico-Tecnolégicas (Conteudos), sdo desmembradas em dois, a

saber Bases Cientifico-Tecnolégicas e Componentes Curriculares.

Com base no atual documento do IFBA para definicdo dos componentes curriculares,

esses elementos sdo descritos conforme a seguir.

Ementa - E uma descri¢do discursiva que resume o contetdo conceitual,
procedimental e atitudinal de uma disciplina. Objetivos - Os objetivos estdo
vinculados aos processos que os docentes vdo desenvolver com os
estudantes para que eles aprendam. Habilidades - As habilidades dizem
respeito as aprendizagens construidas pelos estudantes a partir da realizacdo
de atividades académicas, normalmente elas estdo vinculadas ao
desenvolvimento operacional, "saber fazer". Objetos do conhecimento -
Temas amplos sobre os quais sdo apresentados os conteldos, na forma de
conceitos, procedimentos e atitudes. Metodologia - Formas, estratégias,

1% Em llhéus, o termo competéncias aparece trocado por Conhecimentos.
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procedimentos e métodos, utilizados pelos docentes para conduzir o
processo de ensino de forma que seja garantida a aprendizagem do
estudante. Avalia¢gdo - Acdo de acompanhamento da aprendizagem do
estudante e de reflexdao do docente sobre sua pratica. Envolve a aplicacdo de
instrumentos, realizacdo de observagdes, dentre outras possibilidades e deve
culminar com a atribuicdo de um juizo de valor que represente o
desenvolvimento obtido ao longo do processo avaliado. Bibliografia Bdsica -
Minimo 3 titulos. Bibliografia Complementar - Minimo 5 titulos. (IFBA, 2016,
p. 38)

Tendo uma apresentagdo geral em termos estruturais, cabe a identificacdo dos
elementos que direcionam nossa analise. Nossa leitura do componente curricular da Fisica em
cada plano de curso foi conduzida para identificarmos: i. Se no dmbito da organizagdo
curricular do plano de curso existem elementos que prezem pela articulagdo das disciplinas do
nucleo comum, com as do eixo tecnoldgico (os nomes podem sofrer pequenas variagdes
dependendo do PPC), a partir da proposicdo de atividades interdisciplinares; ii. Como estd
distribuida e apresentada a disciplina Fisica no decorrer das etapas para concluséo do Ensino
Médio Integrado (carga hordria dedicada, conteudos abordados, etc.); iii. Quais elementos do
componente curricular da Fisica fazem referéncia a formagdo profissional técnica pretendida;
iv. Quais contetudos comuns a disciplina de Fisica estdo presentes em disciplinas da formagdo
técnica; v. Se existem referéncias bibliogrdficas bdsicas e/ ou complementares da disciplina de

Fisica descritas no PPC que tratam de temas da formagdo profissional técnica.

i. Se no ambito da organizagao curricular do plano de curso existem elementos que prezem
pela articulagdo das disciplinas do nicleo comum, com as do eixo tecnolégico (os nomes
podem sofrer pequenas variacoes dependendo do PPC) a partir da proposicdo de atividades
interdisciplinares.

Na secdo dedicada a organizacdo curricular, a maioria dos planos de curso fazem
mencado a formacgao profissional técnica para pensar e construir a matriz e seus componentes
curriculares. Barreiras direciona isso basicamente para a PPA, que ja foi discutida
anteriormente, em Ilhéus essa descricao ndo aparece de forma explicita. Nos demais campi,
isso esta claro no texto e destacamos nas redac¢bes abaixo., segundo as quais

Os conteudos escolares foram selecionados em decorréncia do
estabelecimento das competéncias e das finalidades do ensino técnico de
nivel médio e deverdo ser trabalhados com abrangéncias filosoficas,
histdricas, socioldgicas, culturais, cientifica, tecnoldgica e profissional,

priorizando a compreensdo e a construgdo do saber e estimulando a
atividade do estudante no uso dos seus proprios referenciais culturais, de
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modo a influenciar no desenvolvimento de suas competéncias e habilidades
no desempenho de suas atividades como técnico em Edificagcdes (Grifo
nosso) (IFBA/Campus Eunapolis, 2011, p. 20)

Ou entado

A matriz curricular do curso foi pensada de acordo com as diretrizes
curriculares do ensino médio e com os Referenciais Curriculares que analisam
o processo de producdo da area de Construgao Civil dividido nas fungdes de
Planejamento e Projeto, Execucdo e Manutencdo e Restauracdo. Contempla
um conjunto de habilidades, visando a elevag¢do do nivel de escolaridade, a
formagao geral e a construgao paulatina do perfil profissional do técnico em
EdificagGes. (Grifo nosso) (IFBA/Campus Feira de Santana, 2011, p. 41).

Ainda,

Desde a primeira série do curso, os discentes tém disciplinas da formacao
especifica. O Objetivo, além da organizacdo dos pré-requisitos, é possibilitar
aos discentes o contato com a area profissional, desde o inicio do curso,
visando contribuir com a integragdao curricular e a identificacio dos
discentes com o curso e com a drea profissional na qual ele esta inserido.
(Grifo nosso) (IFBA/Campus Salvador, 2011, p. 11).

Tais mengdes geram uma expectativa na abordagem dos componentes curriculares ou
de forma interdisciplinar ou de modo que os conteldos base para a formacdo profissional
técnica aparecam de forma transversal nas disciplinas que compdem o curso. No entanto,
apenas no PPC do campus Barreiras existe a proposicdo de atividade interdisciplinar no

documento norteador do curso, por meio dos projetos de PPA.

ii. Como esta distribuida e apresentada a disciplina Fisica no decorrer das etapas para
conclusdo do Ensino Médio Integrado (carga horaria dedicada, contetdos abordados, etc.).
iii. Quais elementos do componente curricular da Fisica fazem referéncia a formagao
profissional técnica pretendida.

Quando paramos para analisar a distribuicdo e apresentacao da disciplina de Fisica nos
PPCs, em temos gerais temos uma proposi¢ao para a Fisica, que se aproxima muito do que é
feito no Ensino Médio regular. Basta um olhar atento a carga horaria dedicada, contetdos que
sdo trazidos e como eles estdo distribuidos (resguardada a autonomia do campus quanto a

inclusdo de alguns temas/conteldos e a dedicacdo de 2 horas/aula ou 3 horas/aula por

semana em cada ano letivo) (Ver Tabela 03).

Sobre a presenca da Fisica no decorrer dos anos letivos, indicamos que esse é um fator

importante no que tange a possibilidade de didlogo da Fisica junto a disciplinas do nucleo
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tecnolégico 2° (ou drea especifica em nomenclatura antiga). Em todos os planos de curso, a
Fisica estd presente nos trés primeiros anos de formagao, com no minimo 210 horas, sendo a
menor carga horaria no campus de Barreiras, cujo curso dura 3 anos. Embora com menor
carga horaria, é em Barreiras que temos o componente curricular da Fisica presente em todo
o periodo de formacdo do técnico em edificacdes ja que Ia o curso esta organizado em 3 anos,
nos demais a presencga é expressiva, e a Fisica enquanto disciplina se faz presente em 3 dos 4
anos do periodo de formacdo. Tal distribuicdo, aumenta as possibilidades de se criar
articulagdes da Fisica junto as disciplinas de formacao profissional, inclusive pensando numa

perspectiva de longo prazo.

A respeito dos conteludos para a disciplina de Fisica nos planos de curso, podemos
chama-los de classicos, isso por trazerem aquilo que vem sendo apresentado nos livros
didaticos, que se traduz para muitas escolas no curriculo trabalhado. Em Barreiras, por
exemplo, o conteldo no 12 ano parte da abordagem de grandezas fisicas, caminhando por
toda a mecanica até colisGes. No 22 ano, o inicio se da na abordagem do conteudo de
gravitacdo universal, passando por mecanica dos fluidos, termodinamica, éptica, movimento
harmonico e parte de eletrodindmica. Ja no 32 ano, ha uma énfase em eletrostatica, ondas,
magnetismo e Fisica moderna, isso tudo a partir de uma distribuicdo de 80 h, 120 h e 80 h
respectivamente. O cendrio do campus Barreiras se assemelha ao que vemos nos demais
campi. Nao ha qualquer interlocugao explicita entre os conteldos trabalhados na disciplina de
Fisica, com as disciplinas integrantes do nucleo tecnoldgico. Isso reforca a constatacdo feita
por Garcia (1995, p. 105) no ambito das Escolas Técnicas Federais e CEFETs e andlise feita por
Souza e Penido (2018, 2019) no ambito do curso de Seguranca do Trabalho no IFBA campus
IIhéus. Além do mais, é notério um incha¢o de conteldos formais préprios da Fisica. Isso
aparece de forma mais incisiva nos campi de Barreiras e Salvador, sendo que neste ultimo
existe, inclusive, a discrimina¢do dos tépicos/ conteldo a serem trabalhados por unidades
letivas. Em nossa visao, essa € uma forma de engessar o trabalho do professor no ambito de
escolha do que pode ser adequado de se trabalhar em determinadas turmas, reduzindo a

possibilidade de pensar a Fisica a partir da formacao profissional técnica. O elevado nimero

20 passaremos a utilizar como referéncia para as disciplinas, a homenclatura adotada a partir das Diretrizes
Nacionais para o Ensino Técnico de 2012, que aparecem de forma explicita na Instrugdo Normativa adotada no
IFBA (IFBA, 2016). Sendo assim, independente do campus tomado para analise, a Fisica estard inclusa no Nucleo
Comum, e as disciplina de formagao técnica, no Nucleo Tecnolégico.
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de conteudos para a Fisica contribui de forma negativa, ja que mesmo pensando a partir de
um ensino médio regular esses conteudos encontram dificuldades em serem cumpridos em

sua totalidade.

Quando nos voltamos para as habilidades e competéncias descritas nos PPCs existe a
presenca de alguns elementos descritivos visando a formacao técnica, no entanto isso nao se
verifica para todos os planos de curso. Em alguns deles essa descricdo é apenas genérica. Em
Barreiras temos um exemplo onde a descricdo de habilidades e competéncias do componente
curricular da Fisica se dd4 em todos os aspectos, de forma tradicional. Em Eundpolis e Feira de
Santana ha uma discreta passagem na descricdo do componente do 22 ano, em que é
mencionado “Estabelecer relagdes entre o conhecimento fisico e as tecnologias da construcao
civil” (IFBA/Campus Eunapolis, 2011, p. 52) (IFBA/Campus Feira de Santana, 2011, p. 76). Em
Ilhéus, as habilidades e competéncias sdo iguais no decorrer dos trés anos. O que mais se
aproxima de um didlogo entre a disciplina de Fisica e as disciplinas do nucleo tecnoldgico é
“articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas do saber cientifico”
(IFBA/Campus llhéus, 2016, p. 26, p. 47, p. 67). Salvador ndo foge a regra e acaba seguindo o
caminho dos demais campi analisados.

No campo da Metodologia, percebemos um comportamento diferenciado apenas no
campus Salvador, no qual temos uma discriminagdao dos elementos e procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados. Nos demais, esses elementos apenas sao citados, e ndo da
para perceber qualquer esforco para o resgaste da formacdo profissional ligada a area de
construcao civil. Segundo o referido documento,

1. AULAS EXPOSITIVAS: com incentivo a participacao dos alunos, utilizando
técnicas, tais como: contextualiza¢do do tema, questdes de estudo, solugdes
de situacdo problema. 2. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM GRUPQOS, onde os
alunos deverdo elaborar sinteses, a partir de pesquisas em referéncias
bibliograficas, e participarem de foruns de discussdo e aulas praticas,
apresentacdo de seminarios de temas abordados em sala. 3. AULAS
PRATICAS EM LABORATORIO, estimulando a aplicagdo dos procedimentos,
elaboracdo de hipdteses e discussdo dos resultados com base na literatura
cientifica. 4. QUESTOES APLICADAS — pesquisa bibliografica sobre temas de
aprofundamento do curso técnico do aluno. 5. VISITAS TECNICAS — a
ambiente de divulgacdo e pratica de atividades experimentais para analise e

aplicabilidade dos conhecimentos da ciéncia. (Grifo nosso) (IFBA/Campus
Salvador, 2011, p. 25)
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Embora de forma limitada, as “questdes aplicadas” que aparecem na metodologia do PPC do
campus Salvador, sao um indicativo do esfor¢o do plano de curso em estreitar relages da

area de Fisica, junto ao curso técnico, coisa que ndo acontece nos demais ou nao ha registro.

No tépico de avaliagdo, vemos uma limitacdo em todos os planos de curso em definir
apenas os instrumentos possiveis para se construir essa etapa. Embora ndo haja presenca de
elementos que contribuiam para a integracdo de disciplinas, achamos importante pontuar a
riqueza de detalhes em que é abordado esse tépico no plano do campus Salvador,
discriminando, inclusive, como os percentuais devem ser dedicados a cada tipo de avaliagao,
sendo obrigatdria, nesse campus, a avaliacdo qualitativa e a atividade pratica, cabendo as
demais serem definidas pelo docente ?!. Isso nos da um indicativo da autonomia do campus
nessa construcdo, de modo que a avaliacdo possa ser pensada contemplando a formacado

profissional do estudante.

iv. Quais conteudos comuns a disciplina de Fisica estao presentes em disciplinas da
formagao técnica.

Para este item, buscamos em cada plano de curso, contedidos comuns a disciplina de
Fisica que estdo presentes em disciplinas do nucleo tecnolégico. Ndo é nossa intencdo
estabelecer um debate sobre o lugar onde esses contelidos devem estar presentes, mas abrir
uma discussao de como o conhecimento fisico pode ser significado para a area de formacao

técnica do curso.

No plano de curso do campus Barreiras, integram as disciplinas do nucleo tecnoldgico
para o 12 ano, Desenho Arquiteténico I, Informdtica Aplicada e Mecénica dos solos; no 22 ano,
Tecnologia das Construgbes, Mecénica dos solos I, Desenho Arquitetdnico Il e Resisténcia dos
Materiais; no 32 ano, Estrutura de Concreto, Instala¢ées Hidrossanitdrias, Planejamento e
Gerenciamento de obras — PGO, Topografia e Instalagées Elétricas. Ao olhar para a descri¢cao
de cada um desses componentes curriculares, foi possivel listar os seguintes conteudos
comuns a Fisica: a) Grandezas fundamentais: forca, momento e bindrio; b) Condi¢des de
equilibrio; c) Tensdes e deformacdes na flexdo; d) Esforcos axiais: tensdes e deformacdes, lei

de Hooke, diagrama tensao x deformacdo; e) Conceitos basicos de eletricidade. Além desses,

21 Sobre esse quesito é importante destacar que a organizagdo didatica do Instituto Federal da Bahia no seu
artigo 47, destaca que a verificagdo do desempenho académico sera feita de forma diversificada, a mais variada
possivel, de acordo com a peculiaridade de cada processo educativo. Nossa analise baseia-se no que esta
explicito na descricdo do componente curricular da Fisica.
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conteudos que remontam a nocdes de dreas, volumes, unidades de medida, interpretacido de

graficos, permeiam grande parte das disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Para o caso do campus Barreiras, as disciplinas do nucleo tecnolégico que fazem
referéncia ao conhecimento fisico de forma explicita, sdo Resisténcia dos materiais (22 ano) e
InstalacGes Elétricas (32 ano), tendo grande representacdo os conteudos préprios do ramo da

mecanica.

No campus Eunapolis, as disciplinas do nucleo tecnolégico sdo, Materiais De
Construgdo e Desenho Arquiteténico no 12 e 22 ano; Resisténcia dos Materiais, MecGnica dos
solos e Tecnologia das Construgbes | no 32; e Estruturas, Instalagbes Elétricas, Instalagcbes
Hidrossanitdrias, Saneamento Bdsico, Planejamento e Gerenciamento de Obras, Tecnologia
das Construcdes Il e Topografia, no 42 ano. Ao olhar para a descricdo desses componentes
curriculares, percebemos os seguintes contelddos comuns a Fisica: a) Grandezas
fundamentais: forca, momento e sistema binario; b) Condi¢des de equilibrio; c) Centro de
gravidade e momento de inércia; d) Deformacdo estrutural: lei de Hooke, diagrama tensao
deformacdo, tensGes normais e cortantes, tensdo normal na flexdo; e) Conceitos basicos de
eletricidade; f) Hidrostdtica: pressdao, peso especifico, Lei de Pascal, Lei de Stevin, pressao
atmosférica, pressdao efetiva e pressdo absoluta; g) Hidrodindmica: vazdo, equacdo da
continuidade, equagao de Bernoulli, perda de carga, condutos forcados, condutos livres e

férmulas praticas.

Para o caso do campus Eundpolis, as disciplinas do nucleo tecnolégico que fazem
referéncia ao conhecimento fisico de forma explicita, sdo Resisténcia dos materiais (32 ano),

Instalagdes Hidrossanitdrias (42 ano) e Instalagbes Elétricas (42 ano).

Em Feira de Santana, as disciplinas do nucleo tecnoldgico sdao, Materiais de Construgéo
e Desenho Arquiteténico no 12 e 22 ano; Resisténcia dos Materiais, Mecénica dos Solos,
Informdtica Aplicada e Tecnologia das construgbes | no 32 ano; e Estruturas em Concreto,
Instalagbes Elétricas e Telefénicas, Instalagées Hidrossanitdrias, Saneamento Bdsico,
Planejamento e Gerenciamento de Obras, Tecnologia das construgées Il e Topogradfia, no 4°. A
respeito dos conteudos em que aparecem a Fisica explicitamente e as disciplinas nas quais

eles se concentram sdo as mesmas que constam no plano de curso do campus Eunapolis.
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No campus llhéus, as disciplinas do nucleo tecnoldgico se distribuem da seguinte
forma: no 12 ano, Desenho Técnico | e Materiais de Construgdo; no 22 ano, Desenho Técnico Il
e Topografia; no 32 ano, Resisténcia dos Materiais, Solos e Fundagdes e Técnicas Construtivas;
no 42 ano, Estruturas de concreto, Instala¢bes Elétricas, Instalacbes Hidrossanitdrias,
Infraestrutura Urbana, Patologias Construtivas e Técnicas de Manutengdo, Planejamento,
Orcamento e Administragdo de Obras, Topicos Especiais em Constru¢Go Civil e Prdtica
profissional. Sobre os conteldos em que é possivel constatar a presenca do conhecimento
fisico explicitamente, temos: a) Grandezas fundamentais: forca, momento e sistema binario;
b) Condi¢des de equilibrio; c) Centro de gravidade e momento de inércia; d) Deformacao
estrutural: lei de Hooke, diagrama tensdo deformacdo, tensdes normais e de corte, tensdo
normal na flexdao; e) Conhecimentos bdsicos de eletricidade; além de noc¢bes de dareas,
volumes, unidades de medida, interpretacdo de graficos, que permeiam parte significativa das

disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Assim como no plano de curso do campus Barreiras, em llhéus as disciplinas do nucleo
tecnoldgico que fazem referéncia ao conhecimento fisico de forma explicita, sdo Resisténcia

dos materiais (32 ano) e Instalagdes Elétricas (42 ano).

No plano de curso do campus Salvador, as disciplinas do nucleo tecnoldgico sao:
Materiais e Componentes da Construcdo no 12 ano; Ensaios Tecnoldgicos, Desenho de
Arquitetura e Topografia no 292 ano; Instalacbes Elétricas e Telefonia, Instalagcoes
Hidrossanitdrias, Mecdnicas dos Solos, Desenho de Arquitetura, Sistemas Estruturais, Técnicas
Construtivas no 32 ano; Concepgdao de Empreendimentos, Instala¢ées Elétricas e Telefonia,
Instalagées Hidrossanitdrias, Mecdnicas dos Solos, Patologia das Construgdes, Planejamento e
Orcamento de Obras, Gestdo de Projetos, Produgdo e Materiais e Técnicas Construtivas, no 42
ano. E possivel identificar os seguintes conteldos fisicos: a) Conceitos de tensdo e
deformacdo; b) Diagrama de tensdo, deformacdo dos materiais; c) Eletricidade Bdsica; d)
Grandezas elétricas comuns; e) Corrente continua e corrente alternada; f) sistema de
Unidades; g) Forca e momento; h) Conceitos de volume, peso e peso especifico; i) Centro de

Gravidade; j) Momento de Inércia; |) hidrostatica.

Esses conteudos estdo presentes nas disciplinas de Ensaios Tecnolégicos (22 ano),

InstalagGes Elétricas e Telefénicas (32 ano e 42 ano), Sistemas Estruturais (32 ano) e
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Instalagdes Hidrossanitdrias (32 e 42 ano). Embora a disciplina Eficiéncia Energética (12 ano),
nao esteja enquadrada no nucleo tecnolégico, ha uma concentragdo de conteddos comuns a
Fisica como: a) Energia e poténcia; b) Rendimento; c) Trabalho e energia; d) unidades de

energia; e) transferéncia de calor.

De todo exposto, é possivel afirmar a existéncia de conteddos que sdo trabalhados
tanto na Fisica como em disciplinas do nucleo tecnoldgico, bem como conceitos fisicos que
sdo fundamentais para um entendimento do que é abordado na formacao técnica do curso de

edificagOes.

v. Se existem referéncias bibliograficas basicas e/ ou complementares da disciplina de Fisica
descritas no PPC que tratam de temas da formagao profissional técnica.

Ao olhar para as referéncias bdasicas e complementares, nenhum dos planos
analisados, traz na descricdo do componente curricular da Fisica, livros que fujam do
tratamento de conteudos tedrico-praticos da disciplina e fagam alusdo a formacgao técnica em
guestdo. O que se percebe sdo livros didaticos adotados pelo Programa Nacional do Livro
Diddtico, somados a outros que tradicionalmente sdo usados no ensino de Fisica, mudando
apenas a autoria, o que reflete nas formas de apresentacdo de conteudos e preferéncia para

algumas formas de abordagem.

Para néds, agregar material bibliografico que referencie praticas do curso técnico em
edificagcdes, nos da um indicio do esfor¢co da instituicdo e da intencionalidade que essa

integragao, disciplinas do nucleo comum, e disciplinas do nucleo tecnoldgico ocorra.

4.1.3 Uma sintese

Neste capitulo, nossa intencao foi perceber como se desenvolve o ensino de Fisica no
Ensino Médio Integrado no Instituto Federal da Bahia (IFBA), a partir do retrato dos PPCs do
curso de edificacdes. Para isso fizemos uma leitura da ORGANIZACAO CURRICULAR em cada
plano de curso, orientada por questdes que busquem identificar a existéncia de elementos no
componente curricular da Fisica, que favorecam a aproximacdo junto as disciplinas

integrantes do nucleo tecnoldgico.
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Embora os planos de curso analisados correspondam a campi que nasceram em
momentos histéricos diferentes da Rede Federal, ndo foram percebidas caracteristicas que os
diferenciem na sua esséncia. No geral, assim como no trabalho de Garcia (1995) e em estudo
anterior de Souza e Penido (2018, 2019), foi constatado que a Fisica é apresentada nos
planos de curso de forma similar ao ensino médio regular — tanto quanto aos conteudos,
como na distribuicdo de carga horaria no decorrer das séries letivas, formas de avaliagao,

metodologia e referéncias bibliograficas.

Na descricdo da organizagao curricular, os planos de curso dos campi de Eundpolis,
Feira de Santana e Salvador trazem uma preocupacdo em articular o conhecimento trazido
nas diferentes disciplinas, com a drea profissional do curso, embora isso seja efetivamente
explicito apenas no campus Barreiras com a proposicao da PPA, que é uma proposta de

integracdo de disciplinas por meio de um componente formal na matriz curricular.

Verificamos que ndo existe uniformidade na estrutura dos PPCs, embora isso seja
intencao da instituicdo, demonstrada no ato administrativo que institui a Instru¢céo Normativa
Pedagdgica para Reformulag¢do Curricular dos Cursos da Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, Forma Integrada. Nessa instrucdo, estd posto como obrigatdria a presenca da
PPA nas propostas de reformulagao ou criagdao de novos cursos de ensino médio técnico na

forma integrada.

E relevante trazer que em todas as etapas para integralizacdo do curso de Edificacdes
existem disciplinas do nucleo tecnolégico. Nessas disciplinas é notdéria uma expressiva
guantidade de contelddos que se interceptam com aqueles préprios da Fisica, ou conteudos
da formacdo técnica cujos fundamentos da Fisica contribuem para sua compreensdo. As
disciplinas em que essa intersecdo é percebida sdo: Ensaios Tecnoldgicos, Instala¢des Elétricas
e Telefonicas, Sistemas Estruturais, Instalagdes Hidrossanitdrias e Resisténcia dos materiais,
existindo uma predominancia de conteddos de Mecanica, seguido de fundamentos basicos de

eletricidade.

Um resumo dos itens pesquisados em cada um dos campi, orientados pelas nossas
questdes chave, sdo apresentados no Quadro 01, traduzindo num retrato do ensino de Fisica

no Ensino Médio Integrado, pelo olhar do PPC de Edificacdes.
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Questoes/ Campus

Barreiras

Eunapolis

Feira de Santana

Ilhéus

Salvador

Existéncia de elementos na descrigdo da
organizagao curricular que prezem pela
articulagdo das disciplinas do nucleo
comum, com as do eixo tecnoldgico a
partir da proposicio de atividades
interdisciplinares.

Proposicdo a partir da
Prética Profissional
Articuladora (PPA)

Ha mengdo na descrigdo da
organizagdo curricular, no
entanto nao existem
proposicées de atividades
efetivas.

Ha mengdo na descrigdo da
organizagdo curricular, no
entanto nao existem
proposicdes de atividades
efetivas.

Ndo ha mengdo na descrigdo
da organizagao curricular.

Ha mencgdo na descrigdo da
organizagdo curricular, no
entanto nao existem
proposicoes de atividades
efetivas.

Distribuicdo e apresentacdo da disciplina
de Fisica no decorrer das etapas para
conclusdo do ensino médio integrado.

12 ANO 80 horas/aula; 60

horas (02 aulas por
semana);
Introdugdo a Fisica,

Grandezas e Unidades de
Medida e Mecénica.

22 ANO 120 horas/aula; 90
horas (03 aulas por
semana);

Gravitagéo, Mecdnica dos
fluidos, Termodindmica,
Optica geométrica,
Hidrodindmica e Movimento

Harménico Simples,
Associagdo de resistores,
Circuitos elétricos e
Eletromagnetismo

32 ANO 80 horas/aula; 60
horas (02 aulas por
semana);

Introdugdo a eletrostdtica.

Campo elétrico. Potencial
elétrico e capacitdncia.
Eletrodindmica. Forga

magnética sobre corrente
elétrica. Indugdo
eletromagnética. Ondas.

12 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Introdugdo a Fisica,

Grandezas e Unidades de
Medida e Mecdnica.

22 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Mecdnica (Hidrostdtica,

Quantidade de Movimento),
Termodinémica e Otica

32 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);

Ondulatéria, eletrostdtica,
eletrodindmica e
semicondutores.

TOTAL 270 horas, ou 324
horas aulas

12 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Introdugdo a Fisica,

Grandezas e Unidades de
Medida e Mecdnica.

22 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Mecdnica (Hidrostdtica,

Quantidade de Movimento),
Termodindmica e Otica.

32 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);

Ondulatéria, eletrostdtica,
eletrodindmica e
semicondutores.

TOTAL 270 horas, ou 324
horas aulas

12 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Introdugdo a Fisica,

Grandezas e Unidades de
Medida e Mecdanica.

22 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);

Mecénica (Estatica,
Hidrostdtica, Impulso e

Quantidade de Movimento),
Termodindmica e Otica.

32 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);

Ondulatéria, eletrostdtica,
eletrodindgmica e

semicondutores.

TOTAL 270 horas, ou 324
horas aulas

12 ANO 108 horas/aula; 90
horas (03 aulas por
semana);

Introdugdo a Fisica, Estdtica,
Introdug¢do a cinemdtica
escalar e vetorial, Trabalho,
Energia e colisdes.

22 ANO 108 horas/aula; 90
horas (03 aulas por
semana);

Mecénica  (Gravitagdo e
Mecdnica  dos  Fluidos),
Termodindmica, Optica
geométrica, e Movimento
Harménico simples.

32 ANO 108 horas/aula; 90

horas (03 aulas por
semana);
Eletrostdtica e

Eletrodindmica,
Magnetismo, Ondas e Fisica
Moderna (Fisica Qudntica,
ondas eletromagnéticas e
Relatividade)

TOTAL 270 horas, ou 324
horas aulas
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Ondas eletromagnéticas aos
fétons. Dos raios x aos
quarks. Relatividade

TOTAL 210 horas, ou 280
horas aulas

Elementos do componente curricular da
Fisica que fazem referéncia a formagao
profissional técnica pretendida.

Conteudos: Conteudos
proprios do ensino médio
regular.

Metodologia: Nao ha
mengao a formagao
profissional. A metodologia
concentra-se  em  aulas
expositivas, exercicios e
aulas praticas.

Avaliagdo: N3do ha um
instrumento que evidencie a

aspectos proprios da
formagdo profissional do
estudante.

Habilidades e
competéncias: N3do ha

mencdo a formagdo técnica.

Conteudos: Conteudos
préprios do ensino médio
regular.

Metodologia: Nao ha
mengao a formagdo
profissional. A metodologia
concentra-se  em  aulas
expositivas, exercicios e
aulas praticas.

Avaliagdo: N3o ha um
instrumento que evidencie a
aspectos proéprios da
formagdo profissional do
estudante.

Habilidades e
competéncias: é
mencionado  “Estabelecer

relagGes entre o]
conhecimento fisico e as
tecnologias da construcgdo
civil”.

Conteudos: Conteudos
préprios do ensino médio
regular.

Metodologia: Nao ha
mengao a formagdo
profissional. A metodologia
concentra-se em  aulas
expositivas, exercicios e
aulas praticas.

Avaliagdo: N3o ha um
instrumento que evidencie a
aspectos proéprios da
formagdo profissional do
estudante.

Habilidades e
competéncias: é
mencionado  “Estabelecer
relagGes entre o

conhecimento fisico e as
tecnologias da construgao
civil”.

Conteudos: Contetidos
proprios do ensino médio
regular.

Metodologia: Nao ha
mengao a formacgao
profissional. A metodologia
concentra-se em  aulas
expositivas, exercicios e
aulas préticas.

Avaliagdo: N3o ha um
instrumento que evidencie a
aspectos proprios da
formagao profissional do
estudante.

Habilidades e
competéncias: O que mais
se aproxima de um dialogo
entre a Fisica e as disciplinas
do nucleo tecnoldgico é a
meng¢do de “articular o
conhecimento fisico com
conhecimentos de outras
areas do saber cientifico”

Conteudos: Conteudos
préprios do ensino médio
regular.

Metodologia: =~ QUESTOES
APLICADAS -  pesquisa
bibliografica sobre temas de
aprofundamento do curso
técnico do aluno.

Avaliagdio: Ndo ha um
instrumento que evidencie a
aspectos préprios da
formagdo profissional do
estudante.

Habilidades e
competéncias: Ndo ha
mencdo a formagdo técnica.

Conteudos comuns a disciplina de Fisica,
que estdo presentes em disciplinas da
formacgdo técnica.

a) Grandezas fundamentais:
forga, momento e binario; b)
CondigGes de equilibrio; c)
TensGes e deformagdes na
flexdo; d) Esforgos axiais:
tensGes e deformacgdes, lei
de Hooke, diagrama tensdo

a) Grandezas fundamentais:
forga, momento e sistema
binario; b) Condi¢des de
equilibrio; c) Centro de
gravidade e momento de
inércia; d) Deformagdo
estrutural: lei de Hooke,

a) Grandezas fundamentais:
forga, momento e sistema
binario; b) Condi¢des de
equilibrio; ¢) Centro de
gravidade e momento de
inércia; d) Deformagdo
estrutural: lei de Hooke,

a) Grandezas fundamentais:
forga, momento e sistema
binario; b) Condigdes de
equilibrio; c¢) Centro de
gravidade e momento de
inércia; d) Deformagdo
estrutural: lei de Hooke,

a) Conceitos de tensdo e
deformacdo; b) Diagrama de

tensdo, deformagdo dos
materiais; c¢) Eletricidade
Basica; d) Grandezas
elétricas comuns; e)
Corrente continua e
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x deformagdo; e) Conceitos
basicos de eletricidade.

diagrama tensdo
deformagao, tensdes
normais e cortantes, tensdo
normal na flexdo;, e)
Conceitos basicos de
eletricidade; f) Hidrostatica:
pressdo, peso especifico, Lei

diagrama tensdo
deformagao, tensdes
normais e cortantes, tensdo
normal na flexdo;, e)
Conceitos basicos de
eletricidade; f) Hidrostatica:
pressdo, peso especifico, Lei

diagrama tensdo
deformagao, tensdes
normais e de corte, tensdo
normal na flexdo; e)
Conhecimentos basicos de
eletricidade; além de nogdes
de areas, volumes, unidades

corrente alternada; f)
sistema de Unidades; g)
Forca e momento; h)

Conceitos de volume, peso e
peso especifico; i) Centro de
Gravidade; j) Momento de
Inércia; 1) hidrostatica.

que tratam de temas da formacdo
profissional técnica.

livros sdo os comumente
trabalhados no  ensino
médio regular.

livros sdo os comumente
trabalhados no  ensino
médio regular.

livros sdo os comumente
trabalhados no  ensino
médio regular.

livros sdo os comumente
trabalhados no  ensino
médio regular.

de Pascal, Lei de Stevin, | de Pascal, Lei de Stevin, | de medida, interpretacao de
pressdo atmosférica, | pressao atmosférica, | graficos, que permeiam
pressdo efetiva e pressdo | pressdo efetiva e pressdo | parte significativa das
absoluta; g) Hidrodindmica: | absoluta; g) Hidrodindmica: | disciplinas do nicleo
vazao, equacgao da | vazado, equagao da | tecnoldgico.
continuidade, equacdo de | continuidade, equagdo de
Bernoulli, perda de carga, | Bernoulli, perda de carga,
condutos forgados, | condutos forgados,
condutos livres e férmulas | condutos livres e férmulas
praticas. praticas.
Nao ha referéncias | Nao ha referéncias | Nao ha referéncias | Nao ha referéncias | Nao ha referéncias
Referéncias bibliograficas basicas e/ ou bibliogréﬁcas que tragam bibliogréficas que tragam bibliogréficas que tragam bibliog’réficas que tragam bibliogréficas que tragam
T - conteudos da area | conteudos da area | conteudos da area | conteldos da area | contetdos da area
complementares da disciplina de Fisica o I . . . L . . - .
profissional  técnica. Os | profissional técnica. Os | profissional técnica. Os | profissional técnica. Os | profissional técnica. Os

livros sdo os comumente
trabalhados no  ensino
médio regular.

Quadro 01: Sintese dos elementos presentes no PPCs que aproximam a disciplina de Fisica, com as disciplinas do ntcleo tecnolégico. Fonte: Material produzido pelo

autor a partir dos PPCs analisados.
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5. O que dizem os sujeitos de pesquisa?

Com o intuito de termos um entendimento sobre como se desenvolve o ensino de
Fisica no Ensino Médio Integrado, somado a analise dos planos de curso, foi aplicado um
guestionario a professores com vinculo efetivo, que ministram a disciplina de Fisica e que
atuem no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA) nos campi: Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus e Salvador, ou que
atuaram nessas localidades entre os anos de 2017, 2018 e/ou 2019 mesmo que hoje
encontrem-se em situacdo de afastamento ou que exergam suas atividades em outra

instituicao.

Destacamos que no Instituto Federal da Bahia, ndo hd a lotacdo do professor de Fisica
por curso, de modo que implique nele ministrar aula apenas naquele curso técnico. Também,
o fato de nossa pesquisa filtrar o exercicio do docente entre os anos de 2017 e 2019, nos
campi do interior é imediato concluir que em algum momento esses docentes ministraram a
disciplina de Fisica no curso de Edificagdes. Em Salvador, sendo o curso de edificagdes um dos
mais antigos e uma vez que todos os professores convidados a responderem o questiondrio
sdo da carreira EBTT, é possivel concluir que sdao professores que em algum momento da
carreira atuaram no curso técnico integrado em edificacdes (curso eleito para andlise em

fungdo da estratégia metodoldgica adotada).

Desse universo, conseguimos para a pesquisa o quantitativo de 19 docentes

discriminados por campus como expresso na tabela 04.

Quantidade de professores
Campus
Respondentes
Barreiras 01
Eundpolis 05
Feira de Santana 03
Ilhéus 03
Salvador 07
TOTAL 19

Tabela 04: Quantitativo de professores respondentes ao
guestionario.

A organizacdo deste capitulo toma como parametro a estrutura do questionario

aplicado aos docentes, mediado por discussdes que nos ajudem a contextualizar os dados
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coletados. Dessa forma, iniciamos com uma descricdo do perfil do corpo docente, seguido de
um debate acerca do Ensino Médio Integrado, em que analisaremos como ocorre algumas
acdes institucionais, a exemplo da organizacao e definicdo do curriculo da disciplina de Fisica
nos cursos técnicos integrados, mas também a compreensdao do professor sobre o Ensino
Médio Integrado, sua visao da disciplina de Fisica nesse Ensino Médio e como o docente

projeta a Fisica para a educagao profissional técnica.

Em termos do quantitativo de professores que responderam ao questiondrio,
sinalizamos que o extrato é bastante significativo frente aos dados informados previamente
pelos Departamentos e/ ou Diretorias Académicas (ou Departamento de Fisica no caso do
campus Salvador). Em Eundpolis, Feira de Santana e Ilhéus, todos os professores de Fisica
elegiveis a pesquisa responderam ao questiondrio. Em Salvador, tivemos um numero
disponibilizado de 20 professores da carreira EBTT, no entanto, nem todos os docentes atuam
ou atuaram no Ensino Médio Integrado no periodo discriminado na pesquisa, ja que o campus
tem no quadro do Departamento de Fisica professores com atuacdo em cargos de chefia, nos
curso de nivel superior, como a prépria Licenciatura em Fisica e nos cursos de pds-graduagao
lato sensu e stricto sensu. Dessa forma, o numero de 7 docentes respondentes ainda
representa um bom quantitativo. O caso de Barreiras foi o campus em que tivemos menor
representatividade, um nimero de 6 docentes foi disponibilizados inicialmente, sendo que
desses, 1 encontra-se afastado para qualificacao; dos 5, tivemos 1 professor que retornou
positivamente, e outro que sinalizou ndo se sentir a vontade em responder ao instrumento
por ser recém-chegado no campus. Explicamos a importancia de sua participa¢do, no entanto
ndo obtivemos sucesso. Apds sucessivos contatos com os demais professores do campus

Barreiras, ficamos com um questiondrio para analise.

5.1 Perfil dos Professores

Antes de iniciarmos a descricdo e discussdo das respostas dos professores que
participaram respondendo ao questionario de pesquisa, € interessante dedicarmos as
primeiras linhas a entender sobre a carreira do magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico, carreira EBTT, a qual integram a imensa maioria dos professores pertencentes a

Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnolégica. A carreira EBTT é oficialmente
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instituida a partir da lei n2 11.784/2008, e reestruturada junto a carreira de Magistério
Superior (MS) em 2012, pela lei n? 12.772/2012. Para além da questdo do plano de cargos e
salarios, hd outros pontos que merecem destaque, que inclusive se interceptam com

momentos histéricos de evolugdao da RFEPCT.

5.1.1 A carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT)

A carreira EBTT surge como uma proposta de substituicdo a carreira de Magistério de
ensino de 12 e 22 Graus, regulamentada pelo decreto n? 85.712, de 16 de fevereiro de 1981 e
pelo decreto n? 94.664, de 23 de julho de 1987. No momento de publicagao da lei n?
11.784/2008, cabia ao ocupante do cargo de professor do magistério de ensino de 12 e 29

grau, por assinatura de termo de adesdo, optar pelo novo plano de cargos e salarios.

A nova carreira nasce sob intensas negocia¢cdes com entidades sindicais na busca de
valorizacao do magistério federal, equiparacdo estrutural entre a antiga carreira de magistério
de 12 e 22 grau e a de Magistério Superior, além da isonomia salarial entre ambas as carreiras.
No ambito dos CEFETs, como era o caso da Bahia, por se tratar de uma instituicdo que
também oferecia cursos superiores, era muito comum ter no seu quadro funcional
professores do magistério de 12 e 22 grau e professores do magistério superior, o que ainda
acontece no novo contexto decorrente dos professores do magistério superior, que foram
contratados a época, de modo que as novas contratacdes para a RFEPCT ocorrem apenas na

forma de docentes do EBTT.

Embora no enquadramento de professor do magistério de ensino de 12 e 22 grau,
muitos desses docentes ja atuassem no ensino de nivel superior, a nova configuracao era uma
forma de atender pontos de reivindicagdes docentes, mesmo que a forma de fazé-lo por meio
de uma nova carreira nao fosse unanimidade entre as entidades sindicais. Efetivamente a
criacdo da nova carreira seria um preludio para a reestruturacdo pela qual passariam as
Instituicdes Federais de educacao profissional na nova configuracdo de Instituto Federal. Se
antes, a carreira de magistério de 12 e 29 grau trazia na sua nomenclatura habilitacdo de
ministrar aulas de forma restrita na educacdo basica, agora estava explicita na sua nova
nomeacao a possibilidade de ministrar aulas na educacdo basica, mas também em cursos de

graduacdo na forma de tecndlogos.
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Para além do ambito do ensino, a carreira de EBTT traz na atuacdo legal desse “novo”
professor, o exercicio de atividades na pesquisa e extensdao, sustentando o tripé ensino,
pesquisa e extensdo, semelhante ao que acontece nas universidades. Lembramos que isso
ndo estava expresso no decreto n? 94.664/1987 que regulamentava a carreira de magistério
de ensino de 12 e 29 grau, e passa a aparecer de forma explicita na lei n2 12.772/2012 na qual
as atribuicdes de professores do magistério federal (EBTT e MS) sdo expressas de forma

unificada, tal qual em

Art. 29 S3o atividades das Carreiras e Cargos Isolados do Plano de Carreiras e
Cargos de Magistério Federal aquelas relacionadas ao ensino, pesquisa e
extensdo e as inerentes ao exercicio de direcdao, assessoramento, chefia,
coordenacdo e assisténcia na propria instituicdo, além daquelas previstas em
legislagdo especifica. (BRASIL, 2012)

Embora com atribuicGes equivalentes, ainda sdo mantidas as peculiaridades de cada
carreira em func¢do do espaco em que os ocupantes do cargo exercem seu oficio, a exemplo
de

§ 12 A Carreira de Magistério Superior destina-se a profissionais habilitados
em atividades académicas préprias do pessoal docente no ambito da
educacdo superior.

§ 22 A Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
destina-se a profissionais habilitados em atividades académicas proprias do
pessoal docente no ambito da educagao basica e da educagdo profissional e

tecnoldgica, conforme disposto na Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
e na Lein? 11.892, de 29 de dezembro de 2008. (BRASIL, 2012)

Assim, nosso publico constitui-se de professores habilitados em concurso publico de
provas ou de provas e titulos, cujas atribuicdes englobam o ensino, pesquisa, extensao e
gestdo, tendo como requisito minimo para ingresso no cargo, diploma de curso superior em
nivel de graduacdo. Esses docentes exercem suas atividades na educag¢dao basica e na
educacdo profissional e tecnoldgica em acordo com os objetivos instituidos com a criagao dos
Institutos Federais (lei n2 11.892/2008). Dessa forma, temos um corpo docente bem peculiar
atuando desde o ensino basico até a pds-graduac¢do, em cursos de mestrado e doutorado, de

acordo com sua formacao, qualificacdo profissional e cursos ofertados por sua instituicao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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5.1.2 O perfil docente 22

A partir das informacdes coletadas por meio do nosso instrumento de pesquisa,
podemos tragar um perfil médio do corpo docente que respondeu ao questiondrio. Faremos
essa descricdo de forma global, abarcando todos os professores que responderam a pesquisa,
destacando algumas caracteristicas proprias de alguns campi. No caso do campus de
Barreiras, como visto, tivemos apenas um respondente, e esse serd levado em conta para a
descricao geral dos professores do IFBA, mas como se trata de um numero pequeno frente
aos professores em exercicio no campus de Barreiras, as respostas ndo serdo utilizadas para

descrever o comportamento daquela localidade.

Inicialmente, cabe dizer que o corpo docente da area de Fisica no IFBA é
extremamente qualificado, uma vez que todos os respondentes tém formagao em nivel stricto
sensu, sendo destes 36,84% em programas de mestrado (desse universo 42,85% encontra-se
em curso de qualificagdo em nivel de doutorado) e 63,15% em cursos de doutorado. Dessa
formacdo, é predominante a titulacdo em programas de pds-graduacdo em Fisica,
correspondendo a mais de 50%, sendo relevante o nimero de formagdao em programas na
area de Educacdo ou Ensino de Ciéncias, correspondendo algo em torno de 30%. Todos os
professores que responderam ao instrumento em questdao tém contratagdo em regime de
Dedicacgdo Exclusiva, o que indica a disponibilidade para atuar junto as demandas e atividades

da instituicdo para além do ensino.

s

E importante destacar que temos um grupo de professores experientes, que
concluiram sua formacao inicial ha pelo menos 10 anos, e exercem atividades de docéncia
pelo mesmo periodo (valor médio calculado entre os docentes pesquisados). Quando nos
voltamos para o exercicio da docéncia em cursos de Ensino Médio Integrado, essa experiéncia
fica em torno de 5 anos, sendo perceptivel a experiéncia em anos acumulada pelo corpo
docente do campus Salvador frente aos demais. Condensamos essas informagdes no Grafico

01.

2 Toda vez que nos referirmos ao corpo docente do IFBA estamos nos remetendo ao universo dos que
responderam ao nosso questionario de pesquisa.
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Experiéncia Docente
25

20

0

Barreiras Eunapolis  Feira de Santana llhéus Salvador

—
o

m Anos de Conclus&o (Formagao Inicial) m Tempo/ Docéncia Geral

Tempo/ Ensino Médio Integrado

Grafico 01: Experiéncia docente em anos; a) conclusdo da formacao inicial,
b) atuacdo na docéncia em geral, c) atuacdo na docéncia do ensino médio
integrado. Fonte: Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

Do universo de professores pesquisados, o nimero de docentes que tem formacdo em
Fisica estda na sua totalidade, sendo que destes, apenas um ndo tem habilitacdo em
Licenciatura. Do numero total, temos 12 Licenciados em Fisica, 6 com formacdo em
Bacharelado e Licenciatura em Fisica, e 1 com o Bacharelado em Fisica. Essa situacdo coloca o
Instituto Federal da Bahia numa posicdao privilegiada quanto a qualificacdo do seu corpo
docente frente a escolas de outras redes que atuam na educac¢do bdsica. Por proporcionar
melhores condi¢des de trabalho, e uma carreira que incentiva a qualificacdo e tempo de
servico por meio do seu plano de cargos e salarios, as instituicdes pertencentes a RFEPCT tém
agregado um corpo docente de alto padrao atuante na educagao bdsica, e ndo tem sido

diferente no IFBA.

Quanto a atuac¢dao no Ensino Médio Integrado, a maioria dos docentes atua em pelo
menos dois cursos de forma concomitante, o que constitui algo em torno de 90% dos nossos
entrevistados. Uma observacdao importante é que enquanto Salvador concentra o corpo
docente com maior tempo de experiéncia no EMI, é nesse mesmo campus que os professores
tém menor nimero de aulas no Ensino Médio Integrado e o tempo da carga horaria dedicada
ao ensino para essa forma de oferta € menor que 50% para maioria dos seus docentes (ver
grafico 02). No caso do campus Salvador, isso se justifica por ser o campus em que a ideia da
verticalizacdo estd mais consolidada, existindo cursos em todos os niveis, fazendo-se

presentes os professores do departamento de Fisica (ensino técnico — Integrado e
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subsequente; graduagcdo — bacharelado, licenciatura e tecndlogo;, e pds-graduagcdo -
especializag@o, mestrado e doutorado em rede), caracteristica prépria da carreira de Professor

do EBTT.

O caso de Ilhéus acaba sendo uma singularidade, uma vez que dos quatro professores
com vinculo efetivo, dois estdo em cargos de direcdo, o que acarreta menor ou nenhuma
atuacdo em atividades de ensino, e um dos professores encontra-se afastado para
qualificacdo e ndo respondeu o questiondrio?3. Assim, dos que estdo em efetivo exercicio na

sala de aula, metade sdo professores com vinculo temporario.

Percentual do tempo dedicado ao ensino para o
Ensino Médio Integrado

Salvador NN
Ihéus I
Feira de Santana [N
Eunapolis [N [
Barreiras |G
0 1 2 3 4 5 6 7 8
m Menos 50% do tempo ~ ®50% do tempo entre 50 e 70% do tempo

m mais que 70% do tempo ™ Integralmente

Grafico 02: Percentual do tempo dedicado ao ensino, para o Ensino Médio
Integrado. Fonte: Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

Todos os professores desenvolvem atividades para além de ministrar aulas, sendo
predominante a atuacdo dos docentes em atividades de pesquisa e projetos de Ensino
(Grafico 03). Os numeros no grafico 03, se apresentam em termos percentuais, de modo que
cada atividade vai até o maximo de 1,0. Por exemplo, na atividade de Pesquisa, podemos
afirmar que aproximadamente, 80% dos professores respondentes, além das atividades de
ensino desenvolvem pesquisa. Nao hd a necessidade de que a soma das atividades dé o total
de 100% ja que um docente pode desenvolver de forma concomitante todas as atividades

pontuadas no grafico.

23 Um dos professores com vinculo efetivo no campus llhéus n3o respondeu ao questionario por se constituir no
préprio autor da pesquisa.
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Demais atividades Docente

Projetos de Ensino |
Gestao |
Extenséo |
Pesquisa |
o o1 02 03 04 05 06 07 08 09

Grafico 03: Demais atividades docentes. Fonte: Material produzido pelo autor
(Dados da pesquisa)

Nossa estratégia em tomar como universo de andlise campi que nasceram em
momentos diferentes de expansdo da Rede Federal, conseguiu nos retornar sujeitos que
ingressaram em momentos distintos do IFBA, trazendo desde profissionais que ainda ndo
completaram 1 ano de efetivo exercicio, até professores com pouco mais de 32 anos de
instituicdo. Em valores médios, podemos classificar em ordem decrescente a média de anos
de atuacdo do professor desde o seu ingresso no IFBA por campus da seguinte forma,
Salvador (16 anos), Feira de Santana (8,1 anos), Ilhéus (7,8 anos), Eundpolis (6,5 anos) e

Barreiras (0,9 anos).

Em sintese, constitui nosso universo de sujeitos pesquisados, professores: a) com
formacao inicial em Fisica, majoritariamente em cursos de licenciatura; b) com alto grau de
qualificacdo, todos em programas de mestrado e doutorado; c) contratados em regime de
dedicacdo exclusiva; d) com experiéncia relevante na docéncia; e) que desenvolvem
atividades para além do ensino; f) que abarcam uma heterogeneidade quanto ao tempo de
vinculo com o IFBA e g) com diversidade quanto ao nimero de carga hordria correspondente
ao ensino dedicada a atuar nos cursos de Ensino Médio técnico na forma integrada. Todas
essas caracteristicas nos permitem um cendrio propicio em termos de um entendimento real
sobre o desenvolvimento do ensino de Fisica para os cursos de Ensino Médio Técnico

Integrado, e visdo do professor sobre a Fisica nessa modalidade.
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5.2 O professor de Fisica e o Ensino Médio Integrado

Enquanto a primeira parte do nosso questiondrio propunha conhecer nosso publico
respondente, organizamos nosso segundo bloco de perguntas (se¢do 3), de modo a entender
como 0s nossos sujeitos de pesquisa visualizam a Fisica para o Ensino Médio Integrado. Aqui
iniciamos com o intuito de perceber um pouco da experiéncia do professor no tema, bem
como captar os mecanismos para a definicdo do curriculo da Fisica em cada plano de curso.
Organizamos essa se¢dao em dois blocos. Inicialmente, o objetivo é termos ideias gerais, a
partir de perguntas que englobam o Ensino Médio Integrado disponibilizadas no questionario.
Posteriormente, queremos dialogar junto a propostas de como o professor organizaria um
curriculo para a Fisica no Ensino Médio Integrado, numa situacao de total autonomia de sua

parte, retomando a uma questdo que integrou o trabalho do Nilson Garcia (1995).

5.2.1 Algumas questdes sobre o Ensino Médio Integrado

Adotaremos como estratégia abordar as perguntas que integram o questiondrio, de
modo a nos ajudar a entender o pensamento do docente sobre alguns mecanismos que

influenciam na definicdo do curriculo de Fisica para o Ensino Médio Integrado.

Inicialmente, queremos perceber se existiu algum espaco nos cursos de formacgao
inicial em que foram abordadas questdes sobre Ensino Médio técnico e Ensino Médio Técnico
Integrado. Essa informacdao deve nos indicar a familiaridade do docente com o tema. Como
visto no capitulo 2, houve uma grande expansdo na oferta de vagas da RFEPCT a partir dos
anos 2000, isso fez com que muitos professores sem vivéncia, ou discussdao na formacao de
técnicos ingressassem nas instituicbes da Rede Federal, apropriando-se dessa realidade a

partir da sua prépria experiéncia profissional na rede.

1. A) Vocé teve oportunidade de dialogar sobre cursos Técnicos de Nivel Médio durante o
seu curso de formagdo inicial (Graduagdo)?
1. B) E sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, na Forma Integrada (Ensino Médio Integrado)?

Os dados revelaram que grande parte dos docentes nao teve oportunidade de dialogar
sobre cursos técnicos na sua formacdo inicial. A diferenciacdo acerca de cursos técnicos e

cursos técnicos na forma integrada se faz necessdria por haver outras formas de oferta dos
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cursos técnicos (no caso, concomitante e subsequente) que ndo abarcam o escopo da nossa

pesquisa.

Os professores que tiveram oportunidade de dialogar sobre o tema, justificam que
“minha formagdo inicial ocorreu no periodo da Lei 5692/71. A formacdo do 22 grau estava, na
maioria das escolas publicas, vinculada a formacdo profissionalizante”. E essa discussdo
aparecia “Discutindo a LDB em Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico” e “Politicas

III

Educacionais, de forma superficia

E perceptivel que n3o tenha existido, na formagdo inicial dos professores, uma
discussao que abordasse aspectos tedricos no campo da educagao e trabalho, situando qual o
lugar que os cursos técnicos poderiam ocupar na formacdo desses individuos. Os dados

correspondentes a questdo é apresentada no grafico 04.

Dialogo sobre cursos Técnicos de Nivel
Médio, na forma integrada, durante o seu
curso de formacé&o inicial (Graduagao) I

Dialogo sobre cursos Técnicos de Nivel
Médio, durante o seu curso de formag&o
inicial (Graduagéo)

0 5 10 15 20

ENAO mSIM

Grafico 04: Didlogo sobre cursos Técnicos e Técnicos Integrados na
formacdo inicial. Fonte: Material produzido pelo autor (Dados da
pesquisa)

2. O que constitui o Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a op¢ao que melhor se
adéqua a sua concepg¢ao)

Na questdo 2, a grande maioria dos professores (cerca de 80% dos respondentes)
indicaram que o Ensino Médio Integrado seria “Um ensino que pense o curriculo e a prdtica
docente vislumbrando a formacgdo técnica e a formagdo plena do sujeito de forma articulada e
através do constante didlogo entre os docentes das diferentes especialidades”. As demais
alternativas abarcaram concepg¢des que sdo comumente atreladas a essa forma de oferta de

Ensino Médio, seja o simples acimulo de disciplinas técnicas as disciplinas que integram o
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Ensino Médio regular (no famoso esquema de matriz curricular, 3+1), ou a ideia de que as
disciplinas do nucleo comum, a exemplo da Fisica, deveriam servir de base para aquelas do
nucleo tecnoldgico. Os dados referentes a essa questdo estdo expressos no grafico 05, que

traz uma descricdo das alternativas que foram disponibilizadas para escolha do respondente.

0 2 4 6 8 10 12 14 16

m Um ensino de modo que as disciplinas do Nucleo Comum (a exemplo da Fisica) se estruturem de modo a
subsidiar os conhecimentos prévios necessarios para a Formagao Técnica/ Tecnoldgica.

Um ensino em que haja a garantia de abordagem de contetidos da formagao técnica pelas disciplinas do
Nucleo Comum (a exemplo da Fisica), acrescido quando possivel de Praticas Interdisciplinares;

m Um ensino que seja resultante da jungdo de componentes curriculares da formagao técnica, somado aos
proprios do ensino médio regular, garantido que cada disciplina aborde seus contetidos de forma
independente;

m Um ensino que pense o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formagao técnica e a formagéo plena
do sujeito de forma articulada e através do constante dialogo entre os docentes das diferentes
especialidades;

Grafico 05: Em que constitui o Ensino Médio Integrado? Fonte:
Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

3. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 representa pouco importante e 5 muito importante), qual
a importancia dos elementos para que o professor possa pensar/ construir o componente
da Fisica num curriculo do Ensino Médio Integrado?

Conhecer o Curso (Plano, objetivos e Metas)

A maior parte dos entrevistados, deu grau de importancia 5 para “conhecer o curso”.
Isso correspondeu a 16 dos 19 respondentes, ou seja mais de 80%. Isso nos indica que o PPC
tem um papel importante para ajudar o professor a pensar esse curriculo, de tal modo que
um plano de curso pode contribuir de forma bastante positiva na constituicdo desse Ensino
Médio Integrado. A questdo voltada a perceber se o professor conhece os planos de curso

sera avaliada em momento posterior.

Pensar a disciplina (componente curricular) a partir da formagdo técnica/profissional do

curso em que esta é ministrada.
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Embora com menor expressividade, aqui também se sobressaiu o grau de importancia
5, em pensar a disciplina a partir da formacdo profissional. Isso correspondeu a 65% dos
entrevistados. Pode ser um forte indicio da importancia de se voltar para o curso técnico

guando pensarmos na Fisica a ser levada para um determinado tipo de formacao técnica.

Conhecer a concep¢ao pedagogica da instituicdao (Projeto Pedagdgico Institucional)

Esse ponto se apresenta como muito relevante, de modo que 15 dos nossos
respondentes (79%), deram grau de importancia 5 nesse quesito. Indicando que os
professores consideram que conhecer os documentos que norteiam as ag¢des institucionais

contribui para pensar a Fisica num curriculo de Ensino Médio Integrado.

Buscar especializacdo dentro de temas ligados ao curso Técnico onde atua o docente

Sobre esse quesito, sobressai-se o grau de importancia mediano, de modo que 7 dos
nossos respondentes indicaram o grau de importancia 3. Se olharmos as respostas entre o
grau de importancia de mediano a pouco relevante, eles constituem a maioria dos
entrevistados. H4 uma sinalizacdo que para os nossos respondentes, a especializacdo em
temas ligados aos cursos técnicos onde atua o docente é importante, mas nao tao relevante

guanto a outros itens ja pontuados anteriormente.

Possibilitar a formag¢do continuada do corpo docente para apropriagdo e expansao de

conhecimento na area de Ensino Médio Integrado (incluindo seus fundamentos)

Contrastando com o item anterior, os respondentes acham mais relevante a formacao
continuada em temas voltados para o Ensino Médio Integrado, do que a formacgao continuada
na area técnica do curso. Aqui o grau de importancia 5 aparece em 12 dos respondentes, o
que corresponde ao total de 63% do publico. Isso nos indica que na percepg¢ao do professor,
entender os fundamentos desse EMI é mais relevante do que a atuacdo profissional do curso,
isso em parte por ndo termos professores atuando por curso, ou seja, o professor de Fisica

gue atua em edificacbes, também atua em outros cursos técnicos na forma integrada. Dai
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entender os fundamentos desse tipo de oferta de ensino médio |he garante uma percepcgao

de vislumbrar sua disciplina nas diferentes formagdes.

Ao perguntarmos 4. se o professor estabelece didlogo junto aos professores das
disciplinas do Nucleo Tecnoldgico quando da definicido dos Planos de Ensino da disciplina
Fisica para o ano letivo? H4 um numero expressivo entre a quantidade “nunca” e “quase
nunca”. Essa informacdo é relevante, uma vez que, apesar de a maioria dos professores
entenderem ser o Ensino Médio Integrado como “Um ensino que pense o curriculo e a prdtica
docente, vislumbrando a formacgdo técnica e a formagdo plena do sujeito de forma articulada
e através do constante didlogo entre os docentes das diferentes especialidades” (grifo nosso)
isso ndo vem sendo efetivado a partir de suas praticas. Nessa questdo, o “nunca” e “quase
nunca” somam 58% da resposta dos entrevistados. Pretendemos discorrer sobre isso ao
identificarmos o que o professor pensa para o EMI e qual proposta ele teria para esse tipo de

oferta de vaga do ensino médio técnico.

5. A) Vocé conhece a parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos de
Curso, dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé ministra aula?
5. B) Vocé conhece os Planos de Curso, dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada em que vocé ministra aula?

Na questdo 5, nossa intengdo é perceber se 0s nossos sujeitos pesquisados conhecem
as partes dedicadas ao PPC do curso em que ministram aula. Nesse ponto, achamos
pertinente discriminar o plano de curso por completo, e a parte dedicada a disciplina de
Fisica. Como resultado, verificamos que a maioria dos respondentes conhece a parte dedicada
a Fisica, sendo que esse nimero cai expressivamente quando vemos o nivel de conhecimento
para o plano de curso completo. Esses dados estdao condensados no grafico 06. Cabe reforgar
gue além de ser importante o conhecimento do “Plano, Objetivos e Metas” do curso
(conforme destacado na questdo 3), é na parte dedicada ao componente curricular da Fisica
gue os docentes tém maior atencdo. Assim, essa é parte que deve ser trabalhada, para que se
possa a partir do PPC estabelecer um melhor didlogo com o corpo docente da area de Fisica

no IFBA.
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m Conhecimento da parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos de Curso
em que ministra aula

m Conhecimento dos Planos de Curso, dos cursos Técnicos em que ministra aula

Grafico 06: Conhecimento dos entrevistados a respeito dos planos de curso.
Fonte: Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

6. Como sdo construidos (ou reformulados) os Planos de Curso, dos cursos Técnicos na
Forma Integrada em seu campus?

7. No caso da disciplina de Fisica, como acontece a participa¢ao dos professores na definicdao
dos conteudos e objetivos dessa area de conhecimento dentro dos cursos Técnicos de Nivel
Médio na Forma Integrada (seja no processo de constru¢ao ou reformulagao)?

No caso das questdes 6 e 7, a intencdo é entender as possibilidades de participacao do
professor de Fisica no processo de construgao e reformulagao dos planos de curso, bem como
na definicdo dos conteldos e objetivos da area de sua disciplina nos cursos técnicos na forma
integrada.

Em termos de comportamento médio, a maior parte dos professores afirma que a
construcdo ou reformulagao dos planos de curso “sdo elaborados por comissbes especificas,
resguardado o direito de participagéo para os docentes que desejarem integrar as comissées”
e quanto a definicdo dos conteudos e objetivos para a area, “sdo consultados professores com
formacgéo na drea de Fisica para emisséGo de parecer e definicdo dos contetdos e objetivos
referente a disciplina de Fisica”. Sinalizamos que nao ha concordancia de todos os professores
do campus de Feira de Santana quanto a esse comportamento nas duas questées, mas a
maioria do campus corrobora com o verificado pela maioria dos entrevistados. O mesmo
acontece com Eundpolis e Salvador. No campus llhéus, a discordancia acontece apenas na

guestdo 7, no entanto, assim como nos demais campi, a maioria do campus acompanha o
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comportamento do grupo geral. Barreiras, representado por um docente, corrobora com o
comportamento médio dos demais.

A partir das respostas fornecidas, é importante destacar que é possibilitado ao
professor de Fisica, caso deseje, participar do processo de construcdo e/ ou reformulagdo dos
planos de curso. No entanto, quando da definicdo dos conteldos e objetivos da disciplina de
Fisica no plano de curso, ndo hd o estabelecimento de contato com professores da area
profissional técnica, ou docentes de outras dreas de conhecimento, ponto essencial na criacdo
de canais para o planejamento de atividades interdisciplinares.

Quando perguntamos se o professor 8. esta de acordo com os elementos abordados
na Organizagao Curricular do Plano de Curso para o componente curricular da Fisica? Apenas
um docente respondeu que sim, totalmente. Isso nos aponta que existem alguns elementos
gue contribuem com essa concordancia parcial ou discordancia total da maioria dos docentes
por parte dos elementos abordados na organizagdo curricular da disciplina de Fisica. Ao
apontarmos alguns elementos, a saber: a) Excesso ou Auséncia de conteludo referente a
disciplina; b) Distribuicdo dos conteddos no decorrer das séries letivas; c) Carga hordria
incompativel com a demanda apresentada; d) Falta de Articulacdo com as disciplinas do
Nucleo Tecnoldgico; e) Habilidades e Competéncias incompativeis a Disciplina; f) Referéncias
Bibliograficas inadequadas, o ponto mais expressivo ficou por conta da Falta de Articulagdo

com as disciplinas do Nticleo Tecnolégico, sendo apontada por 68% dos respondentes.

a) Excesso ou Auséncia de contetdo referente a Disciplina

b) Distribuigdo dos contelidos no decorrer das séries letivas

|
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Grafico 07: Principais fatores de discordancia total ou parcial com os elementos presentes na descri¢cdo
do componente curricular da Fisica. Fonte: Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

Ao pensar 9. em quais elementos da descrigdo do Componente Curricular da Fisica,

nos planos de curso vigentes, o professor percebe um esforgo para constru¢do de um Ensino
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Médio Integrado? (escala Likert) elencamos cinco elementos prévios: a) Na distribuigdo e
Apresentagdo da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos; b) Na defini¢do das bases
cientifico-tecnoldgicas (conteudos) abordados no decorrer das séries letivas; c) Nas habilidades
e competéncias/ objetivos, descritos dentro do componente curricular da Fisica; d) Na
Metodologia e Formas/ Instrumentos de Avaliagdo discriminados; e) Nas referéncias
bibliogrdficas Bdsicas e Complementares. Em nenhum desses elementos houve
predominancia de grau 5, que significa muito esforco percebido para a construcdo de um
Ensino Médio Integrado. Em todas essas caracteristicas o comportamento é de mediano a
baixo. Cabendo destaque no item b) que refere-se a distribuicdo dos conteldos, que teve
maior parte no grau de importancia 2, quanto ao esfor¢o para a construcdo de um Ensino
Médio Integrado; o item d), que se volta para a Metodologia e formas/ instrumentos de
avaliacdo teve maioria concentrada em grau 1, o que significa que é percebido pouco ou
nenhum esfor¢o desses elementos na descricdo do componente curricular para a construcado
do Ensino Médio Integrado. Dai conclui-se que para a maior parte dos docentes que
responderam ao questionario os elementos que integram a descricdo do componente
curricular da Fisica pouco contribuem para a construcdo da referida modalidade, indicando
uma clara necessidade de reformulacdo dessa parte no PPC.

Os docentes que responderam ao questiondrio acreditam que outras atividades
inerentes ao trabalho docente podem contribuir para pensar o Ensino Médio Integrado,
contribuicdo essa, dada em ordem de relevancia por atividades de pesquisa (17), projetos de
ensino (16), extensdo (15) e gestdo (7).

Perguntamos ainda 11. se o professor ja desenvolveu atividades em conjunto com
professores de disciplinas do Nucleo Tecnolégico ou trouxe temas ligados a area de
formagao profissional do curso que leciona para as aulas de Fisica? (Solicitando que pudesse
descrever a natureza da atividade a frequéncia com que ela foi realizada). A maior parte
respondeu que sim, constituindo 68,4% dos entrevistados.

Para abordagem das questdes que requerem justificativas optamos por identificar as
respostas dos professores a partir da ordem em que as mesmas foram retornadas; por
exemplo, estara referenciado como Participante 1, o primeiro questionario retornado da
pesquisa, este variando de 1 até 19 (numero total de sujeitos pesquisados). Continuamos na
perspectiva de obtermos comportamentos médios, deixando claro que para as questdes

discursivas, nem todos os questiondrios retornam respostas.
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Voltando para a questdo 11, quanto a descricao das atividades desenvolvidas, é
perceptivel uma busca de integracdao a partir da disciplina, a exemplo de significar o
conhecimento técnico a partir da Fisica, ou buscar motivacbes nele para abordagem de
conceitos da Fisica. Isso pode ser visualizado nas respostas dos participantes a seguir:

“Desenvolvimento de programas para cdlculos de eletrostdtica e eletrodindmica; Estudos
relacionando eletricidade e a NR 10 do curso de Seguranca do Trabalho”; (Participante 3)

“Considerando os ultimos trés anos, procurei artigos ou textos diddticos com informagdes
sobre aplica¢des tecnoldgicas referente a atividades profissionais do curso onde ministro
aula de Fisica e que tenham principios na base cientifica-tecnoldgica que serd discutida em
sala de aula. Procuro também conversar com professores das dreas técnicas com o
objetivo de desenvolver atividade interdisciplinar”; (Participante 5)

“Usar conteudos da drea técnica tal como cabos ou transformadores para discutir a Fisica
relativa a isto”; (Participante 8)

“Semindrio: Seguranca do Trabalho & Fisica”. (Participante 13)

Em outros casos, é perceptivel o esforco em extrapolar a barreira dentro da propria
disciplina e passar a discutir a partir da interacdo com outros professores, ou de
conhecimentos pertencentes a outras disciplinas, mantido o carater interdisciplinar das

atividades. Isso fica evidente nos trechos descritos abaixo.

“Estudo das radiacdes eletromagnéticas juntamente com a disciplina de Seguranca, Meio
Ambiente e Saude (SMS)”; (Participante 3)

“No curso de edificagbes, realizamos uma atividade de construgdo de maquetes de
espagos fisicos com o propdsito de discutir sobre o consumo econémico de energia. Essa
atividade foi pensada para ser articulada com o que se discute na disciplina de eficiéncia
energética”. (Participante 11)

“Por dois anos consecutivos, realizei um projeto interdisciplinar com outras disciplinas do
Nucleo Tecnoldgico de um Curso de Automagdo Industrial. O projeto era desenvolvido ao
longo de todas unidades com a participagdo de todos os estudantes distribuidos em
grupos de trabalho, onde eles desenvolviam projeto de inova¢do, subsidiados pelos
conteudos das disciplinas”. (Participante 16)

“Ja trabalhei em conjunto com professores da drea de edificagées, uma disciplina
ministrada a 4 mdos, onde os contetdos e planos eram executados juntos e cada professor
contribuia com o tema da aula de acordo com a necessidade do assunto abordado. Uma
Unica vez”. (Participante 18)

A partir da leitura dos questiondrios, ndo é possivel captar se essas acdes sdo

realizadas constantemente no decorrer do periodo letivo e para todos os cursos em que o



151

docente ministra aula. Para os casos em que a frequéncia é sinalizada, em trés dos casos
relatados, verifica-se que em um, o professor pontua sua disponibilidade em conversar com
outros professores, bem como buscar leituras sobre temas que podem servir de motivacao
para abordagem dos conteudos de Fisica (por tomar como base os trés ultimos anos (ver
relato do participante 5), ha indicios de que essa reflexdo é realizada continuamente). Em
outro, o professor relata um projeto interdisciplinar feito por dois anos seguidos. Em outro
caso, o professor pontua que a agao se realizou apenas uma vez.

Quando trazemos a questdo para o professor, se ele acreditava ser possivel garantir
uma Formagao Basica em Fisica para o estudante do Ensino Médio Integrado, tomando por
base eixos da formagao Tecnoldgica do curso onde ele esta inserido e se a Fisica trabalhada
no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica abordada no Ensino Médio Regular?

Tivemos o conjunto de resposta expresso no grafico 08.

Nso [ —
Sim, Parcialmente ‘

Sim, Totalmente I

0 2 4 6 8 10 12 14

m E possivel garantir uma Formagéo Basica em Fisica para o estudante do Ensino Médio
Integrado, tomando por base eixos da formagao Tecnoldgica do curso onde ele esta inserido?

m A Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica abordada no Ensino Médio
Regular?

Grafico 08: Abordagem da Fisica no Ensino Médio Técnico Integrado. Fonte:
Material produzido pelo autor (Dados da pesquisa)

Dos dados extraidos, é importante pontuar que a maior parte das respostas dos
guestionarios indica ser possivel garantir uma formacdo bdsica em Fisica tomando por base
eixos da formagdo tecnoldgica, isso para quase 90% dos respondentes, dividindo-se em
concordancia parcial e concordancia total. Destacamos que ndo existe resisténcia por parte
dos professores na ideia de que o curso técnico onde a Fisica estd inserida pode motivar os

conteudos dessa area de conhecimento.
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Quanto ao fato de a Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado diferir da Fisica do
ensino médio regular, o “ndo” ja aparece de forma mais incisiva. Nesse ambito, nenhum
professor concorda totalmente que a disciplina deve diferir se ofertado no Ensino Médio
Integrado ou no regular.

Para os que concordam, mesmo que parcialmente, que a Fisica deve se diferenciar no
caso de ofertada no Ensino Médio Integrado, a leitura dos questionarios nos permite concluir
gue essa diferenciacdo se da por levar em conta as particularidades de cada curso, suas
motivacgdes e a necessidade de relaciona-la com a formacdo profissional técnica onde ela esta
inserida. Alguns trechos das respostas dos professores sdo transcritos abaixo de forma a
ilustrar o comportamento identificado.

“Temas da disciplina que sGo mais relevantes, devido a particularidade de cada curso. Por

exemplo: dar énfase ao discutir Momento de Inércia para o curso de edificagcoes”.
(Participante 2)

“No caso do Ensino Médio Integrado, acredito que deve ser necessdrio levar em conta as
particularidades do curso técnico em questdo. O que ndo é necessdrio no Ensino Médio
Regular”. (Participante 3)

“Essa diferen¢a ocorreria nos conteudos do curso nas etapas posteriores ao primeiro ano.
Enquanto que no primeiro haveria uma base igual para todos os cursos, apresentando os
fundamentos da Fisica, nos anos sequintes haveria uma diferenciagdo em conformidade
ao curso técnico em especifico”. (Participante 7)

“Penso que os conteudos de fisica abordados devam focar na formag¢do profissional do
estudante, através dos exemplos escolhidos, trabalhos, problemas propostos, etc”.
(Participante 9)

“Na distribuicdo dos assuntos, além da relevdncia atribuida aos mesmos, em funcgdo do
curso atendido. Um exemplo estd na relevdncia da abordagem de dindmica de corpo
rigido para o Curso de Edificagcées, ou na discusséGo de eletromagnetismo e circuitos ja na
primeira série, no caso do curso de Eletrotécnica”. (Participante 14)

“A diferenca estd na aplicabilidade dos conteudos, com exemplos dentro do contexto de
formacgdo do educando. Por exemplo: A Fisica nas edifica¢des, estdtica, termodindmica, luz
no ambiente das edificagcdes”. (Participante 18)

As justificativas apresentadas pelos professores quanto as diferencas em que se daria
trabalhar com a Fisica no EMI ou no Ensino Médio regular é em sua totalidade em torno de
levar em conta o curso onde a disciplina esta inserida. Para esses docentes, é primordial levar
isso em consideracdo para a distribuicdo dos conteldos da Fisica, a énfase dada em cada

assunto ou os conteudos que merecem maior relevancia na abordagem.

Dado o exposto, podemos dizer de forma resumida que para a maioria dos docentes

entrevistados:
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Nao tiveram a oportunidade de dialogar sobre cursos profissionais técnicos no seu
curso de formagao inicial;

Aproximam a sua percep¢ao de Ensino Médio Integrado com a ideia de “Um
ensino que pense o curriculo e a prdtica docente vislumbrando a formagdo técnica
e a formacgdo plena do sujeito de forma articulada e através do constante didlogo
entre os docentes das diferentes especialidades”.

Elencam como de grande relevancia “Conhecer o Curso (Plano, objetivos e
Metas)”, “Pensar a Fisica a partir da formacdo técnica/profissional do curso onde a
mesma é ministrada” e “Conhecer a concepg¢do pedagdgica da instituicdo (Projeto
Pedagdgico Institucional)” como formas que ajudam o professor a pensar/
construir o curriculo de Fisica no Ensino Médio Integrado;

Conhecem mais a parte dedicada a Fisica no PPC, do que o documento completo;
Reconhecem que é possibilitado ao professor participar no processo de
construcdo e/ou reformulagdo dos planos de curso;

Ndo estdo de acordo (no geral) com elementos pertencentes a descricio do
componente curricular da Fisica, e ndo percebem um esforco desses elementos
para a construcdo de um curriculo integrado, sobretudo devido a falta de
articulacdo da disciplina Fisica com o Nucleo Tecnolégico;

J4 desenvolveu — no caso da maioria dos profissionais — alguma atividade com
professores do Nucleo Tecnoldgico, ou tomou contelddos da area técnica como
motivacdo para os conteudos de Fisica embora a frequéncia dessas agées nao
estejam claras;

Acreditam, majoritariamente, ser possivel garantir uma formacao bdsica em Fisica,
tomando por base o eixo tecnoldgico da area de formacgado do curso técnico.

5.2.2 Propostas para a disciplina de Fisica a partir da visao do professor

Continuando nossa analise a respeito das percepc¢des do professor sobre a Fisica no
Ensino Médio Integrado, na secdo 4 do questionadrio, a intencdo seria retomar uma discussao
sobre esse Ensino Médio, tentando captar agora a partir da resposta livre e prezando pela
autonomia do professor, quais seriam as propostas para a execucdo da disciplina de Fisica no

EMI se esse ensino dependesse apenas da vontade do docente.

Retomamos o questionamento feito no instrumento de pesquisa de Garcia (1995, p.
139) (questionario enviado aos professores, tipo 2) e apresentamos a seguinte proposta ao

Nnosso sujeito pesquisado:

Imagine que vocé esteja numa situagao peculiar: Vocé professor
tem total autonomia de organizar a disciplina Fisica para os cursos
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Técnicos Integrados em sua instituicdo. Como seria a proposta
dessa disciplina? Que caracteristicas teria? Qual o seu contetudo?
Como ela seria encaminhada? (Vocé pode explorar temas ou
questoes adjacentes que achar pertinente para fundamentar sua
resposta).

Primeiro, esclarecemos que nem todos os respondentes abordaram todos os tdpicos
trazidos na questdo, dando énfase ou a uma parte do conteudo, ou ao seu encaminhamento,
ou em como pensar essa disciplina. Outro ponto é que dos 19 professores que responderam
ao questiondrio, o quantitativo de 11 retornou a questdo discursiva por um dos meios
sinalizados no instrumento. Alguns por acreditarem que suas respostas aos itens anteriores ja
expressavam o tipo de ensino de Fisica que proporiam para o ensino médio integrado, para
outros o motivo ndo foi identificado, pois ndo tivemos retorno. Mesmo assim, a
representacdo em todos os campi foram mantidas. Optamos em manter nossa andlise por
comportamentos médios, sendo que em alguns desses casos a resposta do professor ao
questiondrio é o que o encaixa numa das categorias identificadas. A nomenclatura
referenciada para apontar as respostas é mantida como na se¢ao anterior e se correlacionam
as questdes abertas da secdo precedente, reforcamos que nem todos os participantes estdo

no universo dessa questao.

Apods a leitura das respostas coletadas na se¢do 4, conseguimos categorizar essas
propostas nos seguintes eixos: i) proposta da disciplina em fungdo de agbes metodoldgicas,
sem mengdo a formagdo profissional técnica; ii) propostas que ddo énfase a contextualiza¢Go
e a interdisciplinaridade; iii) propostas que indicam a necessidade de didlogo entre professores
da disciplina de Fisica e as da formacgdo tecnoldgica; iv) propostas que colocam a Fisica a
servigco da formacgdo técnica; e v) propostas que indicam a construgdo do curriculo a partir do

mundo do trabalho e da formagdo plena no sujeito.

i) Proposta da disciplina em funcdo de agdes metodoldgicas, sem mengao a
formacao profissional técnica

Ao analisar a resposta do Participante 4, é perceptivel a preocupacdo com a

organizacao da Fisica a respeito da carga hordria, abordagem de contetdo e forma de lidar

com a dificuldade apresentada pelos estudantes em relacdo a disciplina, no entanto em

nenhum momento a questao da formacao técnica é trazida. Quando nosso pesquisado aborda
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o conteudo e a forma de encaminhamento da disciplina no curso de Ensino Médio Integrado é
colocado a necessidade de conversa junto aos pares (nesse caso também professores de

Fisica).

Da leitura da resposta do docente, podemos inferir que na sua visdo, a Fisica deve ser
pensada de forma independente ao fato de estar sendo ofertada para um curso de ensino
médio técnico integrado (ja que ndao ha meng¢dao a formagao profissional técnica), havendo
uma clara preocupacdo com a melhoria do ensino de Fisica, porém nao pensado a partir da

realidade da forma de oferta desse ensino médio.

A respeito da abordagem da disciplina, sobressai a inten¢dao do docente em fomentar a

parte de aulas de laboratérios, como pode ser percebido na transcricdo abaixo,

“1) Compraria equipamentos suficientes para montar o laboratdrio de Fisica para o
campus (atualmente hd apenas o espago fisico e pouquissimos experimentos);, 2)
Aumentaria a carga hordria para 3 aulas por semana para 12 e 32 ano e 4 aulas por
semana para o 2° ano; 3) Colocaria uma aula regular de laboratdrio de Fisica, de
preferéncia com duas aulas geminadas. Esta aula poderia acontecer dividindo a turma em
2, sendo esta divisdo também praticada em outra disciplina que tivesse laboratdrio (por
exemplo: quimica). Assim, os alunos teriam aulas de laboratdrio de Fisica de 15 em 15 dias
e de Quimica ou Biologia também. No hordrio do laboratdrio, quando os alunos ndo
estivessem em um laboratdrio, estariam no outro. Metade da turma faz aula de
laboratdrio em uma semana, metade na outra, por exemplo”. (Participante 4)

De modo a lidar com as dificuldades da disciplina, o professor sugere o trabalho junto

a outros professores (aqui de matematica), bem como o incentivo e aumento dos programas

de monitoria e formagao de grupos de estudos para tratar de temas da Fisica que integram ou
ndo os planos de curso,

“4) Colocaria pelo menos 2 monitores por série para auxiliar os alunos que tivessem

dificuldades em Fisica (atualmente sé contamos com 1 monitor para o 12 ano e 22 e 32

anos ndo tem). 5) Trabalharia em conjunto com os professores de Matemdtica para que os

alunos melhorassem os seus conhecimentos bdsicos em tal disciplina, de forma a estarem

mais aptos a trabalhar com as varidveis da Fisica. 6) Criaria grupos de estudo de temas de

Fisica que ndo estivessem, necessariamente, no plano das disciplinas. Estes conteudos

poderiam estar ou ndo no plano das disciplinas (Astronomia e Astrondutica, por exemplo)”
(Participante 4)

Percebemos que ha a intencdo por parte do professor respondente de estreitar o
didlogo com outros docentes, seja da area de Fisica ou de areas consideradas afins (citada
aqui a matematica), mas isso ndo é estendido aos docentes que ministram componentes

curriculares na area técnica que possam contribuir em pensar a disciplina de Fisica a partir da
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formagdo em que ela esta presente. Dessa forma, a proposta do docente se enquadra mais

em pensar a melhoria para o ensino de Fisica no universo do ensino médio regular.

ii) Propostas que dao énfase a contextualizagdo e a interdisciplinaridade

Dentre as proposicdes para a organizacdo da disciplina de Fisica num curso de Ensino
Médio Integrado, as que mais se sobressaem nos questiondrios sdao as referente a
contextualizag¢do e a interdisciplinaridade (com destaque para articulagdo junto as disciplinas

do nucleo tecnoldgico).

Uma parte das respostas revela que os professores entendem ser necessdria a
organizacao e a distribuicdo dos conteldos a partir da sua relacgdo com outras disciplinas,

sendo elas da formacdo tecnoldgica ou ndo. Isso fica claro a partir das transcri¢cdes a seguir:

“Um fator que eu tentaria organizar seria a distribuicGo dos assuntos de modo que
coincidisse mais com as demais disciplinas, por exemplo, termodindmica com Revolugdo
Industrial, etc”. (Participante 9)

“Abordagem contextualizada que tentasse atender as necessidades do curso sem
comprometer a Fisica”. (Participante 10)

“A drea técnica poderia fazer esforcos e propor atividades conjuntas a fim aproveitar a
discussdo desses temas, em aplicagcées as disciplinas de Resisténcia dos Materiais, por
exemplo, que necessita dos conceitos de momento de inércia, momento fletor, etc”.
(Participante 14)

Apesar de ser comum a mencdo da Fisica em relacdo a 4rea técnica, se observarmos a
transcricdo da proposta do Participante 9, é possivel perceber que isso pode ser extrapolado a
outras areas de conhecimento. A termodinamica, conhecimento basico da Fisica se relaciona
com a Revoluc¢do Industrial, tema que comumente é abordado junto a disciplina de histéria,
mas também traz a questdo das relacdes de trabalho que é comum a area das humanidades
além da histdria (a exemplo da sociologia). Esse tema é de igual interesse na drea tecnolégica
em cursos como o de Mecanica, Refrigeracdo ou outros de conhecimentos afins da
engenharia. Isso nos indica que a problematica de uma determinada formacao pode motivar
discussOes que encontram aporte tedrico nas diferentes areas de conhecimento. Ainda na
linha da termodinamica, é possivel por exemplo pensar em trabalhar em termos de conforto
térmico, como indica a proposta do Participante 6. Aqui a correlacdo com a darea técnica em

edificacbes é imediata, mas é possivel também pensar no campo das humanidades em
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debater como sdo concebidas as residéncias populares e se fatores ligadas ao conforto
térmico sao levados em conta para constru¢ao de moradias subsidiados pelo governo para

populacdo de baixa renda.

“nossa linha é propor uma mudanca na disciplina de Fisica para o 22 ano, em particular,
como é um ponta pé inicial, a parte de termodindmica/ termologia, que ele seja dada
como conforto térmico para o curso de edificagées, entGo a ideia é construir uma casa,
nessa casa a gente ver quais s@o as varidveis fisicas que sdo exigidas para que vocé tenha
estabelecidas as varidveis de conforto térmico. (Participante 6)

Noutra linha, temos uma grande preocupagao em que a disciplina de Fisica dé énfase a
tépicos relacionados a futura profissionalizacdo. Esse comportamento ja havia sido detectado
na se¢do 5.2.1 e aparece novamente aqui com grande numero de respostas enfatizando essa
correlagdo. Isso estd posto tanto nas motivagOes para a abordagem dos conteudos de Fisica,

como mudancas na disposicao de conteudos no decorrer das séries letivas.

“A particularidade de cada curso faria com que determinados temas fossem mais
trabalhados e/ou evidenciados. Por exemplo, em Edificacbes a énfase maior seria em
Aplicagées das Leis de Newton: Equilibrio”. (Participante 2)

“Outro aspecto seria a énfase nos conceitos abordados pelas disciplinas do ntcleo
tecnoldgico. De algum modo seria importante sinalizar os conceitos de fisica que serdo
importantes para os estudantes terem um bom entendimento das aplicagbes em sua
drea”. (Participante 9)

“No primeiro ano seria os temas da dindmica newtoniana sem aprofundar a cinemdtica,
priorizando os conceitos e interpretagées. Associar aulas com experimentos, utilizar
experimentos virtuais e visita a espagos ndo formais de educa¢do como museus, Jardim
botdnico, feiras de ciéncia dentre outros. No segundo e terceiro anos adequaria as
necessidades especificas do curso e a Fisica moderna permearia todos os anos”
(Participante 10)

“Edificagbes: Para esse curso seria possivel dar maior atengdo aos temas Equilibrio de
Corpo Rigido, Oscilagbes (até tentando uma aventura nos conceitos referentes a oscilagdes
de corpos rigidos) e hidrostdtica”. (Participante 14)

“Eletrotécnica: Os estudantes desse curso ganhariam bastante se alguns temas tipicos do
terceiro ano fossem discutidos ja na primeira série, como o eletromagnetismo, uma vez
que eles possuem, desde o primeiro ano, disciplinas de eletrotécnica”. (Participante 14)

Esse resultado ja fora encontrado em momento anterior por Garcia (1995, p. 100) ao
tornar evidente que seus dados revelaram a “expectativa de que durante o desenvolvimento
do contelddo fossem dadas énfases especiais para tépicos mais relacionados com a futura

profissionalizacdo do aluno”.
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No ambito da interdisciplinaridade, de forma mais objetiva, a resposta da Participante

5 traz a condugdao da disciplina a partir do principio das llhas de racionalidade

interdisciplinares de Gerard Fourez, a partir do levantamento de conceitos e grandezas que

dao subsidios para explicar e entender um determinado fendmeno. Nesse sentido,

Com total autonomia eu faria um planejamento utilizando o principio das Ilhas de
racionalidade interdisciplinares de Gerard Fourez. Neste principio a interdisciplinaridade é
um recurso de ensino, orientado por um soé professor, onde os estudantes sdo orientados a
pesquisar um fenémeno, ou um objeto. As etapas desta metodologia conduzem aos
estudantes levantarem as grandezas e conceitos necessdrios para conhecer o
objetivo/fenémeno. As varidveis serdo diversas, elas podem ou ndo pertencerem a drea
do conhecimento fisico. Sdo as chamadas caixas pretas. Para estudar estas “caixas” o
estudante deve recorrer ao auxilio dos especialistas, professores, recursos tecnoldgicos
que possam contribuir para o seu conhecimento. Do meu ponto de vista, em um curso
técnico integrado ao Ensino Meédio, seria interessante procurar um fenémeno ou
equipamento, pertencente ao rol do curso em questdo. (Participante 5)

Vemos aqui que trata-se da resposta de alguém que credita a interdisciplinaridade o

caminho para a construgdo de um Ensino Médio Integrado. Da leitura do que esta

apresentado pelo Participante 5, entendemos que a condugdo seria dada pelo professor de

Fisica a partir de um fendbmeno ou problema pertencente a formacdao onde a disciplina de

Fisica esta inserida. Destacamos que tomar um problema motivado na drea tecnoldgica para o

tratamento de questdes fundamentais dos diferentes campos de conhecimento aparece na

proposicdo de construcdo de um curriculo integrado de Ramos (2008, 2012), como terceiro

sentido de integracdo, bem como esta presente na discussao de Saviani (1989), ao apresentar

o conceito de politecnia, mostrando assim uma proposta que se alinha ao que se defende

como integracao para essa forma de oferta de ensino médio.

Destacamos que o conceito de interdisciplinaridade constitui um vasto campo teérico

e pela interdisciplinaridade se apresentar como resultado da coleta de dados da pesquisa,

optamos por uma discussao a partir das respostas coletadas.

iii)

Propostas que indicam a necessidade de didlogo entre professores da disciplina
de Fisica e as da formagao tecnoloégica

Ao olharmos para a resposta do Participante 18 uma caracteristica comum aos planos

de curso, conforme analise feita no capitulo 4, é a existéncia de contelidos comuns a disciplina

de Fisica, e que estdo presentes em disciplinas da formacao tecnoldgica.
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Na proposta trazida pelo docente,

“Primeiro, teria uma base comum a todos os cursos e especificidades para as diferentes
modalidades técnicas de modo que ndo haja sobreposi¢cGo de tdpicos nas disciplinas
técnicas, como ocorre em muitos planos (todos)” (Participante 18)

Os exemplos citados pelo professor trazem conteddos comuns as disciplinas de cursos

técnicos que sdo abordados pela Fisica, evidenciando a necessidade de definir sobre qual

abordagem esse conteudo deveria ser trazido de modo a atender as necessidades daquela

formacao.

“Ndo tem sentido a Fisica consumir uma unidade com eletrodindmica e o curso ter uma
disciplina eletricidade. O curso precisa decidir quem abordard o tdpico e com que grau de
profundidade. A Fisica aborda termologia e tdpicos de termodindmica e o curso tem uma
disciplina técnica de termodindmica. Ou Fisica aborda a termodindmica aplicada na
refrigeracdo ou os engenheiros abordam a termodindmica de forma menos "aplicada”
(Participante 18)

O trecho da proposta apresentada aponta a necessidade do didlogo entre os atores

que atuam num determinado curso, a fim de perceberem os pontos comuns das disciplinas

gue compode o curriculo e o que pode ser melhor abordados por cada profissional. Na visdo do

professor

“os conteudos sdo estanques, partes de um todo que ndo expressa a totalidade,

desconexos” (Participante 18) e isso s6 pode ser resolvido a partir do didlogo dos docentes

gue lidam com essas areas de conhecimento ou docentes junto as coordenacgdes de curso.

No caso da proposta do Participante 11, é explicito a necessidade de se estabelecer um

didalogo entre os pares da drea de Fisica, mas também junto as coordenagdes para pensar as

necessidades do curso. Um trecho da proposta é transcrito abaixo:

“Primeiro eu acho que tem que haver uma discussdo tanto dentro do departamento como
em conjunto com as coordenagbes dos cursos pra saber como é que as habilidades de
Fisica que estes estudantes tem que ter, elas casam com a formagéo técnica deles. Por
exemplo, no curso de edifica¢des, esses estudantes eles tém que lidar durante a sua vida
profissional como técnico em edificagdes, quais sGo os problemas que eles véo se deparar,
que eles vdo precisar de Fisica, de algum conceito, teoria, cdlculo... entdo eu acho que a
gente tem que partir das necessidades do curso. Entdo diferente dos estudantes de
edificagcées, ou estudantes de eletrénica tem outras demandas”. (Participante 11)

O que é reforcado na proposta do Participante 18, como pode ser verificado no trecho

a seguir,
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“O dialogo com o curso é fundamental para estabelecer metas e planos. Os professores do
curso precisam expor o que vdo fazer em suas disciplinas e verificarem quais pontos
poderdo ser deixados para o outro. Ndo hd harmonia sinfénica! Todos tocam seus
instrumentos sem olhar a partitura e sem maestro... sons desencontrados. Acho que o
problema maior é ndo ter o regente: aonde cada instrumento toca sozinho e quando
tocam juntos os cursos montam seus planos e depois encaixam os diferentes musicistas
sem ensaios. Cada um por si.” (Participante 18)

Assim, fica claro que os participantes 11 e 18, apontam nas suas propostas que nao é
possivel pensar num Ensino Médio Integrado, sem a escuta, didlogo e discussdao de

professores de diferentes especialidades e coordenacdes de curso.

iv) Propostas que colocam a Fisica a servico da formagao técnica

Uma das classes identificadas é a de que a Fisica estd a servico das demandas
apresentadas pela formacdo técnica. Aqui cabe uma diferenciacdo entre a categoria
identificada a partir da proposta do Participante 7 e o fato de a Fisica dar énfase a conteudos
préprios da disciplina quando elas sdo necessdrias para a formacao profissional, ja que neste
ultimo caso, as caracteristicas proprias da Fisica, os objetivos e os conhecimentos dessa
ciéncia sdo ainda o que direcionam as acles da disciplina e ndo apenas a instrumentalizacdo

requeridas pelas disciplinas do nucleo tecnolégico.

“A proposta desta disciplina estaria em fungéo das demandas apresentadas pelos cursos
técnicos. Dessa forma, eu modelaria as caracteristicas do curso em conformidade ao que é
solicitado pelos cursos. Isso para que possa garantir que a Fisica fornecesse as bases
adequadas para que o estudante exerca as fung¢des designadas pelo seu curso técnico”.
(Participante 7)

Do trecho analisado ndo é possivel identificar se hd uma colaboracdo do professor que
ministra a disciplina de Fisica junto a quem define os objetivos do curso e fungdes a que o
estudante deva exercer na sua atuacao profissional, dando uma ideia que essa troca se faria

de mao Unica.

Podemos enquadrar a proposta do professor naquilo que chamariamos de “Fisica

Aplicada”, préprio de cursos de formacdo de nivel técnico Subsequente.
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v) Propostas que indicam a construgao do curriculo a partir do mundo do trabalho e
da formacgao plena no sujeito

Foi possivel identificar em duas propostas a preocupacdo em pensar o curriculo de
Fisica a partir do mundo do trabalho e prezando pela formacao plena do sujeito, o que é
defendido por tedricos do campo da educacdo e trabalho. Na proposta do Participante 13 isso
esta posto de forma ampla, enquanto no trecho da proposta do Participante 11 isso é feito

mais detalhado, correlacionando inclusive conhecimentos fisicos/ cientificos,
“Proposta: uma disciplina construida a partir do mundo do trabalho e na formacgdo do ser
humano/ Caracteristicas: objetiva, prdtica e aplicada/ Contetdo: voltado para as
atividades didrias, em que o discente aproveitasse de forma efetiva o contetdo/

Encaminhamento: de forma coletiva com outras dreas, demandada do arranjo local de
trabalho e dialogada com os discentes”. (Participante 13)

“E outra coisa é que para além da formagdo técnica, seqgundo a LDB a gente tem que
formar cidaddo pra... a gente tem que formar pra a cidadania né e para o mercado de
trabalho. Entdo acho que um cidaddo critico, que tem condi¢bes de discutir criticamente
sobre ciéncia, ele precisa saber também sobre o que é essa ciéncia atualmente. Entdo um
dos grandes erros que eu acho... isso vale para todas as dreas, nGo somente para os cursos
integrados, mas eu acho que a gente tem que comecar a valorizar as discussbes atuais de
Fisica Moderna e Contempordnea para que esses estudantes eles também possam ser...
tanto eles possam entender que a Fisica é uma drea, uma ciéncia que estd em constante
movimento, que a gente ndo tem uma ciéncias pronta e acabada e isso ai eu entro na
discussdo sobre a natureza do conhecimento cientifico que eu acho super importante que
eles saibam, e pra que eles também se sintam atraidos para isso.” (Participante 11)

A proposta do Participante 13, como pode ser verificado acima, ainda enfatiza a
necessidade de estabelecer canais de dialogo de forma coletiva com outras areas, como ja
apresentado em momento anterior, acrescido de pensar a Fisica junto ao corpo discente, a
partir das necessidades do arranjo local de trabalho. No que é trazido na proposta do
Participante 11 a formacao critica é citada, bem como a necessidade de pensar a natureza do
conhecimento cientifico e atualizacdo do curriculo da Fisica pela insercdo de tépicos de Fisica

Moderna e Contemporanea.

E possivel perceber que as propostas dos Participantes 11 e 13 somadas, se articulam
com um ensino reflexivo, buscando dar significado aos conteldos trazidos para o ambiente
escolar a partir das demandas que a formacdo técnica exige, sem deixar de lado o

conhecimento fisico necessario. A formacdo humana reflete o que seria o principio de escola



162

unitaria, a partir do conhecimento de cultura geral (onde a Fisica estd incluida). A ideia de
pensar a disciplina a partir do arranjo local de trabalho, das necessidades do sujeito e
contemplando um curriculo de Fisica nas suas discussdes atuais traz semelhancas ao que é
apresentado por Saviani como um dos objetivos da educagao politécnica, que o estudante
seja dotado de multiplas habilidades, para que dotados delas, possa fazer escolhas sobre os

caminhos a trilhar apds esse ensino médio.

A proposta deste capitulo foi condensar um conjunto de informacdes que nos
permitisse entender o ideal do professor de Fisica sobre o Ensino Médio Integrado e como os
professores percebem o papel dessa disciplina na formulacdo da proposta de cada curso. A
partir de respostas coletadas e de propostas feitas por docentes que participaram da
pesquisa, foi possivel ter uma clareza sobre a forma como funcionam os cursos técnicos de
nivel médio na forma integrada, o conhecimento prévio do docente sobre o tema e como
funcionam os mecanismos para definicdo dos conteudos e planejamento da disciplina de
Fisica, assim como perceber como os professores enxergam e projetam a execucdo da
disciplina nessas formacdes. Cumprido esse objetivo, o retrato obtido por meio da leitura dos
guestionarios docentes, junto ao que esta apresentado nos planos de curso, nos fornecem
subsidios necessarios para propor caminhos para a elabora¢do de um curriculo de Fisica para

o Ensino Médio Integrado a partir dos referenciais tedricos que direcionam essa pesquisa.
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6. Caminhos para elaboragao de um curriculo de Fisica no Ensino Médio Integrado

Em momento anterior, quando trouxemos a fundamentacdo tedrica deste trabalho,
apresentamos um debate sobre os principios de educagdao politécnica e de escola unitdria
como eixos norteadores de nosso ideal de Ensino Médio Integrado. Politécnica no sentido de
“o trabalhador ter condi¢ées de desenvolver as diferentes modalidades do trabalho, com a
compreensdo do seu carater, da sua esséncia” (SAVIANI, 1989, p. 17) e escola unitaria, como
ja preconizava Gramsci, num modelo de educac¢do que rompesse a diferenciacdo entre aquela
escola para as classes operdrias, e uma outra para a classe dominante e os intelectuais, sendo

a ultima fase da escola unitaria (que constitui hoje o Ensino Médio) a

que tende a criar os valores fundamentais do "humanismo", a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializacdo, seja ela de cardter cientifico ou de carater imediatamente
pratico-produtivo (GRAMSCI, 1978, p. 124).

Neste capitulo, no momento em que temos um retrato de como estd sendo
desenvolvido o ensino de Fisica no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal da Bahia
(IFBA) e como seu corpo docente vislumbra o papel dessa disciplina para esse Ensino Médio,
apresentamos uma proposicdo tedrica no sentido de apontar caminhos para elaboracdo de
um curriculo de Fisica que agregue o ideal de Ensino Médio Integrado de modo que possamos
ter uma educacdo profissional que ndo se limite ao instrumental técnico, mas garanta uma
formacao humana, cientifica e cultural, oferecendo ao estudante habilidades que Ihe
possibilitem escolhas, sejam elas a insercdo no mercado de trabalho, exercida a partir de uma

acao reflexiva, ou o prosseguimento dos estudos a partir da formagao em nivel superior.

Tomando como ponto de partida os dados obtidos na nossa investigacdao, condensados
nos capitulos 4 e 5, organizamos nosso debate em torno dos seguintes pontos i) A
necessidade de repensar os planos de curso, ii) o trabalho interdisciplinar como forma de
proporcionar a integracdo curricular; e iii) a necessidade do constante didlogo entre os

professores que compdem os diferentes nucleos de formacao.
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6.1 A necessidade de repensar os planos de curso

Quando avaliamos os planos de curso, no intuito de identificar elementos na
organizacdao do componente curricular da Fisica em que fosse possivel perceber a integracdo
da disciplina junto aquelas do nucleo tecnoldgico, percebemos que esse canal inexiste, ou
quando estd presente, se faz de forma genérica e pouco descritiva. Foram identificadas
mencdes as habilidades e competéncias no documento dos campi de Eundpolis e Feira de
Santana, e na Metodologia, no documento do campus Salvador. Corroborando com o fato, foi
identificado que os docentes ndo estdo de acordo com elementos pertencentes a descricdo
do componente curricular da Fisica, e ndo percebem um esforco desses elementos para a
construcdo de um curriculo integrado, sobretudo devido a falta de articulacdo da disciplina

Fisica com o nucleo tecnolégico.

Baseado nesse cendrio, pontuamos a urgente necessidade de repensar os planos de
curso. Nesse interim, nossa proposicao se faz a respeito da organizac¢ao curricular da disciplina
de Fisica, ponto de andlise da nossa pesquisa (inclusive sinalizada como parte integrante do
PPC que os docentes tem maior conhecimento). Estabelecemos nosso didlogo a partir da

Organizagdo dos conteudos e da estrutura do planejamento dos componentes curriculares.

6.1.1 A organizacao dos conteudos

Embora envolvam muitas questbes adjacentes, a questdo de escolher quais os
conteldos devem ser ministrados em determinada disciplina, sempre foi o ponto de onde
decorrem as discussdes sobre o fato de ela existir em determinado curso. No caso do curriculo
do Ensino Médio Integrado, isso apareceria de forma menos intensa, antes da nova reforma
do Ensino Médio (lei n2 13.415/2017) para as disciplinas do nucleo basico, por elas ja estarem
consolidadas como dareas de conhecimento proprias a esse nivel de ensino. Olhando
especificamente para a disciplina de Fisica no EMI do curso de Edificacbes, temos uma
imagem interessante que nos possibilita trazer alguns pontos pensando em formas de

proporcionar essa integragao.
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Primeiro, é preciso pontuar que existe um inchago de conteddos em todos os planos
de curso avaliados. Isso aparece de forma bastante intensa nos documentos dos campi de
Barreiras e Salvador, além de todos trazerem contelddos que sdo apresentados regularmente
no Ensino Médio comum. Somado a isso, é na apresentacao e disposicdo dos conteludos da
organizacao curricular que os professores percebem menor esforgo para construcdo de um
curriculo integrado por parte da Fisica. Em segundo lugar, nossa analise revelou que para o
curso avaliado em nossa pesquisa, hd uma interseccdo considerdvel de conteldos que sdo

comuns tanto a Fisica quanto a disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Dito isso, é preciso colocar a necessidade de pensar um curriculo de Fisica mais enxuto
e com a mesma ou até melhor capacidade de formagdo, sem negligenciar o conhecimento
fundamental da ciéncia Fisica. Nesse aspecto, ndo se trata apenas de definir se um
determinado conteldo é mais adequado de ser abordado na disciplina de Fisica, ou na
disciplina do nucleo tecnoldgico. Para além de definir onde o conhecimento deve ser
trabalhado, deve-se ter clareza de como aquele conhecimento contribui para a formacdo do
sujeito profissional que constitui nosso egresso. Efetivamente, como pondera Ramos (2008)
nenhum conhecimento existe por si sé6 como especifico ou de formacdo geral. E preciso dar

significado a eles e entendé-los em sua completude, uma vez que

Nenhum conhecimento especifico é definido como tal se ndo consideradas as
finalidades e o contexto produtivo em que se aplicam. Queremos dizer ainda
que, se ensinado exclusivamente como conceito especifico,
profissionalizante, sem sua vinculacdo com as teorias gerais do campo
cientifico em que foi formulado, provavelmente ndo se conseguira utiliza-lo
em contextos distintos daquele em que foi aprendido. (RAMOQOS, 2008, p. 14)

Além disso,

Um conhecimento de formagdo geral sé adquire sentido quando reconhecido
em sua génese a partir do real e em seu potencial produtivo. Esta ultima
caracteristica normalmente é considerada somente quando tratamos de
conhecimentos da formagdo especifica, com o objetivo profissionalizante.
(RAMOS, 2008, p. 15)

Como destacado pela maioria dos questionarios retornados, é possivel garantir uma
formacdo basica em Fisica, tomando por base, o eixo tecnoldgico da area de formacdo do
curso técnico. Partindo dessa afirmativa, acrescentamos que além de dar énfase ao que é

essencial de ser trabalhado na Fisica como motivacdo explicita para uma dada formacdo, é
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preciso definir o que seria conhecimento basico importante para formagdao de qualquer
cidaddo, de modo a se apropriar dos fundamentos dessa ciéncia. Assim, para pensar os
conteudos a serem trabalhados pela Fisica num determinado curso, a partir de uma dada
realidade, é preciso: a) Definir uma base de Fisica, constituindo num curriculo minimo para
qualquer formagdo técnica de nivel médio; (essa base minima inclusive é citada nas
propostas de um dos professores participantes da pesquisa); b) elencar conteudos da Fisica
que se interceptam com aqueles presentes em disciplinas do nucleo tecnoldgico; c) definir
quais conteudos sdo mais apropriados de serem abordados na Fisica ou noutras disciplinas,

ou por ambas, a partir de objetivos claros e definidos que orientem a prdtica docente.

6.1.2 A estrutura do planejamento dos componentes curriculares

Atualmente, a estrutura do planejamento dos componentes curriculares é regida pela
INSTRUCAO NORMATIVA PEDAGOGICA PARA REFORMULACAO CURRICULAR DOS CURSOS DA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO, FORMA INTEGRADA (IFBA, 2016). Nela a
disposicdo dos componentes curriculares fica discriminada por Ementa, Objetivos,
Habilidades, Objetos do conhecimento, Metodologia, Avaliagdo, Bibliografia Bdsica e

Bibliografia Complementar.

A partir da constatacdo de que ndo ha mencgdes significativas que prezem por uma
formacdo integrada na descricdo do componente curricular da Fisica nos planos de curso
analisados, nossa proposicao engloba o aperfeicoamento na descricao desses itens e inclusao
de um, chamado de “Canais de Integracdo” que se faz necessario, de modo a contribuir para

reflexao do professor.

De inicio, é imprescindivel que a participacdao dos professores de Fisica na definicao
dos conteudos e objetivos dessa area de conhecimento nos cursos técnicos de nivel médio na
forma integrada (seja no processo de construcdo ou reformulacdo) passe a acontecer a partir
de uma discussdao entre os professores da area de Fisica junto aos professores das areas
técnicas, diferentemente do que foi identificado na nossa pesquisa, na qual foi apontado que
sdo consultados professores com formagcdo na area de Fisica para emissdo de parecer e
definicdo dos conteudos e objetivos referente a disciplina de Fisica. Isso é importante pois

para pensar a Fisica é necessdrio ter o conhecimento do todo, e isso s6 é feito a partir da
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escuta dos demais professores e da apropriacdo do que vem a ser o curso e qual tipo de
profissional pretende-se formar. Caso contrario, corremos o risco de termos disciplinas como
pequenas ilhas que jamais se completam no todo. Acreditamos que esse trabalho conjunto é
capaz de trazer para o componente curricular da Fisica Ementa, Objetivos, Habilidades que
atendam uma aproximagdo entre conhecimento bdsico em Fisica e a formagdo profissional

técnica.

Em termos de Objetos do conhecimento, ja o discutimos no tépico “6.1.1” no qual
apontamos como principal indicativo a necessidade de se ter curriculos mais enxutos
(resguardado conhecimentos bdsicos e fundamentais da ciéncia Fisica) com a mesma ou até

melhor capacidade de formacao.

Na Metodologia, é necessario pensar de que forma os métodos utilizados se articulam
com os objetivos preconizados para a disciplina no curso, o que deve vir a acontecer de forma
posterior a escrita desse elemento. A ideia das questdes aplicadas trazidas no plano de curso
do campus Salvador como uma pesquisa bibliografica sobre temas de aprofundamento do
curso técnico do aluno, contribui, mas ndo deve ser a Unica forma, nem tem condi¢es de ser
aplicada para toda as etapas da disciplina de Fisica no curso técnico, ja que as condi¢Ges de
cada curso sdo muito particulares. Em Avaliagdo, uma vez que foi identificada a possibilidade
de quantificar o percentual dedicado a atividades de laboratério, por exemplo, devemos
guantificar uma parcela a algo préprio para a formacgao técnica profissional, sobretudo acerca
de temas que se interceptem com o nucleo tecnoldgico. Uma consequéncia imediata é a
busca de referéncias que extrapolem o conhecimento da Fisica e possibilite esse intercambio
entre o conhecimento bdsico da ciéncia Fisica e as suas aplicacdbes numa determinada

formacgao.

Além dos elementos abarcados na instrucao que define a constru¢ao dos componentes
curriculares no IFBA, sugerimos a inclusdo do tépico “CANAIS DE INTEGRACAO”. Nossa
proposicdo advém de fomentar um didlogo dos membros responsdveis pela elaboragdo/
reformulacao dos planos de curso junto ao professor de Fisica, pensando olhar a sua disciplina
em ressonancia a todas as demais naquele periodo letivo. Dessa forma, esse topico pretende
resgatar em cada série (apds repensar o curriculo, como ja colocado no item anterior) dreas

afins que podem trabalhar em conjunto, ou mesmo identificar aqueles conhecimentos que se
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interceptam, mas que foram julgados necessarios terem sua abordagem em duas disciplinas
distintas. Partindo disso, serdo apontadas possibilidades de trabalho daquela disciplina de
forma conjunta a outra (motivadas por problemas da formacdo profissional, mas que podem
por exemplo serem articuladas entre duas disciplinas do ndcleo comum), obviamente em tom
propositivo; ou quando ndo identificados esses elementos de convergéncia no momento de
construcdo/ reformulagdo do plano de curso, descrito que Ndo foram pensados canais de
integrag@o aparente para a disciplina Fisica nessa série letiva junto a outras disciplinas, ndo
excluindo a possibilidade de outros trabalhos interdisciplinares por parte do professor

(proposi¢do nossa).

E claro que a perspectiva de integrar o conhecimento basico junto ao profissional
técnico nem sempre serd possivel de se fazer para todo o percurso formativo, mesmo porque,
existem conhecimentos que mesmo quando ndo trazem aplicag¢do direta na area técnica, sao
importantes para a formacado do sujeito. Uma vez que os “Canais de Integracdo” sdo dados de
forma propositiva para a reflexdo do docente, em cada ano letivo em curso, os docentes
poderiam propor inferéncias pensado no seu publico, que podem, sem perda de validade do
documento PPC, ser abarcados pelos seus planos de ensino, provocando quando o PPC passar

a ndo mais atender aos interesses do grupo, uma reformulacdo deste.

6.2 O trabalho interdisciplinar como forma de proporcionar a integragdo curricular

A questdo da interdisciplinaridade tem aparecido em diversos momentos quando se
pensa no Ensino Médio Integrado. O préprio Saviani, ao apresentar a concep¢do de educacdo

politécnica, coloca que

a interdisciplinaridade pode contribuir para superar a fragmentacdo do
conhecimento, mas é preciso estar atento para que a interdisciplinaridade
ndo se converta apenas numa justaposicdo desse conhecimento quando se
aborda uma determinada questdo (SAVIANI, 1989, p. 20)

E importante ponderar que apesar da ideia de curriculo integrado ter num dos seus
eixos norteadores o trabalho interdisciplinar, esses conceitos ndo sao sinbnimos e ndo devem
se confundir. No trabalho de Aires (2011), a autora defende que embora com algumas
similaridades, a integracdo curricular se distingue da interdisciplinaridade, a partir do

momento em que
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Interdisciplinaridade pressupde a organizac¢ao curricular por disciplinas e que,
fundamentalmente, as barreiras entre estas devem ser quebradas. Ja a
Integragdo Curricular ndo parte das disciplinas, mas dos centros de interesse,
e sO depois de levantados quais conhecimentos serdo necessarios para a
resolucdo daquele determinado problema é que serdo buscadas as
respectivas disciplinas. (AIRES, 2011, p. 227)

Queremos dizer que, pensando na disciplina de Fisica para o Ensino Médio Técnico
Integrado, a estruturacdo dessa area deve ser precedida da definicdo de qual profissional
queremos formar, os conhecimentos que sdo necessarios para lhe garantir a resolugao de
problemas préprios de sua habilitagdo profissional e as condicdes minimas de formagdao em
termos de cultura geral. A partir disso a interdisciplinaridade se apresenta como uma
alternativa no tratamento dessas questdes, inclusive no incentivo ao trabalho conjunto de
disciplinas. Isso aparece quando os professores entendem ser necessdria a organizacdo e
distribuicdo dos conteludos da Fisica a partir da sua relagdo com outras disciplinas, quase
sempre as de formacdo técnica, e destacam a busca de motivacdo do conhecimento fisico a

partir da drea de formacao profissional na qual ela esta inserida.

Ndo queremos, sob qualquer hipdtese, negligenciar a importancia do tratamento de
conceitos fundamentais da Fisica quando pensamos no Ensino Médio Integrado (isso esta
destacado quando falamos em “6.1.1 A organiza¢do dos conteudos”). A despeito disso,
defendemos uma alternativa para pensar esse ensino, a partir de uma formacao global do
sujeito, visando beber do conhecimento tedrico-pratico da Fisica, para pensar correlacdes e
problemas reais da atuacdo profissional do estudante em formagdo, quando possivel, pela

articulagdao de mais de uma disciplina.

Ter a interdisciplinaridade como um dos eixos norteadores é um caminho para pensar o
Ensino Médio Integrado e aparece evidenciado nas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio e para o Ensino Técnico de 2012 (BRASIL, 2012a), (BRASIL, 2012b). Aqui indicamos a
interdisciplinaridade no seu sentido mais amplo, “ndo entendida como a fusdo de conteudos
ou de metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais especificos que tém
por objetivo um conhecimento mais global” (MOURA, 2007, p. 24). Nesse sentido, Moura
(2007, p. 24) reforca que “a interdisciplinaridade implica uma mudanca de atitude que se
expressa quando o individuo analisa um objeto a partir do conhecimento das diferentes

disciplinas, sem perder de vista métodos, objetivos e autonomia préprios de cada uma delas”.
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6.3 A necessidade do constante didlogo entre os professores que compoem os diferentes
nucleos de formagdo
Dedicamos esse tdpico para abordar a importancia do constante didlogo entre os
professores que compdem os nucleos de formagdo para (re)pensar o curriculo da Fisica no
Ensino Médio Integrado. Me adianto a dizer que esse didlogo deve extrapolar o corpo docente
e 0s muros da escola quando se pensa num curso como um todo, desde a sua constituicado, ja
que essas formacdes técnicas surgem (ou deveriam surgir) a partir de uma demanda social
local, fatores politicos, econdmicos e outros diversos que resultam na implantacao desses

cursos.

Em todos os mecanismos em que propusemos intervencdes para a elaboragdo do
curriculo de Fisica no Ensino Médio Integrado, o fizemos antecipando a necessidade de um
didlogo entre os professores das diferentes formagGes e ndo apenas aqueles com formacao
em Fisica. Seja para pensar num curriculo com mesma ou maior capacidade de formacao, seja
na definicdo dos objetivos e habilidades requeridas pela disciplina ou mesmo na possibilidade
de abordar questdes por meio do trabalho interdisciplinar. Isso se faz para que se tenha o
entendimento que ndo trata-se apenas de um Ensino Médio nos moldes padrdo, no qual o
professor das disciplinas do nucleo basico se coloca como aquele que tem propriedade de
definir os rumos dessa formacdo, ou apenas um curso técnico, cuja direcdo seria dada pelos

professores das disciplinas de formacgao técnica.

No caso do Ensino Médio Integrado, diferentemente dos cursos técnicos ofertados nas
formas concomitante e subsequente, temos um ensino que apesar de parecer a jungao do
Ensino Médio regular com a formacgdo técnica, é mais que isso. Trata-se de uma formacgao
conjunta (mesmo porgue no Ensino Médio Integrado ndo hd a opcdo de fazer apenas uma
delas) e a integracdo deve reverberar no tratamento das disciplinas que integram sua matriz
curricular. Nao estamos falando de ter a Fisica, ou qualquer outra disciplina do nucleo
comum, com o puro objetivo de pré-requisito para as do nucleo tecnolégico, nem se ter uma
area de conhecimento com mais ou menos importancia na formacao do sujeito. Trata-se, pois,
de buscar o significado dessas disciplinas para a constituicdo do sujeito que pretendemos

formar. E isso é feito a partir de atores provenientes das diversas formacoes.
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Por fim, pensar um curriculo de Fisica envolve um exercicio de reflexdo diario,
perpassando pelo olhar das diferentes especialidades, que se juntam para verificar em que
medida a formacado oferecida alinha-se a concep¢do de Ensino Médio Integrado. Embora esse
caminho nao tenha uma solugdo fechada, abrir esse espaco de didlogo para pensar o curso é
um exercicio mais que necessario, é essencial para construir essa integracdo, seja na Fisica ou

em qualquer disciplina dessa formacao.

Ndo obstante, é preciso ter sempre em mente qual formagao estamos oferecendo aos
estudantes (nossos egressos), de modo a atender as expectativas de uma sociedade mais
inclusiva e que como sujeitos autébnomos eles sejam capazes de fazer escolhas conscientes
dos caminhos a serem trilhados apds essa formacdo, com plenas condi¢des para tal. E esse o
tipo de educacdo que deve ser oferecido a partir de uma perspectiva contra-hegemoénica,

visando um ensino para a classe trabalhadora.
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7. Consideragoes Finais

Iniciamos este trabalho de pesquisa com a inteng¢ao de ter um entendimento sobre o
ensino de Fisica na educacdo profissional técnica de nivel médio na forma integrada no
Instituto Federal da Bahia, de modo a ter subsidios para propor caminhos para elaborag¢do de
um curriculo para Fisica alinhado a uma educagdo publica de qualidade e num claro modelo
contra-hegemonico, como preconizava os educadores que defenderam a retomada do Ensino
Médio Integrado, consolidado a partir do decreto n? 5.154/2004. Para isso, fizemos uma
analise dos PPCs do curso técnico de edificacdes em cinco campi do IFBA e dialogamos com
colegas docentes por meio da aplicagdo de questiondrio, com vistas a compreender a visao do
professor sobre o Ensino Médio Integrado e como eles vislumbravam o papel da Fisica nessa

modalidade de ensino.

Do ponto de vista académico, na drea de ensino de ciéncias, a pesquisa encontra
grande motivacao e se justifica por lidar com uma questdo pouco trabalhada, que é o ensino
de Fisica nas escolas de educagdo profissional técnica. Embora o nimero de instituicdes
federais e a oferta de vagas para esse tipo de educacdo tenha crescido desde a dissertacdo de
mestrado de Nilson Garcia (que traz um retrato do ensino de Fisica nas escolas Técnicas
Federais e CEFETs) os interesses das pesquisas em ensino de Fisica tém se voltado para
situacdes em que o Ensino Médio Integrado é tomado como universo para investigar a
eficacia de diferentes estratégias metodoldgicas de ensino e aprendizagem, sendo escassos
estudos que tragam uma discussdo tedrica abordando os fundamentos de tal categoria de

ensino.

Quando me volto para o exercicio da minha profissdo enquanto professor da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologia, o caminho trilhado desde a
apropriacdao do que vem a ser o Ensino Médio Integrado ao resgate histérico da educacgao
profissional no Brasil, me possibilitou entender que lugar o IFBA ocupa e o poder de
transformacdo que essa instituicdo tem na formacdo de profissionais altamente qualificados,
mas também de seres humanos pensantes, dotados de autonomia para fazer suas escolhas e
gue entendam seu lugar na sociedade. Meu papel hoje é refletir como o ensino de Fisica tem

contribuido, ou pode contribuir para esses objetivos.
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O que esta apresentado para o ensino de Fisica no IFBA nos permite elencar pontos
que podem ser utilizados como pautas de discussao em quaisquer instituicdes da Rede
Federal que lidam com a oferta de Ensino Médio Integrado aspirando o aperfeicoamento ou

reflexdao do que esta sendo praticado por elas.

E importante colocar que, embora dotado de condi¢cdes que o diferenciam das
instituicdes que oferecem Ensino Médio regular noutras redes, os planos de curso do IFBA
revelam que do ponto de vista da proposta curricular o ensino de Fisica desenvolvido nessa
instituicdo se aproxima do que é praticado nas demais, de ensino regular. Basta olhamos a
disposicao de conteudos, organiza¢ao da disciplina e métodos de avaliagdo, sendo quase
imperceptivel no documento que descreve o planejamento da disciplina de Fisica condi¢des

gue indiquem, o fato de estarmos num curso de Ensino Médio Técnico Integrado.

Nossa pesquisa revela que ha um ndimero consideravel de professores que associam
seu ideal de Ensino Médio Integrado aquele ensino que preze pela formacdo plena do sujeito
(incluida sua habilitacdo profissional) a partir de um constante didlogo de docentes das
diferentes especialidades (formacdo basica e técnica). No entanto, esses profissionais
reconhecem a existéncia de poucos elementos que reforcem esse tipo de ensino na descricdo

curricular da Fisica, e esse ideal nem sempre é levado para a pratica do professor.

Nessa perspectiva se ndo ha a presenca de elementos na descricdo do componente
curricular da Fisica que reforcem a ideia de Ensino Médio Integrado e a perspectiva de
integracdo do conhecimento fisico junto a habilitacdao profissional nem sempre aparece na
pratica do professor, estamos delegando a funcdo de sintetizar e dar sentido ao
conhecimento consolidado no seu todo ao estudante. Isso ja era alertado por Saviani (1989, p.

21) na sua proposicdo de educacdo politécnica.

Partindo da premissa de que grande parte dos professores acredita ser possivel
garantir uma formacdo basica em Fisica para o estudante do Ensino Médio Integrado,
tomando por base eixos da formacado tecnoldgica do curso onde ele esta inserido, esta tese,
além de nos fornecer um entendimento do ensino de Fisica nos cursos de EMI em edificacdes
no IFBA, nos permitiu indicar caminhos para a elaboracdo desse curriculo, pensando a partir
dos ideais de escola unitaria, no sentido de acreditarmos que o Ensino Médio Integrado é um

Ensino Médio necessario para o Brasil, que possibilita a ricos e pobres alavancar caminhos de
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sucesso em iguais condicdes, e da politecnia, por tomar o trabalho como meio indissociavel
desse nivel educacional, agora numa clara oposi¢do ao caminho tragado pela lei n2 5.692/71,

trazendo o direito a formacado de cultura geral em sua plenitude.

Nossos resultados sugerem o ensino de Fisica para o Ensino Médio Integrado a partir
da necessidade de repensar os planos de curso sem comprometer a qualidade da formacgao,
vislumbrar o trabalho interdisciplinar como forma de proporcionar a integracdo curricular e o
incentivo ao constante didlogo entre os professores que compdem os diferentes nucleos
como forma de entenderem a concep¢do do curso e juntos praticarem o exercicio de

consolidar os principios da educagdo politécnica.

Os resultados aqui descritos partem de um caminho metodolégico bem delimitado,
chegando-se a conclusdes dentro do recorte ora proposto, embora, pela natureza da
pesquisa, haja sempre margens interpretativas. Apresentamos, contudo, uma compreensao
do tema, que mostra que a politecnia é algo possivel e alguns caminhos para essa travessia

sdo elencados no decorrer desta tese.

Cumprido o objetivo que guiou todo nosso percurso, apontamos que o estudo
encontra folego noutras linhas de investigacdo, que embora possam ndo ser percebidas de
imediato, trazem lacunas tedricas para pesquisas futuras. Duas delas sdo: a) a questdo da
formacao de professores de ciéncias para a educacdo profissional técnica e b) a busca de
fatores que impedem a concretizacdo do ideal da educacdo politécnica no ambito do ensino

de Fisica.

Embora fosse nossa expectativa, ndo encontramos canais em que a Fisica pudesse ser
idealizada para além de um ensino associado a formacdo técnica, uma vez que pensar na
formacao do estudante para a vida envolve outras questdes que ndo somente o exercicio da
profissdo, como demandas emergentes da nossa sociedade, no que concerne ao exercicio

pleno da cidadania.

Chegamos ao final deste trabalho na esperanca de que os resultados obtidos possam
fomentar debates em diferentes instancias da instituicdo IFBA e outras pertencentes a Rede
Federal, sobretudo no ensino da disciplina de Fisica, que resguardadas as particularidades,

também se aplicam as demais disciplinas do ndcleo comum.
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Carrego ainda a certeza de que o Ensino Médio Integrado é o que ha de mais valioso
nas instituicdes da Rede Federal de Educagdao Profissional, e apesar da necessidade de
repensar algumas formas de se fazer o ensino nesse universo, a defesa desse Ensino Médio,
para além de gerar aumento no numero de profissionais autbnomos, criticos e com bom
conhecimento técnico, € uma forma de garantir uma educacdo publica de qualidade, que
diminua as distor¢des entre o ensino ofertado para ricos e pobres tal qual perdurou por anos

nesse pais.
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Apéndices e Anexos
Sao apresentados nas paginas a seguir na seguinte ordem:

Apéndice A- Questiondrio Versdo | (Validagdo)

Apéndice B- Questiondrio Versdo Il (Validagdo por pares)

Apéndice C- Questiondrio Versdo Final

Apéndice D- Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Anexo A- Autorizacgo prévia da instituicdo

Anexo B- Parecer de aprovagdo do projeto no Comité de Etica e Pesquisa (CEP/IFBA)
Anexo C- Resolugdo de Aprovagdo dos planos de curso analisados



Pesquisa: CURRICULO DA FiSICA E ENSINO MEDIO
INTEGRADO (VALIDAGAO)

OBS.: O Tempo Médio de resposta a esse questionario é abaixo de 10 min.
Prezados colegas,

Este questionario constitui a fase de VALIDACAO do instrumento de pesquisa que seréa aplicado dentro do
Projeto O CURRICULO DA FISICA DENTRO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS
PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E IMPLICACOES PARA O ENSINO, sob a
responsabilidade do pesquisador Danilo Aimeida Souza/ IFBA (llhéus) e orientagdo da Profa. Dra. Maria
Cristina Martins Penido/ UFBA (IF-UFBA) dentro do Programa de P6s-Graduagao em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias (PPGEFHC - UFBA/UEFS), o qual pretende analisar a visdo de professores de fisica
do IFBA sobre a educacéo profissional técnica de nivel Médio na forma integrada, qual concepgao sobre
essa forma de oferta de ensino e experiéncias vivenciadas dentro e fora da instituicdo nesse aspecto.

Nessa etapa, a ideia € aplicar o instrumento de coleta junto aos professores que ndo integram os campus
selecionados para pesquisa em sua versao final. Isso nos possibilitara uma analise preliminar, bem como
fazer ajustes, e aparar arestas que podem estar na atual versdo desse instrumento.

Caso voceé seja professor de Fisica do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA), e atue nos campus de BARREIRAS, EUNAPOLIS, FEIRA DE SANTANA, ILHEUS ou SALVADOR,
ou tenha atuado em alguma dessas localidades no ano de 2017 ou 2018, pe¢o que nao participe desta
etapa, pois vocés serao solicitados a responderem o questionario posteriormente depois de cumprido
essa fase e conclusao dos tramites do projeto junto ao Comité de Etica de Pesquisa (CEP) do IFBA.

Agradeco desde ja e me coloco a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.
Prof. Danilo Almeida Souza

Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA)/ Campus Ilhéus
danilofisico@gmail.com/ danilos@ifba.edu.br/ (73) 991473210

*QObrigatorio

1. Endere¢o de e-mail *

DISCUSSAO SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pedimos que possa responder com bastante atencéo e atento as suas experiéncias e concepgdes sobre o
curriculo da fisica dentro do ensino médio integrado. Se possivel, deixe comentarios adicionais no espago
dedicado ao final do questionario.

2. 1. Vocé ja ouviu falar em cursos técnicos de nivel médio, na forma integrada durante o seu
curso de formagao inicial? (Em caso afirmativo, pedimos que acrescente comentarios
adicionais na pergunta seguinte, indicando em que grau de profundidade e em qual disciplina) *

Marcar apenas uma oval.

SIM;
NAO.


https://www.google.com/url?q=http://danilofisico@gmail.com/&sa=D&ust=1559858210569000&usg=AFQjCNEbno5cvTMNqkNWzV2d83_xDcUifw
https://www.google.com/url?q=http://danilos@ifba.edu.br/&sa=D&ust=1559858210569000&usg=AFQjCNFkV4etUz7qm5Qcoy8JZpF0-Xx-rA

3. 1.A Comentarios adicionais sobre a questdo se necessario.

4. 2. Em que constitui o ensino médio integrado para vocé? (Escolha a opgao que melhor se
adéqua a sua concepgao) *

Marcar apenas uma oval.
Pensar o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formagéao técnica e a formagéo geral do
individuo para o mundo;

Um curriculo agregando componentes curriculares da formagéao técnica, junto aos préprios do
ensino médio regular;

Garantir a abordagem de conteddos da formagao especifica (Técnica), junto as disciplina do
ciclo comum, acrescido de praticas interdisciplinares;

Pensar numa estrutura de modo que as disciplinas de ciclo comum se estruturem de modo a
subidiar os conhecimentos prévio necessarios para a formagao técnica/ tecnolégica;

Nenhuma das anteriores.

5. 2. A Comentarios adicionais sobre a questdo se necessario.

3. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa pouco importante e 5
muito importante), qual a importancia dos elementos abaixo
listados para que o professor possa pensar o componente da
fisica dentro de um curriculo de ensino médio integrado?

6. A. Conhecer o Curso (Plano, objetivos e Metas); *
Marcar apenas uma oval.

7. B. Pensar a disciplina (componente curricular) a partir da formagao técnical/profissional do
curso; *

Marcar apenas uma oval.

8. C. Conhecer a concepgao pedagogica da instituicao (Projeto Pedagdgico Institucional); *
Marcar apenas uma oval.



9. D. Buscar especializagao e formagao continuada dentro da formagao técnica/ tecnolégica onde
atua o docente; *

Marcar apenas uma oval.

10. E. Formagéao continuada do corpo docente para apropriagcdo e expansao de conhecimento na
area da educagao integrada de nivel médio. *

Marcar apenas uma oval.

11. 4. Vocé estabelece dialogo junto aos professores da area técnica quando da definigao dos
planos de ensino da disciplina fisica para o ano letivo? *

Marcar apenas uma oval.
Sempre;
Na maioria das Vezes;
As Vezes;
Quase Nunca;

Nunca.

12. 5. Vocé conhece os planos dos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada em que vocé
ministra aula? *

Marcar apenas uma oval.
Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

13. 6. Como sao construidos os planos dos cursos técnicos na forma integrada em seu campus? *
Marcar apenas uma oval.
Sao elaborados pelas coordenagdes e diretorias dos campus;
Sao elaborados pelo conselho de curso;

Sao elaborados por comissdes especificas, resguardado o direito de participagédo para os
docentes que desejarem integrar.

14. 7. No caso da disciplina de fisica, como acontece a participagao dos professores na definigdao
dos conteudos e objetivos dessa area de conhecimento dentro dos cursos técnicos de nivel
médio na forma integrada? *

Marcar apenas uma oval.
Sao consultados professores com formagao da area técnica para emissédo de parecer e
definigdo dos conteudos e objetivos referente a disciplina;

Sao consultados professores com formagao na area de fisica para emissao de parecer e
definigdo dos conteudos e objetivos referente a disciplina;

E feito uma discusséo entre os professores da area de fisica junto aos professores das areas
técnicas para emissao de parecer e definicdo dos conteddos e objetivos referente a disciplina.

15. 8. Vocé esta de acordo com os conteudos abordados e estrutura do plano de curso vigente. *
Marcar apenas uma oval.

Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.



16. 9. Os planos de curso no seu campus trazem elementos que reforcem a ideia de ensino médio
integrado para a disciplina de fisica? *
Marcar apenas uma oval.
Sim, Muitos;
Sim, Alguns;

Nao.

10. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa muito pouco e 5
muito), em quais elementos dos planos de curso vigentes vocé
percebe um esforgo para construgao de um ensino médio
integrado?

17. A. Na distribuicao e apresentagao da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos; *
Marcar apenas uma oval.

18. B. Na definigao das bases cientifico-tecnolégicas (conteiidos) abordados no decorrer das sérias
letivas; *

Marcar apenas uma oval.

19. C. Nas habilidades e competéncias, descritas dentro do componente curricular da fisica; *
Marcar apenas uma oval.

20. D. Nas referéncias bibliograficas, basicas e complementares. *
Marcar apenas uma oval.

21. 11. Vocé ja desenvolveu atividades em conjunto com professores da area técnica e/ ou trouxe
temas ligados a formacao profissional para as aulas de fisica vinculadas ao curso em que
leciona? *

Marcar apenas uma oval.

SIM;
NAO.

22. 11A. Pedimos que se possivel possa citar a natureza da atividade desenvolvida em caso
afirmativo.



23. 12. Vocé acredita ser possivel garantir a formagao basica em fisica para o estudante do ensino
médio integrado, tomando por base os eixos tecnolégicos de cada formagao especifica? *

Marcar apenas uma oval.
Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

24. 13. Em sua opiniao, a fisica trabalhada no ensino médio integrado deve diferi da fisica abordada
no ensino médio regular? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

25. Esse espacgo destina-se para vocé deixar comentarios adicionais, que agregue a sua concepgao
sobre o papel da fisica dentro do ensino médio integrado.

Envie para mim uma cépia das minhas respostas.

Powered by
B Google Forms


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

Curriculo da Fisica e Ensino Médio Integrado: Validagao
por Pares

Esta etapa trata-se do processo de Validagao por Pares (Ultima etapa de conclusdo do Questionario),
tendo como intuito garantir um instrumento mais adequado a pesquisa Proposta. A pesquisa que tera este
questionario como meio de coleta de dados pretende discutir A visdo dos Professores de Fisica sobre o
Ensino Médio Integrado.

A proposta é que esse questionario seja respondido por pesquisadores que atuam na Area de Ensino de
Ciéncias e Matematica (Mesmo que vocé atenda esse perfil, caso seja professor de Fisica no IFBA de um
dos campi elencados: Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, llhéus e Salvador), pedimos que
desconsidere esse questionario em fase de Validagao.

Antecipadamente agradecemos sua colaboragéo em contribuir no aprimoramento desse questionario, que
tem o intuito de tragar o Perfil de professores de Fisica que atuam no Ensino Médio Integrado no Instituto
Federal da Bahia, bem como entender as suas praticas e concepgdes para esta forma de oferta de
Ensino Médio.

*Obrigatorio

1. Enderego de e-mail *

2. Maior Titulagao
Marcar apenas uma oval.
Graduacgao
Especializacdo
Mestrado

Doutorado

CARACTERIZAGAO DOS PROFESSORES

Essa constitui a Segao | do Questionario a ser aplicado ao corpo Docente, que tem a seguinte descri¢ao:
Nessa secgéo pretendemos entender um pouco a sua formagao inicial, bem como seu ingresso no Instituto

Federal da Bahia e sua atuagéo dentro da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
no que tange o Ensino Médio Integrado.

Bloco |

Iniciando a primeira parte desse Questionario, buscamos conhecer o corpo docente que estara
respondendo ao instrumento, bem como a partir disso, obter alguns indicativos que permitam pensar na
sua trajetoria, e como isso pode influenciar sua pratica profissional. Integram o primeiro Bloco de questoes
dessa segao as perguntas relacionadas abaixo:

1. Qual a sua formagéo inicial?

2. Qual o ano de conclusao? (Caso possua as duas habilitagdes, favor especificar o ano de conclusao de
cada uma)

3. Qual (Quais) curso (s) de Pés-Graduagao vocé tem concluido? E em Andamento?

4. Qual més/ ano de ingresso como professor no IFBA? Em qual campus?

5. Qual seu atual campus de lotagao? (Caso aplique-se o critério de ter atuado entre os anos de 2017 ou
2018, utilize esse periodo como referéncia)



3. Olhando apenas para as questoes elencadas acima, quais informagodes as respostas dadas
podem nos fornecer? *

Marque todas que se aplicam.

A qualificagéo dos docentes que atuam no Ensino de Fisica na Educagao Basica no ambito do
IFBA,;

O quanto a formagao docente em nivel de pés-graduagao pode relacionar-se com estudos
voltados para a Educacgao Profissional;

O tempo de atuagéo do Docente na instituicdo IFBA;

O entendimento do Docente sobre a Estrutura organizacional do IFBA e niveis de Ensino de
atuacéo;

A contribuigdo do Docente na construgao de projetos, planos de curso e estrutura organizacional
que podem implicar no Ensino Médio Integrado.

Qutro:

4. Comentarios Adicionais (caso necessario)

Bloco Il

Para o segundo grupo de perguntas, trazemos:

6. Qual o seu regime de trabalho?

7. Qual é o seu tempo total de docéncia (anos/ meses)?

8. Qual é o seu tempo de docéncia em cursos integrados no IFBA (anos/ meses)?

9. No geral, em quantos cursos integrados de formagéo distinta vocé atua no IFBA de forma concomitante
no decorrer do ano letivo?

10. Quantas aulas em média, vocé ministra semanalmente no(s) curso(s) integrado(s):

11. Vocé atua em outros niveis de ensino e forma de oferta da educagéo profissional na instituicao?

12. Quanto do seu regime de trabalho referente ao ensino vocé atua no ensino médio integrado?

13. Vocé desenvolve outras atividades na instituicdo? (Pesquisa, Extensado, Gestao, Majoritariamente
atividades de Ensino)

5. Olhando apenas para as questoes elencadas acima, quais informagoes as respostas dadas
podem nos fornecer? *

Marque todas que se aplicam.

A experiéncia do docente entrevistado dentro e fora da instituigéo;

A quantitativo de tempo dedicado pelo docente em sua atuagéo dentro do Ensino Médio
Integrado;

A disponibilidade do professor para poder pensar o Ensino Médio Integrado;
A disposicao do professor em pensar o Ensino Médio Integrado;
Se o professor desenvolve outras atividades na instituicdo além das voltadas para o Ensino;

Como outras Atividades inerentes a Carreira docente (Pesquisa, Extenséo, etc.) pode contribuir
para o professor pensar o Ensino Médio Integrado.

Qutro:

DISCUSSAO SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Essa constitui a Secao Il do Questionario a ser aplicado ao corpo Docente, que tem a seguinte descrigéo:
Pedimos que possa responder com bastante atencéo e atento as suas experiéncias e concepgdes sobre o

curriculo da fisica dentro do ensino médio integrado. Se possivel, deixe comentarios adicionais no espago
dedicado ao final do questionario.

Bloco |

1A. Vocé ja ouviu falar em cursos Técnicos de Nivel Médio, durante o seu curso de formacao inicial?
1B. E sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, na FORMA INTEGRADA? (Em caso afirmativo, pedimos que



acrescente comentarios indicando em que grau de profundidade e em qual disciplina)

Comentarios adicionais sobre a questédo 1B.

6. Olhando apenas para as questdes elencadas acima, quais informagoes as respostas dadas
podem nos fornecer? *

Marque todas que se aplicam.

Indica a familiaridade ou ndo do Docente com o tema Educagédo Profissional durante seu curso
de formagao inicial;

Indica a familiaridade ou ndo do Docente com o tema Ensino Médio Integrado durante seu curso
de formagéo inicial;

Indica experiéncia do Docente entrevistado, com o trato de disciplinas do Nucleo Comum, em
cursos de Formagao Profissional
Outro:

7. Comentarios Adicionais (caso necessario)

Bloco Il

Temos aqui DUAS opgdes de perguntas, ambas tendo como intuito captar elementos que identifiquem
como o professor percebe o ensino Médio Integrado. Na primeira opgéo, isso é feito de forma direta,
através de opgdes pré-estabelecidas baseado em leituras a respeito do Ensino Médio Integrado; na
segunda opgao, tem-se um cuidado de nao induzir o professor a uma resposta fechada. Na segunda
opgao, o intuito é perceber a partir da pratica docente, o quanto ele se afasta ou aproxima da proposta do
curso Técnico Integrado.

2 (Alternativa 1). Em que constitui o Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a opgao que melhor se
adéqua a sua concepgao)

A. Um ensino que pense o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formagao técnica profissional e a
formacéo plena do sujeito de forma articulada e através do constante didlogo entre os docentes das
diferentes especialidades;

B. Um ensino que seja resultante da jungado de componentes curriculares da formagéo técnica profissional,
somado aos proprios do ensino médio regular, garantido que cada disciplina aborde seus contetidos de
forma independente;

C. Um ensino em que haja a garantia de abordagem de conteudos da Formagao Tecnolégica pelas
disciplinas do Nucleo Comum, acrescido quando possivel de Praticas Interdisciplinares;

D.Um ensino de modo que as disciplinas do Nucleo Comum se estruturem de modo a subsidiar os
conhecimentos prévios necessarios para a Formagao Técnica/ Tecnoldgica.

ou

2 (Alternativa 2). Como vocé desenvolve as suas aulas de Fisica nos diversos cursos?

8. Sobre a possibilidade de questionamentos acima, qual das questées vocé julga mais adequada
para o proposito descrito e para o instrumento (questionario) a ser utilizado? *

Marcar apenas uma oval.

(Alternativa 1), Questao de Mdltipla Escolha;

(Alternativa 2), Questao Aberta.

Bloco lli

3. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa pouco importante e 5 muito importante), qual a importancia
dos elementos abaixo listados para que o professor possa pensar o componente da fisica dentro de um
curriculo do Ensino Médio Integrado? (ESCALA LIKERT)

A. Conhecer o Curso (Plano, objetivos e Metas);



B. Pensar a disciplina (componente curricular) a partir da formag&o técnica/profissional do curso onde a
mesma é ministrada;

C. Conhecer a concepgao pedagodgica da instituigdo (Projeto Pedagdgico Institucional);

D. Buscar especializagédo e formagéo continuada dentro da Formagéao Técnica/ Tecnolégica onde atua o
docente;

E. Possibilitar a formagao continuada do corpo docente para apropriagéo e expansao de conhecimento na
area de Ensino Médio Integrado.

Bloco IV

4. Vocé estabelece dialogo junto aos professores das disciplinas do Nucleo Tecnoldgico quando da
definicdo dos Planos de Ensino da disciplina Fisica para o ano letivo?

Sempre;

Na Maioria das Vezes;
As Vezes;

Quase Nunca;

Nunca.

Bloco V

Aqui temos a intengéo de perceber o quanto os professores utilizam dos documentos institucionais para
pensar as suas aulas (Planos de aula). Focamos aqui nos Planos de Curso, e mais especificamente a parte
dedicada ao Componente Curricular da Fisica, dentro dos cursos Integrados em que ministra aula.

Para isso, foi pensado duas alternativas:
ALTERNATIVA 1 (Pensando diretamente na informagéo relevante para o pesquisador):

5A. Vocé conhece os Planos dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé
ministra aula?

A. Sim, Totalmente;

B. Sim, Parcialmente;

C. Néo.

5B. Vocé conhece a parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos dos cursos Técnicos de
Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé ministra aula?

A. Sim, Totalmente;

B. Sim, Parcialmente;

C. Nao.

ALTERNATIVA 2 (Deixando o leque de opg¢des mais aberto):

5. Quais elementos vocé utiliza para montar/ pensar os Planos de Ensino da disciplina de Fisica nos
diferentes cursos técnicos integrados?

9. Sobre a possibilidade de questionamentos acima, qual das questées vocé julga mais adequada
para o proposito descrito e para o instrumento (questionario) a ser utilizado? *

Marcar apenas uma oval.

Alternativa 1;

Alternativa 2.

Bloco VI

6. Como sado construidos os planos dos cursos técnicos na Forma Integrada em seu campus?

A. Séo elaborados pelas coordenagdes e diretorias dos campi;

B. Sao elaborados pelo conselho de curso;

C. Séao elaborados por comissoes especificas, resguardado o direito de participagéo para os docentes que
desejarem integrar.

7. No caso da disciplina de Fi§ica, como acontece a participagdo dos professores na definicdo dos
conteudos e objetivos dessa Area de conhecimento dentro dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada?

A. Sao consultados professores com formag&o da Area Técnica para emissao de parecer e definigdo dos
conteudos e objetivos referente a disciplina;
B. Sao consultados professores com formagao na Area de Fisica para emissido de parecer e definigdo dos



conteudos e objetivos referente a disciplina;
C. E feito uma discusséao entre os professores da area de fisica junto aos professores das areas técnicas
para emissdo de parecer e definicdo dos contelidos e objetivos referente a disciplina.

10. Olhando apenas para as questoes elencadas acima, quais informagoes as respostas dadas
podem nos fornecer? *

Marque todas que se aplicam.

Entender como acontece a construgdo dos Planos de Curso, no campus em questao;

Perceber se é possibilitado ao professor entrevistado a participagdo no processo de construgéo
dos Planos de curso;

Perceber como o professor de Fisica influencia nos mecanismos de definigdo de conteudo e
estruturacéo da Disciplina de Fisica no decorrer do processo.

Outro:

Bloco VII

8. Vocé esta de acordo com elementos abordados na Organizagéo Curricular do Plano de Curso para o
componente curricular da Fisica?

A. Sim, Totalmente;

B. Sim, Parcialmente;

C. Nao.

No caso de discordancia, isso se deve sobretudo a:
(Aqui é possivel marcar mais de uma alternativa)

A. Excesso ou Auséncia de conteudo referente a Disciplina;

B. Distribuicdo dos conteudos no decorrer das séries letivas;

C. Carga horaria incompativel com a demanda apresentada;

D. Falta de Articulagdo com as disciplinas do Nucleo Tecnoldgico;
E. Habilidades e Competéncias incompativeis a Disciplina;

F. Referéncias Bibliograficas inadequadas.

Bloco VI

9. Os planos de curso no seu campus trazem elementos que reforcem a ideia de Ensino Médio Integrado?

A. Sim, Muitos;
B. Sim, Alguns;
C. Nao

10. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa Pouco e 5 Muito), em quais elementos da descrigdo do
Componente Curricular da Fisica, nos planos de curso vigente, vocé percebe um esforgo para construgao
de um Ensino Médio Integrado? (ESCALA LIKERT)

A. Na distribuicao e Apresentagao da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos;

B. Na definigdo das bases cientifico-tecnoldgicas (conteudos) abordados no decorrer das sérias letivas;
C. Nas habilidades e competéncias/ objetivos, descritos dentro do componente curricular da fisica;

D. Na Metodologia e Formas/ Instrumentos de Avaliagédo discriminados;

E. Nas referéncias bibliograficas Basicas e Complementares.

11. Para o conjunto de questdes cima, é mais adequado: *
Marcar apenas uma oval.

Permanéncia de Ambas as Questdes;

Jungéo das questdes 09 e 10, apenas na Questéo 10.

Bloco IX

11. Em que grau, vocé acredita que as atividades inerentes ao trabalho docente pode contribuir para
pensar o Ensino Médio Integrado na instituicdo? (Onde 1 representa muito pouco, e 5 representa que pode
contribuir muito)

(ESCALA LIKERT)

A. Pesquisa;

B. Extenséao;

C. Gestao;

D. Projetos de Ensino.



Bloco X

12. Vocé ja desenvolveu atividades em conjunto com professores de disciplinas do Nucleo Tecnoldgico e/
ou trouxe temas ligados a formacéao profissional para as aulas de Fisica vinculadas ao curso em que
leciona?

A. SIM;
B. NAO.

12.1 Pedimos que possa citar a natureza da atividade desenvolvida e fazer uma pequena descrigdo da
mesma.

12. Olhando apenas para as questoes elencadas acima, quais informagoes as respostas dadas
podem nos fornecer? *

Marque todas que se aplicam.
Indica a presenca de praticas interdisciplinares na pratica do professor entrevistado;
Indica se o professor entrevistado caminha no sentido de construgdo do Ensino Médio Integrado;

Indica a presencga de agdes docentes que ndo sdo contempladas dentro dos documentos
institucionais analisados (Planos de Curso e PPI).

Qutro:

Bloco Xl

A ideia com o Bloco final de questdes da segao Il € entender como professor respondente percebe a Fisica
no ensino médio integrado, comparado ao que € ministrado dentro do ensino médio regular. Para isso nos
€ apresentado algumas alternativas de trazer essa questao:

ALTERNATIVA [:

13. Vocé acredita ser possivel garantir uma Formagao Basica em Fisica para o estudante do Ensino Médio
Integrado, tomando por base Eixos Tecnoldgicos do curso onde ele esta inserido?

A. Sim, Totalmente;

B. Sim, Parcialmente;

C. Néo.

14. Em sua opinido, a fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da fisica abordada no
Ensino Médio Regular?

A. Sim, Totalmente;

B. Sim, Parcialmente;

C. Nao.

Em que sentido e como se daria essa diferenga?
ALTERNATIVA II:

13. Como a Fisica é trabalhada dentro dos Cursos Técnicos Integrados em seu campus?

13. Para o conjunto de questdes cima, & mais adequado: *
Marcar apenas uma oval.

ALTERNATIVA [
ALTERNATIVA I

Perguntas dispensaveis, pois é possivel captar essa ideia no decorrer do Questionario.

PERGUNTA DISCURSIVA

Essa constitui a Sec¢ao Il do Questionario a ser aplicado ao corpo Docente;

A ideia seria retomar um questionamento feito por Nilson Garcia (1995), no seu trabalho de Mestrado.
Nossa intengéo de acrescenta-la neste momento, seria retomar a questéo la discutida agora num contexto
de Expanséao da Rede Federal, bem como a instituigao oficial do Ensino Médio Integrado.

1. Imagine que vocé esteja numa situacéo peculiar: Vocé professor tem total autonomia de organizar a
disciplina Fisica para os cursos Técnicos Integrados em sua institui¢cdo.

Como seria a proposta dessa disciplina? Que caracteristicas teria? Qual o seu conteido? Como ela seria
encaminhada? (Vocé tem total liberdade de explorar outras questdes que achar pertinente).

(Caso ache necessario ou seja de sua preferéncia, essa Questdo pode ser respondida além do instrumento



questionario pelas seguintes vias:

1. Video Conferéncia (Skype, WhatsApp, etc.);
2. Contato Telefénico;

3. Pessoalmente.

Para isso basta entrar em contato com o Pesquisador e indicar sua disponibilidade.

A ideia aqui é trazer o entendimento do professor sobre o papel da Fisica, ou o0 como ensinar fisica dentro
do Ensino Médio Integrado, de forma mais livre trazendo suas visées sobre essa forma de oferta.

14. Sobre a questao acima *
Marcar apenas uma oval.

Adequada a Proposta do Trabalho;

Inadequada; As questdes da secéo 2 (Sobre o Ensino Médio Integrado ja atendem a esse
proposito).

Consideragoes Finais

15. Espago dedicado para comentarios adicionais caso ache necessario.

Envie para mim uma copia das minhas respostas.
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Pesquisa: Curriculo da Fisica e Ensino Médio Integrado

Agradecemos sua disposigdo em participar dessa pesquisa, e reforgamos a sua importancia para uma
compreensao tedrica sobre o Ensino de Fisica no Ensino Médio Integrado.

Este questionario destina-se a Professores, com vinculo efetivo, que ministrem a disciplina de Fisica e
que atuem no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA) em um dos campi: BARREIRAS, EUNAPOLIS, FEIRA DE SANTANA, ILHEUS ou SALVADOR, ou
que atuaram nessas localidades entre os anos de 2017, 2018 e/ou 2019 mesmo que hoje encontrem-se
em situagdo de afastamento ou que exergam suas atividades em outra instituigao.

Informamos que esta Pesquisa, integra o Projeto de Pesquisa O CURRICULO DA FiSICA DENTRO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: A CONCEPGCAO DOS PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E
IMPLICACOES PARA O ENSINO, registrado sob o Certificado de Apresentagéo para Apreciagdo Etica
(CAAE) n° 02170918.0.0000.5031 e Aprovado em 27/11/2018 através do parecer 3.041.998, CEP/ IFBA.

*Obrigatério

1. Enderego de e-mail *

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Convidamos o (a) Sr (a) a participar da Pesquisa O CURRICULO DA FiSICA DENTRO DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E
IMPLICACOES PARA O ENSINO, sob a responsabilidade do pesquisador Danilo Almeida Souza orientado
pela Profa. Dra. Maria Cristina Martins Penido, o qual pretende analisar a visdo de professores de fisica do
IFBA sobre a Educagéo Técnica de Nivel Médio na forma integrada, qual concepgao sobre essa forma de
oferta e experiéncias vivenciadas dentro e fora da instituicdo nesse aspecto. Sua participagéo é voluntaria
e se dara por meio da disponibilizagdo para entrevistas na forma de questionario eletrénico e/ ou entrevista
oral presencial (para aqueles que desejarem, no que se refere a Ultima pergunta discursiva) visando
responder questionamentos na perspectiva de entender a percepg¢ao de docentes de Fisica sobre o Ensino
Médio Integrado. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para a pesquisa em ensino de ciéncias/
fisica no ambito do curriculo da disciplina fisica dentro da educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica,
bem como no desenvolvimento do projeto de doutorado em andamento junto ao Programa de Pés-
Graduagao em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias (PPGEFHC - UFBA/UEFS). Ademais, se o (a) sr
(a) sentir-se incomodado (a) em responder as perguntas e/ ou questionario proposto, podera solicitar
cancelamento de sua participacao; ainda, se mesmo depois de consentir sua participagao desistir em
qualquer uma das fases tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos que o (a)
sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneragao pela sua condigéo de
aceitar fazer parte da pesquisa. Os resultados da pesquisa seréo analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo resguardado o sigilo. Uma coépia do questionario respondido &
disponibilizada ao participante, mediante marcagéo ao final do instrumento de coleta. Para os casos em
que se aplica a entrevista de forma oral, a transcrigdo direta ou do audio (se gravado) sera encaminhado
ao sr (a) para verificagéo, direito de retificacdo e posterior aprovagéo (ndo sera coletado material visual, s6
o audio).

Pontuamos o risco do entrevistado se sentir constrangido ou ter outro desconforto psicolégico em
responder as perguntas integrantes do questionario e/ou entrevista, por achar que sua atuagéo docente ou
qualificagdo profissional esta sendo julgada ou que o mesmo possa servir de instrumento de avaliagdo
interna. Para esses itens voltamos aos aspectos éticos que norteiam essa pesquisa, onde é resguardado o
sigilo quanto a identidade dos participantes, o seu direito em aceitar integrar a pesquisa, bem como retirar-
se a qualquer tempo e a garantia da utilizagdo dos dados apenas para fins académicos desse estudo.
Como beneficios, sinalizamos que a participagdo na pesquisa contribui em:

a) fazer uma reflex@o sobre a agéo docente no sentido de compreender o que é um curriculo integrado,
implicando no aprimoramento de suas praticas no ensino de fisica nessa forma de oferta do ensino médio;
b) repensar os Projetos Pedagogicos dos cursos em que atua, no sentido de incorporar praticas
interdisciplinares entre os componentes curriculares e o ensino da prépria fisica a partir do eixo tecnolégico
onde a mesma esta inserida;

c) Vislumbrar horizontes do papel das disciplinas do Nucleo Comum, nos cursos de Ensino Médio Integrado
ao Técnico.

Para qualquer outra informacgéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador no enderego
Rodovia Jorge Amado, Km 13, Vila Cachoeira, CEP 45661-700 - lIhéus, BA — Brasil (IFBA/ IIhéus).
Telefone: (73) 36565131/ (73) 991473210, e-mails: danilofisico@gmail.com/ danilos@ifba.edu.br ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFBA, Av. Aratjo Pinho, N° 39 - Canela -
Salvador - BA 40.110-150, telefone (71) 3221-0332.

Obs.:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em versao Fisica/ Digital sera encaminhado em
duas vias a posterior para assinatura por parte do pesquisador e dos pesquisados. A concordancia nesse
formato eletrénico é uma sinalizagdo de aceite de participagdo da pesquisa.


https://www.google.com/url?q=http://danilofisico@gmail.com/&sa=D&ust=1559710117707000&usg=AFQjCNEHLPvdye9UtJIhtkIcO6TLqbm-UQ
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2. Termo de Aceite de Participagao *
Marcar apenas uma oval.
Declaro estar ciente do teor da Pesquisa e aceito participagao;

Nao estou de acordo ao teor da Pesquisa e me recuso a participagao (Nesse caso apenas
feche o navegador e néo prossiga para a pagina seguinte).

Perfil dos Professores

Nessa sec¢ao o objetivo é entender um pouco sobre a sua formagao inicial, bem como seu ingresso como
docente no Instituto Federal da Bahia e sua atuagéo dentro da Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica no que tange o Ensino de Fisica no Ensino Médio Integrado (EMI).

3. 1. Qual a sua formagao inicial? *
Marcar apenas uma oval.

Bacharelado em Fisica;

Licenciatura em Fisica (ou Ciéncias com habilitagcdo em Fisica);
Bacharelado em Fisica e Licenciatura em Fisica;

Licenciatura em Areas Afins;

N&o possui formagéo inicial em Fisica, nem Licenciatura em Areas Afins

4. 2. Qual o ano de conclusdo? (Caso possua
duas habilitagdes (Bacharelado e Licenciatura),
favor especificar o ano de concluséo de cada
uma) *

5. 3. Qual (Quais) curso (s) de Pés-Graduagao vocé tem concluido? *

E possivel a escolha de mais de uma Alternativa
Marque todas que se aplicam.

Nao tem formacgéo de Pés-Graduagéo concluida;
Especializagao em Fisica;

Especializagdo em Ensino e/ou Educagéo;
Especializagdo em outra Area;

Mestrado em Fisica;

Mestrado em Ensino e/ou Educagéo;

Mestrado em outra Area;

Doutorado em Fisica;

Doutorado em Ensino e/ou Educagéo;

Doutorado em outra Area.



6. Para cursos de Pés-Graduagao em andamento favor especificar o tipo e sinalizar a previsao de
concluséo.

E possivel a escolha de mais de uma Alternativa (caso ndo esteja matriculado em curso de Pés-
Graduacéo, favor deixar a pergunta em branco)
Marque todas que se aplicam.

2019 2020 2021 2022 2023

Especializagdo em Fisica;
Especializagdo em Ensino e/ou
Educacao;

Especializagdo em outra Area;
Mestrado em Fisica;

Mestrado em Ensino e/ou
Educacéo;

Mestrado em outra Area;
Doutorado em Fisica;
Doutorado em Ensino e/ou
Educacéo;

Doutorado em outra Area.

HiNENN NN
HiNENN NN
HiNENN NN
HiNENN NN
HiNENN NN

7. 4. Qual més/ano de ingresso como professor no IFBA? Em qual campus? *

Exemplo, para um professor que ingressou em 01/03/2007 no campus Salvador, basta fornecer como
resposta (03/2007 - Salvador)

8. 5. Qual seu atual campus de lotagao? *

Caso ndo atue mais em um dos cinco campi pesquisados, e esteja respondendo pela sua atuagao nos
anos de 2017, 2018 ou 2019, utilize esse periodo como referéncia para escolha do campus. (No caso
de ter sido removido para um dos campi que integram a pesquisa, utilize sua lotagdo atual para
resposta).

Marcar apenas uma oval.

Q Barreiras;
O Eunapolis;

Q Feira de Santana;

() lnéus;
D Salvador.

9. Ha quanto tempo vocé atua no seu campus
atual? (Favor indicar o quantitativo de anos e
meses) *

Para os docentes que ndo atuam mais nos campi
pesquisados, aplica-se o critério de quando
estavam em exercicio nesses campi, ou seja,
quanto tempo atuou naquele campus? (No caso de
ter sido removido para um dos campi que integram
a pesquisa, utilize sua lotagao atual para resposta).

10. 6. Qual o seu regime de trabalho? *
Marcar apenas uma oval.

() 20Hs;
() 40Hs;

Q 40 Hs (Com Dedicagéo Exclusiva).

11. 7. Qual é o seu tempo total de docéncia (Favor
indicar o quantitativo de anos e meses)? *



12. 8. Qual é o seu tempo de docéncia em cursos
de Ensino Médio Integrado no IFBA (Favor
indicar o quantitativo de anos e meses)? *

Para essa resposta considere sua experiéncia em
todos os campus do IFBA em que ministrou aulas
em curso de Ensino Médio na forma integrada

13. 9. No geral, em quantos cursos de Ensino Médio Integrado de formacgao distinta, vocé atua no
IFBA de forma concomitante no decorrer do ano letivo? *

Marcar apenas uma oval.
01;
02;
03;
Mais que 03.

14. 10. Quantas aulas, em média, vocé ministra
semanalmente no(s) curso(s) de Ensino Médio
Integrado? *

15. 11. Vocé atua em outros niveis de ensino (graduagao, pés-graduagao) ou outra forma de oferta
da educacao profissional (concomitante, subsequente) na instituicao? *

Marcar apenas uma oval.

16. 12. Quanto tempo do seu regime de trabalho dedicado ao ensino vocé atua no Ensino Médio
Integrado? *

Marcar apenas uma oval.
Menos de 50% do tempo;
50% do tempo;
Entre 50% e 70% do tempo;
Mais de 70% do tempo.

Integralmente

17. 13. Vocé desenvolve outras atividades na instituicdo para além da docéncia na sala de aula?
E possivel escolher mais de uma Alternativa (Caso ndo desenvolva outras atividades, deixe a resposta

em Branco)

Marque todas que se aplicam.
Pesquisa;
Extensao;
Gestao;

Projetos de Ensino (exemplos: Monitorias, Preparagao para Olimpiadas de Fisica, etc.) .

Discussao sobre o Ensino Médio Integrado

Nesta sec¢do, vamos abordar algumas questdes com o intuito de entender a sua pratica do Ensino de Fisica
no Ensino Médio Integrado, bem como suas concepgdes acerca dessa forma de oferta de Ensino Médio.
Pedimos que possa responder com bastante atencao e atento as suas experiéncias no Ensino Médio
Integrado.

Sobre suas Experiéncias anteriores acerca de Educagéo Profissional



18.

19.

20.

21.

22.

1. A) Vocé teve oportunidade de dialogar sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, durante o seu
curso de formagao inicial (Graduagao)? *
Marcar apenas uma oval.

SIM;
NAO.

1. B) E sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, na Forma Integrada (Ensino Médio Integrado)? *
Marcar apenas uma oval.

SIM;
NAO.

Em caso afirmativo de ja ter discutido sobre o Ensino Médio Integrado no seu curso de
formacao inicial, pedimos que acrescente comentarios indicando em que grau de profundidade
e em qual disciplina essa discussao foi realizada

2. Em que constitui o Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a opgao que melhor se
adequa a sua concepgao) *

Marcar apenas uma oval.

Um ensino que pense o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formagéo técnica e a

formagéo plena do sujeito de forma articulada e através do constante didlogo entre os docentes das
diferentes especialidades;

Um ensino que seja resultante da jun¢do de componentes curriculares da formagao técnica,

somado aos proprios do ensino médio regular, garantido que cada disciplina aborde seus contetidos
de forma independente;

Um ensino em que haja a garantia de abordagem de contetudos da formacgao técnica pelas

disciplinas do Nucleo Comum (a exemplo da Fisica), acrescido quando possivel de Praticas
Interdisciplinares;

Um ensino de modo que as disciplinas do Nucleo Comum (a exemplo da Fisica) se estruturem
de modo a subsidiar os conhecimentos prévios necessarios para a Formagao Técnica/ Tecnoldgica.

3. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa pouco importante e 5 muito importante), qual a
importancia dos elementos abaixo para que o professor possa pensar/ construir o componente
da Fisica num curriculo do Ensino Médio Integrado? *

Marcar apenas uma oval por linha.

A. Conhecer o Curso (Plano,
objetivos e Metas);

B. Pensar a disciplina
(componente curricular) a partir da
formacao técnica/profissional do
curso onde a mesma é ministrada;
C. Conhecer a concepgéo
pedagogica da instituigdo (Projeto
Pedagdgico Institucional);

D. Buscar especializagdo dentro
de temas ligados ao curso
Técnico onde atua o docente;

E. Possibilitar a formacao
continuada do corpo docente para
apropriagao e expansao de
conhecimento na area de Ensino
Médio Integrado (incluindo seus
fundamentos).



23. 4. Vocé estabelece dialogo junto aos professores das disciplinas do Nucleo Tecnolégico
quando da defini¢gdo dos Planos de Ensino da disciplina Fisica para o ano letivo? *

Marcar apenas uma oval.
Sempre;
Na Maioria das Vezes;
As Vezes;
Quase Nunca;

Nunca.

Sobre os Planos de Curso e Descrigdo do Componente Curricular da Fisica

24. 5. A) Vocé conhece a parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos de Curso,
dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé ministra aula? *

Marcar apenas uma oval.
Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

25. 5. B) Vocé conhece os Planos de Curso, dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada em que vocé ministra aula? *

Marcar apenas uma oval.
Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

26. 6. Como sao construidos (ou reformulados) os Planos de Curso, dos cursos Técnicos na Forma
Integrada em seu campus? *

Marcar apenas uma oval.
Sao elaborados pelas coordenagdes e diretorias dos campi;
Sao elaborados pelo conselho de curso;

Sao elaborados por comissdes especificas, resguardado o direito de participagédo para os
docentes que desejarem integrar as comissoes.

27. 7. No caso da disciplina de Fisica, como acontece a participagao dos professores na definigao
dos conteudos e objetivos dessa area de conhecimento dentro dos cursos Técnicos de Nivel
Médio na Forma Integrada (seja no processo de construgao ou reformulagao)? *

Marcar apenas uma oval.
Sao consultados professores com formagao da area Técnica/ Tecnoldgica para emisséo de
parecer e definicdo dos conteddos e objetivos referente a disciplina de Fisica;

Sao consultados professores com formagao na area de Fisica para emissao de parecer e
definigdo dos conteudos e objetivos referente a disciplina de Fisica;

E feito uma discusséo entre os professores da area de Fisica junto aos professores das areas
Técnicas para emissao de parecer e definicdo dos contetidos e objetivos referente a disciplina de
Fisica.

28. 8. Vocé esta de acordo com os elementos abordados na Organizagao Curricular do Plano de
Curso para o componente curricular da Fisica? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.



29. No caso de discordancia, ou concordancia parcial, isso se deve sobretudo a

E possivel escolher mais de uma Alternativa
Marque todas que se aplicam.

Excesso ou Auséncia de conteudo referente a Disciplina;
Distribuigdo dos conteudos no decorrer das séries letivas;
Carga horaria incompativel com a demanda apresentada;
Falta de Articulagao com as disciplinas do Nucleo Tecnoldgico;
Habilidades e Competéncias incompativeis a Disciplina;

Referéncias Bibliograficas inadequadas.

30. 9. Numa escala de 1 a 5 (onde 1 representa Pouco e 5 Muito), em quais elementos da descrigao

31.

32.

33.

do Componente Curricular da Fisica, nos planos de curso vigentes, vocé percebe um esforgo
para construgdo de um Ensino Médio Integrado? *

Marcar apenas uma oval por linha.

A. Na distribuicao e Apresentacéo
da disciplina dentro do curso no
decorrer dos anos;

B. Na definicdo das bases
cientifico-tecnoldgicas
(conteudos) abordados no
decorrer das séries letivas;

C. Nas habilidades e
competéncias/ objetivos, descritos
dentro do componente curricular
da Fisica;

D. Na Metodologia e Formas/
Instrumentos de Avaliagcao
discriminados;

E. Nas referéncias bibliograficas
Basicas e Complementares.

10. Em que grau, vocé acredita que as demais atividades inerentes ao trabalho docente podem
contribuir para pensar o Ensino Médio Integrado na instituicio? (Onde 1 representa muito
pouco, e 5 representa que pode contribuir muito) *

Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

Pesquisa;
Extensao;

Gestao;

Projetos de Ensino.

11. Vocé ja desenvolveu atividades em conjunto com professores de disciplinas do Nucleo
Tecnolégico ou trouxe temas ligados a area de formagao profissional do curso que leciona para
as aulas de Fisica? *

Marcar apenas uma oval.

SIM;
NAO.

Em caso afirmativo, pedimos que possa citar a natureza da atividade desenvolvida e fazer uma
pequena descricdo (sinalizando inclusive a frequéncia com que a atividade é (ou foi) realizada).



34. 12. Vocé acredita ser possivel garantir uma Formagao Basica em Fisica para o estudante do
Ensino Médio Integrado, tomando por base eixos da formagao Tecnolégica do curso onde ele
esta inserido? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

35. 13. Em sua opiniao, a Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica
abordada no Ensino Médio Regular? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, Totalmente;
Sim, Parcialmente;

Nao.

36. Em caso de resposta positiva, em que sentido e como se daria essa diferenga?

Pergunta Discursiva

Caso ache necessario ou seja de sua preferéncia, essa Questao pode ser respondida pelas seguintes vias:
1. Video Conferéncia (Skype, WhatsApp, etc.);

2. Contato Telefonico (Ligagao);

3. Pessoalmente (Dependendo da localizagdo do campus e viabilidade de agendamento de entrevista);

4. Envio de e-mail a posterior para o Pesquisador (O e-mail para envio da resposta é
danilofisico@gmail.com; uma confirmagao de recebimento é enviada ao remetente em até 24 h)

No caso de desejar responder no préprio instrumento, sinalize sua preferéncia e siga para a questao 1.

37. Indique sua preferéncia para resposta da questao discursiva: *
Marcar apenas uma oval.
A resposta sera fornecida no préprio formulario eletronico;
Video Conferéncia (Skype ou WhatsApp);
Contato Telefénico (Ligagao);
Pessoalmente (Dependera da localizagdo do campus e viabilidade de agendamento da
entrevista);
Envio por e-mail a posterior.

38. 1. Imagine que vocé esteja numa situagao peculiar: Vocé professor tem total autonomia de
organizar a disciplina Fisica para os cursos Técnicos Integrados em sua instituicdo. Como seria
a proposta dessa disciplina? Que caracteristicas teria? Qual o seu conteido? Como ela seria
encaminhada? (Vocé pode explorar temas ou questdes adjacentes que achar pertinente para
fundamentar sua resposta).

Envie para mim uma copia das minhas respostas.

Powered by
E Google Forms
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Convidamos o (a) Sr (a) a participar da Pesquisa O CURRICULO DA FiSICA DENTRO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E
IMPLICAGCOES PARA O ENSINO, sob a responsabilidade do pesquisador Danilo Almeida Souza, o
qual pretende analisar a visdao de professores de fisica do IFBA sobre a Educac¢do Técnica de Nivel
Médio na forma integrada, qual concepc¢do sobre essa forma de oferta e experiéncias vivenciadas
dentro e fora da instituicdo nesse aspecto. Sua participacdao é voluntaria e se dard por meio da
disponibilizacdo para entrevistas na forma de questionario eletrénico e entrevista oral presencial
(dos que responderem o questiondrio eletrGnico, alguns serdao convidados para entrevista
presencial) visando responder questionamentos na perspectiva de entender a percepc¢do de
docentes de fisica sobre o ensino médio integrado. Se vocé aceitar participar, estarad contribuindo
para a pesquisa em ensino de ciéncias/ fisica no dmbito do curriculo da disciplina fisica dentro da
educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, bem como no desenvolvimento do projeto de
doutorado em andamento junto ao Programa de Pds-Graduacdao em Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias (PPGEFHC - UFBA/UEFS). Ademais, se o (a) sr (a) sentir-se incomodado (a) em responder as
perguntas e/ ou questionario proposto, podera solicitar cancelamento de sua participacdo; ainda, se
mesmo depois de consentir sua participacdo desistir em qualquer uma das fases tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos que o (a) sr (a) ndo terd nenhuma
despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracdo pela sua condicdo de aceitar fazer parte da
pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd
divulgada, sendo resguardado o sigilo. Uma cdpia do questiondrio respondido é automaticamente
disponibilizada ao participante. Para os casos em que se aplica a entrevista de forma oral, a
transcricdo direta ou do audio (se gravado) sera encaminhado ao sr (a) para verificacdo, direito de
retificacdo e posterior aprovacdo (ndo sera coletado material visual, sé o dudio).

Pontuamos o risco do entrevistado se sentir constrangido ou ter outro desconforto
psicologico em responder as perguntas integrantes do questionario e/ou entrevista, por achar que
sua atuacao docente ou qualificagdo profissional esta sendo julgada ou que o mesmo possa servir
de instrumento de avaliacdo interna. Para esses itens voltamos aos aspectos éticos que norteiam
essa pesquisa, onde é resguardado o sigilo quanto a identidade dos participantes, o seu direito em
aceitar integrar a pesquisa, bem como retirar-se a qualquer tempo e a garantia da utilizacdo dos
dados apenas para fins académicos desse estudo. Como beneficios, sinalizamos que a participagao
na pesquisa contribui em: a) fazer uma reflexdo sobre a acdao docente no sentido de compreender o
gue é um curriculo integrado, implicando no aprimoramento de suas praticas no ensino de fisica
nessa forma de oferta do ensino médio; b) repensar os Projetos Pedagdgicos dos cursos em que
atua, no sentido de incorporar praticas interdisciplinares entre os componentes curriculares e o
ensino da propria fisica a partir do eixo tecnolégico onde a mesma esta inserida; c¢) Vislumbrar
horizontes do papel das disciplinas do Nucleo Comum, nos cursos de Ensino Médio Integrado ao
Técnico.

Para qualquer outra informacao, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o pesquisador no
endereco Rodovia Jorge Amado, Km 13, Vila Cachoeira, CEP 45661-700 - Ilhéus, BA — Brasil (IFBA/
Ilhéus). Telefone: (73) 36565131/ (73) 991473210, e-mails: danilofisico@gmail.com/
danilos@ifba.edu.br ou poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFBA,
Av. Araujo Pinho, N2 39 - Canela - Salvador - BA 40.110-150, telefone (71) 3221-0332.
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Consentimento Pés—Informacao

Eu, , fui informado

sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que
posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nds.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressao do dedo polegar
Caso ndo saiba assinar

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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MEDIO INTEGRADO: A CONCEPCAO DOS PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E
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Documento assinado eletronicamente por RENATO DA ANUNCIACAO FILHO, Reitor, em
16/08/2018, as 09:29, conforme decreto n° 8.539/2015.

ji
Sel o
assinatura
eletrbnica

= A autenticidade do documento pode ser conferida no site
http://sei.ifba.edu.br/sei/controlador externo.php?

23461.000562/2018-69 0778835v4



n .:' n INSTITUTO FEDERAL DE

Ha' EDUCACAO, CIENCIA E %oﬂ "o
e TECNOLOGIA DA BAHIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CURRICULO DA FiSICA DENTRO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: A
CONCEPCAO DOS PROFESSORES, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E IMPLICACOES
PARA O ENSINO(2)

Pesquisador: DANILO ALMEIDA SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 02170918.0.0000.5031

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 3.041.998

Apresentacao do Projeto:

Segundo pesquisador, "O projeto de pesquisa pretende fazer uma reflexdo sobre o curriculo da fisica dentro
da educacéo profissional tecnolégica de nivel médio, partindo de uma discusséo tedrica acerca do que vem
a ser o ensino médio integrado, nos possibilitando também a discorrer sobre o papel das disciplinas do
nacleo comum (definidas aqui, como aquelas pertencentes ao ensino médio regular) e como elas dialogam
junto com a formacao especifica dos estudantes. Como instrumento metodologico optamos pela analise
documental tomando por base os planos de curso técnico de nivel médio do Instituto Federal da Bahia junto
ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), os documentos oficiais e aspectos da legislacdo que norteiam as
diretrizes da educacao profissional tecnoldgica, acrescido de entrevista com os docentes que ministram a
disciplina fisica, de modo a captar o entendimento destes sobre o ensino médio tecnoldgico integrado e a
insercao da fisica nesse curriculo."

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

"Investigar como tem se apresentado o curriculo da fisica nos cursos de ensino médio integrado, de modo a

perceber como a concepg¢ao do professor acerca deste curriculo e os documentos oficiais norteadores

refletem na pratica do ensino."

Endereco: Instituto Federal da Bahia (PRPGI), Av. Araujo Pinho, n°® 39

Bairro: Canela CEP: 40.110-150
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3221-0332 Fax: (71)3221-0332 E-mail: cep@ifba.edu.br

Pagina 01 de 05



n [ INSTITUTO FEDERAL DE
al @ z N Plataforma
] W, EDUCACAO, CIENCIA E S asil

i TECNOLOGIA DA BAHIA

Continuagéo do Parecer: 3.041.998

Objetivo Secundario:

"Compreender a organizacao do curriculo de fisica nas escolas de educacéo técnica integrada de ensino
médio a partir do reflexo do Instituto Federal da Bahia, de modo a verificar sua aderéncia a concepcéo de
ensino integrado;

Captar o qué os professores de fisica compreendem como ensino médio integrado;

Entender como os professores percebem a fisica junto aos componentes curriculares especificos da
formacao tecnoldgica onde ela esté inserida;

Apresentar elementos importantes para a construcdo do curriculo da fisica para cursos técnicos de
educacgéo integrada ao ensino médio, de modo que possamos alinhar o tratamento de conceitos fisicos a
partir das demandas dessa modalidade de ensino;"

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador aponta os seguintes riscos e beneficios.
Riscos:

"Pontuamos o risco do entrevistado se sentir constrangido ou ter outro desconforto psicolégico em
responder as perguntas integrantes do questionario e/ou entrevista, por achar que sua atuacao docente ou
qualificacéo profissional esta sendo julgada ou que o mesmo possa servir de instrumento de avaliagédo
interna. Para esses itens voltamos aos aspectos éticos que norteiam essa pesquisa, onde é resguardado o
sigilo quanto a identidade dos participantes, o seu direito em aceitar integrar a pesquisa, bem como retirar-
se a qualquer tempo e a garantia da utilizacdo dos dados apenas para fins académicos desse estudo."

Beneficios:

"Como beneficios, sinalizamos que a participa¢@o na pesquisa contribui em:

- Fazer uma reflexdo sobre a acao docente no sentido de compreender o que é um curriculo integrado,
implicando no aprimoramento de suas praticas no ensino de fisica nessa forma de oferta do ensino médio;
- Repensar os Projetos Pedagdgicos dos cursos em que atua, no sentido de incorporar préaticas
interdisciplinares entre os componentes curriculares e o0 ensino da prépria fisica a partir do eixo

Endereco: Instituto Federal da Bahia (PRPGI), Av. Araujo Pinho, n°® 39

Bairro: Canela CEP: 40.110-150
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3221-0332 Fax: (71)3221-0332 E-mail: cep@ifba.edu.br
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tecnoldgico onde a mesma esta inserida;
- Vislumbrar horizontes do papel das disciplinas do Nucleo Comum, nos cursos de Ensino Médio Integrado
ao Técnico."

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Considero o trabalho relevante visto que, segundo o pesquisador, busca-se "Compreender a organizacéo do
curriculo de fisica nas escolas de educagéo técnica integrada de ensino médio a partir do reflexo do Instituto
Federal da Bahia, de modo a verificar sua aderéncia a concepcao de ensino integrado," bem como, "Captar
0 qué os professores de fisica compreendem como ensino médio integrado e entender como os professores
percebem a fisica junto aos componentes curriculares especificos da formacéo tecnoldgica onde ela esta
inserida;"

O pesquisador apresenta um tépico sobre aspectos éticos. Entretanto, chama os participantes da pesquisa
de "sujeitos da pesquisa”, termo inadequado segundo a Resolu¢éo 466/12 - Capitulo Il - (DOS TERMOS E
DEFINICOES, item 10. Participante da pesquisa - individuo que, de forma esclarecida e voluntéria, ou sob o
esclarecimento e autorizagdo de seu(s) responsavel(eis) legal(is), aceita ser pesquisado.)...

Apresentou 0 questiondrio e roteiro de entrevista como tdpicos distribuidos em 2 etapas. Informa que
coletara dados dos sujeitos "em primeira instancia a partir de entrevista em forma de questionario”(...).
"Conforme consta na parte metodoldgica, a entrevista ocorrera em duas fases:

1. Aplicacdo de entrevista, na forma de questionario a todos os professores que aceitaram participar no
universo dos 30 que ministram a disciplina fisica nos cursos técnicos integrados conforme campus descritos;
2. Entrevista presencial com os professores dentro do extrato inicial, podendo a mesma ocorrer por
transcricdo direta, ou coleta de audio e posterior transcricdo. Em qualquer um dos casos, contetdo
encaminhado aos participantes para aprovacao.”

Ha uma contradicdo que deixa davidas sobre os aspectos metodolégicos de coleta de dados.

Segundo Andrade (2009), "Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. A
entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacg@es a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza

Endereco: Instituto Federal da Bahia (PRPGI), Av. Araujo Pinho, n°® 39

Bairro: Canela CEP: 40.110-150
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3221-0332 Fax: (71)3221-0332 E-mail: cep@ifba.edu.br
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profissional." [ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo & metodologia do trabalho cientifico. 9 ed. Séo
Paulo: Atlas, 2009.]

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:
O pesquisador apresentou os documento obrigatdrios. Inclusive um tépico especifico sobre os aspectos

éticos da pesquisa.

Recomendacgdes:

Recomendo ajustes dos termos e definicdes conforme a resolucéo 466/12 e 510/16.

Esclarecer o processo de coleta de dados.

Separar o roteiro de entrevista do questionario. Por considerar que sao instrumentos diferentes para coleta

de dados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Aprovado

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O projeto de pesquisa ap6s criteriosa decisao deste colegiado apresenta parecer APROVADO. Devera

apresentar durante a execucdo do projeto a entrega dos relatérios parciais e relatorio final, conforme

Resolucdes 466/12/CNS e 510/16/CNS.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO_P | 31/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1249083.pdf 16:26:54
Outros Autorizacao_Acesso_Publico.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito
16:19:32 | SOUZA

Outros decla_orcamento.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito
16:17:32 | SOUZA

Outros decla_coop_estran.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito
16:17:20 | SOUZA

Outros coleta_nao_iniciada.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito
16:17:07 | SOUZA

Outros curriculo_orientador.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito
16:16:48 | SOUZA

Outros curriculo_pesquisador.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito

Endereco: Instituto Federal da Bahia (PRPGI), Av. Araujo Pinho, n°® 39

Bairro: Canela CEP: 40.110-150
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3221-0332 Fax: (71)3221-0332 E-mail: cep@ifba.edu.br
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Outros curriculo_pesquisador.pdf 16:16:30 |SOUZA Aceito

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 31/10/2018 [DANILO ALMEIDA Aceito

Assentimento / 16:15:41 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_Doutorado.pdf 31/10/2018 | DANILO ALMEIDA Aceito

Brochura 16:15:16 |[SOUZA

Investigador

Folha de Rosto folhaderosto2.pdf 31/10/2018 [DANILO ALMEIDA Aceito
16:14:39 | SOUZA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 27 de Novembro de 2018

Assinado por:
Ebenézer Silva Cavalcanti

(Coordenador(a))

Endereco: Instituto Federal da Bahia (PRPGI), Av. Araujo Pinho, n°® 39
CEP: 40.110-150

Bairro: Canela

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3221-0332

Fax: (71)3221-0332

E-mail:

cep@ifba.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
CONSELHO SUPERIOR - CONSUP

RESOLUCAO N° 17, DE 08 DE ABRIL DE 2016

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -
CONSUPI/IFBA, no uso de suas atribuigdes legais, considerando o Processo n°
23278003226/2016-32, RESOLVE:

Art. 1° Aprovar, ad referendum do Conselho Superior, a reformulagéao
do Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Edificagdes, forma Integrada,
para duragéo de 3 anos, do campus Barreiras, com vigéncia de funcionamento
a partir do ano letivo de 2016.

Art. 2° Esta Resolucao entra em vigor nesta data.

Prof. Renato da Anunciag¢ao Filho
Presidente do CONSUP

AFéROVADO PELO CONSUP

<T/0¥ /46
Prof. Dr. Rena Anunciagio Fito
Presidente




MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
CONSELHO SUPERIOR - CONSUP

RESOLUCAO N° 78, DE 12 DE AGOSTO DE 2014

O PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA —
CONSUPI/IFBA, no uso de suas atribuicdes e considerando a Resolucao n° 48, de
1° de agosto de 2014, RESOLVE:

Art.1° Aprovar a Matriz Curricular do Curso Técnico em Edificacoes, na
forma Integrada ao Ensino Médio, com vigéncia a partir de 2012, do Campus de
Eunapolis, que integra esta Resolugao.

Art. 2° Esta Resolucao entra em vigor nesta data.




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
CONSELHO SUPERIOR - CONSUP

RESOLUCAO N° 79, DE 12 DE AGOSTO DE 2014

O PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -
CONSUPI/IFBA, no uso de suas atribuicoes e considerando a Resolucéo n° 48, de
1° de agosto de 2014, RESOLVE:

Art.1° Aprovar a Matriz Curricular do Curso Técnico em Edificagdes, na
forma Integrada ao Ensino Médio, com vigéncia a partir de 2012.1, do Campus de
Feira de Santana, que integra esta Resolucéao.

Art. 2° Esta Resolucao entra em vigor nesta data.

" b\\(\

Prof. Anilson Roberto Cerqueéira Gomes
idente em exercicio do CONSUP



MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
CONSELHO SUPERIOR - CONSUP

RESOLUGAO N° 54, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2015

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -
CONSUP/IFBA, no usc de suas atribuigées legais, considerando o Processo n°
23278011716/2015-29 ¢ o que foi homologado na 62 Reuniac Ordinaria do
CONSUP, realizada em 17/12/2015, RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o funcionamento do Curso Técnico de Nivel Médio
em Edificacdes, forma Integrada, do campus lIhéus, a partir de 2016.1.

Art. 2° Esta Resolugao entra em vigor nesta data.

Prof. Renato ciacao Filho
Presidente do CONSUP



MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
CONSELHO SUPERIOR - CONSUP

RESOLUCAO N° 113, DE 12 DE AGOSTO DE 2014

O PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -
CONSUP/IFBA, no uso de suas atribuicdes e considerando a Resolucao n° 48, de
1° de agosto de 2014, RESOLVE:

Art.1° Aprovar a Matriz Curricular do Curso Técnico em Edificacoes, na
forma Integrada ao Ensino Médio, com vigéncia a partir de 2013, do Campus de

Salvador, que integra esta Resolugao.

Art. 2° Esta Resolucgao entra em vigor nesta data.

f. Anilson Roéert(é\Cegr omes
NSUP

0
Presidente em exercicio do





