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PREFACIO

Eu tive o privilégio de ter feito a primeira leitura sistemdtica do livro Represen-
tagoes, linguagens e politicas piblicas: afro-brastleiros e povos indigenas no Brastl,
organizado por mim e pelas professoras Paula Cristina da Silva Barreto, Cloves
Luiz Pereira Oliveira e Rebeca Sobral Freire, que retine nove artigos de 12
jovens pesquisadoras(es) brasileiras(os) do campo dos estudos sobre relagoes
raciais e étnicas, racismo e antirracismo, que viveram a experiéncia de realizar
um semestre letivo do curso de graduagao nos Estados Unidos, como partici-
pantes brasileiros dos projetos “Raga, Desenvolvimento e Desigualdade social”
(2002-2007) e “Acesso e Igualdade na Educagio Superior no Brasil e nos Esta-
dos Unidos” (2008-2012).

Estes dois projetos foram selecionados pelo Programa Consoércios em
Educagido Superior Brasil — Estados Unidos, como resultado do acordo de
cooperagio entre a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), do governo brasileiro, ¢ o Fund for the Improvement
of Post Secondary Education (FIPSE), do Departamento de Educacdo dos
Estados Unidos, e desenvolvidos em parceria por Universidade de Sdo Paulo
(Sao Paulo, SP), Universidade Federal da Bahia (Salvador, BA), Howard Uni-
versity (Washington D.C.) e Vanderbilt University (Nashville, TN). Tratava-
-se de um projeto ambicioso, que previa a mobilidade estudantil e docente,
com o propdsito de apoiar a formagao de pesquisadoras(es) transnacionais
para pesquisa comparada sobre relagdes étnicas e raciais, desenvolvimento

e desigualdades.



O “Programa de Estudo no Exterior” (“Study Abroad Program”) é
um termo usado para projetos de cooperacao normalmente desenvolvidos
por uma institui¢ao de ensino superior que permitem aos estudantes vive-
rem num pais estrangeiro para realizar atividades académicas, com planos
de estudo, pesquisa e extensdo supervisionados por professoras(es) locais.
Na maioria dos casos, duas universidades desenvolvem acordos de coope-
ragdo envolvendo estudantes que fazem intercimbio, visando aprofundar
o conhecimento sobre temas especificos e desfrutar dos recursos disponi-
veis na universidade, bem como ganhar familiaridade com outras culturas.
Usualmente, esse tipo de programa confere créditos para os cursos realiza-
dos na instituicao anfitrid e(ou) possibilidades de estigios de pesquisa ou
treinamento. Com efeito, por ter como principal atributo permitir a mo-
bilidade estudantil, para viver e estudar em outras terras, os programas de
intercimbios oferecem oportunidades para as(os) estudantes ampliarem os
seus horizontes, vivendo experiéncias novas em outros paises. Essa viagem
frequentemente inunda os sentidos dessas(es) estudantes, despertando-lhes
percepgoes e lhes ativando a disposi¢ao para aprender. Além de conhecer
um estilo diferente de universidade, a participagdo em um programa de
intercdmbio internacional oferece novas perspectivas de conhecimento da
nagdo anfitria, assim como da sua prépria sociedade.

No Brasil, ordinariamente, as oportunidades de mobilidade discente
para o exterior t¢ém sido um privilégio de poucos individuos, geralmente
oriundos das classes média e alta, que t€m condi¢ao de autofinanciar suas
matriculas nas institui¢Ges de ensino, passagens aéreas e estadias. Frequen-
temente, apenas agéncias governamentais federais oferecem suporte insti-
tucional e financeiro para que estudantes — geralmente de pds-graduacao
— participem de estdgios de estudos em instituigdes de ensino e pesquisa
no exterior. Muito j4 se falou sobre as possibilidades que estudantes com
essas caracteristicas tém de aperfeigoar seu dominio de uma segunda lingua
estrangeira, de vivenciar outros processos de ensino-aprendizagem. Sem du-
vida, trata-se de uma oportunidade de autodescoberta, que propicia a criagao

de novas perspectivas de carreira académica e profissional.
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Nunca ¢ demais lembrar que renomados cientistas sociais deram novos
impulsos as suas carreiras e pesquisas depois de realizarem viagens de estudos
para outros paises, como Alexis de Tocqueville, Max Weber e Gilberto Freyre
aos Estados Unidos; Donald Pierson e Roger Bastide ao Brasil; W. E. B. Du Bois
e Sérgio Buarque de Holanda a Alemanha.

Dessa forma, podemos afirmar que as(os) leitoras(es) terdo em suas
maos artigos que registram os trabalhos seminais de uma geragao de jovens
pesquisadoras(es) transnacionais que participaram desse projeto. Os artigos
deste livro compreendem um largo espectro de temas sobre relagGes raciais
e etnicidade no Brasil, Estados Unidos, Republica de Camaroes e Colémbia,
refletindo sobre temas contemporineos, que se articulam em torno de trés
eixos temdticos: representacao e identidade, linguagem e politicas pablicas.
Mais precisamente, a primeira parte compreende os textos sobre “Represen-
tacoes e performances”; a segunda sobre “Linguagens’ e a tltima parte sobre
“Politicas publicas”

Os artigos desta coletinea demonstram a disposi¢ao das(os) autoras (es)
para aplicar com rigor os métodos e técnicas de pesquisa das Ciéncias So-
ciais, produzindo um acervo de evidéncias que comprovam que os padrdes de
desigualdades e de representacGes raciais que colocam os afrodescendentes em
posi¢do de desvantagem em relagao aos brancos, continuam muito presentes
e encontram velhos e novos canais de expressdo, que vao dos contetdos dos
livros didaticos até aqueles veiculados nas revistas impressas do Grupo Abril.
Eles mostram, também, que a ideologia da branquitude ainda anda de maos
dadas com o mito da democracia racial brasileira. Sem duvida alguma, a lei-
tura desses trabalhos nos permite ampliar as reflexdes sobre as relagoes entre
género e raca, exclusdo socioeconémica, politicas pablicas de educagio e cul-
tura, e politicas pablicas para os povos indigenas no Brasil.

Sdo artigos que agugam o senso critico em relagdao ao conteudo das
principais revistas comerciais brasileiras; despertam o desejo de visitar a ci-
dade de Acupe para participar da “Festa do Négo Fugido”; e alertam que o
ensino de linguas pode ser um instrumento de dominagao, ou de emanci-

pagdo, podendo gerar exclusao, segregacio, e(ou) revitalizagao da identidade
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étnica. Merece destaque o artigo de Rebeca Sobral Freire e Marcia Tavares,
por extrair do estudo da histdria de vida de uma b-grr/ (uma garota que dan-
ca break) elementos que nos permitem identificar as intersec¢oes entre as
dinamicas de género, raga, classe, geracdo e sexualidade, na trajetdria de vida
de uma jovem negra moradora da periferia da cidade de Salvador, Bahia.

Enfim, convido todas(os) a fazerem a leitura dos artigos que integram
este volume e a vislumbrar o surgimento de uma nova agenda de pesquisa.
Essa ¢ menos ortodoxa na escolha de temas de pesquisa, na medida que
estuda os desafios de ser uma jovem mulher negra na cidade de Salvador,
a cultura hip-hop entre os jovens das periferias das grandes cidades brasilei-
ras, as transformagGes do significado do sujeito em torno dos lexemas que
suscitam a cor negra ao longo da histéria brasileira, e os impactos que as
politicas publicas na drea de educagdo acarretam na produgao e reproducao
das desigualdades.

Concluimos que os programas de mobilidade estudantil e docente sdo
fundamentais para a formacao de pesquisadoras(es), sobretudo daquelas(es)
com aptidao para a especializagdo em pesquisa comparada e em estudos
transnacionais. As experiéncias de viver e estudar fora do pais de origem
ampliam a percepg¢ao das(os) estudantes para investigar o novo mundo que
se desvela para elas(es), mas também favorece o estranhamento do que lhes
parece familiar: festas, performances, palavras, linguagem, lugares, coisas e
pessoas. A viagem de imersdo em outra cultura permite as(aos) participantes
realizar um exercicio de alteridade e, dessa forma, colocar em prdtica a reco-

mendagao de estranhar o familiar, e de se familiarizar com o estranho.

Salvador, 21 de dezembro de 2018

Cloves Luiz Pereira Oliveira
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APRESENTACAO

as questdes culturais e os estudos sobre
as relacoes raciais e étnicas

Paula Cristina da Silva Barreto

O conjunto de textos que integra este volume dd visibilidade a jovens
pesquisadoras(es) que estao construindo as suas trajetdrias académicas e
intelectuais no campo dos estudos sobre relagdes raciais e étnicas, racismo
e antirracismo. O que hd de comum entre eles ¢ o fato de que fizeram gra-
duacio sanduiche nos Estados Unidos, como participantes brasileiros dos
projetos “Raca, desenvolvimento e desigualdade social” (2002-2007) e
“Acesso e igualdade na educagao superior no Brasil e nos Estados Unidos”
(2008-2012), resultados da parceria entre Universidade de Sao Paulo (Sao
Paulo, SP), Universidade Federal da Bahia (Salvador, BA), Howard Univer-
sity (Washington D.C.) e Vanderbilt University (Nashville, TN). Esses dois
projetos foram selecionados para o programa Consodrcios em Educacio Su-
perior Brasil — Estados Unidos, resultado do acordo entre a Coordenacgao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do governo bra-
sileiro (Capes) e o Fund for the Improvement of Post Secondary Education

(FIPSE), do Departamento de Educagao dos Estados Unidos."

1 Na parte brasileira, a coordenacdo geral dos projetos estava situada na Faculdade de Eco-
nomia e Administragdo da Universidade de Sado Paulo (FEA-USP) e a coordenacéo local
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O objetivo declarado do programa Consodrcios em Educagao Superior
Brasil Estados Unidos era apoiar a inser¢ao dos cursos de graduagdo das
Institui¢oes de Ensino Superior (IES) brasileiras no cendrio internacional,
mediante a modernizagao curricular, o reconhecimento mutuo de créditos e o
intercimbio docente/discente. As concessoes previstas incluiam missoes de es-
tudos, missGes de trabalho e recursos para custeio dos projetos. O programa se-
lecionava projetos que inclufam a participagao de duas ou mais universidades
brasileiras e duas ou mais dos Estados Unidos, situadas em regioes diferentes
dos respectivos paises, de maneira a evitar a concentragao regional e incentivar
a associacao entre universidades maiores e menores. Nao havia restricdo em
relagdo a drea do conhecimento e os projetos selecionados nas varias edi¢oes
estavam distribuidos nos mais variados campos de estudos, incluindo ciéncias
exatas, bioldgicas, humanidades, letras e artes.> Na parte brasileira, a Capes
exigia que fossem enviados apenas estudantes de graduagdo,’ enquanto que na
parte americana, a prioridade era para o envio de estudantes de pos-graduagio.

Os projetos supracitados abordavam o tema da desigualdade social,
com destaque para a dimensao racial e étnica, e perseguiam o objetivo
de construir um curriculo comum na drea de estudos das relagdes raciais
no Brasil e nos Estados Unidos. As a¢oes incluiram algumas publica¢oes
(AZZONI et al., 2005; BARRETO; LANDERS, 2010; TAYLOR; AZZONI,
2006),com destaque para os dois volumes da colegio Retratos e Espelhos,uma

coletinea abordando temas diversos das relagdes raciais no Brasil e nos Esta-

estava baseada no Programa de Pesquisa e Formac&o em Rela¢des Raciais, Cultura e Iden-
tidade Negra na Bahia - A Cor da Bahia, um grupo de pesquisa certificado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e que integra o programa
de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Bahia (FFCH-UFBA).

2 Além da mobilidade estudantil, havia previsdo de gastos para missdes de trabalho reali-
zadas por coordenadores dos projetos em cada universidade parceira que se reuniam em
separado nas préprias universidades, e nos encontros anuais que juntavam os coordena-
dores de todos os projetos em andamento, realizados, alternadamente, no Brasil e nos
Estados Unidos.

3 Depois da criacdo do programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF), em 2011, os estudantes
brasileiros participaram na mesma condi¢do dos demais como bolsistas na modalidade
Graduagédo Sanduiche no Exterior.
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dos Unidos, com artigos redigidos por estudantes participantes do projeto.
O primeiro volume teve edigao em portugués e inglés em formato impresso
(JOHNSON; VIEIRA, 2009), enquanto que o segundo foi publicado apenas
em inglés com formato de eBook. (PENDERGRAPH, 2014)

As oportunidades de mobilidade estudantil criadas por esses projetos
foram cruciais para a realizagdo dos estudos e pesquisas que resultaram na
producio académica destas(es) jovens pesquisadoras(es). Inegavelmente, a
experiéncia de mobilidade estudantil e docente internacional, por meio
de programas de intercimbio, summer programs, cursos de graduagdo e de
p6s-graduacio, ¢ muito importante para a formagao de pesquisadoras(es)
transnacionais. Essas oportunidades tém sido restritas no Brasil as pessoas
com condi¢do de financiar suas participagdes. As agéncias oficiais Capes e
CNPq sao as unicas que oferecem oportunidade de mobilidade estudantil
e docente por meio de programas que oferecem suporte institucional e fi-
nanceiro. Em razao disso ¢, que na selegao dos estudantes que participaram
do intercambio internacional, a coordenagao dos projetos buscou garantir a
diversidade em termos de classe, género e raga/etnia.

A anilise das trajetdrias académicas e profissionais posteriores a realiza-
¢do do intercimbio demonstra que essa experiéncia foi crucial para garantir
0 acesso a pds-graduacio e a carreira de docente de ensino superior: vérios es-
tudantes realizaram mestrado e doutorado, no Brasil e no exterior, e alguns ja
integram o quadro docente de universidades brasileiras e dos Estados Unidos.*

Além da mobilidade estudantil, outra atividade que merece destaque
pela importancia para a formagido de pesquisadores transnacionais produ-
zindo conhecimento sobre o Brasil e os Estados Unidos ¢ a construcao do
curriculo de um curso tratando de diversos temas, com aulas gravadas em
video por uma equipe de pesquisadoras(es) dos dois paises.

Nos capitulos que integram este volume, a comparagao internacional,
em especial entre Brasil e Estados Unidos esta presente, seja de maneira direta

ou indireta, pois um dos capitulos trata apenas dos Estados Unidos; dois capi-

4 Porintermédio dos dois projetos aqui mencionados, um total de 43 estudantes realizaram
estudos nas universidades parceiras nos Estados Unidos.
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tulos, explicitamente, estabelecem comparagoes entre os dois paises; enquanto
os demais tratam do Brasil, sendo que um deles discute o ensino de inglés para
estudantes brasileiros. A missao de estudos nos Estados Unidos, que implicou
acesso a literatura, debates e experiéncias consideradas marcantes na vida de
cada estudante de graduagdo, criou as condigoes para que elas(es) desenvolves-
sem afinidades e interesses pelos estudos de comparagdo internacional.

Vale lembrar que estudos recentes tém refletido sobre as experiéncias e
o cotidiano de “pesquisadores negros transnacionais” (BERNARDINO-COS-
TA; GROSFOGUEL, 2016; COSTA-VARGAS, 2012; HORDGE-FREEMAN;
MITCHELL-WALTHOUR, 2016), em um contexto marcado, no caso brasileiro,
pelo crescente namero de intelectuais negras(os) que, muitas vezes, conciliam

a carreira académica e a militdncia politica.

Organizacao do livro

Este volume estd dividido em trés partes. A Parte I, “Representagdes e per-
formances’, tem trés capitulos que tratam das representagoes dos negros nos
meios de comunica¢ao (Capitulo 1), da festa do “Négo Fugido” (Capitulo
2), e do protagonismo feminino no hzp-hop (Capitulo 3). A Parte II,“Lingua-
gens’, tem dois capitulos que abordam a ressignificacao de vocdbulos acerca
do sujeito negro (Capitulo 4), e dos usos da lingua portuguesa (Capitulo 5).
A Parte III,“Politicas pablicas’, tem trés capitulos que discorrem sobre o ensi-
no de inglés para estudantes brasileiros (Capitulo 6), da politica indigenista
no Brasil (Capitulo 7) e da persisténcia académica (Capitulo 8).

O primeiro capitulo deste volume ¢ representativo de uma longa tradi¢ao
de estudos sobre as formas de estigmatizacao dos negros, enquanto os demais
documentam e valorizam analiticamente diversas expressoes culturais negras
e indigenas, ou tratam de politicas publicas especificas para essas populagoes.
As referéncias tedricas e opgoes metodoldgicas sao variadas, assim como o leque
temdtico ¢ amplo, mas os capitulos podem ser situados no contexto mais vasto

do campo interdisciplinar dos estudos sobre as formas de objetivagdo e, mais
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ainda, de subjetivacao dos negros (e de outras categorias racializadas, como os
povos indigenas), que colocam no centro da andlise a dimens3o cultural.

De acordo com a defini¢do de Goffman (1982), a estigmatizagio impli-
ca na construgao de defini¢des depreciativas do(s) outro(s) que se baseiam,
principalmente, nas marcas estigmatizantes que sao mais ou menos visi-
veis, e na interagao social resulta o exagero de caracteristicas negativas dos
individuos que fazem parte de categorias sociais estigmatizadas, enquanto
as caracteristicas positivas sao ocultadas. A literatura recente que trata das
formas de estigmatizacio racial (intersectadas por classe, género, sexuali-
dade, regido e outras) analisa as formas depreciativas e estereotipadas de
representagao dos negros nos Estados Unidos e no Brasil, bem como as res-
postas de pessoas comuns na vida cotidiana. (LAMONT; MIZRACHI, 2012)
Em termos empiricos, as escolhas variam entre a literatura, o cinema, as
telenovelas e as propagandas, mas, em geral, trata-se de documentar as for-
mas de estigmatizagdo dos negros nesses diversos veiculos de comunicagao.
Os resultados revelam que existe um padrao duplo, segundo o qual os
negros estdo ausentes, invisiveis, ou estdo presentes fazendo personagens
estereotipados, ou seja, fixados em posi¢des e atitudes subalternas. Por outro
lado, os personagens brancos sao sempre protagonistas e também sio mos-
trados em posigoes sociais e atitudes variadas (herdi ou vilao). (PEIXOTO,
2013; SOARES, 2012) Essa linha de investigagdo prossegue com a atuali-
zagdo dos estudos que sistematizam os contetidos veiculados por diversos
meios de comunicagio e de produgao cultural.

O Capitulo 1 trata da representacdo dos negros e das relagdes raciais
nos meios de comunicacdo do Brasil e dos Estados Unidos, e apresenta os
resultados de uma pesquisa comparativa sobre a apari¢ao de afrodescenden-
tes em revistas de segmentos do Grupo Abril, no Brasil, e de suas respectivas
versOes norte-americanas. No caso do Brasil, a autora afirma que a repre-
sentagao do negro no discurso das revistas de segmentos similares as que
foram analisadas nos Estados Unidos ficou muito abaixo da proporgao de
afrodescendentes na populagao brasileira, com exce¢do apenas de uma re-

vista segmentada voltada para o grupo étnico afrodescendente (Raga Brasil).
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Como reagdo ao cendrio (de invisibilidade) descrito anteriormente, des-
de fins da década de 1970, artistas negras(os) t€ém usado as suas obras como
meios para denunciar o racismo e produzir representagdes positivas dos afro-
descendentes (BARRETO, 2016). Nomes como Solano Trindade, Abdias do
Nascimento, Ruth Guimaraes, Joel Rufino dos Santos, Muniz Sodré, Geni
Guimaraes, Conceigao Evaristo, Jénatas Conceigdo da Silva, Cuti, Adao Ventu-
ra, Cristiane Sobral, sao exemplares das iniciativas de produgdo de textos que
valorizam positivamente as tradi¢des historico-culturais de origem africana
no Brasil e focalizam o cotidiano dos afro-brasileiros. A criagio de séries, como
os Cadernos negros, que ¢ uma publicagao coletiva anual que alterna poesia e
conto de escritores comprometidos com a escrita literdria afro-brasileira, de
editoras em forma de cooperativa de autores, como as Edigoes Tord (Sao Paulo),
e de coletivos de escritores, como a Cooperifa (Sdo Paulo) e o grupo Blacki-
tude (Salvador), demonstram que estao sendo buscadas formas criativas para
encontrar espaco de circulagdo e troca da produgio literdria afro-brasileira.
(PEIXOTO, 2013)

Essas obras ressaltam as qualidades e minimizam os defeitos dos ne-
gros, mesticos e povos indigenas, sendo parte de um processo amplo e mul-
tifacetado de contra-estigmatizacio. E nesse contexto que a discussio sobre
cultura e, em particular, sobre as formas de inclusio e de exclusio de referén-
cias indigenas e africanas nos entendimentos sobre a cultura, no Brasil e nos
Estados Unidos, se insere.

A performance e a masica sdo temas centrais nos textos de Maria José
Villas-Boas e Rebeca Sobral Freire que tratam, respectivamente, da festa do
“Négo Fugido’ na comunidade de Acupe, Recdncavo Baiano (Capitulo 2), e

das experiéncias das mulheres no hzp-hop (Capitulo 3). Para Villas-Boas

o debate tedrico sobre festas, no Brasil, pode ser utilizado
como gatilho na anélise de fendmenos sociais diversos, desde
nogoes de arte, folclore, performances, religiosidade e rituais,
até questOes transversais, como constru¢des de identidade so-

ciocultural e lugares de identifica¢io, negritude e escravidao.
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A autora apresenta os resultados de uma investigagao etnografica so-
bre a festa do “Négo Fugido’, que acontece em Acupe, uma comunidade do
Reconcavo Baiano, durante todos os domingos de julho, e que traz a ence-
nagdo de alguns elementos integrantes da vida do escravo que fugia de seu
senhor para divertir-se.

No Capitulo 3, Freire recorre aos fragmentos da histdria de vida de uma
jovem b-girl soteropolitana para aprofundar a compreensao sobre a memoria
e a militincia de jovens negras integrantes do hzp-hop, que ¢ definido como
“um movimento social, politico, cultural e diaspdrico atua, por meio da arte,
sendo o break o seu elemento corporal, também chamado danga de rua”Para
tanto, as experiéncias vivenciadas por essa jovem sao compartilhadas por ou-
tras histérias de vida, que dialogam — dentro do movimento e na sociedade
- em determinado contexto social de conveng¢oes de género, de corpo e de
sexualidade. A partir das suas vivéncias ¢ que a autora vai recorrer as teorias
feministas que problematizaram determinadas reflexdes acerca do ser mulher,
o que ¢ coisa de menina, corpo e sexualidade das mulheres.

No Capitulo 4, que abre a “Parte II — Linguagens’, Cintia D. Ribeiro
utiliza as referéncias tedricas do campo da linguistica para abordar a ressig-
nificacao de vocdbulos acerca do sujeito negro. A autora compara textos dis-
tintos, do Romantismo e da literatura negra, visando “depreender a signifi-
cacao do sujeito negro em torno dos lexemas que suscitam a cor negra assim
como o espago, semioticamente construido nesses discursos, que esse sujeito
ocupou” Para isso, utiliza um excerto da literatura negra norte-americana do
livro Sisters of the Yam: black woman and self-recovery, da autora bell hooks,
e a letra de rap “Negro drama’, do grupo Racionais Mc’s. Ja4 o Romantismo
sera representado pelo conto “Simeao Crioulo’, do livro As vitimas algozes, de
Joaquim Manuel de Macedo.

As comunidades remanescentes de quilombos no Brasil sio objeto
de discussao no Capitulo 5, que trata das linguas especiais existentes nelas.
Estudos recentes sobre as politicas pablicas para as comunidades quilombo-
las t¢m apontado o descompasso existente entre recursos orcados e recursos

executados dentro do Programa Brasil Quilombola para identificar os entraves
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e os facilitadores que contribuem para a efetivacao dessas politicas, e t€ém
documentado as experiéncias de comunidades especificas que jd passaram
pelos processos de reconhecimento e de titulagao das terras. (AYRES, 2015)
O autor langa mao da abordagem sociolinguistica e do estudo comparado
para investigar o status de duas linguas quilombolas brasileiras, cupdpia e
tabatinga. Para um grupo de sociolinguistas brasileiros, linguas como essas
seguem padrdes que as caracterizam como as linguas “14’bi” na Republica de
Camardes, Africa Central, e “palenquero’; na Colémbia, América do Sul, que
jd nao podem ser consideradas como pidgin ou crioulo. Acredita-se que essas
linguas perderam indmeras fungoes; logo, tem-se uma “lingua especial” que
serve apenas a fungdo tnica de lingua secreta. Esse estudo recorre a abordagem
etnografica para investigar a possivel existéncia de linguas especiais em comu-
nidades quilombolas na Bahia.

As linguas e os seus usos sdo o tema de interesse de Vinicius Santana
que, no Capitulo 6, analisa o portugués falado no territdrio brasileiro e, em
especial, como as concepgoes equivocadas da gramadtica normativa, a venera-
¢do da variedade europeia da lingua e a auséncia de um solido planejamento
para o ensino do portugués tém afetado os seus usos.

A “Parte III - Politicas pablicas” come¢a com uma alusao as politicas
de agdo afirmativa no ensino superior, que ji foram objeto de reflexdo nas
edi¢oes anteriores de Retratos e Espelhos. O Capitulo 7 trata da relagao entre
cultura negra e ensino de inglés no ambito de uma proposta curricular vol-
tada para a formacao de estudantes beneficidrios da reserva de vagas em uma
universidade puablica brasileira — a UFBA — que criou uma politica de agao
afirmativa em 2004. (SANTOS; QUEIROZ, 2013)

A temadtica indigena também estd presente neste volume, abordada no
Capitulo 8, que trata da politica indigenista no Brasil. Vale destacar que os
autores sao dois estudantes indigenas, irmaos, que foram beneficidrios das
politicas de a¢ao afirmativa criadas na UFBA.

O Capitulo 9 trata de medidas de persisténcia académica, tema que
permite um vinculo com o debate sobre as politicas de agdo afirmativa, uma

vez que estas dependem de processos permanentes de avaliagdo. A autora
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revisita as teorias sobre a persisténcia académica destacando que, apesar da
realizagdo de varios estudos sobre o tema, ainda ndo ha consenso em torno
de defini¢Ges tedricas ou operacionais.

Em seu conjunto, os capitulos que integram este volume trazem sub-
sidios para a discussdo sobre temas variados, que permitem aos leitores a
atualizacdo em termos do debate tedrico e metodolégico no campo dos
estudos étnicos e raciais, na sua interface com os estudos culturais, linguis-
ticos, sobre literatura, género e politicas publicas. Desse modo, trardo uma
contribuigdo para o avango do conhecimento nesses campos e, ainda, serdo
relevantes na formagao de uma geragdo de pesquisadores e intelectuais
que ¢ muito mais diversa em termos de classe, género e raga/etnia, e que é

também transnacional e interseccional.
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A REPRESENTACAO DO NEGRO E
DAS RELACOES RACIAIS NOS MEIOS
DE COMUNICACAO

um estudo comparativo em revistas

de segmentos do Grupo Abril, no Brasil,
e em suas respectivas versoes
norte-americana

Lunalva de Oliveira Mendes Silva

INTRODUCAO

O artigo verifica como sdo representadas pessoas negras, comuns ou céle-
bres, e as relagoes raciais nos discursos das revistas segmentadas mais lidas
no Brasil, publicadas pelo Grupo Abril. Analisa também uma publicagao
direcionada a etnia negra e compara as edi¢oes brasileiras estudadas em
suas versoes originais ou similares norte-americanas. Uma sondagem rele-
vante, realizada em um periodo de marcos politicos recentes no enfrenta-
mento da desigualdade racial, que colabora para o ganho de visibilidade
da questao na agenda publica, com a entrada do tema nos meios de comu-

nicac¢do de massa.
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Nos Estados Unidos da América, em 2008, a elei¢do de Barack Obama —
o primeiro presidente afro-americano na maior poténcia do mundo — foi um
dos avangos no quadro da luta dos negros pela igualdade racial na sociedade.

Segundo Thomas Brunell, professor na Universidade do Texas, “mos-
tra que superamos uma barreira que, hd dez anos, parecia intransponivel”
(BUARQUE, 2008) O que se justifica, ao considerarmos o passado de segre-
gagao regulamentada por lei, ha cerca de 50 anos, com a supressao e opres-
sdo dos direitos dos negros nos Estados Unidos, privilegiando brancos em
detrimento de negros e determinando para cada raga seus bairros, escolas,
cinemas, transportes proprios e condi¢des de trabalho.

Aliado a isso, no cendrio brasileiro, destaca-se uma conquista que pare-
cia inconcebivel hd dez anos: a vitéria da comunidade negra, com a aprova-
¢do do Estatuto de Igualdade Racial pelo Senado Federal, apds dez anos em
discussao na Cimara, e sua san¢ao pelo Presidente da Republica. (BRASIL,
2010) Uma vitéria dos movimentos sociais de negros, que atuam para for-
mular e implantar politicas pablicas para a equidade social entre brancos e
afrodescendentes, desde a redemocratiza¢ao do pais, no final dos anos 1980
e inicio dos anos 1990.

Dessa forma, o estudo confere em que medida a produgao dos discursos
nas revistas segmentadas da Editora Abril e suas versdes norte-americanas
— exceto as de segmento étnico —, acompanham o quadro de avangos socioe-

condmicos e politicos da populagdo afrodescendente.

REVISAO DA LITERATURA

A BRANQUIDADE NORMATIVA E AS RELAQGES RACIAIS

Desde 1975, os estudos sobre as relagoes raciais alertam que o termo raga
pode ndo se basear mais em nenhum suporte bioldgico para a diferenciagao
de grupos humanos ao longo das linhas raciais. Pelo contrdrio, como diziam
Banton e Harwood (1975 apud SAMOVAR et al., 2009), ainda assim, a dis-
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tingao racial ocorre revelando-se diariamente como um produto intencional
de processos sociais e histdricos criados arbitrariamente para atribuir catego-
rias de pessoas e hierarquiza-las. Um conceito que representa e simboliza os
conflitos sociopoliticos e interesses de diferentes tipos de corpos humanos,
que tém fun¢des econdmicas e politicas articuladas de acordo com relagoes
de dominagao e privilégio.

Os métodos de determinagio, defini¢ao e classificacdo de pessoas fo-
ram muitos e sofreram transformacoes ao longo do tempo. Inicialmente, foi
estabelecida a superioridade europeia, baseada na identificagdo com o cris-
tianismo. Posteriormente, um novo termo de identificacao apareceu: bran-
co, criado a partir de métodos cientificos. (EZE, 1997)

Dessa forma, a branquidade, durante os séculos, foi construida como
“adequada’ “normal” ou “neutra” e utilizada como o principal meio para a
consolidagao de poder nas relagdes raciais, conferindo, até os dias atuais, a
reprodugdo e sustentagao de privilégios aos considerados brancos — norma
da humanidade — e estabelecendo inferioridade e marginaliza¢do aos clas-
sificados como diferentes. Além disso, a branquidade sustenta as préticas
mais sutis de racismo institucionalizadas, assim como atos individuais de
discriminagao, dando suporte a comportamentos e atitudes racistas em or-
ganizagoes, na sociedade e na midia.

Contudo, nem mesmo apds a desmistificagao das possiveis diferencas
genéticas utilizadas para hierarquizar os considerados nao brancos, as prati-
cas sociais institucionalizadas de inferioriza¢do e marginalizagao desaparece-
ram. Em vez disso, novas estratégias de desvaloriza¢ao foram adotadas para
discriminacao racial e foram adicionadas proposi¢oes econdmicas aos crité-
rios ja utilizados para sustentar e reproduzir, no cotidiano, as hierarquias de
privilégios dos séculos anteriores.

Isso é o que Wieviorka (2007) chama de “novo racismo’; quando novas
estratégias de desvalorizacio, em geral mais sofisticadas, sao utilizadas para
a discriminagao racial. Portanto, enquanto o fato de ser branco ou possuir
aparéncia mais parecida com a (norte) europeia tem garantido a associa-

¢do com qualidades e valores mais positivos, como: inteligéncia, habilidade,
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educagao, beleza, honradez e amabilidade. Essa mesma hipervaloriza¢do de
tragos europeus, particularmente nérdicos, como formas de hierarquizagao
racial, hd séculos desvaloriza principalmente indigenas e negros e confere a
negritude uma aproximagao com o primitivo.

Desse modo, como ja observou Hall (2006), o referente bioldgico privi-
legia marcadores étnicos para conotar diferengas sociais e culturais, e quan-
do o nivel genético ¢ imediatamente visivel, como as diferencas genéticas
supostamente escondidas na estrutura dos genes e “materializadas” em signi-
ficantes corporais facilmente reconheciveis, tais como a cor da pele, caracte-
risticas fisicas do cabelo, feigoes do rosto e tipo fisico, sao utilizados para hie-
rarquizacao social e funcionam, também, como mecanismos de fechamento
discursivo em situagdes cotidianas.

Dados que explicam modelos brancos serem frequentemente associa-
dos a beleza, satde e bem-estar, sendo os representantes universais da espé-
cie humana nos diversos meios discursivos. Isso torna possivel notar que o
referente bioldgico nunca opera isoladamente e nunca estd ausente, tanto
no discurso de raga quanto no de etnia, o registro biolégico funciona esta-
belecendo uma articulagio discursiva ou uma “cadeia de equivaléncias’ com
as condigoes socioculturais, conforme Laclau e Mouffe. (1984 apud HALL,
2006) Assim, percebe-se que o racismo bioldgico e a discriminagio cultu-
ral operam como dois registros de racismo que, na maioria das vezes, estao
em jogo simultaneamente. Faz-se, contudo, necessario considerar as variadas
possibilidades identitarias do sujeito, que sao articuladas em um processo
no qual membros sociais sio enquadrados em diferentes espagos socioeco-
ndémicos e politicos, de acordo com caracteristicas fisicas.

Para isso, partimos da premissa da relagdo dialdgica do individuo, no
sentido de sua relagdo com outro ser, fundamentalmente constitutiva do su-
jeito, que passa a articular sua identidade em relagdo com aquilo que lhe fal-
ta — seu outro, seu “exterior constitutivo” (BUTLER, 1993 apud SAMOVAR
et al., 2009; LACAN, 1977; LACLAU; MOUFFE, 2001[1985])

Haja vista o postulado por Hegel (apud WOOD, 2004), de que as pes-

soas percebem e compreendem a sociedade com base nas perspectivas de
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seus grupos sociais, perspectivas que sao formadas pela localizagao dos grupos
na cultura como um todo e também no modo como experienciam a realidade
social. O que confirma que a vida em sociedade envolve relagdes de poder de-
siguais e impossibilita haver uma tnica perspectiva sobre a vida social. Desse
modo, a cultura expressa o sentido de valores que nascem entre as classes e
grupos sociais diferentes, com base em rela¢oes e condi¢des histdricas pelas
quais eles lidam com suas condi¢Ges e respondem a elas, além das tradicoes e

préticas vividas por meio das quais “entendimentos” se expressam.

A IDENTIDADE DO SUJEITO E SUA PARTICIPAQAO
EM COMUNIDADES PRATICAS

De acordo com Laclau (1996), 0 ser humano adquire identidade interagindo
com os outros. Ou seja, a vida do sujeito ganha significados incrustados nos
contextos culturais com o qual se relaciona. Uma identidade diferencial nao
existe distinta de um contexto e, no processo de fazer a distingao, afirma-se o
contexto simultaneamente.

Assim, os sistemas de significados operam a partir do sistema de repre-
sentagdo social para produzir as formas das quais nos utilizamos para apre-
sentar o mundo para nds mesmos e os outros ¢ no qual nos baseamos para
constituir nossas praticas sociais.

Como a linguagem, por exemplo, a mais poderosa representagdo de
sistemas sociais, que coloca a interagao com o outro no mundo social, como
processo de constitui¢ao da consciéncia, criando significados e representa-
¢oes que, na medida em que apresentam imagens, ideias e perspectivas,
passa a refletir ndo apenas a realidade, mas também a construcao das rea-
lidades em que acreditamos.

Desse modo, o signo, que ¢ a unido da imagem e do significado, torna-
-se interdependente e inseparavel na constru¢ao do sentido, ou seja, na repre-
sentagao mental de um objeto ou da realidade social em que nos situamos
e com o qual se atribui significado a conceitos e, baseado nas condi¢des de

formagao e construgao sociocultural que nos cerceia.
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O individuo, por isso, depende dos signos para compreender o mundo,
a si mesmo, as pessoas com as quais se relaciona, viver, interagir com o meio
em que estd inserido e construir seu universo, utilizando-se do significante e
do significado, intimamente unidos, para constituir os signos, dar sentido as
coisas e fazer-se compreender.

Portanto, ao considerarmos as visdes de mundo em constante interagao,
visando ao conflito e ao engajamento discursivo, podemos entender como
os discursos ideoldgicos dos sujeitos interferem no processo de reflexdo do
individuo sobre a prépria agao nas mais diversas esferas da vida social e em
processo ininterrupto de (re)constru¢ao de identidades.

E possivel, em tal contexto, inferir que o pertencimento a uma comu-
nidade influencia o que fazemos, quem somos e a forma como interpre-
tamos aquilo que fazemos. Além disso, como acrescenta Fairclouch (1992
apud PINHEIRO, 2008), ¢ o processo de (re)construcio de identidades, por
meio das sucessivas formas de participagdo nas comunidades de pratica que
determina nossa trajetdria nesses grupos, fazendo da identidade um proces-
so de vir a ser, um constante tornar-se. Porque relacionar presente, passado
e futuro, a nogao de identidade implica a ideia de constante movimento,
e nao de “destino fixo”

E possivel, sob essa perspectiva, compreender que a identidade é cons-
tituida historicamente em uma negocia¢ao do presente, com a incorporagao
do passado e uma perspectiva de futuro com a qual lidamos para contribuir

nas mudangas das comunidades de praticas as quais nos engajamos.

CULTURA E MIiDIA

Consideramos que a midia se propde a ser como um simulacro do espago
societdrio e que seus maiores capitais sdo a imagem e a sua credibilida-
de perante a mudanga em valores e as pressdes de determinados segmen-
tos sociais tem reflexo direto nos imagindrios construidos no espago mi-
didtico. Com base nessa nogao, Hall (2006) e outros autores dos estudos

culturais propéem ao Movimento Negro uma estratégia para fortalecer
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o reconhecimento da sua populagdo, a busca constante pela singularidade
da cultura popular negra — o questionamento: “Quem sou? De onde venho?”
Isso ocorre pelo fato de que o processo de reconhecimento da identidade
em um grupo e da identificacdo do individuo sdo sempre marcados pela
diferenga e definidos pela inclusdo e exclusio, vez que, quando eu afirmo o
que sou, deixo subentendido o que nao sou, ou seja, a identidade e diferenga
existem uma em relagdo a outra.

Faz-se necessario, para tanto, assegurar o enfrentamento das armadilhas
presentes na dissemina¢ao dos preconceitos, dos mecanismos utilizados na
reproducio dos esteredtipos de geragdo a geragao, e evitar que a estigmati-
zagao negativa de um grupo em detrimento do outro se confunda com uma
realidade “natural”

Nesse sentido, é preciso considerar que o campo da cultura é um es-
pago de conflitos, em que diversas possibilidades de interpela¢oes atuam
influenciando no modo de perceber o mundo, na constru¢io do universo
simbolico particular e na autopercepgao, que ¢ articulada a partir da apro-
priacao da realidade como ponto de partida para a reflexdo e construgao
do pensamento.

Nas palavras de Oliveira (2006), a cultura desempenha o papel de novo
dgora de representagao das tipologias sociais com o esvaziamento do espago
publico da sociedade civil coincidindo com a crise da utopia do sujeito
universal iluminista nas novas configuragdes da sociedade neoliberal glo-
balizada. Isso implica selegao e reconstrucao racial da realidade de forma
hegemonica e coparticipante, pelo aparelho mididtico, sem a apresentagao

de um discurso de contestagao sistémica, mesmo que minoritario.

A midia funciona, no nivel macro, como um género discur-
sivo capaz de catalisar expressoes politicas e institucionais
sobre as relagdes inter-raciais, em geral estruturadas por
uma tradi¢do intelectual elitista que, de uma maneira ou
de outra legitima a desigualdade social pela cor da pele.
(SODRE, 1999, p. 243)
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METODOLOGIA

Para o estudo sobre a representagao do negro nos meios de comunicagao de
massa, optamos por realizar uma pesquisa exploratoria nas revistas de seg-
mento de nichos de mercado que fornecessem uma abrangente perspectiva
da sociedade. Com esse propdsito, no Brasil e nos Estados Unidos da Améri-
ca, foram selecionadas, no ano de 2010, quatro edigdes — uma por trimestre
de revistas especificas de etnia, informacao, juvenil, feminina e masculina
— respectivamente: Ragca/Ebony; Veja/Time; Atrevida/Seventeen; Nova/Cosmo-
politan; e Playboy Brasil/Playboy Estados Unidos.

No entanto, para um aprofundamento da pesquisa e uma contempla-
¢do mais objetiva dos resultados, o estudo restringiu o foco a produg¢des do
Grupo Abril, comparando-as com versoes similares, muitas vezes originais,
das produgoes brasileiras, preservando os dados da anélise de revistas do seg-
mento étnico, por entender que estas revelavam a discrepancia dos resulta-
dos das representagoes do negro em diferentes nichos.

A pesquisa foi iniciada sob a orientagao do Prof. Dr. Dennis de Oliveira,
quando, em margo de 2010, o projeto de estudos foi contemplado por uma
bolsa da pré-reitoria de graduagao da Universidade de Sao Paulo (USP).

Em algumas reuniGes, foi realizada a selegao de revistas de segmentos
de extratos sociais especificos para que o resultado da analise da represen-
tacao do negro na midia e o discurso sobre o negro construido nas revistas
refletissem, de forma abrangente, as tendéncias sociais.

As revistas selecionadas tiveram sua emissao e tiragem conferidos e, apds
a defini¢ao da quantidade de exemplares a serem estudados, em meados de
agosto de 2010, com a internacionalizagao do projeto de estudos aprovado
pelo programa Raga, Desenvolvimento e Desigualdade da Comissao de Coo-
peragdo Internacional (Ccint) da Faculdade de Economia, Administragdo e
Contabilidade (FEA) da Universidade de Sao Paulo (USP), em parceria com
a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e

o Fund for the Improvement of Post Secondary Education (Fipse), a ideia

30 REPRESENTAGOES, LINGUAGENS E POLITICAS PUBLICAS



da pesquisa expandiu-se e o seu universo passou a analisar também versoes
estadunidenses, com relevincia semelhante as edi¢oes jd estudadas no Brasil.
Assim, em agosto, a pesquisa passou a ser realizada nos Estados Unidos da
América.

Durante a anilise, os textos foram separados entre os tipos: carta do
leitor/comentdrio, cronica, declaragdao, depoimento, entrevista, noticia e
quadrinho. Além disso, suas respectivas mensagens foram classificadas por
opinativa, informativa, interpretativa e distinguidas pelo teor das conota-
¢Oes: positiva, neutra, negativa e ambivalente, sendo que a dltima permitia
uma leitura ambigua da conota¢ao que a mensagem estava transmitindo.

Por fim, foram produzidos gréficos ilustrativos para a comparagao de
milimetros quadrados do espago conferido a negros, em rela¢ao ao produto
total da revista; grafico comparativo de revistas do mesmo nicho nas edi¢Ges
brasileiras e americanas referentes a mesma data; grafico representativo dos
teores mais ocorrentes na andlise das revistas; e apresentagao das categorias de

estereOtipos mais ocorrentes.

APRESENTACAO DE RESULTADOS

Nesse sentido, o levantamento foi surpreendente, pois demonstra dados
que apontam para a apari¢ao de afrodescendentes, em geral, bem inferior
a 10% do conteudo extraido das revistas Veja/Time; Nova/Cosmopolitan,
e Playboy Brasil/Playboy Estados Unidos, o que ndo correspondeu a pro-
por¢ao social de afrodescendentes em 2010, sequer nos Estados Unidos da
América, onde esse grupo étnico representa em torno de 12% da popula-
¢do americana, com representagao média na midia de 40% do valor pro-
porcional ao cendrio demogrifico da populagdo norte-americana. Salvo
duas excegOes — a primeira de uma edi¢ao da revista Times de janeiro, que
teve 22% de seu contetudo voltado a apari¢ao de negros; no entanto, grande
parte ligada a uma imagem altamente negativa, pois abordava o atentado

terrorista de um estudante nigeriano a um avido em Detroit. A segunda
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excecdo foi da revista Ebony, do segmento étnico, que no mesmo periodo
garantiu por volta de 55% do conteudo de suas edi¢des a apresentagao de
afro-americanos e a temdtica negra.

Ja no Brasil, a representacdo do negro no discurso das revistas de seg-
mentos, similares as analisadas nos Estados Unidos, também nao alcangou
sequer 10% do conteudo total, o que significa uma exibi¢ao de 14% do valor
proporcional ao quadro demografico de afrodescendentes no Brasil. Ou seja,
o contetido das revistas de segmentos ¢ 829 inferior a representagao propor-
cional da populagio negra no pais.

Nesse caso, tem exce¢dao apenas a revista segmentada voltada para a
populagao negra — revista Raga Brasil —, que destinou cerca de 75% do seu
contetdo a exibigdo e valorizagao dos afrodescendentes, da comunidade e da
cultura negra, durante o ano de 2010.

Como mostra o Grafico 1, que traz a porcentagem da apari¢ao de ne-
gros por revista dos trimestres de 2010, vé-se a possibilidade de comparacao
entre o espago ocupado por negros na midia em produgdes segmentadas
para diversos publicos.

Desse modo, os dados revelam que, no caso americano, apesar de baixa
a porcentagem da aparicdo de negros nas revistas de segmento para diversos
grupos, a propor¢ao de exibi¢ao ¢ préxima do nimero de afro-americanos,
enquanto que a média brasileira de exposi¢do e representacao de afrodescen-
dentes e tematicas da cultura negra chega a ser aproximadamente cinco ve-
zes menor do que a representagao desse grupo étnico-racial, que possui 48%
da sua populagido no Brasil, distribuidas entre as classes A, B e C. Contudo,
apesar de representarem expressivamente os grupos alvo dos segmentos es-
tudados, apenas a revista voltada especificamente para os afrodescendentes
traz uma apari¢do, nao sé perto da propor¢ao demografica de afro-brasilei-
ros, mas que ultrapassa cerca 20% o total de seu contetido para reafirmar a
apresentacao, exibi¢ao, discussao e possibilidades de valorizagao dos afrodes-
cendentes no pais. Isso ndao promove a equidade da exposi¢ao do negro na
midia na mesma propor¢ao de sua representagao no Brasil, o que se revela

controverso, ao considerarmos que a sociedade americana, até ha poucas dé-
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cadas estritamente segregacionista, enquanto que o Brasil hd séculos hasteia
a bandeira da democracia racial, revelada como um mito, a partir da andlise
da disparidade existente na possibilidade de apari¢ao de afrodescendentes
em meios de comunica¢ao que ndo sejam os reservados para eles.

Outro ponto importante, observado a partir da analise dos dados cole-
tados, é que, nas revistas de segmento, a maior parte da construgao do discur-
so que envolve os afrodescendentes e a tematica negra ¢ desarticulada, com
a produgao de um contetido com conotagao neutra em que 0s pontos para a
valorizagao étnico-racial ndo sdo abordados, apesar da tentativa das revistas
de segmento étnico de promover a visibilidade da imagem dos afrodescen-
dentes e da comunidade negra de forma mais engajada, fomentando a luta
contra a desigualdade, a discussao da questao racial, o debate pela equidade

social e a valorizagao do povo negro.

Grifico 1: Porcentagem da apari¢do de negros por revista dos
trimestres do ano de 2010
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Fonte: Silva (2011).
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Griéfico 2: Média da porcentagem da apari¢do de negros por revista
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Grifico 3: Conotagdo da imagem atribuida as apari¢des e mengdoes

a afrodescendentes nas revista de segmento do ano de 2010
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Em outras palavras, a imagem do negro, célebre ou nao, quando ¢ apre-
sentada de forma positiva ou neutra, estd na maioria das vezes como merca-
doria associada a venda, promogao ou exibigao de marcas, objetos, acessorios
ou produtos de beleza.

Assim, além do argumento socioeconomico utilizado para manter pe-
queno o espago do negro na sociedade, é possivel perceber que a construgao
do discurso sobre a imagem dos afrodescendentes nas revistas de segmentos,
que nao as étnicas, dificilmente carrega significados que transcendam a ima-
gem do negro e incitem ao debate, seja sobre a questao racial, a desigualdade
da visibilidade desse grupo étnico ou as dificuldades de acesso a condigoes

. L. .
menos marginais, tanto na midia quanto na sociedade.

CONCLUSAO

A partir do clipping das revistas foi possivel confirmar que as l6gicas de racis-
mo existentes no Brasil e nos Estados Unidos persistem e sao reforcadas de
modos diferentes.

Na midia brasileira, a representacao de afrodescendentes possui um in-
fimo espaco e sofre categorizagGes estereotipadas visiveis, assim como a con-
tinua exibig¢do e disseminagao da imagem de negros em espagos reservados
ou para célebres que auguram espagos permitidos, para afrodescendentes
expostos em contraposi¢oes hierdrquicas desfavordveis.

Enquanto que nos Estados Unidos, além da imagem de afrodescenden-
tes ser exposta em contraposi¢oes hierdrquicas, ela foi exibida muitas vezes
separadamente da imagem de pessoas brancas.

Além disso, foi perceptivel que a articula¢ao da populagio afrodescen-
dente e o enfrentamento do preconceito racial sao omitidos do discurso exis-
tente no conteddo de revistas segmentadas destinadas a diversos publicos
tanto na sociedade brasileira quanto na norte-americana.

No mais, o estudo permitiu constatar no material analisado que as

revistas de segmentos do Grupo Abril, assim como muitos outros meios de
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comunicagao, possuem um namero baixissimo de apari¢oes de afrodescen-
dentes em suas publicagdes.

A analise também comprovou que a distingao racial ocorre nitidamente
com base no referente bioldgico por meio da adog¢ao de praticas discursivas
que hierarquizam, estereotipam ou excluem os afrodescendentes no conteu-
do produzido. O que s reforga a marginalizacao e estereotipia sociocultural
e econdmica sofrida pela populacio negra, por séculos, na sociedade.

Além disso, a pesquisa possibilitou observar que a postura revelada na
produgdo de contetido das revistas do Grupo Abril ¢ a de naturalizagao das
questoes étnico-raciais, sustentagdo da hierarquizagio das representagdes
dos negros e a estereotipizacao cultural, econdmica e comportamental de
afrodescendentes.

Pontos esses que ferem um dos pressupostos basicos do Grupo Abril,
que declara “repudiar qualquer tipo de discriminagao por credo, raga, sexo,
orientagao sexual ou ideoldgica e condigdo socioeconomica” (GRUPO
ABRIL, 2007)

Nesse sentido, ¢ preciso ressaltar que a democracia racial ainda ¢ uma
barreira nao transposta pela sociedade e ratificada hd séculos nos veiculos de
comunicagao, principalmente, devido a manutengao de espagos restritos de
acesso do negro a midia e pela preservagao de construgdes sociais que man-
tém privilégios estabelecidos historicamente.

Portanto, ¢ imprescindivel chamar a atengao para a necessidade da ade-
quagao das praticas discursivas nas revistas de segmento da Abril com os
valores e pressupostos adotados pelo grupo.

Para isso, a principio, as linhas editoriais brasileiras devem reconhecer
a existéncia do mito da democracia racial e a gritante necessidade de me-
didas afirmativas para a abertura de espago para os afrodescendentes nos
meios de comunicagao.

Além disso, outro passo importante que deve ser considerado para a equi-
paragdo da representagao da populagao afrodescendente nas revistas de seg-
mento da sociedade brasileira ¢ a realizagdo de um material do Grupo Abril

que complemente o contetdo dos outros segmentos com o direcionamento
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de sua pauta a assuntos que atendam a demanda existente em uma sociedade
multirracial brasileira, majoritariamente afrodescendente.

Pois, enquanto as linhas editoriais das revistas de diversos segmentos
continuarem a refor¢ar o mito da democracia racial e ndo implementarem
agOes afirmativas e reparativas na producio de contetdo e de representagoes
do negro no Brasil, a imagem do afrodescendente ainda serd apresentada de
forma insuficiente e imparcial, revelando a fragilidade que se instaura na
construgao da identidade do negro em sociedades que continuam a repro-
duzir o preconceito.

Por isso, é necessario que a sociedade brasileira reveja a retirada de pon-
tos como a reserva de cotas para afrodescendentes em trabalhos de publici-
dade da versao final do Estatuto da Igualdade Racial. Tendo em vista que
isso no Brasil s6 fortalece o quadro de desigualdade nas representagoes de
negros na midia.

Ja no caso dos Estados Unidos, onde a elite negra compde uma camada
expressiva e altamente considerada, é pertinente o aumento da presenga de
afrodescendentes em espagos que nio sejam s6 os vinculados diretamente
ao consumo, a beleza, espagos categorizados ou em contraposi¢oes hierdr-
quicas. Afinal, essas sao condi¢Ges indispensdveis para promover as possibi-
lidades de articulagdo e do enfrentamento da discriminagdo e da luta didria

contra o racismo nas duas sociedades.
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A FESTA COMO PONTO DE PARTIDA'

uma reflexdo sobre a festa “négo fugido”
em Acupe/BA e suas consideragdes multiplas

Maria José Villares Barral Villas Boas

INTRODUCAO

Este artigo investiga como o debate tedrico sobre festas, no Brasil, pode
ser utilizado como gatilho na andlise de fendémenos sociais diversos, des-
de nogoes de arte, folclore, performances, religiosidade e rituais, até¢ ques-
toes transversais, como construgoes de identidade sociocultural e lugares de
identificagao, negritude e escraviddo. Ele resulta de uma investigacao etno-
grafica, realizada para conclusido do bacharelado em Ciéncias Sociais com
concentragao em Antropologia pela Universidade Federal da Bahia sobre a
festa do “Négo Fugido’ em Acupe, uma comunidade do Recéncavo Baiano.

Os recursos metodoldgicos utilizados na construgao do conhecimento foram

1 A primeira versdo deste artigo foi submetido a banca de selecdo de mestrado do Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Antropologia Social da Universidade de Brasilia (UnB). Agra-
deco a minha professora Fatima Tavares pela orientacdo, e, especialmente, a minha irma
Ana Carolina Barral e a amiga Claudia Moura, que muito contribuiram com observagdes,
criticas e estimulos.
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observacao participante, realizacdo de pesquisa semiestruturada, levanta-
mento documental em jornais e registro foto etnografico. Inicialmente o
plano de andlise girava em torno do conceito de festa, porém, ao adentrar o
campo de pesquisa, novas dimensdes do evento foram apresentadas pelos in-
terlocutores, problematizando a referéncia etic e, a0 mesmo tempo, amplian-
do suas potencialidades. O campo de pesquisa ofereceu usos do conceito de
festa, como porta de entrada para um imenso campo de possibilidades de
atribui¢ao de sentidos, contemplando dilemas e dando acesso ao conheci-

mento sobre os agenciamentos das manifestagoes culturais.

A FESTA
apresentando alguns conceitos antropoldgicos

A festa, como conceito antropoldgico, pode ser associada a subversdo da na-
tureza, da sociedade, do homem, assim como as crises sociais. Ela pode ser
compreendida como consequéncia de momentos ciclicos da vida e, no caso
das festas populares, como ritos de passagem que dramatizam justamente as
transi¢oes. (VILHENA, 1997) Aquilo que se mostra em uma festa pode ser
uma celebragao e/ou evocagao de algo ou alguém que deve ser recordado e
festejado por meio dos sujeitos. (BRANDAO, 1989)

Maués (1995) concebe a festa como um evento de natureza ritualista ex-
pressada concomitantemente como manifestacao de variados cunhos — religio-
sa, moral, politica, econémica, juridica, estética. A manifestagdo se apresenta
como caracteristica elementar para entender os desdobramentos do conceito
adiante das categorias emics. Entre os autores analisados, (AMARAL, 1998;
DURKHEIM, 2003; DUVIGNAUD, 1983; PEREZ, 2002) existem consonan-
cias sobre a concepgao de festa como o momento de ruptura com o cotidiano,
circunstancia que autoriza os excessos e a liberdade ante as regras de organi-
zagao da sociedade, um impulso esporadico a quebra da ordem e estrutura da
vida de um grupo. As caracteristicas constitutivas da festa, fins e significados,

entretanto, $a0 aspectos dissonantes entre esses mesmos autores. RCSpOl’lSEiVCiS
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também pela aproximacao de individuos, as celebra¢oes movimentam os gru-
pos sociais diversos, estimulando um estado de efervescéncia. (PEREZ, 2002)
Canclini (1983) reconhece o cariter fenoménico da festa, acrescentando
que esta reproduz a totalidade da vida de cada comunidade — sua organizagao
econOmica, sua estrutura cultural, as suas relagoes politicas e as propostas de
mudangas. No entanto, a festa seria menos a fuga da ordem social do que a ten-
tativa de impor uma ordem a poderes que sabem estar a revelia de suas vonta-
des, procurando transcender a coer¢do ou a frustragdo de estruturas restritivas
por meio da sua reorganiza¢do cerimonial. Segundo o autor, os momentos
permissivos da festa sio apropriados para dar vazao a outras praticas sociais. A

motivacao para a festa acontecer estd vinculada a vida em comum, em que ha:

[...] movimentos de unificagio comunitdria para celebrar
acontecimentos ou crengas surgidos da sua experiéncia cotidia-
na com a natureza e com os outros homens (quando nascem
da iniciativa popular) ou impostos (pela Igreja ou pelo poder
cultural) para comandar a representacdo das suas condigoes
materiais de vida.[...] Sa0 modos de elaborar simbolicamente,
e as vezes de se apropriar materialmente, do que a natureza
hostil e a sociedade injusta lhes nega, celebrar esse dom, recor-
dar e reviver a maneira como o receberam no passado, buscar

e antecipar sua chegada futura. (CANCLINI, 1983, p. 54-55)

No contexto brasileiro, Zaluar (1982) e Duvignaud (1983) afirmam que
a festa ¢ vista como um dom em uma sociedade de troca generalizada. Além
de restabelecer lacos, a celebragao surge como a necessidade de ampliagao
dos meios de troca, a saber: a troca de prestacao de servigos diversos por tra-
tamentos diferenciados, de danga por olhares sedutores, de bens de consumo
por béngdos, de investimentos e esfor¢o por status, promessas por sacrifi-
cios, e milagres por ex-votos. Para Brandao (1989), o sistema de cimbio que
caracteriza as festas brasileiras tem como base rituais “obrigatdrios” de dar,
receber, retribuir, obedecer e cumprir.

Amaral (1998) considera que existe uma ideia deturpada das festas brasi-

leiras, como reduto da desordem generalizada, do caos completo e sem senti-
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do. As manifesta¢oes seriam, por outro lado, uma estratégia de enfrentamen-
to diante da auséncia do Estado, da vulnerabilidade social e das dificuldades
econdmicas pelas quais passa a maioria da populagao do pais. “Nosso siste-
matico festejar, longe de ser um problema, pode ser uma solugao? (AMARAL,
1998) A possibilidade de transgredir a organizacao da sociedade da margem

a fartura, ao desperdicio e a redistribui¢do de recurso entre os grupos. E mais:

Em casos como estes, a festa deixa de ser a simples ‘vdlvula de
escape;, como pensam muitos tedricos, para ser momento de
auto-avaliacdo dos grupos sociais. Ela ndo ¢ unicamente ma-
nifestagdo religiosa, e sim uma “parceria” entre homens, san-
tos, orixds e outros deuses na luta por uma vida mais digna.
Pode ser ritual, divertimento e agao politica a0 mesmo tempo.
(AMARAL, 1998, p. 5)

Na abordagem desenvolvida pela autora, festejar ultrapassa as dimen-
soes de divertimento, do ritual, da manifestacao religiosa, e passa a ser uma
luta por uma vida mais digna. Ampliando a observagao a outros paises emer-
gentes, a autora afirma que a festa pode ter dois papéis relevantes e comple-
mentares: por um ladoela reitera, e, por outro, nega como a sociedade deve
ser estruturada. A celebragdo brasileira seria o resultado de uma represen-
tacao dual, uma substincia em mutua troca entre o ideal e o real, o local e
o global, a natureza e a cultura, o sagrado e o profano, a vida e a morte, o
presente e o passado, o simbdlico e o concreto (supra). Assim, ¢ necessario
problematizar a festa em um contexto plural como a sociedade brasileira,

dotada de complexidade e heterogeneidade de sentidos.

A FESTA DO "NEGO FUGIDO"

No movimento da discussdo tedrica apresentada, investiguei a manifestagao
popular do “Négo Fugido’, de Acupe, a priori, como festa realizada no Re-

concavo Baiano, durante todos os domingos de julho, que traz a encenagao
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de alguns elementos integrantes da vida do escravo que fugia de seu senhor
para divertir-se. Perceber a manifestagdo como um arranjo cénico foi a pri-
meira pista para pensar que aquilo que eu chamava de festa transbordava
para outras configuracdes reais, podendo ser, a0 mesmo tempo, compreen-
dido por uma infinidade de estruturas, por trazer dentro de si diversas mo-
dalidades de expressdo, dando vazdo a outras préticas, assim como pensou
Canclini (1983).

Na pesquisa,a abordagem etnografica articulou observagao participante
dos processos que envolvem a festa, desde a preparacio até os desfechos, ela-
boracao de didrio de campo, realizagdo de ensaio foto etnogréfico, entrevistas
semiestruturadas com interlocutores envolvidos iz locu e analise documental
dos registros mididticos do evento em jornal de grande circula¢ao da Bahia.
Isso permitiu a incorporagao de dimensoes do contexto socioeconémico,
politico e histdrico que produzem e reproduzem os sentidos e praticas da
manifesta¢do popular em questao, realizada em Acupe.

O batuque, a fuga, a captura, o sofrimento do escravo punido, a nego-
ciagdo da liberdade e a compra da alforria sao cenas que se sucedem repeti-
das vezes em uma mesma tarde em diversos lugares do distrito, como num
cortejo. Num movimento de verdadeira agitagao, personagens como negros
fugidos, conhecidos como “negas’; cagadores, guardas militares, o capitao do
mato, o nobre e a madrinha envolvem-se em uma luta danga catartica de
grande impacto visual e corpdreo.

Estar nas ruas de Acupe num domingo de festa do “Négo Fugido” ¢
sentir a energia que pulsa, misturando o som dos atabaques e do agogo, o
barulho da palha de bananeira da saia dos cagadores e a imagem dos rostos
pintados de preto com a boca vermelho sangue, além do cheiro de fumaga
de charuto, suor e carvao. As “negas” cantam e dancam, respondendo, em
coro, as cantigas entoadas pelo cantador. A roda comega a ser assustadora-
mente cercada e logo invadida pelos cagadores que, com olhar ameagador,
giram as saias impetuosamente e apontam as espingardas para as “negas” e
para os convidados mais amedrontados. A poeira levanta. Até¢ que um deles

atira. Entao, os escravos, compostos, majoritariamente, por criangas € jovens
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homens negros, atiram-se no chao e come¢am a tremer simulando sofrimen-
to e agonia. Nao ha lama, pedra ou chio de areia que diminua o impeto da
brincadeira. A pintura feita de carvio e a anilina vermelha como sangue, da
boca dos escravos e cagadores, aos poucos vao colorindo os corpos, o figuri-
no e a cidade.

De acordo com brincantes, o grupo percorre a vila de Acupe em um
roteiro que busca satisfazer os moradores e amigos, os visitantes e 0 proprio
grupo, que arrecada dinheiro entre uma danga e outra. A mendicincia é uma
cena que compoe o enredo da apresentacao, tendo em vista que, na histdria,
os escravos querem comprar a sua alforria. Pedir dinheiro parece estabelecer
também um vinculo de reciprocidade entre os atores que brincam e a po-
pulagdo que assiste e doa. O dinheiro arrecadado durante a festa, ainda que
seja uma quantia muito pouco expressiva, serve tanto para a manutengao
dos elementos da encenagao, como uma parte do montante ¢ utilizada em
uma confraternizacao do grupo na e para a prépria comunidade de Acupe.
Num domingo de agosto, geralmente no Dia dos Pais (o segundo domingo
do més), o grupo oferece um almogo, o que eles chamam de Cozinhado,
para todos os moradores, vizinhos, amigos e visitantes, como um ato de cele-
bracao do sucesso da apresentagao anual e como agradecimento as doagoes.

Ha correlagao entre a identidade local e cultural e a fungio gregaria e
morfoldgica do grupo. O ato dos brincantes de percorrerem a cidade mos-
trando sua propria tradi¢ao, ou seja, mostrando-se a si prdprios, pode ser
uma forma de ligar uns aos outros na brincadeira, em que o sentimento de
pertencimento a cultura e a organizacao social fortalece e recria vinculos
no espago fisico urbano, como anunciado por Perez (2011), em seu ensaio
sobre o cruzamento entre festa, religido e cidade. Toda a vila participa da
festa, direta ou indiretamente, na rua ou, até mesmo, na porta de casa, num
espetdculo popular que aproxima e empodera individuos, fortalecendo a
identidade local.

Indo além, hd de se reconhecer a dimensao religiosa da festa. A influén-
cia da religidao de matriz africana ¢ evidente em diversos aspectos constitu-

tivos da manifestacao. Elementos religiosos sdo utilizados e ressignificados
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durante a encenagao. Os toques dos atabaques, as manifestagoes corporais
das “negas” e cacadores, as musicas entoadas em zorubd, sio apenas alguns
tragos mais obvios da representacao. Em campo, observei que algumas “ne-
gas” fazem reveréncias ao chao como se fossem 7ads* vivenciando um ritual
de homenagem ao orixd ou a um representante mais importante na hierar-
quia da religido. Brincantes revelaram gostar de assistir a festa de caboclo em
terreiros do distrito para trazer movimentos corporais novos a dramatizagio,
enriquecendo a composi¢do performadtica de sua personagem.

Os meninos que brincam de “negas’, por exemplo, comegam a se aglo-
merar em roda, em frente aos tocadores e aos instrumentos: rum, rumpi,
lez e agogd. Nesse caso, fago referéncia ao szré, palavra de origem iorubd que

significa festa. Conforme Amaral (2000), no candomblé,

[...] é na festa que os orixds vém a terra, no corpo de seus
filhos, com a finalidade de dangar, de brincar, de xi7é, termo
que em ioruba significa exatamente isto. E através dos gestos,
sutis ou nervosos, dos ritmos efervescentes ou cadenciados,
das cantigas que “falam” das a¢Ges e atributos dos orixds, que
o mito € revivido [...] como a soma das cores, brilhos, ritmos,

cheiros, movimentos, gostos. (AMARAL, 2000, p. 13)

E possivel afirmar que, na roda do “Négo Fugido’, acontece a materia-
lizagao espacial do comemorar junto, a recuperagio de liberdade momenta-
nea e, por conseguinte, de sua identidade coletiva. Ali as personagens podem
expressar um momento de liberdade, reinventando as relagdes sociais na
qual a escravidao nao esta presente. A festa, nesse contexto, configura-se um
instante de comunhao importante, tanto do ponto de vista da encenagao, do
resgate mitico, como simbodlica das relagoes sociais ali estabelecidas entre os
participantes.

Mas “Négo Fugido” de qué? Para entender a circunstancialidade his-
torica da festa, Ramos (1996), explica que, nos registros sobre a resisténcia

negra no Brasil escravista, no primeiro momento, a conquista pela liberdade

2 lad é um termo em iorubd que significa filho-de-santo recém iniciado.
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era dada pela fuga sem rompimento com o sistema, nao radical e transitoria.
O escravo fugia para batucar, namorar, beber, em suma, divertir-se. Ao ser cap-
turado, ele passava a angariar fundos para a compra de sua alforria, como se
o escravo tivesse tomado consciéncia do seu estado de coisas e da perspectiva
de mudangca. Logo, pode-se pensar que a festa produz cruzamentos entre as
histdrias da escravidao, elaboragao da tradigdo e reconstitui¢io da memoria.

O “ouvir contar” é elemento constituinte da manifestagdo, mantida
pela memdria dos brincantes e pela comunidade. As percep¢oes particu-
lares sobre a festa abrem caminhos de acesso a memdria coletiva retida
em cada participante, ratificando o que foi dito por Brandio (1989) sobre
a festa, como evocagido de algo que deve ser recordado e, nesse caso, nao
deve ser esquecido.

A memodria ¢ fonte de histdria de lugares, saberes e fazeres culturais.
Marcus (1991) considera que a porta de entrada para o conhecimento das
possiveis associagOes entre um espago, suas manifestagdes e o auto-reco-
nhecimento das identidades locais pode ser por meio da investigagao das
narrativas historicas dos individuos. A memdria coletiva leva em conside-
ragao as origens, os sinais, expressoes € o curso das manifestagoes sociais. As
categorias analiticas deste trabalho podem ser filtradas por intermédio das
representagoes sociais das pessoas que vivenciam a festa de diversas maneiras
todos os anos. “A memoria como agente vinculador e como processo que
relaciona a histéria com a formacao da identidade” (MARCUS, 1991, p. 206)
local e, nesse caso, da festa e dos sujeitos que a experimentam. Em uma refle-
xa0 antropoldgica, isso possibilita a descoberta dos processos originados nas
tradi¢oes, na vida em comunidade, mas também de outras tramas realizadas
nas histérias individuais e coletivas.

Acupe nasce, na memoria coletiva e a partir de relatos dos habitantes
mais velhos, da fusdo, ou desmembramento de dois engenhos: o Acupe e o
Sao Gongalo do Pogo. A comunidade foi construida por pessoas que mantém
a atividade pesqueira, voltada a exploragdo dos manguezais e centrada na
organizagao familiar. Sem acesso a terra, o mar era a Gnica possibilidade de

viabilizar o sustento. (RAMOS, 1996) Mesmo com a proximidade da capital,
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Acupe preserva um ritmo préprio de vida local, em que tempo cronoldgico e
temporalidade atendem as necessidades e contingéncias. Ramos explica que
a permanéncia de ex-escravos na regido, no periodo pos-aboligao, dd a loca-
lidade substrato para elaborar representagoes sobre a escravidao e as relagoes
sociais da época escravista. “Tragos como cumplicidade, solidariedade da po-
pulagdo, a ridicularizagio e a fragilidade do capitao-do-mato/cagador exibidas
nas imagens do contexto social escravista do final do século XIX’; (RAMOS,

1996, p. 40) fazem parte do imagindrio apresentado na manifestagao.

A FESTA COMO PONTO DE PARTIDA PARA
ACESSAR OUTROS EVENTOS

Perseguindo a proposta inicial deste artigo, retomo a nogao de festa como
via reflexiva privilegiada de acesso a subjetividades de uma sociedade, mos-
trando sua maneira singular de ver e viver o mundo e seus sistemas e o
fato coletivo de origem diversa. Na festa do “Négo Fugido’ o corpo ¢ ma-
téria-prima da forma artistica, por expressar-se, por inteiro e coletivamente,
construindo assim uma manifestagao que ultrapassa conceitos rigidos. Nesse
momento, parece pertinente ultrapassar os simbolos e os significados para
tratar da etnografia da materialidade e das pessoas, como proposto por Ta-
vares e Bassi (2012), em seu artigo sobre danga asteca no México. Indaga-se o
que estd acontecendo no “Négo Fugido” no momento em que este acontece.
Problematizando a nogao de eficicia do evento, essas autoras consideram
que os acontecimentos em si remetem muito mais que sua cosmologia, visio
de mundo ou sistemas prévios de representacoes. As atuagoes, conhecidas no
momento da performance ritual, do acontecimento real, sao criagdes de uma
certa verdade. E sugerido por Tavares e Bassi (2012) que a eficdcia ritual vai
além da simbodlica, submetendo a atuagido da performance um uso geralmen-
te paradoxal e ambiguo de objetos e de acordo com técnicas linguisticas e ges-
tuais que cativam a atengao e produzem disposi¢oes mentais determinadas.

“O evento produz fatos segundo meticulosos procedimentos, de forma que
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nao cabe na rotulada dicotomia entre o objetivo, factual e fisico e o subjetivo,
especulativo e metafisico” (TAVARES; BASSI, 2012)

Revisitando o didrio de campo para afinar o argumento do artigo, pa-
rece pertinente levantar a questdo da performance ritual. Além de se apre-
sentar como teatro popular de rua, o “Négo Fugido” pode ser apreendido
como um ritual iniciatério dos meninos. Existe uma continuidade geracio-
nal entre as personagens da festa, homens e meninos negros, em sua maioria.
O conhecimento que envolve essa manifestagao popular é mantido, princi-
palmente, entre parentes e vizinhos. Essas caracteristicas, entretanto, nao sao
apresentadas como critério de selegao de participantes. Mesmo nao sendo
um ritual de passagem formalizado — uma iniciagao tradicional e engessada
-, a festa pode ser pensada como uma forma de a comunidade brincante
reinventar a masculinidade de seus membros, de atualizé-la. E recorrente
ouvir em Acupe que o “Négo Fugido” serve para afastar a juventude do tri-
fico e do uso de drogas, da criminalidade em geral, que cresce vertiginosa-
mente. Nesse aspecto, a manifestagdo, como evento, ultrapassa a dimensao
da festa e produz efeitos diversos na populagdo que a vivencia. Ela pode ser
pensada como fendmeno de transformagao.

Trata-se de um evento que consegue ser ainda mais visceral e gutural
do que a manifestacdo propriamente dita. Logo, pode-se conjecturar que
os participantes elaboram uma masculinidade lateral apds a participagao
na festa, posto que a manifesta¢gdo ndo ¢ um ritual oficializado e central.
Os participantes jovens frequentam a escola regularmente, sob os cuidados
da madrinha do grupo e sob pena de serem afastados das apresentagdes, nao
usam drogas, mantém um comportamento condizente com a harmonia da
comunidade, valorizam as tradi¢des de matriz africana e sua ancestralidade
e se reconhecem identitariamente. Assim, ndo sé um tipo de masculinida-
de ¢ construido, como um lugar de identificagao étnico e a negritude sdo
compartilhados. Desse modo, a festa propicia a jovens negros e pobres da
regido, em estado de vulnerabilidade social, que vivam outras experién-
cias e possibilidades. A festa seria uma estratégia de enfrentamento para

lidar com uma possivel situagao de risco, de acordo com Amaral (1998).
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O estudo ofereceu pistas importantes sobre o “Négo Fugido” como ritual
que mobiliza a produgao de homens e também do lugar, compondo um
espaco de identifica¢do masculino, étnico, social e cultural, como reflexo
de um evento ritualistico de composi¢do variada, remetendo ao que foi
dito por Maués (1995). Nesse contexto, festejar o “Négo Fugido” propicia a
formagao de novos modos de ser, a transformagao de pessoas, novas identi-
dades delineadas no mundo.

Justamente por ser uma manifesta¢ao hibrida, no sentido definido por
Canclini (1983), € que festejar pode significar brincar, relembrar e reinventar
a histéria, manter uma tradicdo, conectar-se com os antepassados. A festa
proporciona uma posigao mediadora entre o ritual de invengao e a pratica
de formar vidas de um povo. Refletindo sobre os dados emergidos em cam-
po, ¢ possivel ir além e estabelecer uma conexao entre o papel dos elementos
de cena e o conceito de “objetos cerimoniais” tratado por Canclini (1983).
Assim, a bolsa e a espada, as cabagas, as espingardas cruzadas e os charutos
dos figurinos podem ser recursos para que os participantes da festa se apro-
priem e conservem os simbolos de sua identidade coletiva. Por exemplo, o
rei possui uma bolsa que dedica uma atitude cuidadosa, assim como existe
uma forte demanda dos cacadores para o uso dos charutos e das cabagas
dependuradas na cintura durante o festejar. Avalia-se a importancia desses
objetos como parte do ritual da festa.

Em seu escrito, Canclini (1983) nega ser “cultura popular” a expressao
da personalidade de um povo, por esta nio ser constituida como entidade
metafisica. O autor tampouco conceitua cultura popular como um aglome-
rado de tradi¢Ges e esséncias ideais e também nao as vé como expressao de
légicas mentais dotadas de modalidades particulares em diferentes contex-
tos ou formas vazias impregnadas de um cardter universal. Para ele, toda
producio cultural surge a partir de — e arraigadas as — condigdes materiais,
como produto das interagdes sociais. Cangoes, festas e crengas populares es-
tdo intimamente ligadas ao cotidiano ao qual o povo se dedica durante a

2«

vida. O autor problematiza o uso dos conceitos de “cultura oprimida’ “cul-

»”

tura subalterna’} “cultural oral’}“cultura tradicional” e “cultura popular” pelo
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fato de que todos reduzem “o popular” a um trago essencial. Entao, Canclini

(1983) propoe adotar “culturas populares’; no plural e em mindsculo, en-

quanto termo que s¢ refere ao:

[...] processo de apropriacio desigual dos bens econémicos e
culturais de uma nagdo ou etnia por parte dos seus setores su-
balternos, e pela compreensio, reproducio e transformacao,
real e simbdlica, das condi¢des gerais e especificas do trabalho

e davida.

Vale enfatizar que Canclini (1983) acrescenta a particularidade da

producao, no trabalho e na vida, de modos peculiares de representagao, re-

produgdo e reelaboragao simbdlica das relagdes sociais do povo, dotadas de

sentido politico. As culturas populares sdo estabelecidas dentro de fazeres

profissionais, familiares e comunicacionais e de tipo, através das quais o sis-

tema capitalista organiza a vida de todos os seus membros. Elas seriam fruto

de préticas e formas de pensamento que as camadas populares forjam para

si proprias, mediante as quais concebem e expressam a sua realidade, o seu

lugar subordinado na produgao, na circulagdo e no consumo.

Pensando na no¢ao de identidade da festa, Cavalcanti (2001, p. 70)

diz que:

Quando deslocamos nogoes e conceitos que vém de outros cir-
cuitos e remetem a outras experiéncias culturais para o universo
popular, mesmo que com a melhor das intengdes de enaltecé-lo,
corremos o risco de perder muito da riqueza e da complexidade
dos processos culturais populares, que sdo arte sim, mas uma
arte elaborada em termos préprios, como por sinal ocorre com
toda forma de arte [...] E preciso ter cuidado de nao deixar que
a vivacidade dos processos populares corra o risco de se empo-

brecer por conta de uma maneira predeterminada de olhé-los.

Cavalcanti (2001) enfatiza que € durante o processo ritual que o homem

entraem contato com a multiplicidade de sentidos simultidneos e sobrepostos.

Assim como a manifestagdo desvela seus aspectos econémicos, morais, cogni-
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tivos, juridicos, também expressa uma série de linguagens, canto,dang¢a, muasi-
ca, plasticidades e encenagdes. Desse modo, na condigao de pesquisadora, pro-
ponho uma aproximacao entre o universo da cultura popular e o teatro, sob
o argumento de que a natureza temporal dos rituais ¢ similar a natureza
teatral das performances, por ambos serem munidos de concretude. Eles tém
espago e tempo para acontecerem, com comego, meio e fim, e encontram-se
nos intervalos do dia a dia regular, estabelecidos em “um tempo especial”
Podemos perceber o que Cavalcanti (2011) teoriza: a relagao do rito com a
ideia de uma encenagdo da histdria, de uma trama mitica, nao é uma relacao
direta. No caso do “Négo Fugido? a trama ndo ¢ um enredo feito necessaria-
mente para ser encenado, embora, algumas vezes, assim seja. Nao se trata de
um roteiro com forma teatral erudita.

Ao estudar essa manifesta¢ao, também percebi o “Négo Fugido” como
uma modalidade de festa que perpassa a questao da performance, justamen-
te por ser apresentada como “ritual, teatro, musica, danga, festas, narrativas,
cultos, manifestagoes étnicas, movimentos sociais, e encenag¢des da vida co-
tidiana? (SCHECHNER, 2011) Seria um modo de fazer, entreter, brincar,
jogar, um experimentar estético, um teatro popular. Ingold (2008), por exem-
plo, apresenta como contribui¢do interessante, que corrobora com o argu-
mento, apontar para todas as priticas do mundo como performances — em
sua dimensao ativa do engajamento ritual.

Considero relevante apresentar aqui a reflexdo de Peirano (2006) sobre
o ritual como forma elementar da sociabilidade de um grupo, instrumento
inseparavel de outros comportamentos sociais. Sendo assim, essa autora pro-
poe que ritual pode ser tema empirico e concomitantemente teoria analiti-
ca, configurando-se também como inspiragao fundamental para as posigoes
tomadas neste artigo. Entende-se, portanto, como ritual um evento diferente
e peculiar, definido pelos pesquisados que vivenciam e distinguem tal si-
tuagdo como ritual particular e especifico. Os rituais sao tipos especiais de
acontecimentos, mais formais e estereotipados, e, indo além, sdo fendmenos
suscetiveis de estudo tendo em vista que sao definidos e identificados pelos
interlocutores como tal. (PEIRANO, 2006)
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Autores e atores sociais investigados dedicam ao “Négo Fugido” enfo-
ques e conceitos multiplos. As defini¢Ges atribuidas a manifestacao sao frou-
xas e diversas. Silva (2004) dd relevincia ao aspecto da luta que compde a dra-
matiza¢do. Em seu trabalho, 0 “Négo Fugido” é descrito conjuntamente com
outras manifestagdes de Santo Amaro, enquadradas como folguedo, danga
e festejo popular. Ramos (1996), influenciada pelos estudos de Mario de
Andrade, define “Négo Fugido” como danga dramatirgica, atribuindo-lhe
o valor de documento nio oficial sobre as relagdes sdcio-raciais escravistas,
um registro da concep¢do popular sobre as relagdes sociais que permearam
a negociagao da liberdade escrava.

Importante mencionar a perspectiva da “libertagio momentanea”
problematizada por Ramos (1996) e Silva (2004). Santo Amaro e distritos
tém a caracteristica de manter festejos que enaltecem o espirito libertario e
subversivo histérico da populagdo, como também a religiosidade local. As
manifestacoes “Négo Fugido’ “Caretas de Acupe” e “Bembé do Mercado”
s3o0 casos emblematicos. Apesar de Silva (2004) explicar que a formagio
histdrica de Santo Amaro aponta para a predominancia de grupos indige-
nas, como Caeté, Pitiguara, Abatird e Carijd, as margens do rio Traripe es-
cravos fugidos se “aquilombavam’, tornando-se responsaveis por pequenas
revoltas, desordens, insultos e conserva¢do de hdbitos de matriz africana
(culindria, lingua, manifesta¢des culturais etc.). As redondezas da cidade
eram povoadas de uma negritude patente. Escrito confirmam que havia o
festejar da liberdade momentinea autorizada pelos senhores de engenho
para amenizar as tentativas de revolta e fuga de escravos cativos. (SILVA,
2004) Pode-se pensar, entao, que as festas abarcavam vdrias outras dimen-
soes da cultura popular.

Nessa diregao, Aratjo (1986) caracteriza a manifestagdo como um tea-
tro de rua de poderosa retengao da tradi¢do. E de maneira consonante, Paim
(1999) descreve a festa “Négo Fugido” como patriménio imaterial surgida do
desdobramento da vontade de recriagdo da Guerra dos Palmares. A histdria
conta que, um dia, os negros perseguidos pelos brancos aprisionaram um rei.

Como retalia¢do, os brancos incendiaram as vilas de negros, obrigando-os
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a fugir e se esconder nas matas. A autora atribui o evento a origem do uso
das saias de folha seca da bananeira na indumentdria dos cagadores. A perse-
guicdo cessaria se 0s negros se entregassem como prisioneiros. Entdo, parte
deles se rendeu. O chefe negro, usando gibao de couro, levou os prisioneiros,
dentre eles o rei e sua filha, pedindo cleméncia pelos presos e esmolas para
se manterem. Por fim, realizaram uma grande “festa ritual de libertagao”
(PAIM, 1999, p. 69) com musicas € gritos guerreiros.

O termo “folclore’ por exemplo, foi mencionado, com frequéncia por
participantes, organizadores e observadores da festa. No Catdlogo Cultu-
ras Populares e Identitdrias da Bahia 2010, publicacio feita pelo Governo
do Estado, o “Négo Fugido” ¢ descrito como um folguedo com mais de
um século de existéncia. (BAHIA, 2010) Além disso, segundo levantamento
documental em jornais,’ o “Négo Fugido” é valorizado como uma das re-
presentagdes mais importantes da cultura local.

Portanto, a festa toma rumos multiplos, contemplando diferentes di-
mensoes da cultura popular. No contexto da comunidade de Acupe, a festa
produz entrecruzamentos diversos: constru¢ao de um lugar de identificagao
individual e coletivo, formagdo de um tipo de masculinidade, negritude, re-
sisténcia negra e escravidao, como um misto de entretenimento, posiciona-
mento politico, expressao de subjetividades, manutengao da tradicao, reela-

boragdao da memoria e estabelecimento de regras sociais.

CONCLUSAO

’;”

A pergunta “O que ¢ o ‘Négo Fugido?” em nenhum momento quis buscar

respostas essencialistas, justamente porque a nogao de identidade atribuida

3 Edi¢des dos jornais também tratam o “Négo Fugido” nos termos: “dpera popular itineran-

"on

te’,

"on g " on

espetaculo popular”, "épera bizarra”, “grupo de teatro e danca”, e as nogdes “festa”,

"o nou non

"grupo”, “tradi¢do”, “cultura negra”, “manifestacdo cultural” ou “manifestagdo popular ti-

"o

pica”,

"o "o

teatro da escraviddo”, “manifestacdo unica do folclore brasileiro”, “folguedo”, “arte
ancestral que guarda a memoria e espaco de representagdo do lddico”.
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pelos agentes envolvidos com a manifesta¢do parece condi¢do fundamental
para o alcance de respostas para a questao. Ciente que defini¢oes etnografi-
cas s30 sempre controversas e que as categorias antropoldgicas nao sao uni-
versais, tampouco atemporais, as reflexdes propostas tém prazo de validade
instituido desde o nascimento. Logo, os achados deste trabalho niao pon-
tuam um conceito sobre o “Négo Fugido? mas delineiam um pensamen-
to que estd constantemente sendo formulado de modo relacional entre os
participantes jovens e antigos, a comunidade de Acupe, os académicos e os
observadores da festa.

Apés o trabalho de campo, a tarefa de enquadrar o evento em um
conceito tornou-se inadequada, posto que, assim, toda a riqueza e a fluidez
da manifestacao acabariam aprisionadas e reduzidas. Ouvindo os comen-
tarios dos espectadores e o relato dos brincantes, e atenta aos estudos que
revelaram versoes do “Négo Fugido?, foi possivel refletir que a manifestacao
possui cardter polissémico.

O campo de pesquisa ofereceu usos do conceito de festa como por-
ta de entrada para uma imensa drea de possibilidades de atribuicao de
sentidos, contemplando dilemas e dando acesso ao conhecimento sobre
os agenciamentos das manifestagdes culturais. A investigagdao leva-me a
acreditar que festa também pode ser uma ferramenta, além de tema e fe-
némeno social de estudo. Os conceitos de festa abrigam uma flexibilidade
analitica considerdvel por permitir tratar de uma série de outras questoes
condizentes com o evento. Nao desprezamos a nogao de festa por sua im-
portancia como pano de fundo de outras prdticas. Novas dimensoes da
manifestagao foram apresentadas pelos pesquisados, problematizando essa
referéncia etic e a0 mesmo tempo ampliando suas potencialidades. Festa
suscita reflexdes sobre os mais variados comportamentos de grupos e expe-
riéncias humanas em coletividade — fendmenos impulsionados pelo “estar

junto” festivo.
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“AH, E UMA MULHER?!"

relatos da (breve) histéria de vida de uma jovem
B-Girl, Priscila Nayala

Rebeca Sobral Freire
Marcia Santana Tavares

INTRODUCAO

Este artigo propde uma reflexdo acerca da histéria de vida da jovem b-girl
Priscila Nayala, parte do movimento hip-hop soteropolitano, a partir do dia-
logo entre os diversos pensamentos e teorias produzidas por autoras que
deram atencao as sujeitas’ mulheres, ao pensarem género e suas relagoes
nas sociedades. Nessa constru¢do de pensamentos e praticas, as mulheres
compartilharam virias e diferenciadas experiéncias, as quais intitularam por
“feminismo’; ou melhor, feminismos. Tal perspectiva (conhecimento) funda-
mentard esta reflexao.

A escolha por historicizar fragmentos da vida de Priscila se baseia na

importincia de registrar a memoria do movimento de mulheres inseridas

1 Optamos por feminilizar o termo sujeito para sujeita, de modo a permitir uma releitura do
vocabulo, a fim de ousar conferir um sentido positivo a este.
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no hip-hop (ZANETTI; SOUZA, 2009), do movimento hip-hop soteropolita-
no e da propria histdria das mulheres (PERROT, 1995) na sociedade. Inicial-
mente, essas sao histdrias individuais, mas, Teresita de Barbieri (1998, p. 104,

tradugdo nossa) pondera que:

[...] Pode-se dizer, em termos gerais, que se trata de desenvol-
ver formas de trabalho com mulheres para provocar o reco-
nhecimento dos constrangimentos que os sistemas de género
produzem em suas vidas, assim como a capacidade de expres-
sdo de seus interesses e desejos para superar as limitagoes e

mal estares, seja de maneira individual ou coletiva.

Essa escolha por desenvolver uma histéria de vida se justifica, simul-
taneamente, como método e/ou técnica de investigacao, ao obedecer a cri-
térios que objetivam a compreensdo do contexto investigado, ao buscar o
compartilhamento de sentidos acerca do “processo” que envolve a atuagao
da “sujeita” Nesse caso, Priscila, uma mulher que nos conta sua histdria de
um jeito proprio, isto ¢, “sob o ponto de vista do autor [a]” (HAGUETTE,
1987), em que os relatos orais sao valorados como fontes insubstituiveis
(DEBERT, 1986) em didlogos com outras fontes. A interpretagao de seus
relatos guarda uma preocupacio ética, reconhece sua submissao as consi-
deragdes dos critérios de cientificidade e, de seus leitores e leitoras. Afirma,
porém, seu compromisso afinado com a realidade, ao apresentar um coleti-
vo jovem, negro, pobre e diverso da sociedade, num dado periodo e espago
especifico, a0 mesmo tempo em que assume a intencao de nao produzir

resultados definitivos. Como nos alertam Silva e outros autores,

O método de Histéria de Vida é um método cientifico com
toda forga, validade e credibilidade de qualquer outro méto-
do, sobretudo porque revela que, por mais individual que seja
uma histdria, ela é sempre, ainda, coletiva, mostrando tam-
bém o quio genérica ¢ a trajetdria do ser humano. (SILVA
et al., 2007, p. 35)
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Os fragmentos selecionados para esta andlise estdo relacionados a um
periodo especifico do processo de amadurecimento das experiéncias de
Priscila no desenvolvimento da arte do break e seu contato com o hip-hop,
com destaque especial para desafios e implicagdes de sua pritica e militan-
cia. O enfrentamento de barreiras sociais e culturais resultou em mudangas
ndo apenas em seu corpo, mas em sua visio de mundo e formas de lidar
com os acontecimentos da vida.

Para uma melhor compreensao, este texto estd dividido em trés partes:
Relatos de uma (breve) histdria de vida: identidades e interseccionalidades,
que trata da construgdo desta personagem e suas identidades; hzp-hop ¢ pra
menino e ndo pra menina: corpo musculoso ou monstruoso, em que ¢ dis-
cutido se ha coisa de menino e coisa de menina, além de algumas reflexdes
sobre o corpo, cuja discussio se estende para o topico seguinte: “Ah, é uma
mulher?!”; ao pensar sobre o que ¢ ser mulher na relacdo de uma constru¢ao
de género sob uma perspectiva feminista, diante da necessidade de (re)signi-

ficagdo dessa categoria.

RELATOS DE UMA (BREVE) HISTORIA DE VIDA

identidades e interseccionalidades

Apresentamo-lhes a (breve) histéria de vida da b-gir/ Priscila Nayala, cujo
perfil no Facebook® se mantém ativo por meio dos depoimentos dos fre-
quentadores, que registram mensagens de amizade e a parabenizam pela
passagem do seu vigésimo segundo aniversdrio. Nesse ambiente virtual,
constam poucas informagdes pessoais, algumas fotos (para acesso apenas
dos amigos previamente autorizados), porém nido ha nenhum registro de

sua escrita na internet. A sensa¢ao produzida na leitura desse ambiente ¢ de

2 O Facebook consiste em um site e servico de rede social, lancado em fevereiro de 2004,
cujos membros se conectam com novos e velhos amigos, pessoas com quem trabalham,
estudam, mas também compartilham opinides, visdes de mundo. O perfil de Priscila esta
disponivel em: https://bit.ly/20Cq1Hf.
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algo interrompido, sem continuidade, no aguardo de maiores contatos e in-
teracao na rede social, tdo veloz e de continuas comunica¢oes na amplia¢ao
de redes de amizade.

Priscila Nayala da Costa Lino ¢ a sujeita desta histdria. Uma jovem mo-
radora do bairro de Sao Cristovao, localizado na periferia da regido metro-
politana de Salvador. Convivia com sua mae e o irmao, que lhe apresentou
o hip-hop? por intermédio do rap da banda Racionais Mcs.* Ela também se
identificou com os desenhos do grafite’, mas foi por meio do break® que
Priscila aprofundou o contato com o movimento, tornando-se uma b-girl,
uma mulher que danga breakdance. Logo passou a trabalhar com o elemento
corporal do hzp-hop, ao ensinar break em seu bairro para outros jovens.

As diversas experiéncias dessa jovem negra, envolvida com o hip-hop,
trazem questoes interessantes para o debate das dindmicas de género e ou-
tras categorias como raga, classe, geracio e sexualidade no campo dos estudos
feministas e de género. Alda Britto da Motta (1999), nos explica a interagao
dessas diferentes dimensoes, que podem ser definidas como categorias rela-
cionais ou da experiéncia e, expressam-se sob o ponto de vista individual ou
de grupo como “diferencas, oposigoes, conflitos e/ou aliangas e hierarquias
provisorias. Provisdrias, porque na dialética da vida os lugares sociais se alter-
nam, as situagoes sociais desestruturam-se e reconstroem-se em outros mol-
des” (MOTTA, 1999, p. 193) Dentre essas categorias, algumas sdo provisorias,
como geracao e classe, porém também diferem em termos de complexidade
da identificagdo de raca e de género.

Conforme Dieuwertje Huijg (2011), a complexidade da apropriacao de

uma identidade racial implica em diferentes perspectivas de quem se identi-

3 O hip-hop se apresenta como o didlogo entre cultura e politica por meio de um movi-
mento diaspdrico artistico que tem mobilizado a juventude de diferentes locais, mas que
compartilham experiéncias de discriminacdo social.

4 Abanda de rap Racionais Mc's representa um grupo que é pioneiro no género nacional e
que é referéncia para a juventude que gosta de rap.

5 O grafite é um dos elementos artisticos do hip-hop, sendo sua expressdo dada através das
artes plasticas.

6 Break ¢ a arte da danca de rua do hip-hop, conforme veremos a seguir.
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fica e para quem identifica o outro. Além disso, hd uma identidade coletiva,
construida em grupo, especialmente entre ativistas de movimentos sociais,
com bandeiras gerais bem estabelecidas, por exemplo, o combate a opressoes
especificas, como racismo, sexismo, entre outras. Priscila se autodeclarava
como uma mulher negra, sendo que esta afirmacao, dita de forma mais se-
gura, ocorreu simultaneamente com o contato com o grupo de mulheres
do hip-hop. Segundo Huijg (2011), na afirmagao racial hd um sentimento de
pertencimento, uma posi¢ao de empoderamento e uma critica social emba-
sada nas relagdes de poder, para além da identidade.

A complexidade da identidade de género também foi criticada por Bea-
triz Preciado que aponta, baseada na analise foucaultiana da sexualidade, o
“corpo straight”” como “produto de uma divisdo do trabalho da carne, segun-
do a qual cada drgao ¢ definido por sua fun¢iao” (PRECIADO, 2011, p. 12)
Portanto, esse corpo ¢ direcionado a uma identidade construida sob a égide
de interesses de uma politica da reprodugao da vida sexual, que toma outras
dire¢des quando género se torna indicio de multidoes de proprietdrios de

seus proprios corpos. Assim, neste artigo, assumimos que:

Género ¢ um conceito desenvolvido para contestar a naturali-
zacdo da diferenga sexual em multiplas arenas de luta. A teo-
ria e a pratica feminista em torno de género buscam explicar e
transformar sistemas histdricos de diferenga sexual nos quais
‘homens’ e ‘mulheres’ sdo socialmente constituidos e posicio-
nados em relagdes de hierarquia e antagonismo. (HARAWAY,
2004, p. 211)

Nesse mosaico de identidades e consideragdes se constitui essa perso-
nagem, uma jovem, negra, soteropolitana, da periferia, estudante do nivel
médio, de escola publica, trabalhadora informal, artistica, militante que se
descobria e desenvolvia sua sexualidade lésbica. E um exemplo para a per-
cepcao de género, compreendido como relacional, seja como uma catego-

ria de andlise ou um processo social, no qual “o conceito de género deve

7 Aqui straight assume o sentido de um corpo reto, direito, comportado ou até controlado.
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ser capaz de captar a trama de relagdes sociais, bem como as transforma-
¢oes historicamente por elas sofridas através dos mais distintos processos
sociais, trama esta na qual as relages de género tém lugar” (SAFFIOTI, 1992,
p. 187) Marcia Macédo (2001, p. 60) contribui para esta compreensao quan-

do pondera que:

O entendimento da dindmica da multipla pertinéncia de
sexo/género, classe, raga/etnia, e idade/geracio ajuda a romper
com qualquer tentativa em enxergar alguma fixidez nessas di-
mensoes sociais, pois elas se realizam num contexto de plena
relacionalidade, j& que se referem ao exercicio de um poder
disperso e modvel, sem com isso negar que a existéncia e inte-
ragdo de hierarquias e discriminagGes terminam por privile-

giar certos conjuntos de individuos em detrimento de outros.

A fim de melhor explicar esse mosaico ou tramas identitdrias, foi
cunhado o termo “interseccionalidade’} definido como “uma conceituagao
do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dinimicas
da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinagao” (CRENSHAW; 2002,
p. 177) Esse termo representou uma relevante contribuicao para visibilizar
as variadas formas de subordinag¢do que agiam de forma a se retroalimenta-
rem mutuamente, em diferentes contextos e experiéncias, diante das diver-
sas identidades sociais corporificadas em apenas uma pessoa. Patricia Hill
Collins (1989) dedicou seus estudos a esse campo, mais especificamente nos
Estados Unidos, e problematizou: hd uma subordinagao que incomoda mais
do que outra? Hd como separar esses eixos de opressao?

Segundo Kia Caldwell (2000), a experiéncia das mulheres negras e o
desenvolvimento de estudos que articulam género e raga sio desprestigiados
pela produgao brasileira, justificado entre outras questdes, pela perspectiva
de um pensamento parcial sobre as mulheres no Brasil. Essa compreensao
¢ compartilhada por Sandra Azeredo (1994), que propoe a complexificacao
da categoria género, de modo a “historicizi-la e politizé-la’} a fim de dar luz

a outras relagdes de opressao, rompendo a ideia de um sujeito universal, a
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mulher, que n3o daria conta da diversidade entre as mulheres, com intensas
distingoes entre si, incidindo nas relagoes de poder entre elas.

E o que explica Luiza Bairros (1995), ao refletir sobre o conceito de
experiéncia, um dos conceitos bésicos do pensamento feminista, problema-
tizando-o sob a perspectiva de diferentes feminismos, com base no pensa-
mento feminista negro ou das mulheres negras. Nesse sentido, a autora res-
ponde a questao levantada anteriormente por Collins (1989), quando coloca
aidentidade de mulher negra em xeque por reconhecer ambas as dimensoes
de forma insepardvel, por “dar expressdo a diferentes formas da experiéncia
de ser negro (vivida através do género) e de ser mulher (vivida através da
‘raga’) [...], do ponto de vista da reflexdo e da agdo politicas, uma nao existe
sem a outra” (BAIRROS, 1995, p. 461)

Coerentemente, o prisma do ponto de vista do feminismo negro privi-
legia a analise da histdria dessa jovem negra, especialmente por ele reconhe-
cer, entre outros temas, a contribuicdo intelectual (e pritica) ao feminismo
na atuacao de professoras, artistas, empreendedoras e liderancas comunita-
rias. (COLLINS, 1991 apud BAIRROS, 1995) Seara na qual Priscila pode
ser devidamente inserida quando, por exemplo, fazia, de forma solitdria, a
produgdo e realizagdo de um curso de danga — divulgacao, conversas, de-
monstragoes nas escolas do bairro e aulas pablicas gratuitas. Ela ia as escolas
do bairro e convidava a juventude pessoalmente, informando: “Gente, estd
tendo um curso de graga de formagdo de b-boy e b-girl na Escola Parque de Sdo
Cristovdao?® Essa iniciativa tinha o apoio do Projeto Escola Aberta,” que cos-
tumava disponibilizar o espago da escola para atividades extracurriculares

com a comunidade local. Vale ressaltar que, convidada pelas docentes'® da

8 Entrevista realizada com Priscila Nayala no Curso de Formacdo de b-girls, no dia
17/04/2008, na Escola de Danca do Pelourinho da Fundacao Cultural do Estado da Bahia
(FUNCEB).

9 O Projeto Escola Aberta acontece em diversas escolas publicas, com o intuito de abrir a
escola para a comunidade, por meio de atividades diversas.

10 Em Salvador, gestores e docentes ja se comprometiam com a implementacdo dos temas
de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas e suas atividades. Isso era parte
do projeto da escola mencionada, conforme acompanhado pelo seu blog, resultado da

AH, E UMA MULHER?! 63



Escola Parque de Sao Cristdvao, Priscila iniciou, aos quinze anos, seu traba-

lho como professora de break dance.

Tava com... tava com dezesseis, dezesseis anos. Ai... eu fui, né,
dd aula... quer dizer eu ia fazer dezesseis, eu tava com quinze,
ia fazer dezesseis, ai fui comecei a dar aula, chegou em casa,
eu peguei menti pra minha mae, porque eu sabia que ela ndo
aceitava, menti pra ela, disse que eu estava fazendo um curso
de informdtica, eu nunca fiz esse curso de informadtica, eu es-

tava dando aula pra esses meninos. (LINO, 2008)

Sua idade destaca uma questao presente na fase da adolescéncia, a re-
beldia, quando a/o adolescente toma caminhos contrarios a orienta¢gdo ma-
terna, ou seja, omite coisas que pretende fazer ou lugares para onde pretende
ir, pois sabe que nio obtera autorizagao. Wivian Weller (2005), em seus es-
tudos sobre manifestagoes politico culturais, relata que as experiéncias das
jovens tém sido pouco visibilizadas, especialmente ao se considerar outros
aspectos como género, raga, classe, geragao e sexualidade. Entretanto, entre
as principais questes apontadas, estd a reduzida presenca das jovens em de-
terminados espacos de poder e, por outro lado, a falta de um olhar de género
sobre determinados objetos e campo de estudo, o que impede a percepgao
de sua participagao.

Na pesquisa Onde estdo as b-girls?,(NORONHA, 2007) realizada em Sao
Paulo, em 2000, a auséncia das jovens nos espagos dessa danga permitiu uma
leitura especifica daquele contexto local diante da falta de representacao fe-
minina e, pela completa composigdo de homens no cendrio da arte do break.
Ja em Salvador, nao foi dificil encontra-las, pois, naquele momento, havia
uma intensa articulagdo de b-girls que elevou a autoestima das hip hoppers,
constitutiva da propria vivacidade do movimento na cidade, como veremos

nesta histdria.

demanda dos movimentos negros no pais, em que o hip-hop é reconhecido como expres-
sdo cultural da didspora negra.
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No ano de 2008, aos dezoito anos de idade, Priscila recebeu outro con-
vite, dar aulas de break no “I Curso de Formagao de b-girls” da América La-
tina, produzido pelo grupo de mulheres da Rede Aiyé Hip-Hop, um dos
segmentos mais importantes do movimento de mulheres e do hip-hop sote-
ropolitano. Junto com o grupo de b-girls, professoras e estudantes viajaram
para Brasilia e participaram de um importante festival de break, o Hip Hop
Fusion, que reuniu profissionais deste estilo de danca. Além disso, algumas
delas dangaram com um coredgrafo renomado, tendo ensaios no Teatro Cas-
tro Alves (TCA) e outros locais, em um espeticulo cujo elenco era composto
por dangarinas profissionais de balé e dancarinas de break dance.

Esse espetaculo estabelecia um didlogo em torno do tema da identidade
da mulher negra, diante da objetificacdo de seus corpos pelo pagode e pelo
turismo sexual, remetendo, de forma critica, aos shows das mulatas, tema ex-
plorado por Sénia Giacomini (1992, 1994, 2006) em sua pesquisa sobre as
mulatas profissionais e a beleza negra, preocupagio compartilhada pelo mo-
vimento de jovens negras feministas do hip-hop. (FREIRE, 2018) No entanto,
Priscila ndo teve autorizagdo familiar para dar continuidade aos ensaios do
grupo e o espetdculo seguiu com a participagao de outras b-girls e rappers, con-
figurando-se como uma experiéncia profissional com as artes do hzp-hop.

Infelizmente, poucos anos depois, aos 21 anos de idade, essa jovem
veio a falecer, decorrente de um ato de suicidio, apds ingerir um veneno
mortal,’ niao sendo divulgada a causa exata que motivou sua agao. Em
comunicagio sobre o assunto com a rapper Paula Azeviche,'? esta justificou
o ato da amiga e colega do movimento como uma espécie de basta as desi-
gualdades desse mundo.

Algumas considerag¢des sao pertinentes para compreensao dos registros

sobre essa jovem e sua breve histéria de vida, diante do contexto de seu fa-

11 Em visita ao Instituto Médico Legal (IML) em busca de maiores informacdes sobre o caso,
fui informada que este lugar é responsavel por tratar os casos de suicidio, que se configu-
ram como casos de policia, devido ao seu grau de violéncia, ndo sendo disponibilizadas
maiores informagdes.

12 Comunicagdo em entrevista por e-mail, em agosto de 2012.
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lecimento, em outubro de 2011. Para tanto, o objetivo deste artigo nao ¢
tratar da sua morte, mas resgatar fragmentos de relatos da (breve) histdria
de sua vida, ao compartilhar sua trajetdria e experiéncias pessoais, que escre-
vem simultaneamente trechos da histéria de um movimento social artistico,
politico e cultural soteropolitano, que tem sua principal caracteristica iden-
tificada com a juventude, o hzp-hop. Por conseguinte, este trabalho estende
seu campo de investigacdo biografico em torno das convengdes de género
e feminismos no hip-hop, vivenciadas por Priscila, que podem nos revelar

alguns dados e pontos para reflexdes sobre um pouco de sua vida.

HIP-HOP E PRA MENINO E NAO PRA MENINA

Ccorpo musculoso e monstruoso

O hip-hop ¢ composto por cinco elementos que, quando reunidos, propor-
cionam de forma vibrante uma interagao, permeada pelo elemento “politi-
zacao’ a partir da arte do break dance (danga de rua), do rap (a musica), grafite
(artes plasticas) e o Disc Jockey (DJ) (batidas, sonorizagao eletronica). Em Sal-
vador, conforme sugerem as observacdes da sessao anterior, esse movimen-
to apresenta uma junc¢ao de trés gramadticas politicas, a saber: movimento
negro, movimento jovem e movimento feminista. (FREIRE, 2018) Vejamos
como se expressam as experiéncias dessa jovem.

Priscila foi praticamente autodidata na danga de rua, trocou passos
com outras b-girls e b-boys, porém foi com os videos e filmes de danga que
ensaiou, entusiasticamente, na sala de sua casa, além de assistir aos passos
de break dancers exibidos nas propagandas comerciais na televisao. Ela con-
ta que, desde pequena, gostava de hip-hop, o que ¢ compreensivel, diante
do contexto de fortalecimento do movimento negro no Brasil e na Bahia,
durante os anos de 1990, juntamente com a expansao de outras expressoes
afros em Salvador com o funk, os bailes black (SANSONE, 1997) e, dai, os
elementos do hip-hop. No mesmo periodo, esse movimento ja se constituia

em movimento social com a criagdo da “Posse Ori”, que reunia grupos, ban-
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das e individuos de diferentes bairros em encontros frequentes no centro da
cidade. Posteriormente, deflagrou a formagido de nucleos de rap, de grafite
e de break, entre outras articulagoes jovens, que lutaram juntas pela lei de
inclusido da histdria e cultura negra nos curriculos escolares, por politicas
publicas de a¢des afirmativas e cotas nas universidades, entre outras pautas,
que representaram a expansao dos movimentos negros, jovens e do hip-hop
nos anos de 2000. (FREIRE, 2018)

O espago do movimento hip-hop, no entanto, obedecia a um cariter
masculino e masculinista, no que se refere a inser¢ao das mulheres e sua mi-
litincia diante, nao apenas de uma maioria de homens, mas, sobretudo, dos
atributos de masculinidade e da referéncia de legitimidade. (FREIRE, 2018)
Muitos foram os apelidos dados por eles as mulheres que ousavam adentrar
nesse espago, como “Maria Latinha” para as grafiteiras ou “Maria Microfone”
para as rappers. Nao conheci um equivalente para as b-girls. Talvez, brincar
com a ideia de b-girl com uma “bad-girl” (garota ma) ou mesmo, com a re-
lagao compartilhada entre as nogoes de roda de break e a roda de capoeira,
possam indicar caminhos para essa reflexao.

Essas observagoes apontam a existéncia de convengdes de género, cons-
tituindo modelos de masculinidade e de feminilidade, inseridos dentro do
hip-hop e da sociedade. Essa defini¢ao do que seria coisa de menina e de
menino retrata relagoes assimétricas e hierdrquicas entre homens e mulhe-
res, que foram também problematizadas por Souza-Lobo e Soares (1991), a0
pesquisar a divisdo sexual do trabalho fabril e identificar uma clara distingao
no que seria trabalho de mulher e de homem, em consonéncia com atribu-
tos relacionados as conveng¢oes de género. (BONETTI; FLEISCHER, 2007)
Souza-Lobo e Soares (1991, p. 61) argumenta que “a divisdo sexual do traba-
lho ndo cria a subordinagio e a desigualdade das mulheres no mercado de
trabalho, mas recria uma subordina¢io que existe também nas outras esferas
do social” De fato, essa desigualdade se manifesta também no interior do
movimento hzp-hop, como pudemos constatar ao conhecer Priscila e ques-
tioné-la sobre as dificuldades que enfrentou para participar do movimento.

Conforme ela nos relata:
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Muitas, principalmente do preconceito, que acham que a danca de break,
acham que o HipHop ¢é pra menino e ndo pra menina, ainda existe
isso, ainda existe este preconceito e eu sofro bastante com isso, inclusive
dentro de casa. A minba mde que deveria me apoiar é a primeira, minha
mde € a primeira a falar. [...] Sabe, ela ndo conversa mais sobre isso, ndo,
alids, quando, as vezes ela reclama, ela fala assim: ‘ab, Priscila, 6 como vocé
estd ficando toda musculosa, vocé estd ridicula, vocé estd quadrada; ela me
bota pra baixo mesmo, entendeu, assim, mas, ndo porque [...] € coisa de

mde, quer proteger, é, assim mesmo. (LINO, 2008, grifo nosso)

Este relato suscita algumas interpretagdes em torno do que ¢ coisa de
menino e coisa de menina, tendo como campo de disputa o proprio cor-
po de Priscila, cuja imagem ¢ problematizada em relagao a masculos e até
monstruosidades, diante da subversao a um modelo de corpo feminilizado.
Essa disputa se dd entre campos de diferentes aspectos geracionais e de visao
de mundo, pois esse corpo e suas praticas sao uma “construgio social, cultu-
ral e histdrica” Contrariam o que era tido como impréprio ou nao permitido
para mulheres, em func¢io de limites bioldgicos, na medida em que, no hip-
-hop, elas fazem uso da forga fisica, sem que deixem de ser mulheres.

Silvana Goellner expde essa compreensao diante dos exemplos de mu-
lheres que inseriram atividades corporais, sejam esportivas ou nio, em sua
rotina doméstica e/ou de trabalho, na cidade ou no campo. Atividades que
estao entre limpeza da casa, lavagem de roupas e até jogar futebol ou al¢ar

voo em um trapézio, ou mesmo dangar break nos mais diversos movimentos.

Seus corpos colocaram em tensdo diferentes possibilidades de
viver o ser mulher, portanto, podemos ler neles formas de rom-
per com determinados essencialismos atribuidos, por cada cul-
tura e por cada contexto histérico, para o que seja, por exem-

plo, masculinidade e feminilidade” (GOELLNER, 2003, p. 32)

A intensa rotina de atividades fisicas desenvolvidas nos exercicios

e passos do break dance provocam uma modelagem dos corpos, tornando-
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-0s robustos e esbeltos por meio de piruetas, contorcionismos, saltos e co-
reografias, que dialogam com diferentes estilos de danga do break, poping,
entre outras variagdes populares de danga, como samba e capoeira. Seus
resultados, que algumas vezes se aproximam de condicionamentos atlé-
ticos, permitem questionamentos a um modelo hegemonico de feminili-
dade, pela ultrapassagem de certas fronteiras dadas pelos atributos tradi-
cionalmente relacionados a masculinidade, a exemplo de forga fisica e de
agressividade. Essa situa¢do mostra a introdugao de novas possibilidades as
convengdes de género e ressignificagdo das convengoes de sexualidade ja
normatizadas e naturalizadas.

No campo do break, a fala de Priscila expoe a preocupagio de sua mae
com o corpo musculoso e avesso a obediéncia a um determinado modelo
de feminilidade, que fere o “ideal estético contemporaneo para mulheres”
(BORDO, 1997) por atender, entre outras, a duas questdes em especial, po-
rém extremamente bem relacionadas. A primeira trata de um tipo de be-
leza do corpo feminino feminilizado, contrdrio a exposi¢ao de musculos,
associando-os a uma “coisa de homem” e, a segunda, a prépria questao da
sexualidade, que aponta para a expressio de uma “feminilidade nao normati-
zada” Esta expressao ¢ usada na anadlise de Angelita Jaeger e Silvana Goellner
(2011), no artigo O muisculo estraga a mulher?, quando identifica as mulheres
atletas e praticantes do fisiculturismo como uma prética que pode colocar
em questao uma “feminilidade normatizada inscrita numa representagao
singular de género” (JAEGER; GOELLNER, 2011, p. 956)

O relato de Priscila pode ser lido como a dendncia de um preconceito
sofrido diante da aversao materna a seu corpo, expressa por meio de uma
aproximagao com o abjeto, aberragdao materializada pelos adjetivos “ridicu-
lo” e “quadrada’; que a situam fora da ordem, como alguém estranho ou mes-
mo esdruxulo. Essa leitura pode ser justificada por uma postura nao neutra
desse corpo e, pelo reconhecimento de uma condi¢ao fronteirica, dada a
relagdo entre esteredtipo e natureza, vinculados, nesse caso, a uma mulher
de corpo musculoso/monstruoso. E o que pode ser relacionado, de certa for-

ma, a corpos considerados exdticos ou abjetos, que tém produzido imagens
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monstruosas no decorrer da histéria da humanidade, ligados a ideia de cir-

culagdo imprdpria. Assim, foi instituida a nogao de que,

Como mulher, negro ou monstro, o outro ¢ aquilo que em
principio ndo deve circular, mas também aquilo que nio
pode deixar de circular, sob pena de privar o discurso civili-
zador da oposicao que o funda: em sua feidra, desproporgao,
desordem, o monstro é o outro do civilizado. (FERREIRA,
HAMLIN, 2010, p. 815)

Esse monstro, no entanto, apenas era o corpo diferente da norma, do
corpo docilizado ou ddcil, conforme nomeado por Michel Foucault, que se
torna o “outro monstruoso, ou seja, os corpos das mulheres e dos negros e,
em especial, o da mulher negra, os mais objetificados diante da comparagao
a um modelo de civilidade e de civilizagdo, sob a referéncia de uma cul-
tura e comportamento idealizado, tido como norma a ser obedecida. Esse
modelo produz, segundo Susan Bordo (1997, p. 20), “uma busca sem fim
e sem descanso, que exige que mulheres sigam constantemente mudangas
insignificantes e muitas vezes extravagantes da moda’ submetida a interesses
dominantes que arriscam a saude e até a vida dessas mulheres.

No caso de Priscila, essas fronteiras entre o masculino e o feminino tém
énfase no processo de regulagao da sexualidade, diante de uma critica a sua
prética e preferéncia sexual “em um mundo marcado pelo bindrio heteros-
sexual da norma disciplinar” (SWAIN, 1999, p. 112), tdo bem explicados por
Bila Sorj, quando esta aponta que o resultado disso tem sua base: “a heteros-
sexualidade ¢ a sua estrutura, género e familia suas formas fixas, os papéis
sexuais suas qualidades generalizadas a ‘persona’ social, a reprodu¢ao uma
consequéncia e o controle seu resultado” (SOR], 1992, p. 16)

Para pensar essa complexa questdo, tida como um campo marginal,
como aponta Carole Vance (1995), encontra-se o terreno denso entre a rela-
¢do do feminismo com o pensamento pés-moderno, apresentada diante da
representagao comum e compartilhada com éticas particulares, em leituras

sobre corpo, conhecimento e verdades em torno do poder. Isso implica em
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questdes bdsicas e essenciais ao feminismo, por exemplo, a prépria definigao
do que ¢ ser mulher. Questdo ainda intensamente debatida pela teoria femi-

nista e pos-moderna e que nos leva para nossa tltima sessao.

“AH, E UMA MULHER?!"

Mas, entdo, o que é ser mulher? O que a define? O que serd, entao, coisa de
mulher? Adriana Piscitelli (2002) recria a (categoria) mulher, por meio de
um panorama sob o pensamento e vertentes do feminismo, e destaca que a
mulher foi inicialmente ideia do feminismo radical, segundo o qual “para
além de classe e raga, as mulheres sdo oprimidas pelo fato de serem mulheres
— pela sua womanhood/feminilidade” (PISCITELLI, 2002, p. 12) Esse laco
de opressao estava ligado aos aspectos bioldgicos que eram reafirmados pela
cultura e, por conseguinte, pela politica, seja na esfera publica ou privada,
excluindo as mulheres da histdria.

No intuito de aprofundar essa andlise, a categoria patriarcado se prop0s
a traduzir essa domina¢ao masculina, mas nao teve muito éxito, diante de
um esvaziamento histdrico e por seu afastamento das dinimicas sociais, além
de implicagées com questdes metodoldgicas e generalizantes da opressao.
Nesse caminho, desenvolveu-se, como alternativa ao patriarcado, o campo
de estudos de género, a fim de superar a forma de uso da categoria mulheres,
tendo como eixo central a cultura, como construc¢ao social. A autora expoe
que “a elaboragdo desse conceito esta associada a percepgdo da necessidade
de associar essa preocupagao politica a uma melhor compreensao da manei-
ra como género opera em todas as sociedades, o que exige pensar de maneira
mais complexa o poder” (PISCITELLI, 2002, p. 21)

Assim, na experiéncia de Priscila, visualiza-se essa expressao quando ela
¢ questionada em relagao ao espago que ocupava em seu trabalho como pro-
fessora de danga. Alguns jovens procuravam o enderego de suas aulas sobre
a arte do break, porém nao tinham conhecimento sobre quem ministrava as

aulas naquele espago. Nessas oportunidades, Priscila era testada quanto a sua
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proposta por seus alunos homens, como que autorizados apenas pelo fato de
ela ser mulher. Essa é a forma como género opera nesse ambiente jovem do

hip-hop, conforme Priscila nos conta:

E uma coisa que eu acho interessante. Veja bem, é, os me-
ninos de comeco, ndo aceitava muito isso, nao, entendeu?
Quando ouviu falar ‘td tendo aula de break’ ai, e os meninos
‘nossa, vamos la, que massa, quando chegam 14, ‘ah, é uma
mulher??” Pelo amor de Deus, todo mundo queria sair, af,
falaram assim: ‘ndo, péra af, péra af, bdra ver, né?) ‘béra ver
como € isso ai’ e af foram. Passado um tempo eles foram gos-
tando, vendo que nio tinha nada a ver, negécio [...] de ser
homem, de ser mulher, entendeu. Foram, gostaram e con-
tinuaram e de comego sé tinha menino [...]. (LINO, 2008,

grifo nosso)

Esta construgao hierarquizada sobre o que ¢ ser mulher e o que € ser
homem pode ser também desconstruida diante de uma politizagao acerca
da diferenca sexual, diante das questoes em torno da histdria e de outras
dinamicas sociais. Por isso, género é problematizado sob uma perspectiva
feminista da ciéncia e da histéria, que segundo Joan Scott (1995, p.73), “era
um termo proposto por aquelas que sustentavam que a pesquisa sobre as
mulheres transformaria fundamentalmente os paradigmas disciplinares’ ao
que reexaminavam as proprias premissas do conhecimento cientifico. Con-
tudo, essa produgdo priorizava um constante didlogo entre teoria e prixis
feministas, que deveria ter como objetivo principal produzir a solidarieda-
de entre as mulheres, e ndo tomar género e suas relagoes como referencial
de masculinidade.

Com a produgio da critica feminista, diferentes pensamentos de mu-
lheres e feministas se expandiram para rever a sociedade e os conhecimen-
tos estabelecidos sob outro prisma. O biologismo ji ndo mais servia como
justificativa ou mesmo dispositivo de explicagao para uma divisao bindria na
construgao de papéis, lugares e posi¢oes distintos para homens e mulheres na

sociedade. A hierarquia, nessa distribuicao social de género, estava explicita
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para os olhos da jovem b-gir/ que, em suas experiéncias, desestabilizou essa
relagao diante de sua atuagio e ocupagio de determinados espacos. Priscila
nos mostrou que poderia viver seu sonho e que valia a pena lutar para reali-
zar seus objetivos, fossem pessoais e/ou profissionais.

A epigrafe que abre este artigo sintetiza a supera¢ao de muitos desafios
enfrentados na vida dessa jovem b-gir/ que, metaforicamente, foram por ela
traduzidos como degraus, barreiras e paredes a serem escaladas (por ela e por
outras mulheres), que podem ser consideradas interpretagoes da urgéncia
desses e de outros significados capazes de proporcionar uma libertagdo das
mulheres e homens dos diferentes sistemas de opressao.

O seu suicidio pode ser pensado a partir da tentativa de reflexdo ela-
borada por Ferreira e Hamlin (2010), com relagdo ao caso do suicidio da
negra Bertoleza, no livro O Cortigo, de Aluisio Azevedo, cuja resposta sugere
duas perspectivas, tendo como base a proximidade que existiria entre negros,
mulheres e a natureza. A primeira perspectiva ¢ a confirmagdo do reconhe-
cimento de sua condi¢ao de subalternidade, enquanto a segunda representa

a negacao radical de Bertoleza/Priscila a essa condigao de subalternidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, a (breve) histéria de vida da jovem b-girl, Priscila Nayala, ten-
tamos reconstituir fragmentos de suas experiéncias e construir essa persona-
gem a partir de seus elementos identitdrios, que se relacionam interseccio-
nalmente, a0 mesmo tempo em que também se constrdi o contexto social
em que vivia e o movimento do qual fazia parte.

A partir das vivéncias de Priscila, sao compartilhadas questdes que dao
luz as vozes das teorias feministas que problematizaram determinadas re-
flexdes acerca do ser mulher, o que ¢ coisa de menina, corpo e sexualidade
femininos. A vida de Priscila e suas falas servem de ilustracao para questoes
compartilhadas por outras mulheres, em diferentes situagdes e contextos,

mas que solidariamente atendem a uma demanda de criagdo de alternativas
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para as diversas opressoes vivenciadas por ela e por outras jovens em suas
respectivas realidades, ou seja, evidenciam a urgéncia de mudangas de signi-
ficados sociais, de forma a garantir alternativas para jovens, negras, mulheres
e outros segmentos que ainda permanecem a margem na sociedade.
Parafraseando Goellner (2003), a produgdo do corpo é expressao de sub-
jetividade e da vivéncia de seu préprio contexto histdrico, social e cultural
como um campo politico e, portanto, de relacdes de poder em constante
disputa. A historia de vida de Priscila € individualizada em suas experiéncias,
embates e desafios, porém, a0 mesmo tempo, é compartilhada por outras tan-
tas historias, produzidas em didlogo com a construg¢ao de corpos e a autono-
mia de escolhas vivenciadas por outras/os jovens que contestam modelos nor-
matizados, ao tempo que reformulam convengdes de género e de sexualidade.
Esse corpo que ¢ lido, em referéncias transitdrias entre o passado e o
presente, ¢ capaz de ser incluido ou excluido dos aceites da sociedade atual,
mesmo obedecendo aos ditames estabelecidos sobre o corpo jovem e ideali-
zado na contemporaneidade. A relevancia da construgao cultural do corpo e
da forma de vivéncia de suas convengdes implica na constru¢ao do préprio
individuo enquanto expressao de sua cidadania. Portanto, faz-se necessdria
de atengao, interven¢oes do Estado e suas diversas institui¢oes, sobretudo,
no dmbito de politicas publicas para as mulheres, para a populagao negra e
para a juventude que garantam um avango dessa cidadania para jovens, em
especial, a fim de resguardé-las/os do mesmo fim da jovem b-gzr/ Priscila que,
como tantas/os outras/os, como diria Antonin Artaud (1983), foi suicidada

pela sociedade.
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RESSIGNIFICACAO DE VOCABULOS
ACERCA DO SUJEITO NEGRO

Cintia Ribeiro da Rocha

INTRODUCAO

Os agrupamentos humanos se organizam de acordo com um conjunto de
praticas regidas por normas tdcitas entre os individuos. A partir disso, se
estabelece o conceito de cultura: representagao dos juizos ideoldgicos, sen-
timentos, bem como todas as formas de se representar o mundo exterior, as
relagoes entre os individuos e os outros povos. Todas essas relagoes sao me-
diadas, implicita ou explicitamente, pelo exercicio da faculdade linguistica.
O léxico das linguas naturais, sendo um dos niveis de anélise da lingua-
gem, realiza o processo de apreensao cognitiva da realidade, conceitualizan-
do e classificando seus elementos de acordo com determinada comunidade
linguistica. Com isso, a criagao do seu universo simbdlico fica por conta da
relagdo que uma comunidade estabelece com o mundo. Os signos linguisti-
cos, dotados de um significante e de um significado, se reportam ao mundo
referencial para representd-lo em sistemas classificatdrios, ou seja, o Iéxico

das linguas supracitadas.
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Dentro de uma comunidade, ¢ possivel haver manifesta¢cdes distintas
da apropria¢do do patriménio vocabular, o qual, por seu turno, refletird
aspectos particulares da cultura. A partir disso, pode-se inferir que a mani-
festacdo de determinado universo de conhecimento estd de acordo com a
perspectiva discursiva que os integrantes de uma mesma comunidade ocu-
pam no mundo.

Segundo Biderman (2007), h4 um aumento significativo do léxico das
linguas modernas, em virtude do progresso tecnocientifico e das mudangas
sociais provocadas pela rapidez das comunicagoes, que possibilitaram a inte-

gragao entre culturas. A autora ainda menciona:

A medida que as comunidades humanas desenvolveram pro-
gressivamente seu conhecimento da realidade e tomaram
posse do mundo circundante o homem criou as técnicas e
depois as ciéncias. Assim as comunidades que atingiram tal
estdgio de civilizacao precisaram ampliar sempre mais seu re-
pertdrio de signos lexicais para designar a realidade da qual
tomavam consciéncia, a0 mesmo tempo em que precisavam
rotular as inveng¢des e nogdes novas desenvolvidas por essas
ciéncias e técnicas. (BIRDERMAN, 2007, p. 15)

Tal afirmagio embasa o fato de que a apropriagio distinta da realidade
projeta na manifestacao linguistica (pode-se relacionar também ao discurso
em todo seu percurso gerativo de sentido) dos individuos peculiaridades
algadas nessas condigoes contextuais, bem como extralinguisticas, provocan-
do, assim, estéticas discursivas, por sua vez, diferenciadas.

Este artigo, por essa razdo, possui como fio condutor uma defini¢ao do
estudo lexicolégico como reflexo de recortes culturais, de sistemas de valo-
res, ideologias e axiologias, principalmente quando trata da questao do voci-
bulo como uma relagao de dependéncia entre seu contetido e sua expressao,
ja proposta outrora pelo linguista Hjelmslev (1973).

Nesse cendrio, sera realizada uma analise da letra de rap “Negro drama”

e da literatura negra norte-americana, contrastando-as com o conto As vitimas
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algozes, a fim de se depreender a significagao do sujeito negro em torno dos
lexemas que suscitam a cor negra, assim como 0O espago, semioticamente
construido nesses discursos, que esse sujeito ocupou.

Tal contraste diacronico, por se tratar de textos que glosam sobre o mes-
mo tipo de sujeito em épocas distintas e por culturas também distintas —
uma vez que as duas literaturas referidas realizam a abordagem desse sujeito
de acordo com suas axiologias e ideologias —, faz emergir o questionamento
em torno da ressemantizagao dos vocabulos, de acordo com o emprego utili-
zado nos discursos, ou seja, ndo dos lexemas tao somente dentro do sistema
linguistico. Logo, supoe-se haver uma ressemantizagao do universo simbdli-
co desse sujeito.

Pautando-se nas teorias acerca do 1éxico, desenvolvidas por Dubois,
como os campos semanticos, campos lexicais e campos conceptuais — sendo
que no primeiro conceito assume-se que, numa concepgao polissémica, “o
campo semantico que estabelecermos devera explicar todas as significa¢oes
da palavra num dado estado de lingua” (DUBOIS, 2011, p. 532 ), verificar-
-se-4 a concatenagao, bem como as distingdes, entre a proje¢do da imagem
do sujeito negro realizada principalmente no texto do Romantismo e na

literatura negra.

LEXICOGRAFIA, LEXICOLOGIA E
SEU OBJETO DE ESTUDO

Ambeas as ciéncias se debru¢am, de modo distinto, sob o estudo do léxico:
a primeira ¢ a ciéncia aplicada, cuja base estd na lexicologia. Seu objeto ¢ a
palavra como participante de uma obra que resgata, completa e define o(s)
vocabuldrio(s) de um grupo sociolinguistico cultural. O produto desse estu-
do, quase sempre, ¢ a confecgao de um diciondrio. Ao passo que a segunda
realiza um estudo cientifico do vocabuldrio, como pode ser observado na

defini¢do apresentada pelo diciondrio:
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Parte da linguistica que estuda o vocdbulo quanto ao seu sig-
nificado, constituicdo morfica e variagdes flexionais, sua clas-
sificagdo formal ou semintica em relagdo a outros vocdbulos
da mesma lingua, ou comparados com os de outra lingua, em

perspectiva sincronica ou diacronica. (HOUAISS, 2009, p. 1174)

O estudo do léxico ainda apresenta uma liga¢ao com os estudos de Se-
mantica, pois se atenta para a questdo do significado. A lexicologia também
se aproxima de ciéncias como a Dialetologia e a Etnolinguistica, as quais
produzem estudos sobre a relagao entre palavra e objeto, bem como seu
reflexo, ligacao, lingua e cultura. Outras ciéncias que fazem estudos com
enfoque lexicoldgico sao a Neurolinguistica e a Psicolinguistica, buscando

aprender mais sobre o armazenamento e o acesso ao léxico.

SOBRE O CORPUS

literatura do romantismo e literatura negra

As formas literdrias apresentam pressupostos sociais e historicos que mani-
festam tipos de sujeitos de acordo com a realidade a qual se refere. O roman-
ce foi um género literdrio criado com a proposta de dar concretude a subje-
tividade do individuo inserido nas mudangas sociais pelas quais a Europa
passava, do fim do século XVIII para o inicio do XIX, com a industrializagao
e ascensdo da burguesia como classe dominante.

Foi um movimento desenvolvido principalmente no Ocidente e que
atingiu uma dimensao mundial, matriz para a arte contemporanea por con-
ta do questionamento sobre o seu alcance, ou seja, a sua comunicabilidade e,
por conseguinte, a “eficiéncia” da linguagem como um mecanismo que dd
forma aos designios da arte.

Durante o processo de formagido do cinone literario brasileiro, que se
consolidou no periodo compreendido pelo Romantismo, observou-se uma

auséncia de pluralidade de representagdes, nas quais ndo se envolveriam
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somente narradores, autores e personagens, mas também se reconheceria o
outro por meio da linguagem, o que consistiria, de fato, a legitimidade de
multiplas vozes dentro da literatura nacional.

O texto de Joaquim Manuel de Macedo, publicado em 1896 (MACEDO,
1991), escolhido como parte do corpus, evidenciou todo um aparato publico
e legal que validava a existéncia da escravidao e evidenciava como esta estava
intimamente vinculada com a vida familiar da aristocracia local; durante o
Segundo Reinado, posto que as relagdes entre as pessoas eram mediadas pela
figura do escravo, o que atrelava a figura do sujeito negro a escraviddo, ou seja,
uma elisao entre raga e cativeiro.

Refletindo, entdo, sobre o posicionamento do sujeito negro dentro da
literatura nacional, pode-se observar que este, ao assumir a voz do seu discurso
(na contemporaneidade), como um enunciador semioticamente construido,
ressemantiza seu universo simbdlico a fim de lhe conferir uma significagao de
valor positivo. Desse modo, as formagdes discursivas constituidas por elemen-
tos negativos acerca do sujeito negro buscam, na sua literatura, serem ressigni-

ficadas, como € o caso da cor vermelha. Segundo Bernd (1991, p. 5)

Além do preto e do branco, a cor que adquire significagao
maior é o vermelho, que também ¢ representado pelo sangue,
simbolo da energia vital e do renascimento da raga. No can-
domblé o vermelho € a cor de Iansa, Deusa dos ventos, dos
raios e das tempestades. O vermelho remete, pois, a agressivi-
dade revoluciondria do poeta, numa simbologia cuja signifi-
cacdo estd muito préxima da simbologia do vulc@o, prestes a
explodir e a derramar a lava incandescente (vermelha) repre-

sentada durante séculos.

a-se na literatura a, inclusiv i ara a ana-
Observa-se na literatura negra, inclusive no corpus escolhido para a an

lise, que o vocabulo vermelho ¢ posto em discurso de maneira polissémica.
A letra de rap “Negro drama’, do grupo Racionais Mc’s, parte constitutiva do

corpus, apresenta a seguinte passagem com a utilizagao desse vocabulo:
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De vergonha eu nio morri,

To firmio,

Eis-me aqui,

Vocé nao,

Cé nao passa,

Quando o mar vermelho abrir.(MANO BROWN;
EDI ROCK, 2002)

Verifica-se nos diciondrios que esse lexema apresenta o seguinte semema:

1. Da cor do sangue, da papoula, do rubi.
2. Pertencente ou relativo a ex-U.R.S.S.: o exército vermelho.

3. Sentido figurado: comunista, marxista, ou socialista.
(HOUAISS, 2009, p. 1396)

Sendo que o terceiro sema apresentado possui uma ligagdo com o ca-
rater revoluciondrio do vermelho, uma vez que até o lexema revolucionario

tem como acep¢ao uma ligagdo com a cor em questao:

1. Que é adepto da revolugio (2 a §). ~ V. guerra — a e socialismo.
(HOUAISS, 2009, p. 1396)

Isso demonstra o cardter modificador que essa literatura adota para re-
verter a ordem simbodlica estabelecida acerca do sujeito negro. Outros dicio-

ndrios ainda explicitam a acepgao do vocabulo de maneira mais direta:

1. Diz-se do individuo militante ou simpatizante dos parti-

dos da extrema-esquerda.

O vocibulo vermelho no contexto em foco pode se referir tanto a cor
(no seu sentido denotado) quanto a revolugdo — o que pode se estabelecer
uma conexao com a passagem biblica na qual Moisés (escolhido por Deus)
abre o mar para que o povo oprimido passe. A partir dai, poderia se atribuir

a essa literatura e sua proposta um cardter modificador.
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Quando se qualifica a literatura, tratada aqui como um sistema simb¢-
lico de comunicagao, a partir de uma etnia negra, busca-se constituir uma
identidade que nao foi possivel ganhar a sua forma em virtude do sistema
escravagista. Para isso, algumas caracteristicas discursivas sio bem marcantes

nos textos segundo Zila Bernd:

A emergéncia de um eu enunciador que se quer negro pare-
ce ser o elemento chave que singulariza a Literatura Negra.
A emergéncia deste eu enunciador que assume sua condi¢ao
de negro no discurso, constituiu-se no divisor de dguas entre
um discurso sobre o negro, que sempre existiu no interior
da Literatura Brasileira, e o discurso do negro que corres-
ponderia ao desejo de renovar a representag¢ao convencional
e, as vezes preconceituosa, constituida ao longo do tempo.
(BERND, 1991, p. 5)

Assim, a literatura negra apresenta como proposta, além de evidenciar
a sua alteridade, o didlogo entre culturas, pois a perspectiva (com toda a per-
cepcao de mundo) de outros sujeitos faria parte das narrativas da literatura
brasileira e, certamente, do inconsciente coletivo.

A partir da comparagao dos textos, tanto da literatura do Romantismo
quanto da literatura negra, nota-se, apesar da utilizacdo de campos lexicais
semelhantes, a diferen¢a no conteudo semantico do léxico. O que se inten-
ciona com a comparagao ¢ justamente compreender como tais vocabulos
foram trabalhados a partir dos campos léxicos de negro e lugar. Para isso,
sera utilizado um excerto da literatura negra norte-americana do livro Sisters
of the Yam: black woman and self-recovery, da autora bell hooks (1993), ¢ a letra
de “Negro drama’ do grupo Racionais Mc’s. J4 a literatura do Romantismo
sera representada pelo conto “Simedo Crioulo’ do livro As vitimas algozes, de
Joaquim Manuel de Macedo (1991).

Antes disso, faz-se necessdrio o entendimento de alguns conceitos que

nortearao a anélise,como campo léxico, campo semantico e campo conceitual.
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CAMPO

A ideia de campo estd ligada a andlise estrutural de dada drea cientifica,
linguistica ou ndo, como € o caso, por exemplo, da Etnografia e da Antropo-
logia. Para estas, a preocupacao com os dados linguisticos sao coadjuvantes,
pois sdo explorados para construir os esquemas conceituais de uma socieda-
de, ou seja, nao sao abordados sobre a prépria estrutura da lingua, mas sob a
perspectiva conceptualista do pensamento humano.

Para a Linguistica, uma proposta metodoldgica foi realizada a partir dos
dados do campo conceitual e, baseado neles, foram elaborados os processos
propriamente linguisticos para o estudo das relagoes entre os termos em con-
digao de sistema e discurso. A partir do campo conceitual, emergiu uma abor-
dagem das relagGes linguisticas cujo objetivo era, entre outras abordagens,
evidenciar as relagoes de sinonimia, antonimia, homonimia e polissemia en-
tre os signos linguisticos.

Dessa forma, levou-se em consideragdo a andlise das semelhangas e dife-
rengas na distribuicao sintdtica dos signos para concluir, por meio desta, sobre
semelhancas e diferencas semanticas. A estrutura sintitica revelou-se impregna-
da do ponto de vista do sentido. De tal forma que, se a estrutura sintdtica desem-

penha um papel no semantismo, ela ndo poderia ser examinada isoladamente.

LEXICO (CAMPO)

Diferentemente de campo conceitual, ndo hd, na terminologia mais corren-
te, uma distingdo entre campo léxico e campo semdntico. No entanto, uma
distingdo evidente no primeiro ¢ sobre a anélise do termo em situagao lexi-
cal ou vocabular. Esta analisa o termo em situagao discursiva, tanto em tra-
tamento polissémico quanto homonimico, aquela analisa a relagdao sémica
que ele possui em dado conjunto de termos.

Contrariamente a0 campo semantico, o termo campo léxico pode isolar

o termo e grupos de termos, pois 0 proprio termo em si possui um seman-
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tismo. Dessa forma, campo 1éxico é considerado como o isolamento de um
grupo de termos, os quais possuem entre si uma relagdo na qual o significado
de um termo depende da relagao que ele tem com os demais termos do grupo.
Uma anilise do termo em condigio de sistema designa um universalismo de
significa¢do. Jd o termo campo seméntico também isola um termo dentro de
um grupo de termos, mas em condi¢ao discursiva especifica e, portanto, com

semantismo especifico.

SEMANTICO (CAMPO)

Campo semdntico ¢ a drea de estudo da significacao, cujo objeto é ou uma
palavra ou um grupo de palavras da lingua em emprego discursivo. Partin-
do-se de uma visao polissémica ou homonimica, o campo semantico deverd
dar conta de explicar todas as significa¢oes, em quaisquer recortes cientifi-
cos, dos vocdbulos. Sendo essa acepgao, como ja mencionado, que se utiliza-
ra na andlise.

Nio se deve confundir, contudo, significado e objeto significado, pois
enquanto o primeiro ¢ linguistico, o segundo aborda um aspecto da realida-
de nao linguistica. Em dada lingua, o lexema se encontra reunido em grupos
semanticos de lexemas e tais grupos se relacionam com outros pertencentes

a mesma lingua natural.

CONCEITUAL (CAMPO)

As linguas naturais estao incluidas num campo cognitivo que as subjaz, mas
que ¢ ancorado numa realidade extralinguistica que se pauta na conceptua-
lidade, por exemplo, quando se pensa no conceito de parentesco nas cul-
turas. O campo conceitual diz respeito as ideias de dado agrupamento de
individuos e dd base conceitual as linguas naturais. As ideias estao inseridas
na ideologia, a qual se torna o ato da consciéncia coletiva, ou seja, um poder
autéonomo do espirito coletivo, que comanda a agao mental dos homens,

antecedendo suas agdes. Ha, efetivamente, tantas ideias, e, portanto, ideolo-
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gias, quantas culturas entre os conglomerados de seres humanos. No entan-
to, a ideologia que ¢ dominante ¢ considerada vélida, verdadeira e racional.

Seus representantes sdo os idedlogos que:

[...] constituem a camada [da classe dominante] dos pensado-
res ou dos intelectuais. Estdo encarregados, por meio da siste-
matizagao das idéias, de transformar as ilusGes da classe domi-
nante (isto ¢, a visao que a classe dominante tem de si mesma
e da sociedade) em representagdes coletivas ou universais.
Assim, a classe dominante (e sua aliada, a classe média) se divi-
de em pensadores e nao pensadores, ou em produtores ativos

de idéias e consumidores passivos de ideias. (CHAUTI, 1983)

RESSEMANTIZACAO (RESSIGNIFICACAO)

O recorte do corpus centra-se nas classes gramaticais dos adjetivos e substan-
tivos para agrupar diferentes lexemas encontrados no texto que designam a
cor negra e, assim, com base na andlise componencial ou sémica, delimita os

conteudos destacados pelo campo lexical em questao:

CAMPO LEXICAL "NEGRO"” DO DISCURSO
DA LITERATURA NEGRA

Doentio | Punivel Alézéﬂ;ia nlarlr?dcil(()j-e Civilidade | Protagonista | Grotesco | Profano | Temeroso
Escuro - - + - + + - - +
Escuridao - - + - + + - . +
Preto - - + - + + - - +
Negra - - - - + + - ; +
Pardo - - - - + + : . +
Ofuscado - + + - + + . : +
Pretinho - - + - + + . . +
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O arquilexema designado para o campo lexical anterior é o negro, pois,
tal como a defini¢ao desse termo lexical, significa a neutralidade da oposicao
de tragos semanticos apresentados pelos lexemas e que apresenta o conjunto
de tragos semanticos, semas, comuns a diversas unidades dessa série. Assim, 0
arquilexema negro da série escuro, escuridao, preto, negra, pardo, ofuscado e
pretinho neutraliza a oposi¢o existente entre esses termos, que estao numa
relagdo paradigmatica. E apresentam o conjunto de tragos distintivos perti-
nentes comuns a todas essas unidades, como doentio, punivel, irracionalida-
de etc. Esses tracos semanticos foram fundamentados nas entradas lexicais
encontradas em cada lexema.

A anilise do Quadro “Campo lexical ‘negro’ do discurso da literatura
negra’ em cotejo como o Quadro “Campo lexical ‘negro’ para o discurso do
romantismo’; permite identificar que determinados semas, unidades de sig-
nificagao no interior do vocdbulo, sao ressemantizados, adotando um valor
nao pejorativo no primeiro quadro, o qual se opoe ao segundo na construgao
imaggética do sujeito em questao, pois os semas doentio, irracionalidade, civi-
lidade, protagonista, grotesco, profano e temeroso tém o seu valor seméntico
invertido no discurso da literatura negra, se comparados a0 mesmo campo

lexical referente ao discurso do Romantismo, como se pode verificar a seguir.

CAMPO LEXICAL "NEGRO"” PARA O DISCURSO
DO ROMANTISMO

Doentio | Punivel Ag‘z@l:czia nlglriadc;ia%-e Civilidade | Protagonista | Grotesco | Profano | Temeroso
Enegrecido + + + + - - + + +
Trevas + + + + - - + + +
Noite + + + + - - + + +
Negro + + + + - - + + +
Noturno + + + + - - + + +
Crioulo + + + + - - + + +
Escuro + + + + - - + + +
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No processo de significacao do arquilexema “negro’, o discurso da litera-
tura do Romantismo atribui aos vocabulos em questio uma significagdao na
qual o sujeito negro torna-se objeto. Jd na literatura negra, a adogao de um
eu-enunciador, que possui um querer-ser-negro, langa uma carga semantica
de sujeito protagonista da a¢ao enunciativa, bem como dos papéis tematicos
e figurativos, nos ditames de Greimas e Courtés (1983), ao sujeito negro.

Observando-se, por exemplo, no semema dos lexemas postos na litera-
tura romantica, cabia a utilizacao do sema profano, ao passo que na literatu-

ra negra isso nao ocorre:

Campo semdntico do vocdbulo

1. total auséncia de luz, escuridio;

2. derivagao: por sentido figurado —
Trevas —p falta de conhecimento; ignorancia
por falta de estudo ou esclarecimento;

3. o castigo do inferno.

Percebe-se que o ultimo sema, apresentado no campo seméntico do
vocibulo anteriormente apresentado, nio se aplica ao contexto da litera-
tura negra.

O mesmo tipo de inversdo de valores ocorre em outros campos de sig-
nificagdo que envolvem o sujeito negro, como o arquilexema “lugar” que a
ele era relegado.

Ao comparar o espago vivido pelo negro, percebe-se, assim como o
proprio sujeito negro, que houve uma ressemantiza¢ao. No Quadro “Cam-
po lexical ‘negro’ para o discurso do romantismo”observa-se que o espago
de habitagdo ¢ semantizado pejorativamente, pois o lugar ¢ inadequado
para a satde, de md fama, no sacro e afastado dos demais locais de con-
vivios. No quadro “Campo lexical ‘negro’ do discurso da literatura negra’,
porém, o espago mantém uma ressemantizagao que favorece o sujeito da

enunciacdo. O lugar em tal literatura ¢ acolhedor, necessdrio e, ademais,
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respeitado. Pode-se, a titulo de exemplo, citar o texto da Bell Hooks (1993)
utilizado no corpus, em que o lugar € aprazivel, de bom aspecto e sagrado.
No entanto, apesar de existir uma ressemantizagao do sujeito negro, a
caracteriza¢do do espago ¢ vista, no texto dos Racionais MC’s, como de
mau aspecto, desrespeitado e doentio, porém, diferentemente da litera-
tura romdntica, ¢ um local estimado e respeitado pelo sujeito negro, por
ser seu local de formacdo, ou seja, é o lugar no qual ele tenta se legitimar,

construir a sua identidade de maneira digna.

CAMPO LEXICAL DE “LUGAR"” PARA O DISCURSO
DA LITERATURA NEGRA

Demau | Profano | Essencial | Estima | Salubridade | Segregado | Respeitado | Desenvolvido
aspecto

Espaco - - + + - - + +

Favela + - + + - + +

Gueto + - + + - + +

Periferia + - + + - + +

Vielas + - + + - + +

Corticos + - + + - + +

CAMPO LEXICAL DE "LUGAR"” PARA O DISCURSO
DO ROMANTISMO

Demau | Profano | Essencial | Estima | Salubridade | Segregado | Respeitado | Desenvolvido
aspecto

Venda + + - - + +

Senzala + + - - + +

Terreiro + + - - + +

Cozinha + + - - + +

Inferno + + - - + +

Cativeiro + + - - + +
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CONCEPTUALIZACAO DE MONOSSEMIA
E POLISSEMIA

A definig¢do de polissemia foi tratada por Greimas e Courtés (1983, p. 388)

da seguinte maneira:

A polissemia corresponde a presenca de mais de um seme-
ma no interior de um lexema. Os lexemas polissemémicos
opdem-se, assim, aos lexemas monossemémicos, que compor-
tam um Gnico semema (e que caracterizam sobretudo os 1é-
xicos especializados: técnicos, cientificos, etc.). A polissemia,
entretanto — afora o caso de pluriisotopia — existe somente em
estado virtual (‘em diciondrio’), pois a manifesta¢do de um le-
xema dessa espécie, inscrevendo-o no enunciado, elimina sua

ambigtidade, realizando apenas um de seus sememas.

A compara¢io dos textos do corpus permite verificar uma possibili-
dade nio tratada por Greimas e Courtés (1983): a de que em textos da con-
temporaneidade, como a literatura negra, por exemplo, houve, de acordo
com a hipdtese estabelecida nesta andlise, a utilizagao de semas nao dicio-
narizados nos discursos supracitados, pois eles se encontram em processo
de constru¢io na tensio ideoldgica estabelecida entre os grupos huma-
nos e seus interesses. Assim, quando se menciona “negro” no discurso da
literatura do Romantismo, percebe-se a cristalizagdo do teor pejorativo
das significa¢bes dicionarizadas desse lexema. Ao passo que na literatura
negra a colocagiao do vocibulo em um discurso dotado de uma estética
literaria que possibilita a ressemantizagio, ou ressignificacao, dos lexemas
dicionarizados, faz com que se projete uma imagem oposta a conceptuali-
zagdo dantes atribuida a esse sujeito. Estabelecendo-se, assim, uma tensao
no espago literdrio quanto as representa¢oes dos diversos grupos huma-
nos existentes ideologicamente estabelecidos.

A lexicografia, segundo Greimas e Courtés (1983), contrapde a polissemia

a homonimia, levando-se em conta homénimos, morfemas ou palavras distin-
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tas quanto ao significado e idénticas quanto ao significante. De acordo com a
substincia do significante, sio denominados homéfonos ou homdgrafos.

Na terminologia proposta por B. Pottier (1978), semema define-se
como conjunto de semas reconheciveis no interior do signo minimo (ou
morfema). A unidade de significa¢do, assim delimitada, é composta por trés
subconjuntos sémicos: o classema (os semas genéricos), o semantema (0s
semas especificos) e o virtuema ( os semas conotativos), este tltimo relevante
as reflexoes realizadas no corpus desta andlise.

Greimas e Courtés (1983, p. 448), paralelamente a defini¢ao dada por
Pottier (1978), ainda postulam outras caracteristicas tidas como fundamen-

tais dessa unidade de significacao:

Enquanto Pottier atribui ao semema a totalidade dos inves-
timentos do significado de um morfema, o semema — para
nds — corresponde aquilo que a linguagem ordindria entende
por acepgdo, sentido particular de uma palavra. O semema
de Pottier corresponde, pois, a0 nosso lexema, sendo que este
¢ constituido por um conjunto de sememas (conjunto que
pode ser, em ultima instincia, monossemémico) reunidos

por um ntcleo sémico comum.

E importante, ademais, ressaltar que ha diversas relagdes entre o signi-
ficante e o significado das unidades léxicas de uma lingua. A multifuncio-
nalidade dos lexemas e de suas lexias ¢ fruto das relagoes entre o conjunto
de semas (POTTIER, 1978) e o conjunto da expressao. A monossemia ¢ a
polissemia sdo apenas duas das maneiras pelas quais se ligam os dois planos

do signo linguistico.

MONOSSEMIA

A monossemia pode ser definida como uma relagio um por um entre os
conjuntos significante e significado, pois sua expressao corresponde a apenas

um semema. Os lexemas monossemémicos caracterizam-se principalmente
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nos léxicos especializados, cientificos etc. A terminologia tenta, por meio de
um processo onomasioldgico, dar aos termos de determinada drea da ciéncia
uma configuragio monossemémica. E de suma importincia lembrar que tal
relacdo, fora dos dominios terminoldgicos, é pouco provével, devido ao cara-
ter polissemémico das linguas, caracteristica que as tornam flexiveis e de uso
inesgotavel dentro dos diversos discursos, como se observa na contraposi¢ao

dos textos do corpus analisado.

POLISSEMIA

A polissemia ¢ a ligagdo de mais de um semema a um tnico lexema, ou seja,
estdo contidos dentro desse lexema varios sememas. Segundo Ilari (2003, p.
151), a polissemia pode ser caracterizada pelos “diferentes sentidos de uma
mesma palavra que sdo percebidos como extensoes de um sentido bdsico”
Ela ocorre em relagao de oposi¢ao disjuntiva, pois hd uma intersecgao en-

tre Oos seus sememas.

DA POLISSEMIA A MONOSSEMIA

No sistema, o lexema dispoe de um grande nimero de semas lexicais e gra-
maticais em seu semema. Essa polissemia, intrinseca a lingua, permite uma

gama de usos em contextos distintos. Segundo Barbosa (1998, p. 5):

Os vocdbulos e os termos de determinada norma sofrem restri-
¢Oes semantico-sintixicas, correspondentes as constantes coer-
¢oes de um universo de discurso (semema); a palavra-ocorrén-
cia sofre ainda maior restri¢ao (significacao especifica do texto)
mas, a0 mesmo tempo, recebe acréscimos da combinatéria dos

semas contextuais no percurso sintagmatico (epissema).

As relagoes supracitadas concernem a trés aspectos: 1) as variagoes dia-
cronicas, diatépicas, diastraticas e diafésicas; 2) ao sistema, norma e fala;
e 3) as influéncias que o universo discursivo exerce sobre a semantica das
unidades lexicais. (BARBOSA, 1998)
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Vejamos o exemplo do lexema “preto’ vinculado ao campo concep-
tual, cujos significados lexicalizados podem se dividir entre denotados e
conotados. Entende-se, grosso modo, o sentido denotado como sendo uma
caracterizagao visual de objetos e pessoas que possuem matiz mais escura.
Nessa acepg¢ao, que se encontra no sistema, o lexema ¢ monossemémico. Ja
no sentido conotado, em situagdo de diciondrio, mas vinculado aos discursos
conceptuais, o lexema possui, geralmente, sentido pejorativo. Sdo recorren-
tes, por exemplo, as acep¢des do lexema “preto” como referente a algo ou
alguém sombrio, tenebroso, sinistro. Hd uma polissemia diante do universo
de discurso (UD) em que o lexema esta inserido. Entretanto, em situagao de
diciondrio, geralmente a conota¢do do lexema s6 aparece em discurso no
sentido pejorativo.

Dentro de um UD, um vocdbulo pode sofrer restri¢cdes semanticas,
acrescido de semas advindos da combinatdria sintagmatica, como: preto no
branco, por o preto no branco. Contudo, nesses exemplos, ha uma resse-
mantizagao valorativa do Iéxico “preto” por ele se encontrar, no discurso, em
fungdo da significagdo do léxico “branco? ji que este ¢, em situagdo de di-
ciondrio, o antonimo daquele. H4, sobremodo, outra polissemia, ainda niao
dicionarizada, conceptual, que no UD ressignifica o Iéxico preto de modo
nao pejorativo. Por se tratar de disputa ideoldgica, essa ressemantiza¢do do
léxico “preto’ como ¢é habitual em quaisquer disputas ideoldgicas, encontra-
-se primeiramente no espirito de dada comunidade linguistica que, por sua
vez, faz emergir um texto que o represente e, geralmente, esse texto ¢ literdrio

para, logo em seguida, tornar-se presente no discurso cientifico.

A POLISSEMIA STRICTO SENSU

Sabe-se que a polissemia corresponde a presenga de mais de um semema
no interior de um lexema. Entende-se também que tal conceito sé existe em
ambiente de diciondrio, ou seja, qualquer manifestacdo no discurso desse
lexema realiza um de seus sememas. Porém, a polissemia configura-se de

maneira diversa e difusa.
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CONCLUSAO

Compreendeu-se, por meio da comparagao entre os textos literdrios, que a car-
ga semantica da unidade lexical saida da virtualidade ou do sistema e colocada
no discurso passa por um processo de ressignificagio em fungao do grupo
cultural que a trata, pois a experiéncia desse grupo ¢ transposta na conceptua-
lizagado do mundo referencial. Assim ocorreu com o sujeito negro que, num
primeiro momento, objeto das narrativas, foi construido semanticamente de
modo a colocar em xeque seu cardter racional, humano, sagrado etc. Tal pro-
cesso resulta numa série de imagens negativas cristalizadas acerca do sujeito,
tanto na sociedade brasileira quanto na norte-americana, fazendo com que as
préticas discriminatdrias baseadas na cor da pele se tornassem frequentes entre
os individuos por ser o inconsciente coletivo alimentado por tais ideologias.
Nesse sentido, as teorias sobre o estudo do léxico contribuiram na siste-
matizag¢ao das unidades lexicais que corroboraram na constru¢ao seméntica
do negro em momentos distintos, por culturas distintas, evidenciando, dessa
maneira, como a significagdo de algo se dd em virtude de uma tensio de
forcas, ou ideologias, que constroem discursivamente a significagao de algo,

garantindo, assim, o seu prestigio ou segregagao.
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LINGUAS ESPECIAIS
DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Thiago dos Reis Nascimento

INTRODUCAO

Este estudo consiste em uma andlise do surgimento, desaparecimento e
uso das linguas especiais quilombolas. (VAN GENNEP, 1908) Nesse senti-
do, o autor usou a abordagem sociolinguistica e a comunica¢ao intercultu-
ral como pontos de partida para as observacdes feitas durante o estudo. Ao
longo do texto, o leitor poderd deparar com o termo “mocambos” e a colo-
cagio advinda do inglés maroon communities para se referir as comunidades
quilombolas. O autor decidiu analisar duas linguas quilombolas, Cupdpia e
Tabatinga, consideradas especiais por estudiosos brasileiros como a professo-
ra do Departamento de Linguistica da Universidade de S3o Paulo, Margari-
da Petter. Nesse sentido, o autor traz os seguintes questionamentos: o que ¢é
uma lingua especial? Que fatores caracterizam uma lingua como especial? Em
que circunstancias elas podem se estabelecer ou desaparecer? Que atitudes
podem manter essas linguas vivas? Com o proposito de esclarecer alguns desses

questionamentos, decidiu-se langar mao de um estudo comparado em que con-
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trasta exemplos de linguas especiais do Brasil com exemplos de linguas espe-
ciais na Republica de Camaroes, na Africa, e na Coldbmbia, na América do Sul.
Este estudo se caracteriza como uma pesquisa etnografica que visa conscienti-
zar os remanescentes quilombolas, as autoridades e todos simpatizantes da cau-
sa sobre a importancia da manutengdo da tradi¢do e da cultura quilombolas.

Para o autor, este estudo ndo se limita a questdes puramente tedricas;
mais que isso, a andlise em questdo assume uma posicao critica diante do
descaso do governo brasileiro e chama ateng¢ao das autoridades para a si-
tuagdo atual das comunidades quilombolas. Situagdo que vem se agravan-
do desde o periodo pds-colonial, quando a sociedade brasileira comegou a
negligenciar os direitos desses cidaddos. Como consequéncia de tal descaso,
essas comunidades comegaram a ser influenciadas por fatores internos e ex-
ternos, como falta de interesse dos mais jovens sobre as tradi¢oes, advento
da tecnologia, intervengoes de desconhecidos e, até mesmo, brigas por ter-
ritérios antes pertencentes aos remanescentes dos mocambos. Esses fatores
internos e externos ameagam a existéncia e a vitalidade etnolinguistica das
comunidades quilombolas. (GILES; BOURHIS; TAYLOR, 1977) Este estudo
vem, entao, com um papel fundamental para o levantamento de consciéncia
nao apenas dos préprios quilombolas, mas também de todo cidadio sensivel
a essa causa. Concomitantemente, este estudo se propde a refletir formas de
revitalizagdo das linguas consideradas especiais por essas comunidades.

O autor assume, nesse cendrio, uma posicao ideoldgica e adota o termo
etnia e nao raga para identificar o grupo em estudo. Na verdade, ele aprofun-
da essa questao estendendo o termo etnia a todos os grupos distintos, nao
concordando, assim, com um grupo de tedricos da Comunicagao Intercul-
tural quando eles afirmam que o termo etnicidade se refere apenas ao gru-
po de nao brancos. (JACKSON; GARNER, 1998) Para este estudo o termo
etnia corresponde, portanto, a todos grupos distintos de seres humanos que
dividem um sentimento de afilia¢io baseado na cultura e nas experiéncias
de vida comum a todos os individuos. (DE VOS, 1975, 1995) Além disso,
compreende-se que “etnia” é muito mais flexivel do que “raga” para lidar

com questoes de identidades.
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AS LINGUAS ESPECIAIS CUPOPIA E TABATINGA

As comunidades quilombolas permaneceram, ao longo dos anos, como sim-
bolo de resisténcia afrodescendente contra um sistema opressor que tinha a
escravidao como “pedra fundamental” da economia local. As linguas de tais
comunidades tiveram, com isso, uma fun¢do primordial na sobrevivéncia
desses individuos. Em comunidades como Cafundé e Tabatinga, por exem-
plo, as linguas especiais tinham as fun¢oes reduzidas. Cupdpia e Tabatinga,
linguas consideradas especiais dos grupos citados, eram usadas basicamen-
te como linguas secretas. Embora possuam grande importincia para suas
comunidades, pois fazem parte de suas identidades culturais, muitas estio
caindo em desuso por fatores que serao analisados ao longo deste texto.
Além disso, este estudo pretende descrever o ciclo de vida dessas linguas em
cada estdgio do seu surgimento como pidgin e desenvolvimento como crio-
lo até se tornarem especiais e, entdo, o possivel desaparecimento por causa
da sua fraca vitalidade etnolinguistica, ocasionada pela falta de interesse e
consequente desuso.

Antes de aprofundar o estudo sociolinguistico, faz-se necessario relem-
brar o legado dos afro-brasileiros, que foi e ainda é omitido pela historio-
grafia brasileira. Ao longo dos anos, esse grupo étnico nao recebeu o devido
reconhecimento pelo que fez a respeito do desenvolvimento das politicas de
direitos humanos e nem pelas contribui¢oes diretas na luta para construcao
do Brasil como uma nagao soberana. De fato, as comunidades afrodescen-
dentes tém sido vistas como pessoas escravizadas que ajudaram os opressores
brancos a aumentar suas riquezas durante o drduo processo de escravidao
em solo brasileiro. No entanto, a verdade ¢ que os escravos negros nunca fo-
ram passivos durante esse processo. (SILVA, 2009) Eles sempre lutaram pela
liberdade e pelos seus direitos em meio a uma sociedade racista.

De acordo com historiadores, comunidades quilombolas podem ser co-
nhecidas também como “mocambos” Em inglés, o termo maroon ¢ usado por

historiadores e sociolinguistas americanos para identificar as comunidades
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de ex-escravos fugidos das planta¢oes. Por questdes etimoldgicas, decidiu-se
aqui usar a palavra “quilombo? Reis (1996, p. 16) afirma que o termo vem
da palavra ki“lombo, que dd nome a uma sociedade de guerreiros iniciantes
umbundo. A expressdo surgiu em meados dos séculos XVI e XVII e logo foi
adotada por um grupo invasor conhecido como zmbangala. Para esses povos,
o termo quilombo possui um significado especial, ¢ simbolo de resisténcia,
um trago forte de sua identidade étnica. Similar ao cendrio étnico dos qui-
lombos no Brasil, essas comunidades tinham pessoas de grupos distintos.
Muitos deles ja haviam perdido a conexdo com suas comunidades de origem.
No Brasil, existem relatos de que escravos fugidos, amerindios e at¢ mesmo
brancos marginalizados conviviam nos quilombos. (AMERINDIOS, 2011)
Histdria de opressao e uma conexao forte com a terra sao as caracteristi-
cas principais para identificagao de uma comunidade remanescente quilom-
bola. A lingua especial pode ser outra caracteristica forte, mas acredita-se que
sdo poucas aquelas ainda falantes de linguas especiais. Quanto maior for o
isolamento, maior a probabilidade de essa comunidade cultivar uma lingua
especial. Embora alguns grupos tenham desaparecido e outros tenham se
integrado a sociedade urbana dominante, existem ainda muitas comunida-
des quilombolas que estao enfrentando risco iminente de desaparecimento.
A situagido dentro dessas é chocante, porque nio apenas as linguas podem
desaparecer, mas todo grupo ao longo dos anos. As terras desses povos tém
sido tomadas desde o periodo pds-colonial pelos fazendeiros; no entanto, as
autoridades locais parecem nio ter interesse em resolver essa questao, afir-
ma Dora Shellard. (MASCARENHAS; FERREIRA, 2009) O fato de que as
comunidades quilombolas podem desaparecer ao longo dos anos corrobora
o desejo do autor em expandir o conceito de vitalidade etnolinguistica para
a vitalidade da comunidade como um todo (GILES; BOURHIS; TAYLOR,
1977), pois, para este estudo, lingua e cultura ndo podem ser dissociadas.
Historiadores afirmam que a situa¢do dos escravos era tdo complicada
que eles desenvolveram estratégias de fugas das plantagoes. Entre essas técni-
cas, trés delas tiveram papéis decisivos na sorte dos remanescentes quilom-

bolas no Brasil: o candomblé, a capoeira e as linguas especiais. (PETTER,
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1998) Segundo Margarida Petter (1998), o candomblé ajudou os escravos a
aumentarem sua autoconfianga e o sentimento de protegao pelo intermé-
dio dos orixds. Além disso, eles desenvolveram movimentos de animais em
arte marcial, conhecida como capoeira, uma combinagao entre danga e luta.
De acordo com historiadores, candomblé e capoeira cresceram juntos, devi-
do a conexao espiritual que existia e ainda existe entre as duas manifestagoes
culturais. Em ambas as atividades, as linguas especiais serviram a fungao de
lingua secreta. Nesse sentido, este estudo acredita que tais linguas foram uti-
lizadas de forma estratégica no planejamento das revoltas e fugas dos escra-
vos para os quilombos.

De acordo com Van Gennep (1908), as linguas africanas que foram
transplantadas para o Brasil sobreviveram como linguas especiais. Em ou-
tras palavras, elas resistem como formas especiais de falar de individuos de
certa idade e grupos que tém atividades especificas dentro das comunidades
quilombolas. Margarida Petter (1998) afirma que essas linguas nao sdo mais
plenas devido ao intenso contato com a lingua dominante, o portugués do
Brasil. Na verdade, pequenas expressoes dessas linguas podem ser encontra-
das em contextos particulares de interacao social, como rituais e/ou cultos
religiosos e em grupos tradicionais de capoeira. No Brasil, destaca-se o can-
domblé como maior expressao dessas dinimicas interacionais. Na capoeira,
em casos raros, exemplos desse tipo de linguagem podem ser encontrados
em musicas tradicionais. A maior expressao dessas linguas, no entanto, estd
nas comunidades remanescentes quilombolas. Ainda se faz necessdrio, po-
rém, um estudo de caso, uma vez que este artigo acredita que muitas des-
sas linguas possam estar em comunidades rurais isoladas. Margarida Petter
(1998) afirma que as linguas especiais t¢ém o poder de estabelecer uma iden-
tificacdo social e um sentimento de solidariedade quando s3o usadas com a
fungdo de lingua secreta.

Em uma drea rural de Sorocaba, interior de Sao Paulo, uma comuni-
dade quilombola chamada Cafundé resiste ao tempo e as dificuldades exis-
tenciais. De acordo com Mascarenhas e Ferreira (2009), a cupdpia teria sido

descoberta em 1978 por jornalistas durante um encontro entre membros
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da comunidade e policiais. Segundo relatos dos jornalistas presentes, devido
a problemas de divisas territoriais, alguns membros da comunidade decidi-
ram ir até uma delegacia na cidade de Sorocaba com o propésito de recla-
mar terras que teriam sido invadidas por fazendeiros da regido. Durante esse
encontro, os quilombolas ficaram cansados de ouvir as mesmas desculpas
da policia e entdo decidiram mudar o cddigo linguistico de portugués bra-
sileiro para cupdpia na frente dos policiais. Como ja esperavam, os policiais
ficaram perdidos, sem entender nenhuma palavra do que era dito. Naquele
momento, estava presente também um correspondente de um jornal bem
conhecido em S3o Paulo, que imediatamente se interessou em saber sobre
aquela lingua e, no dia seguinte, Cafundé virou noticia em todo pais.

Ao analisar a lingua especial cupdpia, nota-se que ela nao é exatamente
uma lingua estrangeira, pois tem elementos comuns a versdo do portugués
brasileiro, como afirma Margarida Petter (1998). Na verdade, para comu-
nidade do Cafundd, esse jeito de se comunicar traz uma sensacao de falar
uma lingua diferente. Assim, a cupdpia traz também uma nova forma de
ver o mundo. Mascarenhas e Ferreira (2009) afirmam que essa lingua é uma

»1

variedade de uma antiga “lingua franca”' estabelecida por escravos negros
de diferentes povos que vieram para o Brasil. Vogt e Fry (1996) acrescen-
tam que a lingua do Cafundé ¢ uma variedade do portugués regional, um
tipo de dialeto rural caracterizado pela redu¢ao do Iéxico de origens banto,
especialmente, kimbundu e umbundo, e a sintaxe do portugués brasileiro.
A lingua tem aproximadamente 160 palavras, 15 verbos e dois adjetivos do
kimbundu. Porém, o ndmero de palavras vem desaparecendo devido a fal-
ta de interesse dos jovens remanescentes em aprender a lingua da comu-
nidade. (PETTER, 1998) Atualmente, poucos adultos podem falar cupdpia
com certo nivel de fluéncia. Geralmente, as criangas do Cafundé aprendem
apenas algumas palavras, como nomes de animais e comidas, nada que pos-

sa promover a vitalidade e a sobrevivéncia da lingua. (MASCARENHAS;

1 Lingua franca é uma express&o latina para lingua de contato ou lingua de relacao, resul-
tante do contato e comunicagdo entre grupos ou membros de grupos linguisticamente
distintos para o comércio internacional e outras interagdes mais extensas.
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FERREIRA, 2009) Elas estio mais preocupadas em desenvolver o portu-
gués que, para a visao eurocéntrica no Brasil, é a lingua da normalidade.
Da mesma forma, os teéricos da comunicagio intercultural perceberam que
a “branquitude” era a normalidade do periodo pds-colonial. (JACKSON,
1999) A aceitagdo do portugués como a normalidade pelos remanescentes
do Cafundé é um discurso enraizado da classe dominante.

A descoberta da lingua especial cupdpia no final da década de 1970,
em S3o Paulo, aumentou as expectativas deste estudo. Como estudante de
linguas, o autor acreditava que poderiam existir comunidades quilombolas
isoladas falantes de idiomas diferentes. Todavia, nao tinha atentado ainda
para seu possivel estado de declinio, com grande potencial para desapare-
cimento. Da mesma forma, o termo “lingua especial” ¢ uma categoria nova
para o estudo sociolinguistico. Entende-se que muitas linguas ja desaparece-
ram, enquanto outras foram integradas a sociedade dominante. Vogt e Fry
(1996) afirmam que, em casos especificos,como em uma pequena cidade de
Minas Gerais chamada Patrocinio, uma lingua identificada como “calunga”
comecou a ser utilizada pelos cidaddos brancos urbanos perdendo assim a
fungdo de lingua secreta da antiga comunidade. Por isso esta possui uma
caracteristica diferente da cupdpia, ainda que ambas tenham muitas simila-
ridades no léxico.

Embora esta ultima ainda mantenha seu status de lingua especial, estu-
diosos acreditam que a cupdpia também pode perder sua principal fungao,
a de lingua secreta, devido a publicacao de Vogt e Fry (1996). Por outro lado,
sociolinguistas acreditam que a aquisi¢ao de linguas especiais nio depen-
de apenas do conhecimento linguistico das estruturas e vocabuldrios. De
acordo com Petter (1998), seria necessario dividir desejos e uma identidade
comum para os estranhos conseguirem fald-la. Esse fato reforca a tese lin-
guistica de que lingua e cultura nao podem ser dissociadas. Essas comunida-
des observam o mundo de sua forma: para eles, a lingua falada ¢ o veiculo
de conhecimento. A pesquisadora afirma que o segredo dessas linguas sao
passados de forma oral. Tal caracteristica pode ser identificada em muitas

culturas africanas conhecidas como civiliza¢oes da oralidade. Essa seria uma
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das caracteristicas que podem manter a coesao e a sobrevivéncia de comuni-
dades quilombolas.

Logo apds a descoberta da lingua especial cup6pia, sociolinguistas fica-
ram cada vez mais interessados em possiveis linguas faladas em comunidades
quilombolas. Petter (1998) relata que, apds observagdes numa comunidade
afrodescendente no sul de Minas Gerais chamada Tabatinga, notou-se o uso
de uma lingua especifica muito similar a do quilombo Cafundé. Esta havia
recebido o nome de “lingua do homem da costa” ou “tabatinga’ nome de um
tipo de argila que essa comunidade costuma usar para construir suas casas.
Como a cupdpia, tabatinga servia a fungio de lingua secreta na comunidade.
Basicamente, era usada para evitar que estranhos entendessem o que estava
sendo falado pelas pessoas do local. No entanto, Tabatinga desapareceu como
comunidade quilombola foi retirada do seu territdrio devido a divisoes de
terras. Atualmente, a comunidade foi aglutinada pelo municipio de Bom
Despacho, afirma Petter (1998). Esse fator influenciou muito em sua lingua.
Queiroz (1986) evidencia que tabatinga ¢ um idioma similar ao portugués
brasileiro. Na verdade, seria um dialeto local com um ndmero reduzido de
palavras e expressoes de origem banto, especialmente kimbundu e umbundo.
Por isso, encontram-se muitos termos parecidos entre tabatinga e cupdpia —
por exemplo, o uso do morfema “ca’} de “camona’ que significa crianga em
portugués e que ¢ também marca de diminutivo. (QUEIROZ, 1986)

Em 1981, Sénia Queiroz (1986) identificou 207 pessoas que falavam
tabatinga. Depois de 20 anos, a linguista fez outra pesquisa e descobriu que
apenas duas mulheres podiam falar aquela lingua fluentemente. Novas pes-
quisas conduzidas por Tania Nakamura e Lucio do Espirito Santo Junior
(2007) descobriram que Maria Joaquina da Silva, “dona Fiotinha? é a Gltima
falante da lingua da senzala, como era conhecida tabatinga de acordo com
Queiroz (1986). Infelizmente, essa deve ser a situagdo de muitas linguas espe-
ciais em comunidades remanescentes quilombolas em todo Brasil.

“Ofexa yange elimi linage’, em portugués, “minha terra minha lingua”
Durante um evento do governo federal, dona Fiotinha teria sido convidada

para falar sobre a trajetdria da sua comunidade. Enquanto falava, repenti-
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namente, mudou o cdédigo linguistico do portugués rural para tabatinga.
Consequentemente, ninguém da plateia, com a exce¢do dos membros da
comunidade, conseguiu entender alguma coisa. Logo, as palavras de dona
Fiotinha tiveram que ser traduzidas por um desses membros. Dessa forma,
Tania Nakamura e Liacio do Espirito Santo Junior (2007) afirmam que essa
foi a primeira vez que o governo brasileiro ouviu a lingua de um grupo ét-
nico desprivilegiado.

Margarida Petter (1998) argumenta que linguas como cupdpia e taba-
tinga seguem padroes das linguas secretas em comunidades negro-africanas.
No coragio do continente africano, exatamente na Republica de Camardes,
uma lingua conhecida como “1a’bi” foi pesquisada e categorizada como lin-
gua especial devido a sua fungio principal, lingua secreta. Todavia, ela ¢ fala-
da apenas entre homens na iniciagdo da vida adulta, diz a autora. Nesse pro-
cesso de iniciagdo, eles aprendem jargoes e girias. Na verdade, os iniciados
nao aprendem uma nova lingua, mas termos e expressdes que nio podem
ser entendidos por pessoas de fora da irmandade. Similar ao processo de
formacao de cupdpia e tabatinga no Brasil, 14’bi é formada por fonologia e
gramatica da “lingua-mae’? “gbdyd’ e o léxico vem de uma lingua estrangeira,
“sara laka” (MONINO, 1991, p. 6)

Na Colémbia, uma situagao bem parecida a das linguas cupdpia e taba-
tinga chamou atencio de estudiosos: “palenquero’; lingua especial falada na
comunidade de Palenque. Acredita-se que essa seja a ultima lingua crioula
de base hispanica na América Latina. Sua sintaxe ¢ do espanhol, porém seu
léxico veio do kikongo, lingua falada em Congo e Angola, afirma Simon
Romero (2007). Romero acredita que o isolamento foi um dos fatores pri-
mordiais para a sobrevivéncia dessa lingua especial. Da mesma forma, o pa-
lenquero tem sido ameagado por invasores ou estranhos e pelo advento da

eletricidade e, consequentemente, da TV. Como qualquer outra lingua, co-

2 Lingua materna (também lingua-mae ou lingua nativa) é a primeira lingua que uma crian-
caaprende. Em certos casos, quando a crianga é educada por pais (ou outras pessoas) que
falem idiomas diferentes, é possivel adquirir o dominio de duas linguas simultaneamente,
cada uma delas podendo ser considerada lingua materna - configura-se, entdo, uma situa-

¢do de bilinguismo.
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meg¢ou como pidgin, se desenvolveu como crioula e agora assume o status de
lingua especial. Manifestagoes culturais apoiadas pelo governo local ajudam
em sua manutengao e vitalidade etnolinguistica.

De acordo com Holmes (2008), linguas pidgins se desenvolveram na
costa dos paises nos quais existia um contexto multilinguistico. Em muitos
casos, elas surgiram como linguas de comércio. Linguistas sugerem diferentes
origens para a palavra pidgin; no entanto, a mais conhecida vem do hebraico
pidjom, que significa comércio ou troca. Bakker (1995, p. 25) acrescenta que
pidgins tém um sistema linguistico muito simplificado, especialmente em
sua morfologia. Nesse caso, o lexificador tem quase nenhuma contribuigao
para sua gramdtica. Uma lingua pidgin serve para um nimero muito restrito
de fungGes e dominios, por isso elas tendem a ter pequeno vocabuldrio e
estrutura mais simplificada se comparadas a linguas completamente desen-
volvidas. (HOLMES, 2008) Podem surgir quando dois grupos com linguas
diferentes estdo se comunicando numa situagdo em que existe uma terceira
lingua dominante. Como consequéncia, os pidgins tendem a ser muito irre-
gulares em relagdao a norma. Segundo Holmes (2008), elas atraem baixo pres-
tigio dos estrangeiros. Entende-se que essa lingua pode ter vida curta, pois
sua vitalidade depende do niimero de fungoes a que ela serve. Uma vez que
o numero de fung¢oes desaparece, as linguas pidgins também podem desapa-
recer. Por outro lado, elas podem virar um crioulo ou uma lingua completa.
Cupdpia e tabatinga ndo possuem mais esse status, pois foram passadas para
as novas geragoes, sendo assim consideradas crioulas, pelo menos sob uma
perspectiva diacronica.

Uma lingua crioula ¢ um pidgin que adquiriu falantes nativos.
(HOLMES, 2008) Muitas linguas conhecidas como crioulas foram um dia
pidgins. Geralmente, crioulo ¢ uma lingua aprendida por uma nova geragao
como sua primeira lingua. Tem nimero de fun¢des e dominios muito maior
que um pidgin. Além disso, as estruturas tendem a seguir regras fixas e se
desenvolvem conforme a necessidade do falante. De acordo com Manessy
(1995, p. 36), as linguas crioulas podem mudar de status, dependendo da

atitude que seus falantes t¢ém em relagao a elas. Em sociedades digldssicas,
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nas quais existem as variantes alta e baixa, essas linguas podem passar pelo
processo de descrioulizagao se as barreiras sociais ndo forem insuperaveis —
por exemplo, o crioulo haitiano, no Haiti. Nesse caso, 0 nimero de dominios
e fungdes cresceu tao significativamente que o status do crioulo estd virando
uma variante de alto prestigio no pafs.

Margarida Petter (MASCARENHAS; FERREIRA, 2009) afirma ser
muito dificil categorizar cupdpia e tabatinga como pidgin ou crioulo. Por
isso, ela decidiu classifica-las como “especiais’} pois servem apenas a funcao
de lingua secreta. Nesse sentido, faz-se necessdrio analisar como elas se esta-
beleceram e em quais contextos os falantes as usam. Para Petter (1998), lin-
guas especiais como 14’bi, em Camardes; palenquero, na Colombia; cupdpia,
em Sao Paulo; e tabatinga, em Minas Gerais, devem fazer parte do mesmo
grupo de linguas especiais. Assim, pode-se afirmar que pidgin e crioulo fica-
riam do outro lado. Ademais, as linguas especiais nao vieram com o propo-
sito de resolver situagGes de contatos linguisticos. Ao contrdrio, elas foram
formadas dentro de comunidades que falam a mesma lingua.

De acordo com Holmes (2008), atitudes positivas apoiam os esforgos
de usar a lingua minoritdria em uma variedade de dominios. Da mesma
forma, essa atitude ajuda as pessoas a resistirem a pressao do grupo majo-
ritirio para mudar a sua lingua. A sociolinguista acrescenta que o orgulho
da identidade étnica e da lingua podem ser fatores definitivos para manu-
ten¢ao das linguas especiais. Entende-se que, se as comunidades quilom-
bolas considerarem suas linguas um simbolo étnico importante para sua
identidade, provavelmente eles as manterdo por muito tempo. Para Hol-
mes (2008), mudanga de lingua tende a ser muito mais lenta onde a lingua
minoritdria ¢ valorizada. Outro fator determinante consiste no senso de
coletividade em que as familias usariam frequentemente suas linguas para
se comunicar. No entanto, o primeiro passo deve ser dado com a conscien-
tizagao das novas geragoes em relagdo a importancia das linguas especiais.
A autora afirma que o suporte institucional do Estado, geralmente, faz a
diferenca entre o sucesso e o fracasso da manutencao de linguas de comu-

nidades minoritarias.
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CONCLUSAO

Para muitos sociolinguistas, cupdpia e tabatinga enfrentam grande poten-
cial de desaparecimento. No ano 2000, apenas oito pessoas conseguiam falar
cup6pia (ANDRADE FILHO, 2000) e somente uma conseguia falar taba-
tinga (QUEIROZ, 1986). E hoje? Faz-se necessdria uma nova pesquisa para
atualizar esses nimeros. A situagdo relatada revela a fraca vitalidade etnolin-
guistica dessas linguas, especialmente em meio as novas geragdes, que estao
interessadas nas novidades dos grandes centros urbanos. Outros fatores po-
dem também favorecer o desaparecimento dessas linguas, como o advento
da TV e o casamento entre remanescentes ¢ nao remanescentes. Para Holmes
(2008), fatores econdmicos, sociais e/ou politicos podem contribuir para a
mudanga de c6digo linguistico nas comunidades e o consequente desapare-
cimento total das linguas minoritdrias.

No Brasil, a Fundagdo Palmares (2011) estima que existam 1.200 co-
munidades quilombolas. Liderando o ranking, aparece a Bahia, com aproxi-
madamente 33% dos quilombos, seguida por Maranhao, com 23%; Minas
Gerais, com 9%; Pard, com 5%; e Sao Paulo, com 4%. Dessa forma, percebe-se
que S3o Paulo, entre os estados citados, é 0 que possui 0 menor nimero
de comunidades remanescentes quilombolas. Porém, ¢ o estado que tem o
maior acervo de pesquisas relacionadas as linguas especiais. A Bahia, onde
estd a maior parte dessas comunidades, ainda ndo conta com registro de
nenhuma lingua especial. Tragando uma andlise diagonal sobre esse fato,
este estudo faz o seguinte questionamento: serd que a Bahia ndo possui ne-
nhuma lingua especial ou o estado ainda carece de pesquisas nessa drea?
Nesse sentido, este artigo chama atengdo para a necessidade de pesquisas
sociolinguisticas relacionadas as possiveis linguas especiais de comunidades

quilombolas da Bahia.
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BRAZILIAN PORTUGUESE LINGUISTIC ISSUES
AND LANGUAGE PLANNING

Vinicius Silva Santana

INTRODUCTION

To study languages is not only to analyze nouns, verbs, the grammatical
structure and alike structures, but it is also to think about their people, their
usage and their place in a society. When it comes to linguistics, the study of
a language as an object in relation to the society in which it is spoken fulfills
broadly the definition of Sociolinguistics in Hudson’s (1980) References.
When we think about Portuguese, we must narrow down to what may
be called the varieties of the Portuguese language. Portuguese is spoken by
more than 200 million people worldwide, and it is official in Brazil, Portugal,
Angola, Cape Verde, East Timor, Guinea Bissau, Mozambique and Sao Tomé
e Principe. Each of the countries above has its own way of speaking Portu-
guese and also its own varieties within its region. Some differences between
the languages spoken in one country may not be very different from the one
spoken in another, but sometimes the differences may generate difficulties for

understanding and, in a higher scale, prejudice upon the use of the language.



The most speakers of Portuguese will be found in Brazil. According to
Bagno (2011), just in the state of Sao Paulo there are more speakers of Por-
tuguese than throughout the European continent. Since Brazil has been in-
creasingly more participative on the economic issues of the world, the need
for learning Portuguese has also increased and this has put the language in
a position that it had never been before: Portuguese is now one of the most
important languages of the world! Médolo (2001) even states that the popu-
larity of Brazilian music and soap operas plays its role in expanding the bor-
ders of Brazilian Portuguese and that words known worldwide like samba
and capoeira, originally Angolan, were only spread to the world because of
the expansion of the Brazilian culture.

Due to large differences between the two major varieties of Portuguese,
foreigners who aim to learn the language must whether they will study the
Brazilian variety of Portuguese or the European one depending on what
their goals are. Despite of the recognition of the lexical, semantic and syntac-
tical differences between both varieties of Portuguese by the whole world,
there is, within the Brazilian territory, a controversy regarding “how well” the
Portuguese language has been spoken here. This controversy leads straight
to the issue of prejudice, and, consequently, to social depression in a country
that has become one of the most important figures of the world in the 21+
century by reaching the seventh position among the most powerful econo-
mies of the world, yet full of economic and social inequality from which, as
the Brazilian common sense says, only 10% of the population hold 90% of
the profit made in Brazil.

This article is intended to be an overview of the main issues regard-
ing the usage of Portuguese in the Brazilian territory and how misconcep-
tions of the normative grammar, the veneration of the European variety of
the language and the absence of solid language planning have affected it.
Although mentioned, differences between Brazilian and European Portu-
guese are not going to be analyzed, and therefore grammar explanations
are excluded for the major goal here is to present the political and social

situation of the language.
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This article was only made possible by the project named Race, Devel-
opment and Social Inequality under the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel/Fund for the Improvement of Post-Second-
ary Education (CAPES/FIPSE) program and funds, with the partnership of
the Federal University of Bahia, University of Sao Paulo, Vanderbilt Univer-
sity and Howard University.

Together with revised literature, this work may also be basis for a more
extended in-field research in different subareas of Brazilian Portuguese soci-

olinguistics, as well as politics and social science.

BRAZILIAN PORTUGUESE LINGUISTIC ISSUES

The Portuguese Language is considered by most of its native speakers in
Brazil to be a difficult language, full of tricks. It is common to hear people
saying that they do not know how to speak Portuguese properly or that
they are just like babies toddling on the usage of the language. These issues
are encountered both from the northernmost location in Brazil, the Monte
Caborai, to the southersnmost one, the Chui. When someone tries to identi-
fy a reason for this negative perception of the vernacular language of Brazil,
most of the speakers will address the deficiency of the school system with
its profligate methods of teaching languages (either vernacular or foreign)
as the major cause. It is also likely that one will hear that the speakers them-
selves are incapable of learning such subject, especially in high-schools ad-
ministrated by the municipal and state level of government, or simply that
most people cannot manage to learn “proper” Portuguese at all. The major-
ity of Brazilian Portuguese speakers still believe in this misconception that
they speak “wrongly” and in an ugly way; therefore, it is in Portugal, or even
in Maranhao (by its illogical proximity with Portugal in relation to the rest
of the country), where the pure Portuguese remains alive. The variety of the
Lusitanian Language spoken in Brazil is considered as being caipirés (rough-

ly, a pejorative term deriving from caipira to describe people who live in the

BRAZILIAN PORTUGUESE LINGUISTIC ISSUES AND LANGUAGE PLANNING 117



countryside of poor areas) in opposition to the majesty of Europe, or even,
as most the Brazilians themselves joke, a “victim of murder” The people in
Brazil believe in the existence of a betterstructured language and, some-
thing purer and out of reach, with more correctness than the language we
speak. This so-called better-structured language is, however, no more than
a dialect of the vernacular language that has been given prestige, especially
by the grammarians who impose the normative grammar as being the real
and perfect Portuguese. As Scherre said (2005, p. 15-16, own translation) the
individuals in Brazil do not “realize that the forms considered correct and/or
prestigious are the forms that belong to the language, to the dialects, or the
varieties of people or groups to whom the economic and cultural power has
been given”!. She also insists that “one of the consequences of this belief ... ]
reflects onto linguistic prejudice that stigmatizes either directly or indirectly
the people who do not master the linguistic forms considered correct by a
certain community”?,

Prejudice, in general, has no basis or justification and it is usually gen-
erated beside the most familiar forms of intolerance: against color, sexual
orientation, religion, origin and language. Ignorance and ideological ma-
nipulation also play their roles in the settlement of any kind of prejudice.
Although activists and the government of Brazil have been increasingly
fighting to diminish the harmful effects of prejudice on many individual
and collective civil rights fronts, the effort to diminish linguistic prejudice

has not been more successful mainly because this prejudice is

[...] daily fed in TV shows and programs, newspaper col-
umns, in books and handbooks which intend to teach what

is ‘correct’ and what is ‘wrong) as well as the most traditional

[

1 No original: “percebem que as formas consideradas certas e/ou de prestigio sdo as que
pertencem a lingua, aos dialetos ou as variedades das pessoas ou grupos que detém o

poder econdmico ou cultural”.

2 No original: "Uma das consequéncias dessa crenca se reflete no preconceito linguis-
tico, que estigmatiza direta ou indiretamente as pessoas que ndo dominam formas
linguisticas consideradas certas por uma dada comunidade”.
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tools of teaching language: the normative grammars and the
majority of didactic books available in the market’. (BAGNO,
2011, p. 23, own translation)

There is so far no formula ready to be used in the fight against lan-
guage-prejudice. Nor is it possible to co-ordinate a revolution in thought
from the top down, urging teachers and citizens to accept a more realistic
sense of the Portuguese Language in Brazil. Perhaps new thinking can start
with linguists, and then spread to educators and local political powers that
control the educational system so that the negative panorama in which the
linguistic situation in Brazil is located can be changed. This onrush might,
then, influence the way the native speakers of Brazilian Portuguese see their
own language, or at least, make them reflect over this limiting idea that Bra-
zilian Portuguese is an impossible, no-way-to-be-properly-learned language.

Intervention of this sort involves changing the way the language is dis-
seminated in a community. Such intervention could also result on a change-
over of the management of the language to one that better reflects the lin-
guistic situation of Brazil nowadays: a varied range of urban dialects and
accents such as Baianés (spoken in the biggest cities of the state of Bahia, es-
pecially the capital, Salvador, and strongly marked by African languages in-
fluence, especially the Yoruba language), Gaucho (spoken in the state of Rio
Grande do Sul and marked by the proximity to Spanish speaking communi-
ties), Carioca (spoken mainly in the city of Rio de Janeiro and its surround-
ings, it was once proposed to be the accent that should be standardized as
Brazilian Portuguese and is largely diffused by the media through TV news
and soap operas) and Nordestino (spoken in most of the Northeast of Brazil
and usually believed to be the worse Portuguese spoken in the country due
to the large social inequality in this area of the country and the stereotype of

the nordestinos as uneducated people). The later example of Brazilian accents

3 No original: “[...] ser alimentado diariamente em programas de televisdo e de radio, em
colunas de jornal e revista, em livros e manuais que pretendem ensinar o que é ‘certo’ e
o que é ‘errado’, sem falar, é claro, nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua: as
graméticas normativas e boa parte dos livros didaticos disponiveis no mercado”.
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creates a paradox since the State of Maranhao, considered by some people
to have the purest Portuguese in Brazil, is also considered to be the poorest
state in the country as it has the lowest GDP per capita and has cities where
more than 90% of the population lives below the poverty threshold of R$70
(around $30 US) per month as defined by the Brazilian government, ac-
cording to a study by Carta Capital (APENAS..., 2012) and the Brazilian
Institute of Geography and Statistics (IBGE). (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2012)

LANGUAGE PLANNING IN BRAZIL AND
LANGUAGE CHARACTERIZATION

As aforementioned, a change-over should be implemented in the education-
al system of Brazil by linguists, educational entities, and individuals and the
political power in order to shift the untrue image of the language that has
been feeding the speakers of Brazilian Portuguese and, consequently, lessen
the linguistic prejudice. This change is a matter of language planning. Many
Brazilians think not to manage their own language for they are intimidated
by the grammatical correctness; they are made to believe that the standard
of the language is pure and should be followed and preserved, maintaining
its prestige, and that the varieties of the different communities throughout
the country deserve to be marginalized. The policies of languages have been
failing to spread the idea that Brazilian Portuguese is part of the identity of
the people, or that according to Marcos Bagno (2011, p. 24):

There is [...] absolutely nothing that looks like an official,
planned, explicated and theoretically based language policy
that cares about the linguistic rights of the speakers of mi-
nority languages [...], that defends and values the linguistic
diversity of the Brazilian Portuguese and fights for the ac-
knowledgement and legitimization (including the educa-

tional scope) of the Brazilian characteristics of speaking the
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major language; characteristics that have been part of our
way of speaking Portuguese for centuries, but that are strong-
ly rejected by the defenders of a vintage-conservative ideal of

a ‘pure language’ and so extremely reactionary*.

A difficult, distant and apparently unreachable language: that is the
way most of the Brazilians think about their Portuguese. This stereotype
created by the worship of this “pure language” must be rethought especially
because language is extremely linked to culture and to its people’s identity.
Lyons (1981) maintains that there is a strong connection between language
and national character, what will generate the authentication of the national
identity of peoples.

Although we speak our own variation of the Lusitanian language it
seems like most of the population have not incorporated the language to
their identity simply because they believe that they do not speak the language
well or that they cannot successfully reproduce the uncountable amount of
rules listed in the normative grammar which, first, does not reflect any kind
of urban variety of the Brazilian Portuguese nowadays and increasingly dif-
fers in relation to more rural and less-educated people varieties and, second,
is wrongly taken as the whole of the language, whilst the normative gram-
mar is just a tool to assess and ease, specially, written communication. This
kind of national insecurity leads to a denial of the principles of language ac-
quisition that says that all human beings are capable of acquiring one or sev-
eral languages as long as they are normally exposed to them, internalizing
the languages’ system, and becoming competent speakers of the language

to which they were exposed. (INGRAM, 1989) Doubting the correctness of

|- o

4 No original: "ndo existe [...] absolutamente nada que se parega com uma [i]politica linguis-
tica[i] oficial, planejada, explicita, teoricamente bem fundamentada , que se ocupe, por
exemplo, dos [i]direitos linguisticos[i] dos falantes de linguas minoritarias [...] que defenda e
valorize a diversidade linguistica do portugués brasileiro, que lute pelo reconhecimento e a
legitimac@o (inclusive no &mbito educacional) das caracteristicas especificamente brasileiras
de se falar a lingua majoritéria, caracteristicas presentes no nosso modo de falar o portugués
ha séculos, mas até hoje veementemente combatidas pelos defensores de um ideal de ‘lin-

gua pura’ antiquado, conservador e assumidamente reacionario”.
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one’s own language is a negation of the principle that a native speaker does
know the language of the community in which he/she is inserted.

As aforesaid the normative grammar of Portuguese is strongly influ-
enced by the language spoken in Portugal in the past centuries and classic
literature work written by the most recognized Lusitanian authors, writers
and poets of the late 10’. The syntax and semantics of the Galician-Portu-
guese spoken at that time do not reflect the Portuguese spoken in Brazil
nowadays, and neither do the syntax, phonetics, semantics and the grammar
of the Portuguese in Portugal in its actual stage. (SCHERRE, 2005) Brazil-
ian linguists such as Marcos Bagno, Perini, Scherre, Milton Azevedo and
Marcelo Mdédolo have already proved the giant abysm between Brazilian
Portuguese and European Portuguese used nowadays regarding grammar,
pronunciation, and other linguistic patterns.

This lack of congruency between Brazilian Portuguese and European
Portuguese is due to the little contact of the Brazilians with the European
variation of the language, or no contact at all, and to the great influence
of the African languages, especially Yoruba, onto the Portuguese spoken in
Brazil, the Amerindian languages and other European languages that came
into contact with the language during Brazilian history giving to Portuguese
a new tone, new vocabulary and new grammar patterns. The new grammar
patterns, however, are not taken into account when it comes to linguistic
policies and language planning, and neither is the language variation that,
according to Labov (2008), involves not only the origin of the variation, as
well as its diffusion and the regularity of the linguistic change. The influence
of many different languages, especially the ones that are not European-relat-
ed, has also increasingly changed the variety of Portuguese spoken in Brazil.

It is believed then that the main goal of the linguistic policies in Brazil
is to beacon the standard pattern of Brazilian Portuguese reflecting the plu-
ral social reality of the language spoken nowadays by its society, as well as to
promote ways for the society to reflect on all aspects of the language, having
it as a tool of identity, and foment new and specific critical thinking. This

way, the prestigious language would no longer belong to the doutd (a word
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largely used by the nordestinos to refer to “doctors” and important people,
and that is largely unwelcomed by the educated society) but it shall belong
to everybody - as it is supposed to be.

To take the reality of the language in Brazil into account, it is needed
to have at least a panorama of the linguistic situation of the Brazil Portu-
guese informal speech in relation to the standard language, which is very
controversial since as Mddolo (2001) says many Brazilian authors pose that
informal Brazilian Portuguese not only developed in its own way, but con-
stitutes now a different yet similar language to that of the Europeans. Such
affirmation explains the unease many Brazilians have while studying the
vernacular language, the standard Portuguese, and denounce how strikingly
diglossic the Brazilian language has developed (DUARTE, 2011).

This way, the spoken Brazilian Portuguese in its several varieties is con-
sidered to be the Low-Dialect and the standardized Portuguese, based main-
ly on the European patterns, is considered the High-Dialect. It is taken into
account here, however, that in Brazil the large difference between the rural
and urban dialects of Brazilian Portuguese, and the standard Portuguese
creates barriers that prevent the majority of the population access to uni-
versities, politics, science and the full exercise of their citizenship. especially
because of the poor focus that is given to the social aspects of the language,
and the effort spent on grammar rules in schools.

This lack of purpose on language teaching of the Brazilian education-
al system together with the tremendous difference between the rural, urban
and standard dialects of Brazilian Portuguese and the media are the most re-
sponsible for the stigmatization of the structure used by the majority of the
population and, socially speaking, they are responsible for the “isolation” that
puts people away from most opportunities simply because they do not master
the use of the standard language written and venerated by the most grammar-
ians. The language serves, as it was said before, as a barrier for the social and
economic development of citizens of Brazil and interrupts the consolidation
of the Portuguese language as tool of identity of the Brazilian people and fo-

ments the prejudice that is present in everyday life of the society.
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This prejudice is not only generated by people who are more educated
and who belong to a linguistic sphere that is closer to the standard against the
less educated and rural people, but people tend to have a kind of prejudice
against themselves because they speak Portuguese “wrongly” or poorly, i.e.,
they claim that they speak Portuguese wrongly because they cannot follow
the uncountable rules of the Portuguese Language grammar. This self-prej-
udice is an acceptance of stereotypes (LYONS, 1981) and is strengthened by
what Bagno (2001, p. 97) terms paragrammatical commands, that are largely
diffused through the media, the elitist society and even the didactic books
that our children and teenage students use in schools of ensino fundamental
(roughly, an equivalent of elementary and middle school) and ensino médio
(roughly an equivalent of high school), as well as the bad use of these books
by unprepared and uncommitted teachers who are convicted that the good
Portuguese is the one spoken in 1500 with certain adaptation, generating,
therefore, a kind of vicious circle. It is important to note that this language
that is privileged by the teachers, grammarians and elitist people does not
even reflect the language of the economically wealthy people of Brazil, nor
of the university students and professors, scientists, etc. As it was said before,
there is a giant difference between the Portuguese of the grammars and the
urban varieties of Brazilian Portuguese (SCHERRE, 2005); what happens is
that the “mistakes” that those people do are not stigmatized as wrong, ugly
or poor Portuguese. (BAGNO, 2011)

Given that the linguistic situation of Brazil is not as uniform as it
is believed to be and that the most efficient way to promote language
planning is through education to be managed by teachers, new pedagogic
training and new didactic books are fundamental for an effective promo-
tion and formal knowledge of the language that, according to the Brazil-
ian Curricular Parameters (BRASIL, 1997), are intrinsically related to full
social participation.

The big question, thus, is how to fight against linguistic prejudice in
Brazil, giving voice to the plural manifestations of Brazilian Portuguese

and in conformity with the Universal Declaration on Linguistic Rights that
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claims that all the countries must establish rational and transparent lan-

guage planning for the good of all citizens?

BRIEF EXAMPLES FROM OTHER COUNTRIES

Problems with language usage and its social aspects are not exclusive to Bra-
zil. Different countries have different answers for similar questions that can
contribute to the development of ideas for new and transparent language
planning in Brazil.

In the United States, for example, Alin and Baugh (2007, p. 11) state
that the denial of the so-called home language of the students by the “En-
glish Only” schools is “actually stripping America’s linguistically diverse
students of opportunities to participate in the global economy, where di-
verse linguistic and cultural resources are seen as assets, not handicaps”
This situation is far similar to what happens in Brazil nowadays as the
language is also serving as a barrier to access to the educational, political
and economic facilities of the country. The government and the educa-
tional organizations in the United States have increased the political at-
tention given to Ebonics (DEBOSE, 2007), which grew up from the large
segregation of races in the country and the contact with African languages
(RIBEIRO, 2011) and to the large number of different accents that gives
English a different tone.

In Norway, they have two official written languages: Bokmal (language
of the books) and Nynorsk (New Norwegian). Although Haugen (1974,
p. 20) comments in his dictionary that these variations of Norwegian are
understood throughout the country, Calvet (2007, p. 113) says that there is
a notable difficulty of comprehension in between the dialects; André Cataf-
ago’s (1985) studies state that there are at least six major dialects of Norwe-
gian spoken in Norway, in instead of just two. Language manuals always
bring the debate of the linguistic situation in Norway into account and the

book Bo i Norge (Live in Norway) brings the discussion through dialogues,
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charts, charges and explicated diagrams. Giving Norway two official written
patterns may be seen as a victory, but the situation in there is very controver-
sial especially by the large number of lower dialects and the massive usage
of Bokmal by the media throughout the country.

In Sweden, several languages compete to get the status of an official
language in the multilinguistic frame of the country in which the Swedish
language is brutally imposed as the hegemonic language and the other lan-
guages are completely immersed in a context of poliglossia (LOPEZ, 2006).

In the northwest of Spain, in the region of Galicia, where Galician is
spoken, the government is trying to base the language planning on the trial
of giving it prestige as language and keeping it alive even under the political
and economic pressure of Spanish. Francisco (2006) states that there is an
official and political fight to prevent the imminent fusion between both

Galician and Spanish as they are very close-related languages.

CONCLUDING THOUGHTS
an answer for Brazil?

As explained above, not only Brazil, but all the countries have their issues with
language and society, but as language discussions are highly topical issues with
a political dimension (LYONS, 1981), the main lesson that can be taken is that
through association with teachers and linguistics, the government of Brazil
can implement new language planning based on the language in use in Brazil,
in instead of trying to force the population to a language that does not reflect
the situation of Portuguese nowadays in the Brazilian territory, since, accord-
ing to Almenningen (2003, p. 244),“one cannot change languages on the same
way that changes clothes™ especially with poor educational management and

the over-emphasis given to grammar rules in Brazilian schools.

5 No original: “[...] ein kunne ikkje skifta sprak pa samen maten som ein skifter klede”.
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Many discussions on race, sexualism, feminism, prejudice and so on
have taken place in Brazil nowadays. Such discussions bring to the popula-
tion of Brazil a new look into themselves and a claim for resistance and for
civil rights have slowly become part of the Brazilian population’s mentality.
This resistance has also fought for equality and better language policies in
Brazil. A lot has been done, but mostly the attitudes taken are no more than
a document written or a paragraph in the Brazilian constitution that has
never effectively become a rule.

It is needed, strong intervention by the government, teachers, and
linguists to rethink the linguistic situation and language planning imple-
mentation of Brazil, so I invite sincerely everyone who is interested on this
topic to think critically over the social aspects of the language in Brazil and
together continue with this fight for the linguistic rights in Brazil and the

abolition of prejudice.
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CULTURA NEGRA NO ENSINO DE INGLES

avaliacdo de uma proposta curricular desenhada
para alunos cotistas da UFBA

Adelmo de Souza Xavier

Introducao

Para introduzir a temdtica proposta para discussao neste texto, escolhemos
dialogar com um professor de inglés que resolveu escrever o artigo “O papel
da cultura no ensino e na aprendizagem de uma lingua estrangeira” (LIMA,
2009, p. 180) Para conseguir tal feito, a primeira pergunta elaborada como
reprodugio do discurso dos professores de inglés é: que cultura ensinar?

O que Lima (2009) afirma ser a pergunta problematizadora para a
maioria desses profissionais em suas praticas de sala de aula vem nos dar
subsidios para ampliar essa discussao para o campo de estudo dos proces-
sos de subjetivagdo quando dispositivos' sao disparados, por meio de uma

cultura “escolhida” para ser ensinada e, consequentemente, aprendida por

1 Considerar o conceito de dispositivo em “Sobre a histéria da sexualidade”, de Foucault
(2000, p. 244) como: "um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
institui¢des, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas admi-
nistrativas, enunciados cientificos, proposic¢des filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma,
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professores e alunos de inglés como lingua estrangeira (LE)? na produgao de

sujeitos e subjetividades moldados por essas escolhas.

O estudo da representagao na cultura tem sido tema principal em

muitas andlises sobre praticas de processos de ensino e aprendizagem de

uma lingua estrangeira. A escolha tedrico-metodoldgica para este artigo é

a de tentar compreender esse processo de representagdo como necessario

para prépria construgao da alteridade do sujeito, porém entendendo que o

mesmo nao ¢ unico e acabado para somar-se aos processos formativos das

subjetividades em constante construgdao e movimento. Por isso, segundo
Guatarri (2011, p. 39),

[...] a subjetividade é produzida por agenciamentos de
enunciagdo. Os processos de subjetivagdao ou de semiotiza-
¢3o ndo sao centrados em agentes individuais (no funcio-
namento de instincias intrapsiquicas, egoicas, microsso-
ciais),nem agentes grupais. Esses processos sio duplamente
descentrados. Implicam o funcionamento de médquinas de
expressdo que podem ser tanto de natureza extrapessoal,
extraindividual (sistemas maquinicos, econémicos, sociais,
tecnoldgicos, icdnicos, ecoldgicos, etoldgicos, de midia, ou
seja, sistemas que nao sdo mais imediatamente antropoldgi-
cos), quanto a natureza infra-humana, infrapsiquica, infra-
pessoal (sistemas de percepgao, de sensibilidade, de afeto, de
desejo, de representagdo, de imagem, e de valor, modos de
memorizagio e de produgio de ideias, sistemas de inibigdo e
de automatismos, sistemas corporais, orginicos, biol6gicos,

fisioldgicos e assim por diante.

o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode

tecer entre estes elementos.

2 Considerar LE como ensino de lingua estrangeira para diferenciar do ensino e aprendiza-

gem de lingua materna LM.
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Diante disso, o pesquisador deve se propor a estar nesses dois luga-
res, no entre-lugar,’ como “o individuo estd na encruzilhada de multiplos
componentes de subjetividades” (GUATARRI, 2011, p. 43), lugares entre
professor-pesquisador-aprendiz na medida em que ao ensinar se revisita,
ressignifica, reconstrdi/revive a/na sua pratica e ativa a sua memoria de apren-
diz de inglés. Dos lugares que visitou, as frases que escreveu, os tragos que
desenhou e que agora deseja reescrever como professor e aluno de inglés,
desejando compreender como os professores e seus alunos se constituem en-
quanto sujeitos desse e nesse processo de ensinar/aprender, tendo na centra-
lidade dessa caminhada os processos de subjetivagdo nas suas construgdes
enquanto sujeitos em seus pertencimentos étnico-raciais e mediados por sua

cultura de origem.

Sendo assim, uma educagio linguistica etnicamente sensi-
vel aponta para processos de conscientizacdo e promogao da
aprendizagem dos alunos afrobrasileiros nas aulas de inglés,
por reconhecé-los como parte do processo de ensino-aprendi-
zagem e MDIES, assim como a inclusdo de outros padroes cul-
turais que possam coexistir e funcionar como contradiscurso
as falas expostas pela prética eurocéntrica que predomina nos

materiais diddticos vigentes. (XAVIER, 2009, p. 83)

Aprender uma lingua estrangeira, tendo na centralidade desse processo
a experiéncia étnico-racial do sujeito, é, estar estimulado a aprender sobre si,
sobre sua historia de vida e sob a forma como vocé se constitui no mundo.
E saber que vocé pertence a um grupo etnicorracial que é possuidor de uma
cultura que tem valor e vocé se sente parte desse processo porque se identi-
fica tanto nos materiais diddticos que sao usados para esse fim quanto em
préticas pedagdgicas que, simultaneamente, nos ensinam a aprender a lin-
gua inglesa e nos tiram desse lugar de invisibilidade ou de valor menor por

sermos negros. Dessa maneira, os MDIES* contribuem para uma educacao

3 Tomar conceito de entre-lugar em Homi Bhabha (1998).

4 MDIES: Materiais didéticos de inglés etnicamente sensiveis.
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linguistica que inclui o negro efetivamente na sua propria escritura enquan-
to aprendiz de uma lingua estrangeira.

O que nos motiva a escrever este trabalho ¢ a crenga em uma sala de
aula de lingua estrangeira na qual os sujeitos participes do processo de
aprendizagem possam articular os saberes adquiridos nesse contexto de for-
ma reflexiva, a fim de desenvolver a tomada de consciéncia e a emancipagao,

como afirma Giroux (1993), reiterando Freire (2005):

Ensinar nos termos de Freire, ndo é simplesmente estar na
sala de aula, mas estar na histéria, na esfera mais ampla de um
imagindrio politico que oferece aos educadores a oportunida-
de de uma enorme cole¢do de campos para mobilizar conhe-
cimentos ¢ desejos que podem levar a mudanga significativa
na minimalizagdo do grau de opressio na vida das pessoas.
(GIROUX, 1993, p. 570)

Partindo do pressuposto de que os materiais diddticos utilizados nos
contextos de aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil, no que diz res-
peito a questoes sociais, culturais, politicas, econdmicas e estéticas produ-
zidas no mundo, tém denegado aos afrodescendentes uma representagao
justa e proporcional, nos cabe aqui analisar em que medida a produgio
e a utilizacdo de materiais diddticos etnicamente sensiveis influenciam
na conscientiza¢do, na elevagdo da autoestima, na identificagao étnica e
na motivagdo dos estudantes afro-brasileiros — aqui, especificamente,
estudantes afro-baianos — em um curriculo de inglés desenhado para alu-
nos cotistas.

Deveremos entender, para este estudo, o termo “etnicamente sensivel”
como desdobramento e extensao do termo “culturalmente sensivel’; apresen-
tado por Erickson (1984), para uma sala de aula cultural e etnicamente sen-
sivel com reflexos positivos na transformagio e no sucesso da escola, assim
como na produgao de politicas culturais de alcance educacional e de inclu-
sao dos grupos socioideologicamente minoritarizados, aqui representados

pelos afro-brasileiros.
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Também, objetivando projetar para além da cultura e incluir outros ele-
mentos influenciadores no processo de educagio linguistica dos afro-brasilei-
ros, teremos a teoria da “relevincia cultural? apresentada em Ladson-Billings
(2008, p. 35), que “vai além da lingua, para incluir outros aspectos da cultura
do aluno e da escola” Quando a autora nos informa sua experiéncia exitosa

com a educagao de alunos afro-americanos, ela nos diz que:

O ensino culturalmente relevante usa a cultura do aluno
para preserva-la e transcender os efeitos negativos da cultu-
ra dominante. Os efeitos negativos sdo causados, por exem-
plo, por nio se perceber a histdria, cultura ou antecedentes
descritos nos livros diddticos (materiais diddticos, grifo
do autor) ou curriculos, ou por se enxergar aquela histdria,
cultura e antecedentes de maneira distorcida. (LADSON-
-BILLINGS, 2008, p. 35)

Segundo a mesma autora, o objetivo principal do ensino culturalmen-
te relevante seria “ajudar no desenvolvimento de uma ‘personalidade negra
relevante’ que permita aos alunos exceléncia académica e ainda se identificar
com a cultura africana, afro-americana, (afro-brasileira ou da cultura negra
em geral, o autor)” (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 35)

Aqui, faz-se necessdrio pontuar que, apesar de convergir com essa teoria,
devemos guardar as peculiaridades que as referéncias geopoliticas, historicas
e de formagao da sociedade brasileira guardam em relagao a populagao afro-
descendente, diferindo nesses pontos com a proposta afro-estadunidense apre-
sentada pela autora.

Para iniciarmos uma incursao nessa proposta de pesquisa, seria de ex-
trema importancia situarmos o lugar da cultura na construcao dos processos
de ensino-aprendizagem indicados por Lima (2009, p. 182), quando men-
ciona a importancia da can¢do como artefato material e cultural (material
didético, o autor) para o ensino de linguas na medida em que elas “veiculam

valores estéticos, ideoldgicos, morais, religiosos, linguisticos etc?”
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Seguindo pela mesma dtica, Lima nos traz contribui¢des a0 mencionar
a importancia da lingua como produto cultural, nas suas relagdes com a tex-
tualidade e no seu sentido mais amplo, com as suas subculturas, a exemplo da
“cultura anglo-americana’; que define como “a lingua inglesa, a religido crista,
a tradigdo greco-romana, o capitalismo liberal e a sociedade de consumo, dis-
seminados a partir do processo de colonizagao” (LIMA, 2009, p. 183)

Como contraponto a essa defini¢ao de cultura hegemonica, apresentada
anteriormente pelo autor, surge outro movimento que fragmenta e quebra as
antigas fronteiras geopoliticas em torno da lingua enquanto fenémeno cultu-
ral, assim como exemplifica e soma esses fatores a outros elementos conside-

rados pds-modernos:

Um movimento contrdrio fragmenta e desune essa “hiper-
cultura’} ou seja, as diferentes etnias, as classes sociais, as fai-
xas etdrias, as facgdes politicas, as op¢des sexuais, a questao
de género, os grupos religiosos e outras “subculturas? (LIMA,
2009, p. 183)

O papel do professor enquanto mediador desse processo fica cada vez
mais explicito quando identificamos que ele € o responsdvel em decidir o que,
de que forma e para quem deve estar direcionado o contetido, a metodologia
e qual o contexto do publico-alvo no processo de ensino-aprendizagem de
inglés. Portanto, Lima (2009, p. 183) indica que “os objetivos culturais nao
podem estar dissociados dos objetivos linguisticos™ Ele ainda define as opgoes
que o professor deve adotar na elabora¢io dos objetivos de sua agdo pedagdgi-

ca presentes no curriculo, indicando que:

O professor deverd elaborar objetivos culturais, dentro de
uma nova concepcao de lingua inglesa e da sociedade multi-
cultural, em que as diferengas sejam tomadas em considera-
¢do, sem uma hierarquia valorativa entre as nagoes/culturas,
geralmente arquitetadas com base em preconceitos étnicos,

histdricos, etc. (LIMA, 2009, p. 183)
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Sobre os estudos acerca das questoes raciais, Van Dijk (2008, p. 12) afirma

que:

A maioria dos estudos sobre racismo, inclusive na América
Latina, centra-se em formas da desigualdade socioecondmica
e exclusdo, por um lado, ou em preconceitos étnico-raciais
e atitudes, por outro lado. Apesar de fundamentais, esses es-
tudos n3o dao conta das muitas raizes do racismo nem dos
processos de sua reproducao didria. [...] Jd que o racismo nio
¢ inato, mas aprendido, deve haver meios para esse proces-
so de aquisi¢do ideoldgica e pratica. As pessoas aprendem a
ser racistas com seus pais, seus pares (que também aprendem
com seus pais), na escola, com a comunica¢do de massa, do
mesmo modo que com a observacdo didria e a interagdo nas

sociedades multiétnicas.

Diretrizes curriculares nacionais

para a educacao das relagées étnico-raciais

e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
(Lei n® 10.639/2003) e o ensino de inglés como |é

Para entendermos as complexas rela¢des que se ddo em uma sala de aula de
lingua estrangeira, devemos considerar os diversos fatores que interferem nes-
se espago, como a interferéncia da cultura na construgio das identidades em
questdo, o papel do aluno, o papel do professor, as dindmicas que envolvem
lingua materna e lingua estrangeira, os processos psicoldgicos que envolvem
a aquisi¢ao de outro idioma e o curriculo desenhado e pensado como proces-
s0, além do material diddtico que ¢ utilizado para essa finalidade.
Considerando a obrigatoriedade estabelecida pela Lei n® 10.639,de 9 de
janeiro de 2003, a qual “estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a tematica ‘Hist6ria e Cul-

tura Afro-brasileira™” (BRASIL, 2004, p. 35), no que diz respeito ao material
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diddtico de inglés para os contextos educacionais brasileiros, as exigéncias da
lei ainda nao estdo minimamente contempladas nas temdticas e representa-
¢oes da cultura afro-brasileira.

Segundo a pesquisadora Ana Célia da Silva, que tem publicado vérios
estudos a respeito da mesma tematica aplicada as representagdes sociais do

negro nos livros diddtico de lingua materna (portugués),

O livro diddtico, de modo geral, omite o processo histérico e
cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalter-
nos (subalternizados) da sociedade, como o indio, o negro, a
mulher, entre outros. Em relagio ao segmento negro, sua quase
total auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma este-
reotipada concorrem, em grande parte, para o recalque da sua

identidade e autoestima. (SILVA, 2004, p. 51, grifo nosso)

Algumas das reflexdes estabelecidas anteriormente, sugeridas por Silva
(2004), sobre a auséncia quase que total da temadtica étnico-racial negra nos
livros didéticos, nos remetem a uma comparagao com os materiais didaticos
de inglés, que nos convidam a uma anadlise das ideologias que lhes subjazem,
nos fazendo questionar de que modo a produ¢ao de materiais diddticos etni-
camente sensiveis pode contribuir para inser¢ao real e proporcional do afro-
-brasileiro. Em consonéncia com a Lei n° 10.639/2003, para os contextos de
ensino/aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, devemos reiterar aos
materiais diddticos para esse idioma a critica proposta por Silva em relagdo ao
aprendizado de portugués como lingua materna, sobre o qual ela afirma que:
“os sujeitos dessas culturas sao representados, em grande parte, nos meios de
comunicagdo e materiais pedagogicos, sob forma estereotipada e caricatural,
despossuidos de humanidade e cidadania” (SILVA, 2004, p. 21)

De acordo com a Lei n° 10.639/2003, seguindo as orientagdes estabeleci-
das nas Duretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacoes étnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2004), os sis-
temas de ensino e os estabelecimentos de educagao bdsica, nos niveis infantil,

fundamental, média, de jovens e adultos e superior precisardo providenciar:
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a) introdugdo, nos cursos de formagao de professores e de outros pro-
fissionais da educagao, de andlise das relagdes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e suas bases tedricas, como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, dife-
ren¢a e multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos
diddticos, na perspectiva da reeducagao das relagoes étnico-raciais e do ensi-
no e aprendizagem da histdria e cultura dos afro-brasileiros e africanos;

b) apoio sistemadtico aos professores para elaboragdo de planos e projetos,
selecao de conteddos e métodos de ensino, cujo foco seja a histdria e cultura
afro-brasileira e africana e a educagio das relagdes étnico-raciais;

¢) inclusao de personagens negros, assim como de outros grupos étni-
co-raciais, em cartazes e outras ilustra¢es sobre qualquer tema abordado na
escola, a ndo ser quando se tratar de manifesta¢oes culturais proprias, ainda
que nao exclusivas, de determinado grupo étnico-racial;

d) edi¢ao de livros e de materiais diddticos para diferentes niveis e moda-
lidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer,em cumprimento ao
disposto no art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). (BRASIL, 2004, p. 17-24)

O estar seguro, na relutdncia por uma abordagem centrada no professor,
questionada por hooks (1994, p. 39, tradugao nossa), significa que ao “abordar
o ensino a partir de um ponto de vista que inclua a consciéncia de raga, sexo
e classe estd frequentemente enraizado no medo de que a sala de aula serd
incontrolavel, e que as paixdes e as emogoes nao serao contidas”

O exemplo anterior nos remete a uma educagao antidialdgica, na qual o
professor ainda tem lugar de prestigio — com isso, silenciando a voz do aluno/
aprendiz ou indicando uma falta de engajamento no processo de aprendiza-
gem. Nesse sentido, hooks (1994, p. 39, tradugao nossa) chama a atengao para
“A experiéncia de professores que educam para uma conscientiza¢do critica
indica que muitos estudantes, especialmente estudantes de cor, podem nao se

sentir ‘seguros’ no que parece ser um contexto/lugar neutro”

5 No original: “The experience of professors who educate for critical consciousness indicates
that many students, especially students of color, may not feel at all ‘safe’ in what appears to
be a neutral setting. It is the absence”.
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O siléncio identificado por hooks ¢ uma indicacido de que as politi-
cas de dominagdo ainda tém na escola seu principal espago de propaga-
¢do0. Segundo a autora, a escola necessitaria desenvolver different cultural
codes (cédigos culturais diversificados) para incentivar a aprendizagem em
contextos culturalmente complexos, multiétnicos, assim como professor e
aluno devem aprender a desenvolver competéncias, diferentes formas do

saber e novas epistemologias para contextos multiculturais.

Materiais didaticos de inglés e seus impactos na
aprendizagem de alunos cotistas afro-brasileiros
analisando os registros de pesquisa

Esta se¢do se destina a andlise dos impactos dos materiais diddticos de inglés
usados pelos alunos antes do curso proposto. Em seguida, sera visto como a
produgao e a aplicagdao dos materiais didaticos de inglés etnicamente sensiveis
(MDIES) impactam na sala de aula e no estimulo e aprendizagem do estudo
de inglés como lingua estrangeira.

Como elemento introdutdrio para andlise dos relatos, usaremos o de-
poimento de uma aluna do Uniafro 2006-2007, pela importincia subjetiva
e riqueza de dados fornecidos nesse relato ao comentar a proposta sugerida
por este professor-pesquisador sobre a inclusio da temdtica étnico-racial nos
materiais diddticos de inglés. Devemos mencionar que o recurso metodo-
légico para coleta desse relato foi a entrevista coletiva, no final do curso,

incluindo todos os alunos da turma para incentivar a interagao no debate.

ENTREVISTA COLETIVA REALIZADA NO CEAQO¢
TURMA UNIAFRO 2006-2007:

Professor-pesquisador:

— Na verdade, entdo, ficou desta proposta de trabalhar o ensino da lingua

inglesa por este viés, por essa nova abordagem que é de incluir a questio

6 CEAQ: Centro de Estudos Afro-Orientais, da Universidade Federal da Bahia, criado em 1959.
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da identidade étnico-racial na sala de aula de lingua estrangeira. Como é
. . iy . o

que vocés se sentiram com a receptividade deste material, os que jd tinham

estudado inglés antes na escola piblica, se jd tinba havido algum tipo de

contato, se vocés se autorreconheceram quando vocés receberam este mate-

rial? Quais sdo as consideragoes de vocés?

Estudante do curso de Produgdo em Comunicagao, Uniafro 2006-2007:
— Reconstruido? Tanta coisa. Como Cldudia estava dizendo aqui, a gente
no fundamental e ensino médio, a gente vé o inglés bdsico do verbo to be,
questdo racial nem se fala. Quando a gente veio pra aqui e teve essa pro-
posta de trabalbar visando o lado racial, principalmente dos negros, é a
gente pegar cada texto e vé personalidades que lutaram contra o racismo,
pessoas que antes ndo eram conhecidas, a gente se reconhecer dentro deste
movimento, a gente se reconhecer como negro, como pessoas beneficiadas
destes movimentos, de certa forma jd abre muito a nossa visdo. Vocé se
reconhecer, principalmente vocé se enxergar, se enxergar como negro, se
enxergar como um possivel militante, uma pessoa que tem que continuar
a luta dessas pessoas aqui, hd wma distidncia imensa daquele do ensino
médio e ensino fundamental até antes da gente entrar aqui comegar ter as
aulas, a gente pegar textos de pessoas negras, ler a vida dessas pessoas em
inglés ¢ muito mais diferente do que vocé pegar qualquer textinbo, pegar
eleretal... tanto faz. E sem falar o que vocé td lendo em inglés, mas vocé
td aprendendo wma cultura, sua cultura, reconbhecendo, reconhecendo
ndo conhecendo a sua cultura, outras pessoas da sua raga principalmente
guerretras, porque essas pessoas pra mim sdo guerreiras e ainda lutam, e a

gente tem que dar o devido valor e continuar.

A importancia desse depoimento nos faz entender como foi positiva a

inclusdo da temadtica negra nas aulas de inglés, acreditando que essa agdo, além

de ampliar a motivagdo e melhorar a aprendizagem do inglés como lingua

estrangeira e mostrar mais sobre a(s) cultura(s) de origem, ainda contribuiu

para fomentar debates sobre algumas das tematicas mais relevantes a respeito

das relagOes raciais no Brasil.
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Percebemos com os comentdrios tecidos pela aluna que a inclusao da
cultura negra nos materiais diddticos de inglés ajudou-a também a se reco-
nhecer como sujeito presente na temdtica escolhida para os materiais utiliza-
dos em sala, e até mesmo a reconhecer a importincia de estar lendo textos em
inglés sobre a vida de pessoas que lutaram e lutam pela igualdade de direitos
e deveres para garantir o direito a uma real democracia racial no Brasil e em
outros contextos afro-angléfonos.

Tendo como referéncia as vozes dos sujeitos da pesquisa, o texto escolhi-
do para a aula de ndmero $ foi “The race is on? retirado da revista NewsWeek,
edicao de 25 de dezembro de 2006 a 1° de janeiro de 2007, por ter sido um
dos mais comentados pelos estudantes.

Como proposta de warm up (aquecimento) para aula, os alunos foram
encorajados a assistir a um documentdrio da GNT News, A Ameérica estd pre-
parada para um presidente negro?, exibido na segunda-feira de 3 de margo de
2008 (A AMERICA..., 2008), sobre a mesma temdtica que adentrariam apés
leitura do texto.

O video assistido versava sobre a histdria politica, cultural, econémica,
social e racial do entdo candidato a presidéncia dos Estados Unidos pelo
Partido Democrata, o senador Barak Obama. Como proposta para o inicio
da aula, apds os alunos assistirem ao video, a classe foi dividida em gru-
pos definidos por diferentes dreas do saber. Essa estratégia metodoldgica
nos orientou a obter uma visao mais global do documentirio, pois se abri-
ria, em seguida, um grande debate sobre a temdtica proposta e, ao mes-
mo tempo, focal, por proporcionar a participagao de cada grupo com um
posicionamento mais aplicado a sua drea especifica. Por exemplo, foram
propostos grupos tematicos dentro das seguintes dreas: Letras, Pedagogia e
afins; Economia, Contdbeis, Estatistica e afins; Ciéncias da Satde e afins; e
Direito, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Histdria e afins.

Os alunos também foram encorajados a tragar paralelos entre a temd-

tica estudada e sua prépria realidade no Brasil, pais de origem. Dentre os
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inameros relatos surgidos, destacamos o de Nzinga Nefertari,” sexo femi-
nino, 22 anos, residente em Pituagu — Boca do Rio. Estudante do curso de
Histdria, em 2008.1, em seu 2° semestre na Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Quanto a religido da estudante, ela afirma estar estudando religides
de matrizes africanas, mas nao pertencer a nenhuma religido. Vivem cinco
pessoas em sua casa: pai, mae, irma, irmao e ela. Escolheu como frase que
mais a marcou no curso “I am a negro: black as the night is black. Black like
the depths of my Africa” (“Eu sou negro: negro como a noite é negra. Negro
como as profundezas da minha Africa” - poema de Langston Hughes.)

Ao descrever sua trajetdria, considerando a temdtica racial, ela contou
que tentou se candidatar para ser “paquita da Xuxa”® quando crianga. Definin-
do-se como em crise de identidade, tentou vdrias vezes se tornar clara (branca)
usando dgua sanitdria e buscou ajuda no setor de psicologia UFBA. A ela foi
dado o nome de uma rainha africana por uma colega de turma, estudiosa
de nomes de ascendéncia africana, como forma de resgatar sua autoestima.
Achava importante o estudo da lingua inglesa porque pretendia viajar para os

Estados Unidos a fim de estudar questdes ligadas a didspora.

Beleza negra, padroes de beleza,
estereotipos, auto-imagem positiva

O de Toni Morrison (2007) eu achei fantdstico e com certeza vou ler o
livro, pois ela pegou a problemdtica de muitas pessoas que passam por esta
situagdo de ndo se reconhecer e ndo se aceitar do jeito que é, uma questdo
psicologica que aflige muitas pessoas aqui. (Jeowha,’” Uniafro 2007/2008,

informagdo coletada em roda de conversa ao final do curso)

7 Nzinga Nefertari foi o nome dado a ela por uma de suas colegas cursistas que costumava
atribuir nomes africanos aos colegas.

8 Apresentadora de um programa de TV.

Jeowa: estudante optou por um nome biblico afirmando ser de religido pentecostal. Por
esse motivo, resolvi manter a deciséo pessoal do estudante na escolha pelo nome ficticio.
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Para este bloco, o material escolhido foi The bluest eye (O olho mais azul),
livro da literata estadunidense Toni Morrison (2007). Para desenvolvermos essa
aula, utilizamos um texto retirado da internet, do size do jornal New York Times,
que era uma critica sobre o livro, além de outros recursos, como dez topicos da
obra que descreviam cenas em que o enredo era desenvolvido.

No encaminhamento dessa atividade, utilizamos um espelho como estra-
tégia de warm up. Pedimos que cada aluno pudesse se olhar nele para, entio,
emitir uma opiniao sobre sua propria beleza. Todos se olharam no espelho,
com exce¢ao de dois que se negaram sem maiores esclarecimentos sobre aquela
decisao. Outro fato importante desenvolvido naquele encontro foi o de alguns
alunos pedirem para o professor também se olhar no espelho como forma de
autoafirmacio da sua identidade como afro-brasileiro."

Podemos supor ou apresentar algumas questoes pessoais que levaram
aqueles dois alunos a ndo quererem se olhar no espelho. Escolhemos esse ob-
jeto para a atividade por representar o instrumento pelo qual podemos nos
encarar para percebermos quem realmente somos e de que forma as outras
pessoas nos identificam.

A autorrejei¢ao pela qual muitos de nds passamos por nao nos achar-
mos bonitos pela cor da pele, tipo de cabelo, nariz ou ldbios grossos, entre
outras caracteristicas peculiares aos negros, ¢ imposta por uma sociedade
racista e classista, em que, apesar da tdo aclamada diversidade cultural no
Brasil, o padrio de beleza que prevalece ainda é o branco, cabelo liso, loiro,
olhos azuis, nariz afilado.

Levar a tematica exposta pelo romance de Toni Morrison (2007) para a
sala de aula de lingua inglesa foi para aqueles alunos uma oportunidade de
falarem de si, de se exporem da forma que realmente sao e problematizar-
mos juntos esse conceito social e ideologicamente construido com base na

representagao eurocéntrica.

10 Esse momento foi muito importante para mim na pesquisa ao perceber que as aulas e as
aprendizagens integrativas eram percebidas pelos estudantes que demandaram também
um posicionamento de como eu me percebia como um professor de lingua inglesa em um
contexto de ensino/aprendizagem permeado pela cultura negra.
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A histdria da menina Picola, que pretendia ter olhos azuis para ser
aceita no contexto em que vivia, transitou pelo imagindrio de muitos que
estavam ali presentes e pelas construgoes ideoldgicas desenvolvidas nos pro-
cessos psicologicos de branqueamento, que permearam o subconsciente de
muitos de nds na tentativa de sermos “aceitos” ou absorvidos pela ascensiao
econdmica ou pela inveja do lugar que os brancos sempre ocuparam na nos-
sa sociedade, como afirmado por Kabengele Munanga no preficio do livro

Psicologia social do racismo:

[...] os comportamentos sociais desenvolvidos, cuja interio-
rizagdo deixa marcas invisiveis no imagindrio e nas represen-
tagOes coletivas, marcas essa que interferem nos processos de
identificagdo individual e de construcdo da identidade coletiva.
A interiorizacdo pode, a rigor, levar a alienacdo e 4 negacao da
prépria natureza humana para os que nasceram escuros, ofere-
cendo-lhes como tinico caminho de redengao o embranqueci-
mento fisico e cultural, trilhado pela miscigenagio e pela mes-
ticagem cultural. Como todas as ideologias, o branqueamento
precisaria ser reproduzido através dos mecanismos da sociali-
zagdo e da educacdo. Neste sentido, a maioria da populagao
brasileira, negra e branca, introjetou o ideal do branqueamen-
to, que inconscientemente ndo apenas interfere no processo
de construcdo da identidade do ser negro individual e coletivo
como também na formacio da auto-estima geralmente baixis-
sima da populacdo negra e na supervalorizagdo idealizada da

populagio branca. (KABENGELE, 2002, preficio)

RELIGIOSIDADE DE MATRIZ AFRICANA

O que me chamou mais atengdo fot sobre o de Oxald, pois trata desta ques-
tdo religiosa e eu que sou estudante de Historia gostaria de pesquisar sobre
religiosidade, entdo como tratou desta temdtica religiosidade e abriu o de-
bate para as religioes, foi importante, pois € uma coisa que toca nas paixoes

das pessoas e por mais que as pessoas falem sobre tolerdncia as pessoas ficam
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nervosas, € provocar o nervosismo nas pessoas para saber quem elas sdo de
verdade. (Estudante de Historia, Uniafro 2007-2008, informagio colhida

em roda de conversa ao final do curso como avaliagio)

Para a aula referente a temadtica da religiosidade de matriz africana, foi
escolhido um texto da revista de turismo local, Viver Bahia, patrocinada pela
Bahiatursa, 6rgao responsavel pelo turismo estadual na Bahia. O texto, inti-
tulado “Epa Baba: O orix4 do pano branco e da paz (The Orix4 of the White
Sheet and Peace)’; foi elemento norteador do debate sobre a religiosidade de
matriz africana.

Consideramos que o candomblé, como religido, ainda tem sido discri-
minado no curso da histdria do Brasil, principalmente por se tratar de um
credo que se relaciona com a religiosidade e cultura africana, assumindo ou-
tras especificidades e variagdes com o decorrer dos anos neste pas.

Respeitando os diferentes credos dos sujeitos participantes da pesquisa,
procuramos levar um texto sobre essa temdtica para avaliar como reagiriam
caso algum aluno cultuasse o candomblé ou se poderiam existir associagoes
(o chamado sincretismo religioso) e atribui¢ao de nomes de santos da Igreja
Catdlica aos orixds do candomblé, de matriz africana.

Ao anunciarmos a temdtica que seria abordada na aula seguinte, uma
das alunas se prontificou em fazer o warm up (aquecimento) da atividade con-
tando sobre a sua propria vivéncia no candomblé, como segue em transcri¢ao

efetuada dessa passagem na aula (gravagao desenvolvida em formato mp4):

— Professor X: Vamos comegar com comigo ninguémpode.
— Comigo ninguém pode:"" Comigo?
— Professor X: E.

— Maria preta: E, Comigo ninguém pode.

11 Comigo-ninguém-pode, Kapeba e Maria preta sdo ervas associadas ao culto dos orixas.
Esses nomes foram atribuidos por mim as estudantes.
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— Comigo ninguém pode: Gente, € porque € assim, 0... o que eu sei ndo
posso dizer que € o certo por que € meu conhecimento de vida mesmo. ..

ndo € nada certo confirmado.

— Professor X: Eb, s0 para interromper... interessante, como o professor
de Histdria, ele deve ser um dos palestrantes de vocés, a coordenadora vai
confirmar. Ele falava assim: ‘o candomblé € vivéncia’... e ai ela falou da

questdo da minha vivéncia, da minha histéria de vida.

— Comigo ninguém pode: Eb, porque quando a gente fala do candom-
blé, ndo pode esquecer que hd vdrios grupos de diferentes paises, nagoes
de Africa, e ai que tem essa diversidade em cada casa, em cada grupo

do candomble.
— Professor X: Escreveu? Hum! Ela puxou de dentro da bolsa.

— Comigo ninguém pode: Eb, porque sendo eu ia me perder. Quer que eu

fale agora ou. ..
— Professor X: Ndo, agora!

— Comigo ninguém pode: Eu coloquet assim: que a gente pode perceber que a
contribuigdo € enorme e essa contribuicdo, ela ndo € tdo reconbecida. Eb, por-
que essa questdo da valorizacdo do europeu, eh a valorizacdo do branco... e
que esse pensamento trazido pelo colonizador, apesar de enriquecer a cultu-
ra brasileira, as religides de origem africana... isso ndo € legitimado. Num
texto, Stuart Hall diz que ‘A dependéncia do colonizador... a dependéncia
pela colonizagio pode destruir vocé subjetivamente’. As ideias do colonizador
acabam destruindo vocé, destruindo esta questdo dos padroes das ideias na
quebra da identidade, e ai a inica forma de vocé ser aceito € vocé negar sua
tdentidade. Ai eu coloquei: os negros trazidos para cd pertencentes a diferen-
tes cultos, assim tinham vdrias religioes, por isso a forma como o candomblé
existe no Brasil ndo existe em Afrz'ca. .. Eb, a dinica coisa que existe, a iinica
coisa ndo, o que mais se assemelha a questio da Africa é que foi obviamente
trazido de Id, mas o ponto principal é que a forma como se dd o candomblé

aqui no Brasil ndo se dd na Africa.
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— Kapeba: Eb, a gente precisa saber que no Brasil... o candomblé do
Brasil foi 0 iinico que preservou o candomblé de Africa mesmo. Em Africa

ndo existe mais, porque foi disseminado.

— Comigo ninguém pode: Eb mais por que em Africa nio existe esse can-
domblé do Brasil, ou seja, para se entender o candomblé ¢ preciso entender
como se deu o processo de escraviddo, como as familias negras funcionavam
aqui no Brastl, principalmente porque o candomblé, na época da escravidio,
era instrumento de resisténcia. As religioes de origem africana foram trazidas
para cd no século XVI. Durante a escraviddo, ser europeu, ser catolico era ter
um status diferente daqueles de religides de matriz africana. Obviamente que
na época da colonizagdo vocé pertencer a uma religido de matriz africana era
ser visto como pejorativo. Obviamente que se assemelbando com o padrao eu-
ropeu, ser catolico te dava mais prestigio, e af surgiu essa ideta do sincretismo
religioso, que foi uma estratégia utilizada pelas religives de matriz africana.
Na escraviddo vocé tem essa forma de sincretismo religioso como forma de
vocé poder cultuar sua religido, mas assim se assemelbar com a religido do

branco, como assim: lansa se assemelba com o catdlico como Santa Bdrbara. ..
— Professor X: Oxald ¢ Senhor do Bonfim.

— Comigo ninguém pode: Ogum ¢ Sio Jorge... Ogum se assemelba a Sdo
Jorge, né?

— Marzia preta: Sdo Jeronimo.

— Comigo ninguém pode: Sdo Jeronimo?

— Maria preta: Eb, depende.

— Comigo ninguém: Ai agora eu coloquei os simbolos do candomblé.
A conta: assim que as pessoas usam... os colares de conta aparecem as-
sim como identificagdo dos orixds. Para as pessoas que ndo conhecem o
candomblé, uma conta é como se fosse acessorio, sei ld. Vocé sabe que é da

religido, mas vocé nao sabe o que é.

— Professor X: Uma representagdo.
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Analisamos com essa passagem como a identidade étnica da estudante
pode ser manifestada em aula sem restri¢ao por parte do professor. Acredi-
tamos também que com esse tipo de atividade, com foco no conhecimento
prévio de mundo do aluno, a aula pode ser culturalmente enriquecida com
uma temadtica que, além de pertencer a realidade da estudante, pode ser deba-
tida com outros colegas — sobretudo por se tratar de uma temdtica que parece
ser rechacada em outros contextos nos quais as “pessoas de santo’'? na maioria
das vezes, sdo forgadas a se identificarem como sendo catdlicas. Outro ponto
positivo a ser mencionado destina-se a agao do professor-facilitador na natura-
lizagao daquela fala como uma manifestagao do pertencimento étnico-racial
afro-brasileiro como elemento do contexto cultural que compde a sociedade
brasileira. Sendo assim, o proprio conceito de identidade cultural, trazido pela
aluna ao citar Stuart Hall (2006), nos permite inferir que existe uma gama
crescente de alunos ingressos pelo sistema de cotas com uma consciéncia de
pertencimento étnico-cultural mais agucada e que, de alguma forma, contri-

bui para aquisi¢ao do conhecimento de forma mais critica.

Consideracoes finais
avancos e desafios

Partindo da hipétese de que ha invisibilidade dos afro-brasileiros nos mate-
riais diddticos de inglés, objetivamos a sugestao de inclusdo de novos recur-
sos diddtico-pedagdgicos que possibilitem uma maior inserc¢ao dos diversos
povos do Brasil — especificamente para este estudo, os afro-brasileiros —, ten-
do como elemento norteador desse processo os MDIES.

Salientamos aqui a viabilidade do uso de recursos da internet como for-
ma de tornar mais acessivel essa produgdo, considerando que, atualmente,

ela tem servido como meio de divulga¢do no qual diversas pessoas poderao,

12 Pessoas de santo: "Povo do Santo, povo de santo, ou simplesmente do santo é como se defi-
nem as pessoas devotadas ao culto dos orixas, voduns e inquices, as entidades africanas, no
Brasil. Estas divindidades vieram para o Brasil junto com os negros na Didspora africana, du-
rante o periodo do trafico negreiro do Oceano Atlantico”. (POVO..., 2006, grifos do original)
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inclusive, disponibilizar materiais didaticos dentro da mesma perspectiva
ideoldgica ou até mesmo sugerir outras fontes locais de informagao e anali-
se, tendo como objetivo a socializagdo do conhecimento.

Retomando a pergunta de pesquisa inicial e apds analisarmos as expecta-
tivas apresentadas pelos alunos antes de participarem das aulas do programa,
da produgdo e aplicacao dos materiais didaticos etnicamente sensiveis e dos
relatos finais sobre o impacto destes na aprendizagem, concluimos que:

a) Em linhas gerais, observamos maior acesso aos contetidos apresenta-
dos para os alunos com base em um material diddtico mais contextualizado
e com temadticas mais proximas a realidade deles: “Professor X facilitou muito
0 aprendizado do inglés, pois trabalbava com temdticas relacionadas ao nosso co-
tidiano. Professor Y for um bom professor”’ (Aluno do curso de Ciéncias Sociais,
2007-2008, informagao verbal colhida em avaliagdo sobre o curso)

b) O foco na temadtica étnico-racial serviu como elemento motivador
para os alunos participarem das aulas: “Os dois professores sdo excelentes, traba-
lham com temdticas novas relacionadas ao inglés. Ensinaram a matéria de forma
criativa e dindmica, apresentando formas inovadoras de diddtica em sala de aula’
(Aluno do curso de Ciéncias Econémicas, 2007-2008, informagio verbal co-
lhida em avaliagao sobre o curso)

¢) A metodologia temdtica utilizada no programa colaborou para
uma compreensao mais holistica do processo de aprendizagem e para a
aquisi¢do de vocabulario temdtico: “Os dois professores sdo excelentes, tra-
balbam com temdticas novas relacionadas ao inglés. Ensinaram a matéria de

forma criativa e dindmica, apresentando formas inovadoras de diddtica em sala
de aula” (Aluno do curso de Ciéncias Econdmicas, 2007/2008, informagao
verbal colhida em avaliag3o final sobre o curso)

Segundo os relatos apresentados, os materiais produzidos e aplicados
e a andlise feita para esta dissertagao, concluimos que existe uma possivel
viabilidade na inclusao da temadtica étnico-racial nas aulas de inglés por
meio da produgao e da aplicagdo dos MDIES, visto que os dados confirmam
maior aceitagao dos alunos a esses materiais em comparagao aqueles antes

utilizados por eles em outros contextos de aprendizagem de inglés.
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Apresentamos como uma das dificuldades enfrentadas neste trabalho
a centralizagdao gramatical assimilada pelos alunos, levando-nos a crer que
o método focado na gramdtica em detrimento dos aspectos culturais pode
ser um indicador dos altos indices de rejei¢ao dessa disciplina nas escolas.

O aumento da autoestima e da autoidentificagdo étnica por parte dos
sujeitos da pesquisa, ligado ao aumento de seu interesse em aprender inglés
como LE, ¢ um indicador que nos aponta para uma posi¢ao favoravel a sociali-
zagdo da produgao e aplicacao de materiais diddticos de inglés que construam
uma identidade étnica negra positiva. A hipétese da melhoria da aprendizagem
dos alunos parte do pressuposto de que um ensino contextualizado, com es-
tudantes motivados em aprender uma lingua estrangeira (inglés) porque esta
faz parte de seu mundo, sua histéria de vida, seu contexto local e suas diversas
possibilidades de didlogos com o mundo nos remete a um ponto positivo apre-
sentado nesta pesquisa. Deveremos nos lembrar de que o foco deste estudo ndo
foi verificar a aprendizagem dos alunos no processo, ¢ por isso nao foi criado
nenhum instrumento que possibilitasse essa avaliagdo. Isso para também lem-
brarmos de que ainda encontramos muita dificuldade, por parte dos alunos e
de outros sujeitos do processo, pelo que deve estar representado e ensinado no
curriculo, da variavel cultura como uma temdtica que pode ser aprendida e ou
ensinada, ou até mesmo compartilhada entre professores e estudantes.

Nio se trata aqui de hierarquizar uma cultura ou outra como melhor
ou de maior ou menor valor, porém de apresentar as diferentes culturas que
formam o nosso pais e as suas diversas contribui¢des para o processo de forma-
¢do do pensamento social brasileiro. Desse modo, compreendemos que para
ensinar/aprender uma lingua estrangeira, tanto a lingua de partida materna
quanto a lingua que se deseja estar imerso para aprender sdo importantes no

processo de ensino e aprendizagem etnica e culturalmente referenciados.
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DESAFIOS PARA A GESTAO DA DIFERENCA

consideracdes preliminares sobre
a politica indigenista no Brasil

Jéssica Torres Costa e Silva’
Carlos Rafael da Silva?

INTRODUCAO

A politica indigenista foi institucionalizada por meio de um padrio centra-
lizado em uma Unica agéncia estatal — o Servico de Protegio ao Indio (SPI),
substituido em 1967 pela Fundagio Nacional do Indio (Funai). A partir de
mudangas nas suas diretrizes, na Constituicao de 1988, e no contexto da
reforma do Estado no Brasil, durante a década de 1990, o desenho dessa
politica sofre modificagGes. As iniciativas de descentralizacao das politicas
sociais e a institui¢do de modelos de gestao compartilhada introduziram
novos atores na arena indigenista, tais como outros érgaos federais, as uni-
dades subnacionais de governo (estados e municipios) e o terceiro setor (or-
ganismos internacionais e as Organizagdes da Sociedade Civil de Interesse
Pablico — OSCIP).

1 Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolé-
gico (CNPq).

2 Mestrando no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais da UFBA. Bolsista do CNPg.
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Este artigo pretende introduzir algumas problematiza¢oes a respeito
dos modelos de gestao adotados no tratamento da chamada questao indi-
gena, no Brasil. Para isso, foram analisados documentos em dmbito federal,
com foco no orgamento e no planejamento de agdes voltadas para povos
indigenas. A fim de identificar as mudangas na politica indigenista a partir
da década de 1990, analisamos trés elementos: 1) os normativos, que refe-
renciam a politica na forma de leis, decretos e portarias que estabelecem as
metas e as competéncias dos 6rgaos sobre esta; 2) o orcamento indigenista;
e 3) e os Planos Plurianuais (PPA) federais.

Primeiramente, fazemos uma breve explanac¢do sobre a questdo indi-
gena no Brasil, analisando como foi construido historicamente o modo de
intervengdo do Estado sobre essas populagdes e as questoes que a inser¢ao
desses povos mais diretamente nas arenas politicas tém suscitado.

Ap6s expor as demandas dos povos indigenas e as diretrizes do Estado
para essa intervengao, trabalhamos mais detidamente com o fazer da poli-
tica indigenista, notadamente com os modelos de gestao adotados para os
encaminhamentos nessa drea. Buscamos, dessa forma, problematizar a orga-
nizagdo politico-administrativa do Estado brasileiro nas opgdes feitas para o

tratamento das questoes indigenas.

A CONSTRUCAO DO PROBLEMA
INDIGENANO BRASIL

Em 2010, o indigenismo oficial no Brasil completou 100 anos, tendo como
marco inicial a criagdo da primeira agéncia do governo brasileiro voltada
a prestagdo de assisténcia aos indios, o SPI, no ambito do Ministério dos
Negocios da Agricultura, Indastria e Comércio, que na sua criagao ficou
responséavel pela “[...] imigragao e colonizagao, catechese e civilizagdo dos
indios” (BRASIL, 1906)

Por conta de uma politica de ocupagao, colonizagio e desenvolvimento

agrario de dreas até entdo pouco exploradas no territdrio brasileiro, a proble-
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madtica indigena toma maiores propor¢oes como politica de Estado, jd que
essa ocupagao gerou conflitos com povos origindrios, os quais eram conta-
tados a medida que a exploragao dessas regioes avancava. Em 1908, surgem
dendncias no XVI Congresso de Americanistas, ocorrido em Viena, de que
o Brasil estaria promovendo uma politica nacional de exterminio indigena,
fato que acirrou a discussao e a urgéncia do posicionamento do Estado sobre
a questdo. (LIMA, 1995)

O SPI foi criado, entdo, “[...] a partir das redes sociais que ligavam os
integrantes do Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio (MAIC), do
Apostolado Positivista e do Museu Nacional” (FREIRE; OLIVEIRA, 2006),
no contexto de discussao sobre o modelo de intervengao que seria adota-
do no contato com esses povos. Os debates envolviam desde propostas de
guerra contra as popula¢des indigenas conflituosas até o estabelecimento
de territdrios indigenas auténomos, tais como os estados (MARES, 1998),
o que indica uma auséncia de consenso politico e também a dispersdo de
interesses sobre essa questdo.

Ao analisar as ideologias e praticas do SPI, Lima (1995) sinaliza uma si-
tuagao controversa na sua atuagao. Esse drgio se apresentava como protetor
dos povos indigenas frente aos interesses privados ou estatais que colocavam
em risco a sobrevivéncia dessa populagao, a0 mesmo tempo em que servia
como um instrumento para a missao de integracao do territdrio nacional.
Nesse sentido, a problemidtica indigena nio reflete uma atuagao isolada, res-
trita a essa populagdo, mas sim deve ser apreendida a partir da conformagao
de um projeto de expansao das fronteiras agricolas e de ocupagao territorial.
Assim, a politica indigenista desse periodo pode ser caracterizada como uma
estratégia de atualizacdo da guerra de conquista contra 0os povos nativos,
inserida em um contexto de constru¢ao da nacionalidade brasileira e de in-
tegracao do pafs. A preocupagao era inserir os indios nesse projeto maior
de forma “pacifica’ sem que eles sofressem formas violentas de exterminio.
(LIMA, 1987,1995)

Darcy Ribeiro (1962, p. 149), no inicio da década de 1960, aponta os

desafios dessa politica:
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Um balango critico dos cinquenta anos de atividades que
o SPI vem desenvolvendo desde sua criacio, deve levar em
conta as duas ordens de problemas que ele foi chamado a
resolver. 1. Os problemas da sociedade brasileira em expan-
s30, que encontra seu ultimo obstdculo para a ocupagido do
territério nacional nos bolsdes habitados por indios hos-
tis. 2. Os problemas da populagao indigena envolvida nes-
ta expansdo a qual se esfor¢a por sobreviver e acomodar-se
as novas condicdes de vida em que vai sendo compulsoria-

mente integrada.

As acusagoes contra o SPI, em meados dos anos 1960, sobre assassinatos
de indios, corrupgao e ineficiéncia administrativa deram origem, em 1963, a
uma comissao parlamentar de inquérito (CPI) na Cidmara dos Deputados ,
que levou a demissao de mais de 100 servidores do 6rgio e sugeriu ainda uma
reorganizagdo administrativa do 6rgio indigenista oficial. Ao final, o servigo
foi extinto em 1967, mesmo ano da criagdo da Funai. No entanto, a criagdo
desse novo drgao pode ser entendida como uma estratégia institucional de
modifica¢do da imagem negativa atrelada a antiga agéncia indigenista, e nao
como uma mudanga nas diretrizes e principios da politica. Esta continuou se
pautando no modelo tutelar e no paradigma politico-juridico do integracio-
nismo, como se pode notar no Estatuto do Indio, de 1973.

Em relacao a forma de tratamento dos povos indigenas, a Constituicao
de 1988 ¢ um marco da mudanga da perspectiva integracionista para a ado-
¢do de uma visao que compreende a “[...] valorizagao e fortalecimento das
identidades étnicas dos povos indigenas, de suas tradi¢Ges, culturas, linguas
e valores proprios” (LUCIANO, 2010) Apesar da nio revogacao do Estatuto
do Indio de 1973, a nova legislagio ressignifica o conceito e o exercicio do
instrumento juridico da tutela por parte do érgio indigenista oficial.

Além disso, o contexto politico de mobilizagao, no periodo da Cons-
tituinte, fomentou o desenvolvimento de uma forma de organizagao dos
povos indigenas como movimento social, com pautas e demandas de cardter

mais abrangente. Essa mobiliza¢do culminou na novidade trazida pelo direi-
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to constitucional que garante as organizagoes indigenas a autorrepresenta-
¢do perante a sociedade e o Estado.

A ascensdo desse grupo na cena politica traz questdes como a cida-
dania indigena-brasileira, apresentada como uma combinagio de direitos
universais e especificos. A ideia da cidadania indigena pode ser desenvolvi-
da a partir da teoria do reconhecimento, dentro de uma perspectiva multi-
culturalista, apresentada por Charles Taylor (1994). O autor problematiza
a contradi¢ao da democracia liberal, pois esta, apesar de possibilitar a plu-
ralizacdo das esferas decisdrias, por conta de principios ético-filoséficos,
relega as diferengas entre os cidaddos a esfera privada, caracterizando-as
como elementos irrelevantes na esfera politica. Ao centrar-se numa con-
cepgao universalista sobre o individuo, o regime democritico liberal exclui
as caracteristicas diferenciadas desse individuo abstrato. Taylor reconhece
a importincia da democracia processual e dos direitos fundamentais uni-
versais e propoe a extensao destes as coletividades, buscando uma com-
patibilidade entre a democracia liberal e o multiculturalismo. Coloca-se,
desse modo, a questao: se a sobrevivéncia cultural de certos grupos deve ser
reconhecida publicamente como meta legitima, o que torna sua autentici-
dade e seu reconhecimento publico objeto da discussao politica? (COSTA;
WERLE, 2000)

Atualmente, os grupos indigenas apresentam demandas que envolvem
nao somente elementos de reconhecimento — no sentido do rompimento das
barreiras institucionais que os impossibilitam de manter uma interagao inte-
gral com outros sujeitos, a partir do reconhecimento efetivo de seus direitos
politicos, civis e culturais —, mas também de redistribui¢iao, em busca da supe-
racao da situacao de vulnerabilidade socioecondmica por parte desse grupo.’

As demandas atuais das organizagoes indigenas envolvem diversas areas.
Ha propostas mais antigas, como a constituigao de sistemas proprios para as-
sisténcia social, educagdo e sadde diferenciadas e acesso aos recursos de finan-

ciamento de projetos produtivos. Assim como existem questoes mais recen-

3 Fraser(2007)discute a compatibilidade entre demandas de reconhecimento e de redis-
tribuicdo.
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tes: 0 combate ao trifico de drogas em territdrios indigenas, direitos sobre a
propriedade imaterial, projetos de prote¢ao ao meio ambiente, programas de
valorizagao cultural e inser¢do no ensino superior. Além disso, os temas da
participagao nas decisoes e da representagdo e cotas parlamentares tém sido
inseridos muito recentemente no debate sobre a politica indigenista. E neces-
srio ressaltar que todas essas questdes estao atreladas as agoes indigenas para
a garantia dos territdrios tradicionais, tema central de todo o debate sobre
direitos dessas populag¢oes no Brasil.

Essas demandas lancam desafios aos sistemas politicos em relagdo a
garantia de direitos coletivos de povos dentro de Estados multiétnicos, reali-
dade comum a praticamente todos os paises latino-americanos, muitos dos
quais tém reinventado o sistema juridico para reconhecer essas garantias.
(MARES, 2003) No caso do Brasil,com a mudanca da perspectiva integracio-
nista, os direitos sociais indigenas passam a ser fundamentados numa con-
cepc¢ao multicultural, que reconhece o cardter diferenciado de seu publico,
o que implica a construgdo de politicas especificas, ndo mais com cardter da
integragao compulsoria. Resta analisar como esses direitos tém sido mate-
rializados na forma de politicas publicas e as estratégias de organizagao da

mdquina politico-administrativa para sua efetivagao.

DESCENTRALIZACAO E REFORMA DO ESTADO -
AS ACOES NA AREA INDIGENA

A promulgag¢do da nova Carta Constitucional de 1988 apresentou modifica-
¢oes no plano mais geral de rearranjo das institui¢oes politicas brasileiras e,
no mais particular, de refor¢o dos direitos diferenciados para os povos indi-
genas, o que implicou a construgdo de politicas especificas.

Para analisar mudangas na politica indigenista, ¢ necessdrio trazer a
tona nao somente os elementos ideoldgicos, juridicos e as diretrizes que
informam modos de intervengdo sobre essas populacdes especificamente.

Também deve ser observado o movimento de reforma do Estado, empreen-
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dido nos anos subsequentes a promulgacdo da Constitui¢ao de 1988; os pro-
cessos de descentralizagdo, que implicaram modificagoes nas relagdes inter-
governamentais — por meio da transferéncia de atribui¢des e recursos para
os estados e municipios, que tiveram sua autonomia politica, fiscal e admi-
nistrativa consolidada —; além dos novos modelos de gestao para a referida
politica, até entdo, restrita ao ambito federal.

Assim, ¢ do nosso interesse analisar neste artigo como se deu o pro-
cesso de transformagdo do modelo centrado na Funai, a partir da descon-
centragdo e descentralizacdo da politica para outros 6rgaos e esferas de go-
verno, com foco na criagao de novos padroes institucionais para a politica,
a partir dos modelos de gestao compartilhada adotados como substitutos
do padrio anterior.

As politicas para povos indigenas se constituem como politicas fo-
calizadas em grupos especificos, que possuem bases territoriais e identi-
tarias consolidadas e que se encontram em condi¢do de vulnerabilidade
socioecondmica, situa¢do que demanda a intervengao estatal em diversas
areas.* No entanto, ha um impasse entre as diretrizes que a politica indi-
genista deve seguir e o arranjo federativo do Estado brasileiro. Aos povos
indigenas, ¢ conferido o direito a ter respeitada a sua organizagio social,
cultural e econdmica, tendo como base a coletividade como povo e os
territorios que ocupam, os quais, na maioria das vezes, ndo coincidem
com os limites das unidades da Federac¢do — estados e municipios. Um
mesmo povo, cujo territdrio abarca diferentes municipios e estados, seria
assistido por diferentes administragdes, interferindo, desse modo, em sua
coesao social.

A partir desse quadro, a transversalidade, a intersetorialidade e a ter-

ritorialidade tém sido pensadas como diretrizes para a gestao da politica

4 Um relatério da Organizacio das Nacdes Unidas (ONU) chama atengéo para o fato de que
38% da populacdo indigena se encontra em situacdo de extrema pobreza, além desse
segmento apresentar os piores indices de salde e de educacdo do pais. (UNITED NA-
TIONS, 2009)
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indigenista.’ Importante destacar que, apesar de estarem interligados de al-
guma forma, esses principios possuem conceitos e aplicagoes diferentes. Um
estudo do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) (2009) chama
atengao para a confusao a respeito do conceito de transversalidade por parte
dos gestores, que, muitas vezes, identificam a existéncia a prior: de temas
transversais, sem levar em consideragao que a transversalidade se constitui
enquanto pratica. Politicas para grupos minoritdrios e para enfrentamen-
to dos seus processos de exclusao sao facilmente identificiveis como temas
transversais, no entanto, nao o sao necessariamente.

Serra (2005, p. 3, tradugdo nossa) define a transversalidade como uma

tentativa de

dar respostas organizativas a necessidade de incorporar temas,
visoes, enfoques, problemas publicos, objetivos etc., e as tare-
fas da organizacio que nio se encaixam em apenas uma das
estruturas organizativas verticais. Do mesmo modo, tenciona
que estas estruturas verticais compartilhem sinergicamente a
consecugao de um objetivo comum, que nao ¢ especifico de

cada uma delas.*

Nesse sentido, a transversalizagdo da politica indigenista visa garantir
que a perspectiva étnica seja incorporada na formulacio e implementagao
das politicas publicas e, em particular, das politicas sociais, ji que as agGes
transversais relacionadas a grupos minoritdrios estdo presentes eminente-
mente no campo dos programas dessa drea. (INSTITUTO DE PESQUISA
ECONOMICA APLICADA, 2009)

5 Esses principios estdo expressos em normativos juridicos que referenciam a politica in-
digenista, tais como os decretos n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007; n° 7.056, de 28 de
dezembro de 2009; n° 6.861, de 27 de maio de 2009; e a Lei n°® 9.836, de 23 de setembro
de 1999.

6 "“dar respuestas organizativas a la necesidad de incorporar temas, visiones, enfoques, pro-
blemas publicos, objetivos, etc., y a las tareas de la organizacidon que no encajan en una sola
de las estructuras organizativas verticales. Asimismo, intenta que esas estructuras verticales
compartan sinérgicamente la consecucién de un objetivo comdn, que no es especifico de
cada una de ellas”. (SERRA, 2005, p. 3)
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J4 a intersetorialidade estd fundamentada “[...] na contratualiza¢do
de relagoes entre diferentes setores, em que responsabilidades, metas e re-
cursos sao compartilhados, compatibilizando uma relagio de respeito a au-
tonomia de cada setor, mas também de interdependéncia” (SANTOS, 2011,
p-26) Assim, constitui-se como um modo organizativo que tem como fun-
damento a visao do cidaddo em sua totalidade. Dado que diversas politicas
atingem um mesmo publico territorializado, dd-se a necessidade de arti-
cula-las, visando alcangar resultados mais eficientes e efetivos e viabilizar
politicas coerentes e integradas. (MENICUCCI, 2006) A territorialidade
pode ser entendida tanto como dimensao a ser contemplada nas politicas
quanto como modelo de gestao, como foi adotada na organizagio das po-
liticas de educagdo e satde indigenas.”

Esses principios tém em comum a ideia de que a dinimica social das
populag¢des indigenas envolve mdaltiplas dimensoes que devem ser observa-
das simultaneamente, o que demanda a modificacao das estruturas organi-
zacionais da politica de um padrao centralizado para um modelo matricial,
caracterizado por articulagoes laterais e sinergia de a¢oes. (INSTITUTO DE
PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2009)

No entanto, o modelo matricial que tem sido convocado para solucio-
nar os problemas de desarticulagao das politicas do padrio de gestao vigente
— departamentalizado e vertical — também pode ocasionar fragmentagio, a
depender da quantidade de atores envolvidos, do ambiente institucional e
dos desenhos de estruturas de incentivo para a cooperagio. Trabalhos que
abordam modelos de gestdo compartilhada apontam que a intersetorialida-

de e a transversalidade ndo implicam automaticamente sinergia dos atores

7 A politica de saude foi a primeira a ser organizada em bases territoriais a partir da imple-
mentacdo dos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEI). Sdo 34 DSEI em todo o Brasil,
definidos a partir de critérios de ocupagéo indigena. Na mesma direcéo, a politica de edu-
cagdo indigena passa a ser organizada por meio dos Territérios Etnoeducacionais (TEE),
que compreendem “[...] independentemente da divisdo politico-administrativa do Pafs, as
terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém
relagdes intersocietarias caracterizadas por raizes sociais historicas, relagdes politicas e eco-
ndémicas, filiagdes linglisticas, valores e préticas culturais compartilhados”. (BRASIL, 2009a)
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envolvidos, ja que estes continuam atuando dentro da 1dgica setorializada.
(JUNQUEIRA, 2004)

Além disso, existem fatores que s3o préprios desse modelo, e ndo desvios
de rota. A multiplicagdo de atores envolvidos pode gerar custos para a deli-
beragdo, que envolvem desde a demora na tomada de decisGes até problemas
de atribui¢do de responsabilidades em rela¢des horizontais, ja que, em mo-
delos transversais, a agéncia de coordenagao atua mais como uma instancia
de organiza¢do do que como uma instincia de comando. (INSITUTO DE
PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2009)

A fragmentagao e a desarticulagdo da gestdo de politicas sociais é
uma realidade atestada em trabalhos sobre o tema. (JUNQUEIRA, 2004)
Arranjos institucionais adotados para a gestao das politicas tém potenciais
implicagbes para sua fragmentagdo. Sao identificados problemas como
a ldgica setorial da administra¢do puablica, que gera falta de articulagao
entre as politicas, com implicagdes para a coeréncia e a consisténcia das
agdes, no sentido de falta de objetivos comuns e anulagdo reciproca das
acoes governamentais. (MARINI; MARTINS, 2004; MENICUCCI, 2006)
Ainda os desafios da coordenagio intergovernamental e as desigualda-
des nas capacidades institucionais das esferas subnacionais (ABRUCIO,
2005), além do grau de discricionariedade da burocracia implementadora,
sdo apontadas como varidveis que interferem na fragmentagio. (MELO;
SILVA, 2000)

No contexto brasileiro, Almeida (2003, p. 37) destaca os movimentos
contraditdrios de descentralizagio e recentraliza¢do na conjuntura das poli-

ticas descentralizadoras no Brasil, cujo sucesso

[...] dependeu da disposi¢do de ministérios e agéncias fede-
rais de abrir mao de capacidade deciséria e recursos; de sua
capacidade de negociacao e de inovagao institucional criando
incentivos adequados para convencer os municipios a assu-
mir novas responsabilidades e da existéncia de experiéncia

administrativa prévia nos governos locais.
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A reforma do Estado no Brasil foi desencadeada na década de 1990,
com o propdsito de modificar o papel do Estado interventor na economia
e na promogao das politicas sociais, o que envolveu politicas restritivas de
gasto, reformas fiscais, iniciativas de privatizacao, descentraliza¢ao e demo-
cratizagao do Estado. No d4mbito mais especifico da administra¢ao publica,
essa reforma foi caracterizada pelo Novo Gerencialismo Publico, na ten-
tativa de introduzir os principios da eficiéncia e da efetividade. (SOUZA;
CARVALHO, 1999)

Nesse periodo, foram desencadeadas iniciativas de repasse de responsa-
bilidades administrativas sobre a politica indigenista para outros 6rgaos do
Executivo federal e para unidades subnacionais de governo. Deve-se desta-
car, no entanto, que esse processo nao ocorreu de forma linear e consensual,
sendo angariou debates e disputas entre os drgaos sobre as responsabilida-
des para com a politica, num processo de desconcentra¢ao, descentraliza¢ao
e recentralizagio.

As modificagdes no padrio centralizado na Funai se deram a partir
da responsabiliza¢do de 6rgaos federais relacionados aos setores da politica
indigenista. Assim, os setores de saude e de educa¢io indigena foram repas-
sados, respectivamente, ao Ministério da Saude (MS) e ao Ministério da Edu-
cacdo (MEC). Enquanto em outras dreas da politica, como meio ambiente
e atividades produtivas, institui-se inicialmente um modelo de gestio com-
partilhada entre a Funai — responsavel pela sua formulagao e coordenagio —
e outras agéncias federais — responséveis pela sua execugio. Essas alteragoes
normativas, porém, nao surtiram efeito imediato nem no sentido de uma
mudanga nas atribui¢oes da Funai nem na incorporagdo da politica pelos
outros orgaos agora implicados na cena.

A anilise do or¢amento indigenista (Grafico 1) pode indicar que o re-
passe de atribui¢oes da agéncia indigenista a outros 6rgaos nio esta conso-
lidado. Apenas no setor da saude a politica foi efetivamente transferida e a
Funai deixa de ser a principal implementadora das a¢Ges. Ainda podemos
verificar que hd uma rotatividade das agéncias envolvidas na implementagao

das agoes indigenistas.
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Griéfico 1: Orgamento indigenista para o periodo de 2002 a 2011
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Fonte: Elaboragdo dos autores com base em Brasil (2012).

Durante o periodo entre 2002 e 2011, os seguintes orgaos desenvol-
veram agoes indigenistas: Ministério do Desenvolvimento Agririo (MDA),
Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento (MAPA), Fundo Nacio-
nal de Desenvolvimento da Educagio (FNDE), Fundagio Nacional do Indio
(FUNAI), Fundagao Nacional de Sadde (FUNASA), Fundo Nacional de Sau-
de (FNS), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Fundo Nacional de Meio
Ambiente (FNMA), Ministério do Esporte (ME), Fundo Nacional de Cultu-
ra (FNC), Ministério da Cultura (MinC), Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS). No entanto, como podemos observar no
Grifico 1, somente a FUNAI e 6rgaos ligados a sadde obtiveram or¢amento
relevante, acima de 10 milhoes de reais.

Quando, no Grifico 2, comparamos a execugao or¢amentdria do MEC
e da Funai nas a¢Ges de educacao, evidencia-se como a agéncia indigenista
continua sendo a principal executora dessa politica, mesmo depois que me-
didas de regulamentagio da politica de educacio fora do 4mbito da Funai
foram tomadas. O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), passados oito

anos da descentralizagao administrativa da politica de educagao indigena,
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ao constatar um vacuo institucional na sua regulamentacio, emite a Reso-
lugdo 3, em que cria a categoria “escola indigena” incorporada aos sistemas
estaduais de ensino, caracterizando recusa a municipalizagdo. Por conta da
A . . ~ , « 4 .
auséncia de estrutura e de legislagao especifica nos estados e municipios que
garantam tratamento diferenciado a essas escolas, o Parecer n° 14 do CNE
aponta para a necessidade de os sistemas estaduais e municipais alterarem
suas respectivas normas que nao se baseiam no respeito a especificidade e a

diferenciagdo da escola indigena.

Griéfico 2: Orgamento autorizado e or¢amento liquidado — Funai e MEC
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Fonte: Elaboragdo dos autores com base em Brasil ([20--]).

Na anilise do PPA federal, no periodo 2000-2003, que discrimina os
programas e as agoes indigenistas, observa-se o deslocamento da Funai como
o orgio indigenista Gnico. Essa agéncia, porém, assume responsabilidades
significativas, com previsdo or¢amentdria sobre as dreas de regularizacao
fundidria e assisténcia tutelar, educagao, promogao cultural, capacitagdo e
meio ambiente.

Na mesma linha, o PPA federal 2008-2011 demonstra que, no ambito
do programa de Prote¢ao e Promogao dos Povos Indigenas (PPPI), a Funai

e a Secretaria Especial de Saude Indigena (Sesai) executaram grande parte
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das agoes previstas.® Fora do PPPI, em 2011, o MEC, o MDA e o MS, além
do Comando da Aerondutica, elencaram agoes especificas para povos indi-
genas no PPA.? Outros érgaos implicados na cena apresentam resultados po-
bres em termos de execugdo or¢amentaria. No caso do MEC, tendo em vista
que os recursos do FNDE sao repassados para os estados e municipios, as
instituiges subnacionais devem ser trazidas a cena.

Pode-se afirmar, com base nos dados apresentados, que, em termos de
uma politica especifica institucionalizada, o padrio continua centralizado
nao apenas em uma, mas em duas agéncias indigenistas federais — Funai e
(Funasa)/Sesai —, nas quais foram alocados 99,6% do montante do orgamento
indigenista no periodo de 2002 a 2011. No entanto, os instrumentos utiliza-
dos para a andlise podem nio traduzir compreensivamente a dinimica da
politica, dado o cardter descentralizado e transversal que esta tem assumido
mais recentemente. Ha a possibilidade de outros orgios e esferas de gover-
no incorporarem os povos indigenas em sua agenda, mesmo sem apresentar
programas ou a¢des especificas, e, por isso, nao sao identificados quando da
analise dos instrumentos orgamentdrios. Observam-se, em normativos, publi-
cagoes e relatorios de gestao do governo federal, orientagoes de que os povos
indigenas sejam incluidos nas politicas setoriais universais ou mais gerais.

A prépria Funai, a partir de 2009, passa por um processo de reestrutu-
ragdo em que perde a grande parte das fungdes executivas, mantendo apenas
as agoes de demarcacao e protegao de territérios indigenas e de prote¢do aos
povos isolados, e passa a se caracterizar como um 6rgdo meio, responsavel

pelo acompanhamento e pela articulacdo das agdes para povos indigenas,

8 O programa é coordenado pelo Ministério da Justica (MJ)/Funai em parceria com o
MMA, o MS e o ME. Em 2011, as a¢des do PPPI totalizaram um orgcamento liquidado de
R$ 687.116.306,00, com uma taxa de execucdo de 88,86% do valor autorizado. Desse mon-
tante, 50% foram executados pela Funai e 49,5%, pela Sesai.

9 Todas as agdes indigenistas do PPA2008-2011 somam, em conjunto, um orgamento autori-
zado de R$ 879.322.790,00 e executado de R$ 730.695.368,00, sendo R$ 343.724.735,00
executados pela Funai e R$ 365.758.136,00 pela Sesai. O MEC executou menos de 11%
do orgamento autorizado no ambito do FNDE, e o MDA, cerca de 13% do seu orcamento
autorizado. As informacdes sobre os dados orcamentérios e aces foram retiradas do site
Siga Brasil - Senado Federal. (BRASIL, 2012)
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visando a viabilizacdo de uma politica transversal. Ao mesmo tempo, ob-
serva-se a criagao de drgios colegiados para a elaboragdo e coordenagio da
politica, além da existéncia de programas cuja gestao ¢ compartilhada por
um conjunto de secretarias. Para dirimir a situa¢do pela qual duplicam-se
estruturas de fornecimento de servigos, iniciativas tém sido tomadas, tanto
com os modelos de gestdo com bases territoriais quanto com a criagao de
orgaos colegiados para viabilizar uma gestao compartilhada, intergoverna-
mental e intersetorial que articulem os setores implicados na construgao da
politica, além da introdugao de um paradigma participacionista, refor¢cado
com a promulgacdao da Convengao 169 da Organizagao Internacional do
Trabalho (OIT) no Brasil.

CONSIDERACOES SOBRE OS ACHADOS

A politica indigenista passa por um momento que poderfamos chamar de
transi¢do de um padrio de extrema centralizagdo, e pode-se dizer de isola-
mento ou, pelo menos, de didlogo restrito da agéncia indigenista — a Funai —
para um desenho caracterizado pela transversalizagao da tematica indigena
nas politicas sociais, dentro do qual estd inserida a tentativa de transforma-
¢do desse o6rgao de agéncia executora principal em agéncia de articulagao e
acompanhamento. Essa politica, todavia, por muito tempo foi elaborada e
executada por esse 6rgio vertical, e a tentativa de desmonte do padrio cen-
tralizado ocorreu sem que estivesse estabelecida em outros espagos, o que faz
com que a Funai continue a executar a¢des, assumindo fungdes efetivas que
se contrapdem ao seu formato institucional.

Atualmente, a politica indigenista se configura pela centralizagdo de
agoes especificas na Funai e na Funasa/Sesai e pela orientagdo de inclusao
do publico indigena nas politicas gerais. Nota-se que essa politica se insere na
dinamica das relagOes interinstitucionais e intergovernamentais. Constitucio-
nalmente, cabe, privativamente, a Unido legislar sobre as populagoes indige-

nas. Esta vem formulando as diretrizes e regulamentagbes que referenciam
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as medidas voltadas para esse pablico. Porém, quando da ado¢ao do modelo
descentralizado e transversal para a implementagao da politica, apresentam-se
como desafios para a sua consecucio “[...] o problema da disposicao de agen-
tes governamentais para cooperar no desenvolvimento de politicas publicas
que requerem o compartilhamento de agGes para a realizagao dos seus objeti-
vos” (MACHADO, 2009, p. 105)

A politica apresenta ainda desafios da compatibiliza¢do dos objetivos
tragados na esfera federal e a sua implementagdao na esfera local. Alguns
trabalhos identificam como desenhos institucionais de fornecimento de
incentivos por parte do governo federal tém sido utilizados como recurso
para buscar a adesao dos governos locais aos objetivos nacionais. (ARRE-
TCHE, 2004; SOUZA, 2004) No entanto, levando-se em consideragio a
autonomia politica e administrativa dos estados e municipios e a fragilida-
de do grupo indigena em atuar como grupo de pressdo organizado, com
capacidade de provocar modifica¢Ges nas institui¢oes e garantir um trata-
mento diferenciado nos planos estadual e local, nos indagamos como as
“recomendagoes” da Unido e, particularmente, da Funai, podem implicar
mudangas e adequagoes nas gestoes estaduais e municipais para a inclusao
de politicas especificas e diferenciadas para o publico indigena, tendo em
vista que a “sujei¢do a normas e sang¢des, embora nio sejam uma condi-
¢do suficiente, coloca-se, portanto, como um requisito fundamental para a
disposi¢ao dos agentes para estabelecer e cumprir acordos entre si ou em
beneficio da coletividade?” (MACHADO, 2009, p. 116)

Nesse sentido, mostra-se essencial a andlise a fundo do desenho insti-
tucional da politica indigenista, das estruturas de incentivos e constrangi-
mentos e de mecanismos de cooperagao intergovernamentais e intersetoriais.
A falta de instituicdes claras para o tratamento diferenciado dos povos indi-
genas nas politicas e programas universais pode levar a situagdes nas quais os
gestores optem por “encaixd-los” nos programas governamentais mais gerais
que, na maioria das vezes, nao foram conformados aos seus padroes sociocul-
turais, ndo os alcancando de forma efetiva. Além disso, o modelo tradicional

da administrac¢ao publica departamentalizada e o cardter isondmico da bu-
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rocracia procedimental podem agir como empecilho para a introducao de
temdticas que requerem um tratamento diferenciado e intersetorial, como se
caracteriza a politica indigenista atual.

Dentro do quadro exposto, nota-se atualmente a dificuldade de identifi-
car o ndcleo da politica e de definir as politicas indigenistas, devido ao desloca-
mento da Funai enquanto 6rgio central e a dilui¢ao das agdes direcionadas aos
povos indigenas nas politicas universais ou mais gerais de governo.

Esta breve explanacio sobre a conformacao do problema indigena no
Brasil e sobre as mudangas institucionais pds-Constitui¢ao de 1988 tenciona
sinalizar para os desafios institucionais que a politica indigenista enfrenta
atualmente e apontar limites e possibilidades das novas configuragdes para

o tratamento da questao indigena pelo Estado brasileiro.
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MEDIDAS DE PERSISTENCIA ACADEMICA EM
ESTUDANTES NATIVOS E INTERNACIONAIS
EM UNIVERSIDADES AMERICANAS

Jersica Assis Lozado’

INTRODUCAO

A persisténcia académica vem sendo estudada por um tempo razodvel, mas
ainda assim ¢ possivel dizer que ndo hd uma medida concisa ou até mesmo
uma concordancia conceitual voltada para esse construto. Diversos estudos
tratam da relagao entre o estudante internacional e a universidade, mas ha
falta de consenso entre os autores sobre os aspectos que compoem a persis-
téncia académica.

A partir dos estudos descritos aqui, serd possivel notar que alguns au-
tores definem a persisténcia académica a partir de sua oposigao ao conceito
de desisténcia. Outros, por sua vez, preferem ver a persisténcia como uma
fungdo direta da congruéncia entre a institui¢ao e o estudante. Ainda sao en-

contradas defini¢Ges conceituais que distinguem a persisténcia do processo

1 Graduanda em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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de retengao, vendo os dois construtos como distintos. O interesse do estudo
desse tema provém da importancia de reunir as diferentes formas com que a
persisténcia académica ¢ tratada e analisar como esse processo se dd para os
estudantes internacionais em comparagao aos estudantes nativos.

O objetivo deste estudo ¢ reunir as informagdes disponiveis em artigos
que utilizam escalas ou validam instrumentos que lidam com o conceito aqui
estudado, e com isso produzir uma revisao de literatura sistematizada. Cria-se,
assim, um quadro conceitual que reflita como o estudo da persisténcia se de-
senvolveu com o passar dos anos e como a compreensdo do que o construto
engloba, em termos de fatores e descritores, foi modificada. Para fazé-lo, os

artigos estudados foram separados por ano de publicacdo e por tema geral.

MEDIDAS DE PERSISTENCIA ACADEMICA

SUPORTE SOCIAL E PERSISTENCIA ACADEMICA

Bordes e demais autores (2006), em seu artigo, estudam a validade de quatro
medidas de suporte social a estudantes de graduagao latinos e a nao hispéni-
cos brancos, e demonstraram que essa assisténcia tem um papel importante
para as vidas dos estudantes do primeiro grupo. Tal importancia traz efeitos
que sdo expressos na persisténcia académica. Os autores se voltaram para o
estudo e a investigagdao das quatro medidas para verificar se estas possufam
propriedades psicométricas que permitissem seu uso com estudantes latinos
em comparagdo a estudantes nao hispanicos brancos.

Os resultados, de maneira geral, demonstraram que as medidas pos-
sufam uma boa consisténcia interna. Considerando o estudo da validade
para os latinos, apenas duas relagdes foram consideradas significantes: su-
porte familiar e valor que a familia atribui a educa¢io. No caso dos nao
hispanicos brancos, quatro das seis relagdes foram significantes: suporte fa-
miliar, valor que a familia atribui a educagao, suporte social dos amigos e

presenca percebida de monitoria. Para todas as categorias de estudantes, as
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medidas foram significantemente correlacionadas, o que sugere que estas
avaliam o mesmo construto. Entretanto, ¢ importante levar em considera-
¢do que o estudo nio analisa alguns aspectos, como género, renda familiar
e outros grupos étnicos. A relagdo expressa entre as medidas traz em voga
a relevancia do apoio social e dos valores familiares para a persisténcia dos

estudantes na universidade, especialmente para os latinos.

ATITUDES NA PRE-MATRICULA
E A PERSISTENCIA ACADEMICA

Rivas e demais autores (2007) estudam as diferencas em persisténcia e de-
sisténcia académica na pré-matricula. Os autores verificaram que a maioria
dos modelos validados a respeito desse construto ligam a persisténcia ao
background do estudante, a0 compromisso educacional e institucional e a
integragao social e académica. Trazem a discussao também a dificuldade de
validar todos os modelos tedricos nos diversos grupos e instituigoes. Nesse
estudo, os autores buscaram contribuir para a literatura na avaliacao de
questiondrios na pré-matricula, com o intuito de estabelecer um sistema no
qual fosse possivel detectar as potenciais desisténcias. Em outras palavras,
a pesquisa buscou construir um modelo em que as atitudes dos estudantes
a respeito da universidade pudessem ser testadas de antemao a entrada no
curso académico escolhido.

Os pesquisadores se basearam em dois modelos classicos dentro do cam-
po de estudo da persisténcia, sao eles: o Student Attrition Model (SAM), de-
senvolvido por Bean em 1982, e o Student Integration Model (SIM), publica-
do por Tinto em 1975.0 modelo SIM teoriza que quando os estudantes estao
integrados tanto no elemento social da universidade quanto no académico, a
probabilidade de desisténcia ¢ diminuida. Em outras palavras, a persisténcia,
de acordo com o SIM, ¢ uma funcao direta da congruéncia entre o estudante
e a instituigdo. Tal congruéncia é capturada nesse modelo pelos construtos
que representam as compatibilidades entre a motivacao e o desempenho aca-

démico, e as caracterfsticas sociais e¢ académicas da universidade.
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De acordo com os autores, o0 comprometimento do estudante com uma
meta educacional ao continuar na institui¢do e os valores desta sao determi-
nantes essenciais da persisténcia académica. No modelo SAM, alguns constru-
tos parecem coincidir com os apresentados no SIM. Entretanto, o primeiro
inclui também fatores externos, como construtos antecedentes. Estes fatores
externos incluem construtos atitudinais que afetam a intengao diretamen-
te, como as finangas, e indiretamente, como a influéncia dos pais e amigos.
Adicionalmente, alguns aspectos tém influéncia direta e indireta no compor-
tamento, sendo mediados pela intengao. Tanto o SIM quando o SAM podem
ser considerados complementdrios em algumas formas, levando em conta
que o SAM inclui os fatores externos com efeito significativo na persisténcia
e o modelo SIM nao os inclui.

O modelo criado por Rivas e demais autores (2007) estuda as atitu-
des dos estudantes recém-chegados na pré-matricula, que indicam as atitu-
des a respeito dos possiveis atritos da relacao entre eles e a universidade.
Esse modelo inclui um fator externo que ¢ expresso no modelo SAM, que
sdo as finangas. A razao dessa inclusdo baseia-se na percep¢ao de que os altos
custos das taxas académicas influenciam nas atitudes sobre as finangas, e é
um aspecto importante no processo de escolha da universidade, desempe-
nhando papel decisivo na permanéncia dos estudantes.

Os resultados demonstraram que os recém-chegados que poderiam de-
sistir da universidade o faziam por medo de baixo desempenho nos cursos.
Isso sugere que os estudantes com maior probabilidade de desistir entram
na universidade com menos comprometimento em relagao aos valores ins-
titucionais do que os que conseguem se graduar. O compromisso na pré-
-matricula em rela¢do as metas de carreira ¢ um aspecto central que afeta a
inteng¢do de permanecer, tanto no grupo de estudantes que se mantém na
universidade quanto no de desistentes. Outro elemento presente nos resul-
tados foi o achado de que os estudantes que conseguiram completar seus
estudos e se graduaram ja haviam se comprometido com os valores institu-
cionais antes mesmo de entrarem na universidade. Isso demonstra que para
esses estudantes a decisdo de se comprometer com os valores da universidade

vieram antes do compromisso com as metas de carreira.
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Em outras palavras, uma vez que eles estao inseridos na universidade,
sua persisténcia depende diretamente do fortalecimento do comprometi-
mento prioritariamente estabelecido. A percepcao da qualidade de ensino e
a reputagao da institui¢do também podem alterar o desejo de permanecer,
posto que a formagdo em uma universidade de prestigio acrescenta aspectos
positivos nas atitudes em relacido ao comprometimento com a instituicao,

que € tao importante no processo de persisténcia.

PERSISTENCIA ACADEMICA E INTERESSES VOCACIONAIS

O estudo de Allen e Robbins (2008) sugere que o nivel com que os estudan-
tes se enquadravam nos cursos que optavam por estudar influencia a persis-
téncia. O artigo indica que quanto maior for o interesse dos estudantes nos
cursos que escolheram, maior serdo os niveis de persisténcia, e essa relagdo é
também indicatdria do status da graduagao. Dessa forma, para os autores, as
habilidades académicas por si s6 ndo sdo suficientes para promover a satis-
facao durante a trajetdria do estudante, o que traz em voga a necessidade de
congruéncia entre o ambiente e os interesses académicos.

Trés hip6teses foram apresentadas. A primeira sugeria que a persistén-
cia poderia ser predita pela congruéncia entre o interesse académico e curso
escolhido. A segunda indicava que estudantes com maior Grade Point Avera-
ge — GPA, (equivalente ao escore académico) no primeiro ano apresentavam
maior probabilidade de persistir. A terceira e ultima hipdtese sugeria que os
indicativos de cursos preparatdrios para a universidade eram relacionados
com a persisténcia, mas mediados pelo GPA no primeiro ano. Assim, estes
teriam uma relacao indireta com a persisténcia.

Os resultados encontrados mostraram que a diade interesse-curso e o
desempenho académico, medido pelo GPA, no primeiro ano prediziam a
persisténcia do estudante no curso escolhido. Com os resultados encontra-
dos, 0s autores corroboram a teoria das preferéncias vocacionais proposta por
Holland (1997). Tal teoria sugere que os estudantes apresentam maior proba-

bilidade de sucesso no ambiente académico quando este ¢ compativel com
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seus respectivos tipos de personalidade. Os achados desse estudo demons-
tram que o fzf entre o curso escolhido e os interesses académicos individuais
sao elementos-chave para entender quais sao os comportamentos envolvidos

no fendmeno da persisténcia.

PERSISTENCIA ACADEMICA E ASPECTOS PSICOLOGICOS

Através de uma pesquisa qualitativa, Zell (2010) buscou destacar a impor-
tancia das experiéncias de estudantes descendentes de latinos matriculados
em uma universidade comunitdria. O estudo teve como objetivo examinar
as experiéncias psicoldgicas e afetivas que contribufam para a persisténcia
desses estudantes em dire¢ao ao alcance das suas metas educacionais. O au-
tor realizou entrevistas e reuniu informagoes a respeito das oportunidades
educacionais e as realiza¢oes alcangadas.

A andlise dos dados revelou oito temas principais: 1) a superagao de de-
safios pessoais e sociais; 2) o amadurecimento, o autoconhecimento e ajuste
no ambiente académico; 3) a autoeficdcia; 4) as estratégias de facilitagao; 5) o
senso de propdsito; 6) a presenca dos funciondrios da universidade; 7) a pre-
senga dos orientadores; e, finalmente, 8) o apoio familiar. Tais temas foram
fruto da categorizagao dos dados provenientes das entrevistas.

Os resultados demonstraram que as experiéncias na universidade,
como a angustia e o sofrimento, influenciam estudantes quanto a sua per-
sisténcia nos cursos. Também foi encontrado que a resiliéncia psicoldgica
aumenta sua motivagao, e com o aumento da motiva¢ao hd, por consequén-
cia, crescimento dos niveis de persisténcia. Um achado interessante é que os
homens latinos tém importante papel no suporte de suas parceiras durante
o processo educacional, o que vai de encontro ao imagindrio de que esses
homens apresentam mais comportamentos enquadrados no estere6tipo do
machismo. Dos resultados apresentados pelo estudo, fica claro que a persis-
téncia, para a amostra, esta diretamente ligada a superagao e ao sentimento

de realizagao por parte dos entrevistados.
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PERSISTENCIA ACADEMICA E OS BENEFIiCIOS
PARA A INSTITUICAO

Ao estudar a persisténcia em instituicdes de ensino superior nos Estados
Unidos, Mamiseishvili (2011) indica que o interesse em estudar esse cons-
truto vem aumentando devido aos beneficios que a presenga de estudantes
internacionais traz para a universidade. Um interessante ponto abordado na
pesquisa € a distingdo entre persisténcia e reten¢ao, que em muitos estudos
sdo considerados como um mesmo construto.

Para o autor, a reten¢do ¢ um fenémeno organizacional e mais abran-
gente, ou seja, universidades e faculdades retém estudantes. A persisténcia,
por outro lado, ¢ um fenémeno individual e ¢ expresso pelo comportamen-
to dos individuos, isto ¢, os estudantes persistem em uma meta ou curso
académico. O estudo de Mamiseishvili foca nos estudantes e, consequente-
mente, no fendmeno da persisténcia.

Este estudo levantou seis temas principais que rodeiam o fendmeno
da permanéncia nos estudantes internacionais. Sao eles: 1) visao de futuro;
2) historia educacional; 3) espiritualidade; 4) atitudes; 5) habilidades; e 6)
engajamento institucional. Também se considerou a teoria de Tinto (1975),
em que a integragao dos estudantes nos ambitos sociais e académicos tem
um impacto positivo nas metas subsequentes e no compromisso institucio-
nal, que, por sua vez, aumenta a probabilidade de que os alunos persistam e
completem sua educagao superior.

Objetivo do estudo relatado foi observar as caracteristicas dos estudantes
internacionais no primeiro ano e examinar os fatores que influenciam sua
persisténcia em instituigoes de ensino superior. As seguintes questoes guiaram
a investigacao: 1) qual é o perfil dos estudantes internacionais no primeiro
ano da universidade?; 2) como a integracao social e académica esta relaciona-
da com a persisténcia dos estudantes?; e, finalmente, 3) quais fatores afetam a
persisténcia de estudantes internacionais nas institui¢des de ensino superior?

Os resultados indicaram que GPA, metas do curso e integragao acadé-

mica tiveram efeitos positivos na persisténcia dos discentes internacionais
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de graduacio. Aspiragoes, planos e desempenho académico também tiveram
efeito positivo na persisténcia. Outro importante elemento ilustrado pelos
resultados foi que a probabilidade de se manter na universidade aumenta
quando a integracdo com os sistemas do campus aumenta. A integracao so-
cial ndo apresentou efeitos significativos na persisténcia. Isso provavelmente
se deve ao fato de que os estudantes internacionais tendem a nao participar
tanto de grupos de atividades na universidade. Durante o primeiro ano, eles
tendem a estar mais envolvidos com as atividades académicas. Entao, pas-
sam por um processo de escolha entre os fatores sociais ou académicos. Esse
dado, conjuntamente aos outros elementos encontrados na pesquisa, indica
pontos que foram salientados em estudos anteriores aqui relatados, como a

i . ) . .
importincia da integragao académica.

PERSISTENCIA ACADEMICA E SUA RELAC;’AO COM
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM E MOTIVA(;AO

Nio existem muitas pesquisas que explorem a relagdo entre motivagao, qua-
lidade de aprendizagem e outras variaveis dependentes como a desisténcia
e a persisténcia em estudantes internacionais. O estudo desenvolvido por
Vanthournout e demais autores (2012) buscou investigar as estratégias de
aprendizagem e o desempenho académico usando a persisténcia académica
como varidvel dependente. Os autores também decidiram usar como varia-
veis de controle género, desempenho académico e histérico educacional.

Tendo exposto as varidveis de estudo, a pesquisa se voltou a respon-
der as seguintes questdes: 1) as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos
alunos e as motivagdes no primeiro ano predizem a persisténcia no curso?;
2) as estratégias e motivagdes no primeiro ano predizem o sucesso académi-
co durante o curso?; e 3) até que ponto as estratégias e motivagoes predizem
a persisténcia e o sucesso académico, considerando as diferengas de género e
histérico educacional?

Para responder a essas perguntas, os autores utilizaram o inventdrio de

preferéncia de estratégias de aprendizagem (ILS-SV) e o questiondrio de autor-
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regulacao académica (SRQ-A). Os pesquisadores conceituaram a persisténcia
como o contririo de desisténcia, ou seja, se o estudante realizava a matricula
no ano seguinte ou nio, sendo dessa forma uma varidvel dicotdmica. Para a
anélise dos dados, uma regressao logistica foi realizada utilizando a persistén-
cia como varidvel dependente. Modelos de regressdo linear também foram
testados para investigar as relacGes do construto com o sucesso académico.

Os resultados indicaram que a estratégia cognitiva de processamento
unico (VERMUNT, 1996) foi considerada uma variavel que prediz a persis-
téncia. Em outras palavras, estudantes que tentam se aprimorar em relagao
ao conteddo tedrico constantemente tém maiores chances de persistir. Outro
achado foi que a falta de regulagdo em termos de estratégias de aprendizagem
estd positivamente correlacionada com a desisténcia, ou seja, alunos que sen-
tem dificuldade de se organizar e regular em seus estudos tendem a desistir.

Quanto a motivagao, as analises demonstraram que estudantes que nao
sdo motivados t¢m menor chance de persistir. Essa foi a questdo que apre-
sentou maior variancia explicada em relagio a persisténcia (4%). Quanto as
varidveis de controle, o género foi identificado como um fator de predicao
importante: as mulheres tendem a persistir mais do que os homens.

De maneira geral, os resultados demonstraram que, comparadas com a
motivacao, as estratégias de aprendizagem nao sdo boas varidveis de predigio,
ou seja, nao adianta a utilizagao de estratégias se os estudantes nao estiverem
motivados. Assim, a reducao da desisténcia em instituigdes deve focar em

programas quc aumentem oS comportamentos que comp(“)em a motiva(;ﬁo.

PERSISTENCIA ACADEMICA EM INSTITUIC;E)ES ONLINE

Com o passar dos anos, a presenga de estudantes em cursos on-line vem au-
mentando. Em 2006, por volta de 3,5 milhoes de alunos (incluindo os inter-
nacionais) eram matriculados em pelo menos um curso on-line. Em 2010 esse
ntmero dobrou: cerca de 6,7 milhoes de estudantes estavam matriculados em
cursos on-line. (ALLEN; SEAMAN, 2008) Considerando a relevancia que a

educacao virtual vem alcangando, Lint (2013) debrucou-se sobre as relaces
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estabelecidas entre essa forma de ensino e a persisténcia dos estudantes, tanto
internacionais quanto nativos. Em seu estudo, a autora buscou identificar as
relacdes entre os fatores de progresso dos discentes, o desempenho e a persis-
téncia sob a perspectiva tedrica de Kember (1995), que desenvolveu um mode-
lo que estuda os elementos envolvidos no progresso dos alunos.

O estudo buscou responder basicamente a duas perguntas: 1) hd uma
relagao significativa entre a persisténcia e os fatores de progresso do estu-
dante dentro de um ambiente de aprendizagem on-line?; e 2) ha uma relacao
entre a persisténcia e os fatores de progresso, com mediacao do desempenho
do estudante (GPA), dentro de um ambiente de aprendizagem online? De
acordo com os autores, esses fatores de progresso sao definidos como inte-
gracao social, integra¢do académica, atribui¢Ges externas (integra¢ao social
negativa e distragOes) e incompatibilidade académica.

A analise de dados foi realizada com as técnicas de regressao logistica
e regressao maltipla. Os resultados indicaram que as atribui¢Ges externas
foram fator negativo significante em relagao a persisténcia. O GPA também
foi positivamente correlacionado a persisténcia. Dessa forma, a diminuigao
de fatores inclusos nas atribui¢Ges externas, concomitante ao aumento do
desempenho dos estudantes, contribui para uma melhora efetiva em sua
persisténcia a alcangar suas metas educacionais. Um dos fatores externos
mais salientados nas andlises foram as distragoes causadas pelas midias so-
ciais em detrimento do foco académico, tornando evidente a necessidade
do aumento de inzputs académicos por meio de uma melhora nos elementos
que compodem a integragao académica (contatos entre a institui¢ao € o estu-

dante) para mediar essa interferéncia.

CONCLUSAO

O objetivo deste estudo foi demonstrar a relagao entre algumas pesquisas
voltadas para a dimensionalidade do construto de persisténcia académi-

ca. E possivel notar que os artigos apresentam similaridades. O estudo de
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Vanthournout e demais autores (2012) demonstra como a motiva¢ao traz
elementos importantes ao predizer a persisténcia. Tal questao ja havia sido
exposta por Tinto em 1975. A relevincia do desempenho académico e dos
fatores sociais, como apoio da familia e dos amigos e o background do estu-
dante para a persisténcia, foi demonstrada com efetividade por Zell (2010)
e Bordes e demais autores (2006).

Novos e importantes fatores também foram incluidos com o passar
dos anos, dentre eles os aspectos financeiros e a reputacdo da institui¢ao,
que foram ilustrados nos estudos de Mamiseishvili (2011) e Rivas e demais
autores (2007). Um fator relevante que foi recentemente englobado ao estu-
do da persisténcia ¢ a utilizagdo de diferentes estratégias de aprendizagem.
(VANTHOURNOUT et al., 2012)

Com o passar dos anos e com as modificagoes da utilizagao de ferra-
mentas de aprendizagem, a andlise feira por Lint (2013) traz ao estudo da
persisténcia um elemento contemporineo e fundamental, que € a participa-
¢do em cursos on-line. A partir do estudo desenvolvido pela autora, é possivel
notar que os processos que influenciam o fenémeno da persisténcia nesse
ambiente se dao de maneira dissimilar a que ¢ vista nos contextos presenciais.
Incluindo, entdo, processos sociais que ndo sao diretamente impactantes para
um ambiente ndo on-line, que sao as midias disponiveis na internet. Tal as-
pecto ¢ tao importante que merece um estudo devotado para si, incluindo
comparagdes de persisténcia e desisténcia em diferentes paises.

Esta revisao sistematizada de literatura apresenta limitagoes que sao re-
levantes a serem pontuadas. O tempo de realiza¢do da pesquisa foi bastante
limitado, o que nao permitiu uma selecdo completa dos mais importantes
artigos por ano em cada tema geral. O critério de sele¢do dos artigos se deu
pela disponibilidade de acesso on-line e por namero de citagoes e relevancia
académica nos sites de busca da internet. Estudos futuros devem considerar
a realizagdo de uma metanalise, na qual os dados estatisticos seriam reavalia-
dos e comparados efetivamente. Com isso, seria possivel ver de forma mais

clara os elementos aqui destacados teoricamente.
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