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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo investigar o reflexo do Projeto Alfa
Tuning Ameérica Latina no Projeto Pedagodgico de Curso e Engenharia Civil, da Universidade
Federal de Uberléndia. Esta pesquisa foi motivada pelo interesse em se observar a
universidade diante da elaboracdo de propostas para a educacdo superior em nivel
internacional, por meio da analise de documentos que compuseram o Projeto Alfa Tuning
América Latina e o Projeto Pedagdgico do curso supracitado. O Projeto Alfa Tuning América
Latina foi expandido a partir do Projeto Tuning Europa, com o intuito de estabelecer um
Espaco Comum de Educacdo Superior na América Latina, a partir da convergéncia curricular
entre os cursos das universidades participantes. O Brasil contou com a participacdo de nove
InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES), dentre as quais foi selecionado o Projeto
Pedagdgico da Universidade Federal de Uberlandia para tal pesquisa, por ter sido elaborado
com o propoésito de seguir o Projeto Tuning Ameérica Latina e estar acessivel em sitios da
internet. A investigacdo desenvolvida neste trabalho observou os documentos selecionados, a
fim de identificar a aproximac&o entre a proposta internacional e o curso de graduagéo elegido
nos eixos competéncias e sistema de créditos. A metodologia utilizada nesta pesquisa seguiu a
analise documental e bibliogréfica. Notou-se aproximacdo entre o Projeto Alfa Tuning
América Latina e o Projeto Pedagogico selecionado em relacdo as competéncias, enquanto o

sistema de créditos no referido Projeto ndo seguiu os dominios do projeto internacional.

Palavras-Chave: Projeto Alfa Tuning América Latina. Projeto Pedagdgico de Curso. Ensino

Superior. Competéncias. Sistema de créditos.



ABSTRACT

This research work aimed to investigate the reflection of the Alfa Tuning Latin
America Project in the Pedagogical Project of Course and Civil Engineering, of the Federal
University of Uberlandia.. This research was motivated by the interested in observing the
university in the face of proposal writing to higher education at the international level, by
means of analysing documents which composed the Alfa Tuning Latin America Project and
the aforementioned Course Pedagogical Project. The Alfa Tuning Latin America Project was
expanded from the Tuning Europe Project with the aim of establishing a Common Area of
Higher Education in Latin America from the curricular convergence between the courses of
the participating universities. Nine Brazilian Federal Higher Education Institutions
participated in the Alfa Tuning Latin America Project, among which, the Course Pedagogical
Project for Civil Engineering at the Federal University in Uberlandia was selected for being
elaborated with the purpose of following the Alfa Tuning Latin America Project and being
easily available on the Internet. The investigation developed into this work observed the
selected documents in order to identify the rapprochement between the international proposal
and the undergraduate course elected in the competences and credits system axis. The
methodology used in this research followed the documentary analysis and bibliography. It
was noticed a proximity between the Alfa Tuning Latin America Project and the Course
Pedagogical Project with regard to the competences, whereas the credit system of the course

pedagogical project did not follow the domains of the international project.

Keywords: Alfa Tuning Latin America Project. Course Pedagogical Project. Higher

Education. Competences. Credit System.
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1 INTRODUCAO

Constantes mudancas no cenario mundial estimulam reflexdes a respeito da funcéo da
universidade no contexto da educagdo superior. O papel da universidade, frente as
transformacdes dinamicas da sociedade, deve se preocupar com a capacitacdo de sujeitos para
postos de trabalhos que exigem novas atividades mediadas pelas inovagdes tecnoldgicas, bem
como para o desenvolvimento da autonomia, da ciéncia e tecnologia, do senso critico e da
consciéncia cidadd e intelectual. Os sujeitos precisam estar preparados para 0 processo de
insercdo profissional e social, numa sociedade marcada pelo desenvolvimento de tecnologias
da informacao.

Para que o ensino superior alcance e mantenha uma educacao de qualidade, atenta as
exigéncias dindmicas da sociedade, é importante considerar propostas elaboradas em nivel
internacional, a fim de observar os seus direcionamentos. Discussfes e projetos elaborados
em outros paises ndo devem ser considerados mais relevantes que as discussdes locais, mas
podem contribuir para a elaboracdo de curriculos e para repensar a gestdo académica, tendo
em vista atingir uma formacdo académica-profissional de qualidade para os sujeitos de
determinado local.

A “sociedade do conhecimento” ou “sociedade da informag¢do” desenvolveu-se na
esteira do avanco tecnoldgico, sobretudo da internet e dos processos politicos, econémicos e
culturais pautados nessas tecnologias e vem influenciando a gestdo académica e a organizacéo
curricular dos cursos de graduacdo. As tecnologias de informacdo e comunicagéo,
representadas pela internet, sdo as principais responsaveis pela difusdo da informacgdo e
avanc¢o do conhecimento, tracos marcantes e fundamentais do fenbmeno que, nas ultimas duas
décadas do século XX, proporcionaram um acelerado e intenso desenvolvimento da
cibernética e microeletronica: a globalizagdo (PINTO; LARRECHEA, 2018, p. 720).

Dito isto, a internacionalizacdo da educagdo superior nasceu como uma resposta
elaborada por sujeitos inseridos nesse contexto da globalizacdo. As instituicGes de ensino, 0s
governos, os professores e estudantes sdo 0s sujeitos a partir dos quais a globalizagdo é
analisada, em busca de respostas para enfrentar os desafios gerados por esse fendmeno. O
conceito operacional de internacionalizacdo, como ““[...] o processo intencional de integragédo
entre as dimens@es global, internacional e intercultural com os objetivos, fungdes primarias e

acesso a educagdo superior nos niveis institucionais e nacionais” (KNIGHT, 2004, p. 11,



traducdo livre)!, orienta-nos a entender a internacionalizacdo da educagdo superior como um
meio para alcancgar determinados fins.

Diante da globalizacdo e da internacionalizacdo da educacao superior, projetos para o
ensino superior elaborados em outros paises podem ser importantes para discusses e
proposi¢des de melhorias nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, pois a
organizacdo curricular definida nesses projetos reflete as suas formas de interpretar as
necessidades da sociedade e revela quais opc¢des foram selecionadas para o alcance de uma
formacéo global. Para o ensino superior se adaptar as novas realidades, faz-se necessario uma
constante atualizacdo da articulacdo entre o global e o local, em beneficio da reestruturacdo da
organizagao curricular dos cursos.

Uma das repostas que as organizacGes educacionais europeias elaboraram a
internacionalizacdo foi a formulacdo do Projeto Tuning Europa, no ano de 2000. Esse projeto
foi gerado visando a integracdo da educacgéo superior no contexto da Unido Europeia (UE), a
partir das reunides e acordos entre os ministros da educacdo da Alemanha, Franga, Itélia e
Inglaterra e da Declaracédo de Sorbonne (1998), secundadas pelas assinaturas e publicacGes de
29 paises europeus em 1999 (FERREIRA; LIMA, 2017), que pretendiam a cria¢do do Espaco
Comum Europeu de Ensino Superior.

O Projeto Tuning Europa criou uma rede de comunidades de aprendizagem composta
por professores e estudantes universitarios que refletiram e propuseram juntos alternativas a
educacdo superior. Com isso, propunha-se uma discussdo centrada na qualidade do ensino
superior frente a internacionalizacdo, em uma tentativa de fomentar a cooperacdo académica e
a transferéncia de conhecimento cientifico entre universidades.

Em 2003, o Projeto Tuning estendeu sua atuacdo a Ameérica Latina, com o Projeto Alfa
Tuning América Latina, doravante PATAL?, a fim de promover reflexdes e desenvolver
respostas as necessidades da sociedade globalizada para a Educacdo Superior. Segundo Pinto
(2015), o principal objetivo do PATAL era “[...] a busca de consensos que orientem a
progredir no desenvolvimento de titulagcbes facilmente comparaveis e compreensiveis na
América Latina” (PINTO, 2015, p. 13), para que houvesse uma aproximagdo entre as
formacbes académico-profissionais de diversos institutos de educacdo superior e

universidades da América Latina (AL).

! No original: “The intentional process of integrating na international, intercultural, or global dimension into the
purpose,functions or delivery of post-secondary education”.

2 Sigla do Projeto Alfa Tuning América Latina utilizada neste artigo devido a recorréncia do seu uso. Ja pode ser
observada a existéncia de outros trabalhos com a mesma abreviagdo, como em Puziol e Barreyro (2018).



Seguindo essa perspectiva, todo o esforco empenhado pelo PATAL em analisar o
cenario da Educacdo Superior na AL para orientar a organizacdo dos cursos de graduacao de
IES latino-americanas, busca por fim possibilitar o transito de profissionais entre os paises da
regido. Se as IES se organizam de modo que os seus estudantes possam desenvolver as
mesmas competéncias gerais ao longo dos cursos, isso indica que esses profissionais, egressos
desses cursos, formados em lugares diferentes, poderiam transitar entre diferentes paises da
AL, exercendo a profissdo de formacao.

Para tanto, os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), elaborados com base nos projetos
Tuning, além de seguirem as orienta¢Bes internacionais, devem ser adaptados aos contextos
nos quais sdo adotados como referéncia. Seja na América Latina ou na Europa, 0s projetos
Tuning buscaram se adaptar de acordo com as especificidades de cada regido, pois a
metodologia Tuning, baseada na nogdo de competéncias e na formacdo de redes de

comunidades de aprendizagem, visa

[...] criar cursos e diplomas compativeis, comparaveis, relevantes para a sociedade,
com niveis de qualidade e exceléncia, preservando a valiosa diversidade das
tradicbes de cada um dos paises. Estes requisitos requerem uma metodologia
colaborativa, baseada no consenso, sendo desenvolvida por especialistas de
diferentes areas tematicas, que representam as disciplinas e com capacidade de
compreender as realidades locais, nacionais e regionais (BENEITONE et al., 2007,
p.10).

Entre os 19 paises e 190 universidades latino-americanas que aderiram ao PATAL, o
Brasil marcou a sua atuacdo com a participacdo de cursos de graduacdo de nove
universidades. A rede de comunidades do PATAL foi inicialmente formada por docentes das
IES participantes. Esses professores ficaram responsaveis por desenvolver a metodologia
Tuning nos cursos de graduacdo. De natureza igual aos planos do Projeto Tuning Europa
(PTE), criar e manter um Espaco Comum de Educacdo Superior da Europa, o PATAL
pretendia criar um espaco de reflexdo para a promocdo de um conjunto de acles que
proporcionasse a comparabilidade e compatibilidade do ensino superior na AL.
(BENEITONE et al., 2007).

Dentro disso, os projetos que seguem a metodologia Tuning, PATAL, Tuning Europa,
Tuning USA, Tuning Asia, Tuning Africa, Tuning Ucrania, Tuning Russia, Tuning Australia,
Tuning Cazaquistdo e Tuning Georgia (PUZIOL; BARREYRO, 2018), reclamam novas
configuracOes educativas e redefinicdo na formacgdo do Ensino Superior e de sua organizagao
curricular. Numa sociedade em que se observam os reflexos das relacdes de poder econémico
e as politicas para a educagdo como um todo, cabe questionar os fins que projetos

internacionais com financiamento inicial Europeu querem alcancar.
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Entretanto, as informac6es coletadas e produzidas por projetos dessa dimensao e as
reflexGes sobre o cenario atual da educacdo superior para a promoc¢do de estratégias que
contemplem as necessidades dos sujeitos agregam conhecimento e revelam possiveis
caminhos a serem seguidos. Cabe as universidades brasileiras organizar e reformular os
cursos de graduacdo, atendendo, por um lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e,
por outro, as demandas contemporéneas e globais para o ensino e formacéo de profissionais.

A organizacao curricular de um curso de graduacdo, como também a sua gestdo
académica e administrativa, é definida e apresentada no Projeto Pedagogico de Curso (PPC).
Esse documento é o instrumento que sistematiza a organizagdo pedagdgica dos cursos e é
através dele que se definem a identidade de cada curso, a organizacdo de cada curriculo e a
orientacdo das a¢des didatico-pedagogicas.

Portanto, considerando a relevancia do PATAL para o cenario da educacdo superior e
a participagdo do Brasil no seu desenvolvimento, o presente artigo utilizou os documentos
oficiais que constituiram o PATAL e o PPC do curso de Engenharia Civil da UFU, uma das

IES brasileiras que adotou a metodologia e as estratégias do PATAL.

No processo de reformulagdo deste projeto pedagdgico, além das Diretrizes
Curriculares Nacionais, instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo para o
curso de Engenharia Civil, foram consideradas as conclusfes da primeira etapa do
projeto Alfa-Tuning América Latina, finalizada em fevereiro de 2007
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2007, p. 4).

Portanto, este estudo teve como proposito observar os reflexos do PATAL no PPC do
curso supracitado, a fim de identificar as suas aproximagdes. O trajeto de estudo percorrido
para esta observacdo promoveu reflexdes que possibilitaram analises das atuais estruturas
organizacionais dos curriculos dos cursos de graduacdo do Brasil.

Foi seguido o seguinte itinerario neste trabalho: apresentacdo do Projeto Tuning na
Europa e na América Latina; exposicdo da metodologia do trabalho, para depois tratar dos
resultados da andlise entre o PPC e as propostas do PATAL. Ao final, apresenta-se uma

discussao sobre os resultados e apontam-se possiveis encaminhamentos.
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2 O CONTEXTO DA ORIGEM DO PROJETO TUNING EUROPA

O ano de 1998 foi marcado por uma proposta de unificacdo dos sistemas de ensino
superior no contexto europeu, objetivando o aprimoramento das instituicbes de ensino e um
melhor trénsito entre universidades. Tal proposta visava a criacdo do Espa¢o Europeu de
Ensino Superior (EEES) entre os paises membros da Unido Europeia (UE). Com essa
finalidade, representantes da Franca, Alemanha, Italia e Reino Unido, em uma reunido em
Paris, assinaram a Declaracdo da Sorbonne, em maio de 1999, o que seria 0 primeiro passo

para a construcao de um espaco europeu de ensino superior com

[..] uma grande quantidade de perspectivas positivas, sempre respeitando, decerto, as
diferengas, e exigindo, por outro lado, esfor¢os vigorosos na aboli¢do das barreiras e
no desenvolvimento de um panorama de ensino, com o intuito de promover a
mobilidade e uma cooperagio cada vez mais estreita (DECLARAGCAO DE
SORBONNE, 1999, p. 1).

As ideias que geraram a Declaracao de Sorbonne (1999) reverberaram na reunido entre
29 ministros da educacdo de paises europeus, em 19 de junho de 1999, em Bolonha. Este
encontro resultou na Declaragdo de Bolonha, documento que oficializou 0 compromisso dos
paises participantes® em implementar medidas efetivas para a unificagdo dos sistemas de
ensino (MARTINS, 2009), proporcionando a elaboracdo de uma agenda que apresentou um
método de desenvolvimento apontando “[...] para 0 que viria a configurar-se como um
importante instrumento de coordenacdo e de europeizacdo de politicas (publicas) educativas
(ANTUNES, 2007, p. 2).

A Declaracdo de Bolonha (1999) comprometeu paises com linhas de acdo para : 1)
Adocdo de um sistema de graus facilmente legiveis e comparaveis; 2) Adocao de um sistema
essencialmente baseado em dois ciclos; 3) Estabelecimento de um sistema de créditos ; 4)
Promocdo de mobilidade; 5) Promocgéo da cooperacdo europeia na garantia da qualidade; 6)
Promocédo da dimensdo europeia no ensino superior; 7) Aprendizagem ao longo da vida; 8)
InstituicOes de ensino superior e estudantes; 9) Promover a atratividade do ensino superior;
10) Estudos de doutoramento e sinergia entre 0 espaco europeu de ensino superior
(ANTUNES, 2007).

3 Austria, Bélgica (comunidades flamenga e francofona), Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Estonia,
Finlandia, Franga, Alemanha, Grécia, Hungria, Islandia, Irlanda, Italia, Letonia, Lituania, Luxemburgo, Malta,
Holanda, Noruega, Poldnia, Portugal, Roménia, Republica Eslovaca, Eslovénia, Espanha, Suécia, Suica e
Reino Unido (DECLARACAO DE BOLONHA, 1999).
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Entdo, a partir da Declaragdo de Bolonha (1999), paises da UE comprometeram-se em
implementar medidas no sentido de reformular a educagdo superior de modo que
ultrapassassem as barreiras nacionais, tendo em vista a integracdo dos paises-membro do
bloco. Foram elencados objetivos, principios e linhas de acdo, cujo funcionamento dependeria
da atuacdo conjunta dos paises envolvidos, justamente quando a UE buscava a retomada do
protagonismo da Europa na sociedade do conhecimento e no mercado, além de aumentar a
competividade econdmica europeia no cendrio mundial (MARTINS, 2009), o que fica
evidenciado no texto da propria Declaracdo de Bolonha (1999, p.4), em que 0s paises

declaram a intencéo de

[...] aumentar a competitividade no Sistema Europeu do Ensino Superior. A
vitalidade e a eficiéncia de qualquer civilizacdo podem ser medidas atraves da
atracdo que a sua cultura tem por outros paises. Teremos que garantir que o Sistema
Europeu do Ensino Superior adquira um tal grau de atragdo que seja semelhante as
nossas extraordinarias tradi¢des culturais e cientificas.

Entdo, a Declaracdo de Sorbonne (1999), a Declaracdo de Bolonha (1999) e os
esforcos empreendidos para o desenvolvimento das acfes propostas nesses acordos marcaram
0 inicio do Processo de Bolonha. Este processo intergovernamental definiu a realizacdo de
acOes para que, em 2010, pudessem alcancar o objetivo de oficializar a concretizacdo do
EEES, para que os estudantes, os graduados e o pessoal especializado que trabalha na area do
ensino superior fossem beneficiados com uma mobilidade e com um acesso equitativo, sem
obstéaculos, a um ensino superior de alta qualidade (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2019).

A configuracdo organizacional do Processo de Bolonha apresentou uma plataforma
intergovernamental, em que, por meio de conferéncias ministeriais, 0s representantes da
educacao dos paises envolvidos reviam o cendrio real de cada um, coletivamente, levantando
dados e informacgfes para elaborar propostas de atualizacdo dos sistemas educativos. As
conferéncias ministeriais ocorriam a cada dois anos entre os ministros da educacdo dos paises
interessados, todos membros da Convencdo Cultural Europeia do Conselho da Europa e
organizacOes como a Associacdo das Universidades Europeias (EUA), a Associacdo Europeia
para a Garantia da Qualidade no Ensino Superior (ENQA), o Conselho da Europa, o Centro
Europeu para o Ensino Superior da UNESCO e a Unido dos Estudantes Europeus (ESU).
(IACOBUCCI, 2012).

Em consonancia, as diversificadas fontes que mostram informacGes muitas vezes
fragmentadas sobre o Processo de Bolonha apresentam como principio fundamental a

legibilidade e comparabilidade dos diferentes graus académicos atribuidos pelas diversas
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universidades europeias, garantindo o reconhecimento das qualificagfes (IACOBUCCI,
2012).

O ponto central desse processo focava na promocdo da mobilidade estudantil e nas
qualificacbes comparaveis, por meio da consolidacdo do EEES. Essa informacdo revela a
necessidade de refletir sobre as motivacGes que impulsionaram o transito de estudantes e
professores universitarios entre as instituicdes de ensino na Europa, 0 que, posteriormente,
favoreceu acordos e o estabelecimento de metas com as mesmas inten¢es, em paises de
outros continentes.

Outro ponto marcante do Processo de Bolonha foi a realizacdo dos trés ciclos de
formagéo. O primeiro ciclo confere o grau de licenciado, 0 segundo ciclo confere o grau de
mestre e o terceiro ciclo confere o grau de doutor. Para contabilizar o tempo de formacéo dos
dois primeiros niveis, utilizou-se o Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulacdo de
Creéditos (ECTS). Esse sistema de créditos comegou a ser usado em 1989, junto ao Programa
Erasmus®, a fim de facilitar o reconhecimento do periodo que os estudantes de mobilidade
académica estudavam em outros paises, por meio da transferéncia de créditos para incentivar
o0 intercdmbio cultural entre académicos. (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2019).

Segundo o Grupo de Missdo para o Espaco Europeu de Ensino Superior, o0 ECTS faz
com que os programas de estudo de diferentes localidades sejam facilmente comparados. Esse
sistema € centrado no estudante e baseado no volume de trabalho necessario para que sejam
desenvolvidas as competéncias essenciais para a formacgdo académico-profissional. Fica
estabelecido o principio de que 60 creditos ECTS sdo equivalentes a quantidade total de
trabalho de um estudante por ano; sendo assim, 30 créditos equivalem a um semestre de
estudo. (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2019).

Em um ano de estudo na Europa, 0 estudante deve cumprir uma carga horaria entre
1500 e 1800 horas, resultando no valor de 25-30 horas para cada crédito. Para todos o0s
componentes educacionais (modulos, estagios, projetos, dissertacdes, unidades curriculares,
etc.) de um curso sdo atribuidos créditos ECTS. Essa distribuicdo, ao passo que o0s estudantes
vao realizando as etapas formativas do seu curso, gera o acimulo de créditos e viabiliza a sua
possivel transferéncia, se ele for completar os seus estudos em outra instituicdo de ensino
(UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2019).

4 O Programa Erasmus foi estabelecido em 1987 com o propdsito de incentivar a mobilidade académica em todo
territorio Europeu. Este programa possibilitou a criagdo de uma rede de contatos que oportunizou a mobilidade
de milhares de professores, investigadores e estudantes do ensino superior europeu (LEITAO; VALENTE,
2018).
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Na Conferéncia Ministerial de Berlim, em 2003, entre os objetivos estabelecidos,
destaca-se a elaboracdo do Quadro de Qualificacbes para o EEES, por meio do qual,
posteriormente, as instituicbes de ensino promoveram a criacdo de quadros nacionais
compativeis com o quadro em nivel Europeu. O objetivo desse quadro é descrever as
qualificagdes: carga horéria, nivel, resultados da aprendizagem, competéncias e perfil.

Segundo lacobucci (2012), 47 paises comprometidos com o Processo de Bolonha
mantinham em suas instituicdes de ensino uma estrutura compativel com o estabelecido pelo
Quadro Europeu. Para o primeiro ciclo (licenciatura), o Quadro definiu o total de no minimo
180 e no méximo 240 créditos ECTS, ja para o segundo ciclo (mestrado), minimo de 90 e
maximo de 120 créditos ECTS. Ainda, segundo a autora, o terceiro ciclo (doutorado), no
contexto europeu, diz respeito ao inicio da carreira de pesquisador; assim, devido a questdes
intrinsicamente inerentes a esse processo de formacdo, ndo ficou definida uma quantidade
precisa de creditos.

Dentre as medidas tragadas para a educacdo superior, nesse contexto, houve a criacéo
de pontos comuns de referéncias que fundamentaram a elaboracdo de curriculos baseados em
competéncias, como foi apresentado pelo Projeto Tuning Europa, em 2000. Esse projeto foi
uma iniciativa construida em conjunto por universidades europeias dos paises-membro da EU,
pensando na padronizacao de curriculos, sobretudo quanto ao aspecto pedagdgico dos cursos
universitarios. O Projeto Tuning Europa, portanto, buscava “[...] elaborar curriculos baseados
em competéncias e a determinar pontos de referéncia para as competéncias genéricas e
especificas de cada disciplina de cada curso universitario.” (EIRO; CATANI, 2011, p.106).

Desse modo, as diferentes competéncias gerais e especificas reconhecidas como as que
devem ser desenvolvidas por estudantes de um determinado curso, em qualquer dos paises
gue seguisse tal projeto, representam um conjunto de atributos atinentes ao conhecimento, sua
aplicacdo e a atitudes relacionadas a responsabilidade do proprio estudante. Por conseguinte,
esse projeto viabiliza a elaboracdo de novos modelos de curriculo e novos modos de refletir
acerca das demandas da sociedade no que diz respeito a educacéo.

O EEES é marcado pelo desenvolvimento de um sistema educativo capaz tanto de
promover o desenvolvimento das mesmas competéncias em estudantes de diferentes paises da
Europa, quanto avaliar esse desenvolvimento. Considerando o exposto, competéncia pode ser
definida como “[...] a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacOes etc.). Para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de
situacles”. (PERRENOUD; MAGNE, 1999, p. 30).
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Portanto, por meio do desenvolvimento das mesmas competéncias gerais, 0S
profissionais em formag&o poderiam transitar entre instituicbes de ensino de paises diferentes
e 0s egressos dos cursos poderiam atuar profissionalmente também em locais distintos.
Assim, essas competéncias se inscrevem “como guias para elaboracéo e desenvolvimento dos
curriculos e das politicas educacionais; que sirvam de instrumento para a compara¢do dos
sistemas educacionais, se constituindo em uma visdo geral da educagfo.” (SACRISTAN,
2011, p.15). O Projeto Tuning Europa segue estes mesmos pressupostos.

Por esse viés, nota-se que a reforma curricular foi um dos eixos marcantes nas
propostas do Projeto Tuning Europa, baseando-se em uma estrutura de curriculo por
competéncias. Em outras palavras, o Projeto Tuning Europa voltou-se a qualidade das
formacdes universitarias, questionando os modelos de ensino consolidados, ao posicionar o
estudante como parte do processo de aprendizagem. O projeto, entdo, trabalhou a partir do
levantamento de elementos que sustentassem a criagdo e a escolha das principais
competéncias a serem desenvolvidas em todas as institui¢des de ensino participantes.

Esses esforcos geraram impactos para o sistema educacional do ensino superior
europeu de tal modo que logo os frutos do Processo de Bolonha e do Projeto Tuning Europa
comegaram a extrapolar fronteiras e geminar em outros continentes. O apoio da Comissao
Europeia na participacdo, elaboracéo e, inclusive, no financiamento de viagens e diarias de
professores universitarios, contribuiu de forma decisiva para a promog¢do de novos projetos
em outros paises.

Nesse cenario, os esforcos realizados pela Europa, a fim de promover em outros paises
a concretizacdo de um ensino superior mais afinado ao seu proprio sistema educacional,
viabilizaram a criagio de projetos Tuning na india, Canadé, Tailandia e em blocos de paises
como na Africa e na América Latina (PUZIOL; BARREYRO, 2018).
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3 O PROJETO ALFA TUNING AMERICA LATINA

Em outubro de 2002, durante a IV Reunido do Espaco de Educacdo Superior Unido
Europeia América Latina Caribe (UEALC), em Cordoba (Espanha), foi apresentada a
proposta de desenvolvimento do projeto Tuning em instituicdes de ensino superior latino-
americanas. Para tanto, em 2003, com o apoio da Comissdo Europeia, 0 Projeto Alfa Tuning
Ameérica Latina (PATAL) comecou a ser gestado. Foi o didlogo entre universidades da UE e
universidades da América Latina, no contexto do desenvolvimento do EEES que
proporcionou o desenvolvimento do PATAL.

Durante julho e agosto de 2004, os Coordenadores Gerais do PATAL visitaram 18
paises latino-americanos para dialogar com ministros de educacdo, reitores e
instancias decisorias sobre o projeto, explicar as propostas e reajustar os pontos
necessarios. O PATAL iniciou oficialmente a sua primeira fase em outubro de 2004,
ap6s a incorporacdo das sugestbes recebidas pelos paises participantes
(BENEITONE et al., 2007).

Em sua primeira fase, 2004-2007, o PATAL contou com a participacdo de 19 paises
(Argentina, Bolivia, Brasil, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Chile, Equador, El Salvador,
Guatemala, Honduras, México, Nicardgua, Panamé, Paraguai, Peru, Republica Dominicana,
Uruguai e Venezuela) e 190 instituicdes de ensino superior da América Latina. Para cada pais
participante foi criado um Centro Nacional Tuning (CNT), gerando o total de 19 CNT, por
meio dos quais as instituicGes eram acompanhadas e orientadas, aproximando o nivel de
participacdo de todos os paises no projeto. (BENEITONE et al., 2007, p. 20). Os CNT
trabalhavam com o suporte do Comité de Gestdo e mais 12 grupos de trabalho, cada um
responsavel por uma das 12 areas tematicas contempladas na primeira fase do PATAL.

Os encontros entre todos os representantes dos paises participantes do projeto se
deram em cinco Reunides Gerais que ocorreram em Buenos Aires (margo de 2005), Belo
Horizonte (agosto de 2005), San José de Costa Rica (fevereiro de 2006), Bruxelas (junho de
2006) e México (fevereiro de 2007). Também houve duas Reunibes Preparatdrias (novembro
de 2004, em Bilbao), uma somente com os membros do Comité de Gestdo e a outra
envolvendo os CNT. (BENEITONE et al., 2007, p. 18).

As Reunides Gerais contavam com a participagcdo dos Coordenadores Gerais (Julia
Gonzalez — Universidade de Deusto, Espanha e Robert Wagenaar — Rijksuniversiteit
Groningen, Paises Baixos), do Nucleo Técnico (trés membros da Universidade de Deusto,
Espanha), Comité de Gestdo (representantes da Alemanha, Argentina, Brasil, Chile,
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Colébmbia, Costa Rica, Franca, Guatemala, Itdlia, Portugal, Reino Unido e Venezuela),
Coordenadores dos Grupos de Trabalho (representantes do Peru, Colémbia, Brasil, Bolivia,
Chile, Argentina e México) e com 0s CNT.

Ao longo das reunides da primeira fase, definiu-se que a abrangéncia do projeto
ocorreria em 12 areas teméticas do conhecimento: Administracdo de Empresas, Arquitetura,
Direito, Educagdo, Enfermagem, Fisica, Geologia, Historia, Engenharia Civil, Matematica,
Medicina e Quimica. Para cada area tematica, foram criados grupos que contavam com a
contribuicdo de professores universitarios de Instituices de Ensino Superior (IES) latino-
americanas. Segundo o Relatério Final 2004-2007 do PATAL (BENEITONE et al., 2007), a
area de Engenharia Civil formou o maior grupo de todos. A Engenharia Civil contou com a
coordenacdo de um professor representante da Universidade Autbnoma da Baixa California
(México), além de outros 21 professores, entre eles, um professor da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), do Brasil.

O ano de concluséo da primeira fase do PATAL, 2007, foi marcado pela publicagdo do
livro Reflexdes e perspectivas do Ensino Superior na América Latina, que incorpora o
Relatério Final da primeira fase do projeto, tendo sido editado por representantes da
Argentina, Equador, Espanha Cuba e Paises Baixos (BENEITONE et al., 2007). Este € o
principal documento sobre o PATAL utilizado nesta pesquisa.

Por meio das relacdes estabelecidas nas reunifes do projeto, foram se desenvolvendo
comunidades de aprendizagem nos diferentes paises participantes, que tinham como modelo
central a metodologia Tuning desenvolvida no Projeto Tuning Europa, formando uma rede de
agentes interessados na melhoria do ensino superior, interligada por meio de trocas de
informagdes. Essa rede se caracterizou pela conex&o entre docentes e discentes, com o
propdsito de promover reflexdes acerca dos problemas inerentes a educacéo superior, globais
e locais, para a producdo de conhecimento compartilhado coletivamente.

Segundo o Relatério Final 2004-2007 da primeira fase do PATAL, este projeto “[...]
foi concebido como um espaco de reflexdo de atores comprometidos com 0 ensino superior,
que através da busca de consensos, contribui para avangar no desenvolvimento de titulacfes
facilmente comparaveis e compreensiveis, de forma articulada, na América Latina.”
(BENEITONE et al., 2007, p. 13).

Assim como o Projeto Tuning Europa, em consonancia com o Processo de Bolonha,
pretendia a consolidagdo de um espago comum para 0 Ensino Superior Europeu, um dos

principais objetivos do PATAL era contribuir para a constru¢cdo de um Espago de Educacéo
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Superior na Ameérica Latina, a partir da convergéncia curricular das universidades envolvidas.
Junto a isso, observou-se o esforgo em salientar no Relatério Final 2004-2007 a necessidade e
interesse em considerar e garantir tanto a autonomia quanto as particularidades de cada
institui¢do, a fim de proteger “[...] a rica diversidade do ensino superior latino-americano” ¢ a
“autonomia universitaria” (BENEITONE et al., 2007, p. 15).

Devido a necessidade de buscar meios que facilitassem tanto a mobilidade académica
de estudantes, quanto a de profissionais formados na América Latina, o foco de trabalho
inicial do PATAL foi estabelecer consensos regionais que favorecessem a compreensao das
titulagdes. O ponto central para o reconhecimento de titulagbes veiculadas de outros paises
eram as competéncias que os estudantes seriam capazes de desenvolver. Por isso, 0 PATAL
empreendeu esforgos iniciais para a busca de pontos comuns de referéncia direcionados as
competéncias. Para tanto, a metodologia prépria do PATAL foi definida em quatro grandes
linhas de trabalho: 1) competéncias (gerais e especificas das areas tematicas); 2) enfoques de
ensino, aprendizado e avaliacdo destas competéncias; 3) créditos académicos; 4) qualidade
dos programas (BENEITONE et al., 2007, p. 15).

Uma vez que o objetivo central dos projetos baseados na metodologia Tuning.
expostos neste trabalho, estd relacionado a mobilidade de estudantes, professores e
profissionais, entre instituices de ensino e também em relacdo a empregos em paises
diversos, buscaram-se identificar os pontos fundamentais que sustentam esse objetivo no
PATAL.

Portanto, a indicacdo de que todos os paises que fazem parte de um bloco especifico
devem desenvolver em seus estudantes de nivel superior determinadas competéncias gerais e
tantas outras especificas que variam de acordo com a area temética de sua formacdo, é o que
confere a garantia de que todos os estudantes, em tese, estardo aptos a continuar sua formacao
académica ou exercer a sua profissdo de formacdo em outros paises. Por isso, nesta pesquisa,
as linhas selecionadas para uma observacdo mais atenta sdo a primeira, competéncias (gerais e
especificas das areas tematicas), e a terceira (créditos académicos).

A primeira linha foi definida com o propésito de identificar as competéncias
compartilhadas na maioria dos cursos de graduacdo das instituicbes de ensino latino-
americanas, como, por exemplo, a capacidade de aprender a aprender e a capacidade de
abstracdo. Também caberia identificar as competéncias que se relacionassem diretamente as
areas tematicas, compreendendo que ha competéncias que precisam ser desenvolvidas por

psicologos que ndo necessariamente precisam ser desenvolvidas por engenheiros civis, por
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exemplo. Para o PATAL, as competéncias especificas “diferem em cada disciplina” e “sdo as
que conferem identidade e consisténcia a um programa especifico” (BENEITONE et al.,
2007, p. 15-16).

A terceira linha, prop6s inicialmente uma reflexdo sobre o sistema de competéncias e
0 tempo de estudo e dedicacdo requerido do estudante dentro e fora de sala de aula para o
desenvolvimento das competéncias previamente selecionadas. Esse tempo de estudo do
estudante, o PATAL nomeia de “trabalho do aluno”. A partir de entdo, buscou-se elaborar e
compreender a relagdo entre o sistema de competéncias e o trabalho do estudante “[...] e sua
conexdo com o tempo resultante medido em créditos académicos” (BENEITONE et al., 2007,
p.16). O ponto central dessa linha é o papel dos creditos, a atribuicdo dos créditos aos cursos e

o célculo dos créditos com base no trabalho do estudante.
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4 A ENGENHARIA CIVIL COMO AREA TEMATICA DO PATAL

A Engenharia Civil foi a area tematica do PATAL que contou com o grupo de trabalho
formado com a maior quantidade de professores, entre eles um representante da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Essa &rea tematica contou com 21 instituicbes de ensino
superior de 18 paises da Ameérica Latina e iniciou os trabalhos para o desenvolvimento de
referéncias em comum para o Engenheiro Civil, na Reunido Geral do dia 22 de fevereiro de
2006, que ocorreu em Sao José da Costa Rica. O Grupo de Trabalho de Engenharia Civil se
manteve no nivel de graduacdo (licenciatura e bacharelado) ao estudar e analisar os perfis de
titulacdo, competéncias e experiéncias de ensino-aprendizagem dos cursos de Engenharia
Civil das diversas instituicbes latino-americanas que contribuiram com o PATAL.
(BENEITONE et al., 2007, p. 214).

Ap0s inimeras consultas a docentes e estudantes de instituicdes de ensino superior, a
egressos do curso de Engenharia Civil de diversos paises latino-americanos e a empregadores
dessa mesma area, o grupo de trabalho do PATAL responsavel pela Engenharia Civil chegou
a um consenso sobre a definicdo do que é ser um engenheiro civil na América Latina.
Concluiu-se que o engenheiro civil é “[...] um profissional que tem amplo dominio das
ciéncias basicas e das ciéncias da engenharia, 0 que lhe permite desenvolver solucdes de
engenharia para problemas de infraestrutura, quer sejam de ordem viria, habitacional,
hidraulica ou sanitaria. O engenheiro civil deve estar apto a desenhar, projetar, planejar, gerir
e administrar os projetos de implementacdo das referidas solugdes” (BENEITONE et al.,
2007, p. 214).

Ainda segundo o Relatério Final 2004-2007 do PATAL (BENEITONE et al., 2007, p.
214), a maioria dos programas de Engenharia Civil latino-americanos proporciona aos
estudantes desse curso uma formacédo integral que os capacita a: 1) Conceber, projetar e
desenhar obras civis, tais como, edificacdes, pontes e represas e poder analisa-las quanto a
natureza e qualidade dos materiais empregados, tipo de terreno da fundacdo, bem como,
efeitos naturais como ventos, terremotos, temperatura ou corrosdo, entre outros; 2) Planejar e
dirigir a construcdo de obras civis e 3) Coordenar e administrar projetos, estabelecendo
critérios para buscar, obter e assimilar corretamente os resultados das assessorias de

especialistas nos distintos ramos da engenharia.
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Os resultados apresentados pelo Grupo de Trabalho de Engenharia Civil, ao buscar as
principais caracteristicas gerais desse curso em instituicbes latino-americanas,
proporcionaram a confeccdo de um esquema no qual se pode visualizar 0s principais aspectos

que desenham o curso de Engenharia Civil na América Latina.

Figura 1 - O Mapa da Engenharia Civil na América Latina pelo PATAL.

MAPA DA AREA TEMATICA
ENGENHARIA CIVIL
/ Titulos Outorgados Habilitacao Duracéo do Curso \u
Engenheiro Civil
Engenheiro de Construgao Civil 5 anos
3,5 a 5 anos (México)
Engenheiro i Exercicio profissional 3,5 a 4,5 anos (Republica Dominicana)
Ambiental } Areas de concentragdo no 6 anos (Chile)
Engenheiro campo de Engenharia Civil l
Hidraulico
Alguns paises requerem Registro no
\ Sindicato ou Associagdo Profissional efou a /
\ aprovacao em exame especifico (México). //
Formagdo em ciéncias Formagdo profissional & : Formagdo socio humanistica
- o 2 ,p. f Formagdo profissional i
basicas badsica e complementar

Fonte: Adaptado de Beneitone et al. (2007, p. 214).

Esse esquema apresenta o desenho geral da Engenharia Civil na América Latina
divulgado pelo PATAL. Assim, o curso de Engenharia Civil da América Latina dura em
média 5 anos, havendo poucas exceces em alguns paises. Os egressos da maioria deles ficam
habilitados ao exercicio profissional, exceto em alguns paises onde se faz necessario Registro
no Sindicato ou Associacdo Profissional, ou ainda a aprovacdo em um exame especifico. No
Brasil, por exemplo, o profissional formado em um curso de Engenharia Civil precisa ter o
registro do Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA) do estado em que vai
atuar profissionalmente, enquanto no México os profissionais fazem um exame especifico
para poder trabalhar na area.

Na América Latina, em sua maioria, 0s cursos dessa area outorgam o titulo de

Engenheiro Civil e Engenheiro da Construgdo Civil. Em algumas institui¢des, sdo outorgadas
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outras titulagGes relacionadas, como Engenheiro Ambiental e Engenheiro Hidraulico, nesses
casos, essas sdo areas de concentragdo da Engenharia Civil.

Levando em consideracdo o que foi discutido até aqui, foram identificados quatro
aspectos principais da Engenharia Civil na América Latina pelo grupo de trabalho do PATAL.
O primeiro aspecto é a Formagdo em Ciéncias Basicas em que se incorporam conhecimentos
da matematica, fisica, quimica, entre outros. O segundo é a Formacéo Profissional Bésica que
engloba conhecimentos da mecanica, mecanica de fluidos, resisténcia e ciéncias de materiais,
termodinamica, mecanica de solos, geomatica, geologia, desenho e comunicacdo gréafica,
computacdo, ciéncia ambiental, entre outros. O terceiro aspecto € a Formacdo Profissional,
em que se desenvolvem competéncias para analise e desenho de estruturas (de concreto,
madeira, metalica e alvenaria), para a concepcdo e elaboracdo de desenho de projetos de
aproveitamento de recursos hidraulicos, sistemas de abastecimento de &gua e saneamento,
como também desenho e projecdo de vias (ruas caminhos e estradas), além da gestdo de
equipamentos de construcdo, direcdo e controle de projetos e obras. O quarto e ultimo
aspecto, é a Formacdo Socio-Humanistica e Complementar que pde em relevancia a formacéo
ética e os valores que devem ser desenvolvidos no estudante de Engenharia Civil ao longo do
curso. Considera-se também os aspectos da gestdo e administragdo de recursos humanos,
materiais e financeiros, engenharia econdmica e empreendedorismo. (BENEITONE et al.,
2007).

O Grupo de Trabalho de Engenharia Civil do PATAL também identificou 19
competéncias especificas fundamentais para a formacdo de um Engenheiro Civil no contexto
latino-americano: 1. Aplicar conhecimento das ciéncias basicas e ciéncias da engenharia civil;
2. ldentificar, avaliar e implementar as tecnologias mais apropriadas a seu contexto; 3. Criar,
inovar e empreender para contribuir com o desenvolvimento tecnoldgico; 4. Conceber,
analisar, projetar e desenhar obras de engenharia civil; 5. Planejar e programar obras e
servigos de engenharia civil; 6. Construir, supervisionar, inspecionar e avaliar obras de
engenharia civil; 7. Operar, manter e reabilitar obras de engenharia civil; 8. Avaliar o impacto
ambiental e social das obras civis; 9. Modelar e simular sistemas e processos de engenharia
civil; 10. Dirigir e liderar recursos humanos; 11. Administrar oS recursos materiais e
equipamentos; 12. Compreender e associar 0s conceitos legais, econdmicos e financeiros para
a tomada de decisOes, gestdo de projetos e obras de engenharia civil; 13. Abstracdo espacial e
representacdo gréfica; 14. Propor solu¢bes que contribuam para o desenvolvimento

sustentavel; 15. Prevenir e avaliar os riscos nas obras de engenharia civil; 16. Gerenciar e
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interpretar informagdo de campo; 17. Utilizar tecnologias da informagéo, software e
ferramentas para a engenharia civil; 18. Interagir com grupos multidisciplinares e dar solucoes
integrais de engenharia civil; 19. Empregar técnicas de controle de qualidade dos materiais e
servicos de engenharia civil (BENEITONE et al., 2007).

Observaram-se que as competéncias especificas selecionadas pelo Grupo de Trabalho
de Engenharia Civil contemplam diferentes aspectos necessarios para a formacédo integral do
engenheiro civil latino-americano, desde os conhecimentos especificos da profissdo, como
“Conceber, analisar, projetar e desenhar obras de engenharia civil”, conhecimento de
logistica, como “Administrar os recursos materiais € equipamentos” além de conhecimento
de gestdo de pessoas, como “Dirigir e liderar recursos humanos”. (BENEITONE et al., 2007,
p. 217).

Junto as competéncias especificas, foram também elegidas as seguintes competéncias
gerais fundamentais para o Engenheiro Civil da América Latina: a) Capacidade de abstracéo,
andlise e sintese; b) Capacidade de aplicar os conhecimentos na prética; c) Conhecimentos
sobre a area de estudo e a profissdo; d) Capacidade para identificar, propor e resolver
problemas; e) Habilidades no uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo; f)
Capacidade para tomar decisGes; h) Capacidade de trabalho em equipe; i) Capacidade para
formular e gerenciar projetos; j) Compromisso ético; I) Compromisso com a qualidade.

A grande competéncia geral a ser contemplada nos cursos de Engenharia Civil em
toda América Latina é a competéncia para identificar, propor e resolver problemas. O
relatorio apontou que essa competéncia é determinante para o desenvolvimento da qualidade
profissional de um Engenheiro Civil e ainda apresentou quais sdo as competéncias especificas
a serem obrigatoriamente desenvolvidas para alcancar especificamente a competéncia geral
supracitada. O alcance da competéncia geral selecionada requer a articulacdo de diversas
capacidades ao longo do curso de graduacéo.

Com esse intento, o Engenheiro Civil precisa ser capaz de: 1. identificar uma situagéo,
presente ou futura, como problematica; 2. identificar e organizar os dados pertinentes ao
problema; 3. avaliar o contexto particular do problema e inclui-lo na anélise; 4. delimitar o
problema e formulé-lo de maneira clara e precisa; 5. elaborar o desenho da solucéo; 6.
elaborar relatorios, esquemas, graficos, especificagcOes e fazer recomendacdes; 7. realizar
buscas criativas de soluc@es e selecionar, criteriosamente, a alternativa mais adequada; 8. usar
0 que ja se conhece, identificar o que é relevante conhecer e estabelecer estratégias para

adquirir os conhecimentos necessarios; 9. gerar diversas alternativas de solucdes para um
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problema ja formulado; 10. desenvolver critérios profissionais para a avaliacdo das
alternativas e selecionar a mais adequada num contexto especifico; 11 compreender as
implicacdes da solucdo proposta, sobre o meio ambiente e a sociedade, dentre as diversas
alternativas de solucdo (BENEITONE et al., 2007).

Outras competéncias especificas foram selecionadas no relatdrio, para as quais sdo
apresentadas a metodologia para o seu desenvolvimento e a avaliagdo para verificagdo de
aprendizado. Sendo assim, para que o0 estudante aprenda a “Conceber, analisar, projetar e
desenhar obras de engenharia”, faz-se necessario realizar oficinas, apresentacao e resolucdes
de casos e o desenvolvimento de projetos dirigidos. Os estudantes podem ser avaliados ao
longo do processo de elaboracdo e de forma continua, a partir de um desenho de projeto
integral, com a analise de viabilidade correspondente, o qual deve ser apresentado de forma
oral e escrita, perante um grupo de profissionais da area, professores e empregadores. A fim
de desenvolver a competéncia especifica de “Abstragdo espacial e representacdo grafica”, os
estudantes devem ter a capacidade de entender e representar graficamente uma obra civil ou
fendmeno fisico associado, saber ler e elaborar graficos em 3D e lidar corretamente com
grandezas.

Para tanto, deve-se oferecer aulas presenciais de desenho técnico e geometria
descritiva, nas quais estejam englobadas atividades de desenho a mao livre, uso de maquetes,
desenho no computador para o desenvolvimento de escala na representacdo grafica e da
associacdo de representacdo grafica com objetos reais. Devem, também, ser possibilitadas
situacOes reais de uso desse conhecimento ao longo da formacdo académica. Nas possiveis
avaliacOes para verificacdo do desenvolvimento dessas competéncias, podem ser verificados o
nivel de clareza e precisdo dos desenhos e esquemas e o nivel de compreensdo e
exequibilidade dos planos de construcéo elaborados.

O fato de o grupo responsavel por essa area no desenvolvimento do PATAL ter
chegado ao consenso de que as competéncias supracitadas devem ser as competéncias a serem
desenvolvidas em todos os engenheiros civis no contexto latino-americano aponta que,
sobretudo, a mobilidade dos estudantes fica facilitada devido & abordagem de formacéo
comparavel em diferentes paises da América Latina. Os programas devem considerar as suas
necessidades locais para que, ainda que estejam em conformidade com essa base de
competéncias comuns, possam estabelecer mecanismos que garantam a qualidade do ensino,

de forma a contemplar as demandas especificas de sua comunidade e respectiva regiao.
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A formacéo do engenheiro civil, nessa perspectiva, deve estar em busca da integracao
interdisciplinar de competéncias com um foco comum na pratica profissional. Assim, o
egresso deve ser preparado para realizar atividades que englobem as capacidades comuns
desenvolvidas ao longo do curso de formacgdo em qualquer um dos paises latino-americanos.
Percebe-se que esse processo de reformulacdo estrutural dos cursos de graduacgdo, pensado via
Tuning, possibilita que o conhecimento de diversificadas praticas realizadas em diferentes
paises para a formacao de profissionais e do desenvolvimento de titulaces estabeleca bases
comuns para que se alcance um ponto de encontro que permita a mobilidade das titulacdes

outorgadas.
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50O SISTEMA DE CREDITOS NA AMERICA LATINA

A partir de entrevistas e reunides realizadas entre os representantes do PATAL e
académicos em paises latino-americanos® que fizeram parte da primeira fase do PATAL, no
ANEXO Il — Documento informativo sobre os sistemas de créditos académicos na América
Latina, do Relatério Final 2004-2007 (BENEITONE et al., 2007), sdo apresentadas
definicdes a respeito do sistema de créditos e também informacdes sobre a sua existéncia ou
ndo em tais paises. Apenas em 2 paises existe um sistema nacional de créditos académicos
para 0os cursos de graduagdo; em 8 paises ndo existe nenhum sistema de créditos; ainda
existem paises nos quais o sistema de créditos académicos esta na lei e ndo foi implementado
ou so foi estabelecido para universidades publicas. (BENEITONE et al., 2007, p. 416).

Enquanto o Projeto Tuning Europa encontrou em territdrio europeu a possibilidade de
definir e implementar uma ldgica de sistemas de créditos para o desenvolvimento das
competéncias, fortalecida pela prévia existéncia do sistema de créditos do Programa Erasmus,
0 PATAL revela, em seu proprio Relatorio Final 2004-2007 (BENEITONE et al., 2007), a
quase inexistente elaboracdo de sistemas de créditos nos paises latino-americanos
colaboradores iniciais do projeto.

Uma vez que para o PATAL o crédito ficou definido como “[...] unidade de medida do
trabalho académico necessario para que o aluno atinja as competéncias profissionais de nivel
superior” e o sistema de créditos, por sua vez, “[...] uma forma sistematica de descrever um
programa de ensino atribuindo créditos aos seus componentes” (BENEITONE et al., 2007, p.
415), fica evidente que a auséncia desse tépico na maioria das instituicdes de ensino superior
latino-americanas representa dificuldade para o desenvolvimento do PATAL em unidades de
ensino superior. Refletir sobre os créditos e elaborar sistemas de créditos para uma
organizagdo curricular que se baseia em competéncias, assim como apresentado pelo Projeto
Tuning Europa, é de grande importancia para que se possa organizar a forma como o
estudante do curso de graduacdo pode desenvolver as competéncias essenciais requeridas para
a sua futura atuacao profissional.

Considera-se que ao fazer parte do grupo de paises que, juntos, se propuseram a
analisar coletivamente a estrutura dos cursos de nivel superior na America Latina, a fim de

contribuir para a reelaboracdo das estruturas dos cursos de graduacdo, as instituices de

5 Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala. Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela (BENEITONE et al., 2007, p. 416).
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ensino aproximaram, o maximo possivel, o planejamento dos cursos participantes em relacéo
as competéncias incorporadas ao PATAL. Entretanto, as unidades de ensino que quisessem
atualizar a organizacdo curricular de seus cursos, seguindo os parametros levantados pelo
PATAL, deveriam fazé-lo, primeiramente, no campo do planejamento. Por isso, a revisao e
atualizagdo do Projeto Pedagdgico de Curso, documento que representa e define todo curso de
graduacdo, deve ser feita também com base nas informacGes apresentadas pelo PATAL.
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6 O CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA

A esta secdo ficou reservada a apresentacdo da analise parcial do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) de Engenharia Civil da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com
vistas a identificar os reflexos do PATAL em sua estrutura. Sobretudo, observou-se, neste
PPC, se 0 curso em questdo é organizado e apresentado seguindo a mesma linha de
abordagem do PATAL e se as competéncias selecionadas estdo em congruéncia com as
competéncias estabelecidas no PATAL.

Na concepcdo de Veiga e Rezende (1998, p. 106) “o projeto pedagdgico é um produto
especifico que reflete a realidade da escola, situada em um contexto mais amplo que a
influencia e que pode ser por ela influenciado. E um instrumento clarificador de agéo
educativa da escola em sua totalidade”. Nesse sentido, as diversas formacgdes que ocorrem nas
interacdes sociais acarretam a necessidade de reflexdo e planejamento nas a¢bes pedagogicas.
A instituicdo tem a necessidade de sair do seu lugar de acomodacdo devido as demandas
dindmicas da sociedade, a fim de promover ac¢fes que, de certa forma possam antecipar o que,
de fato, pode vir a ser executado no futuro. Para tanto, faz-se necessario realizar uma projecao
que transcenda 0 mundo em que se vive no momento.

O Projeto Pedagdgico deve compreender tanto o funcionamento geral da instituicao
de ensino em todos os seus aspectos, estando associado as dimens@es das gestdes pedagogicas
e politicas. A elaboracdo de um Projeto Pedagdgico precisa atender a exigéncias
macroestruturais, para entdo desenvolver estratégias micro estruturais para o funcionamento
do curso e/ou instituicdo de ensino (GALLEFI, 2000).

Neste sentido, em um PPC devem ser apresentados os principios, valores, objetivos e
as acOes que vao ordenar as praticas necessarias para se chegar aos resultados previstos. A
elaboracdo de um PPC segue as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas no pais. A Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Brasileira 9394/96, ao reafirmar que a educacéao é
um direito de todos, prévia e embasadamente garantida pela Constituicdo Federal (1988),
prescreve, juntamente ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as normas que regem 0S
cursos de graduacgédo do Brasil. Por meio destes documentos oficiais, acessamos 0s principios

da educacéo e as responsabilidades atribuidas as instituicdes de ensino.
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Em relacdo ao PPC analisado, acerca do perfil profissional, destaca-se que o
engenheiro deve ser formado para que, no exercicio de sua profissdo, leve em conta 0s
aspectos politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais, sob um ponto de vista ético e
humanistico, para que possa atender as demandas da sociedade. O profissional formado num
curso de engenharia deve ser dotado de conhecimentos desenvolvidos durante a sua trajetoria
académica de tal modo que alcance o exercicio das seguintes competéncias e habilidades:

. Aplicar conhecimentos matematicos, cientificos, tecnolégicos e instrumentais a
engenharia;

o Projetar e conduzir experimentos e interpretar resultados;

o Conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e processos;

o Planejar, supervisionar, elaborar e coordenar projetos e servicos de engenharia;
o Identificar, formular e resolver problemas de engenharia;

o Desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e técnicas;

o Supervisionar a operagdo e a manutencédo de sistemas;

o Avaliar criticamente a operacdo e a manutencao de sistemas;

o Comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e gréfica;

o Atuar em equipes multidisciplinares;

o Compreender e aplicar a €tica e responsabilidade profissionais;

o Avaliar o impacto das atividades da engenharia no contexto social e ambiental;
o Avaliar a viabilidade econdmica de projetos de engenharia;

o Assumir a postura de permanente busca de atualizag&o profissional.

Nesse ponto, nota-se a congruéncia entre o que estabelece as DCN para a formacéo de
engenheiros e as competéncias absorvidas pelo PATAL para a area de Engenharia Civil. Esse
olhar sobre as prescri¢cbes das DCN indica que o regimento nacional tem seguido uma linha
de abordagem préxima a que proporcionou o surgimento e elaboracdo dos projetos baseados
na metodologia Tuning. Percebe-se a busca pela formacéo de profissionais que tenham, ao
longo do curso, desenvolvido competéncias que os capacitem a atuar no mundo de forma
consciente, critica e responsavel, ndo somente no que diz respeito aos conhecimentos técnicos
e especificos, requeridos por suas areas de atuacdo, mas também com atencdo para as
necessidades da sociedade em nivel internacional e para as questdes sociais, culturais,
ambientais e econémicas.

Como prescreve a Resolugdo CNE/CES 11/2002, no Art. 5°, todo curso de Engenharia
deve elaborar um Projeto Pedagdgico no qual conste o complexo de atividades previamente
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estabelecidas com vistas a garantir o alcance do perfil do egresso/profissional almejado. Este
mesmo artigo ainda determina que héa necessidade de se reduzir o tempo em sala de aula para
que se favoreca o trabalho tanto individual, quanto em grupo. No paragrafo 1°, a Resolucéo
estabelece que a instituicdo deve se preocupar em elaborar trabalhos que sintetizem e
integrem os conhecimentos adquiridos ao longo do curso e que pelo menos um desses
trabalhos deve ser elaborado como atividade obrigatoria e requisito para a graduagdo. No
paragrafo 2°, a Resolucédo prescreve a necessidade de se estimular atividades complementares
ao curso, como iniciacdo cientifica, monitorias, desenvolvimento de protétipos e projetos
multidisciplinares, entre outras atividades.

Estando a sociedade contemporanea marcada pelos tracos da globalizacdo que
retratam contradicdes e determinados paradoxos resultantes desse novo periodo de
acumulacdo capitalista, a Educacdo Superior precisa ser repensada no ambito das suas

instituicdes de ensino, sobretudo no que diz respeito a politicas, educacionais, uma vez que

Em primeiro lugar, a globalizacdo do capitalismo, como modo de produgdo e
processo civilizatorio, propicia o desenvolvimento de relagBes, processos e
estruturas de dominag&o politica e apropriagdo econémica de alcance mundial [...].
Em segundo lugar, no bojo desse mesmo processo de globalizacdo politico-
econdmica e sociocultural, desenvolvem-se tecnologias eletronicas, informaticas e
cibernéticas que agilizam, intensificam e generalizam as articulagdes, as integracoes,
as tensbes, 0s antagonismos, as fragmentagdes e as mudangas socio-culturais e
politicoeconémicas pelos quatro cantos do mundo. Em terceiro lugar, e
simultaneamente a todos os desenvolvimentos, nexos, contradi¢Ges e transformacées
em curso, desenvolve-se uma nova configuracdo histérico-social de vida, trabalho e
cultura, desenhando uma totalidade geoistdrica de alcance global [...] (IANNI, 2000,
p. 144).

O PPC analisado, ao seguir a linha de abordagem do PATAL, aponta para a
necessidade de repensar os parametros educacionais de um determinado pais em escala
global. O PPC anuncia que o planejamento de reforma do seu curso de Engenharia Civil
engloba os contextos regional e nacional e, principalmente, a tendéncia mundial. Dessa forma,
0 engenheiro civil formado nesse curso sera capaz de desenvolver estudos, projetos, calculos,
andlise econdmica, fiscalizacdo, gerenciamento e supervisdo de atividades relacionadas com
drenagem e irrigacdo; abastecimento de agua e saneamento; edificacOes; estradas e
aeroportos; transportes e logistica; portos e canais; geotecnia; barragens, taneis e diques;
pontes e grandes estruturas; ensino e pesquisa e servigcos correlatos, considerando seus
aspectos técnicos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e
humanistica, em atendimento as demandas da sociedade.

Segundo o PPC, o egresso do curso tera desenvolvido competéncias que o capacitam a

realizar trabalhos no ramo publico ou privado, como também estard apto a atuar de forma a
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identificar, avaliar e implementar as tecnologias mais apropriadas; criar, inovar e empreender
para contribuir com o desenvolvimento tecnoldgico; conceber, analisar, projetar e calcular
obras de engenharia civil; planejar e programar obras e servicos de engenharia civil;
construir, supervisionar, inspecionar e avaliar obras de engenharia civil; operar, manter e
reabilitar obras de engenharia civil; modelar e simular sistemas e processos de engenharia
civil; ter capacidade de abstragdo espacial e representacdo grafica; comunicar-se
eficientemente nas formas escrita e oral; utilizar tecnologias da informacdo, programas
computacionais e outras ferramentas para a engenharia civil;, manejar e interpretar
informagao de campo; compreender e associar 0s conceitos legais, econdmicos e financeiros,
para a tomada de decisdes, gestdo de projetos e obras de engenharia civil; dirigir e liderar
recursos humanos; administrar 0s recursos materiais e equipamentos; empregar técnicas de
controle de qualidade nos materiais e servi¢cos de engenharia civil; interagir com grupos
multidisciplinares e dar solugdes integrais de engenharia civil; prevenir e avaliar 0s riscos nas
obras de engenharia civil; propor solu¢des que contribuam ao desenvolvimento sustentavel,
avaliar o impacto ambiental e social das obras civis; assumir a postura de permanente busca
de atualizacfo profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2007, p.18).

Para tanto, o curso em questdo oferece uma formacdo com a seguinte distribuicdo de
carga horéria: 1) Disciplinas Obrigatérias — 3 510 horas; 2) Disciplinas Optativas — minimo de
150 horas; 3) Estdgio Supervisionado — minimo de 180 horas; 4) Atividades Académicas
Complementares — minimo de 90 horas; e Trabalho de Conclusdo de Curso — 30 horas,
resultando num Total Geral de no minimo 3 960 horas, organizada em cinco anos, dez
semestres letivos (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2007, p.20).

Em relagdo aos componentes curriculares/disciplinas de natureza obrigatoria,
observamos que 0 curso se organiza nos seguintes ndcleos: Formacdo Bésica, Formacdo
Profissional, Formacdo Especifica e Formacdo Académico-Cientifico-Cultural, atendendo a
exigéncia da legislacdo referente aos conteudos curriculares, como consta no Parecer
CNE/CES n° 1.362/2001, aprovado em 12 de dezembro de 2001.

Os contetdos dos componentes curriculares da Formacdo Bésica sdo: Expressdo
Gréfica, Quimica, Informética, Matematica, Fendmenos de Transporte, Comunicagdo e
Expressdo, Metodologia Cientifica e Tecnologia, Mecanica dos Solidos, Fisica, Eletricidade
Aplicada, Ciéncias do Ambiente, Economia, Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania e
Administracdo. Observa-se, nesse momento, uma busca por introduzir, no curriculo, estudos

que deem conta de capacitar os estudantes como engenheiros capazes de formular solugdes


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1362.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1362.pdf
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integrando conhecimentos de varias &reas, como também considerando o0s aspectos
humanisticos, culturais e sociais, como apontado pelo PATAL.

No segundo nucleo Formacdo Profissional, os contetdos sdo: Construcdo Civil,
Materiais de Construcdo Civil, Geotecnia, Hidraulica, Hidrologia Aplicada e Saneamento
Bésico, Topografia e Geodésia, Sistemas Estruturais e Teoria das Estruturas, Transporte e
Logistica. Aqui, como 0 nome ja sugere, nota-se o teor voltado as necessidades singulares da
area de atuacao do engenheiro civil.

A Formacdo Especifica, o terceiro nucleo, abrange as disciplinas optativas e 0s
contetidos integrados, trabalhando com a realizacdo de quatro Projetos de Integracdo de
Contetdos, um Trabalho de Conclusdo de Curso e o Estagio Supervisionado.

E, finalmente, o nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural, que diz respeito
as Atividades Académicas Complementares a serem realizadas pelos estudantes como etapa

obrigatoria para esta formacéo académica.
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7 O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS NO CURSO DE ENGENHARIA
CIVIL DA UFU

Identificou-se que o ponto principal do PPC, a partir do qual analisou-se o
desenvolvimento das competéncias fundamentais nos estudantes do curso de Engenharia Civil
da UFU, séo os Projetos de Integracdo de Conteldos. Esses projetos apresentam uma base
interdisciplinar em sua construcdo e se mostram essenciais para a culminancia de todo o
processo de formacédo académico-profissional desta unidade de ensino superior brasileira.

De acordo com o PPC, os Projetos de Integracdo de Contetido

[...] s@o interdisciplinares e foram implantados com o objetivo de minimizar o efeito
da construcdo do conhecimento de forma pulverizada e fragmentada. Essas
disciplinas possibilitam ao estudante realizar trabalhos que aplicam conhecimentos
adquiridos em disciplinas j& cursadas. Nesse aspecto, hd o desenvolvimento de
projetos completos dentro de cada area da Engenharia Civil, os quais, em alguns
casos, podem correlacionar mais de uma éarea de conhecimento, incentivando,
portanto, a formacdo eclética jA destacada. Sobretudo, essas disciplinas levam o
estudante a fixar os conhecimentos adquiridos, além de agir e pensar como um
profissional de engenharia (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA,
2007, p. 23).

Para tanto, os projetos sdo apresentados como disciplinas na organizacgéo curricular do
curso e os estudantes devem cursa-los a partir do sexto periodo de estudo. No PPC, observou-
se ainda que esses projetos s@o desenvolvidos ao longo do curso, durante quatro semestres,
incorporando e relacionando conhecimentos de diferentes disciplinas anteriormente cursadas.
Antes mesmo de realizar o estdgio curricular obrigatério e da producdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), o estudante do curso de Engenharia Civil da UFU ja experienciou
o desenvolvimento de quatro Projetos de Integracdo de Contetdo, o que lhe possibilitou
aquisicdo de experiéncia académica mais proxima a realidade da sua futura atuacdo
profissional.

Cada um dos quatro projetos é pensado para o0 aprimoramento dos conhecimentos
adquiridos durante o curso, com o propoésito de que os estudantes desenvolvam solucGes reais
para questdes especificas da Engenharia Civil. O Projeto de Integracdo de Conteudos 1
engloba conhecimentos de Geotecnia e Transportes Topografia e Geodésia, Geologia
Aplicada, Mecénica dos Solos, Obras de Terra, Infraestrutura de Estradas, Pavimentag&o,
Meio Ambiente; o Projeto de Integragcdo de Contetdos 2 engloba conhecimento de Hidréaulica
e Saneamento, Topografia e Geodésia, Obras de Terra, Mecéanica dos Fluidos, Hidraulica,

Hidrologia, Abastecimento de Agua e Redes de Esgoto, Meio-Ambiente; o Projeto de
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Integracdo de Conteldos 3 engloba conhecimentos de Edificagdes, Projetos de Edificagdes,
Materiais de Construcdo, Técnicas de Construcdo, Planejamento e Controle de Obras,
Instalacdes Prediais Hidraulicas e Elétricas; e o Projeto de Integracdo de Contetdos 4 engloba
Estruturas de Projetos de Edificacdes, Fundacdes, Teoria das Estruturas, Estruturas de
Concreto Armado, Estruturas de Madeira, Estruturas de Ago (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA, 2007, p. 24).

Nesses projetos, disciplinas da organizacao curricular do curso que requerem inscri¢éo
semestral dos estudantes e cumprimento de atividades e carga horaria, os alunos devem ser
organizados em grupos para representar “empresas de engenharia”. Cada “empresa” deve
assumir o compromisso de entregar um projeto de engenharia dentro do cronograma
previamente especificado. Tanto a organizacdo do cronograma, como das atividades que o
compdem e toda orientacdo e mediacdo que seja necessaria para os estudantes, devem ser
conduzidas por um ou mais docentes. Os professores atuam também como contratantes e
fiscais das “empresas” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2007, p. 24).

Projetos como esses podem possibilitar o desenvolvimento de competéncias
profissionais em futuros engenheiros civis, desde o sexto periodo de estudo do curso de
graduacdo. A necessidade de relacionar conhecimentos de diferentes campos de estudo da
Engenharia Civil em busca de solucdo para problemas préximos a realidade da atuacdo
profissional de engenheiros civis em empresas, durante a elaboracdo de projetos da area,
acentua o carater interdisciplinar desses componentes curriculares. O reconhecimento da

necessidade de trabalhos interdisciplinares contribui para o desenvolvimento de
[...] uma integragdo de campos de conhecimento e experiéncia que facilitem uma
compreensdo mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando ndo s6 dimensdes
centradas em contelidos culturais, mas também o dominio dos processos necessarios
para conseguir alcangcar conhecimentos concretos e, a0 mesmo tempo, a
compreensdo de como se elabora, produz e transforma o conhecimento, bem como
as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa (SANTOME, 1998, p.27).

Esses projetos visam minimizar os efeitos da constru¢do do conhecimento de forma
fragmentada, por meio da realizagdo de trabalhos onde os estudantes apliquem os
conhecimentos adquiridos nos componentes curriculares cursados ao longo da formagéo.
Desse modo, esse tipo de abordagem pode levar os estudantes a fixar os conhecimentos
elaborados e possibilita a reparagdo de qualquer lacuna que tenha sido deixada,
proporcionando que atuem em situagcBes mais proximas do real, como profissionais de

engenharia civil.
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Em funcdo da interdisciplinaridade que caracteriza esses projetos, eles devem ser
guiados por um ou dois professores, com a fungdo de coordenadores e orientadores, de modo
a mediar a estruturacdo de conceitos previamente vistos nas aulas, a fim de realizar a
aplicacdo em uma situacdo pratica de engenharia. Os estudantes se organizam em grupos para
a realizacdo dos projetos de modo que funciona como se cada grupo fosse uma empresa de
engenharia que precisa assumir o compromisso de entregar um projeto dentro de um prazo
determinado, com a solucdo mais viavel e eficiente possivel (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA, 2007, p. 23-24).

A realizacdo de projetos como esses indicam a preocupagdo no desenvolvimento das
competéncias estabelecidas para 0s egressos. As atividades em busca da solucdo de
problemas, o mais préximo da realidade possivel, proporciona aos estudantes experiéncia de
fixacdo e elaboracdo de conhecimentos, desenvolvimento de competéncias, preparacdo pratica
para o Estagio Supervisionado e a promocdo de um arcabouco teorico e pratico que enriquece
o TCC.

Focar numa formacdo que enfatiza o desenvolvimento de competéncias ndo pretende
inferiorizar o conteudo ou os objetivos do curso, muito pelo contrario, a énfase posta nas
capacidades a serem trabalhadas e adquiridas impulsionam os estudantes de modo que esses
tém que recorrer a revisdo, reestruturacdo, elaboracdo e apreciacdo dos conteldos vistos em
sala de aula, reconhecendo a sua importancia para as atividades praticas da &rea de

Engenharia Civil.
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8 O SISTEMA DE CREDITOS DO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UFU

Visto que é possivel observar o planejamento para o desenvolvimento de
competéncias necessarias para a Engenharia Civil nos estudantes desse curso na UFU, outro
ponto relevante para analise desse desenvolvimento é o tempo de trabalho/estudo do
estudante. Assim, pontuando que o Projeto Tuning Europa adotou um sistema de creditos e
observando que as investigacdes do PATAL se preocuparam em verificar o que existe de
sistema de creditos na América Latina, considerou-se a necessidade de observar esse tema no
PPC selecionado.

Segundo o PPC, toda estrutura curricular da Engenharia Civil da IFES selecionada é
constituida por disciplinas optativas e obrigatérias, projetos integrados, estagio e atividades
complementares, distribuidas em dez semestres. Como visto anteriormente, a carga horaria
total do curso é de 3 960 horas, atendendo a legislacdo referente aos cursos de Engenharia
Civil® que institui a carga horéria total minima de 3 200 horas.

No Brasil, A LDB, no art. 47, prescreve que 0 ano letivo regular deve ter no
minimo 200 dias expressos em 40 semanas, aproximado ao que observamos no PATAL. No
PPC analisado ndo foi encontrada mencdo a quantidade de horas semanais que o estudante
deve, para além das horas/aula, disponibilizar para que possa alcancar o desempenho
necessario nos estudos.

Para analisar este mesmo ponto, tanto na proposta Tuning quanto no PPC selecionado,
faz-se necessario contabilizar a quantidade de horas de trabalho semanal dos estudantes, o que
significa saber as horas efetivas de estudo dentro e fora da sala de aula. Como o PPC néo
realiza essa distin¢do, tampouco define o valor de crédito atribuido ao semestre neste curso e
ndo elabora nenhuma estratégia quanto a este aspecto do PATAL, utilizamos os registros a
respeito das horas efetivas de estudo em sala de aula com mediacdo direta do docente. Dessa
forma, o resultado pode revelar que a auséncia de uma definicdo de sistema de créditos
propria pode desconsiderar os esforcos empenhados pelos estudantes no processo de
aprendizagem.

A auséncia de um sistema de créditos neste PPC ndo é um fenbmeno atipico, se
considerarmos o fato anteriormente trazido, de que as investigacGes do Grupo de Trabalho de

Engenharia Civil do PATAL identificaram a existéncia de sistema de créditos em nivel

6 Fonte: Referenciais Nacionais dos Cursos de Engenharia -~ MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/referenciais.pdf>. Acesso em: 20 out. 2018.
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nacional apenas em dois paises latino-americanos. A auséncia do desenvolvimento de
sistemas de créditos pode ser um ponto que fragiliza o desenvolvimento de um PPC que segue
0s pressupostos do PATAL, pois esta é a ferramenta por meio da qual os paises do bloco
europeu aderentes ao Projeto Tuning se embasam para realizar a mobilidade académica entre
as suas instituicdes de ensino superior, por ser o aparato que traduz o desenvolvimento das
competéncias e as sistematizam, possibilitando o transito entre diferentes unidades de ensino.

Para o sistema de créditos do Projeto Tuning Europa, como visto anteriormente, um
crédito equivale a 25-30 horas de trabalho do estudante e um ano de trabalho precisa ter o
total de 60 créditos. Dessa forma, um ano de estudo do estudante dentro desse sistema
equivale de 1500 a 1800 horas de trabalho do estudante. Vale pontuar que esse sistema
considera como horas de trabalho todo o tempo de estudo necessario para que o estudante
desenvolva as competéncias estabelecidas para determinado componente curricular, em
determinado periodo, tanto dentro como fora da sala de aula.

O PPC selecionado ndo faz nenhuma mencao a sistema de créditos e por isso todo o
tempo de trabalho do estudante s6 pode ser medido através da carga horaria dos componentes
curriculares. Considerando a carga total do curso, chegamos ao total de 792 horas anuais de
trabalho do estudante. Se adotarmos o valor padrdo anual de 60 créditos, logo, um crédito
para o curso de Engenharia Civil da UFU equivale a 13,2 horas de trabalho do estudante.

Com isso, ndo estamos apontando que um estudante no cenario do curso selecionado,
aderente ao PATAL, estuda muito menos da metade que um estudante de um curso que faz
parte do Projeto Tuning Europa. Revela-se que os esforcos empreendidos pelos estudantes do
curso de Engenharia Civil da UFU ndo séo tratados no PPC. Principalmente, ao conhecer 0s
Projetos de Integracdo de Conteudo, acentua-se que todo o tempo de trabalho do estudante
fora da sala de aula é ignorado no planejamento do curso, o que inviabiliza o calculo do valor
de um crédito nesse contexto, seguindo os pressupostos do Projeto Tuning Europa, adotados
pelo PATAL.

A anélise desse aspecto do PPC, em consonancia com os resultados do Relatorio Final
2004-2007 do PATAL (BENEITONE et al., 2007), revela a necessidade de se pensar um
sistema de créditos que atenda a necessidade dos cursos das Instituicdes de Ensino Superior
latino-americanas. O tempo de trabalho ou estudo meédio para que estudantes do ensino
superior desenvolvam 0 necessario em seu curso precisa passar a ser descrito nos PPC dos
cursos, pois este ponto revela o tempo necessario para se desenvolver determinadas

competéncias e possibilita que IES de diferentes paises possam comparar 0S Seus Cursos e
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tanto receber quanto enviar estudantes umas para as outras, considerando o que ja foi

desenvolvido.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado deste trabalho, observou-se que o PPC selecionado para esta pesquisa
segue a mesma linha de abordagem do PATAL quanto as competéncias escolhidas a serem
desenvolvidas nos estudantes do curso de Engenharia Civil. Em relagdo ao sistema de
créditos, como apontado no Relatorio Final 2004-2007, na maioria das IES investigadas, o
PPC selecionado ndo desenvolve um sistema de créditos, estando assim incongruente com a
linha de abordagem do PATAL.

Este estudo também revelou a considerdvel proximidade entre alguns pontos da
proposta do PATAL e as DCN, no que tange a formagdo por competéncias nao
exclusivamente técnicas e especificas da area de formacdo profissional, como também a
respeito da necessidade de se formar um sujeito que possa integrar conhecimentos, a fim de
elaborar solucBes que se preocupam com as questdes relacionadas a economia, a politica, a
cultura e ao social.

Por essa Otica, observa-se que a dinamicidade das relacBes sociais dificulta a exata
transformacdo das metodologias e estratégias de agdes pedagdgicas, ao passo que faz um
convite as instituicdes de ensino superior para que possam dindmica e constantemente
repensar o seu lugar na sociedade.

Sendo assim, a proposta de um projeto internacional que almeja a reestruturacdo
curricular com base em competéncias e com foco no estudante pode representar possiveis
encaminhamentos para gerar as mudancgas necessarias nas instituicdes de ensino superior, a
fim de promover a formacdo de profissionais competentes para atuar em territdrios e
realidades para além da localidade onde reside a instituicdo pela qual se formou
academicamente.

Desse modo, as caracteristicas do mundo globalizado apontam a necessidade de
refletir e planejar estratégias da educacéo superior, tendo em vista sempre estar reelaborando
as estruturas educativas, a fim de que se tornem cada vez mais criativas e dinamicas,
favorecendo a mobilidade estudantil, o que, certamente, resultara na construcdo de pontes
intercontinentais.

Acrescenta-se que trabalhos como este podem ser considerados reflexdes iniciais que

corroboram a disseminacdo do conhecimento de projetos internacionais que podem ou néo ser
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implementados, mas que podem acrescer debates as politicas educacionais para a qualidade
do ensino superior.

Somando a isso, a compreensdo a respeito de um projeto que se inicia em bergo
europeu e desaguou na América Latina, a fim de afinar os aspectos educacionais entre
instituicbes de ensino, promovendo estruturas e metodologias centrais para serem
incorporadas e ampliadas, tem potencial para revelar quais transformagdes educacionais sao
necessarias nas instituicdes para que as sociedades possam se aproximar.

Acentua-se aqui a convergéncia no quesito competéncias do PATAL com a estratégia
que o PPC apresentou de promover Projetos de Integracdo de Contetidos por meio dos quais
os estudantes sdo levados a um lugar além da sala de aula, ndo mais nem menos importante,
porém possibilitando experiéncias complementares proximas a futura acdo profissional dos
estudantes. Projetos como esses podem viabilizar a formacdo de competéncias caras ao
profissional que atuard no mercado de trabalho de uma sociedade dindmica e em constante
transformacéo.

No que tange ao sistema de créditos, a auséncia desse topico no PPC selecionado
reafirma o resultado encontrado na maioria dos cursos investigados na primeira fase do
PATAL. Nota-se que também no contexto educacional do PPC selecionado ndo se
desenvolvem discuss@es acerca do tempo de estudo necessario para que cada estudante, além
das horas na sala de aula, possa desenvolver as competéncias necessarias como engenheiro
civil.

Apontamos para a necessidade de se promover debates sobre horas de trabalho
semanais minimas necessarias para a promoc¢do da qualidade da formacdo académica dos
estudantes de graduacdo. Esta é uma temaética convidativa e necessaria no cenario da
educacdo superior. O tempo de trabalho fora da sala de aula ao qual os estudantes devem
dedicar para atingir o nivel de conhecimento necessario para a promoc¢ao das competéncias e
habilidades inerentes a formacao académica e profissional ndo faz parte das discussdes que
estruturam o0s curriculos e os projetos pedagogicos no contexto organizacional do PPC
selecionado para esta pesquisa.

Este trabalho também pode contribuir para a disseminacdo do tema entre professores,
0 que pode gerar debates e reflexdes sobre os aspectos dos PPC dos cursos de graduacéo, a
fim de garantir a aproximacdo entre a formacdo académica de futuros profissionais e as

necessidades da sociedade globalizada.
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Por fim, fica evidenciado que mais estudos sobre a proposta Tuning para a América
Latina precisam ser realizados, a fim de identificar os impactos causados na formacgéo de
profissionais, na formacdo docente, nas reestruturacGes curriculares e nas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, o papel e o local da universidade comprometida com o processo de
formagéo pode ser repensado. Assim, podemos promover uma qualidade académica que
corresponda as necessidades do mercado do trabalho e igualmente & formacdo de sujeitos
criativos e criticos, compromissados com as questfes globais, a ética e a elaboragcdo de

conhecimentos interdisciplinares, combinando a qualidade académica ao compromisso social.
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