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RESUMO

Este trabalho foi uma pesquisa realizada para o Mestrado Profissional Profletras,
com os alunos o nono ano do Ensino Fundamental I, da Escola Estadual Maria
Romana Calmon, e nasceu de uma necessidade de conscientizacdo dos alunos
acerca da importancia de solicitar e requerer algo. Existem muitas demandas no
decorrer da vida e o aluno deve estar preparado para solicitar direitos, utilizando-se
do recurso préprio, com a linguagem adequada que este género requer. A proposta
da pesquisa foi pensar agbes que possibilitem aos alunos escrever requerimentos de
forma adequada ao seu uso pratico. Teve o objetivo de trabalhar com producéo
textual através dos géneros, particularmente o género requerimento, com toda a sua
especificidade de ser técnico, sua objetividade e seu uso social e pratico. Dessa
forma, o referencial tedrico utilizado neste memorial se ampara nos conceitos de
Koch e Elias (2017, 2018), Marcuschi (2008), André (2016), Dolz e Schneuwly
(2011), entre outros.: A pesquisa foi aplicada no Il trimestre do ano de 2018, é
qualitativa, quantitativa e de cunho etnografico, segundo André (2016), caracteriza-
se também por ser um trabalho de pesquisa-acao. Através da aplicacdo de uma
sequéncia didatica, seguindo os principios defendidos por Dolz e Schneuwly (2011),
como os alunos utilizavam a linguagem para melhor argumentar. Apés a aplicacao
de uma atividade inicial, foram criados moédulos com o objetivo de trabalhar
operadores argumentativos e formas de se utilizar a argumentacdo em um texto
mais coerente e coeso. Observaram-se, nos médulos trabalhados, os usos dos
operadores argumentativos, bem como sinais de pontuagdo e estruturas que
constituem a escrita ha norma culta da lingua portuguesa, a fim de atingir o objetivo
de convencer através da linguagem. O resultado deste trabalho foi analisado através
de uma producao escrita final, com o intuito de observar as atividades desenvolvidas
através dos modulos. Os principais resultados obtidos foram: melhoria na producéo
escrita final, no que tange a estrutura do género, linguagem utilizada, coeréncia e

coesao textuais, bem como uma capacidade argumentativa mais consistente.

Palavras-chave: Géneros textuais. Requerimento. Argumentacao.



ABSTRACT

This work was a research carried out for the Profletras Professional Master's
Degrees, with the students the ninth year of Elementary School I, of the Maria
Romana Calmon State School, and it was born from a need to make students aware
of the importance of requesting and requesting something. There are many demands
throughout life, and the student must be prepared to request rights, using the
resource itself, with the appropriate language that this genre requires. The purpose of
the research was to think about actions that allow students to write applications in a
way that is appropriate for their practical use. The objective was to work with textual
production through the genres, particularly the genre requirement, with all its
technical specificity, its objectivity and its social and practical use. Thus, the
theoretical reference used in this memorial is based on the concepts of Koch and
Elias (2017, 2018), Marcuschi (2008), André (2016), Dolz and Schneuwly (2011),
among others. According to André (2016), it is a qualitative, quantitative and
ethnographic one, characterized by being a work of research-action. By applying a
didactic sequence, following the principles advocated by Dolz and Schneuwly (2011),
how students used language to better argue. After the application of an initial activity,
modules were created with the purpose of working on argumentative operators and
ways of using the argumentation in a more coherent and cohesive text. The use of
argumentative operators as well as punctuation marks and structures that constitute
writing in the cultured norm of the Portuguese language were observed in the
modules studied in order to reach the objective of convincing through language. The
result of this work was analyzed through a final written production, in order to
observe the activities developed through the modules. The main results obtained
were: improvement in the final written output, regarding the structure of the genre,
language used, textual coherence and cohesion, as well as a more consistent
argumentative capacity.

Keywords: Textual genres. Application. Argumentation.
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INTRODUCAO

Ensinar lingua portuguesa é um desafio, pois, no ambito escolar, tanto
colegas professores de outras areas, como coordenadores, pais de aluno e direcao,
por serem falantes nativos da lingua portuguesa, acham que s@o especialistas em
ensino da lingua materna, o que néo é verdade, visto que todos somos falantes, mas
os professores de lingua portuguesa sao os especialistas.

Ao entrar no Profletras em maio de 2017, tive vontade de trabalhar producao
escrita com os meus alunos por diversos motivos. O primeiro motivo foi que meus
alunos sempre demonstraram muita resisténcia em escrever; toda aula de producao
textual era muito cheia de reclamacfes. Senti a necessidade de que meus alunos
soubessem que escrever € um habito e ndo um dom. O segundo motivo que me
levou a pensar na intervencdo com producdo de texto, sobretudo com o género
requerimento, foi que meus alunos do nono ano eram extremamente contestadores,
porém nao faziam isso de forma sistematica, muitas vezes faziam de forma oral,
elevando o tom de voz e se perdendo nos argumentos. Resolvi entdo elaborar uma
proposta de intervengdo para trabalhar com eles um género que tivesse seu
principal objetivo social solicitar a satisfacdo de uma necessidade ou interesse, até
mesmo porque quando pergunto qual a profissdo que eles querem seguir, muitos
dizem que querem fazer Direito e, no ramo juridico, saber requerer e embasar esse
pedido faz todo o diferencial.

Escrever um texto € colocar no papel pensamentos, sentimentos, vontades,
insatisfacdes, e sobre isso Koch e Elias (2018, p. 33) acreditam que: “trata-se de um
sujeito visto como ego que constroi uma representacdo mental e ‘transpde’ essa
representacao para o papel e deseja que seja ‘captada’ pelo leitor da maneira que
foi mentalizada”. O texto € um produto do pensamento, entdo pensei que 0 meu
aluno precisaria ter o dominio do género textual requerimento para fazer uso em seu
dia a dia a fim de expressar seu pensamento, suas intencdes e seus interesses.

Ao elaborar a intervencéo, pensei que meu aluno precisaria desenvolver a
competéncia para saber utilizar esse género, desenvolver o que Koch e Elias (2018,
p. 54) chamam de “competéncia metagenérica”, que diz respeito ao conhecimento

dos géneros textuais, sua caracteriza¢do e funcdo. Segundo as autoras:
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E essa competéncia que nos propicia a escolha adequada do que produzir
textualmente nas situa¢cdes comunicativas de que participamos. Por isso
ndo contamos piada em velério, nem cantamos o hino do nosso time de
futebol em uma conferéncia académica, nem fazemos prelecdes na mesa
do bar.

Dessa forma, a producéo escrita deve se basear em uma forma estruturada
do género requerimento, ja que é impossivel se pensar em comunicacdo a ndo ser
através dos géneros textuais orais e escritos. (MARCUSCHI 2008, p. 154). Dominar
um género, como 0 requerimento, que € o escolhido para a minha intervencao é,
segundo Marcuschi (2008, p. 154), “uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situacdes sociais particulares”.

A minha pesquisa foi feita através de uma sequéncia didatica baseada nos
principios de Dolz e Schneuwly (2011) que apresentarei no decorrer deste memorial
e que proporciona um ensino da lingua através dos géneros de forma modular e
sistematica. Os autores defendem que se devam criar, na sequéncia produzida,
situacdes e contextos reais.

A pesquisa feita para a elaboracdo deste memorial foi de cunho etnogréfico,
ja que segundo André (2016, p. 41): “esse tipo de pesquisa permite, pois, que se
chegue bem de perto da escola para entender o seu dia a dia”, e € exatamente o
que nés, professores, fazemos, estamos inseridos, fazemos parte da comunidade
escolar e é nossa preocupacao construir um ambiente favoravel de conhecimento e
convivéncia. André (2016, p. 41) também afirma que “a pesquisa de cunho
etnografico se caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador
com a situacdo pesquisada”. Tenho esse contato direto com a necessidade de
trabalhar producéo textual com meus alunos e quero realmente trabalhar isso mais
de perto com eles.

Minha intervencao apresenta também caracteristicas da pesquisa- acao, pois
além de pesquisar eu também aprendi muito, como afirma Thiollent (1998, p. 66):
“na pesquisa-acdo, uma capacidade de aprendizagem € associada ao processo de
investigacao”. Realizar essa pesquisa permitiu um aprendizado mutuo, tanto do
aluno como o meu, sem duavida, transformando-me em uma professora de lingua
portuguesa melhor do que era antes deste memorial.

O memorial esta dividido em sec¢fes. Na Secdo 1, estdo presentes as
memo©rias iniciais, em que ha a narrativa de quem sou eu, minhas lembrancas,

minha historia, a vontade de ser professora, toda a minha formacdo profissional
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desde a graduacdo em Letras Vernaculas com Lingua Estrangeira pela UFBA, com
o estudo linguistico desde Saussure, passando pela teoria gerativista de Chomsky e
pelos estudos sociolinguisticos, que acreditavam em uma linguagem heterogénea e
ligada a outros campos de estudo como a sociologia, filosofia, dentre outros, até o
presente momento, como mestranda no Profletras. Est4 presente a contribuicdo de
cada professor do mestrado, em suas respectivas disciplinas, para a pesquisa e
minha vida. Nesta secdo, também escrevo sobre metodologias utilizadas na
pesquisa.

Posteriormente, na Secdo 2, inicio com a apresentacdo da escola Maria
Romana Calmon, situada no Engenho Velho de Brotas, escola que leciono desde
2013 e que apliquei a intervencdo junto aos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental Il. Apresento algumas fotos da escola, do seu espaco fisico e trato um
pouco da sua histdria e da historia do bairro. Abordo também quem s&o os alunos
que participaram da intervencdo, um pouco das suas vidas e realidade, informacgdes
obtidas através de roda de conversa.

Na Secdo 3, apresento a intervencdo que consiste no ensino da lingua
através do género requerimento, retomo alguns conceitos trabalhados pelos autores
lidos durante as aulas do Profletras e das leituras realizadas para a realizacdo da
intervencdo e deste memorial. Escrevo sobre os géneros textuais e enfatizo as
caracteristicas do requerimento: conceito, estrutura e seu valor social.

Na Secdo 4, ha a explicacdo da sequéncia didatica. Como foram as aulas,
qual o contexto de producéo, aulas de apresentacdo dos géneros e o planejamento
da intervencdo seguindo a proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly
(2011), baseada no ensino da lingua através dos géneros textuais e a aplicacdo da
producdao inicial e os dados coletados durante a analise dos resultados.

Na Secao 5, explicito o detalhamento da intervencdo e os resultados da
aplicacdo das atividades da sequéncia, a apresentacdo dos géneros, a relacéo
entres as producdes inicial e final. Nessa etapa, alguns questionamentos serao
respondidos. A intervencédo aconteceu como a professora pesquisadora planejou?
Os alunos responderam conforme ela esperava? O que deu certo? O que nao deu?

Sempre com o parametro no que foi planejado.
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1 MEMORIAS INICIAIS

Todo ser humano tem uma histéria, somos frutos das nossas escolhas, e a
opcao em ser professora advém de como sou como pessoa, dos meus interesses
pela educacdo e em fazer parte da vida de muitas criancas e adolescentes. A
formacéo da professora vem muito antes de cursar a faculdade de Letras, perpassa
a minha prépria educacdo, o meu modo de ver a vida e me relacionar com as
pessoas ao meu redor.

Desta forma, a minha formacdo como professora € basicamente a minha
formacdo como ser humano em sua totalidade, desde a infancia, a convivéncia com
a familia, as minhas escolhas pessoais e todos que, de alguma forma, influenciaram

na minha trajetoria de vida.

1.1 Quem sou eu?

Fui uma crianca feliz, sempre tive o que precisei para me desenvolver
satisfatoriamente: familia, amigos, educacdo; enfim, tudo o que acreditam ser
necessario ao desenvolvimento pleno do ser humano. Sou de uma familia muito
unida e meus pais sempre priorizaram a educacao. Minha méae trabalhou em uma
livraria, o que facilitou o meu acesso a leitura e me abriu as portas do ler por prazer
e nao por obrigacdo. Meu pai também é comerciario e os dois sempre trabalharam
muito para proporcionar bem-estar para 0 meu irmao e para mim.

Estudei no Colégio Nossa Senhora da Concei¢cdo, um colégio particular em
Brotas, colégio no qual leciono ha dezessete anos, ou seja, tenho uma relagéo
emocional muito forte com essa instituicio. E uma escola religiosa, extremamente
tradicional tanto nos dogmas catdlicos quanto na estruturacdo do seu ensino. E
pautado em uma base na formacdo completa do ser: intelectual e espiritualmente.
Estudei nesta instituicdo até o nono ano, ja que ndo havia ainda o Ensino Médio
naquela época. Foi um tempo memoravel, fiz muitos amigos e tenho lembrangas
amorosas do tempo de estudante.

No Ensino Médio, estudei no Colégio Nossa Senhora das Mercés, na Avenida
Sete de Setembro. Sempre estudei em escolas tradicionais e religiosas, tive uma
formacao assim, por isso, muitas vezes, tinha certa dificuldade em aceitar o que néo

€ muito tradicional, mas tive que mudar essa concepg¢ao ao entrar na UFBA, no
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Ensino Superior. Foi uma experiéncia que mudou a minha vida da agua para o
vinho. Estudar numa escola tradicional e religiosa te protege e te blinda de muitas
situacdes, e tive que enfrentar o mundo como realmente é, ao ser aprovada em
décimo primeiro lugar no curso de Letras da UFBA, mas sobre isso tratarei mais
adiante.

Vocacao é o ato de chamar e, como o nome diz, fui chamada ao magistério
desde pequena. Com meu quadro, giz e minhas bonecas, comecei a ensinar,
sempre a lingua portuguesa, com toda a limitacdo, mas achava que aprender mais
sobre a nossa lingua era a coisa mais fascinante do mundo. Entdo, quando me
perguntavam o que eu faria quando crescesse, eu falava que seria professora de
portugués. Meus pais ndo gostavam muito, sobretudo minha méae que me repreendia
e dizia que eu faria Direito, infelizmente ranco de um pais que nédo valoriza o
professor.

Quando comecei a graduacao em 1999, eram poucas faculdades. S6 havia
em Salvador UFBA, UNEB, UNIFACS, Catolica e outras menores, ou a faculdade
Baiana, que concentrava cursos na area de saude. Era o primeiro ano em que a
UFBA faria 0 seu vestibular em duas fases, uma fase fechada (em que uma questao
errada anulava uma certa) e uma fase aberta. Todos os candidatos estavam
apreensivos. Mesmo a contragosto de minha méae, que queira que eu fizesse Direito,
matriculei-me em Letras Vernaculas com Lingua Estrangeira na UFBA e Direito com
segunda opcéo em Letras na UNIFACS e Catolica. Fiz os vestibulares e passei em
Letras na UFBA.

1.2 A formacdao da professora

Cursei 0os quatro anos do curso de Letras na Universidade Federal da Bahia e
fui aluna de professores maravilhosos: Evelina Hoisel, Mirella Marcia, Ruy
Espinheira Filho, a saudosa Doralice Alcoforado, enfim, dentre varios outros
excelentes.

Durante a graduacao, iniciei o estudo da linguistica e realmente gostava
demais das aulas. Estudei a evolucdo das teorias linguisticas de Saussure e
Chomsky e comecei a estudar a sociolinguistica.

Ainda na graduacao, cursando o terceiro semestre de Letras, estagiei em uma

escola chamada Ruy Barbosa em Nazaré. Uma escola perto da antiga Justica do
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Trabalho. Nao havia tanto o desnivel idade-série no turno vespertino como ha hoje,
€ 0S meninos pareciam mais interessados.

No fim da graduacéo, fiz o estagio obrigatério da UFBA numa escola publica
chamada Goes Calmon, localizada nos Barris, em Salvador. La, a sala dos
professores era permeada de reclamacdes e, quando os estagiarios chegavam, nos
perguntavam por que ndo mudavamos de curso, desistiamos de ser professores.
Ficava muito surpresa com esse discurso, pois achava e ainda acho que ninguém
nos obriga a nada, e a escolha da docéncia no Brasil ndo é idealizada. Todos que
escolhem essa profissdo tém a consciéncia da dificuldade e de todos os desafios
que permeardo essa carreira. Vivemos em um pais que ndo valoriza o professor
nem a educacdo. Mas, como profissdo que escolhi, tenho por obrigacdo sempre
tentar melhorar a minha pratica.

Cursando a minha graduacéo e cheia de expectativas para colocar em prética
meus conhecimentos académicos, fiz o concurso para professora do Estado e fui
aprovada, por sorte, so fui chamada apds a formatura.

Trabalhei também em uma cooperativa educacional em Brotas e foi uma
experiéncia maravilhosa. Trabalhava com o Ensino Médio. Em 2002 fui chamada
para trabalhar na Escola Nossa Senhora da Conceigdo, em Brotas, e vi a
necessidade de continuar me aperfeicoando. Neste ano de 2002, fiz pés-graduacao
em Gramética e Texto na UNIFACS. Foi um periodo proveitoso e fiz minha
monografia em produgéo textual, com o titulo: As razBes da Resisténcia do aluno a
pratica de Producéo de Texto. Sempre me preocupei com a escrita de meus alunos,
sobretudo no que sera util e importante para ele como ser social e cidaddo e nao
apenas em escrever textos para passar em concursos e vestibulares.

Em 2004 tomei posse como professora do Estado e fui lecionar na Escola
Estadual Landulfo Alves, no Bairro do Comeércio. Ensinava no Ensino Médio. Foi
apenas um ano, pois ao final desse ano estava excedente na escola. Fui lotada na
escola Bolivar Santana, no Centro Administrativo. Hoje, estou na escola Maria
Romana Calmon onde apliquei a minha proposta de intervencao.

Apos cursar a pés-graduacao, em 2004, ano em que assumi como professora
do Estado, prestei vestibular para Direito e passei; formei em bacharela em Direito
no ano de 2008. Neste mesmo ano, fui aprovada no exame da Ordem. Advoguei

concomitantemente com a docéncia até 2013, ano que realmente decidi optar pela
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minha vocacdo: o magistério. Hoje, mesmo sendo regularmente inscrita na OAB/BA,
apenas me dedico a docéncia.

Em 2002, quando entrei na sala de aula, percebi que com o que aprendi na
UFBA, as novas teorias linguisticas de gramaticas descritivas, variacoes linguisticas,
variagbes de uso, contexto e aceitagdo de diversas variedades, ndo estava
preparada para dar aulas de Gramética Normativa em uma escola tradicional. Um
contraponto entre teoria e pratica que tenho certeza de que muitos graduados em
Letras sofreram. Tive que estudar a Gramatica Normativa para dar aulas aos meus
alunos, pois tenho certeza de que, naquela época, os pais ndo ficariam muito felizes
se eu explicasse sobre a Gramatica Descritiva de Perini, ou as teorias linguisticas
vigentes, por exemplo. Hoje, aos poucos, com 0s novos professores, essa realidade
estd comecando a mudar, inclusive nos novos materiais didaticos, em que a
variedade linguistica é abordada e os alunos jA comegcam a ter a consciéncia de que
a lingua é viva e pode ser utilizada da forma mais apropriada a depender do seu
contexto de uso.

Acho o ensino da Gramética Normativa muito importante, como afirma
Possenti (2000, p.11): “o objetivo da escola é ensinar a norma padrdo, ou talvez
mais exatamente, o de criar condigdes para que seja aprendida’. E importante
esclarecer que esse autor utiliza a expressao norma padrdo, mas nos dias de hoje
sabemos que a norma padrdo é utdpica, pois a lingua € viva e esta em constante
mudanca.

A forma como ensina-la é que deve ser repensada por muitos profissionais.
Ndo cabe muito mais, hoje em dia, esquematizar a gramatica de forma estanque
como se fazia antigamente com todas as classificacdes detalhadas em que, para o
professor, era mais importante o aluno saber a classificagcdo de uma conjuncdo do
que efetivamente utiliza-la de forma produtiva como elemento coesivo de um texto.
Entdo os planos de curso do professor ndo deveriam ser 0 mesmo em todos 0s
anos, com conteudos e objetivos iguais, deveria ser baseado no que o aluno ja

aprendeu até aquele momento, corroborando a isso afirma Possenti (2000, p. 51):

Os programas anuais poderiam basear-se num levantamento bem feito do
conhecimento préatico da leitura e escrita que os alunos atingiram e, por
comparacdo com o projeto da escola, uma avaliacdo do que lhes falta
aprender. Nada de consultar manuais e guias para saber o que ensinar, por
exemplo, numa sexta série.
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E necessario, portanto, que o planejamento do professor ndo seja pré-
fabricado. Hoje, costumo nos primeiros dias de aula trabalhar uma atividade de
sondagem, a fim de verificar o que meu aluno de fato precisa aprender. Claro que
isso € feito aos poucos, ja que toda escola exige um plano de curso anual no final do
ano anterior; entdo, temos que apresentar a escola um documento contendo o0s
contetdos, competéncias e habilidades pretendidas com o objetivo de que as
coordenacdes analisem e justifiguem aos pais possiveis indagacoes.

Possenti (2000, p. 53) quando afirma que “conhecer a lingua € uma coisa e
sua gramatica € outra” acredita que saber uma lingua é diferente de analisa-la.
Ensinar Gramatica Normativa na escola perpassa varias tradi¢cdes culturais e isso é

explicado por Possenti (2000, p. 58):

Para muitas pessoas das mais variadas extracdes intelectuais e sociais,
ensinar a lingua é a mesma coisa que ensinar gramatica. Ou, o que é
diferente, embora pareca mera inversdo, para muitos, ensinar a gramatica €
a mesma coisa que ensinar a lingua. Além disso, por ensino da gramatica
entende-se, frequentemente, a soma de duas atividades, que,
eventualmente, se inter-relacionam, mas nao sempre, nem
obrigatoriamente. As duas atividades sdo: a) estudo das regras mais ou
menos explicitas de construcdo de estrutura (palavras ou frases). Um
exemplo disso é o estudo de regras ortogréficas, regras de concordancia e
de regéncia, regras de colocagdo e pronome obliquo etc.; b) a analise mais
ou menos explicita de determinadas construcdes. Exemplos da segunda
atividade sao critérios para distincdo das vogais e consoantes, critérios de
descoberta de parte das palavras (radical, tema, afixos), analise sintatica da
oracgédo e do periodo.

Dessa forma, o ensino da gramatica na escola perpassa pelo aprendizado
dos pais. Quando o professor ndo trabalha a gramatica com atividades tradicionais,
como qual o aumentativo e diminutivo de palavras, coloque as palavras no plural,
alguns pais reclamam que o professor de portugués nado trabalha a gramatica.
Temos que saber seguramente o que fazemos e o que trabalhamos no ensino da
leitura e escrita de forma pratica para convencermos 0s pais que ensinar a lingua
nao € apenas trabalharmos com estrutura, classificacéo e regras, e sim saber aplicar
todas as regras, estruturas e flexdes. Ensinar ndo sé a partir de regras, mas ensinar
a partir do uso observado.

Sou professora por vocagdo, mesmo com todas as dificuldades de falta de
tempo, provas para elaborar e corrigir, alunos carentes de tudo, excesso de carga
horaria, ensino vinte horas na escola particular Nossa Senhora da Conceicgéo e vinte

horas na Escola Estadual Maria Romana Calmon. Sao duas realidades diferentes
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em relacdo a condicdo de trabalho e ao comportamento dos alunos. Infelizmente
vivemos em uma situacdo em que, muitas vezes, para realizar um trabalho
minimamente de exceléncia em uma escola publica é necessario muito mais
desprendimento e iniciativa do professor.

Com todos esses anos de prética pedagdgica, achei que necessitava
aprofundar meus conhecimentos, a fim de dar um melhor nivel de aprendizado ao
meu aluno e senti a necessidade de crescer e melhorar como professora, ja que
sempre podemos fazer mais pelos nossos alunos. E, como ser professora foi o que
escolhi, prestei a selecédo para o Profletras, Mestrado Profissional em Letras, que
tem sede, dentre outras universidades brasileiras, na UFBA.

1.3 Aluna do primeiro semestre do Profletras

Entéo, em 2016, fiz a prova do Profletras, o Mestrado Profissional em Letras,
e fui aprovada. Foi uma imensa alegria, jaA que o Instituto de Letras, para mim, é
muito caro. Fiquei feliz e surpresa com as mudancas no prédio. Quando cursei a
graduacdo, era menor, admirei-me com a construcdo do PAF a frente, j& que, na
minha época, ainda ndo existia. Fiquei muito satisfeita porque notei o crescimento da
universidade, proporcionando assim uma melhor condi¢do para seus estudantes.

Em 2017, iniciei o curso. Ja no dia da matricula, formamos um grupo no
WhatsApp (Viva a tecnologia!) e fomos nos conhecendo. S&do colegas maravilhosos,
que torcem um pelo outro, ajudam, enviam textos quando encontram assuntos afins
a nossa pesquisa. Cada dia de aula com eles é um divertimento, conversamos,
brincamos, comemos e aprendemos. Para que coisa melhor? Conhecemos também
nossos professores, docentes maravilhosos, e percebemos toda a preocupacdo em
nos ensinar, mas sem ignorar o que sabemos e respeitando muito a nossa prética
em sala de aula. Aprendemos e discutimos assuntos pertinentes a nossa vida
profissional, sempre pensando no melhor para os alunos.

Iniciaram as aulas, as disciplinas, os professores e as discussfes durante as
aulas do Profletras me fizeram repensar minha pratica pedagogica. Ensino em uma
escola tradicional e em uma escola publica, duas realidades completamente
diferentes, mas os beneficios trazidos por este mestrado seriam sentidos pelos dois.

Na escola publica, ensino sexto e nono anos e me deparei com uma realidade

no sexto ano de que muitos alunos n&o sabiam ler tampouco escrever e, muitas
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vezes, fiquei angustiada, pois fiz 0 curso de Letras e ndo sei alfabetizar. A crianca
passava pelas “minhas méaos” e eu nada fazia, sentia-me impotente, desesperada e
0 ano acabava e nada era feito para mudar a realidade desse aluno. Em minha
opinido, o curso de Letras, através da disciplina fonética e fonologia, deveria nos
capacitar a fim de que féssemos capazes de alfabetizar o aluno. O curso de Letras
nao nos prepara para tal, ficando apenas a cargo do curso de Pedagogia. O
estudante de Letras necessita dominar os processos fonoldgicos a fim de ensinar a
lingua desde os primeiros anos. Sobre ensinar a lingua através da fonética e

fonologia, se manifestaram Seara, Nunes e Volcao (2011, p. 14):

Outro fator que tem levado a uma maior procura dessas areas por
estudantes, professores e linguistas sdo os diferentes campos de trabalho
que necessitam fundamentalmente da fonética e da fonologia. E
indispensével para os professores que atuam na alfabetizacdo, quer de
adultos, quer de criangas o conhecimento de fonética e nocbes sobre o
funcionamento da fonologia de sua lingua, para que esses professores
melhor atendam as necessidades de seus alunos.

Na escola particular, mesmo nao tendo esse problema, por muitos anos
tratamos o texto apenas como suporte para trabalharmos a gramatica. Inclusive, na
prépria avaliacéo, dividiamos compreensao do texto e analise linguistica.

Com as discussfes do Profletras, amadureci varias ideias, principalmente
acerca do letramento e ensino da lingua através dos géneros textuais e pude
aprender novas alternativas, melhorando as perspectivas do ensino e a qualidade
gue, como professora, apresentarei aos meus alunos. Claro que sabia do texto como
unidade de sentido, porém, muitas vezes, por exemplo, coloquei uma charge na
avaliacdo para cobrar pronome, verbo e advérbio.

Ensinar a lingua portuguesa é extremamente complexo, e inicia-se com uma
confusdo que muitas pessoas fazem. Os professores devem ensinar a norma culta
ou padrao da lingua? Esses conceitos sdo sinbnimos?

A norma culta é a norma ensinada nas escolas, porém ha muita divergéncia
sobre 0 que é norma culta. A norma culta é uma norma tipica das pessoas
escolarizadas, porém muitos pais acreditam que deve-se ensinar a horma padrao da
Lingua Portuguesa, que nado deve variar, ou seja, deve-se manter as regras
gramaticais como na sua origem, ndo tendo consciéncia de que a lingua é viva.
Muitos pais acham que a linguagem falada pelas classes populares e menos

escolarizadas néo pode ser conceituada como culta.
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Para Martins (2014, p. 11), “o termo norma pode ser num nivel idealizado do
que configuraria um modelo para determinado grupo de usuarios da lingua. Uma
outra concepcgao, mais concreta, seria 0 uso mais produtivamente preferido em uma
determinada comunidade de fala”.

O padréo culto geralmente se baseia em comunidades com prestigio social
que vivem em &reas urbanas; em contrapartida, quando se trata do uso da lingua
praticado por falantes ndo escolarizados, temos a chamada norma popular. Desta

forma, Martins afirma (2014, p. 14) que,

[...] nesse contexto, o professor de Lingua Portuguesa precisa (re)conhecer
essa pluralidade de normas com as quais efetivamente ter4 que trabalhar
em sala de aula. Para que o processo ensino-aprendizagem faca sentido e
tenha efeito nas préaticas escolares, a realidade linguistica multifacetada do
portugués brasileiro - na producéo de textos orais e escritos - tem de ser
apresentada/reconhecida/trabalhada.

O que ha é uma confusdo entre norma culta e norma-padrdo, e alguns
estudiosos veem a necessidade de distingcdo entre elas, dentre eles o autor Marcos
Bagno. Bagno (2007) acredita que a expressao “norma culta” é extremamente
ambigua e problematica. O autor assim langou alguns questionamentos: “Por que
chamar culto apenas o que vem das camadas privilegiadas da populacédo? E por que
opor “culto” a “popular’, como se o0 povo nao tivesse cultura e como se os falantes
“cultos” nao fizessem parte do povo?” (BAGNO, 2007, p. 104). Para tanto, Bagno
(2007, p. 105) propde para esses questionamentos a substituicdo desses termos:
substituir “norma culta” por “norma prestigiada” e “norma popular’ por “norma
vernacula”, tendo por base essa oposigao entre prestigio e estigma.

A norma padrdo é o modelo presente nas gramaticas normativas. Para Bagno
(2007, p. 106), “a norma padrao nao faz parte da lingua, constituindo-se mais como
um modelo, uma entidade abstrata, um poder simbdlico”. Distinguir norma culta e
norma-padrdo é de suma importancia, ja que a norma - padréo, para Bagno (2007,
p. 107), ndo representa a realidade das pessoas, ndo existe sob o ponto de vista
pratico. A norma culta e a norma-padrdo sdo, muitas vezes, utilizadas de forma
errbnea como sindénimas, porém ndo sao. Um motivo importantissimo para que
efetivamente se faca a distingdo entre as normas é que essa diferenciacdo pode
ajudar a identificacdo do portugués brasileiro falado e escrito pelas pessoas

escolarizadas nos meios urbanos.
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Entédo, conforme afirma Bagno (2007, p. 117),

N&o se pode confundir a norma-padrdo com a norma culta, pois sdo duas
entidades sociolinguisticas muito diferentes. A norma culta é o conjunto de
variedades linguisticas efetivamente empregadas pelos falantes urbanos,
mais escolarizados e de maior renda econdmica, e nela aparecem muitos
usos nao previstos na norma-padréo, mas ja que caracterizam o verdadeiro
portugués brasileiro prestigiado.

Vale salientar que a norma-padréo é a idealizada e a norma culta utilizada
pelos falantes urbanos escolarizados, por isso torna-se a variedade de prestigio e 0s
“erros” se incorporam a essa variedade. Para Bagno (2007, p. 117), existem “erros
mais errados que outros”, pois os “erros” das camadas desprestigiadas da
populacdo sdo sempre considerados erros a serem evitados.

O ensino de Lingua Portuguesa precisa se estruturar no fato de que a lingua
€ viva e gque a norma culta é aquela que proporciona ao falante a capacidade de ler
e escrever coerentemente os textos em diferentes géneros. Géneros estes que
estejam inseridos de acordo com a necessidade do falante.

A norma culta é o conceito que tem mais ampla divulgacdo na nossa
sociedade. Como afirma Bagno (2012, p. 3): “trata-se mais de um preconceito do
que de um conceito propriamente dito. E o preconceito de que existe uma forma
‘certa’ de falar a lingua”. Na norma culta, é possivel abrigar algumas variedades
sociolinguisticas mais comuns presentes na linguagem dos ditos “mais
escolarizados”.

Uma distingdo importante entre a norma culta e a horma-padrao foi estipulada

por Bagno (2012, p. 7) quando escreveu que:

Outra distingdo importante € a que retira a norma- padrdo do universo de
variedades linguisticas reais do portugués brasileiro. A norma-padrdo néo é
uma forma de falar: como o préprio termo padrao implica, trata-se de um
modelo de lingua, um ideal a ser alcangado, um constructo sociocultural que
ndo corresponde de fato a nenhuma das muitas variedades sociolinguisticas
existentes em territdrio brasileiro. Por ser forma ideal, no sentido platénico
do termo, a norma-padrdo ndo pertencente ao mundo dos fenbmenos, mas
exclusivamente ao mundo das ideias, sendo, portanto, um ser de razéo.

A norma-padréo da lingua é o “dever ser’ da mesma. Os falantes da lingua
tém a consciéncia da sua existéncia, porém é dificil pratica-la ja que a lingua € viva e
se movimenta. O que acontece com essas normas € o que Bagno (2012, p. 8)

chama de “hibridizagdo” em que o normal (norma culta) e o normativo (norma-
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padrdo) se misturam. Essa mistura se da4 com mais énfase na lingua escrita,

conforme Bagno (2012, p. 9) escreve, “nao existe escrita pura”. E ainda acrescenta:

E preciso ter em mente que toda producao textual na atualidade, falada e/ou
escrita, se configura inexoravelmente como uma manifestacdo
semioticamente hibrida que mobilizam os multimeios sonoros, visuais,
gréficos, tridimensionais, etc. que as novas tecnologias de comunicagéo e
informacéo tém colocado ao nosso dispor.

Nessa perspectiva, o professor precisa ensinar a norma culta aos alunos, pois
segundo Bagno (2012, p. 7) ela abriga: “um conjunto de variedades
sociolinguisticas, expresso da atividade das cidadds e dos cidaddos de vivéncia
urbana e elevado grau de letramento”. Proporcionar um alto grau de letramento aos
meus alunos faz parte dos meus objetivos. Dessa forma, ensinar a norma culta é
extremamente importante, pois é necessario conscientizar meus alunos que existe
uma norma urbana considerada de prestigio que eles precisam dominar e utilizar em
determinados ambientes sociais, enfatizando a variacdo linguistica e nunca
desmerecendo o que o aluno traz para a escola.

Para descrever as experiéncias no Mestrado Profissional, inicio com a
disciplina da primeira aula das segundas-feiras: Elaboracdo de Projetos e
Tecnologia Educacional com a professora Alvanita Santos e na qual, logo de inicio,
precisei pensar em uma proposta de intervencdo, ja que O curso exige que
apliguemos um projeto a fim de que todo nosso aprendizado seja posto em pratica e
que realmente os principais beneficiados pelo nosso aprimoramento sejam O0s
nossos alunos. Sempre soube que trabalharia com producéo textual, entdo elaborei
0 projeto e, a partir desse projeto, seria escolhido nosso orientador. Nesta disciplina
nao foi apenas trabalhada a estrutura de um projeto, mas também o uso da
tecnologia em sala de aula e como a tecnologia € um excelente suporte para o
aprendizado.

Um texto que me chamou bastante atencdo em Elaboracdo de Projetos e
Tecnologia foi Revisdo Etica na Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, que nos
mostra que toda pesquisa que envolve seres humanos tem que ser pautada em
ética e que essa ética precisa estar no pesquisador, sendo de extrema importancia
0S comités de ética, a fim de manter a dignidade dos participantes da pesquisa,
ressaltando a importancia de inscrevermos o nosso projeto no Comité de Etica da

UFBA, através da Plataforma Brasil.
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Além de ter ética na pesquisa, estudamos nessa disciplina a metodologia da
pesquisa com énfase na pesquisa intervencionista e entramos em contato com
Mattos (2001, p. 1), que definiu a etnografia como: “pesquisa social, observagao
participante, pesquisa interpretativa, pesquisa analitica, pesquisa hermenéutica”.

Sobre isso, Mattos (2001, p. 1) ainda se pronuncia:

Compreende o estudo, pela observacdo direta e por um periodo de tempo,
das formas costumeiras de viver de um grupo particular de pessoas: um
grupo de pessoas associadas de alguma maneira, uma unidade social
representativa para estudo, seja ela formada por poucos ou muitos
elementos. Por exemplo: uma vila, uma escola, um hospital, etc.

Estudamos com a professora Alvanita sobre a pesquisa de cunho etnografico
e isso foi da grande importancia, jA que a minha pesquisa teve cunho etnografico.

Segundo o conceito de etnografia de André (2016, p. 27):

Etnografia € 0 esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa
“descrigao cultural”. Para os antropdlogos, o termo tem dois sentidos: (1) um
conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre valores,
hébitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e
(2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.

A pesquisa etnogréfica foca na melhoria do aprendizado, conforme afirma
André (2016, p. 41): “a pesquisa do tipo etnografico que se caracteriza
fundamentalmente com o contato do pesquisador com a situacdo pesquisada,
permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiéncia
escolar”. Nessa perspectiva, na pesquisa etnogréfica, é possivel conhecer a rotina
diaria da escola, o funcionamento dessa escola, envolvendo um trabalho de campo.

A minha pesquisa também teve caracteristicas da pesquisa-a¢do, pois se
baseia em uma intervencao voltada para uma situacao concreta, baseada em uma
acdo com intuito da resolugédo de um problema. Corroborando com o conceito de
Thiollent (1998, p. 14) de que a pesquisa-agao:

E um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de forma
cooperativo ou participativo.
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Na minha intervencédo, busco realmente encontrar solu¢des para trabalhar a
produgéo escrita com meus alunos e necessito, de forma essencial, para que essa
pesquisa aconteca que meu aluno coopere e participe, e € isso que a pesquisa-acao

busca, conforme escreveu Thiollent (1998, p. 8):

Com o desenvolvimento de suas exigéncias metodolégicas, as propostas de
pesquisa alternativa (participante e acdo) poderdo vir a desempenhar um
importante papel nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e de
todas as pessoas ou grupos implicados em situacdes problematicas. Um
dos principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos
pesquisadores e grupo de participantes os meios de se tornarem capazes
de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que
vivem, em particular sob forma de diretrizes de acao transformadora. Trata-
se de facilitar a busca de solu¢cdes aos problemas reais para quais 0s
procedimentos convencionais tém pouco contribuido. Devido a urgéncia de
tais problemas (educacdo, informacdes, préaticas, politicas, etc.), os
procedimentos a serem escolhidos devem obedecer a prioridades
estabelecidas a partir de um diagnéstico da situacdo no qual os
participantes tenham voz e vez.

A minha intervencéo foi baseada em uma proposta inicial que serviu como
diagnéstico para a criacdo dos modulos da minha sequéncia didatica no intuito de
gue meu aluno, ao final, aprendesse o0 género requerimento na sua forma escrita.
Desta forma, pode-se considerar que minha pesquisa foi de cunho etnografico com
caracteristicas da pesquisa-agao.

A disciplina Elaboracdo de Projetos e Tecnologia Educacional foi uma
disciplina importantissima, pois nela ja comecei a escrever o projeto e, a partir dele,
direcionei minhas leituras e meu aprendizado com o objetivo de fazer um trabalho de
qualidade, proporcionando aos meus alunos a maior eficiéncia e competéncia na
realizacdo do trabalho que escolhemos.

Uma outra disciplina importante para a expansao dos meus conhecimentos foi
Fonologia, Variacdo e Ensino, com a professora Juliana Ludwig Gayer, e foi uma
disciplina salutar, j& que nos fez relembrar coisas importantissimas da graduacgéo e
aprender coisas novas que podiamos utilizar de forma pratica com 0S nossos
alunos, sobretudo no entendimento de alguns desvios ortograficos. Aprendi a
detectar que alguns “erros” ortograficos advém da fonética da lingua e que meus
alunos, competentes falantes, também cometem alguns desses desvios, muitas
vezes, por relacionarem a oralidade com a escrita.

Um texto que me marcou muito nesta disciplina foi Variacdo fonético-

fonologica e ensino de Portugués de Juliene Lopes Pedrosa, pois ela levanta



30

questionamentos muito pertinentes a minha pratica profissional. Ela levanta duas
perguntas (PEDROSA, 2014, p. 57): “Como distinguir se a escrita inicial dos alunos
apresenta tracos de transferéncia da fala para a escrita ou apenas reflexo de uma
estratégia de teste do sistema ortografico?”; “Até que ponto a teoria fonoldgica pode
contribuir como facilitadora da aquisicdo da escrita, caso ela seja do conhecimento
do professor?” Esse segundo questionamento achei de extrema importancia e
busquei aprofundamento ja que lido com essas questdes da aquisicdo da escrita e
qualquer ajuda que venha a facilitar o aprendizado dos meus alunos ja merece a
minha atencéo.

Durante a leitura do texto, foi-me apresentada que a variagéo linguistica ou a
diversidade da lingua se refletiu na escrita, dificultando dessa forma o entendimento
de quem escreve e |é e foi necessario instituir uma norma padréo da escrita. Sobre

isso Pedrosa (2014, p. 59) escreveu:

Assim, com o tempo, tornou-se necessaria a escolha de uma forma como
padrdo da escrita, para que fosse possivel anular a variagdo nesse meio e
permitisse a qualquer falante de qualquer variedade ler e entender o que
esta escrito. A escolha entdo, de que forma variante utilizar na escrita é feita
através de uma convencdo ortogréfica. A lingua portuguesa utiliza um
sistema alfabético ortogréfico porque busca representar os sons através de
um sistema fonografico ja normatizado pela ortografia.

A autora explica como o professor pode facilitar o aprendizado e, quando o
aluno adquire o alfabeto ortogréfico, pode usar como referéncia a lingua falada,
porém, quando ha mais de uma forma escrita para apenas um som, € necessario
recorrer a um padrdo da escrita, e isso se faz com motivacao etimolégica. Pedrosa
(2014, p. 60) afirma que:

Quando ha mais de uma forma escrita para um Unico som ou mais de um
som representado por uma Unica forma escrita, € necessario recorrer a um
padrdo de escrita, que, em geral, é bastante motivado etimologicamente.
Essa sistematizacdo é considerada mais complexa se levarmos em conta o
fato de que néo é possivel extrair, na maioria, as regras gerais, dificultando
o trabalho do professor e do aprendiz.

Com a leitura do texto, pude perceber que o trabalho do professor deve
perpassar pela reescrita, o que considero imprescindivel nas minhas aulas de

producdo de texto, bem como aprendi com essa disciplina a reconhecer sempre
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para mim e para meus alunos que existem mais acertos do que erros e que a escrita
necessita de pratica.

Outro texto que vale a pena salientar foi de Stella Maris Bortoni-Ricardo,
Métodos de alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica: o tratamento de regras de
variacdo e mudanca. A autora inicia o texto mostrando indices alarmantes de
analfabetismo no pais e depois afirma a importancia da fonologia para a consciéncia
linguistica, bem como para facilitar o processo de alfabetizacéo.

Ela afirma que a alfabetizacdo seria muito mais eficiente se os professores
aproveitassem o que os alunos trazem de experiéncia linguistica para a sala de aula.
Achei essa ideia muito pertinente para o trabalho que fazemos na escola sobre a

variacao linguistica em alguns ambientes sociais, destacando o que ela argumenta:

Estamos tdo acostumados com a dupla condicdo de lingua majoritaria do
portugués no Brasil e de principal veiculo de expressdo das culturas
letradas no pais, que nem sempre paramos para refletir que os saberes de
oralidade, que a grande maioria dos nossos alfabetizandos ja detém quando
chegam a escola, é um capital simbélico de muita importancia no processo
de alfabetizacdo da populacdo brasileira. No entanto, como ja vimos, a
alfabetizac@o em nosso pais carece melhorar muito, tanto do ponto de vista
guantitativo quanto qualitativo. Cabe entdo refletir sobre a forma como a
escola brasileira pode fazer o melhor uso desse capital, ou seja, como a
escola podera apoiar-se na competéncia linguistica que os alunos possuem
para tornar mais facil e eficiente sua aprendizagem da lingua escrita
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 26).

Desta forma, a leitura desse texto me trouxe varios exemplos de como
podemos melhorar a habilidade escrita dos nossos alunos partindo do pressuposto
que ele ja tem conhecimento como falante competente de portugués, porém
deixando novamente claro que a escrita precisa ser constantemente praticada para
seu aperfeicoamento e adequacao. Para mim, esse texto ajudou a valorizar mais o
que meu aluno traz e, a partir dai, direcionar o aprendizado para que ele explore
seus conhecimentos trazidos e possa adquirir novas habilidades linguisticas no que
se refere a producéo de textos escritos.

As aulas da professora Juliana se mostraram mais interessantes ao saber que
ela seria a minha orientadora. E 0 que mais me marcou nessa disciplina foi olhar
com outros olhos os “erros” ortograficos dos meus alunos, suas tendéncias a colocar
vogal em palavras como: “adivogado”, ditongar palavras como “veis”. Equivocos
cometidos pela tentativa de se aplicar a lingua escrita a sua oralidade téao

amplamente utilizada no seu cotidiano, ja que, mesmo com todas as redes sociais
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modernas, o ser humano ainda utiliza mais a oralidade do que a lingua na sua forma
escrita.

Outra disciplina importante que tive no mestrado foi Alfabetizacdo e
Letramento com a professora Simone Bueno. O letramento no Profletras é muito
abordado. Li muitos textos interessantes. Entrei em contato mais uma vez com
Magda Soares em seu texto Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas e pude
comungar de varias ideias extremamente proveitosas para a minha vivéncia em sala
de aula. A autora aborda o letramento em varias partes do mundo e escreve sobre 0
surgimento do letramento devido a necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e escrita de forma mais complexa que apenas decodificar letras e
formar palavras.

Magda Soares ratificou em seu texto o que a gente percebe na pratica nas
escolas. No Brasil, os conceitos de alfabetizacéo e letramento se confundem, coisa
gue nao acontece em paises de “primeiro mundo”, segundo a autora. Para ser mais

especifica, Soares (2004, p. 7) escreve:

Assim, como o0 que acontece com o0s paises de primeiro mundo, como
exemplificado com Francga e Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita - a alfabetizagdo, para usar a palavra brasileira -
mantém sua especificidade no contexto das discussbes sobre problemas de
dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita - problemas de
letramento -, no Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se
mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem.

Apesar da suposi¢ao de que os termos alfabetizacdo e letramento possuem o
mesmo significado, Magda Soares afirma que esses conceitos sdo diferentes, e a
confusdo entre os conceitos pode prejudicar o aluno em formacgédo. Para Soares
(2004, p. 11), “a alfabetizagdo € um processo de aquisigdo do sistema convencional
de uma escrita alfabética e ortografica”. Nao € a mesma coisa que o uso social
desse sistema. O aluno aprende o sistema e utiliza-o de forma a sanar suas
necessidades sociais de falante dessa lingua. O letramento para Soares (2004, p.
15) “é imersao das criangas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas
com leitura e escrita, conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de
material escrito”. Apesar de ndao serem iguais, ndo se deve dissociar os dois. A
alfabetizacdo é a consciéncia fonologica, fonémica e grafémica, e o letramento € o
uso pratico de todo esse conhecimento. Para os PCN (BRASIL, 1998, p. 19),

entende-se como letramento o “produto como participacdo em praticas sociais que
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usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao préticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas”.

Por isso € muito comum que, ao final do ensino médio, ao fazer alguns
processos seletivos como ENEM, todos pensem: como a pessoa ficou seis, oito
anos na escola e ndo é capaz de produzir um texto dissertativo-argumentativo sobre
um tema? Essa pergunta me aflige, como professora, ao me deparar com alunos no
sexto ano que mal sabem ler e escrever, ndo sabem interpretar o que leem, muito
menos argumentam de forma escrita acerca das suas vontades e direitos. No Brasil,
segundo Botelho (2012, p. 25), “ndo se tem uma pratica efetiva de leitura e escrita,
mas a aproximagdo desse estagio”. Apesar de atestar, como professora de
portugués, que tentamos fazer um bom trabalho em prol de mudar essa situacao e
podemos verificar isso mediante o nimero de professores que prestam a selecao
para o Profletras anualmente, bem como a participacdo dos mesmos em varios
cursos e leituras sobre como melhor deixar o aluno proficiente na oralidade e escrita
de sua lingua. Mas a lingua reflete a sociedade e, conforme escreveu Botelho (2012,
p. 25): “lingua reflete, por meio da modalidade oral ou escrita, a organizacdo da
sociedade, ja& que se relaciona com as representacbes sociais”. E de suma
importancia, além de analisar a nossa préatica somente, verificar como a sociedade
brasileira trata a educacao como um todo, principalmente os gestores do Pais.

Nés, professores, precisamos contextualizar nossas praticas escolares,
principalmente no ensino da escrita, pois conforme afirma Kleiman (2005, p.25) “as
praticas de letramento sao praticas situadas”.

Com o advento das novas tecnologias, as redes sociais, a préatica da lingua
escrita vem crescendo entre os meus alunos, porém, mesmo com essa realidade
crescendo, a escrita € pouco utilizada por eles. Eles a utilizam, na grande maioria do
seu tempo, na escola. Entéo o trabalho com producéo textual é dificil, permeado de
reclamacdo, que muitas vezes desgasta a mim e a eles. Apés a luta para fazé-los
escrever um texto, alguns se empolgam e escrevem, enquanto outros apenas fazem
o0 minimo esperado. Sei que é muito importante a pratica do letramento escolar e, foi
pensando nisso, que resolvi fazer a minha proposta de intervencéo relacionada a
producéo textual. A producao textual envolve uma multiplicidade de competéncias e
habilidades.
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A pratica do letramento escolar € muito importante para o estudante, ja que
alguns alunos quase nao o fazem fora da escola, em relagdo a lingua escrita. E

conforme escreveu Kleiman (2005, p. 33):

As praticas de letramento escolares visam ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias no aluno e isso pode, ou ndo, ser relevante
para o estudante. Essa diferenca afeta a relacdo com a lingua escrita e é
uma das razdes pela quais a lingua escrita € uma das barreiras mais dificeis
de serem transpostas por pessoas que vém de comunidades em que a

escrita € pouco ou nada usada.

NOs precisamos enfocar as atividades dos alunos em algo préatico e ndo em
um “faz de conta”, conforme afirma Kleiman (2005, p. 39), as atividades precisam ser
engajadas, tem que se focar na “pratica letrada”.

O professor precisa se aperfeicoar sempre, continuar aprendendo,
aprofundando-se no seu letramento académico, e a leitura € o caminho para tudo
isso. Precisamos ser agentes sociais.

Ainda na disciplina Alfabetizacdo e Letramento, tive, além de estudar
amplamente o letramento, o prazer de reler textos de Paulo Freire. Ensinar é, de
alguma forma, conscientizar meus alunos da necessidade de pensar que s&o
sujeitos de direitos, vontades e de que precisam reivindica-los, como afirma Freire
(1979, p. 15): “quanto mais conscientizacdo mais se desvela a realidade”. E
reiterando Freire (1979, p. 17): “conscientizacédo € tomar posse da realidade”. O
professor descortina um pouco a realidade do aluno. E papel social do professor
ensinar a pensar e a desenvolver o senso critico dos alunos. Desta forma, ensinar
ndo € apenas transmitir conhecimentos desconhecidos, mas fazer uso pratico
desses conhecimentos em prol de um crescimento pessoal.

Na leitura de Conscientizacdo de Paulo Freire, tornei mais sdlida a minha
ideia de ensinar a fim de construir uma sociedade mais justa e igualitaria, pois so
educando as pessoas, instituindo-lhes uma visao critica e formas de argumentar
acerca de um ponto de vista, poderemos alcancar um patamar de justica social.
Deparei-me durante esses anos de magistério com alunos sem direito a saude de
qualidade, saneamento basico e, muitas vezes, sem alimentacdo. Quantos alunos
meus iam a escola apenas para merendar? E lendo esse texto concordei de

imediato com a afirmacé&o de Freire (1979, p. 28):
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A Unica maneira de ajudar o homem a realizar sua vocagao ontolégica, a
inserir-se na construcdo da sociedade e na direcdo da mudanca social, &
substituir esta captacdo principalmente magica da realidade por uma
captacdo mais e mais critica.

Desta forma, ndo € s6 ensinar palavras, regras gramaticais, regras de
concordancia e ortografia, mas tornar esse aprendizado significativo para eles. Nao
€ aprender apenas por aprender, porém aprender a utilizar esse aprendizado em
beneficio proprio, pensando na melhoria em sua vida.

Somente com a educacao, esses jovens poderdao galgar uma nova realidade
para si e para 0S seus, e cabe a escola propiciar esse aprendizado da melhor
maneira possivel. Apesar de toda condicdo adversa que vivem hoje as escolas
publicas, é nosso papel fazer o melhor trabalho possivel, pois como afirma Freire
(1979, p. 41):

O educador humanista revoluciondrio ndo pode esperar que esta
possibilidade se apresente. Desde o comeco, seus esforcos devem
corresponder com os dos alunos para comprometer-se num pensamento
critico e numa procura da mutua humanizacdo. Seus esforcos devem
caminhar junto com uma profunda confian¢ca nos homens e em seu poder
criador. Para obter este resultado deve colocar-se ao nivel dos alunos em
suas relagBes com eles.

Somos seres incompletos, e os professores precisam melhorar a sua pratica
constantemente. Nem como pessoa, muito menos como profissional, estou pronta.
Ao procurar o Mestrado Profissional em Letras, estava em busca de um crescimento
que realmente encontrei. A convivéncia com professores que me “abriram os olhos”
para muita coisa que fazia na minha pratica, mas que precisava ser transformada,
bem como a convivéncia com meus colegas que, a cada aula, expunham
experiéncias, vivéncias e conhecimentos adquiridos em anos de docéncia e estudos

me fizeram concordar ainda mais com Freire (1979, p. 42), quando afirma que:

A educagéo critica é a "futuridade” revolucionaria. Ela é profética — e, como
tal, portadora de esperanca — e corresponde a natureza histérica do
homem. Ela afirma que os homens sdo seres que se superam, que vao para
a frente e olham para o futuro, seres para os quais a imobilidade representa
uma ameaca fatal, para os quais ver o passado ndo deve ser mais que um
meio para compreender claramente quem sdo e o que séo, a fim de
construir o futuro com mais sabedoria. Ela se identifica, portanto, com o
movimento que compromete oS homens como seres conscientes de sua
limitagdo, movimento que € histdrico e que tem o seu ponto de partida, o
seu sujeito, o seu objetivo.
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Tive ainda a oportunidade de vivenciar a disciplina Texto e Ensino com o
professor Julio Neves Pereira, e para a minha escrita deste memorial foi de extrema
valia, pois abordou os géneros textuais e a producdo escrita, que € 0 que eu
pretendia fazer na minha proposta de intervencdo. Foram aulas extremamente Uteis,
e o0 nivel de discussao foi rico e esclarecedor. Lemos muito a obra Producéo Textual,
analise de género e compreensdo de Luiz Antbnio Marcuschi e debatemos muitas
ideias trazidas na obra.

Uma parte do livro que li foi a parte da analise da lingua com base na
producdo de texto. Como queria saber mais sobre a andlise da lingua portuguesa
através da producao de textos, achei muito interessante quando Marcuschi (2008, p.
53) diz que: “a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos que estejam bem
conjugados”. E sei que isso é o0 que nds, professores de portugués, queremos para
nossos alunos, que eles saiam da escola como pessoas proficientes na leitura e na
escrita de textos.

O que muito me afligia como professora de lingua portuguesa era como
ensinar gramatica. Quando estudante, aprendi gramatica de forma estruturada,
esquematizada, cheia de regras e, nas avaliagbes, muitas vezes apenas aplicava as
regras ou tinha que justifica-las, como Bezerra (2010, p. 39) afirma, a “exploragao da
gramatica normativa, em sua perspectiva prescritiva (quando se impde um conjunto
de regras a ser seguido)”. Hoje, 0 ensino da gramatica precisa ser vinculado a um
objetivo, necessita se relacionar com o uso pratico. Era muito comum, quando
criancas, dizermos que portugués era dificil, tinha muita regra, pois a lingua
portuguesa ensinada na escola estava desvinculada da pratica, e muitos professores
de portugués ainda usavam o ensino da gramatica para provar a superioridade de
conhecimentos em relacdo aos alunos. O que deve ficar claro € que toda lingua
poSsui suas regras, porém essas regras ndo precisam ser rigidas, podem ter uma
variacdo, claro que uma variacdo nao ilimitada. Da mesma maneira que as pessoas
nao podem falar com uma liberdade irrestrita colocando palavras em qualquer lugar.
Como afirma Marcuschi (2008, p. 57):

E claro que a gramética tem uma fungéo sociocognitiva relevante, desde
gue entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacéo
comunicativa. O problema é fazer de uma metalinguagem técnica e de uma
analise formal o centro do trabalho com a lingua. Também n&o se deve
reduzir a lingua & ortografia e as regras gramaticais. E nesse sentido, temos
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a ver com uma correta identificacdo do que seja a gramatica. O falante deve
saber flexionar os verbos e usar 0os tempos e modos verbais para obter os
efeitos desejados; deve saber usar 0s artigos e 0s pronomes para nao
confundir seu ouvinte.

Dessa forma, ensinar a lingua através dos géneros textuais nos permite
significar o aprendizado, diante de inUmeros géneros existentes. O ensino da lingua
materna através dos géneros textuais se deu com mais énfase, mais estudos e
pesquisas com 0 advento dos Parametros Curriculares Nacionais. Os PCN foram
criados com o intuito de formar cidaddos plenos através da educacdo. Os PCN

(BRASIL, 1998, p. 7) ttm como um dos objetivos béasicos:

Utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal como meio de produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intencdes e situa¢cdes comunicativas.

Dessa forma, na sua formacéo cidada, o aluno precisa utilizar a capacidade
argumentativa a fim de expressar as suas ideias e defender os seus pontos de vista.
Conforme afirmam os PCN (BRASIL, 1998, p. 19), “o dominio da linguagem, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢cdes de
possibilidade de plena participacédo social”. Cidaddo pleno € quem tem consciéncia
plena dos seus direitos e deveres e por eles sabe opinar e discutir.

Marcuschi (2010, p. 23) conceitua género textual como: “uma nogao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e gue apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais e estilo”. Os textos se manifestam sempre
através de um género textual, dessa forma, como a lingua materna é estudada
através de textos, deve ser através dos géneros. O trabalho com géneros textuais é

a melhor forma de ensinar a lingua. Segundo Marcuschi (2010, p. 37):

O trabalho com géneros textuais é uma extraordindria oportunidade de lidar
com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia. Pois nada
do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum género.
Assim, tudo que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou outro
género.
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O texto se organiza dentro de um determinado género em funcéo das
intencdes comunicativas. Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 21), os géneros

textuais possuem algumas caracteristicas:

Os géneros textuais s&o caracterizados por trés elementos: “conteudo
tematico: o que é e o que pode ser dizivel por meio do género; construgao
composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;
estilo: configuracées especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor, conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto.

A nocdo de género, segundo os PCN (BRASIL, 1998), diz respeito ao
conjunto de textos que compartilham caracteristicas comuns e h4 um nimero quase
ilimitado de géneros, mas foram escolhidos apenas alguns para serem estudados
pelos alunos do Ensino Fundamental Il. J& Koch e Elias (2009, p. 55) conceituam
género como: “formas-padrao relativamente estaveis de estruturacdo de um todo
gue se baseiam as nossas producdes sejam orais ou escritas”.

Os PCN (BRASIL, 1998) ndo negam que existem mais géneros, como de fato
existem in0meros, apenas foram selecionados alguns considerados pelos
elaboradores os mais utilizados cotidianamente, mas estéa aberto ao professor e isso
nao impede o acréscimo algum género util, assim considerado pelo docente, a ser
estudado pelos discentes.

Acerca do posicionamento defendido pelos PCN, tém-se mais géneros
propostos para a compreensdo textual do que a producdo de textos, porém o
requerimento ndo aparece, por isso achei interessante acrescentar esse género ao
aprendizado dos meus alunos do nono ano. E sobre trabalhar com géneros
diferentes propostos, os préprios PCN (BRASIL, 1998, p. 26) afirmam:

Vale considerar que a inclusdo da heterogeneidade textual ndo pode ficar
refém de uma pratica estrangulada na homogeneidade de tratamento
didatico, que submete a um mesmo roteiro cristalizado de abordagem uma
noticia, um artigo de divulgacao cientifica e um poema. A diversidade nao
deve contemplar apenas a selecédo dos textos; deve contemplar, também, a
diversidade que acompanha a recepcdo a que os diversos textos s&o
submetidos nas praticas sociais de leitura.

Dessa forma, podemos abordar outros géneros mediante a necessidade e a

relevancia social. Para Bakhtin (2017, p. 262),
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A diversidade de géneros do discurso séo infinitas porque sédo inesgotaveis
as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo
dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

O ensino do género textual deve perpassar, como Bakhtin (2017, p. 262)
afirma, pelas “breves réplicas dos dialogos do cotidiano”. Interagir pela linguagem
através dos géneros significa que hd uma diversidade grande de modalidade de
didlogos em funcéo de seu tema, da situacdo e composi¢ao dos participantes.

O género textual € uma pratica social discursiva, conforme afirma Marcuschi
(2008, p. 84), “géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais
reconheciveis nas situacfes de comunicacdo em que ocorrem”. Dessa forma, o
discurso vai se apresentar por meio dos textos através dos géneros textuais ou
discursivos em sua forma social.

Acerca disso, os PCN (BRASIL, 1998, p. 21) afirmam que:

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagBes que se estabelecem a partir
da coesé@o e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 é um texto
guando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrario, ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados.

Os discursos se relacionam e isso é a intertextualidade. Conforme afirma
Marcuschi (2008, p. 129), “h& hoje um consenso quanto ao fato de se admitir que
todos os textos comungam com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo
mantenham algum aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e
solitario”. Através dessa ideia, podemos concluir que a intertextualidade é um fator
muito importante para definir os géneros textuais, pois os relaciona e distingue.

Outro aspecto importante ao estudar a lingua através dos géneros textuais
estd na analise de diferentes fatores presentes no texto, como o contexto no qual o
texto é produzido. Na linguistica textual, o texto é visto com o contexto, que Koch e
Elias (2009, p. 78) afirmam: “que era uma sequéncia ou combinagao de frases, cuja
unidade e coeréncia sejam obtidas por meio da reiteracdo dos mesmos referentes
ou do uso de elementos de relacdo entre os segmentos”, e 0 contexto, que as
autoras afirmam que é o “para que” do texto e dividem em: “contexto imediato

(participantes, local, tempo de interacdo, objetivo da comunicacdo e meio da
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propagacdo) e, posteriormente, o contexto mediato ou o entorno socio-politico-
cultural” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 79). Além disso, existe 0 contexto sociocognitivo
gue engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos sujeitos
sociais.

Entdo ao ler e produzir o texto, o aluno ndo apenas despeja palavras que
aprendeu em seu cotidiano escolar, ele suscita varios tipos de conhecimentos. Ele
ativa o conhecimento que tem do género e seu propdsito comunicativo, suscita
também conhecimentos prévios, sem 0s quais nao seria possivel entender o

contexto, ou seja, como escrevem Koch e Elias (2018, p. 82):

Ao produzir um texto, o produtor estara focalizando sua atencdo em
propriedades especificas da situacdo, as quais devem ser relevantes para
propiciar ao leitor pistas para uma interpretacdo adequada tanto do
significado/referente quanto das intencdes/objetivos pragméticos de quem o
produziu.

Entdo é necessario que os alunos saibam, ao produzir um texto, colocar na
sua escrita elementos que suscitem nos leitores o levantamento de conhecimentos
prévios adquiridos a fim de que seja compreendido. O aluno precisa orientar o leitor
a reconstruir o contexto em que se deu a producdo. Segundo Koch e Elias (2018, p.

84): “néo se pode falar em texto sem contexto”, ja que:

[...] na concepgéo sécio-cognitiva e interacional de linguagem que perpassa
a nossa obra, toda e qualquer atividade textual escrita (e também oral), é
um acontecimento regido por fatores linguisticos, pragmaticos, sociais,
cognitivos e interacionais.

Trabalhar com os géneros textuais enfocando o contexto de producédo é o que
temos que fazer no ensino de producao textual na escola, e isso foi amplamente
discutido durante as aulas do professor Julio Neves, mostrando que, ao produzir um
texto, existem muitas coisas envolvidas e ndo apenas estruturas sintaticas,
semanticas e lexicais, mas também a intencédo da escrita, necessidade de se fazer
entender, dando condi¢des para que o leitor ative seus conhecimentos prévios e a
preocupacao do que € adequado ou néo, levando-se em conta 0s géneros textuais.

Todas as disciplinas desse primeiro semestre me deram muita convic¢ao de
trabalhar com producéo textual e, além de confirmar a minha convicgédo, deram-me
materiais muito ricos para adequar e mudar algumas coisas em minha pratica.

Serviram também para solidificar cada vez mais a minha vontade de ensinar e dar o
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melhor possivel aos meus alunos, a fim de que eles saiam pessoas proficientes em
leitura e producao de texto e possam utilizar as competéncias adquiridas na escola

em sua vida social.

1.4 Aluna do segundo semestre do Profletras

No segundo semestre do Profletras, voltei preparada para mais quatro
disciplinas e com 0 mesmo desejo de poder utilizar os conhecimentos adquiridos na
minha proposta de intervengdo e levar esses conhecimentos para a minha vida
profissional. Fui aluna, assim como no primeiro semestre, de professores
competentes e capazes que muito me enriqueceram de informacfes e li varios
textos bastante Uteis ao meu trabalho académico, mas acima de tudo a meu
crescimento pessoal.

Iniciarei com a disciplina Producdo de material didatico para o ensino de
Lingua Portuguesa, ministrada pelas professoras Simone Bueno e Lavinia Neves
Santos. Uma disciplina importantissima, pois, como ja € publico e notério, ndo existe
material didatico completo, temos que usé-lo como suporte e ndo como nosso Unico
instrumento de ensino.

Nesta disciplina, pude debater a minha proposta de intervencao. A professora
Lavinia nos pediu que apresentassemos nossa proposta e assim fizemos. No dia da
minha apresentacdo, a professora Lavinia e os demais colegas dessa disciplina (ndo
era a turma completa, ja que era uma disciplina optativa) deram muita contribuicdo
que servira demais para a producdo da minha sequéncia didatica.

Tive ainda aula de Leitura do Texto Literario com o professor Marcio Muniz e
foi uma disciplina maravilhosa, leve e engracada, como o professor. Ele iniciou o
curso nos perguntando quais livros tinhamos lido recentemente e o que era literatura
para nos.

Um texto que me marcou muito nessa disciplina foi o de Anténio Candido,
Direito a literatura. Hoje em dia, a escola estd muito voltada apenas a trabalhar livros
e musicas direcionadas a realidade do aluno. Esse trabalho é muito importante,
acredito, porém, que os estudantes precisam conhecer outras coisas, como musica
de outros estilos, literatura de outros estilos, enfim, apresentar aos alunos outras
coisas. Muitos vao inicialmente rechagar, como diz a musica de Caetano Veloso:

“Narciso acha feio o que nao é espelho”, todavia, depois, eles podem gostar. E, se
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nao gostarem, pelo menos conheceram. Da mesma maneira, acredito que mesmo
respeitando a variedade linguistica falada na comunidade, no meio social e até na
mesma faixa etaria, preciso ensinar a importancia do uso da lingua culta em

momentos adequados. E sobre isso Candido (2004, p. 191) afirma:

A luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em
gue todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distingéo
entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar e
manter uma separagdo iniqua, como se do ponto de vista cultural, a
sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois
tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupbe o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas
as modalidades e em todos o0s niveis € um direito inalienavel.

Vale retratar, nessa disciplina, a minha mudanca de pensamento na
abordagem na escola sobre a literatura indigena e africana. Sempre que abordava a
cultura indigena, abordagem feita anualmente, visto que é lei, sempre foquei no lado
caricato, principalmente dos indios. Sempre fazia trabalhos baseados nas roupas
indigenas e africanas, religido e quase nunca trabalhei com escritores indigenas e
negros escrevendo sobre eles mesmos, seus anseios, suas vontades, seus pontos
de vistas acerca do contexto histérico ao qual foram submetidos. A partir das
discussbes da disciplina, mudei entdo minha perspectiva em relacdo ao trabalho
com a cultura indigena e africana, ndo mais para focar apenas em rodas de capoeira
ou cocares indigenas, mas para dar énfase ao tratamento que receberam e o que
mudou em suas vidas nos tempos atuais.

Para dar embasamento a essa forma de abordar a cultura indigena, o
professor Marcio nos pediu que lIéssemos Graca Grauna, uma escritora indigena da
tribo Potiguara, que aborda que a literatura indigena contemporanea ¢ um caminho
aberto para a reflexdo acerca de todo caminho historico vivido pelos amerindios

desde a “descoberta” do Brasil e, sobre isso, Grauna (2013, p. 275) escreve:

A nossa literatura contemporanea é um dos instrumentos que dispomos
também para refletir acerca das tragédias cometidas pelos colonizadores
contra os povos indigenas; a literatura € também um instrumento de paz a
fim de cantarmos a esperanca de que dias melhores virdo para 0s povos
indigenas no Brasil e em outras partes do mundo. Fazer literatura indigena
€ uma forma de compartilhar com parentes e com ndo indigenas a nossa
histéria de resisténcia, a nossa conquista, os desafios, as derrotas, as
vitorias.
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Para mim, como professora de lingua portuguesa, a literatura sempre teve
relevante importancia no ensino da lingua, ndo s6 no ambito da aprendizagem, mas
no ambito do prazer. A leitura deve ser estimulada e a leitura € muito importante
para se desenvolver uma escrita letrada e consciente. Outra ideia que desconstrui
nessa disciplina, além de uma maneira diferente de abordagem da literatura africana
e indigena, foi que a literatura precisa ser oferecida aos alunos, os livros que eles
gostam devem ser lidos, mas eles também precisam ser apresentados a outros tipos
de livros considerados “candnicos” (coloquei essa palavra entre aspas porque 0O
Céanone literario muda a depender de quem analisa, seu momento histérico e outros
aspectos). Abreu (2006), afirma que, ao mudar de jurado, também se muda de
autores canodnicos e que as listas de melhores autores ou obras, muitas vezes, nao
condizem com o0 que a maioria da populacdo |é. Abreu (2006, p. 107) diz que:
“critérios de avaliacdo do que € boa e ma literatura, e até mesmo de que géneros
sdo considerados literarios, mudam com o tempo. Ndo h& uma literalidade intrinseca
aos textos nem critérios de avaliacdo atemporais”. Dessa forma, a escola precisa
oferecer uma gama rica em leituras, para que os alunos, mesmo que alguns nao
gostem e se identifiguem, pelo menos conhecam varias obras, pois como Abreu
(2006, p. 112) afirma: “Literatura ndo é apenas uma questdo de gosto: € uma
questao politica”.

Baseando-me nessa frase de Marcia Abreu, posso afirmar que a literatura
forma leitores conscientes e criticos e sao desses leitores que preciso para que cada
vez mais saibam reivindicar seus anseios e direitos.

O professor Julio Neves, nesse segundo semestre, ministrou outra disciplina
denominada Aspectos cognitivos e metacognitivos da leitura. Uma disciplina muito
interessante que gerou discussdes importantissimas. Tivemos como texto base para
esta disciplina o livio Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura de Angela
Kleiman.

Ao lermos um texto, ativamos nossas experiéncias prévias, e Kleiman (2002,
p. 13) afirma que “a leitura € um processo interativo”, pois se ativa varios
conhecimentos linguisticos, textual e de mundo a fim de se compreender um texto.
Esse livro de Kleiman corroborou para a minha constatacdo de que, muitas vezes,
meu aluno ndo entende o texto, ndo porque nao sabe decodificar as palavras, mas
nao possui 0 conhecimento prévio necessario para que o texto fique claro, ndo

possui 0 conhecimento cultural ou de mundo necessario. Precisamos, quando isso
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acontece, apresentar ao aluno o conhecimento necessario para que o texto seja
compreendido e que néo aconteca o que Kleiman (2002, p. 26) chama de “recepg¢ao
passiva’”.

Achei interessantissimo também, no livro, a ideia de que a estrutura de um

texto também ajuda a sua compreenséo. Kleiman (2002, p. 58) afirma que:

Ha evidéncias de que a organizacdo dos paragrafos é importante para
determinar 0 sucesso ou insucesso ha compreensdo de um texto, tratando-
se de alunos com problemas na area de leitura. Os leitores procuram a
coeréncia, mas tém regras inadequadas, ao nivel cognitivo, que regem essa
procura. Alguns autores apontam que paragrafos que ndo comegam com 0
tema ou topico central sdo mais dificeis de ser compreendidos por criancas
com problemas de leitura.

A importancia da estrutura de um texto é uma coisa que tento ensinar aos
meus alunos. Os aspectos de o texto ser pontuado, ter coesdo, coeréncia, ser
dividido em paragrafos ajudam a compreensdo dos leitores de uma forma mais
abrangente e satisfatoria. Conforme escreve Antunes (2003, p. 44), “a escrita, como
toda unidade interativa, implica numa relacdo cooperativa entre duas ou mais

pessoas”. A autora (2003, p. 45) ainda escreve que:

Uma visao interacionista da escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhéo das ideias, das
informacdes e das intengBes pretendidas. Assim, por essa visdo se supde
gue alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com
quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

Entdo trabalhar com producéo textual é ter em mente essa inter-relacdo entre
0S sujeitos, sempre a escrita é direcionada a outro sujeito, entdo nos, professores,
ndo podemos trabalhar uma escrita sem destinatario ou objetivo. Conforme explica
Antunes (2003, p. 47): “o professor ndo pode, sob nenhum pretexto, insistir na
pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario, sem referéncia, portanto,
para se decidir o que vai ser escrito”.

Producdo textual, além de nos remeter aos géneros textuais e aos seus
objetivos, remete-nos aos tipos de textos. A estrutura contida nos tipos textuais
facilita também o entendimento do texto por parte dos leitores. E imprescindivel que
o aluno saiba escrever os diferentes tipos de textos e, para desenvolver a
competéncia de escrever, o professor precisa criar oportunidades aos alunos de

escrever os diversos tipos de textos. Os tipos textuais mais trabalhados nas escolas
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sdo narrativo, descritivo, injuntivo, dissertativo-argumentativo, sendo este Ultimo
cobrado no Enem.
No ensino fundamental I, estudamos nas séries iniciais 0s tipos narrativos e

descritivos. Conforme acredita Kleiman (2002, p. 17):

A estrutura narrativa se caracteriza pela marcagéo temporal cronolégica (...),
na narrativa ha o destaque dado aos agentes das acgles, presenca de
cenario ou orientacéo onde sdo apresentados o0s personagens, o lugar onde
acontecem os fatos, enfim um pano de fundo da histéria; complicagcdo que &
o0 inicio da trama propriamente dita e, resolucdo, o desenrolar da trama até
seu fim.

A partir do tipo narrativo, diversos géneros textuais podem ser trabalhados
com os alunos: histérias em quadrinhos, contos, crbnicas, fabulas, dentre outros, a
depender do objetivo que o professor pretender obter na forma pratica de adquirir o
conhecimento da lingua.

No tipo expositivo do texto, a énfase esta na temética e ndo nas agdes, o que
ja difere do tipo narrativo. Segundo Kleiman (2002, p. 17), no texto expositivo:

Os agentes da acdo ndo sdo tdo relevantes do ponto de vista da
organizacdo dos componentes ligados entre si por diversas relagbes
I6gicas: premissa e conclusédo; problema e solucéo, tese e evidéncia, causa
e efeito, analogia, comparacéo, definicdo e exemplo.

Esse tipo textual nos abre a possibilidade de ensinar diversos géneros, tais
como: seminarios, palestras, entrevistas, 0s proprios trabalhos académicos,
mostrando a importancia relevante e social desses géneros.

Trabalhamos também, em sala de aula, o tipo descritivo. O tipo descritivo
normalmente vem inserido em outro tipo, como o0 narrativo ou 0 expositivo. Acerca

desse tipo textual, Kleiman (2002, p. 19) escreveu que:

Na descri¢cdo pesa mais a carga informacional: o autor tenciona apresentar
uma atitude, avaliacdo, sensacao especifica a fim de que o leitor a possa
recriar. Para que seja bem sucedida, o leitor ter4 que perceber, sentir e
avaliar, visualizar através das palavras do autor.

Podemos trabalhar o tipo descritivo em diversos géneros textuais, como o
diario, relatos (viagens, historicos), biografias e autobiografia, noticia, curriculo,

cardapio, dentre outros géneros.
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Quanto ao texto argumentativo, que € 0 que mais importa para mim neste
momento, Kleiman (2002, p. 80) escreve que “a reconstrugdo de uma intencao
argumentativa é considerada ainda como pré-requisito para o posicionamento critico
do leitor frente ao texto”. Argumentar € tentar convencer e, para isso, 0 texto precisa

de marcas do autor para ser convincente. Sobre isso, Kleiman (2002, p. 76) afirma:

O senso critico é definido como uma atitude de descrenca, de ceticismo que
faz com que exijamos evidéncias para as opinibes e ideias que séo
apresentadas, e que podem servir de base para a formacédo de opinifes e
ideias proprias. Essa atitude implica, necessariamente, uma andlise de texto
prévia a qualquer discussao: pressupde escutar o outro.

Dessa forma, € necesséria uma interacao leitor-autor para que um texto seja
compreendido da sua forma mais ampla. Com este tipo textual, posso trabalhar
diversos géneros, além do requerimento. Posso trabalhar o editorial jornalistico,
carta de opinido, resenha, artigo, ensaio.

Essa disciplina foi esclarecedora para o meu aprendizado, com textos que me
acompanharao durante toda a minha trajetoria docente.

Tive ainda nesse semestre uma disciplina que achei essencial para a escrita
do meu memorial: Gramatica, variacdo e ensino, com a professora Daniele Oliveira.
Foi uma disciplina bastante esclarecedora e enriquecedora.

Durante o Ensino Fundamental e Médio, eu aprendi gramatica na escola de
uma forma estrutural. A professora colocava as regras no quadro e eu tinha que
responder alguma prova. Acontece que nao eram contextualizadas aquelas regras
gramaticais, e eu achava que aprender gramatica era apenas decorar as regras.
Com a maturidade, fui fazendo relacdes comigo mesma acerca da necessidade de
se aprender gramatica para usa-la de forma pratica e intencional.

Primeiramente temos que definir gramatica, conforme Travaglia (1996, p.
111): “gramatica é concebida como manual com regras de bom uso da lingua para
serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”. Para
Possenti (1996, p. 61): “gramatica € o conjunto de regras”. Possenti afirma que
existe 0 conjunto de regras que deve ser seguido, que constitui a Gramatica
Normativa, o conjunto de regras que € seguido e orienta os linguistas, presente na
Gramatica Descritiva e, por fim, o conjunto de regras que o falante domina e que

constitui a Gramatica Internalizada.
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Durante muitos anos, ensinamos a norma culta da lingua e “taxamos” de
errado o que ndo condizia com a norma culta, ndo levavamos em consideracéo as
variedades linguisticas. Ensinamos como Travaglia (1996, p. 114) afirma “um ensino
prescritivo”, enquanto o “ensino descritivo” abordado pelo autor procura aceitar as
variedades linguisticas e o “ensino produtivo” ensina novas habilidades linguisticas.
Essas formas de ensinar tornaram o ensino da gramatica mais prazeroso, ja que o
aluno usa, de forma pratica, o que aprende. Sobre o0 ensino prescritivo de gramatica

nas escolas, Travaglia (1996, p. 115) esclarece:

O ensino de gramética em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos,
sdo montadas de acordo com a tradicdo literaria classica. Tais regras e
exemplos séo repetidos anos a fio como ‘corretas’. A maior parte do tempo
das aulas é gasto no aprendizado e utilizagdo da metalinguagem que néo
avanca, pois ano ap0s ano se insiste na repeticdo dos mesmos topicos
gramaticais: classificagdo de palavras e sua flexdo, analise sintética do
periodo simples e composto a que se acrescenta ainda noc¢bes de
processos de formagéo de palavras e regras de regéncia e concordancia,
bem como as regras de acentuagéo e pontuacao.

Esse ensino prescritivo ainda € muito utilizado nas escolas brasileiras. Os
conteudos sdo esquematizados, e o texto utilizado € apenas pretexto para
exploracé@o das regras gramaticais. Ensinar a gramética € de suma importancia, pois
de acordo com Antunes (2003, p. 88): “ndo se pode falar nem escrever sem
gramatica”. Esta autora (2003, p. 89) afirma que: “a gramatica nao existe em fungao
de si mesma, mas em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem
nas praticas sociais do uso da lingua”. As pessoas precisam compreender e serem
compreendidas, e Antunes (2003, p, 92) escreve que “a gramatica existe em fungéo
da compreensao e da producgao de textos orais e escritos”. Dessa forma, dominar a
gramatica de sua lingua é importante a sua proficiéncia na mesma e no seu uso
social. Ressaltando-se, claro, que a lingua € viva e as normas que a rege precisam
se adequar.

Nessa perspectiva, Travaglia (1996) propde uma forma de ensino de
gramatica: ensinar gramatica baseado em textos e situacdes de comunicagdo. A
ideia é responder a algumas perguntas sugeridas por Travaglia (1996, p. 123),
como: “O que se esta fazendo nessa situagdo de comunicagao?” “Qual efeito de
sentido que se pretende estabelecer entre produtor e receptor?” “Qual a acao que

pretendo realizar nessa interagdo comunicativa?”. Travaglia (1996, p. 123) sugere



48

que, apl6s a andlise desses questionamentos devemos “buscar recurso mais
adequado para este fim: palavras, construcdes, tipos de texto, que informacdes devo
escolher para organiza-los”.

Trabalhar com os textos produzidos mediante as situacdes comunicativas da
autonomia ao aluno para lidar com a lingua da maneira que ele precisar no

momento. Sobre isso, Travaglia (1996, p. 123) afirma:

Trabalhar em sala de aula com textos concebidos e entendidos da forma

como definimos aqui € constituir a prépria lingua em temas das aulas,
porque leva os alunos a surpreendé-la em seu funcionamento, assumida
pelos falantes em situagcbes de comunicacdo que apresentam a sua
estrutura prépria (contexto, usuarios, objetivos, lugares sociais da lingua, o
momento, a sociedade em que acontece).

O falante de uma lingua possui a sua gramatica internalizada, no entanto
esse conhecimento precisa ser enriguecido com as regras gramaticais, e o ensino
dessa gramatica deve ser através de textos, ja que, conforme afirma Antunes (2003,
p. 92), “ninguém fala ou escreve a ndo ser sob a forma de textos”, e ndo ensinar a
partir de estruturas soltas a fim de se identificar sujeito, se € um verbo regular ou um
substantivo abstrato.

Como uma das avaliacbes dessa disciplina, a professora Daniele me
presenteou com a apresentacdo do semindrio acerca do texto de Maria Helena de
Moura Neves: O ensino da disciplina gramatical. A autora inicia seu texto com a
pergunta que todo professor de lingua portuguesa se faz: “qual o objetivo do ensino
da gramatica?” Acho que o ensino da gramatica é extremamente importante,
principalmente para a producdo de texto, e concordo plenamente quando Neves
(2002, p. 225) afirma que:

A boa constituicdo de textos passa pela gramatica, e ndo apenas porque as
frases que compbem o texto tém uma estrutura gramatical: na producéo
linguistica, com certeza, desemboca todo o dominio que o falante tenha dos
processos de mapeamento conceptual e do amarramento textual, altamente
dependente de uma gramatica organizatoria.

O ensino da gramatica é necessario, porém o que vimos nessa disciplina é
uma forma diferente de ensinar, saindo da forma estrutural e conceitual de classes
gramaticais e analise sintatica pura e simplesmente. Precisamos partir de algo
pratico e ter um fim em algo prético, por isso ensinar a lingua portuguesa atraves

dos géneros textuais é a melhor forma, a meu ver.
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Ensinar gramética é ensinar a aplica-la em seu contexto comunicativo; dessa
forma, podemos ensinar, por meio de géneros textuais, as diversas classes
gramaticais como conjuncfes, pronomes, verbos. Neves (2002, p. 226) abordou

sobre isso quando diz:

O tratamento funcional da gramatica, que trata a lingua na situacdo de
produgdo, no contexto comunicativo. Basta lembrar que saber-se expressar
numa lingua ndo é simplesmente dominar o modo de estruturacdo de
frases, mas é saber combinar essas unidades sintaticas em pegas
comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de adequar os
enunciados as situacdes, aos objetivos da comunicacdo e as condicdes de
interlocucdes. E tudo isso se integra na gramatica.

Ensino da gramatica através de texto € o ensino da forma pratica e do uso.
Muitos alunos perguntam para que “decorar’” os pronomes de tratamento e suas
respectivas autoridades. Ao escrever o requerimento, por exemplo, o aluno notara a
importancia de um tratamento respeitoso a uma autoridade, consequentemente
sabera que é necessario saber como se dirigir a mesma.

Essa disciplina foi muito util e utilizarei outros textos indicados pela professora
Daniele Oliveira em outros momentos deste memorial, quando abordar diferenca

entre norma culta e padréo e o ensino da lingua através dos géneros.

1.5 Aluna do terceiro semestre do Profletras

No terceiro semestre, tive aula com a professora Raquel Nery Bezerra, da
Faculdade de Educacdo. Ela ministrou a disciplina Estratégias do Trabalho
Pedagdgico com a Leitura e a Escrita, e essa disciplina veio para me ajudar demais
com a minha vontade de trabalhar a intervencao através de uma sequéncia didatica.
O professor Julio Neves, no semestre anterior, ja tinha trabalhado a sequéncia
didatica para o ensino de géneros textuais, mas essa disciplina somou
conhecimentos acerca da sequéncia didatica.

Ensinar producdo oral e escrita através de géneros € trabalhar com uma
funcdo social da lingua. Ensinar lingua através do género requerimento € um
desafio, pois em uma situacdo de comunicacdo ndo nos portamos da mesma
maneira ao redigir um requerimento ou um poema. Para ensinar o género
requerimento resolvi fazer uso da sequéncia didatica da forma utilizada por Dolz e
Schneuwly (2011).
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Sequéncia didética, segundo Dolz e Schneuwly (2011, p. 83), “€ um conjunto
de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
oral ou escrito”. A sequéncia didatica tem a funcao de organizar o trabalho em prol
de um resultado efetivo na apropriacdo do género pelo aluno e, sobre isso, Dolz e

Schneuwly (2011, p. 83) afirmam:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O
trabalho escolar seré realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos. As sequéncias
didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a pratica de
linguagem nova ou dificilmente dominaveis.

Uma sequéncia didatica, nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
98), tem a estrutura baseada no esquema abaixo (Figura 1):

Figura 1 — Esquema da sequéncia didéatica

Apresentacio
da PRODUCAO PRODUCAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98.

A apresentacdo da situacdo tem como objetivo informar aos alunos sobre o
projeto, qual género sera produzido, para quem os textos serdo feitos. E de suma
importdncia que os alunos escrevam para alguém e que o texto tenha uma
finalidade. Nessa primeira etapa, é necessario, segundo os autores, apresentar um
problema de comunicacdo bem definido. S&o necessarias respostas para algumas
perguntas: Qual género sera abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma
assumira a producao? Quem participara da producao?

Outro aspecto na apresentacdo da situacdo € elaborar os conteudos dos
textos que serdo produzidos. E imprescindivel, seguindo o modelo de Dolz e
Schneuwly (2011), que os alunos percebam a importancia desses conteudos e
saibam com quais vao trabalhar. Sobre a fase inicial, Dolz e Schneuwly (2011, p. 85)

expbem:
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A fase inicial de apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos
alunos todas as informagfes necessérias para que conhegcam 0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado. Na medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser
realizadas no ambito de um projeto de classe, elaborado durante a
apresentacao da situagdo, pois este torna as atividades de aprendizagens
significativas e pertinentes.

Passa-se para a primeira producdo. No momento da producéo inicial, os
alunos tentardo fazer um primeiro texto escrito. Essa atividade tem como objetivo
sondar e revelar para os alunos e o professor o que os alunos pensam a respeito do
género. Para os autores, essa situacdo, como muitos esperariam, ndo coloca 0s
alunos em uma situacao de insucesso, se, na fase de apresentacao, a situacédo de
comunicacdo é bem definida. Sobre isso, Dolz e Schneuwly (2011, p. 86)

argumentam:

Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a instru¢do dada.
Esse sucesso parcial €, de fato, uma condigdo sine qua non para o ensino,
pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto
preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno
tem ainda a percorrer; para nés, essa é a esséncia da avaliagdo formativa.

hY

A producdo inicial possibilita & sequéncia didatica delinear melhor as
situagcdes comunicativas e também se manifesta como lugar de aprendizagem
necessaria das dimensdes problematicas. Para os autores desse modelo ora

adotado, essa primeira produ¢do néo devera ter nota e sobre isso se manifestam:

As primeiras produc¢fes constituem momentos privilegiados de observagéo
gue permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais
precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma. Em outros
termos, de p6r em pratica um processo de avaliagdo formativa. (...) O
professor obtém, assim, informacgbes preciosas para diferenciar e até
individualizar se necessario seu ensino.

Na producdo inicial, o aluno vai responder a atividade e serdo expostos 0s
problemas comunicativos e as dificuldades apresentadas relativas ao objeto de
aprendizagem, possibilitando a introducdo da primeira linguagem comum entre 0s
alunos e o professor, ampliar e determinar os problemas a serem solucionados que
fardo parte dos modulos da sequéncia.

Nos modulos da sequéncia didatica, serdo trabalhados os problemas que

apareceram na primeira producéo, e o professor deve conduzir os trabalhos de uma
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forma que os alunos os superem. Os alunos deparam-se com 0s problemas de
género e devem, ao final, ser capazes de resolvé-los. O aluno deve saber para
guem é o texto, ou seja, como explicam Dolz e Schneuwly (2011, p. 88), o aluno
deve fazer uma imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto (pais,
colegas, a turma ou outro), da finalidade (convencer, divertir, informar) e de sua
posicdo como autor e do género visado.

O aluno precisa conhecer as técnicas para escrever seu texto e estrutura-lo
de acordo com a finalidade que deseja atingir. Deve escolher os meios de linguagem
mais eficientes para escrever seu texto, utilizar-se de vocabulario apropriado, variar
os tempos verbais, usar elementos coerentes e coesivos. O aluno também falara
sobre o género, por isso deve adquirir linguagem técnica que sera comum a classe e
ao professor. O conhecimento sobre o género é adquirido progressivamente.

No término da sequéncia, o aluno fara a producao final, que possibilita por em
pratica as noc¢des e 0s instrumentos elaborados separadamente nos modulos.
Nessa fase, € possivel avaliar os trabalhos produzidos. Sobre isso, Dolz e

Schneuwly (2011, p. 90) escreveram:

Essa producéo final permite, também, ao professor realizar uma avaliagéo
somativa. Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao
longo da sequéncia. Em vez de considerar a avaliagdo como um problema
técnico de cotacdo, € preferivel aceitar e assumir o carater aproximativo
inerente a qualquer aplicacdo de escalas ou de grades (seja qual for o grau
de complexidade). A avaliagdo é uma questdo de comunicacao e de trocas.
Assim, ela orienta os professores, para uma atitude responsavel, humanista
e profissional. Frisemos, ainda, que esse tipo de avaliacdo sera realizado,
em geral, exclusivamente sobre a producéo final.

Assim, a sequéncia didatica € um mecanismo utilizado para que os alunos se
apropriem do género, de forma a falar sobre esse género, escrever com propriedade
e fazer uso pratico do mesmo, ja que a finalidade da escola € sempre dar uma
praticidade a todos os contetudos abordados, e a lingua é para ser bem usada, no
dia a dia, e assim estabelecer comunicacéo de forma satisfatoria.

A outra disciplina estudada neste semestre foi Literatura Infanto-juvenil
ministrada pela professora Monica Menezes. A disciplina foi muito boa de cursar,
tivemos acesso a varios textos infantis polémicos que renderam muitas discussoes.
Era um momento acalentador, a professora foi muito doce e gentil conosco e sempre
estava apta a nos ouvir. Lemos o texto A literatura e a vida de Gilles Deleuze e foi

muito interessante para mim, pois ele aborda a escrita, o escrever e é sobre a
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escrita dos meus alunos que quero me debrucar. Gostei muito quando Deleuze
(1997, p. 11) afirma que: “a escrita é inseparavel do devir’. Ao escrever ha a
transformacao, o vir a ser. Escrever nos traz sensacdes, pode ser um desabafo, uma
cessdo, uma solicitacdo, enfim, quando escrevemos temos em mente um objetivo
mesmo que seja a distracao.

Lemos muitas historias infantis, como o Pequeno Polegar, e discutimos a
relacdo da histéria com o contexto socioecondémico e cultural da época. Fiquei muito
surpresa ao saber que realmente ndo era raro pais que abandonavam filhos devido
a fome e miséria.

Um outro viés abordado nessa disciplina foi o lado feminino. Muitas ideias
feministas foram debatidas durante as aulas, ao lermos o livro Para educar criancas
feministas de Chimamanda Adichie. Concordei quando ela afirma que escolhas
feministas sdo quaisquer escolhas que ndo sdo moldadas pela desigualdade de
género.

Para o trabalho final nesta disciplina, fizemos um projeto de letramento em
dupla. Fiz com a colega Patricia Ledo e escolhemos abordar a literatura negra,
corroborando com o que foi explicado nas aulas do professor Marcio Muniz no
semestre anterior e o que foi explanado nessa disciplina no texto A ideologia do
branqueamento de Ana Célia Silva. Resolvemos fazer o projeto com textos escritos
por Negros ou nos quais 0S negros possuam protagonismos, ja que, muitas vezes,
0S negros sao tratados na literatura como inferiores, servicais, com tipos
estereotipados, conforme lemos em Histdrias de Tia Anastacia de Monteiro Lobato
em que ela tem um papel secundario na historia.

Este semestre, assim como os dois anteriores, foi de muita discusséo e
aprendizado. Os professores nos conduziram a reflexdes sobre a nossa pratica
pedagdgica e a muitas mudancas para 0 nosso contexto escolar. Contexto escolar
que abordarei agora, nesta proxima sec¢ao. Escreverei um pouco sobre a escola que

ensino, a sua estrutura e o contexto social dos alunos que participardo da pesquisa.



54

2 DESCRICAO DA ESCOLA, CONTEXTO E ALUNOS

Sou professora de 20h da Escola Estadual Maria Romana Calmon (Figura 2),
gue esta situada na rua Almirante Alves Camara, n°® 114, bairro Engenho Velho de
Brotas. Foi inaugurada em 12 de marco de 1960 e funcionava primeiramente com o
ensino de 12 a 42 séries, atendendo inicialmente a 304 alunos em dois turnos. Em

1982, implantou-se a extenséo da série, com a extin¢cdo gradual da 12 a 42 série.

Figura 2 — Fachada da Escola Estadual Maria Romana Calmon

Fonte: acervo da professora-pesquisadora.

Atualmente a escola, que é de médio porte, funciona com o Ensino
Fundamental de 6° a 9° ano nos trés turnos, com o total de 680 alunos matriculados.
Funcionam na escola varios projetos, como o “Mais Educagédo” que contempla os
alunos do matutino e vespertino com aulas de refor¢co de LP, matemética, tem aulas
de esportes, danca e teatro, estas Ultimas acontecem no Teatro Bela Vista, antiga
Casa de Castro Alves. A escola tem uma quadra descoberta para as aulas de

Educacéo Fisica e recreacéo.
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e dependéncias da escola

3

Fonte: Acervo da proféésora-pesquisadora.

A diretora da escola era a professora Rosana Magarao, ex-aluna da escola,
porém no més de outubro de 2018 saiu a sua aposentadoria, assumindo como
diretora uma outra ex-aluna do colégio, a professora de matematica e vice-diretora
do matutino Maria das Gracas dos Santos. A escola tem como vice-diretora do
vespertino, turno em que dou aulas, a professora Eliana Silva e como coordenadora
pedagogica, a pedagoga Isabel Varjao. A coordenacdo muito nos ajuda nos projetos
e desafios anuais que assumimos, como, por exemplo, o Transformaé, evento anual
gue envolve toda comunidade escolar e que, no ano de 2018, foi muito produtivo e
gratificante. No ultimo ano, tivemos no Transformaé diversas oficinas: de culinéria,
de penteados afros, maquiagem, manicure, pintura em azulejos, bem como danca,
musica, apresentacdo de samba de roda, pecas de teatro e muitas outras atividades
gue envolveram toda a comunidade escolar.

Eu ensino na escola Estadual Maria Romana Calmon desde 2013. No
primeiro ano, dava aulas no EJA (Educagéo para Jovens e Adultos), mas, nos anos
posteriores, o EJA acabou no turno vespertino e dou aulas agora nos 6° e 9° anos.
Sao duas realidades distintas: os alunos do 6° ano chegando a escola, iniciando o
Ensino Fundamental Il e, na maioria das vezes, mais imaturos; e alunos do 9° ano
finalizando o Ensino Fundamental Il e indo em busca de um Ensino Médio.

A escola tem oito salas de aula (Figura 4) com TVs, mas que nao funcionam,
e possui uma biblioteca que funciona como sala multimidia. Quando os alunos estao
la, ndo vejo muito interesse em pegar algum livro para ler, mesmo que eu informe
gue eles podem pegar o liviro emprestado para leitura em casa. No segundo

trimestre, sempre fagco uma unidade tematica em literatura e escolhemos um livro na
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biblioteca, e uma das avaliacbes é sobre esse livro. Infelizmente a leitura sé
acontece mediante atividades para nota, a leitura apenas pelo prazer de ler muitos
alunos nao fazem, mas insisto em pontuar em uma avaliacdo. Fico triste em
escrever que a maioria deles néo faz a atividade pontuada por néo ter lido o livro,
mas 0S poucos que consigo atingir me dao o retorno se gostaram ou nao da leitura e
eu fico satisfeita. E uma pena ndo termos o mesmo titulo para todos os alunos da
sala, assim, ficamos revezando alguns titulos, o que acaba dificultando o trabalho.
Como ensino também na escola particular, as vezes, peco aos meus alunos alguns
livros em doacédo e trabalho com os meus alunos da rede publica. Neste ano de
2018, trabalhamos com alguns livros, dentre eles A cor da ternura de Geni
Guimaraes, que mostra o relato de uma jovem pobre e negra que consegue realizar
0 seu sonho de ser professora. Efetuei esse trabalho com o sexto ano, o que ndo € o

meu foco no momento.

Figura 4 — Sala de aula

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Trabalhar com o nono ano é ter consciéncia de que esta se fechando um
ciclo. E o final do Ensino Fundamental Il, os meninos passaram quatro anos
entrando em contato com varios conteudos, fazendo varias leituras e deveriam
utiliza-las de forma fluida e social, mas o que eu noto nos meus alunos é a extrema
ma vontade em escrever, principalmente ideias e argumentos deles. Eles ndo se
importam em copiar durante todo o periodo da aula (muitos reclamam se eu nao
colocar nenhum contetdo ou exercicio para copiar), mas escrever textos autorais €

muito dificil e os alunos criam muita resisténcia.
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Pensando em quebrar essa resisténcia dos meus alunos, pensei em ensinar
um género que eles possam vislumbrar uma utilidade pratica no seu cotidiano e,
para tanto, elaborei uma sequéncia didatica com algumas atividades a fim de
estimular e praticar a escrita dos alunos, ndo a escrita que ficara apenas no caderno
esquecida, mas sera utilizada de forma pratica em suas vidas. Essa pratica esta de
acordo com as ideias de Rojo (2009, p. 89) que afirma que “trata-se agora de dar
conta das demandas da vida, da cidadania, do trabalho numa sociedade globalizada
e de alta circulacdo de comunicacdo e informacdo, sem perda da ética plural e
democratica”.

Minha sala de nono ano possui dezenove alunos matriculados, porém so
frequentam quatorze. No més de novembro, chegou uma aluna da turma da manha
e ela participou de algumas das atividades da sequéncia didatica e uma outra aluna
abandonou, pois foi atropelada por uma moto. Através de uma roda de conversa,
tive acesso a algumas informacdes sobre meus alunos.

A roda de conversa é um ambiente propicio, principalmente com os
adolescentes, para utilizar como instrumento de pesquisa, visto que, num dialogo,
muitos alunos se sentem a vontade e se expressam, pois nao visualizam que ali
estdo sendo avaliados de alguma forma. E uma troca, em que, a0 mesmo tempo em
gue o pesquisador recolhe dados, ele participa ativamente da pesquisa, partilhando

suas experiéncias. Conforme afirmam Moura e Lima (2014, p. 99):

A roda de conversa €, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de
produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa
pela participacdo na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para a
discusséo.

Numa roda de conversa, a escuta do outro é valorizada, o que é muito
importante, pois muitos desses jovens néo sao ouvidos. Um dos objetivos da roda
de conversa €, segundo Moura e Lima (2014, p. 101), “socializar saberes”. Para as
autoras (2014, p. 101), “a conversa saiu dos alpendres e chegou a escola como uma
estratégia de ensino e, como caminho natural, alcangcou as pesquisas educacionais”.

Na roda de conversa, os resultados sdo narrados, ja que conforme afirmam
Moura e Lima (2014, p. 100):

O sujeito € um narrador em potencial. O fato é que ele ndo narra sozinho,
reproduz vozes, discursos e memorias de outras pessoas, que se associam
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a sua no processo de rememoracdo e de socializacdo, e o discurso
narrativo, no caso da roda de conversa, € uma construcao coletiva.

Dessa forma, em uma aula de cinquenta minutos fizemos a nossa roda de
conversa. Os treze alunos que frequentam o nono ano estavam presentes. Um dos
alunos perguntou se poderia colocar uma musica no celular, respondi que sim, mas
ndo uma muito barulhenta que nos impedisse de ouvir um ao outro. Os alunos
possuem idades diferentes, o mais novo tem 14 anos e o mais velho 19. Alguns
estdo em desnivel idade/série, pois foram reprovados algumas vezes. Desses 13
alunos, 6 sdo meninos e 7 meninas.

Algumas perguntas foram feitas, como nome completo, onde moravam e o
que os pais faziam para sobreviver. Na minha sala de aula, tem um aluno que
trabalha num lava a jato pela manha e, muitas vezes, se atrasa para 0 primeiro
horério, mas os demais nao trabalham, apenas estudam. Tenho um aluno filho de
um pequeno comerciante do bairro, tem filho de motorista de taxi, e os pais de trés
alunos vivem do que eles chamam “bico”, que € o trabalho informal. Tenho dois
alunos orféos de pai e tenho dois que ndo sao criados pelos pais, sao criados pelos
tios e avos.

Sao pessoas consideradas de “classe média baixa” e sobrevivem do trabalho.
Todos os meus alunos possuem aparelho celular e estdo inseridos nas principais
redes sociais existentes hoje em dia. Apenas uma aluna ndo tem permissao de levar
o aparelho para a escola, todavia os demais fazem o uso, muitas vezes, de forma
inapropriada, em sala de aula mesmo sem minha autorizacdo. S&o adolescentes
que tém acesso ao lazer, porém, na maioria das vezes, fornecidos pela escola (idas
ao Teatro do Solar Boa Vista, festas juninas, carnavalescas, projetos pedagogicos,
Transformaé) ou eventos que acontecem no préprio bairro, os chamados
“‘pareddes”.

Alguns viajam nos feriados, muitos para llha de Itaparica ou cidades do
interior. Perguntei se gostavam de escrever e foram unanimes em dizer que nao
gostavam. Questionei onde mais eles escreviam e afirmaram que era na escola, na
maioria das vezes, copiando o quadro. Lembrei que eles escrevem nas redes
sociais, mas muitos ficaram surpresos, pois, na concepgdo de alguns, escrever é
apenas quando utiliza a norma culta da lingua. Perguntei se alguém escrevia em
casa e todos responderam que escreviam quando faziam os deveres de casa ou

pesquisas orientadas pelos professores. Perguntei se 0s pais gostavam de escrever
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e eles negaram. Perguntei também se 0s pais ndo escreviam, disseram que apenas
nas redes sociais, um bilhete ou lista de compras.

Dou aula no nono ano nas quartas e quintas-feiras, sdo aulas geminadas: nas
quartas (primeiro e segundo horéarios) e nas quintas (quarto e quinto horéarios). Os
alunos sdo moradores do bairro Engenho Velho de Brotas que, como o proprio nome
ja diz, na época do Brasil colonia foi um dos engenhos de cana-de-acucar. Nos anos
de 1983 a 1985, esteve situada neste bairro a Prefeitura Municipal de Salvador no
Parque Solar Boa Vista (que pertenceu a familia do escritor Castro Alves). O Solar
Boa Vista foi também sede do Hospital psiquiatrico Juliano Moreira e, hoje, abriga o
Teatro Boa Vista, local onde costumo levar meus alunos para assistirem a pecas
promocionais. O Engenho Velho de Brotas contou com moradores ilustres como:
Castro Alves, Pierre Verger, Mestre Bimba, Moa do Katendé e o cantor Marcio Vitor
da banda de pagode baiano Psirico.

Trabalhei, entdo, o género requerimento com minha turma do nono ano,
composta por esses alunos, moradores do bairro Engenho Velho de Brotas, local
onde fica situada a escola Maria Romana Calmon. Apliquei a proposta de
intervencdo que consistiu numa sequéncia didatica dividida em moédulos que

explicitarei na proxima secao.
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3 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO, METODOLOGIA E
REFERENCIAL TEORICO

3.1 Problema

A minha proposta de intervencgédo elaborada versa no estudo da lingua através
dos géneros textuais. Sempre senti falta, nos meus alunos, de iniciativas em prol de
buscas de melhorias e lutas pelos direitos na sua forma escrita. Oralmente, eles
reivindicam, mas quando pedimos que escrevam suas inquietacées, muitos
preferem desistir do seu pleito. Pensando nisso, resolvi trabalhar o texto
argumentativo através do género requerimento.

O requerimento € um texto também chamado de peticdo, cuja funcao principal
€ pedir, solicitar, requerer algo. O requerimento segue uma estrutura especifica por
se tratar de uma redacédo técnica; dessa forma, é necesséario ensinar aos alunos a
estrutura desse género, além de trabalhar as estruturas argumentativas.

Em todo texto, temos que selecionar palavras que se adequem a nossa
intencao.

Dessa forma, desenvolvi minha sequéncia didatica a fim de aplicar a minha
intervencdo, no desenvolvimento de estratégias argumentativas, utilizando a lingua,
no ensino do género textual requerimento. A escolha da minha proposta de
intervencao no género requerimento surgiu porque o requerimento, apesar de muito
importante para a vida de todo cidad&o, é um género pouco trabalhado em sala de
aula.

Os alunos precisam dominar a escrita e ndo apenas a oralidade, e é essa
imersdo na cultura escrita defendida por Magda Soares que pretendia trabalhar com
meus alunos, bem como fazer da escrita um uso tecnoldgico e participativo como
preceituam os PCN (BRASIL, 1998). A proposta era trabalhar com o requerimento e
gue eles se aprofundassem neste género, apropriando-se do mesmo 0 maximo
possivel.

Um dado trazido por Magda Soares (2004) que realmente pode ser de grande
valor para a melhoria da qualidade da educacao basica seria investir na melhoria da
alfabetizacao, j& que uma alfabetizacéo inadequada ndo permite que o aluno avance
em seu aprendizado, principalmente na lingua escrita. Achei essa informacao

bastante salutar, ja que minha proposta de trabalho com os alunos consiste
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basicamente na utilizacdo da lingua escrita e 0 que venho notando é que alguns
alunos ndo desenvolveram algumas habilidades na utilizacdo da lingua escrita,
sobretudo na norma culta da lingua, para fazer uso social desta norma. Muitos
apenas copiam o que esta escrito no quadro, porém poucos sabem fazer uso pratico

do que escreveram. Sobre isso, Soares (2004, p. 9) afirmou:

Certamente essa perda de especificidade da alfabetizacdo é fator
explicativo - evidentemente nédo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes
- do atual fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino de
lingua escrita nas escolas brasileiras, fracasso hoje tdo reiterado e
amplamente denunciado, espraia-se ao longo de todo ensino fundamental,
chegando mesmo ao ensino médio, e se traduz em altos indices de precério
ou nulo desempenho em provas de leitura, denunciando grandes
contingentes de alunos nédo alfabetizados ou semialfabetizados depois de
guatro, seis, oito anos de escolariza¢do. A hipitese aqui levantada € que a
perda da especificidade do processo de alfabetizacdo, nas dltimas duas
décadas, € um, entre muitos variados fatores, que pode explicar esta atual

“‘modalidade” de fracasso escolar em alfabetizagao.

Ensinar a norma culta da lingua € necesséario e util. Desta forma, a
consideracdo da norma culta da lingua de forma social através da escrita de
requerimentos me fez concordar ainda mais com Magda Soares, quando ela afirma

gue néo se pode dissociar alfabetizacéo de letramento. Soares (2004, p. 14) diz que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada de criangas (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional da escrita - a alfabetizagcéo - e pelo desenvolvimento
das habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita - 0
letramento -. Nado sdo processos independentes, mas interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 pode se desenvolver do contexto da e
por meio da aprendizagem das relagbes fonema- grafema, isto é, em

dependéncia com a alfabetizacéo.

Desse jeito, 0 ensino da lingua através dos géneros vem se mostrando
extremamente eficaz para que o aluno tenha a consciéncia do uso préatico dos

géneros e isso que abordarei agora com meus objetivos.
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3.2 Objetivos

Meu objetivo geral é a consciéncia do uso social do género requerimento na
vida de cada cidaddo e a necessidade de dominar esse género para p6-lo em
pratica sempre que necessario, visto que, em geral, na pratica escolar, prioriza-se a
escrita e a tem como elemento fundamental para a produgdo de textos
descontextualizados com a sua praticidade na sociedade. Kleiman (2005, p. 21)
afirma que o letramento “abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos
sistemas de escrita na sociedade” e conceitua letramento como “um conjunto de
praticas de uso da escrita que vinha modificando profundamente a sociedade, mais
amplo do que as praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as”. Ou seja, o
letramento € muito mais que o uso da lingua apenas nas praticas escolares, mas o
uso da escrita em diferentes necessidades cotidianas. O ensino do requerimento
possibilitara aos alunos esse letramento em sua vida cotidiana em diferentes
estagios da vida, ndo somente para 0 seu uso na escola, mas fora das suas
paredes.

O processo de letramento ndo esti atrelado a alfabetizagcdo apenas, ele
perpassa toda a vida académica do aluno e dura por toda sua vida, conforme afirma
Kleiman (2007, p. 2):

Assim, enquanto professores alfabetizadores se preocupam com as
melhores formas de tornar os seus alunos letrados, os professores de
lingua materna se preocupam com as melhores formas de introduzirem os
géneros, criando-se ai uma falsa dicotomia, pois o0 aluno da quarta, sexta ou
oitava série do ensino fundamental, assim como o aluno de ensino médio
esta também, ao longo de seu processo de escolarizagdo, em processo de
letramento. Alids, nesse processo, estdo todos os que utilizam a lingua
escrita em seu cotidiano.

Um outro aspecto importante € que meus alunos passaram uma boa parte da
sua pratica escolar escrevendo textos narrativos em diferentes géneros (fabulas,
contos, crbnicas) e possuem muita dificuldade em escrever texto do tipo
argumentativo. E uma realidade nada confortavel para eles, confirmando o que

Kleiman (2005, p. 31) afirma: “muda a situagdo, muda a capacidade de agao”.
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3.3 Justificativa

Trabalhar requerimento também advém da minha vivéncia na segunda
graduacédo. Ao fazer o curso de Direito, dei conta de que no periodo escolar pouco
se aborda géneros mais técnicos, e esses sao igualmente importantes para a vida
pratica em sociedade. O requerimento tem uma linguagem propria, mais técnica e
mais rebuscada. Os alunos devem usar a norma culta da lingua, bem como utilizar
0s operadores argumentativos de forma a convencerem o seu interlocutor,
corroborando o que Bakhtin (2017, p. 300) defende: “dependendo do interlocutor, o
contetdo também podera ser tratado de forma diferenciada, porém preservando a
estrutura prevista nos manuais de redacao”.

Resolvi entdo ensinar requerimento aos meus alunos porque devemos
sempre acrescentar novos géneros na pratica escolar e o requerimento nao é muito
utilizado. Devemos incluir novas praticas sociais e ndo apenas 0s que estdo nos
livros didaticos. Escolhi o requerimento por ndo ser um género muito trabalhado nas
escolas, apesar de muito importante; dessa forma, necessita ser explorado.

Ensinar a gramatica através do género requerimento possibilitara aos alunos
entenderem o porqué de um pronome de tratamento e ndo apenas “decorar” qual &
o pronome de tratamento conveniente a cada autoridade. Entenderdo que
precisardo de uma concordancia correta para serem compreendidos pelo
interlocutor, deixando mais préatico o ensino da gramatica e ndo algo tdo distante,
pois tudo depende de quem é o sujeito, de quem escreve e para quem € escrito o
texto.

3.4 Metodologia

Eu, como pesquisadora, aproximo-me de pessoas, situacoes, locais, eventos,
mantendo com 0s meus alunos um contato direto e prolongado. E por esse motivo
gue realizei uma pesquisa qualitativa e quantitativa de cunho etnografico, com
caracteristicas da pesquisa-acéo. Nos, professores da rede estadual, ja conhecemos
a realidade da nossa escola, mas precisamos, através de nossas intervencoes,
tentar modificar as coisas que nao estdo funcionando a contento. Conhecendo a
realidade dos meus alunos e, no intuito de tentar modifica-la com a melhoria do seu

poder argumentativo, sua capacidade de contestar o que acha errado e injusto, bem
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como reivindicar seus direitos através do uso do género textual aplicavel, é que
afirmo a importancia do estudo do requerimento na vida cotidiana do aluno, portanto
a minha pesquisa é de cunho etnografico.

Corroboro com que acredita André (2016, p. 41) sobre a pesquisa etnogréfica:

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola
para tentar entender como operam no seu dia a dia 0s mecanismos de
dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao mesmo
tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes,
valores, crencas, modos de ver e sentir a realidade e o mundo. [...]
Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relacdes e interacdes que constituem o seu dia a dia,
apreendendo as forcas que a impulsionam o que a retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e atuagcdo de cada sujeito nesse complexo
interacional onde ac¢des, relacdes, conteddos sdo construidos, negados,
reconstruidos ou modificados.

A pesquisa etnografica foca na melhoria do aprendizado, conforme afirma
André (2016, p. 41): “a pesquisa do tipo etnografico que se caracteriza
fundamentalmente com o contato do pesquisador com a situagdo pesquisada,
permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiéncia
escolar’. Nessa perspectiva, na pesquisa etnografica, é possivel conhecer a rotina
diaria da escola, o funcionamento dessa escola, envolvendo um trabalho de campo.

A minha pesquisa também teve caracteristicas da pesquisa-acdo, pois se
baseia em uma intervencao voltada para uma situacao concreta, baseada em uma
acao com intuito da resolugdo de um problema. Corroborando com o conceito de
Thiollent (1998, p. 14) de que a pesquisa-a¢ao:

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com acdo ou com a resolu¢cdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de forma
cooperativo ou participativo.

Na minha intervencédo, busco realmente encontrar solucdes para trabalhar a
producdo escrita com meus alunos e necessito, de forma essencial, para que essa
pesquisa aconteca que meu aluno coopere e participe, e € iSso que a pesquisa-acao

busca, conforme escreveu Thiollent (1998, p. 8):

Com o desenvolvimento de suas exigéncias metodoldgicas, as propostas de
pesquisa alternativa (participante e acdo) poderdo vir a desempenhar um
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importante papel nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e de
todas as pessoas ou grupos implicados em situacdes problematicas. Um
dos principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos
pesquisadores e grupo de participantes os meios de se tornarem capazes
de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que
vivem, em particular sob forma de diretrizes de acao transformadora. Trata-
se de facilitar a busca de solucSes aos problemas reais para quais 0s
procedimentos convencionais tém pouco contribuido. Devido a urgéncia de
tais problemas (educagdo, informacdes, praticas, politicas, etc.), os
procedimentos a serem escolhidos devem obedecer a prioridades
estabelecidas a partir de um diagnéstico da situagdo no qual os
participantes tenham voz e vez.

A pesquisa foi qualitativa j& que a pesquisa se baseou em observagdo dos

participantes, a pesquisa foi aberta e flexivel, ja que segundo André (2016, p. 59):

Para desenvolver um estudo de caso “qualitativo”, o pesquisador precisa
antes de tudo ter uma enorme tolerdncia a ambiguidade, isto é, saber
conviver com as duvidas e incertezas que sao inerentes a essa abordagem
de pesquisa. Ele tem que aceitar um esquema de trabalho aberto e flexivel,
em que as decisfes sdo tomadas na medida e no momento em que se
fazem necessarias. Nao existem normas prontas sobre como proceder em
cada situagéo especifica, e os critérios para seguir essa ou aquela direcédo
sdo geralmente pouco ébvios.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), a pesquisa qualitativa € a que se
preocupa com “o aprofundamento de compreensdo de um grupo social’. Considero
o carater qualitativo da minha pesquisa, pois conforme afirmam Gerhardt e Silveira
(2009, p. 32):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fenémeno,
hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender, explicar, precisdo
das relacbes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre o mundo social e o mundo natural.

A minha investigacao foi baseada basicamente por intermédio da observacao
direta dos meus alunos em situacdes de ensino-aprendizagem, bem como por meio
de analise do material produzido por mim através da sequéncia didatica e por meus
alunos nas respostas as atividades e producdes de requerimentos. Com a analise do
material produzido, pude organizar através de nuameros os dados coletados,
guantificando-os; portanto, minha pesquisa também foi de carater gquantitativo,
conforme pude apreender com Gatti (2004, p. 14) “a quantificacdo auxilia o
pesquisador a extrair de seus dados subsidios para responder as perguntas que o

mesmo estabeleceu como objetivo de seu trabalho”. E corroborando Gerhardt e
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Silveira (2009, p. 34), “a pesquisa quantitativa enfatiza o sujeito como meio de
compreender e interpretar as experiéncias”.

Apenas estando em sala de aula, o professor pode verificar a real
necessidade de se trabalhar um determinado género. Ao sentir a necessidade de
meu aluno reivindicar algum direito ou necessidade, decidi trabalhar o requerimento.
Pretendo que meus alunos dominem o melhor possivel este género, pois, conforme
afirmou Bakhtin (2017, p. 285), “quanto mais dominamos os géneros tanto mais
livremente o empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos nele a nossa
individualidade”.

As pesquisas qualitativa e quantitativa tém caracteristicas préprias, porém
uma completa a outra em prol de um desenvolvimento mais completo da

metodologia utilizada pelo pesquisador.

3.5 Referencial teérico

Primeiramente, ao decidir ensinar o género requerimento, faz-se necessario
retomar a discusséo ja abordada neste memorial, no capitulo 1, entre a diferenca
entre género textual e tipo textual. Segundo Marcuschi (2008, p. 154), tipo textual

designa:

uma espécie de construcdo teodrica (em geral uma sequéncia subjacente
aos textos) definida pela natureza linguistica de sua composi¢édo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo}. O tipo
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias
retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais.
Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias
conhecidas como narracdo, argumentacdo, exposicao, descri¢do, injungao.
O conjunto de categorias para designar tipos textuais € limitado e sem
tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado concreto,
dizemos que esse é um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo, ou
descritivo ou injuntivo.

Entdo, faz-se necessario expor ao meu aluno que trabalharemos com o texto
argumentativo e que precisaremos melhorar a sua capacidade de convencer através
de argumentos.

Da mesma forma em um texto do tipo argumentativo, os alunos precisam
escolher quais termos utilizar a fim de convencer o leitor da necessidade do seu
pleito. A situacdo comunicativa determina a linguagem que podemos usar, e, por ser

um texto formal, os alunos devem usar a norma culta da lingua.
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Acerca das estratégias argumentativas, trabalhei com os meus alunos sobre
como tentar convencer através de argumentos. Para argumentar € necessario

organizar suas ideias. Conforme conceituam Koch e Elias (2017, p. 24),

Argumentacgdo, portanto, é o resultado textual de uma combinacédo entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de
um ponto de vista racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias
individuais e sociais num quadro espacial e temporal de uma situacdo com
finalidade persuasiva.

Considerei ainda as estratégias argumentativas propostas por Koch e Elias
(2017) com a finalidade e o objetivo da escrita: Qual o objetivo ao escrever um
requerimento? Para quem escrever o requerimento? As autoras enumeram algumas

estratégias argumentativas; primeiro elas afirmam que € necessario planejar:

Para essa fase inicial, faz parte do planejamento ter clareza do objetivo da
escrita, dos sujeitos envolvidos e dos conhecimentos do jogo. Nesse
sentido, uma boa estratégia é ter repostas para as seguintes perguntas: 1.
Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto? 2. O que eu
pretendo? Qual o objetivo da minha escrita? 3. A quem dirijo a escrita?
Quem € meu leitor? 4. Em que situagdo nos encontramos meu leitor e eu?
Qual é a situagdo que envolve a mim (escritor) e a meu leitor? 5. O que eu
sei sobre o que meu leitor ja sabe, e, por isso, ndo precisa explicitar? 6. O
gue eu sei que o meu leitor ndo sabe e, por isso, preciso explicitar? 7. Que
género textual produzir pensando na situacdo comunicativa? (KOCH,;
ELIAS, 2017, p. 160)

Para escrever um requerimento, € necessario saber para quem € o texto,
muitas vezes, escreve-se para uma autoridade. Dessa forma, é necessario utilizar o
aprendizado dos pronomes de tratamento, bem como o0s operadores
argumentativos, como as conjunc¢des, preposi¢cdes, advérbios, dentre outros. A
pontuacao também deve ser enfatizada a fim de tornar coerente o texto.

O aluno deve escolher e defender um ponto de vista, apresentar fatos,
estabelecer comparacdes, exemplificar com a finalidade de mostrar a relevancia do
assunto discutido, levantar problemas, indicar argumentos favoraveis e
desfavoraveis. Para finalizar a argumentacgéo, tentar desenvolver uma solugéo para
o referido problema.

Dentro do tipo argumentativo, escolhi o género requerimento. Nesse sentido,
faz-se necessario esclarecer o que € género textual. Para Marcuschi (2008, p. 155),

0 género textual refere:
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[...] os textos materializados em situacdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sao os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas. Em contraposicdo aos tipos, os géneros sado entidades empiricas
em situacdes comunicativas e se expressam em designacdes diversas,
constituindo em principio listagens abertas.

O requerimento, segundo Lima (2014, p. 6), € um “documento oficial, muito
utilizado para os diversos tipos de solicitacGes direcionadas a uma autoridade ou a
um orgao publico”. Os requerimentos séo utilizados com diferentes objetivos. De

acordo com Lima (2014, p. 5), um requerimento corresponde a:

Um pedido, por escrito, produzido nas férmulas da lei, segundo o qual é
feita uma solicitacdo de uma autoridade do servigco publico, porém podera
ser enderecado a um estabelecimento de ensino particular, caso o0 mesmo
disponha de um representante de governo ou inspetor.

O requerimento possui uma forma padronizada de escrita, a razdo do pedido
pode variar, porém o0s alunos precisam seguir a estrutura pré-determinada do

género. E um discurso objetivo e impessoal, conforme afirma Bakhtin (2017, p. 300):

Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido sempre
tém uma expressao verbalizada. Tudo isso é discurso do outro (em forma
pessoal ou impessoal), e este ndo pode deixar de refletir-se no enunciado.
O enunciado esta voltado ndo s6 para seu objeto mas também para 0s
discursos do outro sobre ele.

O discurso do requerimento visa, de certa forma, convencer o interlocutor de
um ponto de vista do autor, de forma que o induza a ter o objetivo do seu
requerimento acatado. O aluno precisa escrever o requerimento tendo em vista o

seu destinatario. Sobre isso Bakhtin (2017, p. 301) afirma:

A quem se destina o enunciado, como falante (ou se escreve) percebe e
representa para si 0s seus destinatarios, qual € a forga e a influéncia deles
no enunciado - disto dependem tanto a concep¢édo quanto, particularmente,
o estilo do enunciado. Cada género do discurso em cada campo da
comunicacao discursiva tem a sua concepcéo tipica de destinatario que o
determina como género.

O destinatario de um requerimento geralmente € uma autoridade e, para se
referir a essa autoridade, o aluno precisa utilizar recursos linguisticos proéprios,

precisa escolher palavras que estejam de acordo com o discurso produzido a uma
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autoridade institucional. O destinatario de um requerimento coincide pessoalmente
com aquele que vai responder ao enunciado, j& que se o requerimento for escrito ao
diretor da escola sera respondido pelo mesmo, conforme afirma Bakhtin (2017, p.
301):

O destinatario do enunciado pode, por assim dizer, coincidir pessoalmente
com aquele (ou aqueles) a quem responde o enunciado. No dialogo
cotidiano ou na correspondéncia, essa coincidéncia pessoal é comum:
aquele a quem eu respondo é o meu destinatario, de quem, por sua vez,
aguardo resposta (ou, em todo caso uma ativa compreensao responsiva).

Ao escrever um requerimento, o aluno tem que ter em vista a percepcao do
seu discurso pelo destinatario, até que ponto ele conhece a situacdo e s6 assim

poderd resolvé-la. Sobre isso, se manifestou Bakhtin (2017, p. 302):

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percep¢édo do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele estd a par da situacdo, dispde
de conhecimentos especiais de um dado campo cultural de comunicacao;
levo em conta as suas concepgdes e suas convicgdes, 0S seus preconceitos
(do meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias - tudo isso ira
determinar a ativa compreensao responsiva do meu enunciado por ele.

Ao analisar todos esses aspectos do seu destinatario, o aluno, ao escrever o
requerimento, escolherd as palavras, os operadores argumentativos, que segundo
Koch e Elias (2018, p. 64) sdo “elementos linguisticos que permitem orientar nossos
enunciados para determinadas conclusdes que vém comprovar a argumentatividade
da nossa lingua”, a fim de construir o seu discurso levando em considera¢do quem é
o destinatario do seu objeto de solicitar.

O requerimento tem uma estrutura propria, ele necessita de um vocativo (que
€ o destinatario, no qual ele se baseara em todo o seu discurso, a depender desse
vocativo, o aluno escolhera a forma de tratamento que utilizara, isso geralmente se
da com a escolha de um pronome de tratamento), local de onde o requerimento sera
escrito, data, o proprio texto que ser4 composto de argumentos e solicitacdes. Este
género também requer o nome do requerente, e outros dados pessoais (conforme
para guem esta escrito o requerimento), por exemplo, se a solicitacdo for feita a
diretora da escola, o aluno devera colocar o seu nome, a série, a turma.

Neste género, é necessario finalizar com o que Lima (2014, p. 7) chama de
fecho: “o fecho € localizado logo abaixo do texto, mais precisamente dois espacos

duplos, onde se escreve, em iniciais maiusculas, expressées como: Nestes Termos
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Pede Deferimento, Aguarda Deferimento, Espera Deferimento etc.”. Logo apos o
gue Lima chama de fecho, o aluno deve assinar.

Cumprindo essas formalidades, o aluno precisara, no corpo do seu texto,
fazer uso de algumas estratégias argumentativas que ja foram explicitadas aqui,
como explicacdo, Koch e Elias (2017), que facilitardao exemplificacdo, dentre outras
defendidas pelo convencimento do destinatario do requerimento, mas, para isso, 0
aluno escolhera palavras, operadores argumentativos que facilitem suas teorias
argumentativas.

Necessito discutir com 0s meus alunos qual a situagdo comunicativa em que
0 requerimento precisa ser utilizado. ApoOs situarmos a situagdo comunicativa ao
qual o requerimento precisa ser utilizado, os alunos escolherdo as palavras,
argumentos, sinais de pontuacao a fim de tornar o seu texto util a satisfacédo dessa
situacdo comunicativa. Ficou claro para mim, na leitura do texto Ensino de gramética
numa perspectiva textual interativa, que, para Travaglia (1996, p. 16), “devemos
ensinar a gramatica numa perspectiva de interagdo comunicativa”.

Entdo, minha interven¢do consistiu numa sequéncia didatica baseada nos
conceitos trazidos por Dolz e Schneuwly (2011), abordados no capitulo 1 deste
memorial, trabalhando o género requerimento. Primeiramente, apresentei a situacao,
assim como sugere Marcuschi (2008, p. 214): “primeiro vem uma apresentagao
inicial em que é formulada a tarefa a ser desenvolvida pelo aluno. Define-se a
modalidade: se escrita ou oral”’. Defini uma producgao inicial escrita e apliquei com os
meus alunos. Através da producdo inicial, avaliei as caréncias dos meus alunos
acerca do conceito de requerimento, bem como as necessidades de trabalhar os
aspectos linguisticos e os operadores argumentativos e, ap0s isso, elaborei os
modulos que foram trabalhados no decorrer das aulas. Apdés a aplicacdo dos
moddulos trabalhei com alguns problemas que apareceram na primeira producdo e
procurei apresentar aos estudantes os objetivos defendidos por Marcuschi (2008, p.
215): “dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los apos terem sidos
identificados os problemas”. Depois do trabalho modular, parti para a producao final
para que meu aluno colocasse em pratica o que aprendeu durante o percurso,
conforme corrobora Marcuschi (2008, p. 216): “nesse momento, o aluno pde em
pratica o que aprendeu ao longo dos moédulos, apds a analise da produgéo inicial”.

Desta forma, elaborei a minha sequéncia didatica e, neste proximo capitulo,

serdo expostos a producdo inicial e os resultados desta atividade de sondagem.
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4 SEQUENCIA DIDATICA: PRODUCAO INICIAL E APRESENTACAO DO
GENERO

A sequéncia didatica foi criada a fim de melhor trabalhar com o género textual
requerimento. Foi planejada para doze aulas e aplicada no Il trimestre do ano letivo
de 2018, apds a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica da UFBA. Seguindo
alguns principios defendidos por Dolz e Schneuwly (2011), primeiramente desenvolvi
uma producéo inicial para que, a partir dela, pudesse criar os médulos que melhor
se adequassem as perspectivas de aprendizagem dos meus alunos do nono ano; ja
que o professor deve planejar suas aulas apés entender as caréncias dos alunos em
determinados conteudos, a fim de desenvolver as competéncias e habilidades de um

escritor proficiente.
4.1 Apresentacao da situacao e producéo inicial

Fiz a producdo inicial visando levantar o conhecimento prévio da turma acerca
do género a ser estudado. Estabeleci o nUmero de aulas utilizadas, objetivo e o

desenvolvimento, conforme mostra o Quadro 1:

Quadro 1 — Producéo inicial

TEMPO ESTIMADO: 02 aulas.

OBJETIVOS:
» Expor, sensibilizar e apresentar o aluno ao projeto de comunicagéo.
* Preparar para a produgao inicial.
* Direcionar os médulos as dificuldades apontadas na produgao inicial.

DESENVOLVIMENTO

Durante a primeira aula, a professora conversou com os alunos acerca do conhecimento
prévio que os mesmos tinham sobre o requerimento, disse que todos da turma fariam produgfes de
requerimentos escritos e participariam de um projeto de comunicacdo. Foram feitas algumas
perguntas:

1- Como eles solicitam algo dos pais? Como se dirigem? De forma respeitosa ou
simplesmente pedem?

2- Se forem solicitar algo da diretora da escola como fariam oralmente? E por escrito?
Precisaria de alguma formalidade?

3- ApOs a conscientizagdo de que, para conversar com uma autoridade € necessario
formalidade, qual texto eles utilizariam?

Na segunda aula, a professora entregou a producéo inicial e o aluno tentou elaborar um
primeiro texto escrito. A partir desses textos, os modulos foram confeccionados partindo do
pressuposto das necessidades da turma em dominar o género proposto, a fim de utiliza-lo
socialmente em termos préticos de sua vida cotidiana.

Fonte: acervo da professora-pesquisadora.
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4.2 Aplicagéo da producéo inicial

Durante uma aula de 50 minutos, conversamos sobre a necessidade de
solicitar as coisas ho mundo moderno. Alguns alunos falaram que quando querem
algo pedem ao pai. Expliquei que h& algumas situac6es que 0s pais nao podem
resolver, principalmente quando h& pedidos para pessoas especificas como
professor, diretor da escola ou alguma outra autoridade.

Discutimos sobre a necessidade de se requerer algo, porém os alunos s6
sinalizaram formas orais de solicitar. Lembrei a todos acerca da necessidade de
escrever um documento para que figue registrada a solicitagdo e que essa
solicitacdo seja respondida também através de um texto escrito, com a linguagem
formal para que seja devidamente compreendida e acatada, ja que a lingua escrita
formal preza pela norma culta da lingua que traz objetividade, clareza e conciséo.
Conforme escreveu Botelho (2012, p. 76), “alguns fatores sdo responsaveis pela
diferenca entre linguagem oral e escrita: o contexto, a intencdo do falante ou do
escritor e o topico do que se diz ou escreve”.

Conversamos sobre como argumentar, 0 que seriam argumentos, e alguns
falaram que argumentar seria discutir de forma mais agressiva. Expliquei que a
discusséo néo precisa ser agressiva, e argumentos seriam provas do seu ponto de
vista acerca de alguma coisa. Disse que eles faziam isso oralmente ao solicitar ao
professor que revisse alguma nota e simulei um teste surpresa. Pedi que eles
argumentassem a fim de me convencerem a néo realizar essa avaliagdo. Muitos
foram os argumentos suscitados: “eu ndo avisei com antecedéncia, logo eles ndo
tinham estudado”, eu refutei esse argumento afirmando que “alunos precisam
estudar diariamente e ndo apenas na véspera de avaliagao”. Alguns argumentos
eram apenas reclamacgdes: “era uma injustica”, “um absurdo”, “falariam com a
diretora”. Nesse momento perguntei como se reportariam a diretora e eles me
disseram que iriam a sua sala. Perguntei se fariam isso oralmente ou por escrito e
disseram que conversariam com ela.

Entdo perguntei por que nado fariam uma solicitagdo por escrito e discutimos
que, em um texto escrito, a correcdo gramatical € importante para que o texto se
torne claro e organizado, para que seja compreendido pelo interlocutor (relembrei o
gue era interlocutor) e nele provocar o efeito desejado. Conversamos que a

producdo de um texto requer um planejamento, escolha de palavras que melhor se
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adequem a finalidade do texto. Era preciso ter coeréncia e, para isso, eles
escolheriam algumas palavras que costurassem o texto de forma coesa. Escrever

nao é s6 grafar, como afirma Rojo (2009, p. 90):

Para escrever com significacdo e de maneira situada ndo basta grafar ou
codificar, mas é preciso também: normalizar o texto usando aspectos
notacionais que vao da ortografia padrdo a separacdo de palavras e a
pontuacdo adequadas; aos mecanismos de concordancia nominal e verbal
e de regéncia verbal, etc.; comunicar adequando o texto a situacdo de
producéo, a seus interlocutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira
a atingir suas finalidades; textualizar organizando as informacdes e temas
do texto de maneira progressiva (progressao tematica) atribuindo-lhe
coeréncia (malha topica, forma de composicdo do texto) e coesdo e
intertextualizar levando em conta outros textos e discursos sobre os
mesmos temas, para com eles concordar, deles discordar, com eles
dialogar.

Ainda em nossa conversa, salientei a relevancia de saber manejar a lingua de
forma competente para o mercado de trabalho, sobretudo na sua modalidade

escrita. De acordo com Bagno (2007, p. 194),

Vem surgindo um conjunto de propostas que enfatizam a necessidade de
um ensino da lingua que se fundamente no que €, de fato, relevante para a
vida do cidad&do em sociedade. E nada mais relevante do que o dominio agil
e competente da leitura e da escrita. Assim, antes de mais nada, cabe a
escola levar os estudantes a se apoderar cada vez mais das habilidades de
ler e escrever para que eles possam se inserir de pleno direito na cultura
letrada que se caracteriza a nossa sociedade atual — é isso que se entende
como conceito de letramento. Afinal, até mesmo para a conquista de um
bom emprego, o importante é saber manejar adequadamente a escrita,
produzir textos bem elaborados em géneros textuais variados [grifo do
autor].

Dessa forma, conversamos que escrever é muito mais do que apenas colocar
palavras no papel. E necessario planejamento, escolhas de palavras de acordo com
a intencdo comunicativa, utilizar a norma culta da lingua de forma a tornar seu texto
claro e objetivo para que seja compreendido pelo interlocutor, principalmente a
depender da categoria de cada género do texto. Ser proficiente na lingua escrita é
deveras importante na busca de um emprego, na luta por direitos, defesas de pontos
de vistas e diversos outros aspectos na vida cotidiana de um cidadao.

Na segunda aula de 50 minutos, apresentei aos alunos a atividade de
sondagem, chamada de Producado inicial. A producéo inicial consiste em uma
producdo escrita de um requerimento, sem especificar para os alunos toda a

estrutura desse género. E um momento de conscientizac&o para o género.
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Os alunos comecaram a escrever depois de muita reclamacéo. Toda aula de
Producdo de Texto € muito dificil, jA que, mesmo na dUltima série do Ensino
Fundamental IlI, fazer um texto autoral para muitos € dificil, jA& que estéo

acostumados (infelizmente) a apenas copiar o quadro. A proposta foi a que segue:

Figura 5 — Producéo inicial

f ’% Nome: ‘[ “\ l ’
; : Lingua Yol P R
%J&a ﬁ Disciplina: Portuguesa Professor (a): | Mércia Unidade: T

Data I [ (2018 1 Serie/turma | 9" (ano)

ATIVIDADE DE PRODUGAO DE TEXTO

Vocé estd finalizando o Ensino Fundamental 1 ¢ deseja uma vaga na Escola
Estadual de referéncia do Ensino Médio ¢, para tanto, precisa enviar um
requerimento ao Diretor dessa Escola Estadual solicitando uma vaga para 2019, A sua

vaga depende desse documento.

Em posse dessas informagdes, redija um requerimento ao Diretor da Escola de

referéncia do Ensino Médio.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Quatorze alunos fizeram a producédo inicial, apés terminarem, ndo antes de
tentar copiar ou pegar ideias dos colegas, os alunos foram me entregando. E em
posse do material, através de analise dos textos, delimitei o que foi trabalhado nos

modulos.
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Analisando os textos dos alunos, percebi algumas caracteristicas: mesmo nao
dando toda a estrutura do género, os alunos conseguiram responder a situagao

conforme mostram os textos a sequir (Figuras 6 e 7):

Figura 6 — Producéo inicial do aluno |

€0 CONIaa bQ/\d

Cy,o\ M\Am‘r\.o\ %}O(\WELA (Q_%%((};\e[m

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 7 — Producdo inicial do aluno J

gﬁﬂmQMD, Mmas ML m’“”‘%m}‘ LM&—M&AMM

ooy nd8u Sl i s

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Nos textos das Figuras 6 e 7, podem-se visualizar partes da estrutura
composicional de um requerimento, ou seja, 0s alunos conseguiram seguir 0
comando da proposta. No texto de | (Figura 6), notam-se caracteristicas da estrutura
do requerimento. Ha a presencga do vocativo: “Boa tarde, Diretor...”, ha a presenca
do pedido: “pedir uma vaga nessa escola’, e possui argumentos em prol da
solicitagcdo: “por que ela ira mim ajudar muito”, “eu sei que tem os melhores
professores”, dentre outros. Ha o cumprimento final, porém observa-se que a aluna
nao divide o seu texto em paragrafos e utiliza termo da linguagem informal “ai”.

No texto da Figura 6, apesar de haver a solicitacéo, foi observada a presenca
de um titulo. Isso advém, pela minha experiéncia em sala de aula, da maior parte
dos textos serem escritos no tipo narrativo e 0 maior nimero de géneros estudados
no ensino fundamental 1l seja narrativo. Ha a solicitacdo e os argumentos que
permeiam o pedido: “eu prometo que fico mais focado nos estudos”, porém os
argumentos nao sao consistentes e, muitas vezes, apelam para o sentimento do
interlocutor. E necessario expor argumentos coerentes e convincentes a fim de
realmente ndo haver duvidas sobre o cabimento do pleito. Da mesma maneira da
figura 5, o texto do aluno J. também estd em monobloco, ndo sendo dividido em
paragrafos. Além disso, ndo h& o cumprimento no final do texto.

Em ambos os textos, hda a presenca de apenas poucos operadores
argumentativos, apenas os mais usualmente utilizados: “mas”, “porque”. Os sinais de
pontuacdo sdo usados de forma escassa, conforme veremos em outros textos. Os
argumentos sao inconsistentes e necessitam de um aprofundamento a fim de
realmente convencer o interlocutor sobre a importancia de se atender ao pleito
sugerido, pois conforme afirma Koch e Elias (2017, p. 24): “argumentar é a atividade
discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos”.
Corroborando com o que foi observado nos textos das Figuras 6 e 7, tem-se o texto
da Figura 8.
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Figura 8 — Produgé}o inicial do aluno F

)
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na Figura 8, observa-se que o aluno F também coloca um titulo em seu texto
e ha a presenca de argumentos, porém argumentos rasos como exemplos: “eu
merego essa vaga porque eu quero aprender melhor, quero me interecar”, “quero
estudar, aprender coisas novas”. Ha presenga da linguagem informal em um texto
técnico: “Estudar € muito bom porque a gente apreende um monte de coisa”. Ha
problema de concordancia verbal: “nds joga bola”, “nds brincar”, uso limitado de
recursos coesivos, escassez dos sinais de pontuacéo, principalmente virgulas e o
texto em monobloco.

Nota-se também, na Figura 8, tragcos de outro tipo textual, o narrativo: “o que
eu mais gosto € educacao fisica porque € um esporte muito bom nds joga bola a
gente brinca de volen com nossos colegas. Eu brinco com as meninas de pular
corda”.

Em posse dos textos da producédo inicial, mesmo notando varios problemas
linguisticos, como na utilizacdo equivocada dos pronomes obliqguos me/mim, uso dos
porqués, concordancia verbal e equivocos ortograficos, decidi focar meus modulos
na implementagéo de operadores argumentativos a fim de melhorar a consisténcia
argumentativa dos meus alunos, bem como a utilizag&o de sinais de pontuacao a fim
de dar clareza e coeréncia ao texto. Isso ndo quer dizer que nao trabalharei em
outras aulas essas caréncias identificadas nesses textos, através de outros géneros

estudados durante o ano. Entretanto, nessa sequéncia, trabalhando a producéo
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textual na confeccdo de requerimentos, enfatizarei a argumentacdo dos meus
alunos.

Apoés a producdo inicial, sentei para preparar minhas aulas da sequéncia
didatica. E parti para a apresentacdo do género requerimento. Apresentarei agora a
minha sequéncia e, na préxima sec¢do, mostrarei os resultados da aplicacdo da
mesma com 0s meus alunos do nono ano do ensino fundamental da Escola Maria
Romana Calmon, no Il trimestre do ano de 2018. Apliquei no terceiro trimestre, pois
meu projeto foi aprovado pelo Comité de Etica da UFBA no dia 2 de outubro de

2018, com parecer de numero 2.931.269.

4.3 Apresentacdo do género requerimento

Nesta etapa, o aluno entrou em contato com o género requerimento. O aluno
deve desenvolver a competéncia de analisar, interpretar e aplicar 0s recursos
expressivos da linguagem relacionando os textos aos seus conteddos, bem como
saber a finalidade pratica desse género.

Trabalhei com alguns textos desse género enfocando leitura, aspectos
linguisticos e ortografia e dividindo-os em modulos. Os objetivos e as competéncias
gue pretendi alcancar estdo no quadro abaixo, bem como os recursos utilizados e a

avaliacao.

Quadro 2 — Apresentacéo do género

OBJETIVOS:
» Conhecer o género textual requerimento.
« Identificar o género requerimento com suas caracteristicas.
 Apresentar a linguagem utilizada nesse género e ambiente sociais de uso.
COMPETENCIAS:
 Perceber as fungBes sociais do requerimento, identificando as fungfes da linguagem
presentes no texto.
» Compreender a relagéo entre as varias linguagens e suas possibilidades de uso.
* Dominar e utilizar o género discursivo.
TEMPO ESTIMADO: 02 aulas.
RECURSOS:
* Data show.
« Slides.
* Textos escritos.
AVALIACAO:
» Observacao e anotagdes das discussdes em sala de aula.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

A apresentacdo do género na aula através de slides, sob a minha mediacéo,

dando oportunidade para manifestacao de opinides e indagacdes.



79

Discutimos sobre o requerimento, seu conceito e a sua importancia nos dias
atuais, bem como suas caracteristicas essenciais.
Levantamos hipdteses sobre o uso do requerimento no dia a dia e os alunos

citaram varios usos, partindo do exemplo do requerimento feito na producéo inicial.

hY

Os slides apresentados durante as aulas destinadas a apresentacdo do género

seguem.

Figura 9 — Slide apresentado durante a apresentacdo do género: conceito de
requerimento

O requerimento, também chamado de peticdo, é um tipo de texto
muito utilizado por entidades oficiais, 6rgdos publicos ou Instituicbes.

Trata-se de um documento cuja fungdo primordial é pedir, solidtar
ou requerer algo. Ainda que seja um tipo de redagdo técnica, ele pode
ser solicitado pelo professor da escola, da universidade, ou mesmo no
trabalho. Por esse motivo, fique atento s suas caracteristicas e
estrutura.

sRedacdotécnica

® Texto breve e objetivo
® Linguagem formal

# Solicitagdode algo

# Terceira pessoa dosingulare plural
Fonte: portugues.uol.com brfredaceo requerimento-um-generc-dotedo-formalidades-him, Data de aceso 20,04,2018

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 10 — Slide apresentado durante a apresentacdo do género: estrutura do
requerimento

+  Estrutura: Como Fazer um Requerimento?

. Frimeiramente devemos atentar para o propositocomunicativo do
requerimento, ou seja, qual o objetivo central da solicitacdo. Ma escola, ele pode
ser escrito pelos professoresquando requisitam algo, por exemplo, um material.
Para compreen der como & produzidoum requerimento, segue abaio a estrutura
basia:

* Vocative: Nome da Instituigso ouo Orgdoaoqual & destinado. Ou sejg, no inicio
do requerimento aparece o nome dodestinatario.

* Corpo de Texto: trata-sede um texto breve e direto sobre o quese pretende
solidtar.

+ Saudacdes Finais: ja que setratade um texto que utilza a linguagem formal, nas
saudacdes finais& comum aparecer as expressoes grato pelacompreensao,
atenciosamente, cumprimentos, dentre outras.

* Local e Data: ao final & importante apontar o lo@l e a data dorequerimento.

+ Assinatura do Requerente: por fim, 0 remetente, ou seja, a pessoa [ instituicao,
orgdo, entidade) interessada em solicitar algo, assina o documento. Eletambém
pode ser acompanhadodecarimboda instiuicao.

- Fonte: portuguees volcom brfredaces. Data de acesso: 20,04,/2018

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 11 — Slide apresentado durante a apresentacdo do género: exemplo de
requerimento

LAAO M O DAME TOM DA DXVSAD DI SO/ TR0 B LIOERMCIAMEN 1O
D0 DR TRAN

ABGURTO MEQUENIMENTO OF REGULARITACAD D8 MOTON

tewrae . ey poatnce da CHIPJ ne
Propreiidie 40 veluis e marcaimades |, ano lahraechs . ano
roven cor chaee plece . moNe m* vermn ras
IeApatsaamanis & presance de V.0* solohar 8 moskanacho de menor
B0 vainiie aoime descrs ek ko de HAD COMBTAN NA BARE
[ N

G40 Pauie \

Fonte: portugues.vol.com.br/redacac/requerim ento-um-genero-dotado-formalid ades-htm. Data de
acesso: 20/04/2018.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Como o exemplo do requerimento ndo ficou muito visivel na figura, segue a

transcricao:

ILMO SR.DR. DA DIVISAO DE REGISTRO E LICENCIAMENTO
DO DETRAN/SP B
ASSUNTO: REQUERIMENTO DE REGULARIZACAO DE MOTOR

, estabelecido a - bairro, portador do CNPJ n°
proprietario do veiculo de marca/modelo , ano fabricagéo, ano
modelo, , cor , chassi , placa, motor n° , vem

mui respeitosamente a presenca de V.S? solicitar a legalizagdo do motor do
veiculo acima descrito pelo motivo de: NAO CONSTAR NA BASE BIN.
Séo Paulo,

Apbs as discussdes sobre o conceito do requerimento e sua estrutura durante
as duas aulas destinadas a esse objetivo, bem como a andlise da producéo inicial,
resolvi fazer o modulo 1 com atividades que possibilitassem ao meu aluno uma
maior familiarizacdo com o género requerimento e, por isso, intitulei 0 meu primeiro
modulo: familiarizando-se com o género. Na proxima secdo, apresento os modulos
produzidos, a descricdo do trabalho nos médulos e a producdo final com os

principais resultados obtidos.
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5 SEQUENCIA DIDATICA: PROPOSTA DE MODULOS, PRODUCAO FINAL E
PRINCIPAIS RESULTADOS

Na aula de apresentacdo do género, eu passei 0s slides com as
caracteristicas do género e fomos conversando. Meus alunos do nono ano néo
participam muito das aulas, eles ficam preocupados em copiar o que esta exposto.
Mas dessa vez, pedi que prestassem atencdo e fizessem as consideracdes que
achassem necessarias. E fomos conversando. Primeiro relembrei o que
conversamos sobre pedir algo a alguém, depois como esse “alguém” pode ter
diversos significados. Ser uma pessoa intima como os pais, irmaos e amigos, ou
pode ser uma pessoa desconhecida ou até mesmo uma autoridade. Apresentei o
slide do conceito de requerimento e falamos sobre a palavra “peticdo” ser um outro
nome dado ao requerimento. Peticdo lembra pedido e requerer nada mais € do que
pedir, solicitar.

5.1 Médulo 1: Familiarizando-se com o0 género

Depois de fazer o levantamento na producéo inicial dos conhecimentos
prévios e apresentad-los ao género com todas as suas caracteristicas e
particularidades, parti para a elaboracdo do modulo 1 com o intuito de que meus
alunos tivessem um contato maior com 0 requerimento e se sentissem mas a
vontade em produzir seus proprios textos. Para tanto, estipulei 0 nimero necessario
de aulas para a aplicagdo do modulo, os objetivos que pretendi alcancar, conforme

quadro a seguir.

Quadro 3 — Familiarizando-se com o0 género

TEMPO ESTIMADO: 02 aulas.

RECURSOS:
Data show.
Slides.

Textos escritos.

OBJETIVOS
« Identificar o locutor e destinatério do texto.
* Observar a estrutura do género requerimento e a linguagem utilizada.
* Perceber a utilizacdo dos operadores argumentativos para defesa de um ponto de vista.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Apés a apresentacdo do género e discussGes acerca da estrutura de um
requerimento com todos 0s seus elementos, entreguei aos alunos um texto com
algumas questbes a fim de que os alunos pudessem se apropriar da estrutura do
género em estudo.

Inicialmente, o aluno fez a leitura silenciosa do texto e pedi para todos que
localizassem informacdes explicitas no texto como: vocativo, requerente, motivo do
requerimento, cumprimento e assinatura.

Findas a leitura e a localizacdo das informacdes explicitas, solicitei aos meus

alunos que respondessem as questdes propostas na atividade que segue:

Figura 12 — Familiarizacdo com o género

:% Nome: ‘\ | |
j Disciplina: | Portugués Professor (a): | Mércia Unidade: |III

Data: 7 / "()]h | Série/turma e |

'REQUERIMENTO

Imo. Sr.
Prof. Jonas Custodio da Silva
Diretor da Escola Estadual de Ensino Fundamental Darcy Ribeiro

MATEUS FRIGMAN DA ROCHA, brasileiro, 13 anos, aluno desta
Instituicao de Ensino, Carteira de Estudante n®. 1.805, lider de sala do 8° ano
A, telefone (11) 9988-7701, residente em Sao Paulo, SP, na Rua Tancredo
Neves, n° 504, Jardim Primavera, vem respeitosamente, requerer o que
segue: Autorizagao para ocupar a quadra de esporte desta escola, na proxima
sexta-feira (23), das 14h30min as 15h30min, com a finalidade disputar um jogo
amistoso contra os alunos do 8° ano B.

Nestes termos,
pede deferimento.

Séao Paulo, 19 de agosto de 2013.

MATEUS FRIGMAN DA ROCHA
Lider de sala / 8° ano A

hitps://supertarefas.blogspot.com. Data de acesso, 30/07/2018

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.



Figura 13 — Atividade apos a leitura
ATIVIDADE

Sobre o texto, responda as questées que seguem:

1- Pesquise o significado de “requerer" e das palavras que desconhece o
significado.

2- Quem é o vocativo do texto? Como ele se qualifica?

3- Destinatario é a pessoa para qual o texto é escrito. Quem é o destinatario do
texto?

4- Qual a finalidade do texto?

5- Em que situagéo, pode-se enviar um requerimento a alguém?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

83
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Figura 14 — Atividade apos leitura questdes 6 a 11

6- O que foi requerido pelo autor?

7-Levante hipoteses. Por que é importante expor o nome completo e dados
especificos do requerente em um documento como este?

8- Vocé concorda com a solicitagao feita pelo autor? Justifique sua reposta.

9- Por que ao final do texto ele escreve que pede e espera o deferimento?

10-Nas ultimas linhas do requerimento ha um trago sobre o nome do
requerente. Para que serve este trago?

11- A linguagem utilizada foi formal ou informal? Comprove sua resposta com
algum fragmento do texto.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Partimos para o0 modulo 1 da sequéncia: familiarizando-se com o género.
Trabalhamos a estrutura de um requerimento. O objetivo primordial desse modulo é
deixar meu aluno mais confortdvel com o requerimento, conforme afirma Marcuschi

(2010, p. 31), “quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
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linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situacdes sociais particulares”. Afirmei que deviamos nos atentar para o propésito
comunicativo do requerimento, pois segundo afirma Koch e Elias (2017, p. 33), “a
situagdo comunicativa € que vai determinar o tipo de linguagem que podemos usar”.
Tratamos da estrutura basica do requerimento. Sobre o vocativo, relembrei-os das
nossas aulas de analise sintatica e para que servia o vocativo, seria a pessoa ou 0
orgao a quem nos refeririamos ou a quem solicitariamos algo.

Falamos sobre o corpo do texto, que seria 0 pedido, mas que nao bastava
pedir apenas e sim explicar de forma convincente a relevancia do pedido e, para
isso, seriam necessarios argumentos. As saudacdes finais que consistiam em um
agradecimento por ter seu pleito apreciado e, até mesmo, consentido. O local e a
data jA que era uma escrita situada no tempo: um pleito pode ndo ter a mesma
importéancia em um dia, ano ou local diferentes; e a assinatura. Conforme acreditam
Koch e Elias (2018, p. 88):

Um dos requisitos bésicos para a producdo de todo e qualquer texto é a
contextualizagdo, ou seja, sua ancoragem em dada situagdo comunicativa,
no interior de determinada pratica social, tendo em vista o lugar e o
momento da interacdo, os participantes e suas particularidades, os objetivos
a serem alcancados. Entre os primeiros que ajudam a ancorar o texto huma
situagdo comunicativa contribuem, assim, para o estabelecimento da
coeréncia estdo: data, local, assinatura, elementos gréficos.

Abordamos isso durante cinquenta minutos em uma aula geminada. Apés a
conversa, tive que deixar alguns minutos da aula para que eles copiassem.

No segundo horario da aula de apresentacdo do género, partimos para a
parte pratica. Entreguei a atividade para os quatorze alunos presentes, a fim de
observarmos, no texto, todas as caracteristicas de um requerimento.

A atividade consistia num requerimento e onze perguntas relativas a ele. Na
primeira questdo, foi solicitado que pesquisassem o sentido de “requerer”.
Importante saber o significado da palavra, pois a mesma d& sentido ao
requerimento. Saber o significado de requerer faz com que os alunos sempre
relacionem o género a uma solicitagdo, um pedido, um pleito. Como eu levei o
dicionario para a sala, as repostas foram praticamente as mesmas, umas mais

completas de acordo com o verbete, outras menos completas.
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Figura 15 — Modulo 1, T1, Q1, conceito, aluno W1

Sobre o texto, résponda as questbes que seguem:

1- Pesquise o significado de “requerer’ e das palavras que desconhece o
significado.

Jhsman. 52 hodin, SenIon .

=

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 16 — Mddulo 1, T1, Q1, conceito, aluno J
1- Pesquise o significado de “requerer’ e das palavras que desconhece O
significado.

. - = 4
Wi Wiz g o ofloxheluele D14 P)A/L&f Ao
raj 1 t -

oy S . s LA g " ]
;Q,W.g,u/; Sy 702 f{/u;mnnfn Ls/ax A,L}n,ugm’

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 17 — Modulo 1, T1, Q1, conceito, aluno Al

1- Pesquise o significado de “requerer” e das palavras que desconhece O
significado.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

As respostas dos alunos W e J estdo de acordo com o pesquisado no
dicionario levado para a aula. Enquanto a reposta a pergunta dada pelo aluno A esta
relacionada as nossas aulas sobre o estudo do género requerimento.

Na segunda questdo da atividade, relembramos a aula anterior a respeito do
gue era o vocativo e foi solicitado o reconhecimento do mesmo de forma pratica no
texto, bem como o mesmo se qualifica, ja que um texto é escrito para alguém,
conforme afirmam Koch e Elias (2018, p. 84): “quem escreve o faz sempre para
alguém (amigo, parente, funcionario, alunos, nés mesmos) de modo a levar em
conta nessa atividade o histérico que possui sobre o interlocutor”. E esse alguém,

em um requerimento, vem bem explicito, trata-se de quem analisara o pleito em
questéao.



87

Durante o exercicio, os alunos demonstraram duvidas entre o vocativo e 0
requerente. Solicitei que respondessem de acordo com 0 que pensavam e que

irlamos discutir posteriormente a diferenca.

Figura 18 — Modulo 1, T1, Q2, identificacdo do vocativo, aluno W
2- Quem € o vocativo do texto? Como ele se qualifica?,

forrioce  Loinchononlol o ryp Ry Gerney

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno W qualificou o vocativo, porém ndo o homeou, ja que no texto possui
o nome do vocativo Jonas Custédio da Silva e a sua qualificacdo como Diretor da

escola Estadual de Ensino Fundamental Darcy Ribeiro.

Figura 19 — Modulo 1, T1, Q2, identificagdo do vocativo, aluno M
2- Quem & o vocativo do texto? Como ele se qualifica?,

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno M ndo nomeou nem qualificou o vocativo, apenas colocou 0 nome da

instituicdo e a solicitacdo do requerimento.

Figura 20 — Médulo 1, T1, Q2, identificacdo do vocativo, aluno F
2- Quem & o vocativo do texto? Como ele se qualifica?,

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno F ndo seguiu a instrucdo de localizar o vocativo no texto e copiou o
conceito de vocativo que trabalhamos na aula anterior.

Durante a correcdo dessa questdo, chamei atencédo sobre a diferenca entre
definir e localizar, reiteramos o0 que seria um vocativo.

Na questdo 3, eu solicitei a mesma coisa, apenas troquei o termo vocativo
para destinatario. Iniciei conceituando a palavra destinatario e perguntei quem era o
destinatario do texto. Dois alunos desconsideraram o conceito e identificaram como

destinatario do texto, o requerente.
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Figura 21 — Modulo 1, T1, Q3, identificacdo do destinatario, aluno A

3- Destinatario é a pessoa para qual o texto é escrito. Quem é o destinatario do
texto?

@ (O w?mf);mﬁmb ¢ 8 JMﬁ i) ‘(?Yl’l(\‘ljmm\ ‘\CYI\

Heohe, /@;vam moed gl @i Condn

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 22 — Modulo 1, T1, Q3, identificacdo do destinatario, aluno W1
3- Destinatério & a pessoa para qual o texto-é-escrito. Quem é o destinatario do

texto?

pol iy Gueno™ do Quihs

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Os alunos A e W1 néo localizaram o destinatario e sim o requerente, 0s

demais localizaram o destinatério do requerimento.

Figura 23 — Mdédulo 1, T3, Q1, identificagdo do destinatério, aluno T
3- Destinatario é a pessoa para qual o texto é escrito. Quem é o destinatario do
texto?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 24 — Modulo 1, T1, Q3, identificacdo do destinatario, aluno JV
3- Destinatério é a passoa para qual o texto é escrito. Quem é o destinatério do

texto?

(\S(QJY\Nu X LthIOIOéL(’ ol QUA/;L

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 25 — Modulo 1, T1, Q3, identificacdo do destinatario, aluno W
3- Destinatario é a pessoa para qual o texto é escrito. Quem € o destinatério do

texto? .
(L dingOcn clr Ponedl:

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo 4, foi solicitada a finalidade do texto em estudo. Trés alunos
colocaram que é um texto utilizado para solicitacdo, mas os demais colocaram o

préprio pedido contido no texto.

Figura 26 — Modulo 1, T1. Q.4, finalidade do texto Aluno JV
4- Qual a finalidade do texto?

71')’1 -MOA J Vi a ¥ MOP;M LM

\rgf\huwwu% 1 D0 0hn , Yosolir Ton aad. )zog“mn
N 19

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 27 — Modulo 1, T1. Q.4, finalidade do texto Aluno Al
4- Qual a finalidade do texto?

"l 13071//,1119

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 28 — Médulo 1, T1, Q4, finalidade do texto, aluno T
4- Qual a finalidade do texto?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 29 — Médulo 1, T1, Q4, finalidade do texto, aluno C
4- Qual a finalidade do texto?

A é;ma‘f'@ﬁ;&‘ (72 %g.,,,( o aliion o 0.0 g‘\ar\u (\O

Adon /u;p/o n g £eh Ang Jeaangn A MO o
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Na questao 5, quis que eles escrevessem em qual situagdo pode-se utilizar
um requerimento. Todos os alunos presentes colocaram que o requerimento é

utilizado para um pedido, uma solicitacao.

Figura 30 — Modulo 1, T1, Q5, objetivo do requerimento, aluno 11
5- Em que situag3o, pode-se enviar um requerimento a alguém?

& ) s E ;
Yot  TeliUhs $3 vy S 30w % Ao ‘fJ .
- - g
v U \

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 31 — Modulo 1, T1, Q5, objetivo do requerimento, aluno Al
5- Em que situagéo, pode-se enviar um requerimento a alguém?

.FD-B&_-P-UL’ Liam (a1

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 32 — Modulo 1, T1, Q5, objetivo do requerimento, aluno F
5- Em que situagao, pode-se enviar um requerimento a alguém?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo 6, foi perguntado qual a solicitacdo do autor e todos os alunos

colocaram o requerimento presente no texto.

Figura 33 — Mddulo 1, T1, Q6, objeto do requerimento, aluno F

8- O que foi requerido pelo autor?

\ D
A o8N8 X O
SUNZotin oo 3N

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 34 — Modulo 1, T1, Q6, objeto do requerimento, aluno Al

6- O que foi requerido pelo autor?

——-B—QU.DMM zaln

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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A questdo 7 solicitou que o aluno levantasse hipGteses acerca de expor o

nome completo, bem como os dados do requerente em um requerimento.

Figura 35 — Mddulo 1, T1, Q7, importancia de dados pessoais, aluno A1
7-Levante hipéteses. Por que é importante expor o nome completo e dados

especificos do requerente em um documento como este?

M &; vy

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno Al respondeu que ndo sabia, mas os outros alunos levantaram

hipéteses coerentes para o questionamento, mediante tudo o que havia sido visto

anteriormente nas aulas sobre o género estudado.

Figura 36 — Modulo 1, T1, Q7, importancia de dados pessoais, aluno M
7-Levante hipdteses. Por que é importante expor © nome compieto e dados

especificos do requerente em um documento como este?

Posa s alidinodor's _)sdruh%_‘)ryn L o neniblovd

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Figura 37 — Modulo 1, T1, Q7, importancia de dados pessoais, aluno T
7-Levante hipoteses. Por que é importante expor 0 nome completo e dados

especificos do requerente em um documento como este?

_&hﬂ Do n Aae¥zalcadmy

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 38 — Modulo 1, T1, Q7, importancia de dados pessoais, aluno G
7-Levante hipéteses. Por que é importante expor o nome completo e dados

especificos do requerente em um documento como este?

ooovne CAMBUBO 5 dade pes Yoo Yodl di pn onds¥invods :

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questéo 8, pedi a opinido do aluno. Se ele concordava ou hdo com o pleito

e pedi que justificasse. Um aluno respondeu que ndo concordava, porém nao
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justificou. Um aluno concordou e néo justificou. Os demais concordaram com o0

pedido e justificaram.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 40 — Mddulo 1, T1, Q8, opinido, aluno Al

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 41 — Modulo 1, T1, Q8, gpiniéo, aluno A

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno A justificou que concordaria com o pedido feito pelo requerente, pois
0 mesmo declarou todas as razdes a fim de poder realizar o jogo de futebol na
gquadra. O que justificaria o deferimento do pedido.

T1, Q8, opinido, aluno

Figura 42 — Mddulc M

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno M justificou que concordaria com o pedido feito pelo requerente, pois

o0 mesmo utilizou a linguagem formal a fim de ter o seu pleito deferido.
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(0]

Figura 43 — Modulo 1, T1, Q8, opinido, aluno |

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno | concorda com o pleito do requerente, pois o requerimento foi o jeito
mais facil de solicitar uma autorizacdo e ndo correr o risco de virar uma bagunca.

Na questao 9, foi perguntado por que, ao final do texto, o requerente escreve
que pede e espera deferimento. Expliquei o sentido da palavra deferimento que
significa a aprovacao do pedido, um parecer favoravel.

Um aluno deixou a questdo em branco, porém os demais responderam que o

requerente queria que seu pedido fosse aceito.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 45 - M

Odulo 1, T1, Q9, cumprimento no requerimento, aluno JV

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Sobre a décima questao, foi perguntado o motivo da linha no final do texto.
Um aluno deixou a questdo em branco e outro aluno afirmou que era para a
assinatura do destinatario, os demais colocaram apenas para assinatura ou

assinatura do requerente.

Figura 46 — Mddulo 1, T1, Q10, assinatura no requerimento, aluno J
10-Nas (ltimas linhas do requerimento ha um traco sobre o nome do

requerente. Para que serve este traco?

) -
hovo cnimeliunn, ol i leonis

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 47 — Modulo 1, T1, Q10, assinatura no requerimento, aluno G
10-Nas dltimas linhas do requerimento ha ‘um traco sobre o nome do
requerente. Para que serve este trago?

. _Vm_ﬁmxﬁu.m 02400030
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 48 — Mddulo 1, T1, Q10, assinatura no requerimento, aluno |
10-Nas ultimas linhas do requerimento hd um traco sobre o nome do
requerente. Para que serve este trago?

MIJ@M 2 ANaa Mralire

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na ultima questdo do modulo familiarizando-se com o género, foi questionado
se a linguagem do texto foi formal ou informal. Relembrei com eles a diferenca das
duas linguagens, bem como o uso adequado de cada uma. A questao pede que,
além de colocar qual o tipo de linguagem, justificasse o uso da mesma com algum
fragmento do texto. Um aluno deixou essa questdo em branco, quatro alunos
responderam apenas que foi utilizada a linguagem formal e os demais colocaram um
fragmento do texto.

Figura 49 — Mddulo 1, T1, Q11, tipo de linguagem no requerimento, aluno JV
11- A linguagem utilizada foi formal ou informal? Comprove sua resposta com

algum fragmento do texto.

Daamal
v,

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 50 — Modulo 1, T1, Q11, tipo de linguagem no requerimento, aluno J
11- A linguagem utilizada foi formal ou informal? Comprove sua resposta com
algum fragmento do texto.

rEd
E(%/MA';Q P YETN }«_,u\fﬂ'TLM,cAWﬂi 4 \919_%“%
O AR Siréui I B TQ%J;}A{&:‘)‘ ‘V\’Oﬂ-«g\ A(l/g)\”j’li‘ry—\
(& 2 e/?/r,anAQH,-) =7 Q)/’],(S?ﬁz;

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Considerando todas as respostas coletadas nesse primeiro médulo, pode-se
quantificar o total de questdes respondidas pelos alunos. No total de treze alunos

que fizeram a atividade do moédulo um, coloquei na tabela abaixo quantos ndo
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responderam cada questdo, quantos responderam de forma satisfatéria ao que era
solicitado e quantos ndo responderam de forma satisfatoria.

Tabela 1 — Resultado do M6dulo 1

Alunos e respostas Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11

N&o responderam O 0 O O o O o o0 1 1 1
Responderam de forma 13 9 11 7 13 10 12 12 12 12 8
satisfatoria

Responderam de forma O 4 2 6 0 3 1 1 o0 0 4
insatisfatoria

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Ao final desse mdédulo, notei que a maioria dos alunos estava mais a vontade
com o requerimento. Conversamos um pouco mais sobre as duvidas suscitadas
nesse modulo, mas o objetivo de uma maior intimidade com a estrutura do género,
proposto pelo médulo 1 foi alcancado, conforme mostrou a tabela. Parti entdo para a

aplicacao do médulo 2.

5.2 Modulo 2: Operadores argumentativos

Os alunos, em suas producdes iniciais, ndo fizeram uso diverso dos
operadores argumentativos em prol da coeréncia e coesédo textual, bem como néo
utilizaram os sinais de pontuacdo. Desta forma, elaborei um mddulo para trabalhar a
importancia dos operadores para a semiética do requerimento. O tempo estimado e

0s objetivos estdo no seguinte quadro:

Quadro 4 — Operadores argumentativos

TEMPO ESTIMADO: 04 aulas.
RECURSOS:

Data show.
Slides.
Textos escritos.

OBJETIVOS:
« Estabelecer entre os enunciados relagbes logico-semantico.
* Diversificar os recursos coesivos.
* Aperfeigoar a coeréncia do texto.
* Organizar o texto.
* Dar coeréncia as argumentacdes.
« Utilizar os sinais de pontuacdo para dar coeréncia e coeséo ao texto.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Eu resgatei os conhecimentos prévios acerca dos recursos Ccoesivos
(conjuncbes, pronomes, advérbios, etc.) e expliquei a funcdo dos recursos coesivos
na construcdo de um texto coerente. Em um segundo momento, eu mostrei alguns
textos com atividades relativas as estruturas coesivas a fim de que os alunos
pudessem escrever com mais fluidez um requerimento, bem como a utilizagdo dos
sinais de pontuacdo pertinentes a um texto escrito, dando oportunidade para
manifestacédo de opinides e indagacodes.

Na primeira aula, trabalhei com os operadores argumentativos trazidos por
Koch e Elias (2017) em slides que foram mostrados durantes as aulas. Os slides

apresentados aos alunos foram os que seguem:

Figura 51 — Slides sobre operadores argumentativos 1, 2 e 3

B30 elzmentos finguisticos que permitem orisntar nosss frases pars determinadas

conclusbes. Cada palavra que escohemos pars escrerer nosso ledo esti determinando o

direcionamento & o entendimento do mesmo, s de férias ‘ Nem,nem mesmo
Os operadores argumentativos que Somam argumentos  faver de uma mesma conclis3a. {pca odese o pu xperimcta g o e diverido gue e s
8o gles: 2 As expetitac
—— — - - HSMP‘"“MA‘ gt o 36 v exchélo d e, ms mmmmammasq\mmode “e também 130" 0 “nem” mara uma
E, tambem, ainda, nem, ndo s0...mastambem, tanto...como, alem de, ,,bhdmmmfm“‘ enondinirias, qmmdummunnmupodqmw aum
alémdisso chvolarpara 2. i 5 &
Aventuras de férias e Doaciaonk
Que época pode ser melhor para near algo novo e diverrido qurdm_m uma . ma:emphacwaammcsaonﬂus n30s"e mmmaﬂuenﬁudaue lrM ALU'[O lrECE B
iagem para os EUA? As exp nilo 86 vio enchi-lo de adremaling, mas s sma : NUNCA Esu SOR
‘ambém debario memdrias , que vio durar muito tempo depois que M GRA E P UFAES ;
vock voltar para casa. N
M 0 QUE ELE S
- DiscoverAmeric.com.b b L e

Fonte: KOCH; ELIAS, 2017.

Figura 52 — Slides sobre operadores argumentativos 4, 5 e 6

+ Esses operadores demonstam que exstem uma relagao de argumenws que

podem ir do menor
[ Aomenos, pelomencs, nominimo [ s, prém, toda contud,noentao Enteart, emoor andaque N
postoque, e que e e
+ No exemplo abaixo, o operador “ho minimo ‘mostra @ hierruizaggo dos -
ar‘gumemos NAO Ex's.rE DIA R#IM PARA Porgue, porquartsagque Vtogus om
COMPRA UM B |
Mais novo e , Jacob Fugge fol exlbido ainda pequeno el i para
i MAS EXISTE DIA MELHOR F||| u m ﬂ|| llm a Mﬂm’l
deums gl -t s s mm\v Logo, portano, pois or s, pOrconseginte, em decarénca l I
e
m..u.xm Nwtwufn wspmnd-my it e, el
Diceclrinc o cosdres i s b i e o o s ol i
s, 0 & dia. Porisso hidruse- Fome "ot gue i pun s e, Chrge o el de S e s
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reee Aninco AbyaaBraliker, il de S P, Ml 19 e 2015, AN

Fonte: KOCH; ELIAS, 2017.



Figura 53 — Slides sobre operadores argumentativos 7 e 8

30 decomparagdosio:

* 0Os em

’ Mais...{do Jque, menos... (do)que, t30...quanto

Em 15 anos, capial paulist teré mais velhos do que jovens; atual geragio de idosos ¢
mais ativa o que anteriores,

Fonte: FAGUNDEZ, Ingrd. “Em 15 an0s, P e mais idosos do que ovens, masaind estd despreparad’, Risa
sdspas. Sio Pauk: Folba de . Pk, 1642 g, 2015,

|

Sdoeles:

13, 3inda, agora |

No exemplo abaixo, entendemos que “agora” é possivel assistir a0 programa Roda
Viva no celular e antes n3o era possivel. Trata-se de um advérbio que indica uma
mudanca de estado que, No &S0, Serve para orientar a argumentagio no seguinte
sentido: Roda Viva & um programa que se pode assitir ndo apenas na TV como
tambémno celylar. Vocé decide.

Roda Viva. |
também
no seu celular. \

Fonte: KOCH; ELIAS, 2017.

Apos a leitura e explanacéo acerca dos operadores argumentativos, partimos
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para a pratica. Na segunda aula deste mdodulo, os alunos colocaram em pratica o

que aprenderam durante as discussdes das aulas anteriores. Na segunda aula,

entreguei o texto, para que pudessem realizar algumas atividades voltadas aos

operadores argumentativos. Primeiramente fizeram a leitura oral, durante a leitura

oral pedi que localizassem as conjuncdes, 0s pronomes, 0s advérbios no texto. Apos

a leitura, solicitei que respondessem as questbes propostas pela atividade que

segue.

Figura 54 — Atividade de leitura e questaol

<[]

% j Disciplina: | Portugués

Data: /2018 | Série/turma 9

Professor (a): ’T‘ Unidade; ;‘

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Jales.

http. plicar.blogspot. 11,

Senhor Diretor do Colégio Arman

wdo Prado

Ne
pede defe

28 de outubro de 2009,

Marnio Alexandre de Azevedo

html, Data de acesso 30/07/18

ATIVIDADE

1- No segundo paragrafo, o nome do solicitante foi substituido por “o referido
aluno”. Por que ocorreu essa mudanga? Que outras palavras poderiam

substituir esse termo?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 55 — Atividade pos-leitura questbes 2 a 7
2- O termo “desse colégio” se refere a qual instituigao?

3- Como o solicitante se refere ao Diretor da escola no corpo do texto?

4- O texto é escrito em primeira ou terceira pessoa? Justifique sua reposta com
um trecho do texto.

5- Na oragao. “como segue a declaragao”, a conjungdo em destaque exerce
uma relagao logico-discursiva de: causa, consequéncia ou conformidade ?

6- A palavra “como” destacada na questao anterior tem a mesma relagao légico
semantico que na frase: Ele se saiu tao bem como vocé ? Justifique sua
resposta.

7- Assinale a oragao em que o termo em destaque tem relagao logico-
semdntica de causa.

( ) “Mario Alexandre de Azevedo, aluno regularmente matriculado...”

( ) ‘transferéncia para o periodo noturno, uma vez que comegara a
trabalhar a partir...”

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 56 — Atividade pés-leitura questéo 8
8- Escreva um paragrafo, utilizando as conjungées do quadro, estabelecendo
as relagoes logico-semanticas coerentes, requerendo a diretora da escola o
uso da quadra. Argumente a fim de convencé-la de que deve conceder o
pedido.

porque, por isso, embora, se , de maneira que

Fonte: professora pesquisadora

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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A medida que os alunos terminavam a atividade, entregavam-me para o
levantamento dos dados da pesquisa.

Destinei duas aulas para trabalhar com os sinais de pontuacdo. Como € um
conteudo visto quase diariamente nas aulas de producado textual, resolvi trabalhar
um texto em slide a fim de chamar a atencéo para a importancia do uso dos sinais
de pontuacao para a coeréncia textual. A falta de um sinal ou até mesmo a mudanca
de lugar desses sinais podem mudar o sentido do texto. Trabalhei o texto heranca

no slide presente na proxima figura.

Figura 57 — Texto heranca

Um homem rico esta muito doente. Sentindo que sua hom estava chegando, pediu papel &
canets e esreveu:

"Deixomeus bens aminha irm3 ndo a meuw sobrinho jamais serd pags a conta do padeiro nada
dou o= pobres”

Mas antesde pontuarsua frase ele momeu. Para quem o falecido deiqou sua fortuna? Eram
quatro concorrentes.

Mesze mesmodia todos foram chamados para decidir o impasse.
0 sobrinho pontuouda seguinte forma:

"Deixomeus bens aminha irm3? Mao! A meu sobrinheo. Jamais sera paga a conta do padeiro.
Mada dou aos pobres

1a a irmd pontuou assim:

"Deixomeus bens aminha irmd. M3o a meu sobrinho. lamais sera paga a conta do padeiro.
Mada dou aos pobres”
O padeiro fez a pontuacdo que julgou correta;

"Deixomeus bens aminha irm3? N3o! A meu sobrinho?lamais! Sera paga a contado padeiro.
Mada dou aos pobres.”

E umn representante dos pobres, commais estudo, fez suaversao:

"Deixomeus bens aminha irm3? Mao! A meu sobrinho?lamais! Sera paga a conta do padeiro,
nada! Douaos pobres”.

Como ndo seentrouem acordo o caso foi parar no tribunal. O juiz decidivugue a heranca
deveriaficar com o= pobres.
Teurto adaptado de: Amang Venturs & Rooerbo Aumusto Soanes Leie. Comunicagio) Enpressio em lngus neconal. Sio Pauls
Macioral, 1972, 82 ano, p. 34,

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Pedi que os alunos fizessem primeiramente a leitura oral, ap6s pedi que cada
um lesse silenciosamente e tentasse identificar os sinais de pontuagdo. Apés
identificarem, discutimos quais mudangas de sinais possibilitaram a mudanca no
entendimento do texto. Os alunos perceberam a importancia do uso adequado dos
sinais de pontuacao.

Na quarta aula destinada a esse modulo, entreguei o texto Il, a fim de que
trabalhassem de forma pratica os sinais de pontuacdo, bem como a estrutura do

género requerimento. Os alunos fizeram a leitura silenciosa e, durante a leitura,
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solicitei que identificassem os sinais utilizados no texto, bem como relembrassem a
estrutura do requerimento. Depois da leitura, os alunos partiram para as respostas
da atividade. O texto e os exercicios utilizados para essa atividade estdo presentes a

seqguir:

Figura 58 — Requerimento e questéo 1

ﬁ “\%\\ Nome: [ J N° |7l
\ cinling: | Lingua rofeasor (a):. [ Nide e
%w Disciplina: Portugucsa Professor (a): [ Méreia Unidade: ITI
Data: | [ /2018 Scérieturma 9" (ano) |

TEXTO Il

BSB, 8/3/2009 REQUERIMENTO
Excelentissima Senhorita, o abaixo assinado, aluno compulsivo de cursos
preparatérios para concursos publicos, dotado de esperanga férrea de se
tornar brevemente um eminente funcionario publico, vem, mui
respeitosamente, por meio desta, solicitar a Vossa Senhoria a suspenséo por
tempo indeterminado do noivado que mantém com excelentissima, para se
dedicar integralmente aos estudos do respectivo edital.
Atenciosamente,
Juarez Alencar Cabral
hitps:/slideplayer.com. br/slide, data de acesso 31/07/2018

ATIVIDADE

1- Observe o requerimento e escreva quais sinais de pontuagado foram
utilizados no texto.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 59 — Atividade pés-leitura questbes 2 a 5

2- Como o solicitante se refere a noiva?

3- Era necessaria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?

Justifiqgue sua resposta.

4- Explique porque as palavras Excelentissima, atenciosamente e Juarez estao

afastadas da margem.

5- Observe o texto abaixo e utilize os sinais de pontuagao adequados.

Katia Maria dos Santos estudante do 9* vem muito respeitosamente a
presenga de V. S® requerer que o 9A participe do | Campeonato Baiano de
Futebol das Escolas Estaduais Para tanto requer que a escola patrocine os

uniformes e o transporte dos atletas

Fonte: professora pesquisadora

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Quando entreguei esse texto aos alunos, conversei com eles que, mesmo
sendo um requerimento, foi utilizado, neste caso para produzir humor, ja que a autor
faz uso desse género para finalizar o noivado até a aprovacdo em um concurso
publico.

Ao escrever o texto, o aluno precisa desenvolver varias estratégias e diversos
conhecimentos. Escrever um texto pressupde uma interacdo da lingua. Quem
escreve precisa ser compreendido pelo leitor e, para tanto, o escritor selecionara
palavras e ideias a fim de comprovar o seu ponto de vista defendido no texto. O
sentido da escrita é a interacdo de diversas atividades, conforme acreditam Koch e
Elias (2018, p. 34):

A escrita € uma atividade que demanda da parte de quem escreve a
utilizagdo de muitas estratégias, como:
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« ativacdo de conhecimentos sobre o0s componentes da situacdo
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracao
textual adequada a interagéo em foco);

« selecao, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade de tema e sua progressao;

« “balanceamento” entre as informacgdes explicitas e implicitas; entre
informacgdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compartiihamento de
informacdes com o leitor e 0 objetivo da escrita;

« revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da
producéo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

Pensando que, para escrever um texto, o aluno precisa selecionar palavras,
organizar ideias, dar sentido ao requerimento que eles escreveriam. Baseada na
producao inicial, em que os argumentos ndo foram bem consolidados, ndo havia
recursos coesivos diversificados, bem como auséncia de sinais de pontuacéo,
elaborei esse mdédulo com este objetivo: trabalhar recursos coesivos diversificados,
0s sinais de pontuacdo (conteudo que no nono ano ja deveria estar consolidado,
porém verificou-se a caréncia), a fim de tornar o texto mais coerente e com a sua
funcao social plena.

Ao escrever um requerimento, os alunos utilizardo palavras a fim de indicar a
forca argumentativa e utilizardo os operadores argumentativos que, segundo Koch e
Elias (2017, p. 64) sado “elementos linguisticos que permitem orientar nossos
enunciados para determinada conclusao”.

Para trabalhar os operadores argumentativos com meus alunos, em uma aula
resgatei os conhecimentos acerca dos recursos coesivos (conjuncdes, pronomes,
advérbios) através de slides com as respectivas classes de palavras utilizadas como
elementos de coesao, com intuito de comprovac¢ao de um ponto de vista. Para tanto,
utilizei os exemplos de Koch e Elias (2017).

Apés a discussdo acerca dos operadores argumentativos e as funcdes que
eles exercem no texto, conversamos sobre a importancia dos sinais de pontuacéo e
muitos discordaram sobre a importancia da pontuacdo. Disseram que nao tinha
importancia alguma, que era perda de tempo. Respondi que nao era perda de tempo
e, com um sinal utilizado de forma equivocada ou mesmo a sua auséncia, poderia
influenciar ou mudar drasticamente o sentido do texto. Para comprovar o que dizia,
mostrei a eles o texto “Heranga”, enfatizando como a mudanca dos sinais mudava
do sentido do texto.

Realmente consegui convencé-los ap0s lermos esse texto e, na segunda

aula, partimos para as atividades préticas de escrita. Entreguei aos alunos o texto |
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do modulo 2. O texto | consiste em um requerimento escrito por um estudante do
ensino médio solicitando a transferéncia da sua matricula para o periodo noturno,
pois comecaria a trabalhar. Algumas perguntas referentes aos operadores
argumentativos do texto foram analisadas. Entreguei a atividade para 0s onze
alunos em sala. Ressalte-se que a aluna A.L.S abandonou, ndo frequentando mais
as aulas do nono ano de 2018.

Na primeira questado, foi suscitado que o nome do solicitante foi substituido
por “o referido aluno” perguntado por qual motivo e que outras palavras poderiam
substituir este termo. Um aluno entendeu que a mudanca n&o se referia ao termo e
sim a mudanca de turno solicitada pelo aluno, mas os demais conseguiram perceber

gue o texto pode ficar mais organizado ao evitar a repeticdo de palavras.

Figura 60 — Modulo 2, T1, Q1, coeséo referencial, aluno A
7- No segundo parégrafo, o nome do solicitante foi substituido por “o referido
aluno”. Por que ocorreu essa mudanga? Que outras palavras poderiam
substituir esse termo?

Opn)n-« VP RNIT ) 2Y /a) '/W“,Jhalm ¥22) 109}1 e o Le O Corng .
- :’)6/7/47 (/] omlasd o Lo 2O~ g nynur)’n

.:’é“’ ‘7%7—:1/}49 NPT = oW s r"ﬂ/n TIW/IMI;? r//ﬁ)/' >
Siidle _Larze —_/4d/}77w Ll pwm‘? /

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 61 — Modulo 2, T1, Q1, coeséao referencial, aluno JV

7- No

/ Seégundo parégrafo, o nome do solicitante foi substituido por o referido
aluno”. Por que ocorreu essa mudanga? Que outras palavras poderam
substituir esse termo?

__(\-BI\Y\P\ M AS o0 Q\v({f?p%'/l Q A 2omie /7//

Liomiall .

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 62 — Modulo 2, T1, Q1, coeséo referencial, aluno W1

7- No segundo paragrafo, o nome do solicitante foi substituido por “o referido
aluno”. Por que ocorreu essa mudanga? Que outras palavras poderiam

substituir esse termo?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 63 — Modulo 2, T1, Q1, coeséo referencial, aluno W
1- No segundo parégrafo, o nome do solicitante foi substituido por “o referido

aluno”. Por que ocorreu essa mudanga? Que outras palavras poderiam

substituir esse termo?
@ Quy © ovrme I olure 6Lo’ Vﬂ(;z;
»hacks Oﬂq.&?/:, @moele o palrtnria | &le

GQune . @ nogag
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo dois, foi apresentada a coesao referenciada “desse colégio” e
qguestionada a qual instituicdo se referia. Um aluno colocou a empresa que o
solicitante trabalharia, um aluno explicou os motivos do requerimento, um aluno
deixou a questdo em branco, e 0os demais colocaram que se referia a escola

Armando Prado.

Figura 64 — Modulo 2, T1, Q2, coeséo referencial, aluno C

Qo dams, S Piure, qERIEBS A 1 DLOMA LIS

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 65 — Mddulo 2, T1, Q2, coeséo referencial, aluno W1

P9 2o olunn Ak oo fERe. odnudlin oo V- ;‘;C;)w
3- Como o saliritanta an ear. - ‘7@1 LO’LLDD ds *Sw
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

me

Figura 66 — Mddulo 2, T1, Q2, coesao referencial, aluno W
2- O termo “desse colégio” se refere a qual instituicdo?

JSa Q,Q&qa:gco Ao Prode

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 67 — Mddulo 2, T1, Q2, coeséo referencial, aluno A

,jle——ﬂwﬂ‘uﬁ&m% (9 /pmr//

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo trés, foi questionado como o solicitante se refere ao diretor da
escola no corpo do texto. Um aluno respondeu o motivo do requerimento, sete
alunos responderam como: “Senhor diretor’ que ndo esta no corpo do texto. Apenas

um aluno respondeu Vossa Senhoria (V.S®) que esta no corpo do texto.
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Figura 68 — Modulo 2, T1, Q3, pronome de tratamento utilizado, aluno C
3- Como o solicitante se refere ao Diretor da escola no corpo do texto?

ﬂ)}w\ DNYowanans a &’ﬁfmr\)\)J\M@ Ponn o —

I A /K
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Flgura 69 — Mddulo 2, T1, Q3, pronome de tratamentoblitlIlzg‘gowau“no w1

3- Co
MO 0 solicitante se refere ao Diretor da escola no corpo do texto?
PLOAS

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Flgura 70 — Mddulo 2, T1, Q3, pronome de tratamento utilizado, aluno W

?
8- Como o solicitante se refere ao Diretor da escola no corpo do tx -

LT

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na gquarta questdo, foi solicitado em que pessoa do discurso foi escrito o
texto, se em primeira ou terceira pessoa e foi solicitado um fragmento do texto que
comprovasse a convicgcdo da resposta. Um aluno apenas justificou, um aluno
colocou o foco-narrativo e n&o justificou, um deixou a questdo sem responder e 0s

demais colocaram o foco narrativo utilizado no texto e justificaram.

Figura 71 — Modulo 2, T1, Q4, foco narrativo do texto, aluno |
4 O texto & escito em primeira ou terceira pessoa? Justifique sua reposta corm-

um trecho do texto.
)\ /Q ; x(f) 7\ QON AaNCY DU oA (N “= RSN )C“B G
OO ’_4. ) MY v

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 72 — Mddulo 2, T1, Q4, foco narrativo do texto, aluno W1

4- O texto & esctito em primeira ou terceira pessoa? Justifique sua reposta com .
um trecho do texto.

{gyd RRO - ROWhats

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 73 — Modulo 2, T1, Q4, foco narrativo do texto, aluno M
4- O texto é escrito em primeira ou terceira pessoa? Justifique sua reposta cor -

um trecho do texto.
d \(\ \Y\\“c -YUI(QA"- nek e '9'3‘1 (’l\/‘)/'@mx'—« oL Me Crayn@IE© (-er p,(-ga_-
e (\QP ‘Q’\*“-‘\(‘IK.G.‘,‘ i n K00 hmon on AT 20 Saeon

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questao cinco, foi pedida a relacéo l6gica discursiva da conjungao “como”
na oragao: “‘como segue a declaracdo”. Eles escreveriam se era de causa,
consequéncia ou conformidade. Um aluno respondeu “causa”, cinco alunos

responderam “consequéncia” e quatro alunos responderam “conformidade”.

Figura 74 — Modulo 2, T1, Q5, operadores argumentativos, aluno A
5- Na oiagdo: “como segue a deciaragdo”, a conjungdo em destaque exerce
uma relagé&o I6gico-discursiva de: causa, consequéncia ou conformidade?

mcu L0

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 75 — Mddulo 2, T1, Q5, operadores argumentativos, aluno |
5- Na oragdo: “como segue a deciaragdo”, a conjungdo em destaque exerce

CQQ/ Yy Q%C;\ MY NCAQ

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 76 — Modulo 2, T1, Q5, operadores argumentativos, aluno M
5- Na oragdo: “‘como segue a deciaragdo’, a conjungdo em destaque exerce
uma relagéo Iégico-discursiva de: causa, consequéncia ou conformidade?

(-’;:%('nryy\{ IQC.«Q—L

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 77 — Modulo 2, T1, Q5, operadores argumentativos, aluno G
5- iNa oragdo: ‘como segue a deciaragdo”, a conjungdo em destaque exerc
uma relagéo légico-discursiva de: causa, consequéncia ou conformidade?

'Ef—‘”'f\l-» R AT 1)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questao seis, foi destacada a oracao: “Ele se saiu bem como vocé” e foi

perguntado se o operador argumentativo “como” foi utilizado com a mesma relacao
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semantica da oragcao da questdo anterior e foi solicitada uma justificativa. Um aluno
respondeu “sim” e justificou. Um aluno respondeu “ndo” e néo justificou, um aluno
deixou a questdo sem responder, e os demais responderam “nao” e justificaram,

porém apenas um aluno justificou de forma adequada, suscitando o carater
semantico de comparagao da conjung¢ao “como”.

Figura 78 — Mddulo 2, T1, Q6, utilizacdo de operadores, aluno A
6-A balavra “como” destacada na questéo anterior tem a mesma relag&o légico
semantico que na frase: Ele se saiu tdo bem como vocé ? Justifique sua

resposta.

Mim L bamcere ol Vnﬂn évrymm /loj,;i’)/u Cx
J

l’lﬂ/“lgwljﬂgﬁ na &/M;/)/M:m

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 79 — Mddulo 2, T1, Q6, utilizacdo de operadores, aluno W1
6- A palavra “como” destacada na questéo anterior tem a mesma relagéo 16gico

seméntico que na frase: Ele se saiu tdo bem como vocé ? Justifique sua
resposta.

N

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 80 — Modulo 2, T1, Q6, utilizacdo de operadores, aluno W

6- A palavra “como” destacada na quest&o anterior tem a mesma relagéo I6gico

seméntico que na frase: Ele se saiu tdo bem como vocé ? Justifique sua
resposta.

_M_M;_QM 'Q)an'\ QQ\ZM
\

&1 O o I0Ce Lol 00
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 81 — Mddulo 2, T1, Q6, utilizacdo de operadores, aluno |
6- A palavra “como” destacada na questéo anterior tem a mesma relag&o légico

seméntico que na frase: Ele se saiu tdo bem como vocé ? Justifique sua
resposta.

=2
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

A questédo sete foi de multipla escolha e solicitava que o aluno assinalasse a

oracdo em que o termo (operador argumentativo) destacado tivesse a relagéo
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l6gico-seméantica de causa. Dois alunos assinalaram a alternativa em que o termo
destacado nao tinha a relacdo semantica de causa, e 0os demais assinalaram a

alternativa que o termo exercia a relacéo de causa.

Figura 82 — Modulo 2, T1, Q7, relacao légico-semantica do operador, aluno A
7- Assiné[e a oragdo em que o termo em destaque tem relagdo Ibgico-
seméntica de causa.

( >X ) “Mario Alexandre de Azévedo, aluno regularmente matriculado...”

( ) ‘transferéncia para o periodo notumo, uma vez que comegard a

trabalhar a partir...”
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 83 — Mddulo 2, T1, Q7, relacao l6gico-semantica do operador, aluno F
7- Assiné[e a oragdo em que o termo em destaque tem relagdo logico-

seméntica de causa.

(~—-") “Mério Alexandre de Azevedo, aluno regularmente matriculado...”

( ) ‘transferéncia para o periodo noturno, uma vez que comecgard a

trabalhar a partir...”
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 84 — Mddulo 2, T1, Q7, relacdo logico-semantica do operador, aluno JV
7- Assinale a oragdo em que o termo em destaque tem relacdo Iégico-

semaéntica de causa.
( ) “Mério Alexandre de Azevedo, aluno regularmente matriculado...”

( _><_ ) “transferéncia para o periodo noturno, uma vez que comegard a
trabalhar a partir...”
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 85 — Mddulo 2, T1, Q7, relacdo l6gico-semantica do operador, aluno |
7- Assiné_le a oragdo em que o termo em destaque tem relacdo I6gico-

seméntica de causa.
( ) “Méario Alexandre de Azevedo, aluno regularmente matriculado...”

( %) “transferéncia para o periodo noturmo, uma vez que comegard a
trabalhar a partir...”
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo oito, foi solicitado um pequeno texto argumentativo com um
paragrafo apenas, a fim de utilizar os operadores argumentativos, requerendo a

diretora o uso da quadra da escola.



Figura 86 — Modulo 2, T1, Q8, producao de um paragrafo, aluno W

/ Z . porque, PO iSSO embo
d s ) 2 i
; r ra, se, de maneira que j

4

Fonte: professora pesquisadora
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 87 — Mddulo 2, T1, Q8, producéo de um paragrafo, aluno M

P,__', porgue, por isso, embora, se | de maneira que \
<

Fonte: professora pesquisadora
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 88 — Mddulo 2, T1, Q8, producéo de um paragrafo, aluno A

. O 2 .
‘ Porgue, por isso, embora, Se, de maneira que J

‘ Fonte: professora pesquisadora
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 89 — Modulo 2, T1, Q8, producéo de um paragrafo, aluno JV

L porque, por isso, embora, se, de maneira qué
Fonte: professora pesquisadora
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Sobre o estudo do texto um, do modulo 2, fiz uma tabela acerca dos
resultados obtidos. Os resultados mostram as respostas dos onze alunos que
participaram da atividade. O niamero de alunos que ndo responderam, responderam
de forma satisfatéria a solicitacdo das questdes e os que ndo responderam de forma

satisfatoria, conforme Tabela 2.

Tabela 2 — Resultado do Texto |, médulo 2

Alunos e respostas QL Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8
N&o responderam o 1 0 1 0o 1 o0 O
Responderam de forma satisfatoria 9 8 1 8 4 7 6 10
Responderam de forma insatisfatoria 2 2 10 2 7 3 5 1

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Tendo em maos os resultados do Texto | do modulo 2, pude perceber que
meus alunos ainda estavam em duavida sobre o que era corpo do texto, tendo em
vista que nao conseguiram identificar o pronome “Vossa Senhoria” presente no
corpo do texto, identificando apenas o pronome de tratamento “senhor” que estava
no vocativo do requerimento. Retomamos o que seria 0 corpo do texto e fomos para
o texto Il do médulo 2 que possui uma questdo que retoma os pronomes de
tratamento, visto que também néo ficaram muito claros para eles neste texto.

No texto Il, foi trabalhado um novo requerimento e os sinais de pontuacao
existentes no texto, com o objetivo de torna-lo mais claro e objetivo. A atividade
constava de um requerimento de um noivo para sua noiva solicitando a suspensao

do casamento por tempo indeterminado, pois 0 noivo precisaria se dedicar
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exclusivamente aos estudos a fim de ser um funcionério publico. Entreguei a
atividade para os treze alunos presentes em sala.

Na questdo um, foi solicitado que reconhecessem o0s sinais de pontuacéo
presentes no texto. Vale ressaltar, que, nas séries anteriores, 0s alunos estudam os
sinais de pontuacéo, cabendo ao nono ano apenas relembra-los. Todos os alunos

reconheceram a virgula e o ponto final presentes no texto.

Figura 90 — Mddulo 2, T2, Q1, sinais de pontuacao no texto, aluno A
1- Observe o requerimento e escreva quais sinais de pontuagdo foram
utilizados no texto.

L S/\C)_\Nn ,%‘PF; O\\icnr\.p

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 91 — Modulo 2, T2, Q1, sinais de pontuacao no texto, aluno Al

1- Observe o requerimento e escreva quais sinais de pontuagdo foram
utilizados no texto.

w 0 {'ﬁmq; /J/V\A‘D’ﬂ

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

BN

Na questdo dois, pediu-se a forma em que o solicitante se referiu a noiva.
Todos reconheceram o pronome de tratamento utilizado pelo solicitante, ora o
solicitante usa “Excelentissima Senhorita”, ora “Vossa Senhoria”. Trés alunos

colocaram “Vossa Senhoria” e dez colocaram “Excelentissima Senhorita”.

Figura 92 — Modulo 2, T2, Q2, pronome de tratamento no texto, aluno JV

2- Como o solicitante se refere’a noiva?

AN ASSEVSY s e m\\m N0

Th R LT
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 93 — Modulo 2, T2, Q2, pronome de tratamento no texto, aluno J

2- Como o solicitante se refere‘a noiva?

M.g-)vw\ SJ w\Q\ £ ’L AEN

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 94 — Modulo 2, T2, Q2, pronome de tratamento no texto, aluno W

2- Como o solicitante se refere a noiva?

I
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 95 — Modulo 2, T2, Q2, pronome de tratamento no texto, aluno T
2- Como o solicitante se refere'a noiva?

RS TN TRATIA Y A SerthuiRo.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora. '

Na questao trés, foi perguntado se havia necessidade de um texto tdo formal
para suspender um noivado. Foi solicitado que o aluno justificasse. Sete alunos

responderam néo e justificaram, seis alunos responderam sim e justificaram.

Figura 96 — Modulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno A
3- Era necessaria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?
Justifique sua resposta. - g e

A Y TH o9, e leru s vasm rké\-w’hc_s al\S
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 97 — Modulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno F
3- Era necesséria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?
Justifique sua resposta.

- — (3
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 98 — Mddulo 2, T2, Q3, aluno W

- - 5 i ?
3- Era necesséria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado’
Justifique sua resposta.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 99 — Modulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno J
3- Era necessaria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?
Justifique sua resposta.

MAH V'M\ Q4 uQQJQ X,tx 0 _exmmum
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 100 — Modulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno JV

vado?
3- Era necessaria tanta formalidade em um texto para Suspen'f'er_ um noivado’

Justifique sua resposta.

Sia, Q0nQ umD&um\ SO.DJKQU\ r/&. Slmbmm 0@

7 OD NN

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 101 — Modulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno M

3- Era necesséria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?

Justifique sua resposta.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 102 — Mddulo 2, T2, Q3, formalidade da linguagem no texto, aluno |

3- Era necessdria tanta formalidade em um texto para suspender um noivado?
Justifique sua resposta.

C)%M" '%’P/)f? Q)Jm%ofm\ Q MOQ/M/\O»«\‘ ®Q
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo quatro, solicitou-se a explicacdo do porqué as palavras
“Excelentissima”, “atenciosamente” e “Juarez’ estarem afastadas da margem,
apenas um néo respondeu de forma adequada ao questionamento e os demais

concordaram que era o inicio dos paragrafos.
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Figura 103 — Modulo 2, T2, Q4, paragrafacéo, aluno M
4- Explique porque as palavras Excelentissima, atenciosamente e Juarez estao
afastadas da margem.

Q?\ﬂln o’ N imi&“’\ d-l «-QJ']KD&I\\\'(IWDN
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 104 — Mddulo 2, T2, Q4, paragrafacao, aluno J
4- Explique porque as palavras Excelentissima, atenciosamente e Juarez estao
afastadas da margem.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo cinco, foi dado um pequeno requerimento para que 0s alunos
pudessem utilizar os sinais de pontuacdo adequados. Um aluno deixou em branco,

os demais usaram a virgula e o ponto.

Figura 105 — Modulo 2, T2, Q5, atividade prética sinais de pontuacéo, aluno T
5- Observe o texto abaixo e utilize os sinais de pontuagdo adequados.

Katia Marig dos Santos estudante do 92 vem muito réspeitosamentej a
presenca de V. S‘; requerer que o 9A participe do | Campeonato Baiano de
Futebol. das Escolas Estaduaise Para tanto requer que a escola patrocine os
uniformes e o transporte dos atletas.

Fonte: Acervo da professora—pesquisédora.

Figura 106 — Modulo 2, T2, Q5, atividade prética sinais de pontuacéo, aluno A

5- Observe o texto abaixo e utilize os sinais de pontuagéo adequados.

Katia Maria dos Santos estudante do 9") vem muito respeifosamente a
presenca de V. S? requerer que o 9/3 participe do | Campeonato Baiano.de
Futebol das Escolas Estaduaisy Para tanto requer que a escola patrocine os
uniformes e o transporte dos atletas ,

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

A Tabela 3 mostra os resultados das respostas dos treze alunos que
participaram das atividades referentes ao texto Il, do modulo 2: o nimero de alunos
gue nao responderam, responderam de forma satisfatoria ou ndo responderam de

forma satisfatéria.
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Tabela 3 — Resultado do Texto Il, mdédulo 2

Alunos e respostas QL Q2 Q3 Q4 Q5
N&o responderam 0 0 0 0 2
Responderam de forma satisfatoria 13 13 13 12 11
Responderam de forma insatisfatoria 0 0 0 1 0

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Esta atividade despertou o interesse dos alunos porque se tratava mais de
uma revisdo de conteudos vistos em séries anteriores e 0s alunos conseguiram
atingir o objetivo proposto de relembrar os sinais de pontuacdo e utilizad-los na
producao escrita, sobretudo na producao de requerimentos. Apos a discussao sobre
0 modulo 2, partimos para o modulo 3, em que iriamos estudar as estratégias
argumentativas a fim de defender um ponto de vista e convencer o interlocutor do

texto.

5.3 Mdédulo 3: Estratégias para argumentacao

Argumentar é estritamente necessario, principalmente no que concerne o
género requerimento. Entdo, baseando-me nas estratégias argumentativas de Koch
e Elias (2017), elaborei o médulo 3 a fim de estimular o senso critico dos meus
estudantes. Estipulei os objetivos e tempo estimado para esse moédulo e estdo

presentes no Quadro 5:

Quadro 5 — Estratégias argumentativas

TEMPO ESTIMADO: 02 aulas.

RECURSOS:

Data show.

Textos escritos.

OBJETIVOS

» Apresentar algumas estratégias de defesas de ponto de vista.
* Possibilitar a busca de solugdo para problemas cotidianos.

» Formar censo critico.

« Utilizar métodos de convencimento.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Eu discuti com os alunos algumas estratégias argumentativas: levantar
problemas e soluciona-los, indicar argumentos favoraveis e contrarios, exemplificar a
fim de comprovar sua opinido e defesas de uma tese. ApOs a conversa, apresentei
alguns textos em que foram analisadas as estratégias argumentativas suscitadas na

discussdo. Primeiramente solicitei que lessem silenciosamente, apés pedi que
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formassem equipes para localizar o motivo do requerimento, quais as solugdes
apontadas pela autora, quais as estratégias que estudamos estavam presentes no

texto que segue.

Figura 107 — Texto para leitura

Nome: N°

Disciplina: | Portugués Professor (a): [ Mércia Unidade:

III

Data: /2018 | Séric/turma o

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

TEXTO |

Exmo. Sr. Diretor da escola da APEL (Associagao Promotora do Ensino
Livre), Pe. David Quintal.

Eu, abaixo assinada, Paula Isabel de Sousa Ramos e Farifia, estudante
na referida escola no 10° ano, turma E, n°11 (Curso Cientifico-Humanistico
de Artes Visuais), com B.l. n® 13659100,Contribuinte n°® 220048193 e
Cartao de Identificacao n® 12038, com quinze anos de idade, natural da
Cidade de Camara de Lobos, residente na Cidade de Camara de Lobos,
com morada: Rua Jodo Ricardo Ferreira César, n° 29, 1° e Codigo postal
9300-076, mediante a situagdo por vezes cadtica vivida pelos estudantes
deste estabelecimento de ensino nos intervalos entre os blocos de aulas e
no intervalo para almoco, durante os quais a fila para compra de alimentos
no bar da escola é muito extensa, obrigando, por vezes, varios alunos dos
mais variados cursos e anos de escolaridade a chegarem atrasados as
suas aulas devido ao tempo de espera demasiado longo a que sao sujeitos
para serem devidamente atendidos.

A situacao estende-se igualmente ao intervalo de almogo, em que o

tempo, ja escasso, se estingue na fila de espera, levando alguns alunos a

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 108 — Continuacao do texto e questéao 1

usufruirem de menos de metade do periodo de almogo a que tém direito.
Solicito a V. Ex." que analise esta situagao.

Sugiro, na minha simples qualidade de estudante deste estabelecimento,
a instalagdo de um ou mais pontos de venda de refeigbes e/ou contratagéao
de um ou mais funcionarios, de modo a abreviar o tempo de espera a que
os alunos sao sujeitos.

Admitindo os encargos financeiros que a aprovagdo e consequente
aplicabilidade de tais sugestdées possam advir, pego que tome consciéncia
de que tais mudangas trardo inimeros beneficios aos alunos que, alias, a
elas tém direito, visto o valor simbdlico que oferecem mensalmente ao
estabelecimento de ensino aqui tratado.

Pede Deferimento.
Camara de Lobos, 24 de Novembro de 2008

Paula Isabel Farin

erimento. him Data de acesso,

MWW NOLAPOSITYVE

30/07/2018

ATIVIDADE

1- Quais os problemas enfrentados por Paula Isabel?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 109 — Questdes 2 a 6

2- Ela exemplifica os problemas enfrentados? Retire fragmentos do texto que
comprovam sua resposta.

3- A autora do requerimento apontou alguma solugao para o problema? Qual

ou quais?

4- No paragrafo antes da autora solicitar deferimento, como a autora tenta
convencer o diretor que o seu pleito merece ser acatado?

5- Se vocé fosse o diretor da escola, a autora te convenceria? Justifique sua

resposta.

6- Apresente um argumento seu diferente de todos apresentados no texto,
exemplifique-o a fim de convencer o diretor a aceitar o requerimento da aluna.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Os alunos me entregaram a atividade respondida e percebi a necessidade de
trabalhar mais um texto sobre as estratégias argumentativas e, para isso, escolhi o
requerimento presente no livro: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto

que se segue:
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Figura 110 — Leitura e identificacdo das estratégias argumentativas

S . v [

% Disciplina: ‘Porlugués Professor (a): | Mércia Unidade:
Data: | / 12018 |Séric:‘lurmu I‘)"

III

Policarpo Quaresma, cidadéo brasileiro, funcionario publico, certo
de que a lingua portuguesa é emprestada ao Brasil; certo também de
que, por esse fato, o falar e o escrever em geral, sobretudo no campo
das letras, se veem na humilhante contingéncia de sofrer
continuamente censuras asperas dos proprietarios da lingua; sabendo,
além, que dentro do nosso pais, os autores e os escritores, com
especialidade os gramaticos, ndo se entendem no tocante a corregéo
gramatical, vendo-se, diariamente, surgir azedas polémicas entre os
mais profundos estudiosos do nosso idioma - usando do direito que Ihe
confere a Constituigdo, vem pedir que o Congresso Nacional decrete o
Tupi-Guarani como lingua oficial e nacional do povo brasileiro.

O suplicante, deixando de parte os argumentos histéricos que
militam em favor de sua ideia, pede vénia para lembrar que a lingua é a
mais alta manifestagédo da inteligéncia de um povo, é a sua criagao
mais viva e original, e, portanto, a emancipagéao politica do Pais requer
como complemento e consequéncia a sua emancipagao idiomatica.

Demais, Senhores Congressistas, o Tupi Guarani, lingua
originalissima, aglutinante, é verdade, mas a que o polissintetismo da
multiplas feigdes de riqueza, é a Unica capaz de traduzir as nossas
belezas, de poér-nos em relagdo com a nossa natureza e adaptar-se
perfeitamente aos nossos Orgéos vocais e cerebrais, por ser criagdo de
povos que aqui viveram e ainda vivem, portanto possuidores da
organizagao fisiologica e psicologica para que tendemos, evitando-se
dessa formaas estéreis controvérsias gramaticais, oriundas de
uma dificil adaptagdo de umalingua de outra regiao a nossa
organizagdo cerebral e ao nosso aparelho vocal - controvérsias que
tanto empecem o progresso da nossa cultura literaria, cientifica e
filoséfica.

Seguro de que a sabedoria dos legisladores sabera encontrar meios
para realizar semelhante medida e cénscio de que a Camara e o
Senado pesarao o seu alcance e utilidade.

Pede. e Espera. Deferimento.

(Lima Barreto, In “Triste Fim de Policarpo Quaresma")

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 111 — Atividade pos-leitura
Atividade

1- 0 autor do requerimento de autodenomina “suplicante". Para vocé o que isso
significa?

2- O que o autor do requerimento solicita?

3- Quais argumentos sao utilizados?

4- O autor utiliza exemplificagao para comprovar seu ponto de vista?

5- O suplicante apresenta solugao para o problema? Qual?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

No modulo 3, procurei enfatizar mais as estratégias argumentativas, ja que os
alunos argumentam de forma desorganizada e, as vezes, ndo conseguem
argumentar de forma consistente. Para tanto, discutimos na primeira aula razdes
para se argumentar e argumentos que realmente sejam coerentes a fim de serem
acatados. Conversamos que nao podemos apontar apenas 0s problemas que
identificamos, mas € de suma importancia que enumeremos solugdes plausiveis a
esses problemas.

Ao iniciar uma argumentacdo € necessario um planejamento, ter o que

escrever. Conforme afirmam Koch e Elias (2017, p. 161),
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A escrita é uma atividade que requer daquele que escreve, durante todo
processo, atencdo aos sujeitos envolvidos na interacdo, aos objetivos, aos
conhecimentos, enfim ao contexto. Por isso, € importante ter um projeto a
dizer, planejar a escrita.

Planejar a escrita é de fato muito importante. Ao escrever um texto
argumentativo, vocé defende um ponto de vista, para tanto, precisa-se definir um
ponto de vista. De acordo com Koch e Elias (2017, p. 162), “como os pontos de vista
podem ser tantos que fica dificil administra-los, o melhor mesmo é definir logo nas
primeiras linhas qual vamos assumir no desenvolvimento do texto”. Desta forma,
assumir e defender um ponto de vista faz parte do planejar a escrita.

Ao escrever um requerimento, 0 autor precisa esclarecer os fatos, um fato
pode influenciar em um argumento, conforme afirmam Koch e Elias (2017, p. 163):
“fato € um elemento que pertence a esfera da realidade, € um dado preciso que
pode ser configurado, por exemplo, na forma de um acontecimento, de dados
numéricos, de uma narrativa”. Os fatos servem para consolidar os argumentos,
principalmente os fatos embasados em algo cuja existéncia pode ser constatada,
agindo como elemento probatorio do que se argumenta. Argumentar significa
apresentar dados, explicagbes, razdes que fundamentem uma afirmagdo, uma
tomada de posi¢c&o, um ponto de vista.

Para desenvolver uma argumentacdo em um requerimento, o aluno deve se
atentar para algumas estratégias sugeridas por Koch e Elias em seu livro Escrever e
Argumentar: como fazer perguntas e apresentar reposta, indicar elementos
favoraveis e desfavoraveis ao seu ponto de vista, tecer uma comparagdo para
identificar pontos proximos ou distantes entre dois elementos e, com base nisso,
manifestar a posi¢cdo do autor sobre um assunto, recorrer a exemplificacéo, pois a
enumeracdo de exemplos pode servir para provar uma posi¢ao ou opiniao pessoal
e, para concluir a argumentacao, finalizar com a solugéo para o problema. Com base
nessas estratégias defendidas pelas autoras, o modulo 3 foi elaborado.

Na primeira aula do mdédulo 3, entreguei o texto | para os alunos. O texto era
0 requerimento de uma aluna que verificou uma situagcéo, descrita por ela, como
“cadtica” porque os alunos nao estavam conseguindo lanchar e almogar no tempo
indicado devido as grandes filas nos estabelecimentos. A aluna aponta os problemas
e sugere solu¢des que poderiam acabar com o problema ou minimiza-lo. Lemos e

discutimos oralmente o texto. Muitos alunos falaram que a fila, na hora do lanche da
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escola, também era grande e que, muitas vezes, tinham seu tempo reduzido, dando
apenas para lanchar e, muitas vezes, mal dava para comer. Apontamos as solucgoes
sugeridas pela aluna no texto e todos os alunos acharam-nas coerentes. Debatemos
sobre a importancia de argumentos consistentes e coerentes e a necessidade de se
apontar sugestdes para a resolucao do problema.

Partimos para a resolugao das questdes. Dez alunos fizeram essa atividade.
Perguntei, na primeira questdo, quais os problemas enfrentados por Isabel, a fim de
que os alunos localizassem o problema do texto que suscitou o motivo do

requerimento. Todos os alunos localizaram o problema.

Figura 112 — Mddulo 3, T1, Q1, motivos para um requerimento, aluno M
1- Quais os problemas enfrentados por Paula Isabel?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 113 — Modulo 3, T1, Q1, motivos para um requerimento, aluno F
1- Quais os problemas enfrentados por Paula Isabel?
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 114 - Médulo 3, T1, Q1, motivos para um requerimento, aluno J
1- Quais os problemas enfrentados por Paula Isabel?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questdo dois, passou-se para a outra estratégia argumentativa defendida
por Koch e Elias (2017): a exemplificagdo - dar exemplos a fim de confirmar seu
ponto de vista. Foi questionado se a autora do requerimento exemplifica os

problemas enfrentados e foram solicitados fragmentos do texto que comprovassem
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a resposta. Trés alunos responderam que sim e justificaram e sete apenas

justificaram.

Figura 115 — Mddulo 3, T1, Q2, exemplificagdo dos problemas, aluno J
2- Ela exemplifica os problemas enfrentados? Retire fragmentos do texto que
comprovam Sua resposta.

WaW»

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 116 — Mddulo 3, T1, Q2, exemplificacdo dos problemas, aluno M

2- Ela exemplifica os problemas enfrentados? Retire fragmentos do texto que

Comprovam sua resposta.

Figura 117 — Modulo 3, T1, Q2, exemplificacdo dos problemas, aluno W

2- Ela exempli
plifica os Problemas enfrentados? Retire fragmentos do texto que
Comprovam sua resposta.
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

A questao trés refere-se a resolucédo do problema defendida por Koch e Elias
(2017). Pergunta se a autora do requerimento aponta solu¢cdes para os problemas

enfrentados e quais foram as solu¢des. Todos os alunos localizaram as solucbes

apontadas por Paula (autora do requerimento).

Figura 118 — Modulo 3, T1, Q3, solu¢des para problemas, aluno W

3- A autora do requerimento apontou alguma solugdo para o problema? Qual

ou quais?

d V. QALY -2 WS/A0 1 . O ‘Li g . ."
A}
ancn (O DTN @m\@;‘a o Cooncts s/ ﬂ#@_
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 119 — Modulo 3, T1, Q3, solugdes para problemas, aluno M

3- A autora do requerimento apontou alguma soluggo para o problema? Qual

ou quais?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 120 — Médulo 3, T1, Q3, solu¢bes para problemas, aluno 11
3- A autora do requerimento apontou alguma solugéo para o problema? Qual
ou quais?
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

A questdo quatro solicitou que o aluno localizasse qual o argumento utilizado

pela autora, no final do texto, que busca convencer o seu interlocutor. Os alunos
localizaram o argumento.

Figura 121 — Modulo 3, T1, Q4, argumentos no texto, aluno 11

4- No paragrafo antes da autora solicitar deferimento, como a autora tenta
convencer o diretor que o seu pleito merece ser acatado?

r ¢ [
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 122 — Médulo 3, T1, Q4, argumentos no texto, aluno J
4- No paragrafo antes da autora solicitar deferimento, como a autora tenta

convencer o diretor que o seu pleito merece ser acatado?
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)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 123 — Modulo 3, T1, Q4, argumentos no texto, aluno G
4- No paragrafo antes da autora solicitar deferimento, como a autora tenta

convencer o diretor que o seu pleito merece ser acatado?

dinoile Nt
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Na questéo cinco, perguntou-se, caso o aluno fosse o diretor da escola, se os
argumentos utilizados por Paula no seu requerimento o convenceriam. Todos 0s

alunos responderam que seriam convencidos pelos argumentos da autora.

Figura 124 — Médulo 3, T1, Q5, convencimento do leitor, aluno J
5. Se vocé fosse o diretor da escola, a autora te convenceria? Justifique sua

resposta.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 125 — Modulo 3, T1, Q5, convencimento do leitor, aluno M
5- Se vocé fosse o diretor da escola, a autora te convenceria? Justifique sua

resposta.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 126 — Mddulo 3, T1, Q5, convencimento do leitor, aluno F
5- Se vocé fosse o diretor da escola, a autora te convenceria? Justifique sua
resposta.

GAN O Yo (hono satedo

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Na ultima questéo, foi pedido que o aluno sugerisse um argumento proprio
com um exemplo a fim de convencer o diretor (interlocutor do requerimento) a
aceitar os pleitos de Paula (suplicante). Os alunos argumentaram, mas nao

exemplificaram.

Figura 127 — Médulo 3, T1, Q6, argumento, aluno G

6- Apresente um argumento seu, diferente de todos apresentados no texto,
exemplifique-o a fim de convencer o diretor a aceitar o requerimento da aluna.

—Quretiion @ - dnien dis 2AN\Wels

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 128 — Modulo 3, T1, Q6, argumento, aluno F
6- Apresente um argumento seu, diferente de todos apresentados no texto,
exemplifique-o a fim de convencer o diretor a aceitar o requerimento da aluna.

£u Vo ~nomolon Wenoln G 118N RD oL
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 129 — Modulo 3, T1, Q6, argumento, aluno JV

6- Apresente um argumento seu, diferente de todos apresentados no texto,
exemplifique-o a fim de convencer o diretor a aceitar o requerimento da aluna.
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na Tabela 4, estd o resultado quantitativo desta atividade do texto I, do
moddulo 3: quantidade de alunos, no total dos dez que fizeram a atividade, que nédo
responderam as questdes, responderam de forma satisfatéria ou ndo responderam

de forma satisfatoria.

Tabela 4 — Resultado do Texto |, médulo 3

Alunos e respostas Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6
N&o responderam 0 0 0 0 0 0
Responderam de forma satisfatoria 10 7 10 10 10 10
Responderam de forma insatisfatoria 0 3 0 0 0 0

Essa primeira atividade me fez perceber que, mesmo tendo revisado o0s sinais
de pontuacdo no moédulo anterior, os alunos ainda pouco utilizavam. O ponto no final
das frases quase nunca € visto nas atividades. Resolvi chamar atencdo novamente
para esse fato, mas em relacdo aos argumentos, os objetivos foram alcancados.

Na segunda aula reservada para este moédulo, entreguei o texto Il que
consiste em um requerimento do cidadado Policarpo Quaresma com o0 objetivo
solicitar que a lingua falada no Brasil fosse o Tupi Guarani. Ainda sobre a
perspectiva argumentativa defendida por Koch e Elias (2017), foram feitas algumas
perguntas relativas ao texto. Onze alunos estavam na sala e fizeram a atividade.

Na questdo um, foi afirmado que o autor se considerava suplicante e foi

guestionado o que significava isso para o aluno. Dez alunos responderam que



significava que o autor pediria algo e um aluno escreveu a identificacdo

suplicante.

Figura 130 — Modulo 3, T2, Q1, elementos do requerimento, aluno F

' 1-@ autor do requerimento de autodenomina “suplicante”. Para vocé o que isso
significa?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 131 — Modulo 3, T2, Q1, elementos do requerimento, aluno 11

1-( autor do requerimento de autodenomina “suplicante”. Para vocé o que ISsOo

significa?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 132 — Mddulo 3, T2, Q1, elementos do requerimento, aluno W
1-Q autor do requerimento de autodenomina “suplicante”. Para vocé o quée isso
significa?

lrs 2 L’ = p " & z

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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do

Na questdo dois, foi perguntado o que o autor do requerimento solicitava.

Todos os alunos colocaram que o pleito fosse que a lingua oficial do Brasil fosse o

Tupi Guarani.

Figura 133 — Modulo 3, T2, Q2, pedido do requerimento, aluno A

2- O que o autor do requerimento solicita?
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 134 — Modulo 3, T2, Q2, pedido do requerimento, aluno J
2- O que o autor do requerimento solicita?

[

Com o R e .

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Figura 135 — Modulo 3, T2, Q2, pedido do requerimento, aluno W

2- O que o autor do requerimento solicita?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na questédo trés, foram pedidos os argumentos utilizados pelo suplicante

Policarpo Quaresma. Os alunos copiaram o paragrafo em que o autor expde alguns
argumentos.

Figura 136 — Mdédulo 3, T2, Q3, argumentos utilizados no texto, aluno W
3- Quais argumentos s&o utilizados?

~

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 137 — Modulo 3, T2, Q3, argumentos utilizados no texto, aluno A
3- Quais argumentos sao utilizados?
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 138 — Médulo 3, T2, Q3, argumentos utilizados no texto, aluno J

3- Quais argumentos sdo utilizados?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Foi perguntado na questdo quatro se o suplicante exemplificou seu ponto de
vista e, durante a aula, solicitei que escrevessem 0s exemplos contidos no texto a
fim de justificar a mudanca da lingua oficial brasileira corroborando para comprovar

0 ponto de vista do autor, caso a reposta fosse afirmativa. Apenas um aluno colocou
0 exemplo adequado.
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Figura 139 — Modulo 3, T2, Q4, exemplo como argumento, aluno C

4- O autor utiliza exemplificagéo para comprovar seu ponto de vista? Q\»w
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Fonte: Acervo da professora pesqwsadora

Na ultima questdo da atividade, foi solicitada alguma solucdo apontada pelo
suplicante para a resolucdo do problema. Os alunos responderam que o suplicante

escreveu que os legisladores saberiam resolver o problema e copiaram o paragrafo
do texto que assim dizia.

Figura 140 — Mddulo 3, T2, Q5, solugéo para o problema, aluno 11

5- O suplicante apresenta solug&o para o problema? Qual?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 141 — Modulo 3, T2, Q5, solucéo para o problema, aluno C

5- O suplicante apresenta soluggo para o problema? Qual?
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 142 — Médulo 3, T2, Q5, solucéo para o problema, aluno J

5- O suplicante apresenta solug&o para o problema? Qual?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na Tabela 5, vemos os resultados quantitativos do texto I, do médulo 3.

Tabela 5 — Resultado do Texto Il, moédulo 3

Alunos e respostas Q1 Q2 Q3 Q4 Q5
N&o responderam 0 0 0 0 0
Responderam de forma satisfatdria 9 10 10 1 10
Responderam de forma insatisfatoria 1 0 0 9 0

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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AplGs o0s estudos desses moédulos, em que foram vistas estratégias
argumentativas bem como a estrutura e a organizacdo de um requerimento,

partimos para a producao final.

5.4 Producéao final

Na producéao final, verifiquei o que realmente meus alunos colocaram em
pratica sobre as no¢cdes do género requerimento dadas nos modulos. Na primeira
aula, assisti com eles ao video O que € Bullying? Tudo o que vocé precisa saber
sobre essa forma de violéncia, e discutimos o assunto. Alguns alunos levaram na
brincadeira e disseram que, na verdade, bullying era “zoar” com o colega, mas que
ninguém deveria levar a sério, com isso ja suscitaram os apelidos dos colegas. Tive
que intervir nesse momento e expliquei que ndo era bem assim, que essa “zoacgao”
podia magoar, criar transtornos psicologicos duradouros em quem sofria esse tipo
de violéncia. Apos a discussdo, entreguei a producédo final para os doze alunos
presentes na aula. Na producdao final havia uma proposta de requerimento a diretora,
informando que na escola acontecia o bullying, argumentando a sua existéncia, foi
solicitada a indicacao de possiveis solu¢des para o problema e que fosse tomada
alguma providéncia para coibir esse problema na escola. Na producao final, solicitei
gue eles se atentassem a estrutura do texto, aos argumentos, a linguagem e a
utilizacao dos recursos coesivos, a fim de tornar o texto coerente.

Apliquei a producéo inicial e a partir do que senti necessidade fui criando os
maddulos. Os dados que coletei no médulo 1, serviram de base para o 2 e todos para
o modulo 3. Levei em conta tudo o que foi trabalhado durante as aulas e estipulei o

tempo e objetivos constantes no Quadro 6:

Quadro 6 — Producéo final

TEMPO ESTIMADO: 02 aulas.

RECURSOS:

Data show.

Slides.

Textos escritos.

OBJETIVOS:

* Praticar o género trabalhado em sua funcgéo social.

« Verificar a utilizagao pratica do género.

* Proporcionar que o aluno teste sua prépria aprendizagem.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Resolvi trabalhar na producao final dos meus alunos um tema muito discutido
em sala de aula hoje em dia, porém que necessita sempre ser lembrado: o bullying,
a fim de que esse comportamento que causa tamanho prejuizo na vida de alguns
jovens seja evitado.

Na primeira aula destinada & producéo final, disse a eles que passariam um
video sobre o bullying, mas que antes conversariamos um pouco sobre o tema. Fiz
algumas perguntas, deixando-os bem a vontade para intervir, participar e refletir a
respeito. As perguntas que fiz foram:

O que era bullying para eles?

Alguém da turma ja tinha sido vitima de bullying na escola ou em algum outro
ambiente? (deixei a vontade para a manifestacéo voluntaria).

Existia bullying na escola Maria Romana Calmon?

Caso a reposta fosse afirmativa, quais medidas poderiam ser adotadas pela
diretora a fim de evitar esse problema no ambiente escolar?

Depois da discussdo, passei o video “O que € Bullying? Tudo que vocé

precisa saber sobre essa forma de violéncia”, conforme ilustrado na Figura 143:

Figura 143 — Video O que é Bullying? Tudo que vocé precisa saber sobre essa
forma de violéncia

O que é Bullying? Tudo que vocé
precisa saber sobre essa form...

A YouTube - 30 de abr de 2011

Fonte: GUIMARAES; FONSECA,; SILVA; SANTOS, 2011.

Na segunda aula destinada a producdo final, propus uma escrita em que o
aluno colocou em prética o conhecimento produzido, possibilitando assim verificar se
0s objetivos da aprendizagem foram realmente alcancados. A producéo final tem a

proposta seguinte.
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Figura 144 — Producéo final
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Leia o fragmento de texto abaixo
Criangas, crueldade e justiga.

Bullying é o comportamento agressivo, intencional e repetido contra alguém
por conta de alguma caracteristica ou situagéo peculiar. E um desequilibrio de
poder sobretudo que afeta sobretudo criangas e adolescentes em escolas e
em outros ambiente de convivéncia, mas que também inferniza a vida de
adultos.

Por alguma razéo psicolégica, pessoas sentem prazer em humilhar,
provocar sofrimento. Reunidas, multiplicam agressées verbais e fisicas contra
quem se destaca pela diferenga, obesidade, altura, pele, nariz, timidez, roupa.
Filiagéo, raga, falta de habilidade para o esporte, aplicagao nos estudos ou
dificuldade de aprendizado também dao origem a maus-tratos, isolamento e
depressao.

A interne amplia seus efeitos.

CARVALHO FILHO, Criangas crueldade e justica apud Koch e Elias( 2017, p. 172)

Com base no fragmento do texto acima, redija um requerimento a diretora
da escola reportando o problema do bullying na Escola Maria Romana Calmon
e requerendo providéncias. Escreva os problemas, exemplifique-os,
argumente (pelo menos dois argumentos diferentes) e enumere as suas
solugdes 9 pelo menos duas solugdes) para que isso ndo mais acontega na
escola.

Atente-se para a estrutura e linguagem adequadas ao género, os sinais de
pontuagdes e utilize os recursos coesivos a fim de tornar o texto coerente.

Néo esquega da estrutura do requerimento: local, data, cumprimento e
Lassinatura.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Em posse das producdes finais, fui analisando os conteudos estudados nos
mddulos, a fim de verificar o que foi apreendido pelo meu aluno. Quanto a estrutura
do texto, estudada no médulo 1 da sequéncia didatica, todos os meus alunos
apresentaram a estrutura solicitada em um requerimento: local e data, vocativo,

corpo do texto, cumprimento e assinatura.
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Figura 146 — Estrutura do género na producao final, aluno M

Fonte: Acervo da brofessora-pesquisadora.

Os alunos também usaram na producdo final os sinais de pontuacéo,
relembrados no médulo 2 da sequéncia, pois, durante as aulas, chamava muita

atencao para a importancia da pontuacao para a coeréncia do texto.



Figura 147 — Sinais de pontuacao na producéo final, aluno M
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Como se verifica na producgdo final, o aluno M utilizou a virgula (algumas

vezes de forma inadequada), usou o ponto paragrafo e o ponto de exclamacéo.

Sobre a linguagem escolhida, observei tracos de oralidade, como mostra o texto da

Figura 147: “ai pra os diretores esta tudo resolvido”, mesmo néo prejudicando o

entendimento do texto, € necessario ressaltar que, em um texto formal como

requerimento, ndo é adequado utilizar tracos da oralidade.

bY

Quanto a formacdo dos paragrafos, cinco alunos fizeram o texto em

monobloco e os demais dividiram o corpo do texto em paragrafos. O estudo dos

paragrafos ndo foi feito nessa sequéncia e sim em aulas anteriores, porém quis

visualizar se isso ficou claro para os meus alunos num momento pratico de producéo

textual.
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Figura 148 — Producéo final em monobloco, aluno L
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.



136

Sobre os operadores argumentativos, estudados no médulo 2 da sequéncia
didatica, foi observado que houve um avanc¢o no uso dos mesmos, verificando-se o
aumento da diversidade no uso dos conectivos. Conforme se observa na Figura 149,
o aluno M utilizou: “mal”, “justamente”, “porque”, “em respeito ao”, “na maioria das
vezes”, “pelo menos”, “afinal”, dentre outros.

Verifiquei alguns desvios ortogréficos que seriam pontuados com os alunos
no momento oportuno. Estava mais direcionada a qualidade do texto e a sua
estrutura e organizacdo, e corroborando com o que afirmam Dolz e Schneuwly

(2011, p. 99):

A questdo da correcdo ortografica ndo deve obscurecer as outras
dimensbes que entram em jogo ha producéo textual. Primeiramente, para o
aluno, que, preocupado, sobretudo com a ortografia, perderd de vista o
sentido do trabalho que esta sendo realizado, isto é, a redacdo de um texto
gue responde a uma tarefa de linguagem. Em segundo lugar, para o
professor, cujo olhar atraido pelos “erros ortograficos”, ndo se deterd nem
na qualidade do texto, nem em outros erros mais fundamentais do ponto de
vista da escrita: incoeréncia de contelido, organizacédo geral deficiente, falta
de coeséo entre as frases, inadaptacéo a situacao de comunicacéo, etc.

Corroborando ainda o que Marcuschi (2008, p. 212) escreveu:

O trabalho de ortografia ndo deve sobrepor-se ao trabalho efetivo com a
producdo textual, pois a ortografia € um detalhe especifico que deve ser
cuidado, mas com outro tipo de atencdo e exposi¢do do aluno. Transformar
a revisdo ortografica em centro dos problemas é desvirtuar todo o trabalho
com a sequéncia didatica.

Dessa forma, direcionei o meu olhar para a estrutura, a coeséo, a coeréncia
aos argumentos utilizados e ao que meu aluno queria me dizer ao escrever o texto.

Os alunos argumentaram em prol de um ponto de vista, bem como
apresentaram solucdes para o problema do bullying, o que foi amplamente discutido
no modulo 3, sobre os textos argumentativos. Varios argumentos foram utilizados
para comprovar que o bullying era uma violéncia e que ndo deveria ser praticado.

Conforme verifiquei nas produgdes a seguir:
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Figura 150 — Argumentos da producéo final, aluno J
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na Figura 150, o aluno J argumenta que bullying ndo é brincadeira, é uma
coisa muito triste e afirma para comprovar seu argumento que s6 quem ja sofreu
sabe a verdadeira dor, afirma que o bullying deixa varias sequelas, baixa a
autoestima da vitima e interfere na relacao interpessoal com outras pessoas, ja que

quem é vitima do bullying costuma se isolar das demais pessoas e ficar sozinho.

~ Figura 151 — Argumentos da produc;ao flnal alunoL

Fonte: Acervo da professora pesqwsadora

O aluno L, na Figura 151, argumenta que o bullying traz consequéncias

psicoldgicas, baixa a autoestima da vitima, bem como é um crime e a vitima podera

denunciar.

Figura 152 — Argumentos da produgao final, aluno JV
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Fonte: Acervo da professoir'a pesquisadora.

7

Na Figura 152, o aluno JV argumenta que o bullying ndo € um tipo de

brincadeira que se pode brincar, mas que pode levar a vitima a cometer o suicidio.
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Conforme estudamos no médulo 3 e foi pedido na producéo inicial, os alunos

exemplificaram o problema para embasar seus argumentos.

Figura 153 — Exempllflcagao producéo flnal alunoT
1\ “\\"\&\a\} "k’\“’\ d(\ %&;\&. )*,\\Brﬂ% STLIAY ) Qyp Y

c\;‘*m s D cw\\\rvim Quig i s
\ﬁ"‘i\lé”{%

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na Figura 153, o aluno T exemplifica o tipo de bullying, h& tipos que as

pessoas chamam de “preto, gordo, feio, magro”.

Figura 154 — Exempllflcac;ao produgao final, aluno M

Fonte Acervo da professora- pesqwsadora

O aluno M, na Figura 154, da como exemplo para embasar sua argumentacao
que “aquele sorriso falso” dado pelas vitimas de bullying na verdade mascara muita
dor, podendo leva-las a uma depresséo. Afirma também que nenhum ser humano é
perfeito.

Ainda seguindo o que foi estudado no mdédulo 3, foi pedido, na producéo final,
gue os alunos indicassem possiveis solu¢cdes para o problema e que as

requeressem a diretora da escola. E assim os alunos fizeram.

Figura 155 — Solugées para 0 problema apontado, aluno M
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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O aluno M, na Figura 155, apontou solugdes para a Diretora que, para ele,
resolveriam o problema do bullying enfrentado na escola. Para o aluno M, a solucéo

estaria nos diretores prestarem mais atengdo no comportamento dos alunos.

Figura 156 — Solucdes para o problema apontado, aluno J
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

Ja o aluno J apontou outros pedidos requeridos a diretora a fim de resolver o
problema: promover debates sobe o bullying, campanhas de incentivo para que as
vitimas denunciem os agressores, cultivar a solidariedade entre as pessoas e
desenvolver em sala de aula um ambiente favoravel a comunicagéo.

Apés analisar as producgfes finais, seguem tabelas que mostram que os

alunos atingiram o que prop6és cada modulo da sequéncia didatica criada para

trabalhar com o nono ano o género requerimento.

Tabela 6 — Resultados das producdes inicial e final em relacéo aos contetdos do

Médulo 1
Objetivos alcancados Producéo inicial Producéo final
(total 14 alunos) (total 12 alunos)
Conceito de requerimento 9 12
Identificacdo do vocativo 4 12
Estrutura do requerimento (presenca de 2 12

todos os elementos: local, data, corpo do
texto, cumprimento e assinatura).

Presenca de um pedido 14 12

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Para ilustrar essa tabela, seguem a producdo inicial e a final do aluno JV.
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Figura 157 — Producdes inicial e final, aluno JV
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Fonte: Acervo da professora—pesduisadora.

Observando a Figura 157, notei que o aluno JV ndo dominava, na producao
inicial, o conceito do género requerimento e colocou em seu texto que estava
escrevendo uma carta: “Caro diretor to escrevendo essa carta porque...”; ja na
producdo final, o aluno identifica o texto com o género estudado que foi o
requerimento: “Vim por meio desse requerimento informar...”. H4 a presenga na
producéo final de todos os elementos que compdem a estrutura do requerimento
(local, data, vocativo, corpo do texto, cumprimento e assinatura), 0 que ndo vemos
na producéo inicial.

Mediante os resultados obtidos em relacdo ao médulo 1, conclui que os
alunos demonstraram o dominio do conceito do género, bem como de sua estrutura.

Na Tabela 7, demonstro os resultados da producéo final em relacdo aos
conhecimentos obtidos durante o estudo do médulo 2, fazendo uma relacdo com a

producdao inicial dos alunos.

Tabela 7 — Resultados das producdes inicial e final em relacédo aos conteudos do

Mddulo 2
Objetivos alcancados Producéo inicial Producao final
(total 14 alunos) (total 12 alunos)
Diversidade do uso de recursos coesivos 1 12
Uso dos sinais de pontuacao diversificados 5 12
Texto dividido em paragrafos 1 7
Uso dos pronomes de tratamento adequados 4 12

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Apés a andlise desses resultados, pude concluir que houve uma diversidade
No uso dos recursos coesivos, pois os alunos puderam verificar a importancia dos
mesmos para a coeréncia do texto. A necessidade de ter o seu pleito atendido fez
com que os alunos se preocupassem mais em estruturar o texto e utilizar o pronome
de tratamento respeitoso. Para ilustrar a tabela, seguem a producéo inicial e a final
do aluno T.
Figura 158 — Producdes inicial e final, aluno T
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Analisando a producéo inicial e a final do aluno T, verifiquei o uso do pronome
de tratamento respeitoso: “senhora diretora” na producao final, enquanto nenhum foi

utilizado na producdo inicial, jA que o aluno nado identificou para quem era o
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requerimento. O aluno fez sua producgé&o inicial em monobloco, porém dividiu seu
texto em paragrafos na segunda producdo. Também utilizou sinais de pontuacdo: na
producao inicial ndo se constata o uso da virgula, por exemplo, na final, o aluno
escreveu: “pessoas chama de preto, gordo, feio, magro...”.

Sobre o médulo 3, todos os alunos argumentaram tanto na producéo inicial
guanto na final, dessa forma, ndo elaborei uma tabela para demonstrar o resultado,
0 que observei foi no embasamento dos argumentos em exemplificacdo, em apontar

solucdes para o problema, conforme verifiquei na producéo inicial e final do aluno J.

Figura 159 — Producdes inicial e final, aluno J
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.
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Os argumentos propostos pelo aluno J na producgéo inicial busca convencer o
interlocutor do texto, assim como na sua producéo final. Mas no requerimento final, o
aluno J organizou melhor seus argumentos, exemplificou ao escrever que “quando a
vitima sofre bullying costuma ficar sozinho no canto” e o texto esta visivelmente mais
consistente que o primeiro.

O que eu esperava dos meus alunos nessa producéo final e ndo foi alcancado
foi que os alunos néo se qualificaram no inicio do texto, bem como néo utilizaram o
foco-narrativo em 32 pessoa. Apenas assinaram ao final do texto e escreveram em
primeira pessoa.

Ao finalizar o trabalho, realmente percebi que, na producao inicial, mesmo
sem conhecer o género, 0s alunos conseguiram responder a situacdo dada, claro
qgue foram melhorando a medida que estudamos juntos os modulos com as
atividades e as discussdes. Considero que a sequéncia didatica em que trabalhei o
requerimento fez com que eles se apropriassem o0 género em questéo e acredito que
estdo aptos a utiliza-los cotidianamente. Apesar de perceber que eles necessitam
trabalhar também ortografia, concordancia e outros aspectos linguisticos, acredito
que houve um avanco principalmente na vontade que eles desenvolveram de
escrever. Antes as aulas de producédo eram permeadas de reclamacéo, depois eles
ja sentavam e sabiam que escreveriam e que teriam que fazer o melhor possivel.
Dessa forma, sei que também fiz 0 meu melhor e continuarei nesse percurso de
crescimento. Nas considera¢fes finais, colocarei as minhas percepcdes diante do
meu aprendizado e o aprendizado dos meus alunos com a aplicacdo dessa

intervencéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nada do que foi sera de novo
Do jeito que ja foi um dia
Tudo passa,

Tudo sempre passara.

(Lulu Santos)

A entrada no Profletras foi um divisor de dguas na minha vida. Fazer este
memorial me fez repensar inidmeras coisas. Sempre fui uma professora muito
tradicional e, mesmo tendo mudado muito, nessa trajetéria, vejo bastantes tracos
dessa minha forma de ensinar no jeito em que fiz a minha sequéncia didatica e as
minhas atividades.

A escolha da minha intervencdo com o estudo do requerimento em sala de
aula é o reflexo da minha trajetoria, com as minhas experiéncias como professora e
também como estudante. Ou¢o muitos alunos dizendo que querem ser advogados,
mas nunca se depararam com esse texto na escola. Alguns desistem pelo caminho
e nunca o verao, sO os que realmente focarem na carreira de bacharéis entrardo em
contato com o género e, muitos deles, terdo dificuldade por ndo o terem estudado na
escola. O fato da minha proépria experiéncia ou mesmo a falta dela com esse género
na faculdade de Direito me fez repensar na importancia de se estudar o
requerimento.

A trajetéria percorrida até escrever este memorial foi muito rica, minha
experiéncia de dezessete anos como professora s6 me mostrou que nunca estamos
prontos e sempre devemos estar abertos a mudancas. Ndo sé mudancas
pedagogicas, mas mudancas tecnoldgicas, pessoais e sociais. Acredito que meus
tracos tradicionais ainda continuam, contudo estou em constru¢cdo e querendo
realmente que possa continuar aprendendo e utilizando esse aprendizado em prol
dos meus alunos, ja que tudo que aprendemos deve-se ao nosso interesse de
sempre sermos melhores para eles, nossos alunos.

Ao escrever este memorial, comprovei mais uma vez que, mesmo ensinando
um género formal, a lingua tem uma evolug¢édo que independe da minha ou de outras

vontades, conforme afirma Bagno (2007, p. 36):

A grande maioria das pessoas acha mais confortavel e tranquilizador pensar
na lingua como algo que terminou de se construir, como uma ponte firme e
sélida por onde a gente possa caminhar sem medo de cair e de se afogar
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na correnteza vertiginosa que corre l4 embaixo. Mas essa ponte ndo é feita
de concreto, é feita de abstrato

Com o enfoque do uso social da lingua, acredito no ensino da lingua através

dos géneros textuais, que segundo conceitua Marcuschi (2008, p.190):

Os géneros sao padrBes comunicativos socialmente utilizados, que
funcionam como uma espécie de modelo comunicativo global que
representa um conhecimento social localizado em situac8es concretas.

Desta forma, € estritamente necessario que propiciemos que 0 nosso aluno
seja apresentado ao maior numero de géneros possiveis, j& que segundo Marcuschi
(2008, p. 213), “os géneros se tornam ponto de referéncia concreto para os alunos,
operando como ‘entidades intermediarias’ que permitem estabilizar os elementos
formais e rituais das praticas”. Nesta intervencao, procurei apresentar ao meu aluno
esse género tdo pouco trabalhado que é o requerimento, mas tdo importante que se
conheca. Acho importante também expor o meu aluno a diversas situacoes
comunicativas mais proximas possiveis de situacdes verdadeiras e corriqueiras,
trazendo um verdadeiro sentido a producéo escrita.

Eu fiz a intervencdo através da sequéncia didatica porque, como afirmam
Dolz e Schneuwly (2011, p. 43), “comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve
ser ensinado sistematicamente” e, para Marcuschi (2008, p.214), “a finalidade de se
trabalhar com sequéncias didaticas é proporcionar ao aluno um procedimento de
realizar todas as tarefas e etapas para a producdo de um género”. Para tanto, nés,
professores, sempre buscamos estratégias de ensino que Dolz e Schneuwly (2011,
p. 45) definem como: “busca de intervengdo no meio escolar que favorecam a
mudanca e a promocdo dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das
situacbes de comunicacdo que lhes correspondem”. Dessa forma, considerei a
sequéncia didatica a melhor forma de trabalhar o requerimento.

Considero que a intervencao feita foi extremamente benéfica tanto para mim
como para 0 meu aluno. Ao iniciar a aplicacdo da sequéncia, os alunos
demonstravam muita resisténcia em produzir textos escritos autorais, ja que eles nao
se importavam de copiar 0 que tinha no quadro, mas, quando se falava em produzir
um texto deles mesmos, existia muita reclamacdo. Todavia, no decorrer das aulas,
eles perguntavam o que eles iriam escrever, qual atividade desenvolveriam, bem

como pude perceber, analisando as producgdes iniciais e as finais que eles
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realizaram, a explicita melhora no dominio do requerimento. Foi nitida, no decorrer
da intervengao, a apropriacdo do género. Senti muito orgulho dos meus alunos,
apesar das dificuldades que muitos apresentaram ao escrever, desde o sentimento
de vergonha por, do ponto de vista deles, “escreverem errado”, até a ma vontade em
nao querer produzir.

Pude sentir que nessa caminhada, do inicio do Profletras até aqui, muita coisa
aprendi, sinto que mudei, ndo apenas como profissional, mas como pessoa, como
afirma Lulu Santos: “nada do que foi sera de novo do jeito que ja foi um dia”. Espero
realmente continuar colocando em pratica essa intervencao utilizada neste trabalho,
bem como elaborar outras intervencdes sempre atenta a necessidade do meu aluno
e nas suas caréncias, ja que nada somos sem os alunos. E esta percepcéo veio com
o auxilio de todo o corpo docente do Porfletras em cada texto sugerido, por cada
discusséo suscitada, por toda cobranca necessaria. O caminho até hoje foi arduo,
mas gratificante.
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