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RESUMO

O presente estudo tem como objeto a educagdo do campo, especificamente o trato com o
conhecimento no curriculo de escolarizagdo dos jovens destacando as contribui¢des da
pedagogia historico-critica em seu fundamento delimitado em torno da triade contetdo-
forma-destinatario (MARTINS, 2018). A problematica trata de questdes vitais que dizem
respeito as necessidades educacionais da populagdo do campo como: a permanéncia dos
jovens no campo, o curriculo escolar e a elevagdo da capacidade tedrica para o enfrentamento
das problematicas do campo. A pergunta cientifica foi assim sintetizada: Considerando o
modelo hegemdnico de desenvolvimento do campo brasileiro, quais as contradi¢cdes e
possibilidades superadoras no trato com o conhecimento no curriculo de escolarizagao dos
jovens trabalhadores do campo e no campo a partir das contribui¢des da pedagogia historico-
critica, considerando a triade contetido-forma-destinatario? A hipoétese do trabalho partiu da
realidade concreta da educag¢do do campo para a juventude e demonstrou a negag¢ao do projeto
de escolarizacdo e a negagdo do conhecimento para os estudantes concretos do campo;
demonstrou, também, a possibilidade superadora do trato com o conhecimento no curriculo
considerando a triade conteudo-forma-destinatario. O objetivo geral foi a teorizacdo sobre a
realidade da escolarizacdo da juventude no campo e as possibilidades de superagdo das
contradi¢des no trato com o conhecimento do curriculo escolar com base na pedagogia
historico-critica. Os objetivos especificos foram: (a) sistematizagdo de dados da realidade do
campo brasileiro, (b) da escolarizagao da juventude trabalhadora e com foco no campo, (c)
das contradi¢des no trato do conhecimento no curriculo e (d) as possibilidades superadoras de
acordo com as contribui¢des da teoria pedagogica historico-critica. As categorias de analise
teodrica identificadas no decorrer da investigagdo sdo: a realidade do modelo hegemonico de
desenvolvimento do campo brasileiro; as contradicdes do projeto de escolarizagao da
juventude do campo e as possibilidades do trato do conhecimento com o curriculo a partir da
pedagogia historico-critica. As categorias empiricas emergiram da sucessiva aproximagao ao
objeto delimitado como escolarizacdo da juventude do campo e foram as seguintes: a
escolarizagdo, a escola, o curriculo, o conhecimento ¢ a triade conteido-forma-destinatario.
Constituiram a metodologia da investigacdo: elabora¢do de sinteses sobre a bibliografia de
obras classicas que tratam do modelo de desenvolvimento hegemonico do campo brasileiro,
da tematica sobre escolarizagdo da juventude do campo e sobre a pedagogia historico-critica;
analise de fontes secundarias e dados demograficos, do IBGE, INEP, MEC, PNERA 1 e II,
PRONACAMPO; exposi¢do e discussao de dados da realidade, identificando contradig¢des e
levantando possibilidades na formacdao de trabalhadores jovens do campo brasileiro.
Concluimos, entdo, destacando a tese central que reside na possibilidade de esséncia de
acordo com as contribui¢cdes da pedagogia histérico-critica para enfrentar as contradi¢cdes na
escolariza¢do de jovens trabalhadores do campo fundamentadas na triade conteudo-forma-
destinatario.

Palavras-Chave: Educacao do Campo; Juventude do campo; Teoria pedagdgica historico-
critica; Trato com o conhecimento; Contetido-forma-destinatario.
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RESUMEN

El presente estudio tiene como objeto la educacion del campo, especificamente el
conocimiento del curriculum escolar de los jovenes, destacando las contribuciones de la
pedagogia historico-critica en su fundamento delimitado en torno a la triada contenido-forma-
destinatario (MARTINS, 2018). La problematica aborda cuestiones vitales que conciernen a
las necesidades educativas de la poblacion rural, como la permanencia de los jovenes en el
campo, el curriculum escolar y el aumento de la capacidad tedrica para enfrentar los
problemas del campo. La pregunta cientifica se resumi6 de la siguiente manera: considerando
el modelo hegemonico de desarrollo del campo brasilefio, ;cuales son las contradicciones y
las posibilidades de superacion al tratar con el conocimiento en el curriculum escolar de los
jovenes trabajadores del campo y en el campo a partir de las contribuciones de la pedagogia
historico-critica, considerando la triada contenido-forma-receptor? La hipotesis de trabajo
comenzo a partir de la realidad concreta de la educacién de campo para los jovenes y
demostr6 la negacion del proyecto escolar y la negacion del conocimiento a los estudiantes
concretos del campo; también demostro la posibilidad de superar el conocimiento en el plan
de estudios considerando la triada de contenido-forma-receptor. El objetivo general era
teorizar sobre la realidad de la escolarizacion juvenil en el campo y las posibilidades de
superar las contradicciones al tratar con el conocimiento del curriculo escolar basado en la
pedagogia historico-critica. Los objetivos especificos fueron: (a) sistematizaciéon de datos de
la realidad del campo brasilefio, (b) escolarizacion de jovenes que trabajan y enfocados en el
campo, (c¢) contradicciones en el tratamiento del conocimiento en el plan de estudios y (d) la
superacion de las posibilidades de segtin los aportes de la teoria pedagogica histdrico-critica.
Las categorias de analisis tedrico identificadas durante la investigacion son: la realidad del
modelo hegemonico de desarrollo del campo brasilefio; las contradicciones del proyecto de
escolarizacion juvenil rural y las posibilidades de tratar el conocimiento con el curriculum
desde la pedagogia histdrico-critica. Las categorias empiricas surgieron de la aproximacion
sucesiva al objeto definido como escolarizacion de la juventud rural y fueron las siguientes:
escolaridad, escuela, curriculum, conocimiento y la triada contenido-forma-destinatario. La
metodologia de investigacion fue: elaboracion de sintesis sobre la bibliografia de obras
clasicas que abordan el modelo de desarrollo hegemoénico del campo brasilefio, el tema de la
educacion escolar juvenil y la pedagogia historico-critica; analisis de fuentes secundarias y
datos demograficos de IBGE, INEP, MEC, PNERA 1 y II, PRONACAMPO; Exposicion y
discusion de datos de realidad, identificando contradicciones y aumentando posibilidades en
la formacion de jovenes trabajadores del campo brasilefio. Concluimos destacando la tesis
central que radica en la posibilidad de la esencia de acuerdo con las contribuciones de la
pedagogia historico-critica para enfrentar las contradicciones en la escolarizacion de los
jovenes trabajadores rurales basadas en la triada contenido-forma-receptor.

Palabras clave: Educacion rural; Juventud del campo; Teoria pedagdgica historico-critica;
Trato con el conocimiento; Contenido-forma-destinatario.
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1 INTRODUCAO

Vinculada ao Programa de Pos-Graduacao em Educacdo (PPGE), 4rea de concentragdo
Educagao, Sociedade e Préxis Pedagogica, Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), a presente tese compoe o coletivo de trabalhos do Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educagdo do Campo (GEPEC), tendo como objeto de investigagdo a Educagdo
do Campo, especificamente o trato com o conhecimento acerca do curriculo escolar dos
jovens no que toca ao planejamento educacional delimitado na triade conteudo-forma-
destinatario (MARTINS, 2018), a partir das contribui¢des da pedagogia historico-critica.

Esta tese coloca-se entre as que enfrentam as contradigdes intrinsecas a escola
capitalista, e delimita, entre as contradigdes, a funcdo social da escola na elevacao tedrica dos
estudantes da classe trabalhadora; posto que, a escola publica sob o ditame de politicas
educacionais neoliberais ¢ levada a negagdo do projeto de escolarizagdo e negacdao do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, impondo o convencimento de que
as desigualdades sociais sdo inerentes a condi¢do natural da classe trabalhadora,
especialmente a populacdo do campo, que vive excluida da socializagdo tanto do
conhecimento quanto dos bens materiais de existéncia.

Nesta perspectiva, reagimos contra a institucionalizagdo de um sistema educacional
que expulsa a classe trabalhadora da escola, de forma especial, a juventude, expropriando-lhe
o conhecimento cientifico, condicionando-a a exploragdo de sua forca de trabalho e
manipulagdo de sua consciéncia diante da realidade. Assim, tomamos como base, para superar
esta contradi¢do inerente a vitalidade do modo de producgdo capitalista, o acimulo das
contribuigdes da pedagogia histdrico-critica.

A pergunta que se coloca, inicialmente, ¢: considerando as condi¢des desiguais de
acesso ao conhecimento escolar na sociedade que temos, dividida em classes sociais (MARX;
ENGELS, 2007; MARX, 2012), que se expressa no campo com a negacdo de escolas no
campo (TAFFAREL; MUNARIM, 2015), com a negagdo do acesso ao nuclear e cldssico no
curriculo (SAVIANI, 2012), com a negacao do acesso ao conhecimento elaborado (ARAUJO,
2007; ALBUQUERQUE, 2011; DUARTE; SAVIANI, 2012), que contribuigdes podem trazer
a pedagogia histdrica-critica em seus fundamentos, especificamente em torno da triade

conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018) frente a tais contradi¢des?
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E importante situar que essas contradi¢des vém sendo enfrentadas por coletivos que
compdem grupos de pesquisa no Brasil (Diretério Nacional dos Grupos de Pesquisa de
CNPq), dentre os quais esta o0 GEPEC/FACED/UFBA que vem elaborando conhecimentos
cientificos expressos em dissertacdoes e teses desenvolvidas a partir das problemadticas e
reivindicagdes da classe trabalhadora do campo brasileiro, especialmente quanto ao direito a
Educacdo publica, laica, gratuita, de qualidade, socialmente referenciada e articulada a
construgdo de um projeto histérico para além do capital (MESZAROS, 2005).
Institucionalmente, 0o GEPEC/FACED/UFBA atua em defesa da educagao escolar com vista a
elevacdo da capacidade tedrica da classe trabalhadora, tendo como bases tedricas a pedagogia
historico-critica, a psicologia historico-cultural e o materialismo historico-dialético; teorias

cientificas que comungam com o entendimento de que:

na producdo social da propria existéncia, os homens entram em relacdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de
produgdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produgio
constitui a estrutura economica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser
que determina sua consciéncia (MARX, 2008, p. 47).

Defendemos que ¢ vital a garantia do acesso aos conhecimentos cientificos,
classicos, elaborados ao longo da historia da humanidade, aos trabalhadores e trabalhadoras.
Neste sentido, reconhecemos que a escola ndo ¢ a Unica possibilidade de socializagdo do
conhecimento sistematizado; no entanto, “continua sendo o espago mais avangado para o
desenvolvimento da escolarizacdao de criangas, jovens e adultos” (TAFFAREL, 2013, p. 19).

Com estas bases, 0 GEPEC/FACED/UFBA' demarca sua atuacdo levando em consideraco o

' O GEPEC/UFBA vem desenvolvendo um trabalho coletivo, socialmente i, que compreende a

implementacdo das seguintes agdes: (1) ACCs — Atividade Curricular em Areas de Reforma Agraria — Estagios
de Vivencia em Areas de reforma Agraria; (2) Aperfeicoamento/especializagio em Pedagogia Historico-
Critica(A¢ao ESCOLA DA TERRA/PRONACAMPO/FNDE/SECADI/MEC); (3) Graduacdo em Educagdo do
Campo (tramitando); (4) Mestrado profissional em Educacdo do Campo (tramitando); (5) Orienta¢des de
Dissertacdes ¢ Teses sobre Educagdo do Campo; (6) Grupo de Estudo e Pesquisa em Educag¢do do Campo
(GEPEC/FACED/UFBA) inserido no Diretorio Nacional dos Grupos de Pesquisa do Brasil, CNPq; (7)
Editorag@o de Boletim sobre Educag@o no/do Campo. (8) PRONERA — Projeto de Elevagdo da Escolarizagdo de
trabalhadores da area de Reforma Agraria dos Estados Nordestinos em parceria com Universidades Federais do
Nordeste do Brasil, Secretarias de Educagdo Municipais e Estaduais e Movimentos de Luta Social no campo.
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conceito de Educacdo do Campo elaborado por Roseli Caldart, conforme contido no
Dicionario da Educacdo do Campo, a partir do qual discutimos a educagdo escolar da

juventude do campo:

Educacdo do Campo nomeia um fenomeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo ¢ suas organizag¢des, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
que tém implicag¢des no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educacdo e de formacdo humana. Como conceito em
constru¢do, a Educacdo do Campo, sem se descolar do movimento
especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma
categoria de analise da situacdo ou de praticas e politicas de educacdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares ¢
com outras denominagdes. E, como andlise, ¢ também compreensdo da
realidade por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas
historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transformacgdes em
curso em algumas praticas educativas concretas ¢ na forma de construir
politicas de educacdo (CALDART, 2012, p. 259).

Nesta perspectiva, o GEPEC/FACED/UFBA tem contribuido para a elaboragao de
pesquisas relevantes a educagao dos trabalhadores do campo brasileiro. Somamos 11 Teses de
Doutorado e 13 Dissertagdes de Mestrado, totalizando 24 trabalhos de pesquisa, ja concluidas
e em andamento”. A producdo do conhecimento cientifico em educa¢io do campo vinculado
ao GEPEC/FACED/UFBA reconhece a luta pela terra e por politicas publicas no campo como
direito dos trabalhadores do campo; demonstra que os pilares da escolarizagdo na perspectiva
da transformacdo social sdo os que advém dos movimentos de luta da classe trabalhadora,

conforme citados:

1) consistente base tedrica: a escola tem a funcdo social de garantir o
acesso ao patrimonio cultural produzido pela humanidade ¢ a fungdo social
do curriculo enquanto programa de vida ¢é elevar a capacidade teorica dos
estudantes garantido-lhes as ferramentas de pensamento para compreender,
explicar e agir revolucionariamente no mundo;

> Para conhecer o conjunto de dissertagdes e teses desenvolvidas e boletins publicados pelo

GEPEC/FACED/UFBA, consultar os quadros 01, 02 ¢ 03 nos Apéndices desta tese.
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2) consciéncia de classe: que se constroi na luta cotidiana, na politica para
transformar a classe em si, em classe para si;

3) formacdo politica: que se expressa na politica cotidiana, na pequena € na
grande politica, dando rumos aos interesses da classe trabalhadora;

4) organizacao revolucionaria: que se inicia na escola com a auto-
determinacdo dos estudantes, com o coletivo, com o fomento de outros
valores que ndo os valores individualistas e egoistas do capitalismo, mas,
sim, o planejamento segundo valores socialistas, dos coletivos organizados
para o trabalho socialmente util.

Esses pilares demonstram que € necessario recolocar, com pormenores € conexdes na
formacao dos professores, o socialismo cientifico como projeto histérico, o materialismo
historico-dialético enquanto teoria do conhecimento e o marxismo como filosofia, como
possibilidade histérica concreta, de esséncia, de superagao do modo de producao capitalista
(TAFFAREL; SA; CARVALHO, 2018, p. 178).

As nossas andlises partem do reconhecimento de um campo brasileiro, constituido de
grandes propriedades de terra (latifindios) que tem raizes na invasdo portuguesa e capitanias
hereditarias, onde, na atualidade, prevalece hegemonicamente o modelo de produgdo do
agronegocio e suas determinagdes na politica educacional, por vezes, desastrosas a educagdo
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, conforme o processo historico de negagdo do
conhecimento e de consequente expulsdo do campo. E neste campo, assim caracterizado, que
esta situada historicamente a juventude do campo, e, consequentemente, as determinacdes da
possibilidade de vida; dentre as quais a sujei¢ao a projetos hegemonicos de escolarizagao.

Neste momento historico, a situagdo da classe trabalhadora no campo brasileiro pode
ser identificada com base na propriedade privada da terra e dos conflitos - entre os sem-terra,
destacando-se o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e os latifundiarios,
que concentram cada vez mais terras -, na expansao do agronegocio, com a expropriagao do
camponés da terra, utilizacao de agrotoxicos, maquinas (cada vez mais avangadas do ponto de
vista tecnologico), monocultura, além do insuficiente ou ndo acesso a politicas publicas, tanto
de Estado quanto de Governo.

No tocante ao perfil socioecondmico, a populagdo do campo possui as piores
condicoes de vida e concentra os indices mais baixos. Os dados do IBGE, ano 2017,
confirmam que a pobreza esta regionalmente localizada no Brasil: no Nordeste, 44,8% dos 57

milhdes de habitantes estdo abaixo da linha de pobreza, enquanto no Sul, 12,8% da populacao
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de 29,6 milhdes de habitantes estd abaixo dessa linha. Quanto a desigualdade socioecondmica
regional no campo, os dados mostram que na Regido Sul a faixa de rendimento acima de trés
saldrios minimos concentra 13,6% da populacdo do campo; na Regido Nordeste este
percentual corresponde a 1,6%. A condi¢do desfavordvel da Regido Nordeste fica mais
evidente ao se verificar que mais de % da populacdo do campo tem rendimento médio inferior
a um salario minimo (INEP, 2007).

Segundo o estudo “Desenvolvimento humano para além das médias”, realizado pelo
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) no Brasil, junto ao Instituto
de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) e a Fundacdo Jodo Pinheiro (FJP), ano 2018, a
populacdo do campo apresentou significativa melhora em seus indices de desenvolvimento
humano, contudo ainda apresenta resultados bastante dispares quando comparados com a
populagdo da cidade, em termos de renda, tempo de estudo e expectativa de vida.

Conforme o estudo, em 2010 enquanto o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM)® no campo brasileiro era de 0,586 - o que é considerado indice médio de
desenvolvimento -, o indicador para os moradores da cidade era 0,750, alto desenvolvimento.
A expectativa de vida ao nascer para a populacdo do campo ¢ 71,5, enquanto que, para a
populacdo da cidade ¢ 74,6. Quanto a renda domiciliar per capita média da populacdo da
cidade ¢, aproximadamente, trés vezes maior do que a da populagdo do campo, R$ 882,64 ¢
R$ 312,74, respectivamente. No que diz respeito a escolaridade, considerando a populagao
com 18 ou mais anos, 59,72 da populacdo da cidade possui o ensino fundamental completo,
enquanto que, no campo, apenas 26,51%. Importante destacar, que, segundo dados da Pnad
2004, o analfabetismo atinge 29,8% da populagdo adulta do campo (15 anos ou mais),
enquanto que na cidade este percentual ¢ de 8,7%.

Os dados do Ensino Médio no campo também sdo graves. Norte ¢ Nordeste sdo as
regides com os percentuais mais baixos de atendimento ao Ensino Médio, quando comparadas
a outras regides. No campo, pouco mais de um quinto dos jovens na faixa etaria de 15 a 17
anos esta frequentando o ensino médio. No Nordeste, somente 11,6% dos jovens de 15 a 17

anos que residem no campo frequentam o Ensino Médio. Apenas as duas regides mais

> “Em 2010, o IDHM do Brasil foi de 0,727 e de acordo com as faixas de desenvolvimento humano adotadas
pelo Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, o pais estd na faixa de Alto Desenvolvimento Humano. No
mesmo ano, todos os grupos analisados (mulheres, homens, negros, brancos, popula¢des do campo e populagdes
da cidade) encontravam-se entre as faixas de Baixo, Médio e Alto Desenvolvimento Humano (0,500 a 0,800), e
nenhum nas faixas de Muito Baixo ¢ Muito Alto Desenvolvimento Humano” (PNUD, 2018, p. 13).
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desenvolvidas do Pais, Sul e Sudeste, j& alcangaram taxas de escolarizagdo liquida superior a
35% nesta faixa etaria (INEP, 2007). A situacdo do Ensino Médio no campo e na cidade tende
a piorar com a reforma do ensino médio realizada no governo de Michel Temer. Beltrao
(2019), em sua tese de doutorado intitulada “Novo Ensino Médio: o rebaixamento da
formacdo, o avango da privatizacdo e a necessidade de alternativa pedagdgica critica na
Educacao Fisica”, destaca a problematica do rebaixamento tedrico dos trabalhadores que ¢
reforcado com as medidas da politica publica que visam uma reforma empresarial no ensino
médio através da base nacional curricular comum (BNCC) e da reforma do ensino médio. A
isto, destaca o autor, que € preciso dar o combate e resistir ativamente.

O diagnostico geral da situagdo precéria da educagdo escolar da populacdo do campo

brasileiro ¢ exposto no “Panorama da Educacao do Campo”, em que se destaca:

a insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas da maioria das
escolas; as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar; a falta de
professores habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade;
curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educagdo e
desenvolvimento; a auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar
nas escolas rurais; o predominio de classes multisseriadas com educagdo de
baixa qualidade; a falta de atualizac@o das propostas pedagogicas das escolas
rurais; baixo desempenho escolar dos alunos ¢ elevadas taxas de distorgdo
idade-série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com os dos que atuam na zona urbana; a necessidade de
reavaliagdo das politicas de nucleagdo das escolas; a implementagdo de
calendario escolar adequado as necessidades do meio rural, que se adapte a
caracteristica da clientela, em funcdo dos periodos de safra (BRASIL, 2007,
p- 08-09).

Portanto, os dados da realidade da educagdao do campo demonstram a necessidade de
uma educacgao escolar de qualidade para a populagdo do campo; problematica amplamente
discutida nos movimentos de luta social, nos grupos de estudo e pesquisa em educagao do
campo das universidades brasileiras, nos foruns, em que se exige do Estado brasileiro
politicas publicas voltadas ao atendimento desta demanda. Por ocasido da II Conferéncia
Nacional Por uma Educag¢ao do Campo, realizada em Luziania de 02 a 06 de agosto de 2004,
foi elaborada uma declara¢do final intitulada “Por uma Politica Publica de Educacdao do

Campo” na qual constaram as seguintes reivindicagdes:
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1. Universalizacao do acesso da populagdo brasileira que trabalha e vive no e
do campo a Educagdo Basica de qualidade social por meio de uma politica
publica permanente; 2. Amplia¢do do acesso ¢ da garantia de permanéncia
da populagdo do campo a educacdo superior por meio de uma politica
publica permanente; 3. Valorizacdo e formagao especifica de educadoras e
educadores do campo por meio de uma politica publica permanente; 4.
Respeito a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus
sujeitos; 5. Intensificagdo da presenga de politicas sociais no campo
(TAFFAREL; SA; CARVALHO, 2018, p. 167).

E importante destacar que estdo ocorrendo graves acontecimentos politicos no Brasil,
que tornaram ainda maior o quadro de exclusdo escolar da populagdo do campo, assim como
o acirramento da luta de classes. Estamos enfrentando um Golpe, que destituiu do cargo de
presidenta da Republica do Brasil, Dilma Rousseff, em 12 de maio de 2016, a qual foi eleita
por 54 milhdes de votos. Este Golpe colocou na presidéncia da Republica Michel Temer,
representante dos interesses neoliberais expressos no programa econdmico “Ponte para o
Futuro”, a partir do qual iniciou um processo de aprofundamento de ataques ininterruptos a
classe trabalhadora, por meio de reformas avassaladoras nas leis trabalhistas e da previdéncia
social, que retiram direitos e conquistas, assim como, a entrega do pré-sal, a privatiza¢do do
patrimdnio publico, o ndo investimento nos servigos publicos. No ambito da Educacio,
retrocessos sem precedentes com a reforma do Ensino Médio, reforma da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), Lei da Mordaga (o que seus idealizadores denominam “Escola
Sem Partido”), cerceamento dos direitos democraticos com a supressdo da composi¢do
autonoma do Forum Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), acirramento do
fechamento de escolas, constituem ataques sem precedentes aos direitos dos trabalhadores e
trabalhadoras do Brasil na area da Educacao.

Este Golpe aprovou em 2016 a Emenda Constitucional 95 - Teto de Gastos -, ja em
vigor desde 2017, que congela por longos vinte anos os investimentos publicos nos direitos
sociais, ou seja, nos direitos fundamentais, portanto, na educacdo, na saude e outros. Os
reflexos desse descaso ja estdo sendo sentidos pelos mais pobres. Conforme dados do IBGE
(2018), ao constatar que de 2016 para 2017 mais de 2 milhdes de brasileiros passaram para
abaixo da linha da pobreza. Em 2016, 52,8 milhdes (25,7% da populagdo brasileira) estavam

abaixo da linha de pobreza; em 2017 este nimero aumentou para 54,8 milhdes (26,5%).
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Desde entdo, no campo cresce a violéncia, com torturas, mortes, massacres de
indigenas, quilombolas, acampados, assentados, principalmente as liderangas dos movimentos
de luta social no campo; aumentam a grilagem de terra e a entrega aos capitalistas
imperialistas de riquezas que pertencem ao patriménio do povo, como o petroleo, o pré-sal,
aquiferos, os minérios e até os ventos, os quais representam ameagas a soberania nacional.

Estes acontecimentos nos permitem afirmar que os setores da economia ligados ao
capital rentista imperialista, aliados aos poderes executivo, legislativo e judiciario, a imprensa
burguesa, politicos conservadores, igrejas conservadores (predominantemente, as
evangélicas), militares retiraram do ex-presidente Luiz Inadcio Lula da Silva o seu direito a
concorrer as elei¢des presidenciais em 2018, mantendo-o na prisdo, num processo
caracterizado como uma prisao politica, resultando no avango da extrema-direita no Brasil.

E importante registrar que todas as conquistas dos ultimos 20 anos no ambito da
educacdo do campo, gracas a luta dos movimentos e organizagdes sociais e sindicais, por um
lado, mas também a implantagdo de politicas publicas que possibilitaram condi¢des de acesso
de grande contingente de camponeses/as a escola, em todos os niveis, encontram-se em
gravissimo risco de extingdo com a eleicao do ex-capitdo do exército, Jair Messias Bolsonaro,
eleito para o periodo de 2019 a 2022. O entdo presidente, desde a campanha eleitoral, ameaga
fechar as escolas publicas municipais e estaduais das areas de reforma agraria e criminalizar o
movimento de luta social no campo, por razdes econdmicas e politicas de interesse do capital,
de forma autoritaria e desrespeitosa com as centenas de milhares de familias que ali vivem ha
décadas. Consequentemente, tudo isso afetara os/as docentes/as e as escolas e as
universidades por meio de constrangimento, puni¢des e processos judiciais aos que defendem
a educacdo dos trabalhadores do campo®, assim como impactara, também, diretamente os
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, por meio de cancelamento de bolsas
quilombolas, bolsa assisténcia, corte imediato de financiamento a projetos de extensdo e

pesquisa junto a essas populagdes. Estas sdo preocupagdes diante das ameagas reais ao futuro

* Ver a respeito da perseguicao do ministro da Educacdo Ricardo Veléz Rodrigues, reportagem da revista em 02
de fevereiro 2019, que trata de “faxina ideoldgica”. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/revista-veja/faxina-
ideologica/. Acesso em 03 de fevereiro de 2019. Sobre a perseguicdo aos professores e as universidades ver
Caderno de Textos do Andes SN ao 38° Congresso Belém/PA (28 de janeiro a 02 de fevereiro de 2019 ), p. 99 a
113.
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da educacao do campo, como expressas na Carta do Forum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), publicada em 24 de outubro de 2018 apds eleigdes do 1° turno para presidente.

As eleigdes presidenciais que elegeram pela via democratica um presidente defensor
da Ditadura Militar t€ém na vice-presidéncia um militar aposentado, ex-general do exército,
Hamilton Mourao. O governo ¢ composto por militares em sete areas estratégicas; entre elas,
a Educacdo. E isto nos indica a necessidade de relacionar este momento historico a crise do
capital, aos ajustes que estdo sendo adotados, em especial, na educagao da classe trabalhadora,
€, em nosso caso, da juventude no campo.

Nas relagdes internacionais do trabalho, o Brasil estd submetido a ajustes estruturais
que significam, em ultima instdncia: rasgar constituicdes, retirar direitos e conquistas,
dilapidar, entregar, privatizar as riquezas do pais, o patrimonio publico e destruindo a fragil
democracia emergente. Para que isto se efetive e a politica econdmica seja aplicada, sdo
realizados Golpes de Estado (JINKINGS; DORIA; CLETO, 2016), implementados regimes
de excecdo (VALIM; 2017) e, por incrivel que pareca, instituidos regimes autoritarios de
extrema direita com apoio dos militares, sendo esses, por vias “eleitorais” ditas
“democraticas”, mas que utilizam de estratégias de guerra para burlar as frageis democracias
(KORYBKO; 2018).

O que nos ficou evidente, porque os dados empiricos ndo o negam, ¢ que a politica
econdmica do ultra-liberalismo trouxe consigo as maiores mazelas da humanidade que s@o os
regimes nazifascistas. Isto significa que a politica ¢ rebaixada e subserviente a logica do
capital e ndo a racionalidade humana civilizatéria. E disto que se trata aqui, ou seja, estamos
avancando na tendéncia a destruicdo das forgas produtivas. Avancando para a barbarie.
Harvey (2016; 2018) designa este periodo como o de aprofundamento das contradi¢des do
capitalismo que sinalizam para seu final. Periodo de acentuada loucura da razdo economica
(TAFFAREL et al, no prelo).

Apo6s crise dos anos 70, o que se destaca na atuacdo do capital financeiro sob a
hegemonia dos Estados Unidos da América (EUA), conforme Montoro (2014) ¢ a destruicao
da forca de trabalho, que se constitui mecanismo fundamental de manutencdo e controle

hegemonico neste tempo historico:

[...] el periodo intercrisis se define por la respuesta a la crisis de los setenta,
que se trata de imponer desde quien marca la pauta del proceso de



25

acumulacion, el capital financeiro dominante que es el estadunidense. O
dicho de outra manera, el periodo se define por una orientacion que tiene
como e¢je el aumento de la exploracion (la tasa de plusvalia), para tratar de
recuperar la rentabilidad (la tasa de ganancia) y, com ello, reanudar la
acumulacion. Este y ningtn outro es el sentido de la politica econdémica que
se impone, de uma forma u outra, em practicamente todos los paises del
mundo: el ajuste permanente fondomonetarista (MONTORO, 2014, p. 370).

O desenvolvimento das forgas produtivas ao ser usurpado pelo modo de produgao
capitalista perde a esséncia em si mesmo, passando a atender aos interesses economicos de
uma minoria concentradora da riqueza. E importante reconhecer que estamos em uma
conjuntura marcada por profundas contradigdes e crises na base estrutural do sistema
capitalista, em sua fase imperialista, que, buscando sua recomposi¢ao e reproducdo, exige
uma reestruturacao produtiva e ajustes estruturais, direcionando o peso € o prego da crise a
classe trabalhadora. Na atualidade desse sistema, a superagdao da crise e retomada das altas
taxas de lucros dao-se pela via da destrui¢ao das forgas produtivas (o trabalho, o trabalhador e
a natureza).

Os avangos da ciéncia e da tecnologia sdo a expressdao do desenvolvimento das forcas
produtivas que, no modo de produgdo capitalista, coloca-se a servigo da exploracao,
dominacgdo e alienacdo da classe trabalhadora, consequentemente, a maioria da populagdo
mundial ndo tem acesso ao que de melhor se produz em termos de conhecimento mais
elaborado e sistematizado historicamente. Marx e Engels, em 1845 ja alertavam para a

capacidade destrutiva do capital, dadas propor¢des do desenvolvimento das forgas produtivas.

No desenvolvimento das forcas produtivas atinge-se um estado no qual se
produzem forgas de produgdo e meios de intercambio que, sob as relagdes de
produgdo vigente, s6 causam desgracas, que ja ndo sdo forgas de producao,
mas for¢as de destrui¢do [...]. Estas forgas produtivas sob o regime da
propriedade privada, experimentam apenas um desenvolvimento unilateral,
convertem-se para a maioria em forcas destrutivas e grande quantidade delas
ndo encontram a menor utilizagdo sob este regime, tornando-se forcas
destrutivas para a maioria (MARX; ENGELS, 2007, p. 95).

Leon Trotsky no discurso a Terceira Conferéncia Sindical sobre Prote¢ao as Maes e as

Criangas, realizada em 7 de dezembro de 1925°, trata da esséncia e necessidade do

> O texto completo pode ser localizado em: https://www.marxists.org/portugues/trotsky/1925/12/07.htm. Acesso
em 04 de margo de 2017.
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desenvolvimento das forgas produtivas para a constru¢do de um projeto historico

emancipatorio.
Em ultima instancia, o desenvolvimento das forgas produtivas ¢ necessario
para construir as bases de uma nova personalidade humana, consciente, que
nao obedeca a nenhum amo na Terra, que ndo tema a nenhum senhor que
esteja no céu; uma personalidade humana que resuma em si mesma o melhor
de tudo o que foi criado pelo pensamento de épocas passadas, que avance
solidariamente com todos os homens, que crie novos valores culturais, que

construa novas atitudes pessoais e familiares, superiores ¢ mais nobres que
as que se originaram na escravidao de classes (TROTSKY, 1925).

Em um modo de produgdo crescentemente contraditorio, a for¢a destrutiva do
capitalismo ¢ tdo perversa que ameaca todas as formas de vida do planeta, com a destruicao
da natureza, da vida humana, a partir de contradi¢des latentes e crescentes que revelam sinais
de esgotamento deste sistema e necessidade de transicdo a outro modo de producdo da vida.
Neste tempo, urge tratar de possibilidades para enfrentar as graves consequéncias dessa
politica econdmica e qualificar a formacdo dos trabalhadores, especialmente a juventude,
enquanto uma acdo de resisténcia ativa, principalmente, pelo mecanismo da elevacio de sua
capacidade tedrica diante a situacao de desigualdades educacionais entre os jovens brasileiros
de forma mais efetiva, os do campo, negros, pobres e nordestinos sdo 0s que apresentam os
indices educacionais mais baixos no Brasil (SANTOS, 2016).

A presente tese coaduna-se com os vinte pontos que Freitas (2018) menciona em seu
livro “A Reforma empresarial da Educacdo: Nova direita, velhas ideias”, como ajuda para
organizar a resisténcia as politicas da reforma empresarial da Educag¢dao. Constam dos vinte
itens: defender a exclusdo da educagao da Lei de Responsabilidade Fiscal; apoiar dispositivos
circunstanciais que garantam investimento na educacdo; fortalecer educagdo publica, de
gestao publica contra a parceria publico-privada; condenar e combater tratados internacionais
que visam regular acdes nacionais; valorizar a gestdo democratica; eliminar testes censitarios;
diminuir nimero de alunos por professor em sala de aula; unificar trajetoria de estudantes em
trilhas de alto desempenho independente da origem social; ndo antecipar na Educagdo Infantil
a Educag¢do Fundamental; defender diversidade de ideias contra a escola com mordaga;
defender politicas progressistas na educacdo; democratizar relagdes internas; eliminar

avaliagcOes censitarias de larga escala e apoiar leis proprias; opor-se a padronizacao da
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educacdo; lutar pela revogagdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) atual e
substitui-la por outra que seja referéncia para o Estado; lutar contra a desprofissionalizagao do
magistério; opor-se ao fechamento de escolas; opor-se ao uso de medicagao destinada a tratar
supostos “transtornos” e regulamentar as condi¢cdes e o nimero de horas que os estudantes
podem ser envolvidos em plataformas digitais de aprendizagem (FREITAS; 2018, p. 144).

A organizacdo da resisténcia ¢ indispensavel ao enfrentamento das sérias
consequéncias para as perspectivas de vida dos jovens do campo, quando ha auséncia de

politicas publicas e de qualidade:

Sem acesso a educacdo publica de qualidade, cresce a defasagem entre
cidade e campo, restando aos jovens do campo viverem nas periferias dos
grandes centros a mercé dos negocios ilicitos, das drogas, da prostituigdo, da
pornografia, ou seja, dos negocios altamente lucrativos para o capital e
altamente destrutivos da classe trabalhadora. Os jovens constituem as forgas
produtivas de um pais — futuros trabalhadores em formagdo — que ja sdo
destruidas no seu nascedouro (TAFFAREL, 2015, p. 210).

O capital, em sua perversa logica, obtém lucros jogando a juventude no mundo dos
negocios ilicitos. Os indices de violéncia demonstram o fim tradgico e exterminio da
juventude, em especial e em maior nimero, a juventude negra, tendo as regides periféricas das
cidades o principal alvo, exatamente onde se amontoam 0s jovens campesinos expulsos do
campo, empurrados a buscar nas cidades um emprego, uma tentativa de garantia da
existéncia. Porém, tendo em vista os determinantes da posi¢ao de classe social, tanto no
campo quanto na cidade, que ¢ de exploracdo e exclusdo sob os ditames do capital, na cidade
os jovens do campo continuam ocupando o lugar de exclusio e negag¢do dos direitos:
Educacdo, Satde, Saneamento Basico, Seguranga Publica, Moradia, Cultura, Lazer, Esporte,
para citar alguns.

A expulsao da juventude do territdrio campesino possui relagdes com a ocupacao do
vasto territorio campesino pelo agronegdcio com: a destrui¢do da agricultura familiar, da
cultura campesina, da produgdo agroecoldgica e da soberania alimentar. O agronegocio
disputa os rumos da formagdo humana no campo brasileiro, a qual o curriculo escolar tem
func¢do precipua, mas ha luta e resisténcia dos movimentos de luta social no campo em defesa

dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, dentre os quais, destacamos o direito
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a Educacdo Publica, gratuita, laica e socialmente relevante a classe trabalhadora, para
enfrentar o processo historico de negacao da educagdo no campo.

A negacdo da educagdo aos trabalhadores e trabalhadoras do campo se expressa em
pelos menos duas vias brutais: o fechamento de escolas e o esvaziamento do curriculo escolar
(em se falando de escolas em funcionamento). Ambos os aspectos situam-se entre os
problemas de maior relevancia no ambito da educagdo do campo atualmente e expressam a
necessidade historica da organizagdo e da luta contra a negacdao do direito a educacao aos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, em defesa do direito de terem escola no campo e nela
terem acesso ao que de melhor a humanidade produziu em termos de elaboracdo e
sistematiza¢do do conhecimento.

Nos ultimos quinze anos mais de 45 mil escolas do campo foram fechadas. O
fechamento de escolas do campo brasileiro expressa uma das faces mais visiveis da negacgao
da educacdo escolar aos trabalhadores e trabalhadoras do campo; configura-se um crime
contra uma nacdo e sua classe trabalhadora, em especial aos povos do campo, florestas e
aguas, se considerarmos que a Educacdo tem sua especificidade e natureza delimitada
ontologicamente nos fundamentos e principios que possibilitam nos tornarmos seres humanos
(TAFFAREL; MUNARIM, 2015).

Norte e Nordeste, regides mais pobres do pais, sdo as mais afetadas com o fechamento
de escolas do campo, sendo a Bahia o estado do Nordeste que mais fechou escolas no pais, em
um total de 872 escolas, de acordo com dados do Censo Escolar/INEP, 2014. Somente no
municipio de Teofilandia, localizado no territorio do Sisal, regido semiarida do estado na
Bahia, foram publicadas em 2014 via decreto, a extingdo de dezoito escolas e paralisacdo de
cinco, perfazendo um total de 23 escolas do campo fechadas®, num municipio pequeno, que
possui aproximadamente 21.482 habitantes (IGBE/2010).

O fechamento das escolas do campo decorre da politica econdmica neoliberal que, ao

%0 decreto n° 75, de 04 de julho de 2014, extingue dezoito escolas, que ja faziam parte da nucleagdo e que, por
isso, encontravam-se paralisadas no Censo Escolar (Educacenso) havia cinco anos. No decreto n® 74, de 03 de
julho de 2014 foi publicado o nome de cinco escolas do campo que foram paralisadas em consequéncia da
nucleagdo. O Art. 1° do referido decreto é enfatico quanto ao motivo da paralisagdo daquelas escolas, qual seja o
namero de matriculas necessario ao funcionamento da escola, sob pena de ser posteriormente extinta: “Ficardo
paralisadas as Unidades Escolares do Sistema Municipal de Ensino de Teofilandia-Bahia, que ndo conseguirem
matricular o nimero de alunos suficiente para funcionar em 2014, ficando, portanto, desativadas até posterior
deliberagdo; e o Art. 2°, evidencia a relagdo do fechamento de escolas em fungdo da nucleagdo das escolas: “Por
conta do baixo indice de matricula no ano de 2014, as escolas municipais do Sistema de Ensino referenciado,
constantes do quadro abaixo foram paralisadas e inseridas no processo de nucleagdo”.
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impor o ajuste fiscal, implica cortes no orcamento geral da Unido atingindo é4reas sociais
vitais a classe trabalhadora, como ¢ a Educagao. Como a politica educacional ¢ direcionada ao
financiamento de acordo como o numero de alunos, as escolas com poucos alunos sdo
duramente penalizadas, pois com poucos recursos, consequentemente, terdo muita dificuldade
para manterem-se funcionando. Essa logica de financiamento do custo-aluno torna precaria a
escola da comunidade campesina, impde o ensino em classe multisseriada’, ¢ por fim, ndo ha
outro caminho: o fechamento.

Leher (2016)* mostra que ha um sistema de avaliacio da eficiéncia das escolas do
campo operado pela racionalidade de uma ldgica que leva a conclusdo de que escolas com
poucos alunos sdo pouco eficientes e, portanto, devem ser fechadas. Por isso, o autor, destaca
ser necessario quebrarmos essa racionalidade, mudando a 6tica de como financiamos as
escolas publicas no campo, “ndo com base no numero per capita, mas no custo real de uma
escola, no que deve ser basico para uma boa escola, ainda que de pequeno porte, no campo”.
Os determinantes da economia politica no Brasil e seus desdobramentos para a educagdo
publica, em especifico para o campo, sdo preocupantes e exigem reacao da classe
trabalhadora.

Além do fechamento de escolas do campo, outro aspecto caracteristico da negacao do
conhecimento € o esvaziamento do curriculo escolar, ou seja, a nao socializacdo do
conhecimento.

Segundo Saviani e Duarte (2012),

Neste sentido, mais do que nunca a educagao torna-se um campo estratégico

7 Caracterizam-se por reunir em um mesmo espago fisico estudantes com diferentes faixas etarias e etapas de
aprendizagens, tendo um Unico professor. Sdo, na maioria das vezes, o inico acesso das populagdes do campo ao
sistema de ensino. Em que pese as politicas publicas virem incentivando o processo de Nucleagdo Escolar e
desvalorizando a modalidade de escolas multisseriadas, elas somavam, segundo o Censo Escolar 2007 do
INEP/MEC, cerca de 93.884 turmas com esta configuracdo. Interessa-nos pontuar que os estados da Bahia,
Maranhdo e Para sdo os que reunem maior numero de classes com este tipo de organizacgdo, respectivamente
com 16.549, 11.023 ¢ 10.026 turmas multisseriadas.

¥ Roberto Leher, atualmente reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e professor da faculdade e
pos-graduacdo em educacdo na mesma universidade, concedeu entrevista apos a audiéncia publica sobre
educagdo do campo, realizada no dia 15 de setembro de 2016, em Brasilia-DF, pela Comissdo de Direitos
Humanos e Minorias (CDHM) da Camara dos Deputados. Ao final da audiéncia foi langada a Campanha
Educagdo ¢ Direito, Nao é Mercadoria, uma a¢do do Forum Nacional de Educagdo do Campo (Fonec) em
resisténcia a mercantilizagdo em curso da politica educacional. Disponivel em
http://www.mst.org.br/2016/09/21/ha-uma-politica-obvia-de-apagamento-da-memoria-de-que-existe-educacao-
no-campo.html. Acesso em 28 margo de 2018.
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importantissimo. [...] contradicdo que marca a histéria da educacio escolar
na sociedade capitalista. Trata-se da contradi¢do entre a especificidade do
trabalho educativo na escola — que consiste na socializa¢do do conhecimento
em suas formas mais desenvolvidas e o fato de que o conhecimento ¢ parte
constitutiva dos meios de produgdo que, nesta sociedade, sdo propriedade do
capital e, portanto, ndo pode ser socializados (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.
02).

Este aspecto claramente expresso na educacdo do campo e, consequentemente, nos
projetos hegemonicos de escolarizagdo da juventude do campo estd sendo enfrentado tendo
em vista a superagdo com base nas contribuicdes da pedagogia histérico-critica e constitui-se
em tese central na presente exposi¢ao.

Nossas analises sobre os fundamentos tedrico-metodologicos da educagdao publica
brasileira, onde estao situados os projetos de escolarizagdo da classe trabalhadora em geral,
identificam a hegemonia da perspectiva idealista expressas nas pedagogias do “aprender a
aprender” (DUARTE, 2011). Esta perspectiva fundamentada na pedagogia construtivista
restringe o conhecimento escolar aos estudantes porque estd alicercada na apropriagdo
neoliberal e pés-moderna da teoria de Vigotski, comprometendo a formagao do pensamento
cientifico-tedrico e, fundamentalmente, a socializagdo de um ensino escolar referenciado na
emancipac¢do humana.

Disso, entdo, afirmamos que tal proposta de educacdo escolar ndo atinge a formagao
humana que almejamos construir (omnilateral), porque descolada da pratica social nao
reconhece o movimento contraditério da realidade objetiva, tdo pouco prepara a transi¢do a

outro projeto historico em superacdo ao capitalismo, o projeto historico socialismo.

Segundo Luiz Carlos de Freitas:

Um projeto historico enuncia o tipo de sociedade ou organizac¢do social na
qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que devemos
colocar em pratica para a sua consecugio. [...] E concreto, esta amarrado as
condigOes existentes, a partir delas, postula meios e fins (FREITAS, 1987, p.
123).

Isto nos demonstra, segundo Manacorda (1989), que nenhuma batalha pedagogica

pode ser separada da batalha politica e social e que, ao defendermos a formagdo humana
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omnilateral, estamos defendendo o projeto historico socialista. Em suma, educagdo de outro

tipo significa para Manacorda (2011), baseado em Marx , aquela que:

[...] vincula trabalho e instru¢do, que seja financiada pelo Estado e que
resguarde a importante e necessaria independéncia tanto das intromissdes do
Estado como da Igreja. Nesta perspectiva, em Marx temos a defesa de uma
formacdo omnilateral, que integra a ciéncia e a técnica ao desenvolvimento
do homem em todas as suas dimensdes ¢ potencialidades, bem como, dos
homens todos, superando as contradigdes e os antagonismos de classe
(MANACORDA, 201, p. 6).

A respeito da constru¢ao do projeto historico socialista e da formagdo humana de
novo tipo, Saviani destaca no prefacio a edi¢do brasileira do livro de Manacorda “Marx ¢ a

pedagogia Moderna” o seguinte:

O socialismo ¢ apenas o nome dessa forma social de mais alto nivel que se
gesta no interior do proprio capitalismo a partir de suas contradigdes
internas. [...] E provavelmente com este objetivo que Marx participou
diretamente e incentivou de todas as maneiras a seu alcance as iniciativas
praticas da luta pelo socialismo em todos os lugares e circunstancias [...]
(SAVIANI, D. In: MANACORDA, 1991, p. VIl a XV).

O debate educacional das ultimas décadas tem se caracterizado pela hegemonia das
pedagogias do “aprender a aprender”, inserindo neste bojo, o construtivismo, a pedagogia do
professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e o
multiculturalismo (DUARTE, 2010, p. 34). Isto tem refor¢ado o projeto histdrico capitalista.
Duarte (2011), também mostra que as pedagogias centradas no lema ‘aprender a aprender’
sdo, antes de mais nada, pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo-assimilacao
do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade.

Neste sentido, as pedagogias do “aprender a aprender” cumprem o papel de
manutengdo da hegemonia burguesa no campo educacional, por meio da incorporacao da
ideologia neoliberal e pés-moderna que negam o trabalho educativo em sua forma classica, ou
seja, negam o ensino do conhecimento sistematizado.

O reflexo dessas pedagogias hegemonicas ¢ sentido na Educagdo do Campo. SANTOS
(2011), em sua tese de doutorado, ao tratar do estudo das pedagogias

escolanovistas/relativistas as quais subsidiam as proposi¢cdes hegemodnicas das politicas
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oficiais de formagdo de professores no Brasil e a sua relagdo com os projetos do curso de

Licenciatura em Educa¢do do Campo, afirma que:

As formulag¢des hegemonicas em educacgdo sintetizadas no lema “aprender a
aprender”, divulgadas pela ONU/UNESCO/UNICEF ¢ Banco Mundial, tém
transpassado os circulos intelectuais do pensamento pedagogico de esquerda
com o discurso sedutor da educagdo para a diversidade, a cotidianidade, os
saberes espontineos e locais em detrimento da maxima apropriagdo do
conhecimento pelas camadas subalternas da sociedade (SANTOS, 2011).

Conforme ele afirma, os projetos da Licenciatura em Educacdo do Campo tém
incorporado esses principios e orientado a formagdo de professores, em termos de
fundamentagdo tedrico-metodoldgica, o que impde a necessidade da critica rigorosa a esses
idearios, articulada a construgcdo de proposi¢des superadoras na formac¢do dos educadores no
campo ou cidade.

Martins ¢ Marsiglia (2014), ao tratarem da organiza¢do do trabalho pedagodgico em
salas multisseriadas, alertam que os elementos metodologicos presentes em documentos
oficiais para a Educagdo do Campo sdo de base neoliberal, escolanovista e construtivista e
destacam a necessidade de superacdo dessas orienta¢des pedagdgicas para a Educagdo do
Campo de qualidade. Anélises como estas colocam em questdo a coeréncia logico-historica
em torno das reivindicagdes dos trabalhadores e trabalhadoras do campo em torno da
educacao.

E inegavel que a Educagdo do Campo compde uma luta histérica radicalizada nos
movimentos de luta social no campo, que tém uma expressiva participacdo na resisténcia a
expropriagdo agraria e organicidade, e tém avancando na conquista da luta pela terra. Neste
sentido, 0 MST tornou-se um parametro de consolidagdes organizativas politicas, tendo suas
marchas, ocupacdes e acampamentos, elementos importantes para se pensar na concretizacao
de inimeros movimentos sociais, com maior ou menor amplitude, € com alcance nao somente
no campo, mas também na cidade (STEDILE, 2012).

O movimento de luta por uma Educacdo do Campo surge das reivindicacdes dos
trabalhadores e trabalhadoras organizados do campo na década de 90, por uma escola
relacionada a garantia da producdo e reproducdo da vida no campo, incluindo as questdes de

“trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢ ao combate (de
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classe) entre projetos de campo e entre 1dgicas de agricultura que t€ém implicagdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educacio e formagao humana”
(CALDART, 2012, p. 257)’. Frente a estas reivindicacdes, torna-se vital que as teorias que
organizam o trabalhado pedagdgico no campo estejam relacionadas aos interesses dos
trabalhadores e ndo aos interesses do capital.

Neste sentido, a tese de doutorado de Casagrande (2007) trata dos fundamentos da
teoria pedagodgica para a formagdo de educadores do campo no século XXI. Levanta a
hipotese a partir da analise do processo de formagdao de educadores do ITERRA/IEJC que,
apesar das determinagdes da forma como o trabalho se estrutura sobre o capital, existem
possibilidades de alteragdo do trato com o conhecimento € com a organizacdo do trabalho
pedagdgico.

A tese de doutorado de D’Agostini (2009) exemplifica, valendo-se da Educagdo do
MST, o que significa oferecer resisténcia as politicas educacionais neoliberais, através de
principios, das praticas pedagogicas e da pressdo politica. Destaca contradicdes e
possibilidades de superacao por meio do aprofundamento tedrico no materialismo histérico-
dialético e da necessidade de atualizacao da teoria do conhecimento para a educacao do MST.
A presente tese soma-se junto a este esforco na perspectiva de constru¢do da teoria
pedagogica como categoria da pratica e, em especial, da triade contetido-forma-destinatario
(MARTINS, 2018).

Neste mesmo sentido de aprofundar possibilidades na constru¢ao teodrica na
perspectiva de uma educagdo emancipatoria no contexto do MST a partir de contradigdes,
localizamos a tese de doutorado de Maria Nalva Rodrigues Araujo. Em sua tese, Araujo
(2007) demonstra que o MST defende a Reforma Agraria e, na educacdo e na escola, constroi
um modelo de educagdo que se contrapde ao instituido historicamente pelas elites brasileiras

sob os auspicios do receituario neoliberal. Destaca que o MST almeja uma educacdo para a

? Constam das experiéncias e elaboracdes teoricas sobre a “Transformagdo da escola”, quatro volumes
intitulados “Caminhos para a transformagdo da Escola”. O Volume I organizado por Roseli Caldart, Andrea
Fetzner, Romir Rodrigues, Luiz Carlos de Freitas, trata de reflexdes e praticas da licenciatura em Educacdo do
Campo. O Volume II trata da agricultura camponesa, educagdo, politécnica e escolas do campo e foi organizado
por Roseli Caldat, Miguel Stédile e Diana Daros. O Volume III foi organizado por Marlene Sapelli, Luis Carlos
de Freitas e Roseli Caldat, trata da organiza¢do do trabalho pedagodgico nas escolas do campo: ensaio sobre
complexos de estudos. O Volume IV, organizado por Roseli Caldart trata do trabalho, agroecologia e estudos
nas escolas do campo.
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transformagao social, centrada no trabalho como principio educativo e nos valores humanistas
e socialistas, mas que existem contradi¢des nas praticas educativas. Destaca, por fim, que
existem possibilidades de esséncia evidentes nos seguintes aspectos: na compreensao do que €
reforma agraria, no que ¢ transformacgao social, na organizagao do trabalho e na luta coletiva,
na qualifica¢do da militancia, na contestacdo das ideologias dominantes, na vinculagao da luta
econdmica, com a luta politica, na constru¢do da consciéncia de classes e na elevacdo do
padrao cultural mediante o acesso escolar e ao conhecimento. A presente tese trata das
possibilidades de esséncia, destacando e aprofundando a fundagao social da escola no trato do
conhecimento do curriculo considerando a triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS,
2018).

Os quatro volumes organizados pela professora Roseli Caldart, a tese de Casagrande
(2007), a tese de D’Agostini (2009) e a tese de Araujo (2007), assim como a presente tese
tratam de fundamentos baseados no marxismo enquanto filosofia, no materialismo historico
dialético enquanto teoria do conhecimento e no socialismo enquanto projeto historico para
subsidiar o projeto de escolarizac¢ao, em especial, da educacao da juventude do campo.

No estudo acerca da critica a produgdo do conhecimento sobre Educacao do Campo no
Brasil, Albuquerque (2011) propde-se a confrontar a concepc¢ao de Educa¢do do Campo na
perspectiva da classe trabalhadora com a producdo cientifica em nivel de teses e dissertagdes
em torno da tematica no Brasil, buscando identificar nas mesmas “os fundamentos
gnosiologicos e ontoldgicos relacionados a teoria do conhecimento, educacional e pedagogica
sobre 0s quais estdo constituidas e os limites e possibilidades que apresentam para a formacgao
da classe trabalhadora neste periodo histérico de transi¢do a outro modo de produgdo”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 222). Nesta perspectiva, a autora utilizou as contribui¢des de
Caldart (2010) acerca da concep¢do de Educacdo do Campo, destacando as seguintes

caracteristicas fundamentais:

teria surgido como critica a realidade da educacao brasileira, particularmente
a situagdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo;
os protagonistas do seu processo de criacdo sdo os Movimentos Sociais
camponeses em “estado de luta”, com destaque para os Movimentos Sociais
de luta pela Reforma Agraria e particularmente o MST; continua uma
tradi¢do pedagogica emancipatodria; afirma as escolas do campo ¢ sua critica
a escola (ou a auséncia dela) nunca defendeu um tipo especifico de escola
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para os trabalhadores do campo; tem estreita relagdo com a luta de classes;
vincula-se a Politica Pablica (ALBUQUERQUE, 2011, p. 222).

Nas 433 teses e dissertacdes analisadas, Albuquerque (2011) constatou uma
hegemonia no plano teérico de concepcdes de educacdo do campo, frontalmente opostas as
caracteristicas da educag¢do do campo apontadas por Caldart (2010), principalmente quanto as
necessidades concretas no plano educacional da classe trabalhadora neste periodo de
transicao: 236 (cerca de 55%) do total de pesquisas apoiam argumentos com base em teorias
pragmatistas e pés-modernistas, situagao que a autora afirma ser “um grave ataque a funcao
social da escola e sua importancia na reproducao social, assim como um ataque a formacao da
classe trabalhadora, que se reduz as limitagdes do cotidiano do sujeito (senso comum), nega a
histéria, e com ela a historia da luta de classes” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 224).

Com base nesta constatagao, Albuquerque (2011) conclui que ¢ imprescindivel a
articulagdo entre a teoria educacional, a teoria pedagogica, a teoria do conhecimento € o
projeto historico, na direcdo do enfrentamento das contradi¢des que condicionam a educacio

escolar da classe trabalhadora:

o aspecto estruturante de uma proposta educacional para a classe
trabalhadora em luta que almeja a transformagao social radical para além do
capital (o que inclui os trabalhadores do campo) se relaciona com a educagio
escolarizada de acesso a todos, € o objetivo/avaliagdo e conteido/método
desta escolarizagdo estejam organizados e centrados na apropriagdo da base
técnica e cientifica do trabalho e das relages sociais que o determina. Esta
tese requer, assim como verificado nas antiteses, que articulemos a teoria
educacional, a teoria pedagdgica, a teoria do conhecimento e o projeto
historico, para que possamos dar passos em dire¢do a esta elaboracdo em
meio as contradicdes que determinam as condigdes reais da educagdo
publica (ALBUQUERQUE, 2011, p. 233).

Na presente tese, coadunamos com Albuquerque (2011) a respeito da necessaria
articulagdo entre a teoria educacional, a teoria pedagogica, a teoria do conhecimento e o
projeto historico, para que seja possivel avangarmos em meio as contradi¢coes que determinam
as condicdes reais da educagdo publica, especialmente no campo. Neste sentido, buscamos as
contribui¢cdes da pedagogia historico-critica com vista ao enfrentamento das contradi¢cdes na

escolarizagdo de jovens trabalhadores do campo, a partir do seu fundamento para o
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planejamento educacional delimitado em torno da triade contetido-forma-destinatario
(MARTINS, 2018).

A pedagogia historico-critica, que “foi pensada para ser implementada nas condigdes
da sociedade brasileira atual, na qual predomina a divisdo do saber” (SAVIANI, 2012, p.80),
tem como bases: a psicologia historico-cultural (desenvolvimento do psiquismo humano), o
materialismo historico-dialética (processo historico) e projeto historico (socialismo). Esses
fundamentos teoricos trazem elementos que norteiam o qué, como, quando, por qué, para
qué, para quem ensinar tendo como base uma de suas teses fundantes, a proposi¢ao do ensino
dos conhecimentos historicamente sistematizados e referendados pela pratica social da
humanidade, ou seja, dos conhecimentos filosoficos, cientificos e artisticos consolidados
como classicos (SAVIANI, 2008).

De posse dos elementos at¢ aqui delimitados, a pergunta cientifica foi assim
sintetizada: Considerando o modelo hegemonico de desenvolvimento do campo brasileiro,
quais as contradigoes e possibilidades superadoras no trato com o conhecimento no curriculo
de escolarizagdo dos jovens trabalhadores do campo e no campo a partir das contribuigoes
da pedagogia historico-critica, em seu fundamento em torno da triade conteudo-forma-
destinatario?

A hipdtese do trabalho partiu da realidade concreta da educagdo do campo para a
juventude, demonstrou a negacdo do projeto de escolarizagdo e a negagdo do conhecimento
para os estudantes concretos do campo, além da possibilidade superadora do trato com o
conhecimento no curriculo, considerando a triade conteudo-forma-destinatdrio (MARTINS,
2018).

O objetivo geral foi a teorizagdo sobre a realidade da escolarizagdo da juventude no
campo e as possibilidades de superacao das contradigdes no trato com o conhecimento do
curriculo escolar a partir da pedagogia historico-critica. Os objetivos especificos foram (a)
sistematizagdo de dados da realidade do campo brasileiro, (b) da escolarizagdo da juventude,
(c) das contradi¢des no trato do conhecimento no curriculo e (d) as possibilidades superadoras
a partir das contribui¢des da teoria pedagogica historico-critica.

O método que embasou a investigagao explica que o resultado de uma elaboragdo no
pensamento humano decorre da apreensdo do concreto real como concreto no pensamento,

segundo explicam Marx e Engels (2005):
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A produgdo de ideias, de representacdes ¢ da consciéncia esta, no principio,
diretamente vinculada a atividade material e o intercimbio material dos
homens, como a linguagem da vida real. [...] Sd0o os homens os produtores
de suas representagdes, de suas ideias [...] A consciéncia nunca pode ser
outra coisa que o ser consciente, ¢ o ser dos homens ¢ o seu processo da vida
real. [...] Ao contrario do que se sucede na filosofia alema, que desce do céu
para a terra, aqui se ascende da terra ao céu. [...] ndo se parte daquilo que os
homens dizem, imaginam ou representam, nem do que sdo nas palavras, no
pensamento, imaginagdo [...] para, a partir dai, chegar aos homens de carne ¢
0ss0; parte-se, sim, dos homens em sua atividade real, e, a partir de seu
processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos reflexdes
ideologicos e dos ecos desse processo vital. [...] Ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia (MARX;
ENGELS, 2005, p. 51-52).

Nesta perspectiva, a existéncia do homem nao pode ser garantida pela natureza, mas
sim, produzida historicamente pelos proprios homens, de acordo com o grau de
desenvolvimento das forcas produtivas ¢ do modo de producao da vida humana em cada
época. Marx e Engels, partindo da critica a perspectiva materialista de Feuerbach
(materialismo sem chdo na historia), afirmam ser a histdria pressuposto de toda a existéncia

humana:

o pressuposto de que os homens tém de estar em condi¢cdes de viver para
poder “fazer histdoria”. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida,
bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato historico
¢, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a
produgdo da vida material, ¢ este é, sem davida, um ato historico, uma
condicdo fundamental de toda a historia, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para
manter os homens vivos (MARX; ENGELS, 2007, p. 32-33).

A producdo das condi¢des materiais da vida humana enquanto necessidade vital “ndo ¢
uma coisa dada imediatamente por toda a eternidade e sempre igual a si mesma, mas produto
da industria e do estado de coisas da sociedade, e isso precisamente no sentido de que ¢ um
produto historico, o resultado da atividade da uma série de geragdes [...]” (MARX; ENGELS,
2007, p. 30). Portanto, as formas de producao da vida a que os trabalhadores do campo e da
cidade estao condicionados hoje sao determinadas pelo estagio de desenvolvimento das forgas
produtivas e do modo de produgdo da existéncia a que chegou a humanidade na época atual e

sdo passiveis de transformagao.
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Este método, portanto, considera que toda a produgdo social ¢ uma construcio
historica, regida por contradi¢cdes e constante movimento, e por esta natureza constitui-se em
possibilidades de transformacdes da realidade, pois, a0 mesmo tempo em que € produto da
histéria, o homem também age na historia.

No que concerne ao estudo investigativo, emergiram trés categorias para analise
teorica: a realidade do modelo hegemodnico de desenvolvimento do campo brasileiro; as
contradi¢oes do projeto de escolarizagdo da juventude do campo; as possibilidades do trato do
conhecimento com o curriculo baseado na pedagogia historico-critica.

As categorias que emergiram da pratica ao nos aproximarmos do objeto de
investigacdo foram embasadas teoricamente a partir das elaboragdes de Cheptulin (1982). De
acordo com o autor, a realidade ¢ o que existe e a possibilidade ¢ o que pode se manifestar
quando se tem condigdes propicias, e nesta relacdo dialética entre as categorias, a realidade ¢
uma possibilidade ja concretizada e a possibilidade ¢ uma realidade potencial. A esse respeito,

Cheptulin nos diz que:

A possibilidade concreta para cuja realizagdo podem ser reunidas, no
momento presente, as condi¢cdes correspondentes; a possibilidade abstrata ¢
uma possibilidade para cuja realizagdo ndo ha, no momento presente,
condi¢Oes necessarias. Para que esta Ultima se realize, a formagdo material
que a contém deve transpor varios estagios de desenvolvimento
(CHEPTULIN, 1982, p. 342).

Ainda, segundo Cheptulin (1982), a possibilidade pode ser fenoménica ou de esséncia.
Fenomeénica quando ndo altera a raiz do fendmeno; de esséncia, altera a esséncia historica do

fendmeno, enquanto construcao historica do fendmeno.

A realizagdo das diferentes possibilidades proprias a uma formagdo material
nao age da mesma forma sobre sua esséncia. A realizagdo de algumas dentre
elas ndo modifica a esséncia, enquanto que a realizagdo de outra acarreta
mudancas na formacdo material, leva a transformacdo desta em uma outra
formag@o material. A possibilidade cuja realizagdo nao modifica a esséncia
da coisa é denominada de possibilidade de fendmeno; a possibilidade cuja
realizacdo esta ligada a modificagdo da esséncia da coisa, com sua
transformagdo em uma outra coisa, ¢ denominada possibilidade de esséncia
(CHEPTULIN, 1982, p. 344).
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Sobre a categoria da contradi¢ao, unidade e luta dos contrarios, também manifestadas

na investigacao, Cheptulin (1982) expressa que:

a contradicdo ndo ¢ uma coisa fixa, imutavel, mas encontra-se em
movimento incessante, em mudanga permanente, passando das formas
inferiores as superiores, ¢ vice-versa, enquanto os contrarios passam um pelo
outro, tornam-se idénticos, e a formacgdo material que os possui propriamente
entra em um novo estado qualitativo (CHEPTULIN, 1982, p. 295).

As categorias empiricas emergiram da sucessiva aproximagdo ao objeto delimitado,
como escolarizagdo da juventude do campo e foram as seguintes: a escolarizacdo, a escola, o
curriculo, o conhecimento, o conteido-forma-destinatario. Estas categorias estdo relacionadas
ao fundamento contetido-forma-destinatario (MARTINS, 2018).

Constituiram a metodologia da investigacido: claboracdo de sinteses sobre a
bibliografia de obras cldssicas que tratam do modelo de desenvolvimento hegemonico do
campo brasileiro, da tematica sobre escolariza¢do da juventude do campo e sobre a pedagogia
histérico-critica; analise de fontes secundarias e a dados demograficos, do IBGE — Pesquisa
Nacional por Amostra a Domicilio, INEP, MEC, PNERA I e II, PRONACAMPO; exposi¢ao
e discussdo de dados da realidade, identificando contradi¢oes e levantando possibilidades na
formacao de trabalhadores jovens do campo brasileiro, a partir da pedagogia historico-critica
e seus fundamentos.

Concluimos destacando que a tese central reside na possibilidade de esséncia, de
acordo com as contribui¢des da pedagogia historico-critica, para enfrentar contradicdes na
escolariza¢do de jovens trabalhadores do campo, em seu fundamento em torno da triade
conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018). Sustentamos, ainda, que sejam asseguradas
as condi¢Oes objetivas para que uma possibilidade de esséncia seja concreta e para tal sdo
necessarias para os profissionais da educa¢io (ANFOPE, 2018)" consistente formacdo teérica
inicial e continuada, condi¢des dignas de trabalho, carreira, salario, seguridade, assisténcia,

previdéncia e de gestdo democratica no trabalho dos profissionais da educagao.

' Disponivel em: http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/11/XIX-Encontro-2018.pdf. Acesso em 03
de janeiro de 2019.
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Explicitados os elementos acerca da intencionalidade e operacionalizacdo desta
pesquisa, no capitulo introdutorio, passamos a ldgica da exposicao:

No segundo capitulo, tratamos do processo historico de apropriagao privada da terra,
adentramos ao contexto de formagdo socio-historica do Brasil, desde a invasao dos
portugueses, as disputas e conflitos pelo territorio, até o modelo atual de desenvolvimento
hegemdnico no campo (o agronegocio) e seus aspectos determinantes da politica educacional
brasileira, especialmente no campo, em que se destaca o fechamento de escolas, esvaziamento
dos conteados no curriculo e, consequentemente, o rebaixamento tedrico da classe
trabalhadora do campo e no campo.

O terceiro capitulo trata das condi¢des e do processo de inser¢do social produtiva da
juventude, submetida a logica do capital, que se expressam no campo com o avanco do
agronegocio, atingindo frontalmente as possibilidades de educacao escolar, bem como as
possibilidades de vida no campo.

No quarto capitulo, abordamos os fundamentos da teoria pedagégica histdrico-critica,
no trato com o conhecimento sobre o curriculo escolar para a juventude do campo com base
na pedagogia historico-critica, em especial, aprofundando argumentos cientificos sobre a
triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018).

Chegamos a este fundamento considerando duas obras que tratam da contribui¢do da
pedagogia histdrico-critica no que se refere ao trato do conhecimento no curriculo escolar:
Malanchen (2016) que critica as politicas curriculares nacionais, as reformas curriculares,
demonstrando suas relacdes com as teorias pds-modernas, o relativismo cultural e teorias
multiculturalistas, apresentando uma possibilidade segundo a pedagogia histdrico-critica no
desenvolvimento da teoria curricular. Outra obra que estamos levando em conta ¢ a tese de
doutorado da professora Carolina Nozella Gama que trata da teoria pedagdgica historico-
critica em termo de principios curriculares. Ao analisar as questdoes educacionais, levando em
consideracdo questdes relativas: a filosofia da educagdo, estrutura e politica educacional,
historia da educacdo e teoria pedagdgica, localizamos a sustentacdo consistente para o
enfrentamento do esvaziamento do curriculo escolar na sociedade capitalista, em especial, nas
escolas do campo.

Da mesma forma, pretendemos demonstrar e defender as contribui¢cdes da pedagogia

histérico-critica em torno da triade contetdo-forma-destinatario (MARTINS, 2018) no
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trabalho educativo, na educagdo do campo, em especial, na escolarizagdo da juventude.
Malanchen (2016) reconhece que o duplo esfor¢o de conceituar e construir, sobre
fundamentos solidos, a teoria marxista, € em especial, a teoria pedagdgica historico-critica,
em sua transmissao escolar nao € algo a ser feito por uma Unica pessoa nem por uma tese de
doutorado.

Neste sentido, a presente tese situa-se no conjunto de teses que estdo construindo com
categorias da pratica a teoria pedagdgica-historico-critica. E o faz defendendo o fundamento
relacionado a triade contetido-forma-destinatario, elementos constitutivos na pratica, e que

ndo podem ser dissociados na organizagdo do trabalho pedagogico.
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2 A REALIDADE DO CAMPO BRASILEIRO E O MODELO HEGEMONICO DE
DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo, tratamos de explicar, embora brevemente, a origem da propriedade
privada da terra no Brasil, em sua relacdo com o modo de producao capitalista. Situamos a
expansao capitalista na Europa, como relacionada a ocupagdo das terras brasileiras em 1500
pelos portugueses. Abordamos os desdobramentos historicos no Brasil, desde sua ocupacao
pelos portugueses'!, passando pelas capitanias hereditarias, pela lei que consolidou a
propriedade privada da terra (Lei de Terras de 1850), até¢ a atualidade do campo brasileiro
onde predomina o agronegocio.

A invasao dos portugueses imprimiu relacdes de exploracao, dominagdo e
expropriacao nos territdrios brasileiros. Desde a tentativa de cooptagcdo dos indigenas até os
dias atuais, a luta em defesa da apropriacdo social da terra tem sido uma das principais
reivindicagdes dos trabalhadores do campo, um marco histdérico na luta contra a propriedade
privada da terra, um marco de resisténcia contra o capitalismo.

Além da disputa pela terra, pelo mecanismo da Reforma Agraria Popular, destacamos
a disputa pelos rumos da educagdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo,
historicamente negada, e que, atualmente, vem sendo profundamente atacada pelas

determinagdes da politica neoliberal sobre a educacao. Neste sentido, a negagdo da educagao

11 . , . .. ~ css . p P ;
Dados de pesquisas antropologicas indicam que a ocupagdo do territdrio brasileiro é longinqua, ha

aproximadamente 50 mil anos atras, possivelmente, pelas correntes migratorias que vieram da Asia, cruzaram o
estreito do Alasca e ocuparam todo o continente americano. Em estudos realizados no Estado do Piaui foram
encontrados diversos instrumentos e vestigios que mostram que a formacao social brasileira comega muito antes
de 1.500 d.C (STEDILE, 2011, p.18). Nesse periodo, essas popula¢des viviam no modo de produgdo do
comunismo primitivo, eram organizadas em agrupamentos sociais de 100 a 500 familias, unidas por algum laco
de parentesco, de unidade idiomatica, étnica ou cultural. Registra-se uma estimativa entre quatro a cinco milhdes
de indios. “Estes nativos viviam de forma autdénoma, organizados em comunidades, vivenciando os mesmos
costumes. Conheciam a cerdmica e teciam as suas roupas, viviam da caga, da pesca e da coleta de frutas
(GERMANI, 2006, p.116). Quanto & questdo da terra, estas populacdes ocupavam territorios de forma coletiva e
todos os bens da natureza existentes no territorio — terra, agua, rios, fauna, flora — eram de posse e de uso
coletivo, utilizados com a unica finalidade de atender as necessidades de sobrevivéncia social do grupo. E
quando os bens da natureza se tornavam escassos em determinadas regides, os grupos se deslocavam para outros
locais, o que caracterizava a sua condigdo de vida némade (STEDILE, 2011, p. 18-19). Portanto, os registros
acerca da producdo da existéncia das populagdes que ocupavam o territorio brasileiro no periodo anterior a 1.500
d.C., expressam um modo de vida no comunismo em sua fase primitiva, onde a apropriacdo da terra e da
natureza € social, ndo havendo exploragdo dos recursos naturais para fins lucrativos e nem exploracdo do homem
pelo homem, pelo menos até a chegada dos exploradores europeus.
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do/no campo se expressa em pelo menos duas vias brutais: o fechamento de escolas e o

esvaziamento do curriculo escolar.

2.1 A PROPRIEDADE PRIVADA DA TERRA

Comegamos por reconhecer que, nos diferentes modos de producdo experimentados
pela humanidade até aqui (comunismo primitivo, escravista, feudal e capitalista), ocorreram
diferentes formas de organizagdo do modo de producdao da vida. Assim, em todos eles, a
relagdo do homem com a terra, e com a natureza em geral, possui importancia vital a garantia
da existéncia humana.

Nos primoérdios da humanidade, onde ndo cabia a dominagao e a servidao, nem mesmo
divisdo em diferentes classes sociais (ENGELS, 2010, p. 200), a terra ndo possuia dono, era
apropriada coletivamente. Com o desenvolvimento histdrico, chegamos ao modo de produgao
capitalista, onde a terra tornou-se propriedade privada de altissima concentra¢do nas maos de
poucos, ao mesmo tempo em que temos pessoas passando fome, sem ter acesso a terra para
produzir a existéncia.

Conforme Marx (2013, p. 256), “A terra (que, do ponto de vista econdmico, também
inclui 4gua), que € para o0 homem uma fonte originaria de provisdes, de meios de subsisténcia
prontos, preexiste, independentemente de sua interferéncia, como objeto universal do trabalho

humano”, apresenta duplo carater: meios de subsisténcia e meios de trabalho.

Do mesmo modo como a terra é seu armazém original de meios de
subsisténcia, ela é também seu arsenal originario de meios de trabalho. Ela
lhe fornece, por exemplo, a pedra para que cle arremessasse, ou a use para
moer, comprimir, cortar etc. A propria terra ¢ um meio de trabalho, mas
pressupde, para servir como tal na agricultura, toda uma série de outros
meios de trabalho e um grau relativamente alto de desenvolvimento da forca
de trabalho (MARX, 2013, p. 257).

Por volta de metade do século XVIII em diante, na passagem da Idade Média para a
Idade Moderna, a partir da decadéncia do sistema feudal surge a estrutura econdmica da
sociedade capitalista, pressupondo condi¢ao fundamental para o estabelecimento do modo de

produgdo capitalista: a separagdo entre trabalhadores e a propriedade das condigdes de
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realizacdo do trabalho. “O ponto de partida do desenvolvimento que deu origem tanto ao
trabalhador assalariado como ao capitalista foi a subjugacdo do trabalhador. O estagio
seguinte consistiu numa mudanga de forma dessa subjugacao, na transformacao da exploragao
feudal em exploracao capitalista” (MARX, 2013, p. 787).

Marx, em “O Capital”, ao tratar da acumulagdo primitiva do capitalismo constata ser
esta “uma acumulacdo que nao € resultado do modo de producao capitalista, mas seu ponto de
partida” (2013, p.785). Por isso, a “chamada acumulagdo primitiva ndo €, por conseguinte,
mais do que o processo histérico de separagao entre produtor € meio de produgdo. Ela aparece
como ‘primitiva’ porque constitui a pré-historia do capital e do modo de producdo que lhe
corresponde” (2013, p. 786).

As bases da economia politica em expansdo, Marx situa a expropriacdo do camponés
da terra, e todas as consequéncias desse processo, como necessarias ao desenvolvimento deste

modo de produgao.

o que faz época sdo todos os revolucionamentos que servem de alavanca a
classe capitalista em formagdo, mas, acima de tudo, os momentos em que
grandes massas humanas sdo despojadas subita e violentamente de seus
meios de subsisténcia e langadas no mercado de trabalho como proletarios
absolutamente livres. A expropriagdo da terra que antes pertencia ao
produtor rural, ao camponés, constitui a base de todo o processo (MARX,
2013, p. 787).

Na Idade Média, por exemplo, a propriedade dos produtos ¢ baseada no trabalho
proprio, nao existindo, consequentemente, duvida quanto a propriedade do produto do
trabalho. O produtor individual confeccionava, via de regra, a partir da matéria-prima que lhes
pertencia e que, frequentemente, também por ele produzida, com seus proprios meios de
trabalho e com o trabalho de suas proprias maos ou de sua familia. Com a concentra¢do dos
meios de produgdo em grandes oficinas e manufaturas, os meios de producdo e os produtos
sociais foram tratados como se continuassem sendo meios de produgdo e produtos de
individuos, porém apropriados ndo por aqueles que, realmente, teriam posto os meios de
producdo em movimento e de fato teriam confeccionado os produtos, mas por capitalistas

(ENGELS, 2015, p. 307).
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Antes da produgdo capitalista, {ou seja, na Idade Média,} existia, de modo
geral, a pequena empresa, em que os trabalhadores detinham a propriedade
privada dos meios de produgdo: o cultivo agricola dos pequenos agricultores,
livres ou em servidao, o trabalho manual nas cidades. Os meios de trabalho —
terra, ferramentas agricolas, oficina, ferramentas manuais - eram do
individuo, projetados apenas para uso individual e, portanto,
necessariamente reduzidos, nanicos, limitados. Mas, justamente por isso,
eles pertenciam, via de regra, ao proprio produtor. Concentrar e expandir
esses meios de producdo estreitos e dispersos, transforma-los na alavanca
produtiva de efeitos poderosos da atualidade foi exatamente o papel historico
do modo de producao capitalista e de sua portadora, a burguesia (ENGELS,
2015, p. 305).

Portanto, a divisao do trabalho e a divisdo de classes sociais passam a ser cada vez
mais necessarias a consolidagao da apropriacdo privada. Na primeira fase, industria extrativa,
a propriedade privada ainda coincide plenamente com o trabalho; na segunda fase, pequena
indtstria e toda a agricultura anterior, a propriedade ¢ a consequéncia necessaria dos

instrumentos de producao existentes; na terceira fase, grande industria, a contradi¢do entre o

J4

instrumento de producao e a propriedade privada ¢, desde ja, o seu produto, para cuja
elaboracdo a industria deve estar ja bastante desenvolvida (MARX; ENGELS, 2007, p. 52).
Com o desenvolvimento do capitalismo, surge a divisdo do trabalho material e
espiritual. Segundo Marx e Engels (2007), “a maior divisdo entre trabalho material e espiritual
¢ a separacao entre cidade e campo. A oposicdo entre cidade e campo comeca com a
passagem da barbarie a civilizacdo, do tribalismo ao Estado, da localidade a nagdo, e mantém-
se por toda a histéria da civilizagdo até os dias atuais” (p.52). Portando, a divisdao do trabalho

surge, também, com a divisdo de campo e cidade.

Com a cidade surge, ao mesmo tempo, a necessidade da administracao, da
politica dos impostos etc., em uma palavra, a necessidade da organizagdo
comunitaria e, desse modo, da politica em geral. Aqui se mostra, pela
primeira vez, a divisdo da populacdo em duas grandes classes, que se
baseiam diretamente na divisdo do trabalho e nos instrumentos de producgéo.
A cidade ¢, de pronto, o fato da concentragdo da populagdo, dos
instrumentos de producdo, do capital, das fruicdes, das necessidades,
enquanto o campo evidencia exatamente o fato contrario, a saber, o
isolamento ¢ a soliddo. A oposi¢do entre cidade e campo s6 pode existir no
interior da propriedade privada. E a expressdo mais crassa da subsungdo do
individuo a divisdo do trabalho, a uma atividade determinada, a ele imposta
— uma subsuncdo que transforma uns em limitados animais urbanos, outros
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em limitados animais rurais e que diariamente produz e reproduz a oposigao
entre os interesses de ambos (MARX; ENGELS, 2007, p. 52).

A subordinagdo do campo a cidade, como uma consequéncia do desenvolvimento
histérico, ¢ apontada por Marx e Engels no Manifesto do Partido Comunista, afirmando ter
sido consequéncia de um papel histérico eminentemente revolucionario da burguesia,
especialmente pelo rompimento das “relagdes feudais, patriarcais e idilicas” (MARX;

ENGELS, 2010, p. 42).

A burguesia submeteu o campo ao dominio da cidade. Criou grandes centros
urbanos; aumentou prodigiosamente a populacdo das cidades em relagdo a
dos campos e, com isso, arrancou uma grande parte da populagdo do
embrutecimento da vida rural. Do mesmo modo que subordinou o campo a
cidade, os paises barbaros ou semibarbaros aos paises civilizados,
subordinou os povos camponeses aos povos burgueses, o Oriente ao
Ocidente (MARX; ENGELS, 2010, p. 44).

O modo de producao capitalista, assim como consolida a terra - que ¢ um bem da
natureza, nao porta valor por ndo incorporar trabalho -, como propriedade privada,
mercadoria, consolida, também, a separacdo entre campo e cidade. A busca pela mercadoria
terra constitui as raizes da formacao sécio-historica do Brasil, identificada com a coincidente
chegada dos europeus (especificamente, portugueses) a costa brasileira em 1500,
concomitantemente ao movimento de expansdo da acumulag¢ao primitiva do capitalismo que
ocorria na Europa nos séculos XIV e XV.

Considerando o contexto histdrico e as caracteristicas dos diferentes modos de
producdo em cada tempo, constatamos que cada um destes corresponde uma historica luta dos
que foram subsumidos, escravizados e submetidos a exploragdo, ou por serem escravos, ou
vassalos ou trabalhadores assalariados. E uma luta permanente, tendo em vista que vivemos
sob o jugo da propriedade privada dos meios de producdo e da exploracdo das forgas
produtivas, onde a terra, a natureza, a forca de trabalho, o trabalho humano, a ciéncia ¢ a
tecnologia continuam nas maos de poucos, quais sejam, os capitalistas.

Portanto, o cerne da apropriagdo privada da terra no Brasil identifica-se com as
determinagdes da politica econdmica hegemonica que, em cada periodo histérico, estdo

“voltadas para a expansao do capitalismo e seu modelo de desenvolvimento, desde o Brasil
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Coldnia (com o trabalho escravo e a dizimagdo dos povos indigenas, passando pelo trabalho
dos agricultores colonos vindo da Europa) até a atual configuragdo no campo” (TAFFAREL,

2015, p. 208).

2.2 A OCUPACAO DAS TERRAS BRASILEIRAS: BREVE HISTORICO

Neste topico, tratamos de um breve histérico da apropriacao privada de terras no
Brasil, desde a ocupacdo pelos portugueses, em 1500'%, passando pelas capitanias hereditarias,
pela lei que consolidou a propriedade privada da terra (Lei de Terras de 1850), até os dias
atuais, que caracteriza o campo pela alta concentracdo de terras — latifundios, e pelo modelo
de desenvolvimento hegemonico do agronegdcio.

A historia da formacgao social do Brasil comega pela invasao dos europeus as terras
posteriormente denominadas “brasileiras”, em aproximadamente 1500, territério ja entdo
ocupado pelos primeiros habitantes, os indios. Essa ocupacdo de terras no Brasil, ¢ na
América, “deve ser analisada no contexto e no processo do expansionismo comercial europeu.
A estruturagdo da economia colonial na América cumpriu um papel de primeira magnitude
como instrumento da acumulacdo primitiva que antecedeu ao advento do capitalismo

industrial” (OHLWILER, 1986, p. 17 apud GERMANI, 2006, p. 121).

"2 Dados de pesquisas antropologicas indicam que a ocupagdo do territério brasileiro ¢ longinqua, ha
aproximadamente 50 mil anos atras, possivelmente, pelas correntes migratérias que vieram da Asia, cruzaram o
estreito do Alasca e ocuparam todo o continente americano. Em estudos realizados no Estado do Piaui foram
encontrados diversos instrumentos e vestigios que mostram que a formagdo social brasileira comega muito antes
de 1.500 d.C (STEDILE, 2011, p.18). Nesse periodo, essas popula¢des viviam no modo de produgdo do
comunismo primitivo, eram organizadas em agrupamentos sociais de 100 a 500 familias, unidas por algum laco
de parentesco, de unidade idiomatica, étnica ou cultural. Registra-se uma estimativa entre quatro a cinco milhdes
de indios. “Estes nativos viviam de forma autonoma, organizados em comunidades, vivenciando os mesmos
costumes. Conheciam a ceramica e teciam as suas roupas, viviam da caga, da pesca e da coleta de frutas
(GERMANI, 2006, p.116). Quanto a questdo da terra, estas populagdes ocupavam territorios de forma coletiva e
todos os bens da natureza existentes no territorio — terra, agua, rios, fauna, flora — eram de posse e de uso
coletivo, utilizados com a unica finalidade de atender as necessidades de sobrevivéncia social do grupo. E
quando os bens da natureza se tornavam escassos em determinadas regides, os grupos se deslocavam para outros
locais, o que caracterizava a sua condi¢do de vida némade (STEDILE, 2011, p.18-19). Portanto, os registros
acerca da produg@o da existéncia das populagdes que ocupavam o territorio brasileiro no periodo anterior a 1.500
d.C., expressam um modo de vida no comunismo em sua fase primitiva, onde a apropriagdo da terra e da
natureza € social, ndo havendo exploragdo dos recursos naturais para fins lucrativos e nem exploracdo do homem
pelo homem, pelo menos até a chegada dos exploradores europeus.
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A ocupacdo dos portugueses no territorio brasileiro foi caracterizada pela dominagdo
do territorio através da supremacia economica e militar, impondo as leis e vontades politicas
da monarquia portuguesa, adotando duas taticas de dominagao: cooptacdo e repressao. Com
base nestas taticas conseguiram dominar todo o territorio e submeter os povos indigenas que
aqui viviam, ao seu modo de produgdo capitalista, as suas leis e a sua cultura (STEDILE,
2011, p. 19).

Com a invasdo dos europeus, a organizacao da producao e a apropriacao dos
bens da natureza aqui existentes estiveram sob a égide das leis do
capitalismo mercantil que caracterizava o periodo historico ja dominante na
Europa. Tudo era transformado em mercadoria. Todas as atividades
produtivas e extrativas visavam lucro. E tudo era enviado a metropole

europeia, como forma de realizagdo e de acumulagdo do capital (STEDILE,
2011, p. 20).

Desde entdo, as populacdes que viviam no Brasil passaram a ter o seu territorio
ameacado e a propria vida destruida, apos estabelecimento de relagdes sociais proprias do
capitalismo em expansdo na Europa, for¢cando os indios & exploragdo no trabalho escravo,
expropriando-os da terra, da natureza e da vida, numa escalada brutal de violéncia que segue
até os dias atuais. Desde o inicio do periodo da Colonizagdo, que durou aproximadamente 400
anos, varios aspectos indicaram o avango do capital nas terras brasileiras.

De 1500 a 1530 constituiu-se o periodo do escambo, caracterizado pela extragdo da
madeira pelos europeus - tanto os portugueses como os franceses, que visitavam livremente o
litoral brasileiro -, através da exploragdo do trabalho dos indios e da natureza em troca de
pequenos objetos de baixo valor monetario. Deste modo, “o homem branco obtinha do indio a
preciosa mercadoria, ainda mais, o seu trabalho para retira-la da mata e colocar nas
embarcagoes” (GERMANI, 2006, p. 119). Esta relacdo aparentemente de troca, dava os
primeiros passos a conversao dos indios em escravos no trabalho da exploracao extrativista.

No periodo, o modo de produgdo predominante foi o regime comunal de propriedade
sob o qual viviam os habitantes primitivos do Brasil. Ressalta-se que neste periodo ndo se
instalou nenhum povoamento estrangeiro ¢ nem se fez distribuicdo de terras. Os
estabelecimentos militares construidos deram-se em funcao da coleta de madeira, mas foram

abandonados em seguida. Porém, “rapidamente se produziu a decadéncia desta exploragdo,
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visto que em alguns decénios a melhor parte das matas costeiras se esgotou e o negocio
perdeu interesse” (PRADO JUNIOR, 1978, p. 25-27 apud GERMANI, 2006, p. 119).

Deste modo, como Portugal entendia que sem demarcacgao do territério por ocupagao,
a imensa costa, que ja era conhecida pelos franceses e outros navegantes, estava vulneravel a
qualquer ataque ou invasdo de exploradores/colonizadores, optou por uma nova forma de
ocupagdo que consolidasse a sua colonizagdo: o povoamento e colonizagdo, uma opgao que
comecgava pelo primeiro obstaculo, conseguir quem tivesse interesse de vir para o Brasil,
principalmente pela falta de perspectivas que indicassem para o €xito econdmico deste
projeto.

Para colocar o plano em agdo, Portugal apresenta a exploracdo da cana-de-agucar no
territorio brasileiro como perspectiva. A qualidade de grande parte do solo litoraneo, massapé,
e o clima do Brasil demonstraram-se favordveis ao plantio da cana-de-aglicar, que era
matéria-prima para a producdo do agucar que era um produto escasso e de alto valor
comercial na Europa. O aclcar ja era produzido em pequena escala na Sicilia pelos
portugueses nas ilhas da Madeira e Cabo Verde, desde meados do século XV, e no Oriente

(GERMANTI, 2006, p. 120).

A partir do momento em que algo mais do que a riqueza extrativa passa a
despertar a cobiga da metropole portuguesa, comegam a apagar-se€ OS
vinculos que nos atavam a pré-historia. A transformagdo da terra conquistada
em colonia de exploragdo exige novas institui¢des juridicas, novas formas de
propriedade que somente poderiam vicar sobre as ruinas das institui¢cdes
primitivas (GUIMARAES, 1977, p. 11 apud GERMANI, 2006, p. 120).

Portanto, com o fim do escambo, pelo esgotamento da exploragdo da madeira e do
interesse comercial acerca do que dela se produzia, surgem as primeiras formas de
apropriacao privada de terras no Brasil. Com a exploracao da cana-de-agucar, se inicia um
novo periodo que altera, profundamente, as relagdes dos exploradores europeus com os
indigenas e também com a terra. Deste modo, “o escambo foi dando espago a escravidao do
indio e as terras comecaram a ser divididas e a ter donos” (GERMANI, 2006, p. 120).

Com o fim do escambo, surge o Regime das Sesmarias (1530-1822) que, para a sua
implantacdo e dos engenhos, necessitava-se das terras dos indigenas. Assim, surge a

necessidade do capital expropriar os indigenas de suas terras, e, concomitantemente, nasce a
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resisténcia dos indigenas ao processo de escraviddo e expropriacdo de suas terras, registrando-
se uma historia de conflitos, guerras, violéncia. Porém, “em relag¢do a sua escravidao esta foi
abrandada, indiretamente, na medida em que aumentava a entrada dos escravos africanos.
Assim iniciava-se outra pagina, ndo menos tragica, da histéria do pais: a dos escravos
africanos” (GERMANI, 2006, p. 128).

Portugal utilizou na ocupag@o da nova Colodnia o sistema de capitanias hereditarias, ja

utilizado na ilha da Madeira e Cabo Verde, definido da seguinte forma:

Consistiu em dividir o litoral brasileiro em 12 setores lineares com largura
que variavam entre 30 e 100 1éguas e que tinham como limite de extensdo a
linha imaginaria determinada pelo Tratado de Tordesilhas. Estes setores
foram denominados de Capitanias ¢ a seus titulares — os donatarios — foram
dados grandes regalias e¢ poderes de soberanos. No seu territorio — a
Capitania — o donatério tinha o privilegio de implantar moendas e engenhos.
Competia a ele nomear as autoridades administrativas, juizes, receber taxas
dos impostos e distribuir terras. Em contrapartida o donatario tinha que se
responsabilizar por todos os gastos de transporte e o estabelecimento de
povoados. Assim, se introduz a base produtiva e suas instituigdes
superestruturais (GERMANI, 2006, p. 121).

E importante destacar que o novo projeto de ocupagdo exigia investimento de capital-
dinheiro e que, apesar das expectativas prodigiosas, era um investimento arriscado. Como a
Coroa Portuguesa e os donatarios nao dispunham de recursos para tal investimento, recorre-se
ao capital internacional, em fase de expansdao de acumulagdo primitiva, para financiar a
colonizagao brasileira.

Naquele contexto, transporta-se de Portugal a Lei das Sesmarias'> para dar
instrumento legal a distribui¢ao das terras. Os donatéarios responsaveis pelas capitanias tinham
ordem da Coroa para repartir a terra com “qualquer pessoa de qualquer qualidade que fossem
cristdos”. As ordens determinavam também que tudo fosse feito livremente, sem foro nem

direito, salvo o dizimo de Deus pago a Ordem de Cristo.

B “Em Portugal ja se tinha o antigo costume de retirar de seus donos as terras ndo exploradas para entregé-las a
quem se dispunha a lavra-las e semea-las. O costume foi transformado em lei escrita, em 1375, pelo Rei D.
Fernando, denominada Lei das Sesmarias. Segundo tal Lei a terras eram concedidas por tempo determinado ¢ o
proprietario estava obrigado a trabalhar nelas, diretamente ou por terceiros, pagando a coroa a sexta parte da
obtencao da produgdo, chamada antigamente de ‘sesma’ ”(GERMANI, 2006, p. 122).
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As primeiras concessdes de terra se concretizaram, em 1531, com Martim
Afonso de Souza, Capitdo Mor das terras do Brasil. Foi ele também que
estabeleceu o primeiro engenho de cana de agticar no Brasil, na vila de Sao
Vicente. Estavam tracadas as bases de uma nova politica economica que se
apoiava em duas instituicdes — a sesmaria ¢ o engenho — que junto com
regime da escravatura se constituiriam nos pilares da antiga sociedade
colonial (GARCEZ; MACHADO, 1985 apud GERMANI, 2006, p. 122).

Mas, o sistema de distribuicdo de terra com base na Lei das Sesmarias trouxe
problemas em sua implantacdo no Brasil, com destaque a dimensdo das medidas. Germani
(2006) mostra que no periodo colonial foram promulgadas uma variada e conflitiva legislacao
subsidiaria sobre concessdes de terras — cartas régias, alvards, avisos, disposi¢des, ordens,
provisdes — com a inten¢ado de corrigir erros e situacdes criadas pelo descumprimento de atos
anteriores. Porém, ndo se tentou dar o minimo de racionalidade a legislagdo de terras nem se
definiu uma estratégia de ocupagdo do territério com objetivos claros e precisos

(GUIMARAES, 1977, p. 45 apud GERMANI, 2006, p. 124).

Assim, ndo obstante a legislacdo que limitava as dimensdes da sesmaria,
desde o principio instalou-se a grande propriedade de terras. A filosofia da
colonizagdo era a de plena ocupacao do solo com vistas a produgdo para o
mercado. As sesmarias transformadas em engenhos mereciam toda a
consideragdo da Coroa. Mencionava-se no Regimento do Governo Geral que
as melhores terras, as mais proximas aos riachos e as vilas deveriam ser
doadas para a implantacdo dos engenhos de agicar (GERMANI, 2006, p.
124).

No processo formal de obtencdo das sesmarias, o futuro sesmeiro ocupava a terra,
abria sua fazenda e sO entdo tinha a credencial para obter a concessdao e legitimagdao da
propriedade. O emprego util da terra era a base da legitimagdo, mas ndo para todos. Se a
ocupacdo era realizada pelo fazendeiro, levava a legitimacdo através do titulo de sesmaria;
mas, ndo ocorria 0 mesmo com a ocupacao dos trabalhadores livres ou dos mesticos que
dificilmente eram legitimados como sesmeiros. Como escreve Martins, esta desigualdade
definia os que tinham e os que ndo tinham direitos, os incluidos e os excluidos (MARTINS,
1981, p. 35 apud GERMANI, 2006, p. 126).

Ali ficava claro que ndo entravam nos planos da Coroa doar terras aos camponeses. A

producdo da cana-de-actcar exigia grandes extensdes para seu cultivo, condi¢do que o
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pequeno produtor ndo podia ter. Este deveria se conduzir a outras frentes para trabalhar como
agregado ou para ocupar as terras livres, ndo podendo sequer provar o doce da cana. As
doagdes de terras para o estabelecimento de engenhos s6 diminuiram no século XVIII quando
a producao de agucar entrou em crise € comegou a corrida do ouro. A mineragdo absorveu
entdo a maior parte da mao de obra escrava, provocando o abandono de numerosos engenhos
(GERMANI, 2006, p. 126).

Nesse periodo, em relagdo a propriedade rural da terra, a situagdo era tdo caotica
quanto a distribuicdo e ocupagdo que, em 1822, foi julgado melhor “ndo fazer mais
concessdes de terras por titulo de sesmaria, porque a experiéncia havia mostrado que
produziam elas mais desordens entre os cultivadores e punham cada vez mais duvidosa a
propriedade territorial” (MENEZES apud GUIMARAES, 1977, p. 58). Por fim, a Resolugdo
de 17 de julho de 1822 extingue o regime de sesmarias até a convocacao da Assembleia Geral
Constituinte e Legislativa.

Com o surgimento do regime das “posses” (1822—1850), apesar da determinacao real
de ndo fazer mais concessdes de sesmarias, o governo Imperial prosseguiu fazendo-as em
regime especial, na sua maioria para o estabelecimento de coldnias rurais e concessoes de
grandes 4areas para “individuos civilizados que as requisitassem”. Mas isto representava
excegoes. O que imperava naquele momento como forma de acesso a propriedade da terra era
a posse, isto €, a ocupacdo de terras desocupadas e, aparentemente, sem dono (GERMANI,
2006, p. 132).

Germani (2006) destaca que este sistema de ocupagdo ja era praticado por colonos

pobres que ndo tinham acesso as sesmarias:

Inicialmente, as posses eram realizadas em arcas de pequenas dimensoes,
mas com a abolicdo da concessdo das sesmarias, a area ocupada foi
aumentando até constituirem-se imensos latifindios. Ndo havia providéncia
adequada para disciplinar a ocupacédo das terras virgens. Intensificaram-se os
litigios, entre sesmeiros ¢ ocupantes — posseiros — confinantes, os embustes
dos lavradores sem recursos pelos senhores dos latifindios (GERMANI,
20006, p. 132).

A “concessao de uso” era de direito hereditario, ou seja, os herdeiros do fazendeiro-
capitalista poderiam continuar com a posse das terras e com a sua exploracdo. Mas nao lhes

dava direito de vender, ou mesmo de comprar terras vizinhas. Na esséncia, ndo havia
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propriedade privada das terras, ou seja, as terras ainda ndo eram mercadorias. Mas, com o
intuito de “implantar o modelo agroexportador e estimular os capitalistas a investirem seu
capital na producao das mercadorias necessarias para a exportacdo, a Coroa optou pela
“concessdo de uso” com direito a heranga” (STEDILE, 2011, p. 21).

Neste sentido, a Coroa entrega a capitalistas-colonizadores que dispunham de capital,

enormes extensoes de terra.

Assim, os capitalistas-colonizadores eram estimulados a investir seu capital
no Brasil para a producdo de alguma mercadoria para exportacdo, com a
Coroa garantindo a posse de imensas extensoes de terra para tal finalidade. O
critério fundamental para a sele¢do dos eleitos pela “concessdo de uso” das
terras era — muito além do que simples favores a fidalgos proximos — a
disponibilidade de capital e o compromisso de produzir na colonia
mercadorias a serem exportadas para o mercado europeu (STEDILE, p. 21,
2011).

Porém, era preciso controlar a liberdade de acesso a terra, tendo em vista a extingao do
trafico negreiro, que anunciava a iminéncia da abolicdo da escravidao, e a proposta de
imigragao dos estrangeiros que se apresentavam como alternativa para a crise do trabalho
escravo. Estas foram linhas mestras pelas quais se escreveria em 1850, a Lei de Terras, dando
passagem a um novo estatuto da propriedade da terra e a um periodo de conflitos gerados em
torno desta.

A Lei n® 601 de 1850 foi a primeira Lei de Terras do Brasil e representou um marco
juridico para a adequacdo do sistema econdmico e de preparagdo para a crise do trabalho
escravo que ja se ampliava; além do mais, “proporciona fundamento juridico a transformagao
da terra — que € um bem da natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista da economia
politica — em mercadoria, em objeto de negdcio, passando, portanto, a ter pre¢o” (STEDILE,

2011, p. 22-23).

A Lei n° 601, de 1850, foi entdo o batistério do latifindio no Brasil. Ela
regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, que é a
base legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da propriedade de terras
no Brasil. Por outro lado, a historia das lutas sociais e das revoltas populares
registra muitas mobiliza¢des nesse periodo. E um dos fatores de
desestabiliza¢do do modelo agroexportador baseado na utilizagdo da mao de



54

obra do trabalhador escravizado e: a revolta deste em relagdo as suas
condi¢des de vida e de trabalho (STEDILE, 2011, p. 23).

Foi um periodo de lutas e resisténcias. Multiplicaram-se os quilombos e os
movimentos de apoio ao abolicionismo, nas cidades. “O tema era a grande questdo entre os
partidos e as elites. Chegou a surgir o movimento dos Caifases, um movimento clandestino
organizado entre os filhos brancos da classe média urbana, que ajudavam os trabalhadores
escravizados a fugirem das senzalas” (STEDILE, 2011, p. 23).

Em 1888, com a promulgacio da Lei Aurea, consolidou-se legalmente aquilo que ja
vinha acontecendo na pratica'®; porém, a libertagio de escravos, desprovidos de condigdes de
se tornarem camponeses pela Lei de Terras, levou a expulsdo de quase dois milhdes de
adultos ex-escravos das fazendas, das senzalas, abandonando o trabalho agricola e se
dirigirem para as cidades, em busca de alguma alternativa de sobrevivéncia, agora vendendo

“livremente” sua forca de trabalho.

Como ex-escravos, pobres, literalmente despossuidos de qualquer bem,
resta-lhes a Unica alternativa de buscar sua sobrevivéncia nas cidades
portuarias, onde pelo menos havia trabalho que exigia apenas forca fisica:
carregar ¢ descarregar navios. E, pela mesma lei de terras, eles foram
impedidos de se apossar de terrenos e, assim, construir suas moradias: 0s
melhores terrenos nas cidades ja eram propriedade privada dos capitalistas,
dos comerciantes etc. Esses trabalhadores negros foram, entdo, a busca do
resto, dos piores terrenos, nas regides ingremes, nos moOrros, ou nNos
manguezais, que ndo interessavam ao capitalista. Assim, tiveram inicio as
favelas. A lei de terras é também a “mae” das favelas nas cidades brasileiras
(STEDILE, 2011, p. 24).

A aboli¢ao do trabalho escravo aprofunda a crise do modelo agroexportador e, com a
eclosdo da I Guerra Mundial, de 1914-1918, foi interrompido o comércio entre as Américas e
a Europa. Naquele contexto, “a saida encontrada pelas elites para substituir a mao de obra

escrava foi realizar uma intensa propaganda na Europa, em especial na Itdlia, na Alemanha e

' A demora para a aboli¢@o legal do trabalho escravo (o Brasil foi o tltimo pais do hemisfério ocidental a abolir
a escraviddo) deveu-se aos debates que ocorreram entre os partidos da elite, no Congresso monarquico, que se
reunia no Rio de Janeiro, para determinar se o Estado, se o governo deveria ou ndo indenizar os proprietarios de
escravos por sua libertagio (STEDILE, 2011, p. 24).
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na Espanha, para atrair os camponeses pobres excluidos pelo avango do capitalismo industrial
no fim do século 19 na Europa” (STEDILE, 2011, p. 25).

E, assim, a Coroa atraiu para o Brasil, no periodo de 1875-1914, mais de 1,6 milhdo de
camponeses pobres da Europa: parte dos migrantes foi para o Sul do pais, pela maior
disponibilidade de terras e pelo clima, “recebendo” lotes de 25 a 50 hectares; parte foi para
Sdo Paulo e para o Rio de Janeiro, ndo recebendo terras, mas sendo obrigados a trabalhar nas
fazendas de café, sob um novo regime denominado colonate'> (STEDILE, 2011, p. 25). E
importante destacar que todos os colonos que “receberam” terras no Sul tiveram de pagar por
elas e isso os obrigou a se integrar imediatamente na produgdo para o mercado.

A crise segue até 1930 e a migracdo de camponeses europeus ¢ interrompida na I
Guerra Mundial (1914), quando também ¢ interrompido o uso de navios para transporte dos
migrantes (STEDILE, 2011, p. 26).

Nesse periodo, nasceu no campo brasileiro a formagao do campesinato, explicado por
duas vertentes: a primeira, caracterizada pela vinda de quase dois milhdes de camponeses
pobres da Europa para habitar e trabalhar na agricultura nas regides Sudeste e Sul; a segunda
teve origem nas populagdes mesticas que foram se formando ao longo dos 400 anos de
colonizacdo, com a miscigenacdo (brancos e negros, negros e indios, indios e brancos, e seus
descendentes). Esta populagdo, em geral, ndo se submetia ao trabalho escravo; eram
trabalhadores pobres, nascidos aqui, impedidos pela Lei de Terras de 1850 de se
transformarem em pequenos proprietarios que passaram a migrar para o interior do pais, pois,
nas regides litoraneas, as melhores terras ja estavam ocupadas pelas fazendas que se

dedicavam a exportagao.

A longa caminhada para o interior, para o sertdo, provocou a ocupacdo de
nosso territério ¢ se dedicando a atividades de producdo agricola de
subsisténcia. Nao tinham a propriedade privada da terra, mas a ocupavam, de

' Sistema de colonato: “os colonos recebiam a lavoura de café pronta, formada anteriormente pelo trabalho
escravo, recebiam uma casa para moradia e o direito de usar uma area de aproximadamente dois hectares por
familia, para o cultivo de produtos de subsisténcia, e de criar pequenos animais, logrando, assim, melhores
condigdes de sobrevivéncia. Cada familia cuidava de determinado numero de pés de café e recebia por essa mao
de obra, no final da colheita, o pagamento em produto, ou seja, em café, que poderia ser vendido junto ou
separado com o do patrdo. A esse regime de colonato sujeitaram-se milhares de familias migrantes, em especial
da Italia e da Espanha” (STEDILE, 2011, p. 26).
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forma individual ou coletiva, provocando, assim, o surgimento do camponés
brasileiro e de suas comunidades. Produto do sertdo, local ermo,
despovoado, o camponés recebeu o apelido de “sertanejo” e ocupou todo o
interior do territorio do Nordeste brasileiro e nos Estados de Minas Gerais ¢
de Goias (STEDILE, 2011, p. 27).

O ano de 1930 marca uma nova fase da historia econdmica brasileira com influéncias
na questdo agraria. Com a crise do modelo agroexportador, ha uma crise politica e
institucional no pais, afetando as elites abastadas, as classes dominantes amplamente
hegemonicas — ja que a maioria da populagdo vivia em condigdes de escraviddo e outra parte
estava isolada nos confins dos sertdes — que eram as Unicas que tinham presenca politico-
institucional. Setores das elites da nascente burguesia industrial ddo um golpe, fazem uma
“revolucdo” politica por cima, tomam o poder da oligarquia rural exportadora e impdem um
novo modelo econdmico para o pais.

Esse periodo ¢ caracterizado pela subordina¢do econdmica e politica da agricultura a
industria. As oligarquias rurais continuam donas das terras, latifundiarias e produzindo para a
exportacdo, mas nao detém poder politico que € centralizado na elite industrial; fazem uma
alianca por duas razdes fundamentais: primeira, a burguesia industrial tem origem na
oligarquia rural, da acumulagdo das exportacdes do café e do acucar, ao contrario dos
processos historicos ocorridos na formagao do capitalismo na Europa e nos Estados Unidos; a
segunda, o modelo industrial, como era dependente, precisava importar maquinas, ¢ até
operarios, da Europa e dos Estados Unidos. E a importacdo dessas méaquinas so era possivel
pela continuidade das exportagdes agricolas que geravam divisas para seu pagamento,
fechando o ciclo da logica da necessidade do capitalismo dependente. Aqui, surge o setor da
industria, vinculado a agricultura (as industrias produtoras de insumos para a agricultura:
ferramentas, maquinas, adubos quimicos, venenosos) € outro, da chamada agroindustria, com
a implantacao da industria de beneficiamento de produtos agricolas.

Com este modelo, surge um movimento de modernizacdo capitalista da grande
propriedade rural, procurando modernizar a producao agricola destinada ao mercado interno;
nasce com o cultivo do trigo, no Sul, e com a cana, o café, o algodao e outros. Neste periodo

historico, os camponeses sdo induzidos a se vincularem as regras do mercado e a se
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integrarem a indudstria, com algumas func¢des claramente determinadas, conforme Stédile

(2011):

1) Os camponeses cumpriram o papel de fornecer mao de obra barata para a
nascente industria na cidade. O éxodo rural era estimulado pela logica do
capitalismo, para que os filhos dos camponeses — em vez de sonharem com
sua reprodugdo como camponeses, em vez de lutarem pela terra, pela
reforma agraria — se iludissem com os novos empregos ¢ salarios na
industria. Foi um periodo historico em que, praticamente, todas as familias
camponesas enviaram seus filhos para as cidades, no Sul e Sudeste do pais,
para serem operarios nas fabricas;

2) O éxodo continuo de mao de obra camponesa cumpria também o papel de
pressionar para baixo o salario médio na industria, pelo exército industrial de
reserva nas portas das fabricas, a espera de emprego, a baixos salarios;

3) Os camponeses cumpriram a fun¢@o de produzirem, a precos baixos,
alimentos para a cidade, em especial para a nascente classe operaria. O
Estado brasileiro administrava rigorosamente os pregos dos produtos
alimenticios, produzidos pelos camponeses, para que chegassem baratos na
cidade. E, com isso, viabilizava a reproducdo da for¢a de trabalho operaria,
com baixos salarios, garantindo que a industrializacdo brasileira obtivesse
altas taxas de lucro e, assim, crescesse rapidamente;

4) Os camponeses foram induzidos a produzir matérias-primas agricolas para
o setor industrial. Surgiu e se desenvolveu, entdo, o fornecimento de
matéria-prima para energia, carvio, celulose, lenha etc (STEDILE, 2011,

p. 29).

A modernizagdo da producdo agricola e das relagdes de producdo iniciada nas décadas
de 1950 e 1960 agucou mudangas a partir da industrializagao urbana que se expandiu para o
campo, criando complexos agroindustriais, submetendo a agricultura a industria. Chegamos a
década de 1960 num cenario que apresenta uma agricultura modernizada, capitalista, e um
setor camponés completamente subordinado aos interesses do capital industrial. Por outro
lado, € nos anos de 1960-1964 que eclode também a primeira crise ciclica desse modelo de
industrializacdo dependente, periodo de mobilizagdes sociais, disputas entre classes, entre
elites, em busca de saidas tanto para a acumulagcdo de capital quanto para a classe
trabalhadora (STEDILE, 2011, p. 31).

Entre o fim dos anos 60 e inicio da década de 70, consolidaram-se as relacdes
capitalistas no campo. A Modernizacdo Conservadora ¢ caracterizada pela sustenta¢do do
modelo de desenvolvimento baseado na utilizacdo de tecnologia avancada na produgdo, para

fins do aumento da produtividade agricola, em menor tempo € com menor custo no processo
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de produgdo. Por conseguinte, surge a ampliagdo da desigualdade social em decorréncia do
crescimento da concentracdo da terra e da renda, o desemprego, a pobreza, a destruicao de
recursos naturais € minerais e prejuizos a saude humana com a produgdo de alimentos com
agrotoxicos. A introducdo tecnoldgica no cendrio agricola trouxe varias consequéncias que,
pouco a pouco, foram modificando as relagcdes da agricultura, alteragcdes estas de carater
econdmico, social, politico.

Este periodo histérico ¢ marcado pelo éxodo em massa das populagcdes do campo
rumo aos espacos urbanos em busca de oportunidades a garantia da vida. Enquanto no campo
faltava condicdes para a permanéncia, as cidades significavam alguma possibilidade de
oportunidade de emprego em decorréncia da industrializacdo crescente. A partir da década de
1970, o Brasil passa a apresentar uma diminuigao significativa da populagao do campo, a qual
decorreu dessas transformacoes.

Esse novo padrao de desenvolvimento da agricultura levou a consolidacdo de um
processo de centralizacdo de capitais industriais, bancarios, agrarios, etc., na medida em que
essa politica atendia os grandes produtores tradicionais, mas também atraia investidores de
outros setores da economia que passavam a ver na terra um investimento. O que isso
demonstra ¢ que a acelerada modernizag¢do ocorrida no decorrer dos governos desse periodo
tinha como objetivo consolidar o modelo urbano-industrial, mas mantendo a mesma estrutura
social e garantindo os privilégios das elites economicas que, historicamente, comandaram esse
pais, agora aliados ao grande capital internacional.

O controle imposto as classes trabalhadoras através de um forte aparato repressivo
possibilitou avangar na acumulagdo capitalista sem as resisténcias que vinham se forjando no
periodo pré-golpe, evidenciando, claramente uma resisténcia a mudangas estruturais e todas as
tentativas de driblar o obstaculo institucional em relacdo ao pagamento de indenizagdo que
inviabilizava a realizacdo de qualquer distribuicdo de terras ou de reforma agraria nao
aconteceram totalmente até 1964 (GERMANI, 2006, p. 149).

Porém, o golpe militar impde a administragdo dos conflitos no campo através de
mudanga das leis institucionais, a exemplo da diferenciacdo das propriedades urbanas e rurais
foram, “permitindo que essa ultima fosse expropriada em titulos especiais da divida publica
[...] com cldusula de exata corre¢do monetaria [...] resgataveis no prazo maximo de 20 anos”

(GERMANI, 2006, p. 140). Neste mesmo periodo foi aprovado o Estatuto da Terra, regulando
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os direitos e obrigagdes “concernentes aos bens imdveis rurais, para fins de execucdo da
Reforma Agréria e promocao da Politica Agricola”. Ambos os acontecimentos que alteram as
leis referentes a questdo agraria se deram em curto periodo de tempo, sendo a primeira
alteracdo através da Emenda Constitucional n° 10, de 9 de novembro de 1964 e a segunda, o
Estatuto da Terra, nome pelo qual ficou conhecido a Lei n° 4504, de 30 de novembro de 1964.

A proposta que vinha claramente explicitada no Estatuto da Terra com relagdo a
Reforma Agraria ajuda a entender a razao pela qual foi aprovada sem maiores problemas na
Emenda Constitucional nimero 10: a importancia da medida vinha atenuada pela concepgado
de Reforma Agréria que defendia a ditadura militar. A Reforma Agréria, segundo o Estatuto
da Terra, deveria ser executada, principalmente, através de medidas complementares como a
tributacdo, a colonizacdo e, por ultimo, mediante a desapropriacdo e, nesse sentido, a
desapropriacao so seria realizada nas areas onde houvesse tensdo social, pouco ou quase nada
contribuindo para modificar a estrutura de posse da terra rural na perspectiva de uma melhor
distribuicdo. Ao contrario, neste ultimo periodo, a concentragdo da propriedade tendeu a
agravar-se, intensificou-se o éxodo rural e se multiplicaram os conflitos armados pela posse
da terra (GERMANI, 2006, p. 140).

Com o fim do regime militar eclodem-se as possibilidades de articulagdo dos
movimentos sociais e organizagdes sociais, donde se pode citar o surgimento do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), acendendo o debate e a luta pela reforma agréaria.
Por outro lado, a forga politica dos grandes proprietarios de terras e os grupos integrados a
eles, e a emergéncia de uma orientacdo neoliberal nas relagdes internacionais definiram as
politicas estatais e se tornaram grandes barreiras a reformas na estrutura agraria brasileira.

Ap6s vinte anos de ditadura militar, estabelecida em nosso pais a “Nova Republica”
(1985), em 1988 se concluiu os trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte, os quais “[...]
em relacdo a questdo agraria se desenvolveram em um clima de muita tensdo e mobilizagao
popular, era s6 um reflexo visivel do que ocorria na realidade” (GERMANI, 2006 p. 141).
Elaborada e promulgada a Constituicdo, varios governos se sucederam sem estabelecer,
concretamente, a resolucao da questdo agraria como prioridade, mesmo o governo Lula, de
base social popular.

Segundo Fernandes (2015), os dados demonstram que no final dos anos 90 e inicio dos

anos 2000, durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, Luiz In4cio Lula da Silva e



60

Dilma Rousseff, prevalece no campo brasileiro a politica de concentragdo de terras. Para
Fernandes (2015, p. 153), “[...] hd uma reforma agraria em desenvolvimento a pelo menos 40
anos”, mas a reforma agraria como projeto politico ndo se realiza. A reforma agraria somente
se desenvolve quando se realiza a luta pela terra em cada ocupagdo, acampamento,
assentamento em disputa com a classe dominante no campo.

Fernandes, ao discutir os paradigmas sobre a questdo agraria, afirma que: “as politicas
neoliberais foram adotadas nos programas de governo de Collor, Itamar Franco, Fernando
Henrique Cardoso” (FERNANDES, 2015, p. 159). Ainda segundo Fernandes (2015, p. 160),
“os governos neoliberais intensificaram a repressdo aos movimentos camponeses na lua pela
Reforma Agraria”.

Nos governos Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, as politicas de
desenvolvimento da agricultura camponesa foram insuficientes para diminuir a subalternidade
do campesinato ao agronegocio. A questdo agraria continua atual porque a politica de reforma
agraria ainda ndo se realizou plenamente, apesar das lutas no campo brasileiro
(FERNANDES, 2015, p.176). Segundo Fernandes (2015, p. 177), “as politicas de
subordinagdo e politicas de emancipacdo sao construidas sempre por disputas e
conflitualidades”.

Ap6s o Golpe de 2016 e da eleicdo de 2018, em que se sagrou nas urnas o projeto da
extrema-direita, constatamos que a concentracdo de terras e o agronegocio avancam de
maneira avassaladora. O conflito com os povos indigenas frente a apropriacdo indevida de
suas terras, inclusive ja demarcadas ou em fase de demarcagdo, demonstra, de maneira cabal,
as consenquéncias nefastas para a emancipagdo da classe trabalhadora no Brasil da hegemonia

do modelo de desenvolvimento do agronegdcio.

2.3 ADISPUTA PELA TERRA

Conforme j& demonstrado no item anterior, a questdo da terra no Brasil ¢
historicamente marcada por lutas, disputas e conflitos violentos, desde a chegada dos
portugueses em aproximadamente 1500 até os dias atuais, em torno do seu principal

problema: apropriacdo privada da terra. Os processos historicos que deram origem e
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consolidaram o modelo de desenvolvimento para o campo brasileiro fundamentado no
monopolio da terra, e os seus desdobramentos na formagdo social do Brasil ocorreram
concomitantemente a avangos crescentes de contradigdes sociais € econdmicas.

Neste sentido, emergem os conflitos que, conforme Marx e Engels (2010) marcam a
historia de todas as sociedades até hoje existentes, a saber, “[...] a histéria das lutas de

classes”.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre de
corporacdo e companheiro, em resumo, opressores € oprimidos, em
constante oposi¢ao, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora franca ora
disfargada; uma guerra que terminou sempre ou por uma transformagio
revolucionaria da sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em
conflito (MARX; ENGELS, 2010, p. 40).

No campo brasileiro, a disputa por projetos historicos ¢ atualmente expressa na luta de
classes a partir de dois projetos distintos de desenvolvimento: de um lado, o modelo de
desenvolvimento hegemdnico, qual seja, o agronegocio, caracterizado pela concentracido de
terras — latifundios-, monoculturas, agroexportacdo, utilizagdo de agrotoxicos e transgenia na
producdo de alimentos, tecnologias avangadas na mecaniza¢ao da produgdo; e, do outro, o
modelo de producao agroecoldgica, que tem base na produgdo de alimentos saudaveis pelos
camponeses em familia, comunidades.

A concentragdo da terra ¢ um fator preocupante no Brasil, tendo em vista o dado
desastroso de que menos de 1% dos proprietarios agricolas possui 45% das terras do pais, em
processo crescente no pais. A expansao dos latifindios no Brasil com a consequente
supressdao das pequenas propriedades estdo expressas nos dados do Censo Agropecuério de
2017, no qual foram identificados 5.072.152 estabelecimentos agropecuérios no Brasil, em
uma area total de 350.253.329 hectares. Ao compara-los aos dados do Censo Agropecuario de
2006, identifica-se que essa area cresceu 5% (16,5 milhdes de hectares, o equivalente a area
do estado do Acre) apesar da redu¢do de 2% (103.484 wunidades) no ntmero de
estabelecimentos. Observa-se também que, entre os estabelecimentos com 1.000 ha ou mais,
houve aumento tanto em numero (mais 3.287) quanto em area (mais 16,3 milhdes de ha),
tendo sua participacdo na area total um aumento de 45% para 47,5% de 2006 para 2017.
Enquanto isso, os estabelecimentos entre 100 e 1000 ha viram sua participagdo na area total

cair de 33,8% para 32% (menos 814.574 ha) e tiveram uma diminui¢ao de 4.152 unidades.
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Essa tendéncia de expansdo dos latifundios no Brasil ¢ uma realidade em toda
América Latina, a regiio do mundo com maior desigualdade na distribuigao da terra. E o que
aponta o Relatorio da Oxfam (2016)'® “Terra, Poder e Desigualdade na América Latina", ao

comparar o cenario da concentracao de terra em 15 paises da regido:

mais da metade da terra produtiva na regido estd concentrada em 1% das
fazendas, de acordo com a analise dos censos agropecuarios realizada pela
Oxfam. Em outras palavras, 1% das propriedades rurais utiliza muito mais
terras que as 99% restantes. O caso mais extremo ¢ o da Coldémbia, onde
mais de 67% da terra produtiva estd concentrada em apenas 0,4% das
exploragdes. Chile e Paraguai ndo ficam atrds em desigualdade: nesses
paises, 1% das exploracdes abarcam mais de 70% das terras.

O relatorio indica que, “enquanto os grandes latifundios se expandem pelos territorios,
as pequenas propriedades rurais sao encurraladas ou desaparecem. Apesar de responderem
por mais de 80% das exploracdes registradas, utilizam apenas 13% da terra produtiva”
(OXFAM, 2016, p. 05). Este relatorio indica a Colombia, entre os paises da América Latina,
como o pais mais desigual nesse sentido: 84% das exploragdes menores administram menos
de 4% da superficie produtiva. Assim como o Paraguai, onde mais de 91% das pequenas
propriedades ocupam apenas 6% das terras.

Essa altissima e crescente concentragdo de terra nas maos de capitalistas do
agronegdcio traz a tona o aumento da desocupacdo nos estabelecimentos agropecuarios. Em
2017, havia 15.036.978 pessoas ocupadas. Em 11 anos, isso representa uma queda de 1,5
milhdo de pessoas. A média de ocupados por estabelecimento também caiu de 3,2 pessoas, em
2006, para 3 pessoas, em 2017. A desocupagdo ¢ explicada pelo aumento no numero de
tratores que cresceu 49,7% no periodo e chegou a 1,22 milhdo de unidades. Em 2017, cerca
de 734 mil estabelecimentos utilizavam tratores, substituindo, assim a mao de obra pela
tecnologia na producao. Estes dados tornam evidente o problema da desigualdade na divisao
do trabalho e distribui¢ao da produgdo e riqueza.

Os dados revelam o crescimento da concentragdao de terra, tomando como base o
aumento da quantidade de terra apropriada por agrupamento, enquanto que,

contraditoriamente, aumenta a quantidade de produtores da agricultura familiar que perderam

' Disponivel em: https:/www.oxfam.org br/sites/default/files/arquivos/terra_desigualdade-resumo_executivo-
pt.pdf Acesso em 19 de junho de 2019.



63

suas terras para o agronegocio. Esta situacdo coloca em risco a produ¢do de alimentos no
Brasil, tendo em vista que a maior parte dos alimentos que chegam a mesa dos brasileiros
(70%) € produzida pelos pequenos produtores.

Além disso, gera desocupagao no campo, €, consequentemente, o €xodo, visto que sao
os pequenos produtores que estdo perdendo suas terras para o agronegocio, pois sdo os que
mais empregam mao de obra no campo (74%). As populagdes do campo no Brasil, através da
agricultura familiar, sdo responsaveis pela maior parte da producao dos alimentos que chega a
mesa dos(as) brasileiros(as) — aproximadamente 70% da producdao de alimentos. Ja o
agronegdcio, mesmo concentrando 76% das terras, participa com apenas 30% da producao de
alimentos e s6 detém 26% da forca de trabalho. Outro aspecto relevante ¢ quanto ao acesso
aos créditos: o agronegocio acessa 86% e a agricultura camponesa apenas 14%. Estes dados
demonstram o quanto precisamos fortalecer a agricultura familiar, dada a desigualdade e
desproporcionalidade nas politicas publicas, demonstrando a prevaléncia da logica de
economia dependente e subjugada ao capital internacional, o que pdem em risco a soberania
alimentar do pais.

A produg¢do de alimentos transgénicos €, também, crescente no Brasil. Segundo o
Atlas do Agronegécio 2018, o Brasil tornou-se campedo mundial na producdo de alimentos
geneticamente modificados, em condi¢cdes de exposicdo no mercado pouco transparente ao
consumidor. Assim, os consumidores brasileiros, cada vez mais, t€ém pouco acesso a
informacao sobre quais produtos contém substancias transgénicas. A legislacao brasileira, que
chegou a obrigar empresas a informar na embalagem a presenca de ingredientes
geneticamente modificados, sofreu retrocessos coordenados pela Bancada Ruralista e perdeu
efeito pratico.

A utilizagdo de agrotoxicos na producao € preocupante, pois coloca em risco a saude e
até mesmo a vida. O Censo Agropecuario de 2017 aponta que a utiliza¢dao de agrotéxicos vem
aumentando exorbitantemente, passando de crescimento de 20,4% em relagdo a 2006. Foram
1.681.001 produtores que utilizaram agrotdxicos em 2017. Estes nimeros, que ja sdo altos,
tendem a crescer ainda mais com o governo do atual presidente que ja liberou agrotdxicos
altamente nocivos e ndo utilizados em nenhum lugar do mundo.

E bem verdade que o agronegdcio constitui uma alianga entre varios setores da

economia capitalista imperialista (transnacionais, capital financeiro e rentista etc) e os poderes
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Legislativo, Executivo e Judicidrio, para defenderam os interesses capitalistas. Exemplo desta
alianca ¢ que, mesmo com a comprovagao de que os agrotoxicos trazem maleficios perversos
a saude podendo causar até a morte, cresce o indice de consumo de agrotdxicos no Brasil,
aprovados pelas agéncias reguladoras.

O agronegdcio avanga e vai sendo cada ver mais dominado por fusdes biliondrias
envolvendo empresas transnacionais. Essas companhias, hoje, tém o poder de influenciar e até
definir precos ¢ o que ¢ produzido em cada local. Neste sentido, a l6gica da concentracao de
terra repete-se na concentracao de poucas empresas tomando decisdes que afetam milhdes de
pessoas, na comercializacdo e distribui¢do, assim como nos mercados de veneno e de
fertilizantes quimicos, conforme aponta o Atlas do Agronegdcio (SANTOS; GLASS, 2018).

Como consequéncia, temos: o exterminio de agroecossistemas diversificados;
producdo de alimentagdo humana com base na transgenia e utilizacdo de agrotoxicos;
desemprego em massa no campo porque dispensa a utilizagdo da mao de obra e incorpora
alguns poucos trabalhadores altamente especializados; estabelecimento de relagdes sociais de
exploragdo e alienagdo dos trabalhadores que passam a ter o tratamento de um operario de
industria e ndo como agricultores, camponeses; expulsao da populagdo do campo dos seus
territérios; negacdo da educagdo através do fechamento de escolas, auséncia de perspectiva de
vida no campo, especialmente, entre os jovens, gerando €xodo do campo para a cidade e
situacdo de pobreza entre os que resistem no campo.

Em suas avaliagdes de conjuntura, Stédile'’, principal dirigente do MST'®, vem
destacando a necessidade de se entender o desenvolvimento atual do capitalismo em suas
transmutacgdes, visto que hoje ndo temos mais os tradicionais senhores de terra, mas, sim,
multinacionais imperialistas agindo no campo. Desta forma, mesmo que o coronelismo siga
ainda como pratica vigente em varias regioes do pais, o processo de produgdo capitalista no
campo vem progressivamente se integrando as cadeias globais em associacdo ao capital
transnacional.

Com esta reorganizacdo da producdo capitalista no campo, € possivel afirmar que

grande parte da producdo brasileira de commodities agricolas estd vinculada a conglomerados

"Ver a respeito a entrevista de Jodo Pedro Stedile disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0JT8Mdh7gk. Acesso em 12 de outubro de 2017.

"Ver a respeito do balance de 2016 o depoimento de Joio Pedro Stédile in:
https://www.youtube.com/watch?list=PLytfbsQYLZpB5uDo8LRdjOXIR{OIFw4d&v=evz6nhPeEg4.  Acesso
em 12 de outubro de 2017.
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de estrutura verticalizada, que controlam do plantio a comercializagdo. Dentre as quais
destacamos: SLC Agricola (404 mil hectares), Grupo Golin/Tiba Agro (300 mil ha), Amaggi
(252 mil ha), BrasilAgro (177 mil ha), Adecoagro (164 mil ha), Terra Santa (ex-Vanguarda
Agro, 156 mil ha), Grupo Bom Futuro (102 mil ha) e Odebrecht Agroindustrial (48 mil ha),
como empresas que exploram o mercado de terras, tanto para producdo de commodities
quanto para especulagdo financeira (SANTOS; GLASS, 2018, p. 7).

No Cerrado, dado que com 178 milhdes de hectares sdo registrados como propriedade
privada e apenas 7% de sua area protegida, o bioma apresenta, de longe, os maiores indices de
desmatamento no Brasil. Segundo dados do Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazdnia
(IPAM), entre 2000 e 2015 a perda de cobertura vegetal no Cerrado avangou a um ritmo
alarmante, totalizando 236 mil km?. Em comparacao, a Amazdnia — com uma area duas vezes
maior — perdeu 208 mil km? de mata durante o mesmo periodo. Portanto, calcula-se que 52%
do Cerrado ja tenham sido degradados ou sofridos perda irreversivel.

A mudanga no uso da terra ¢ indicada como principal fator a agropecudria de escala
industrial. Dados da plataforma MapBiomas mostram que, entre 2000 ¢ 2016 o cultivo perene
de graos (como soja, milho e sorgo) passou de 7,4 milhdes para 20,5 milhdes de hectares, uma
area duas vezes maior que Portugal; a cana-de-agucar saltou de 926 mil para 2,7 milhdes de
hectares. J& a pecuaria manteve seu reinado inconteste sobre o Cerrado, avancando de 76
milhdes para 90 milhdes de hectares: um territorio equivalente a Venezuela s6 de pastagens
(SANTOS; GLASS, 2018, p. 7).

Onde mais se verifica essa expansdo € no territorio conhecido como Matopiba, uma
area de 400 mil km? que envolve os estados de Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia,
considerada a ultima fronteira agricola do Brasil e que responde por 45% das emissdes de
gases de efeito estufa do Cerrado. Com apenas 10% de area protegida, o Matopiba tem 57%
dos imoveis rurais nas maos de grandes proprietarios. E a disputa por terras mais baratas para
exploragdo agricola tem intensificado os conflitos fundidrios: em 2016, a Comissdo Pastoral
da Terra contabilizou 505 conflitos em todo Matopiba, impactando 236 mil pessoas. Somente
no estado do Maranhao (lider do ranking) foram registrados 196 conflitos em 75 cidades, com
13 mortos.

Os conflitos e mortes na disputa por terra estdo em nimeros crescentes, atingindo,

principalmente, lideres de movimentos e organizagdes em defesa da Reforma Agraria e
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indigenas, como nos mostra o Relatorio Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil
(2018), elaborado pelo Conselho Indigenista Missionario (Cimi).

Segundo este relatorio, as violéncias registradas no ano de 2017 contra o patrimonio
indigena se acentuaram de forma avassaladora. Invasdes continuaram a ocorrer nas terras
indigenas sem que sejam tomadas providéncias eficazes e permanentes pelos orgaos de
fiscalizagdo e protecdo ao territorio indigena, no tocante a impor limites aos que exploram
ilegalmente os recursos ambientais, hidricos, minerais e territoriais. Na base desta
organizagdo criminosa localiza-se a bancada ruralista do Congresso Nacional, atuando na
perspectiva de aniquilar os direitos constitucionalmente assegurados aos indigenas,
quilombolas e outros grupos étnicos e comunidades tradicionais, com legitimidade de
integrantes das policias, promotores, juizes, tribunais, midia corporativa ¢ fundamentalismo
politico e religioso.

Este Relatorio aponta que, apds o Golpe de 2016, a situacdo dos indigenas tornou-se
mais grave, registrando-se um aumento na quantidade de suicidios (128 casos), assassinatos
(110 casos) e mortalidade na infancia (702 casos). No acerto politico, firmado ainda durante o
processo de impedimento da presidenta Dilma Rousseff, conforme o documento “Pauta
Positiva — Biénio 2016-2017", as vésperas da votagdo do impeachment, Michel Temer
reitera 0 compromisso com a bancada ruralista e com cerca de 40 associagdes nacionais e
regionais do agronegocio, representantes de produtores de commodities agricolas destinadas
fundamentalmente a exportacao.

Ainda segundo o Relatorio, ao longo do ano de 2017, os povos indigenas viram seus
territérios serem invadidos, loteados e explorados pelo agronegdcio em fungdo do
monocultivo agricola, da pecudria, exploragdo de minerais, madeira, energia. Além disso,
destaca o retrocesso com a imposi¢do de uma politica deplordvel, fascista, predatoria e
devastadora dos territérios, dos bens ambientais e das aguas, com o proposito de aniquilar
direitos, o modo de ser dos povos e suas perspectivas de vida, engendrada nos gabinetes de

ruralistas e fundamentalistas religiosos.

Documento disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/blog/pdfs/pauta_bancada ruralista.pdf.
Acesso em 07/12/2018.
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O Quadro 01 como mostra a situagdo das terras indigenas no Brasil, conforme dados

de 2017:

Quadro 01: Situagao das terras indigenas — Brasil (2017)

SITUACAO GERAL DAS TERRAS INDIGENAS QUANTIDADE %
Registradas: demarcacdo concluida e registrada no Cartorio de Registro 400 30,63
de Imoveis da Comarca e/ou no Servigo de Patrimonio da Unido (SPU).

Homologadas: com Decreto da Presidéncia da Republica. Aguardando 19 1,45
registro.

Declaradas: com Portaria Declaratéria do Ministério da Justica. 61 4,6

Aguardando homologacao.

Identificadas: reconhecidas como territério tradicional por Grupo de 55 4,2

Trabalho da Funai. Aguardando Portaria Declaratéria do Ministério da

Justica.

A identificar: incluidas na programagdo da Funai para futura 169 12,94
identificacdo, com Grupos de Trabalho técnicos ja constituidos.

Sem providéncia: terras reivindicadas pelas comunidades sem nenhuma 537 41,12
providéncia administrativa para sua regularizacao.

Reservadas: demarcadas como “reservas indigenas” a época do SPIL. 38 2,91

Com portaria de restrigdo: terras que receberam portaria da Presidéncia 6 0,46
da Funai restringindo o uso da area ao direito de ingresso, locomogao ou

permanéncia de pessoas estranhas aos quadros da Funai.

Dominial: de propriedade de comunidades indigenas. 21 1,61

TOTAL 1.306 100

Fonte: Quadro retirado do Relatério “Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil” (2018).

Os dados do Quadro 01 nos permitem afirmar que ha enorme demanda de atendimento

as necessidades dos indigenas quanto a questdo da terra. Trata-se, portanto, de sinais dos

ataques e da inoperancia dos 6rgaos do Estado que sdo responsaveis pela garantia do territdrio

indigena, pois estes orgdos atuam diretamente em defesa dos interesses do capital e ndo dos

indigenas. Esta situagdo acirra a luta de classes.

Os estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa GeografAR da Universidade Federal da

Bahia trazem contribui¢cdes importantes acerca do processo de (re)producdo do espaco no

campo baiano a partir da correlacdo de forcas definida pela acao politica dos sujeitos sociais

organizados que reivindicam ao Estado, através de suas politicas publicas, o direito histdrico

. . s ~ : . 120
da conquista e do reconhecimento dos seus territdrios para a reproducdo social da vida™.

? Disponivel em: https:/geografar.ufba.br/. Acesso em 10 de julho de 2018
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Neste sentido, o Grupo organizou um banco de dados sobre as formas de acesso a terra,
estrutura fundidria, terras devolutas, trabalho escravo, barragens e mineragdo, mostrando
claramente a luta de classes em torno da produgao social da terra no Estado da Bahia.

Com base nesses dados elaborados pelo GeografAR, que estdo também expostos na
tese de doutorado de Janeide Santos (2015), o Estado da Bahia possui alta concentracao
fundiaria, gerando conflitos estabelecidos entre as comunidades tradicionais e os projetos da
parceria entre o Estado e o capital. Disto resulta a reagdo dos grupos tradicionais por conta
dos impactos que esses projetos trazem para as suas condi¢cdes de existéncia, como por
exemplo: as dreas atingidas pelas empresas de celulose no extremo sul e sudoeste do estado da
Bahia; as areas atingidas por mineradoras em Caetité; os conflitos dos atingidos pelos projetos
de irrigagdo em Juazeiro; as comunidades atingidas pelo Estaleiro Paraguagu em Maragogipe;
as inumeras comunidades atingidas pela Ferrovia da Integracao Oeste Leste; os atingidos pelo
agronegocio por todo o territorio baiano e outros conflitos de menor porte, porém ndo menos
importantes.

No ambito deste territorio em disputa, Santos (2015) estudou as relagdes entre a
questdo agraria, a educacao do campo e a formacao de professores, tratando da problematica
da questdo agraria brasileira e seus desdobramentos socioespaciais a partir do projeto piloto
de curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFBA.

Assim, ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico do referido curso, Santos (2015)
destacou a fun¢ao da formacdo dos professores do campo que ¢ elevar a capacidade tedrica
dos docentes que desenvolvem trabalho educativo em espagos de conflitualidades decorrentes
da questdo agraria, tendo em vista as estratégias e taticas da reproducdo social levantadas pela
classe camponesa organizada em movimentos populares de luta na/pela terra na defesa de
seus territorios e na luta pela superagao do projeto do capital.

Segundo Santos (2015), ao analisar dados que indicam a laténcia dos problemas
agrarios existentes no Estado em areas de conflito por terras com fazendeiros e os que sdo
atingidos por grandes obras do capital legitimadas pelo Estado, observou que, “[...] muitas
escolas baianas, mesmo situadas nas areas de conflitos, ndo trazem o contetido socioespacial
para os seus respectivos curriculos” (SANTOS, 2015, p. 38). Neste sentido, a autora defende a
necessidade de que os fundamentos da formagdo de professores do campo se deem com base

no materialismo histdrico-dialético, visando explicar os fundamentos tedricos das
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contradi¢des socioespaciais oriundas da questdo agraria brasileira e, do mesmo modo, os
aportes da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural para tratar da natureza
e da especificidade da educacao.

Deste modo, a autora conclui reafirmando que a base tedrico-metodologica necessaria
para elevar a capacidade tedrica dos professores para atuarem em um patamar mais elevado
em espagos geograficos de conflito no campo brasileiro ¢ a mesma que explica 0 modo de
producdo capitalista, como nos tornamos seres humanos, o desenvolvimento da psique
humana, a organizacdo do trabalho pedagogico, a natureza e a especificidade da educagdo
emancipatdria a partir da referéncia marxista.

A perspectiva afirmada por Santos (2015), da qual comungamos na presente tese, ¢ de
que a elevacdo da capacidade teodrica dos professores ¢ de extrema importancia para o ensino
na perspectiva do enfrentamento da l6gica do capital, confrontada pela 16gica camponesa,

agroecoldgica, baseada na diversificagdo da cultura, na produ¢do de alimentos saudaveis, na

relacdo com o ambiente e na prote¢do da vida.

Fernandes e Molina (2004) elaboraram um quadro comparativo entre o modo de

producao no Campo do Agronegécio e o Campo da Agricultura, de acordo como segue:

Quadro 02: Comparativo Campo do Agronegicio e Campo da Agricultura Camponesa

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

Monocultura

Policultura

Paisagem homogénea e simplificada

Paisagem heterogénea e complexa

Producao para exportagdo (preferencialmente)

Producdo para o mercado interno e para exportagdo

Cultivo e criagdio onde predominam as
espécies exoticas

Cultivo e criagdo onde predominam as espécies
nativas e da cultura local

Erosdo genética

Conservacdo e enriquecimento da diversidade
biologica

Tecnologia de exceg¢do com elevados niveis
de insumos externos

Tecnologia apropriada, apoiada no saber local, com
base no uso da produtividade biologica primaria da
natureza

Competitividade e eliminag¢do de empregos

Trabalho familiar e geracdo de emprego

Concentragdo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social

Democratizagdo das riquezas — desenvolvimento
local

Exodo rural e periferias inchadas

Permanéncia, resisténcia na terra e migracao urbano-
rural

Campo com pouca gente

Campo com muita gente, com casa, escola...

Campo do trabalho assalariado

decréscimo)

(em

Campo do trabalho familiar ¢ da reciprocidade

Paradigma da educacdo rural

Paradigma da Educacdo do Campo
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Perda da diversidade cultural Riqueza cultural diversificada — festas, dangas,
poesia, musica, jogos
AGRO-NEGOCIO AGRI-CULTURA

Fonte: Quadro retirado de FERNANDES e MOLINA (2004).

Defendemos o campo da agricultura camponesa que ¢ produzido a partir dos
pequenos agricultores, dos quilombolas, dos ribeirinhos, dos indigenas e de todas as
comunidades que ali vivem, produzindo a vida com base na sustentabilidade, no cuidado e
protecao da natureza; mas, para isso, ¢ preciso manter forte a resisténcia. A luta por Educacao
do Campo relaciona-se a garantia da producdo e reproducdo da vida no campo, incluindo

questoes:

do trabalho, da cultura, do conhecimento ¢ das lutas sociais dos camponeses
¢ ao combate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de
agricultura que tém implicacdes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepgdes de politica publica, de educagdo e formagdo humana
(CALDART, 2012, p. 257).

Neste sentido, a disputa pela terra, assim como a luta contra o modelo hegemonico
de desenvolvimento (campo do agronegocio) e a defesa do modelo de desenvolvimento
contra-hegemonico (campo da agricultura camponesa) constituem aspecto indispensavel ao
curriculo da educagdo escolar do campo, tendo em vista a necessidade de elevagdo da
consciéncia acerca das contradicoes do modo de produgdo capitalista, com vista a preparar
para o enfrentamento da disputa pelos rumos da escolarizagdo no campo e do projeto de

campo brasileiro na perspectiva dos trabalhadores e trabalhadoras.

2.4 A DISPUTA PELA ESCOLARIZACAO: O FECHAMENTO DE ESCOLAS NO
CAMPO

Os rumos mais gerais da formag¢do humana caracterizam-se pelo acirramento de
projetos historicos antagonicos: um, unilateral, no marco da mundializagdo da educacao
segundo os interesses do capital e, outro, na perspectiva da formacao omnilateral, no marco da
forma¢ao humana, universal, socialista. Frente ao embate mais geral, nos posicionamos em
defesa da formagao humana na perspectiva da omnilateralidade, da elevagdo da consciéncia

tedrica e do padrao cultural da classe trabalhadora.
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No campo, a disputa pelos rumos da escolarizagdo estd expressa na luta de classes
estabelecida entre a posicdo do capital, representada pelos interesses do modelo de
desenvolvimento hegemodnico, e a resisténcia da classe trabalhadora organizada nos
movimentos de luta social no campo em defesa dos direitos; dentre os quais, destacamos a
educacdo publica, gratuita, laica e socialmente relevante a classe trabalhadora.

Nesse embate pelos rumos da educagdo, o Estado capitalista, em sua fungdo de
mantenedor da hegemonia, cumpre o papel de controlar o nivel de elevacao da capacidade
tedrica da classe trabalhadora através do ensino publico, de modo que atenda apenas as
necessidades do processo produtivo. Neste sentido, a educagdo escolar ¢ utilizada como
instrumento de difusdo da ideologia neoliberal, e tem no fechamento de escolas a expressao
dessa realidade. Porém “a hegemonia do neoliberalismo encontra resisténcia nas classes
trabalhadora e camponesa organizadas. Sao esses territorios que a razao neoliberal tem maior
dificuldade para dominar” (FERNANDES, 2017, p. 550).

A Educagdo do Campo, que embasa as lutas dos movimentos campesinos desde a
década de 90 aos dias atuais, destacando-se o MST, “somente se consegue compreender pela
analise das contradi¢des reais em que estd envolvida e que, nunca ¢ demais repetir, ndo sao as
contradi¢des do territorio estrito da pedagogia, mas da luta de classes, particularmente de
como se desenvolve hoje no campo brasileiro, em todas as dimensdes de sua realidade.”
(CALDART, 2009, p. 38).

Reconhecemos avangos na educacao publica do campo no Brasil na tltima década,
principalmente do ponto de vista do marco legal, mediante resisténcia e luta da classe
trabalhadora organizada em movimentos sociais e sindicais, que pode ser reconhecida em

marcos como, por GXGI’HPIOI

1) Criado o Pronera em 1998, vinculado ao INCRA/ 2001;

2) Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(2002) estabelece o financiamento da educacdo do campo como dever do
Estado;

3) Manual de Opera¢des do Pronera (2004) incorpora a formag¢do em nivel
superior. O Pronera tem o objetivo de ampliar os niveis de escolarizagio
formal dos trabalhadores rurais assentados, destacando-se a escolarizacdo de
assentados rurais, a profissionaliza¢do em nivel médio e técnico e em nivel
superior;

4) O Pronera destina-se a agricultores assentados do INCRA ¢ do MST;

5) Projetos de educagdo do campo, experiéncias do MSTTR, da CONTAG,
da Rede de Educagdo do Semiarido Brasileiro — RESAB, dos Centros
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Familiares de Formagdo por Alternancia — CEFFA em parceria com as
Universidades Publicas;

6) Atualmente, 45 instituicdes de ensino superior, (federais, estaduais,
institutos tecnologicos) participam das areas do Pronera, com oferta de
ensino tecnologico, de graduagao e pds-graduacgdo aos assentados rurais;

7) Licenciatura em Educagdo do Campo: 33 Universidades oferecem o curso
atualmente (2011);

8) Decreto 7.352 de 04/11/2010, sobre a politica de educacdo do campo ¢ o
Pronera. Decreto que divide responsabilidades entre municipios, estados e
Unido; dé4 prioridade ao ensino fundamental e médio e, quanto ao ensino
superior, a formagao de professores. “Art. 4°, Inciso IV - acesso a educagao
superior, com prioridade para a formagdo de professores do campo”.
(TAFFAREL; SA; CARVALHO, 2018, p.174).

Porém, a educagdo escolar no campo, ainda, apresenta uma realidade bastante
problemaética, devido: baixos indices de escolaridade, altos indices de analfabetismo, baixa
qualificagdo dos professores, precarizagdo das condi¢des de trabalho, predominio de classes
multisseriadaszl, evasdo escolar e fechamento de escolas. Os dados do Censo Escolar
brasileiro realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2014*%) demonstram a politica nefasta do neoliberalismo através do
fechamento de escolas, onde foram fechadas mais de 45 mil escolas nos ultimos quinze anos.
Somente na Bahia, um dos estados que mais tem fechado escolas do campo, foram mais de
mil escolas fechadas. Esta ¢ uma realidade embleméatica quando se constata que o tempo
médio de permanéncia na escola do campo no Brasil ¢ de 04 anos e 07 meses.

O fechamento de escolas no campo brasileiro constitui uma das faces mais visiveis da
destruicdo das forcas produtivas no campo. A negacao da educacdo publica, gratuita, laica e
socialmente relevante aos trabalhadores e trabalhadoras do campo configura-se um retrocesso
diante das conquistas de direitos sociais, tendo em conta que a falta de acesso a educagdo
escolarizada contribui para o rebaixamento tedrico, o analfabetismo, o abandono das

identidades culturais e dos territorios.

2l A pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) intitulada
“Panorama da Educagdo do Campo”, realizada em 2006, mostra que um dos 76.229 estabelecimentos de ensino
do campo, com 6.293.885 estudantes matriculados, 71,37% tém turmas multisseriadas e representam 22% das
matriculas do campo (BRASIL, 2012).

* O ranking da Bahia em fechamento de escolas do campo ¢ elevadissimo considerando o Maranhdo que
aparece no segundo lugar, com 407 fechadas, seguido pelo Piaui com 377. Disponivel em
http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html. Acesso
em 25 margo de 2018.




73

As escolas estdo sendo fechadas e os trabalhadores estdo sendo expulsos do campo
rumo as cidades de pequeno, médio e grande porte, onde, principalmente a juventude, com
baixo nivel de escolarizacdo, ndo consegue emprego € se torna vitima da rede de negocios
ilicitos, da prostitui¢do ao uso e comércio de drogas até os negdcios das armas. Neste sentido,
o fechamento de escolas do campo possui relagdes com o modelo de desenvolvimento para o
campo, o agronegocio, baseado no latifindio, na monocultura, no uso intensivo de
agrotoxicos e de transgénicos, no esvaziamento populacional do campo.

Leher (2016) nos diz que, atualmente “[...] temos essencialmente uma racionalidade
mercantil de que a eficiéncia da escola ¢ medida por parametros estranhos a ciéncia e a
educacdo, sdo parametros importados dos setores produtivos”. Desta forma, as escolas estao
sendo duramente penalizadas pela racionalidade do financiamento pelo nimero de alunos que
estdo nas escolas. Assim, escola com poucos estudantes, consequentemente, terd poucos
recursos, impde o ensino em classe multisseriada, torna-se precaria, perde estudantes e, nao se
sustentando pela logica da racionalidade da eficiéncia do custo-aluno, ndo ha outro caminho
que nao seja o fechamento.

Taffarel e Munarim (2015) ao explicar a conjuntura econdmica, e seus determinantes

ao fechamento de escolas, apontam dois fatos gravissimos e que acirram a luta de classe:

[...] cortes no or¢camento da educacdo e fechamento de escolas do campo. A
politica econémica tem relagdo com a implementagdo do ajuste fiscal, para
promover superavit primario, que implicou em cortes no or¢camento geral
da unido atingindo a todos os ministérios, em especial o Ministério da
Educacdo (19% de cortes) e o Ministério de Desenvolvimento Agrario (49%
de cortes) (TAFFAREL; MUNARIM, 2015, p. 43).

Os determinantes da economia e politica no Brasil e seus desdobramentos para a
educagao publica, em especifico para o campo, sdo preocupantes e exigem reacao da classe
trabalhadora. Leher (2016) alerta que esta em curso, hd muitos anos, uma narrativa chamada
"vazio do campo". Segundo o autor, “a populagdo brasileira ¢ hoje essencialmente urbana e o
campo, com a modernizacdo, paulatinamente estaria sendo reconfigurado como area de
expansao do agronegocio, e esta se expandindo de maneira legitima porque o campo esta

vazio”.
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Esta narrativa de esvaziamento do campo € uma politica estruturada que se
condensa na area de educacdo num processo avassalador de fechamento de
escolas no campo. Se distribuirmos as 40 mil escolas extintas
territorialmente podemos ver uma politica 6bvia de apagamento da memoria
de que existe educagdo no campo, ¢ 0 apagamento da escola do campo é
também o apagamento das criangas, jovens e adultos, das lutas e daqueles
que lutam pela existéncia de um modo de vida na agricultura camponesa que
se confronta com agronegocio (LEHER, 2016).

As consequéncias do fechamento das escolas do campo para a vida das populacdes
campesinas sdo muitas e altamente destrutivas, dentre as quais, podemos destacar: (1) sem
escola no campo, torna-se negado o acesso ao conhecimento sistematizado, pois frente a
obrigatoriedade de buscar educagdo escolar apenas nas cidades, muitos acabam desistindo;
cresce, assim, o analfabetismo e os direitos humanos e sociais cerceados. Isto tem implicagdes
severas no desenvolvimento do psiquismo humano que necessita, sim, da apropriacdo da
cultura para poder construi-la; (2) os estudantes campesinos sao deslocados das comunidades
de origem através de transportes escolares - muitas vezes precarios - para escolas nucleadas
em outras comunidades ou cidades proximas, colocando em risco a vida das criangas e jovens.
Em alguns municipios, os transportes sdo gerenciados por méafias; (3) os pais e/ou familiares
buscam saidas individuais para resolver o problema do acesso a escola, como enviar os filhos
a morarem em casa de familiares nas cidades grandes. Todas estas alternativas sdo precarias e
comprometem a formag¢do humana.

E importante destacar, também, o fechamento das escolas do campo como justificativa
para a nucleacdo, caracterizada como uma politica de reordenamento da rede basica de ensino
no campo com o objetivo de conter gasto publico a partir da viabiliza¢do, por meio do uso
intensivo do transporte escolar, do deslocamento de alunos das comunidades de origem para
outras que apresentam maior populagcdo, onde serdo reunidos em classes de acordo a idade e
série, ou seja, em turmas seriadas. As escolas nucleadas contrapdem-se a organizagdo de
escolas multisseriadas.

No processo de formulagdo e execucdao dos projetos de nucleacdo de escolas, aliam-se
aos administradores publicos (quando ndo sdo as mesmas pessoas) os empresarios de
transporte escolar ¢ do ramo da construgdo civil para ampliagdo de escolas como fonte
lucrativa; parceria também constatada na elaboracdo de kits didaticos, infiltragdo nos

processos de formagdes para professores e assessorias pedagogicas, impondo uma formacgao
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ideoldgica segundo os interesses do capital, a exemplo da propaganda do agronegdcio para o
uso intensivo de venenos.

A Lei 12.960, assinada em 2014 pela presidenta Dilma Rousseft, que altera o artigo 28
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, afirma que para o fechamento de escola do campo ¢
preciso um amplo debate com a Sociedade, Conselho Municipal de Educagdo e o Ministério
Publico. Apesar desta importante alteragdo, hd que se observar como se dd a composi¢cdo dos
Conselhos, muitas vezes compostos por gestores € empresarios €, no maximo, um
representante de movimento social ou sindical. Tem se observado, também, que os elementos
econdmicos que gerem os planos de cargos de salarios, a politica de transporte escolar, os
cortes e ajustes sdo argumentos decisorios para o fechamento das escolas do campo. Por outro
lado, o que tem resultado ¢ a organizagdo das frentes de lutas, as manifestagdes das
comunidades para o impedimento de alguns destes crimes contra os povos do campo.

Entretanto, em 10 de maio de 2016, foi assinada e publicada a portaria n° 391, pelo
Ministro da Educag@o Aloisio Mercadante, onde estabelece orientagdes e diretrizes aos 0rgaos
normativos dos sistemas de ensino para o processo de fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas. Descreve, minuciosamente, as justificativas e documentos que
precisam ser apresentados e convalidados junto ao Ministério Publico, Conselho Municipal de
Educagao ¢ Comunidade escolar.

As justificativas para o fechamento deverdo considerar:

[...] o histdrico da escola, o projeto politico e pedagogico da unidade escolar,
as condicdes de infraestrutura e o0s recursos humanos existentes, a
participagdo da unidade escolar em politicas e programas do Governo
Federal, os investimentos realizados com recursos proprios em infraestrutura
e correspondentes acdes pedagogicas (BRASIL, 2016).

Quanto ao diagndstico do impacto do fechamento da escola, observar-se-do os

seguintes elementos:

I - 0 estudo de alocacgdo e realocag¢do dos estudantes matriculados na unidade
escolar por etapas, modalidades e faixa etaria, demonstrando a capacidade de
infraestrutura e recursos humanos e pedagogicos especificos para o pleno
atendimento ao direito a educacdo do campo, indigena e quilombola,
garantidos na Constitui¢ao e na legislagao infraconstitucional; I - o processo
de aprendizagem e¢ o impacto pedagogico, a partir do reconhecimento e
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valorizacdo da identidade cultural e territorial das popula¢des do campo,
indigenas e quilombolas; III - o percurso educativo do estudante quanto ao
rendimento, a aprendizagem e a continuidade do processo educativo; IV - a
funcdo social da unidade escolar e seus aspectos multidimensionais, tais
como o ambiente, a economia, a cultura, vivenciados pelos grupos sociais no
territorio em que estdo inseridos; e V - o estudo da distancia a ser percorrida
pelos alunos, considerando o tempo de duragdo do deslocamento, condigdes
de acesso e meio de transporte (BRASIL, 2016).

Por ultimo, destaca a necessaria manifestacio da comunidade escolar “visando
garantir e reconhecer a realidade e as necessidades das diferentes familias, comunidades do
campo, indigenas e quilombolas, e poderd ser exercida por uma das seguintes formas:
audiéncia publica, conferéncia e reuniao” (BRASIL, 2016). E continua afirmando que deve
ser estimulada a “participagdo de pais alunos, profissionais da educagdo, conselhos escolares e
demais integrantes das comunidades envolvidas, previamente convocados, garantida a
publicidade do ato e suas deliberagdes devidamente registradas em ata com a assinatura dos
participantes” (BRASIL, 2016).

Este marco da participagdo popular organizada na defesa dos direitos ¢ fundamental
para o proximo periodo de enfrentamento aos golpistas e ao Estado de Excecdo em que
vivemos. O pacto de governabilidade do Brasil, para atender as demandas, reivindicagdes e
direitos dos povos da cidade e do campo, passa pelo poder popular, pela solidariedade entre a
classe trabalhadora contra seus algozes, imperialistas, capitalistas e seus vassalos nacionais
presentes: nos poderes judicidrio, legislativo e executivo, na midia, nas igrejas conservadoras,
nos setores empresariais, rentista e latifundiario, que retiram a soberania, a democracia, os
direitos e conquistas.

Esta portaria representa um avango na luta contra o fechamento das escolas do campo,
legitimada pelos Movimentos Sociais da Via Campesina, a exemplo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST que, desde 2012, emplacaram a campanha “Fechar

escola ¢ crime!”; ¢ crime por que:

[...] ao impedir por motivos econdmicos ou administrativos, milhares de
analfabetos ao acesso a escola e a escolarizacdo, e de uma educacdo
comprometida com os interesses emancipatorios dos trabalhadores do
campo, do qual consta a Reforma Agraria Popular, a Agricultura Campesina
com base na agroecologia, sem uso de agrotoxicos, contra o latifindio
destruidor da cultura e da natureza, em defesa deum projeto sustentavel de
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campo, em defesa da soberania alimentar! (Extraido do Manifesto em defesa
da Educacdo Publica: direito nosso e dever do Estado, 19 de fevereiro de
2016 na FACED/UFBA®).

Reconhecemos que, embora ainda haja muito a se conquistar em favor da plenitude do
direito dos Trabalhadores e Trabalhadoras do campo quanto a educagdo publica, gratuita,
laica e de socialmente relevante, nos ultimos anos, a Educacdo do Campo conquistou, com
muita luta, um Marco Legal muito importante de reconhecimento a especificidade do
processo de educagdo escolar no campo. Com isso, o fechamento de escolas do campo passou
a obedecer a normas legais e nao pode ser feito por uma decisdo monocratica de um 6rgao
administrativo.

No ambito mais geral, o fechamento das escolas no campo coloca em risco a propria
existéncia do campo, pois a extingdo da escola do/no campo conduz a migragao das criancas,
jovens, adultos e idosos para a cidade, enfraquece as lutas em defesa da vida no campo, em
defesa da reforma agraria popular, da agricultura camponesa, da agroecologia e abre espago
para a expansdo avassaladora do agronegédcio em sua sanha pela obten¢do de lucros. Esta
realidade coloca em risco a existéncia das comunidades tradicionais, dos indigenas, dos
quilombolas, dos atingidos por grandes obras, dos ribeirinhos, dos extrativistas vegetais, dos
pescadores e pescadoras, dos Sem-Terra; enfim, de todos que vivem em harmonia com a terra,
as aguas e as florestas.

Portanto, ao fechar escolas do campo, fecha-se um dos mais propicios locais de
fomentacdo da politica de desenvolvimento local para as familias campesinas. Ao nao instalar
rede Publica de Ensino M¢édio, Profissional e Universitdrio no campo brasileiro, estamos
contribuindo para este modelo de desenvolvimento altamente destrutivo, préprio do capital
internacional e da burguesia brasileira, que sustentam a manuten¢do do capitalismo e o
avango para a barbarie. Deste modo, o fechamento de escolas do campo ndo ¢ problema s6 do
campo, mas, o ¢, também, da cidade; em ultima instancia, diz respeito a humanidade, que

precisa ser organizada internacionalmente contra o capitalismo, sob pena de sua extingao.

2 Disponivel em: https://faced.ufba.br/tipo-de-documento/manifestos?page=1. Acesso em 04 de marco de 2019.
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Na sequéncia da exposi¢do, vamos tratar de aprofundar as consequéncias para os
jovens, a partir das relagdes trabalho educacdo, considerando a inser¢do ou nao dos jovens no

sistema produtivo e no sistema educacional.
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3 JUVENTUDE NO CAMPO: A DISPUTA DE PROJETOS, AS RELACOES
CAPITAL, TRABALHO E EDUCACAO

Este capitulo trata das condi¢des para o processo de inser¢ao socialmente produtiva da
juventude submetida a légica do capital, expressas no campo com o avanco do modelo de
desenvolvimento do agronegocio.

Para isso, parte do debate em torno da concepgao de juventude enquanto um periodo
do desenvolvimento psiquico, destacando algumas bases dos estudos da psicologia historico-
cultural sobre a juventude, contrapondo-se ao debate hegemoénico dos estudos da area que
supervalorizam os aspectos biologicistas, etarios e multiculturais.

Destaca, também, a relagdo da juventude com o trabalho e a educacdo trazendo dados
que indicam a negacao da escolarizagdo da juventude trabalhadora em geral e, em particular, a
juventude do campo frente a inser¢do produtiva em condi¢des de subsun¢do do trabalho ao
capital; o que indica necessidade de enfrentamento desta contradi¢do que ¢ central no modo
de producao da vida no periodo da juventude.

Neste sentido, expde dados demograficos sobre a realidade da juventude do campo,
bem como, aspectos da problematica da vida dos jovens campesinos, trazendo, nesse bojo,
dados das politicas dos governos de Luis Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff para a
juventude do campo e a necessidade de processos educativos e de inser¢do social produtiva na

perspectiva de emancipacao da classe.

3.1 CONCEPCAO DE JUVENTUDE: A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Considerando as explicagdes da psicologia historico-cultural sobre o papel da
educacdo escolar no desenvolvimento do psiquismo, tratamos neste topico de aspectos que
caracterizam o desenvolvimento psiquico no periodo da juventude, tendo em vista a
necessidade de superacdo do debate hegemdnico em torno de concepcdes biologicistas,
cronolodgicas e multiculturais acerca da concepgao de juventude.

Tomamos dois aspectos destacados por Martins (2018, p. 84) ao tratar das
contribui¢cdes da educacdo escolar para o desenvolvimento dos individuos: “[...] a necessidade

de se analisar de modo radical sob quais condigdes esse desenvolvimento ocorre” e “[...] a
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relagdo especifica entre o desenvolvimento da consciéncia e a educagdo escolar”. Nesta
perspectiva, retomamos a histdria do desenvolvimento do psiquismo humano, visando extrair
contribui¢cdes a indicacdo de caracteristicas gerais do desenvolvimento e, de posse deste
aporte, tratar das particularidades do desenvolvimento psiquico no periodo da juventude.

Ao buscarmos a histéria do desenvolvimento do psiquismo, vamos identificar que o
desenvolvimento do psiquismo humano possui caracteristicas especificas em consequéncia do
desenvolvimento sécio-historico, diferentemente do psiquismo animal. Essas diferengas sdo

tratadas por Leontiev (1978):

A passagem a consciéncia humana, baseada na passagem a formas humanas
de vida e na atividade do trabalho que ¢ social por natureza, ndo esta ligada
apenas a transformacdo da estrutura fundamental da atividade e ao
aparecimento de uma nova forma de reflexo da realidade; o psiquismo
humano ndo se liberta apenas dos tragos comuns aos diversos estagios do
psiquismo animal [...]; o essencial quando da passagem a humanidade, esta
na modificag¢ao das leis que presidem o desenvolvimento do psiquismo. No
mundo animal, as leis gerais que governam as leis do desenvolvimento
psiquico sdo as da evolugdo biologica; quando se chega ao homem, o
psiquismo submete-se as leis do desenvolvimento socio-historico
(LEONTIEV, 1978, p. 68 apud MARTINS, 2013, p. 28).

Os estudos de Leontiev apontam que o desenvolvimento do psiquismo humano ndo
transcorreu de uma evolucao bioldgica, como no caso dos animais, mas sim, da necessidade
propria do homem produzir a sua existéncia pelo trabalho social. Desde quando as
necessidades humanas ndo foram mais garantidas por meio da adaptagdo ao meio natural, foi
preciso construir as garantias a existéncia, transformando a natureza e adaptando-a as
necessidades humanas. Desta forma, “a unidade funcional entre maos e cérebro e linguagem
cerebral, conduziram ao aperfeigoamento anatomofisiologico do cortex cerebral,
possibilitando um modo de relagdo entre o homem e suas condi¢des de existéncia marcado em
definitivo pela mediagao da consciéncia (MARITNS, 2013, p. 28).

Desta forma, o trabalho social em sua natureza ontologica desencadeou funcao
imprescindivel ao desenvolvimento do psiquismo, a consciéncia da realidade, ndo por um

processo espontaneo, mas por circunstancias socio-historicas.
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A consciéncia é a expressio ideal [destaque da autora]®* do psiquismo,
desenvolvendo-se gragas a complexificagdo evolutiva do sistema nervoso
central pela decisiva influéncia do trabalho ¢ da linguagem, inaugurando a
transformacdo do ser organico em ser social. Com o advento da consciéncia,
a realidade — e tudo o que a constitui — adquire outra forma de existéncia
representada pela imagem psiquica, pela ideia que dela se constroi
(MARTINS, 2013, p. 28)

A formacao da imagem psiquica como expressdo do desenvolvimento da consciéncia
caracteriza-se como tarefa fundamental da educacao escolar. A psicologia historico-cultural e
a pedagogia historico-critica, embasadas no materialismo histérico-dialético, “apontam como
tarefa de um ensino desenvolvente a transmissdo dos conceitos mais elaborados, mais
complexos, isto ¢, dos conceitos cientificos” (MARTINS, 2018, p. 84).

Portanto, os aspectos condicionantes dos estagios de periodizagdo do desenvolvimento
psiquico estdo relacionados as determinagdes socioecondmicas, posto que “[...] ndo ¢ a idade
da crianca, enquanto tal, que determina o conteudo de estagio do desenvolvimento; os
proprios limites de idade de um estagio, pelo contrario, dependem de seu contetido e se
alteram pari passu com a mudanca das condi¢des historico-culturais” (LEONTIEV, 1988, p.
65 apud ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 244).

Nao raro encontramos estudos que tratam da juventude com base em determinantes
bioldgicos, etarios e multiculturais. Conforme balango realizado por Trancoso e Oliveira
(2014) acerca do conceito de juventude, no qual foram analisados quinhentos e trinta e quatro
trabalhos entre artigos cientificos, dissertagdes e teses, os autores identificaram pelo menos
quatro aspectos que tém marcado as referéncias dos estudos sobre a juventude dentro e fora

do Brasil:

Primeiro, o fortalecimento da perspectiva de que é uma etapa do ciclo da
vida onde culmina o processo de socializagdo, bem como prepara o
individuo para a produc@o e reprodugdo da vida e da sociedade (ABRAMO,
2005), e isso possui um forte apelo em uma sociedade como a ocidental,
erigida sobre pilares capitalistas em que a entrada no mundo do

% A autora destaca ideal, relativo a ideias, tomando como referéncia Leontiev, ao referir-se ao desenvolvimento
do psiquismo em sua idealidade (ou seja, ideia), deixando claro que nao se trata de prescindir da materialidade
da imagem, muito menos de contrapor uma a outra (matéria e ideia). “Trata-se de situa-la no mundo material da
atividade que a constitui e pela qual o psiquismo se manifesta como imagem subjetiva do mundo objetivo, ou
seja, como reflexo psiquico da realidade” (MARTINS, 2013, p. 28).
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trabalho/emprego ocupa o centro do projeto de vida. Esse aspecto possui
uma rela¢do circular de fortalecimento mutuo com as politicas publicas,
especialmente as de educagdo. Segundo, em outra diregdo, refere-se ao fato
de a juventude estar deixando de ser vista e representada como uma etapa da
vida e se convertendo em uma condi¢cdo a ser alcancada e/ou conservada
pelas pessoas, independentemente da idade que possuem (KAFROUNI,
2009; SPAZIRO e RESENDE, 2010), fenomeno esse conceituado sob a
alcunha de juvenilizagdo. Terceiro, por caracteristicas que o jovem
adquiriu — ou lhe foram atribuidas — na contemporaneidade, vinculadas aos
conceitos de protagonismo e resisténcia, tem sido visto como um barémetro
das novas tendéncias (FEIXA e LECCARDI, 2010). Por ultimo, as reflexdes
sobre o desenvolvimento da capacidade de resisténcia do jovem apoiado no
aumento do capital social e no fortalecimento do sentimento de pertenga
(LEON, 2005), que vém sendo identificados como formas concretas de
possibilidade de revolugdo, de mudanga social a partir da juventude, se
apresentam também como um aspecto difusor dos estudos sobre juventude

(TRANCOSO; OLIVEIRA, 2014, p. 138).

Trancoso e Oliveira (2014) destacam que, do ponto de vista das diferentes
perspectivas tedricas e metodologicas sobre as quais o tema juventude vem sendo pesquisado
nos ultimos anos, torna-se “[...] impossivel um conceito univoco para a juventude dada a sua
complexidade ampliada pela elasticidade que adquire na contemporaneidade” (p. 138).
Porém, formulam duas tendéncias para o conceito de juventude a partir da analise das

produgdes:

aqueles que enfatizaram mais o biologico, a natureza humana, para a
compreensdo de juventude, defendendo a idade, as mudangas hormonais, a
energia em excesso como marcas que permanecem € universalizam o
conceito, visto que todos passam por essas mudangas que resultam em
caracteristicas semelhantes (BATISTA, 2008; MENESES, 2007). Na outra
ponta, aqueles que demarcam a énfase na raiz epistemologica da cultura,
associando o conceito a experiéncia dos jovens, a elementos da cultura que
caracterizam a juventude (BARBALHO, 2011; PRATA, 2009).

Os autores observam nas pesquisas sobre juventude no Brasil uma preponderancia das
variaveis bioldgicas, etarias e, ainda, as que abordam a juventude como um conceito em
permanente processo de construgdo, que se movimenta constantemente, porém, descolado,
independente do peso que as determinagdes historicas adquiriam no construto epistemoldgico

(TRANCOSO; OLIVEIRA, 2014, p. 143). Esta lacuna evidenciada nos coloca a tarefa de: ao
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elaborar proposi¢cdes acerca do curriculo da educagdo escolar da juventude do campo,
reconhecer o jovem concreto, como sintese de multiplas determinagoes.

Concordamos com Abrantes e Bulhdes (2016), que “[...] pela idade nao podemos
conhecer os conteudos do desenvolvimento, seus limites e possibilidades, ou seja, seus
aspectos essenciais, no entanto a idade pode nos possibilitar uma referéncia empirica inicial
para analise da relagdo da pessoa com o mundo” (p. 246). Porém, a idade tem sido utilizada
predominantemente como variavel para a definicdo das politicas para a juventude pelos
0rgdos nacionais € internacionais.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) utilizam o corte etario de 15 a 24 anos para
defini¢do da juventude. De acordo com Castro (2016, p. 439), esse corte etario tem como base
os limites minimos de entrada no mundo do trabalho, reconhecidos internacionalmente e nos
limites maximos de término da escolarizacdo formal basica (ensino basico e médio). Esse
recorte etario, também, tem por base a defini¢do de juventude como periodo de transi¢do entre
a adolescéncia e o mundo adulto, assumida pela Unesco a partir da Conferéncia Internacional
sobre Juventude realizada em Grenoble, em 1964 (WEISHEIMER, 2004, p. 21).

No Brasil ha distingdes na legislacdo quanto ao tema. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) estabelece que o adolescente situa-se na faixa etaria de 12 anos completos
a 17 anos incompletos. O IBGE trabalha com o corte etario de 15 a 24, conforme Unesco e
OMS. J4 a Politica Nacional da Juventude (CONJUVE et al., 2006) estabelece o corte etario
de 15 a 29 anos a juventude. Castro (2016, p. 440) alerta para os limites destas definigoes,
questionando a naturalizag¢do da associacdo entre a juventude e uma faixa etaria especifica.

Considerando os fundamentos de Vigotsky para a explicagio de um conceito®,

Trancoso e Oliveira (2014, p. 143) apontam a necessidade de se problematizar a falsa

% Os autores situam a discussdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos com base na infincia a luz de
Vigotski (1999), afirmando que ele apresenta e rejeita duas concepgdes explicativas correntes em sua época: a
que os conceitos sao absorvidos, assimilados pela crianca, ndo estabelecendo eles nenhuma relacdo com os seus
processos internos, e a que entende que héa sim “um processo de desenvolvimento na mente da crianga” (p. 105),
mas sem diferenga, “em nenhum aspecto, do desenvolvimento dos conceitos formados pela crianga em sua
experiéncia cotidiana”. Diferentemente, para esse autor, os conceitos nem sdo aprendidos mecanicamente como
que colados a mente, nem tampouco sdo meros pares dos conceitos espontaneos, posto que “evoluem com a
ajuda de uma vigorosa atividade mental por parte da propria crianga” (Vigotski, 1999, p. 107). Trancoso e
Oliveira (2014) trazem uma sintese de conceito ao afirmar que trata-se de “uma produgdo social. Ndo ¢ um
esforco exclusivo de abstragdo e nem um processo natural a partir da associagdo direta das palavras as coisas,
como se a defini¢do das mesmas ja estivesse 14, cabendo ao cientista, ao sabio, apenas acessa-la de uma forma
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dicotomia entre os determinantes bioldgicos e culturais em torno da constru¢do do conceito de
juventude, devendo-se reconhecer o interpsicologico, e, consequentemente, preencher a
lacuna na produgdo do conceito de juventude com base na perspectiva socio-histérica em
contraposicdo a hegemonia das correntes que primam por determinantes bioldgicos,
cronoldgicos e multiculturais no &mbito mais geral das pesquisas educacionais brasileiras. Os
fundamentos da psicologia historico-cultural identificam a existéncia de aspectos biologicos
no desenvolvimento deste periodo da vida, porém nao os sobrepondo aos aspectos historico-
culturais.

Ao considerar a juventude como um periodo do desenvolvimento psiquico,
relacionado a necessidade de inser¢@o produtiva, a faixa etaria que corresponde a entrada no
mundo do trabalho ¢é por volta dos 18 aos 24 anos (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 247).
Porém, os filhos da classe trabalhadora come¢am a trabalhar muito cedo; bem antes dos 18
anos, pela necessidade de inser¢do produtiva para a garantia da existéncia. Neste sentido, “a
juventude entendida como idade adulta inicial apresenta uma relagdo com a atividade de
formagdo profissional (ou conformacdo), independentemente se esse processo ocorre no
trabalho ou nas instituigdes educativas, o que depende da situagdo concreta do jovem”
(ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 247).

Quanto as caracteristicas do periodo de desenvolvimento psiquico na juventude, a
atividade dominante (aquele que guia, orienta o desenvolvimento a partir da inser¢do social)
“[...] € a sua relagdo com o trabalho, ou seja, sua luta por autonomia e pela possibilidade de
realizagdo de uma atividade socialmente produtiva” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 242).
Buscamos, desta forma, entender o desenvolvimento psiquico da juventude brasileira em
geral, e especificamente, a campesina, inserida em relagcdes sociais marcadas pela
desigualdade, dominacdo e exploragdao, de subsuncdo do trabalho ao capital, de luta de
classes.

Portanto, imbricada nos limites da execucdo de uma proposta pedagogica
revolucionaria frente as determina¢des do modo de produgdo capitalista, com destaque a

negacdo do direito a educagdo escolar com qualidade socialmente referenciada, os

inequivoca. Segundo Vigotski (1999), a formag@o de um conceito esta diretamente ligada a experiéncia vivida,
ndo sendo “uma formagdo isolada, fossilizada, imutavel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual,
constantemente a servigo da comunicagdo, do entendimento e da solugdo de problemas ... um processo criativo”

(p. 67).
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fundamentos da psicologia historico-cultural para a educacdo escolar trazem contribui¢des
imprescindiveis a formagao da imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, a formacao da
consciéncia necessaria a compreensao das contradi¢des essenciais da sociedade. E alcangar as
contradigdes da sociedade capitalista, tendo em vista desenvolver as ferramentas do
pensamento necessarias a luta pela superacdo da alienacdo, exige um trabalho pedagdgico

baseado no planejamento da triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018).

3.2 JUVENTUDE, TRABALHO E EDUCACAO

Partimos dos fundamentos ontologicos e histéricos na relagdo entre o trabalho e a
educagdo, buscando explicagdes para a situacdo da juventude brasileira no tocante aos
processos educativos e produtivos: “[...] fundamentos historicos porque referidos a um
processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos préprios homens.
Fundamentos ontolégicos porque o produto dessa acdo, o resultado desse processo, € o
proprio ser dos homens” (SAVIANI, 2007, p. 155).

A educacgao ¢ uma conquista histdrica dos proprios seres humanos, expressa na relacao
fundamental entre 0 homem e a natureza. As caracteristicas especificamente humanas nao sao
produtos da genética, mas sim, produto da constru¢do historica, na medida em que o homem
precisa desenvolver as condi¢des para garantir a sua existéncia. Assim, por meio do trabalho,
o homem dentre os seres naturais € o Uinico que para se manter vivo, precisa criar condi¢des a
producdo da propria vida, transformando a natureza e ajustando-a de acordo com as suas

necessidades. De acordo com Marx (2013),

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma util para sua propria vida, ele pde em
movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos ¢
pernas, cabega ¢ maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza
(MARX, 2013, p. 255).

O trabalho ¢, portanto, uma acdo consciente dos homens (a¢do teleologicamente
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orientada) direcionada a um fim exclusivo: produzir a vida. Deste modo, a condi¢do de
desnaturalizagdo desenvolveu-se pela necessidade de garantia da existéncia humana®,
estabelecendo-se a caracteristica central do desenvolvimento humano em relacdo ao
desenvolvimento dos demais animais, que ¢ "o processo de apropriagdo da experiéncia
acumulada pela humanidade ao longo da sua historia social" (LEONTIEV apud SFORNI,
2008, p. 2).

Com o desenvolvimento histérico, as transformagdes no modo de producdo e nas
relacdes sociais de producdo provocaram alteracdes na relagdo do homem com o trabalho.
Como resultado, chegamos a um modo de producdo, onde a dimensao produtiva do trabalho
se sobrepde a dimensdo ontologica; o trabalho deixa de ser principio educativo, e se
transforma em mecanismo de exploragdo do homem pelo homem. Neste modo de produgdo,

segundo Marx (2010),

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua produgdo aumenta em poder ¢ extensdo. O trabalhador se torna
uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a
valoriza¢do do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporgao direta
a desvaloriza¢do do mundo dos homens (Menschenwelt). O trabalho nio
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como
uma mercadoria, ¢ isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em
geral (MARX, 2010, p. 80).

No modo de producdo capitalista, a sociedade ¢ organizada em classes sociais
antagdnicas: produtores (os que produzem, ou seja, vendem a forga de trabalho) e
detentores dos meios de produgdo que, pela apropriacdo privada dos meios e instrumentos
de producdo, exploram a forga de trabalho para fins de acumulagdo de capital. Na sociedade
assim organizada, a educagdo (especificamente, a educacdo escolar) torna-se instrumento de
manuten¢ao da ordem vigente.

Do ponto de vista ontologico, hd uma relacao intrinseca entre o trabalho social e a
natureza do fendmeno educativo para o desenvolvimento da humanizacdo. Porém, ao longo

do processo historico, a subsun¢do do trabalho ao capital impde-se a uma clara separagao

20 wp produgdo da existéncia implica, primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a consequente
produgdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal processo noés podemos traduzir
na rubrica “trabalho material” (SAVIANI, 2008, p. 12).
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entre o trabalho e a educagdo, onde a predominancia de um destes ocorre pela determinagao
da posi¢do social. Exemplo disso € a posicdo que o jovem ocupa em relacdo aos meios de
producdo: os filhos da classe trabalhadora inserem-se em atividade socialmente produtiva
muito cedo, as vezes ainda na infancia, enquanto os filhos da classe burguesa, somente apos
conclusdo dos estudos profissionalizantes; sendo que, os pais financiam a inatividade dos
filhos até a inser¢do no mundo do trabalho.

No Brasil, o trabalho precoce faz parte da vida dos jovens, adolescentes e até
criangas®’, filhos de trabalhadores, apesar da medida de prote¢io Emenda Constitucional n°
20 de 15 de dezembro de 1998 que proibe o trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de 18 anos e de qualquer trabalho a menores de 16 anos (salvo na condicao de
aprendiz a partir de 14 anos). A inser¢do produtiva precocemente caracteriza-se pela
necessidade de produ¢do da vida, sendo um dos principais marcadores de uma escolaridade

precaria que, muitas vezes, resulta no abandono escolar.

O trabalho precoce de criancas e jovens e a escolaridade precaria ou a
auséncia dela sdo fatos que se correlacionam fortemente, mas um nao
explica o outro, ¢ também nao podem, linearmente, ser tomados um como
solucdo do outro. Ambos tém sua determinagdo fundamental na origem de
classe. Ou seja, os jovens que tém trabalho precoce de baixa qualidade e
remuneracdo, ¢ os jovens que tém pouca escolaridade e de péssima
qualidade ou estao fora da escola acham-se nesta condi¢ao por serem filhos
de trabalhadores com condigdes de vida precarias (FRIGOTTO, 2004, p.
211).

As condigOes desiguais de acesso a escolarizagdo tém, portanto, principal raiz na
classe social. Por esta natureza, os jovens da classe trabalhadora sao excluidos do processo de
escolarizagdo e lhes ¢ negado o conhecimento escolar. Frigotto (2004) afirma ser necessario
que o Estado mantenha a inatividade dos jovens da classe trabalhadora durante o periodo de

estudos obrigatorios.

27 A PNAD 2009 revelou ter, no Brasil, 2,0 milhdes de criangas de 5 a 15 anos de idade ocupadas no mercado de
trabalho, das quais, 44% estdo concentradas na Regido Nordeste e 24%, na Regido Sudeste. Foram encontradas
122.679 criangas de 5 a 9 anos em situagdo de trabalho infantil, quase metade delas no Nordeste (Sintese de
Indicadores Sociais, IBGE, 2010).
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Vale destacar que o Estado brasileiro mantém subserviéncia & politica imperialista®®, a
medida que se submete as relagdes internacionais de trabalho, a organizagdo do poder
econdmico, politico e ideoldgico a partir do interesse das na¢des imperialistas. Neste sentido,
o Estado passa a ser refém dos ajustes estruturais, realizando reformas, politicas sociais e
economicas de Estado e de Governos submetidos as relacdes imperialistas, impondo a classe
trabalhadora violentos ataques aos seus direitos e conquistas. Esta situagdo causa danos a
soberania do pais, caracterizada pela séria interferéncia internacional constatada na educagao

brasileira:

1) O intercambio entre educadores brasileiros e norte americano caracterizou
a década de 50;

2) Nos anos 60 tivemos os acordos econdmicos — Agéncia para o
desenvolvimento internacional do Departamento de Estado dos Estados
Unidos (MEC/USAID);

3) Na década de 70 a ideologia do alivio a pobreza com agdes de
endividamento via Banco Mundial. Década da crise do endividamento;

4) Nos anos 80 a implementagdo do Consenso de Washington — UNESCO,
UNICEF, PNUD e a atuagdo ferrenha das organizagdes ndo governamentais
se apropriando dos recursos publicos;

5) Na década de 90 a mundializacdo do capital - ALCA ¢ OMC — com os
tratados multilaterais de investimentos. O empresariamento da educagdo. O
estabelecimento de novo marco juridico € novo ordenamento legal. Ocorre a
reforma do estado Brasileiro sob o Comando de Bresser Pereira;

6) Nos anos 2000 a doutrina do desenvolvimento, seguranca, alivio da
pobreza, culturalismo. Os novos tratados internacionais, por exemplo, 0
tratado de Bolonha que vem influenciando os rumos do ensino superior no
Brasil. Influenciando a reestruturacdo do ensino superior no Brasil para
formar a mado de obra flexivel que interessa ao capital (TAFFAREL; SA;
CARVALHO, 2018, p. 171-172).

Ao consideramos os dados da conjuntura nacional e internacional, constatamos que o
pais esta entre os piores indices educacionais quando comparados a outros paises que
compdem a Organizagdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
Segundo dados do PISA, o desempenho educacional dos jovens brasileiros em comparagio
aos jovens dos paises da OCDE, “ esta abaixo da média dos alunos em paises da OCDE em

ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos,

*®Caracteristicas do imperialismo, segundo Lénin: O Monopolio-Concentracdo da Producdo e do Capital; A
Fusdo de Capitais-Industrial, Bancario, Financeiro e Especulativo; As Oligarquias Financeiras; A Exportacdo de
Capitais; A Unido Internacional de Capitalistas; A Partilha Territorial entre Poténcias, com base na seguinte
referéncia: LENIN, V. 1. O imperialismo, fase superior do capitalismo. Tradugdo José¢ Eudes Baima Bezerra.
Brasilia: Nova Palavra, 2007.
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comparados a média de 493 pontos) e em matematica (377 pontos, comparados a média de
490 pontos)”; afirma ainda que, “entre os paises da OCDE, o desempenho em ciéncias de um
aluno de nivel sécio-econdmico mais elevado €, em média, 38 pontos superior ao de um aluno
com um nivel socioecondmico menor. No Brasil, esta diferenga corresponde a 27 pontos, o
que equivale a aproximadamente ao aprendizado de um ano letivo™”.

Muito abaixo também ¢ o investimento em educacao, se compararmos o Brasil com os
paises da OCDE. Segundo o PISA, o gasto acumulado por aluno entre 6 e 15 anos de idade no
Brasil equivale a 42% da média do gasto por aluno em paises da OCDE, sendo que esta
proporcao correspondia a 32% em 2012. Vemos, entdo, que no Brasil a educacdo publica ndo
¢ prioridade dos governantes, realidade que vem atingindo uma piora elevada com a
aprovacio da EC do Teto dos Gastos Publicos®, n® 95, de 2016, que congela os gastos
publicos em despesas primdrios pelos proximos 20 anos, aprovada pés Golpe de 2016, como
ja citado.

O IPEA (2009) divulgou o estudo Juventude e Politicas Sociais no Brasil mostrando
que existem cerca de 1,5 milhdes de analfabetos no pais, € a maior parte deles sdo jovens.
Com o objetivo de ampliar a escolaridade da populacdo entre 18 e 29 anos de idade, o Plano
Nacional de Educacgdo (PNE), valido até 2024, langou a meta 8§ com objetivos especificos aos
grupos que registram historicamente menores percentuais de acesso a escolarizagdo: os mais
pobres, negros, residentes no campo e nas regides de menor escolaridade, Norte e Nordeste,
propondo “elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar, no
minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano (2024).

E importante registrar que: em um periodo de 10 anos, a escolaridade média da
populagdo de 18 a 29 anos se ampliou em 1,5 anos, passando de 8,3 anos em 2004, para 9,8
anos em 2013. Nesse contexto, o esfor¢o requerido pelo PNE pressupds que, entre 2014 ¢
2024, a escolaridade média (em anos de estudo) se ampliasse em 2,2 anos, de forma a atingir
os 12 anos. Em se mantendo o mesmo ritmo registrado na ultima década, existe o risco de a
meta ndo ser alcangada; ainda mais, depois do Golpe de 2016, conforme caracteristicas ja
abordadas na introdugdo da tese, o que indica uma tendéncia de queda nos indices de

escolarizagdo da juventude trabalhadora brasileira.

29Disponivel em: http://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-Brazil-PRT.pdf. Acesso em 24 margo de 2017.
** Disponivel em: http://www25.senado.leg br/web/atividade/materias/-/materia/127337. Acesso em 24 margo
de 2017.
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Essa tendéncia de expansdo da escolaridade média da juventude no Brasil foi
verificada em todas as Grandes Regides do Pais, sendo o Nordeste a regido que registrou a
maior ampliagdo: 2 anos, passando da média de 7,0 anos em 2004, para 9,0 anos em 2013.
Contudo, continua sendo a regido com a menor escolaridade média do Pais para esse grupo
etario, seguida pela Regido Norte, com 9,1 anos, mantendo-se, ambas as regides, abaixo da
média nacional de 9,8 anos de estudo.

Santos (2016) afirma que a ocorréncia entre 2004 e 2013 da tendéncia de ascensdo na
escolaridade média da populagdo jovem (entre 18 a 29, conforme o estudo) no Brasil pode ter

se dado por vérios fatores, dentre eles:

a obrigatoriedade do ensino fundamental ¢ a ampliagdo no acesso ao ensino
médio; as melhorias no rendimento escolar; o acréscimo da oferta de vagas
no ensino superior; as politicas de agdo afirmativa; as politicas que articulam
as agOes de educacdo de jovens e adultos com o ensino profissionalizante; a
associacdo entre as condicionantes de assisténcia social e a educagdo basica;
a ampliagdo da renda; os programas de educag@o do campo e de formagao de
professores; as possibilidades de certificagdo no ensino médio, etc
(SANTOS, 2016, p. 37).

Como indicam os dados, a elevacdo dos indices educacionais nas escolas publicas do
Brasil exige politicas publicas que garantam o acesso e qualidade do ensino, em articulagdo
com incentivo a permanéncia na escola, principalmente quando diz respeito a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Neste sentido, outro desafio que se coloca ¢ quanto a qualificacdo da
permanéncia dos jovens no ambiente escolar, tendo em vista a existéncia de um alto indice de
evasao.

O Quadro 03 traz dados importantes acerca do crescimento dos nimeros percentuais
de jovens que concluiram o Ensino Fundamental, passando de 68% em 2012 para 75,9% em
2017; aponta, também, as regides Norte e Nordeste com os piores indices, apesar de

acompanhar a tendéncia nacional de crescimento.
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Quadro 03: Jovens de 16 anos que concluiram o Ensino Fundamental — Brasil e Regides
—2012 a 2017 (em %)

REGIAO 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Brasil 68,6 71,4 73,4 74,9 74,9 75,9
Norte 54,0 59,4 62,0 66,8 64,9 68,4
Nordeste 56,1 60,5 62,7 63,9 65,2 66,2
Sudeste 79,1 80,0 81,6 83,6 83,1 85,1
Sul 74,4 79,6 79,8 80,4 79,2 77,2
Centro-Oeste 75,4 76,4 77,4 76,2 78,2 77,1

Fonte: Anuario da Educacdo Basica Brasileira (2018), com base no IBGE/Pnad Continua — Elaboragéo
Todos Pela Educacao

Os dados da realidade da escolarizagdo da juventude mostram que, quanto mais a

idade avanga, maior € o indice de evasdo escolar. No caso da educagdo basica, especialmente

no Ensino Médio, predomina, ainda, a disparidade entre idade e série escolar; o que prejudica

a formacao e coloca obstaculos para a permanéncia e progressao no sistema educacional. E o

que mostra o quadro 04, considerando as faixas etarias: 5 e 6 anos, 11 a 13 anos (anos finais

do Ensino Fundamental), 15 a 17 anos (com Ensino Fundamental) e 18 a 20 anos (Ensino

Médio).
Quadro 04: Frequéncia escolar — Educacio Basica
FREQUENCIA ESCOLAR
Anos Indice de | Indice de|5a6anos |11 a 13 nos |15 a 17 com | 18 a 20 anos
escolari- | frequéncia na escola anos finais do | Ensino com Ensino
dade escolar Ensino Fundamental Médio
Fundamental
2011 0,609 0,712 91,1% 84,2% 61,0% 48,4%
2012 0,602 0,723 91,5% 87,2% 62,6% 40,0%
2013 0,617 0,740 93,0% 89,2% 64,2% 49,5%
2014 0,618 0,754 93,7% 90,5% 65,5% 52,0%
2015 0,629 0,760 94,3% 91,0% 66,0% 52,5%
TMC* 0,8% 1.6% 0,9% 2,0% 2,0% 2,0%
2000 0,398 0,488% 71,5% 59,1% 39,7% 24.8%
2010 0,549 0,686 91,1% 84,9% 57,2% 41,0%
TMC 3,3% 3,5% 2,5% 3,7% 3,7% 5,1%

Fonte: Anudrio Brasileiro da Educacao Bésica (2018) *TMC: Taxa Média de Crescimento
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Visando acompanhar o alcance das metas do PNE para a proxima década (2014-2024),
o INEP (2018) realizou e publicou o Relatorio do 2° Ciclo de Monitoramento ' das metas do

Plano Nacional de Educagio 2018, do qual destacamos dados conclusivos sobre a Meta 08*

do PNE:

1. Em 2016, a média de escolaridade para os jovens de 18 a 29 anos de idade
no Brasil era de 10,2 anos.

2. Jovens de 18 a 29 anos das regides Norte ¢ Nordeste possuem menor
escolaridade que os residentes nas demais regides, apresentando diferengas
superiores a 1 ano de estudo na média de escolaridade.

3. A populagdo de 18 a 29 anos de idade residente no campo apresentou, em
2016, escolaridade média de apenas 8,5 anos de estudo, valor 3,5 anos
distante do estabelecido como meta pelo plano para o ano de 2024 e 2 anos
inferior a média registrada entre os que viviam nas areas urbanas.

4. Em 2016, a escolaridade média dos jovens de 18 a 29 anos de idade
oriundos dos 25% mais pobres da populagdo era de 8,4 anos, ou seja, 3,6
anos distantes da meta de 12 anos definida para 2024.

5. A razdo entre a escolaridade de negros e ndo negros continua distante de
uma situacdo de igualdade, atingindo 87,4% em 2016, o que posicionava o
indicador a mais de 12 p.p. distante da meta do PNE.

6. No periodo observado, ocorreu uma diminuicdo das desigualdades
educacionais entre os grupos prioritarios da meta. Todavia, existem
diferengas no ritmo de crescimento da escolaridade média que podem
resultar no alcance de alguns objetivos especificos, mas niao de outros,
sobretudo os relativos aos residentes no campo e aos 25% mais pobres
(INEP, 2018).

Portanto, o relatério indica que o indice de elevagdo da escolaridade dos jovens
vulneraveis socio-historicamente aumentou de forma expressiva; porém, ainda permanecem
em franca desvantagem em termos de nivel de escolarizacdo, os jovens mais pobres das
regides Norte e Nordeste, negros e populagdo do campo. Para além da necessidade de garantia
da permanéncia dos jovens no ambiente escolar ¢ preciso que se priorize a qualidade do

ensino. Frigotto (2004, p. 191) ressalta um aspecto determinante da escolarizagdo da classe

1 O monitoramento da meta utilizou como fonte de dados, entre os anos de 2011 e 2015, a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad) anual, realizada pelo IBGE. A partir de 2016, a referida pesquisa foi
interrompida e a coleta de dados passou a ser realizada por meio da Pnad continua (Pnad-c), que contempla
dados mensais e trimestrais sobre trabalho, rendimento e caracteristicas gerais dos moradores. Assim, o
monitoramento a partir do ano de 2016 utilizou informag¢des do Suplemento Educacional da Pnad-c, obtidas no
segundo trimestre do referido ano (INEP, 2018).

3> Meta 08 do PNE: Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar, no minimo,
12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste plano (2024), para popula¢des do campo, da regido de menor
escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros ¢ ndo negros declarados
ao IBGE.
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trabalhadora, ao afirmar que “o acesso a escola ndo garante, por si, uma educacdo de boa
qualidade”. Diante disso, o autor aponta trés aspectos que penalizam os jovens da classe

trabalhadora frente a realidade da escola publica brasileira:

O primeiro [...] o tipo de escola que se oferece e que se perpetua ao longo de
nossa histdria: uma escola de acordo com a classe social (FRIGOTTO, 1977,
1983; NOSELLA, 1993, 2001). O segundo aspecto refere-se ao desmonte da
escola basica, tratando-a ndo como direito, mas como filantropia [...]. O
ensino médio publico é dominantemente noturno e supletivo. Finalmente,
nos anos 1990, a desqualificacdo da escola basica publica se efetiva
mediante a adogao unilateral do ideario da pedagogia do mercado: pedagogia
das competéncias e da empregabilidade (FRIGOTTO, 2004, p. 191).

O projeto de escolarizacdo hegemonico no Brasil, ndo s6 para a juventude (do campo e
da cidade), mas para a Educacao Basica em sua totalidade, parte do marco referencial
capitalista sustentado teoricamente pelo plano mundial de educagdo, segundo o relatorio da
comissdo internacional sobre a educagdo do século XXI para UNESCO, conhecido como
Relatorio Jacques Delors (DELORS, 1998) “Educacgdo: um tesouro a descobrir”. Esse projeto
mundial de educacdo tem como referéncia tedrica o construtivismo, com base em quatro
pilares: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser.

Com base na critica a pedagogia do “aprender a aprender”, Duarte (2011) alerta para
as ilusdes que vém sendo construidas em torno do real concreto, diante das tragédias que o
capitalismo imperialista vem produzindo neste inicio do século XXI, onde a filosofia marxista
precisa repetir incansavelmente as palavras de Marx: “conclamar as pessoas a acabarem com
as ilusdes acerca de uma situagdo ¢ conclamé-las a acabarem com uma situagdo que precisa de
ilusdes” (DUARTE, 2011, p. 3).

E neste sentido que se opera a maior contradigdo, tendo em vista que a educagdo do
ponto de vista ontoldgico foi/é fundamental para o desenvolvimento da humanidade, uma
conquista historica dos proprios seres humanos; por esta natureza, constitui-se ferramenta
essencial de transformagdao ao longo do processo historico, tornando-se instrumento de
dominacdo e exploracdo e alienacdo, através da transmissdao de conhecimentos apenas o
suficiente e necessario para o processo produtivo no capitalismo.

Um estudo realizado por Rummert, Algebaile e Ventura (2013) acerca da educacao da

classe trabalhadora brasileira aponta como o Brasil, nas relagdes internacionais do trabalho,
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esta submetido a ajustes estruturais que significam retirar dos programas e agdes voltados aos
jovens trabalhadores o direito de acesso universal ao conhecimento cientifico e tecnoldgico.
De acordo com a pesquisa, as determinacdes da politica econdmica a educagdao da classe
trabalhadora constituem-se da redug¢ao dos custos do trabalho e de niveis baixos de
escolarizagdo para atender, através de uma rebaixada qualificacdo, as demandas urgentes do
capital industrial no que se refere a disponibilizagdo e barateamento da mao de obra para
exploragao.

Ademais, o desemprego, enquanto reflexo da crise estrutural do capital, ¢ um aspecto
que caracteriza a situacdo da juventude brasileira, situado na base material da producdo da
existéncia, que deixa a juventude sem rumo, sem horizonte. Conforme dados do IBGE, a taxa
de desocupacdo do primeiro trimestre de 2018 chegou a 13,1%, com aumento de 1,3 ponto
percentual em relacdo ao ultimo trimestre do ano de 2017 (11,8%). O total de desocupados
também cresceu no periodo, passando de 12,3 milhdes para 13,7 milhdes. Houve um aumento
de 11,2% nesse contingente, ou mais 1,4 milhdes de desempregados no pais. O confronto dos
dados aponta reducao de 408 mil pessoas (- 1,2%) no total de empregados do setor privado
com carteira de trabalho assinada®>. O grafico 01 mostra a taxa de desocupagdo, em

percentual, de 2014 a 2018.

* Essas informagdes fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua),
referente ao primeiro trimestre de 2018, divulgada hoje pelo IBGE. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20995-desemprego-
volta-a-crescer-no-primeiro-trimestre-de-2018.html. Acesso em 03 de setembro de 2018.
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Grafico 01: Taxa de desocupacio (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas (DPE)

Conforme o grafico, a taxa de desocupacdo passou de 6,5% no ultimo trimestre de
2014 para 13,1% no primeiro trimestre de 2018, atingindo até 13,7% no inicio de 2017. O
panorama do crescimento em percentuais do desemprego no Brasil ¢ mostrado no Anudrio
dos Trabalhadores 2016, levantado pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE), considerando a variacdo anual do numero de ocupados na
comparac¢do do quarto trimestre do ano com o quarto trimestre do ano anterior, por Grandes
Regides e Unidades da Federagdo no periodo de 2013 a 2016 em percentagem (%), conforme

tabela seguinte:

Quadro 05: Taxa de desocupacio Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacao -
2013-2016 (em %)

BRASIL, GRANDES REGIOES E UNIDADES | 2013 2014 2015 2016
DA FEDERACAO
Norte 1,1 1,6 0,8 -3,5
Nordeste 3,4 1,6 -1,7 -5,5
Sudeste 0,8 0,8 -0,7 -0,7
Sul 1,5 0,5 0,4 -1,3
Centro-oeste 33 1,3 -0,9 -0,4
Brasil 1,7 1,1 -0,7 -2,1

Fonte: IBGE Pnad Continua- Elaboragdo: DIEESE
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O Quadro 05 expde a situacdo do desemprego no Brasil, agravada em 2016,
possivelmente pela instabilidade socioecondmica e politica que girou em torno da destituicao
da presidenta Dilma Rousseff. Em 2016, a desocupagdo aumentou em todas as Grandes
Regides ao longo do quadriénio 2013-2014-2015-2016, destacando-se as Regides Norte e
Nordeste com nimeros mais impactantes. O desemprego no Brasil historicamente atinge taxas
gritantes, sofrendo pequenas quedas a partir do governo do presidente Luis Indcio Lula da
Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), conforme pode ser verificado nas taxas de
desemprego total, no quadro 06, considerando a década de 1999 a 2009 nas Regides

Metropolitanas e Distrito Federal:

Quadro 06: Taxas de desemprego total - Regioes Metropolitanas e Distrito Federal
(1999-2009)

Regiodes 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009

Metropolita
nas

Belo 179 | 17,8 18,3 | 18,1 |20,0 |19,3 (16,7 | 13,8 | 12,2 |98 10,3
Horizonte
Distrito 22,1 20,2 |20,5 20,7 |22,9 (209 |19,0 |18,8 |17,7 | 16,6 15,8
Federal
Porto Alegre | 19,0 | 16,6 149 | 153 |16,7 |159 |14,5 | 14,3 | 12,9 | 11,2 11,1
Recife 22,1 20,7 |21,1 20,3 |23,2 |23,1 |223 (21,3 [19,7 | 19,6 19,2
Salvador 27,7 26,6 |27,5 |273 |28,0 [255 |244 |23,6 |21,7 |20,3 19,4
Sao Paulo 193 | 17,6 17,6 | 19,0 | 199 |18,7 | 169 | 158 | 14,8 | 13,4 13,8
Total 20,2 | 18,7 188 | 19,5 (199 |19.6 |17,9 | 16,8 | 155 | 14,1 14,2

Fonte: DIEESE (2012)

Os indicadores apresentados sdo antecedidos pela caracterizagdo do panorama do
mercado de trabalho no Brasil no primeiro decénio do século XXI, o qual considerou como “a
década de 2000 a 2009 como aquela da “formaliza¢ao do trabalho”, que sucedeu um periodo
de desestruturacdo do mercado de trabalho, marcado pela flexibilizacdo contratual e dos
rendimentos, por altas taxas de desemprego e pelo crescimento das formas mais precarias de
inser¢ao da forga de trabalho” (DIEESE, 2012, p. 03). Essa situagcdo decorre de fatores, tais
como: “a baixa taxa de investimento, a abertura comercial e financeira desregulada e as
privatizagdes, prolongadas até¢ 2003, quando se iniciou um processo de retomada do

crescimento econdmico, com impactos positivos sobre o mercado de trabalho” (DIEESE,
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2012, p. 03). A partir de entdo, a geragdo de postos de trabalho superou a entrada de pessoas
na condi¢do de economicamente ativas, reduzindo consideravelmente a taxa de desemprego.

Diante da principal contradi¢ao entre educagdo e trabalho, cabe a fungdo da educagao
escolar da juventude promover o desenvolvimento do jovem no intuito de uma praxis
consciente pressupondo a unidade contraditéria entre atividade de estudo profissionalizante e
a atividade produtiva, ja que a predominancia de uma delas ocorre pela determinagdo da
posicdo que o jovem ocupa em relagdo aos meios de producio (ABRANTES; BULHOES,
2016, p. 242).

Anibal Ponce (2000, p. 169), em sua obra cldssica “Educagdo e Luta de Classes”,
valendo-se do conceito de evolucdo historica mostrou que “a educagdo € o processo mediante
o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e na conduta das criangas as condi¢des
fundamentais da sua propria existéncia”. Demonstrou, portanto, que a classe dominante
materialmente ¢ também a que domina com a sua moral, a sua educacdo e suas ideias.
Ressaltou em suas conclusdes, ao analisar a luta de classes ao longo da histéria na disputa
pelo projeto de escolarizagdo, que a burguesia aspira a resolver a sua propria crise com um
povo manso, resignado, sem questionar o fato de a burguesia descarregar todo o peso da
resolugdo de suas crises nos ombros das massas oprimidas e destaca: “E esse povo de que o
fascismo necessita ¢ o que a sua escola se apressa em preparar” (2000, p. 171). Ponce cita,
ainda, qudo necessario ndo esquecermos que, na luta de classes para dirigir o sistema
educacional, a burguesia ja se valeu de chefes de politica (PONCE, 2000, p. 182). Portanto,
nao ha de se estranhar que em pleno século 21 no Brasil, os cargos chave de governo,
inclusive na educacdo, estdo sendo ocupados por idedlogos da extrema-direita e por militares.

Assim, entendemos ser vital a luta e a defesa por uma educagdo escolar, cujas fungdes
sociais estejam baseadas na garantia de formas de apropriacao do patrimonio cultural humano,
que garantam a formacdo da consciéncia necessaria a uma concepcao de mundo capaz de
orientar a dire¢do das agdes para a transformacgdo. Para isso, faz-se necessario a teoria
pedagogica que constitui uma das principais teses: a defesa do ensino dos conhecimentos
historicamente sistematizados e referendados pela pratica social da humanidade, ou seja, dos
conhecimentos filosoéficos, cientificos e artisticos consolidados como classicos (SAVIANI,
2008); o que nao esta dissociado da luta pelos rumos do projeto historico, vez que, nenhuma

reforma fundamental pode impor-se antes do triunfo da classe revolucionaria.
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Segundo Alves (2015), isto exige partir das condi¢des da realidade concreta, onde, em
um periodo de transicao, de fluxos e refluxos da luta de classes, constroem-se possibilidades
de esséncia que, acumuladas e relacionadas a luta mais geral dos trabalhadores para alterar,
transformar, o modo de producdo da vida, permitira a hegemonia do projeto de escolarizagao
da classe oprimida, explorada, a classe trabalhadora.

No topico a seguir, demonstraremos com dados empiricos a situagdo da juventude que
¢ o destinatario de conteudos tratados com determinado método a partir dos fundamentos da
pedagogia historico-critica, em especial, a triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS,

2018).

3.3 JUVENTUDE DO CAMPO: DADOS DEMOGRAFICOS

Dados do tltimo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE/2010) revelam que, dos aproximadamente 51 milhdes de jovens brasileiros,
considerando a faixa etaria entre 15 e 29 anos, cerca de 8 milhdes residem nos territorios
campesinos. Trata-se de um contingente populacional bastante significativo dentro do
universo da juventude brasileira que vem produzindo a existéncia no campo com base num
movimento de resisténcia ao modelo de desenvolvimento capitalista que determina a sua
expulsdo do campo.

A evasao da juventude do campo reflete as consequéncias do modelo de
desenvolvimento capitalista para o campo, que desde aproximadamente a década de 1970,
expulsa do campo nao s a juventude como a populacdo campesina em geral. Nao faz muito
tempo em que a maioria da populagdo brasileira habitava o campo. Em 1960 havia mais
pessoas morando no campo do que nas cidades. Apds 50 anos, enquanto a populagdo das
cidades aumentou cinco vezes (18,78 milhdes em 1950 para 160,9 milhdes em 2010), a
populacdo do campo diminuiu de 39 para 29,8 milhdes (CASTRO, 2013, p.15).

O grafico 02, a seguir, mostra em percentuais as alteracdes na participacdo da

populagao brasileira segundo a localizagdao do domicilio:
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Grafico 02: Localizacdo da populacio segundo localizacio do domicilio (Brasil)
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Fonte: Elaborado com base no Censo Demografico do IBGE

Os dados indicam o ascendente processo migratorio da populagdo do campo para a
cidade, fortemente marcado na década de 1970 em decorréncia das transformagdes no
contexto da denominada “modernizagdo conservadora”, que introduziu, desde as décadas de
1950 e 1960, mudangas a partir do processo de industrializacdo urbana, e expandiu-se no
campo com a submissdo da agricultura a induastria, do camponés ao capital industrial. Tal
fendmeno se associa, entre outros elementos, ao processo de mecanizagdo ¢ de avangos
tecnologicos na agricultura, que reduzem a absor¢ao da mao de obra gerando desemprego no
campo e, consequentemente, o inicio de um processo de migragao da populacdo do campo
rumo as cidades que concentram os principais polos de industrializagdo, conforme trabalhado
no capitulo anterior.

Segundo informagdes do IBGE, a populagao do campo no pais perdeu 2 milhdes de
pessoas entre 2000 e 2010, o que representa metade dos 4 milhdes que foram para as cidades
na década anterior.>* Estes dados apontam que os jovens do campo entre 15 ¢ 27 anos sdo 0s
que mais deixam o campo e os nordestinos continuam sendo o grupo de maior contingéncia
migratoria, tendo a Regido Sudeste (total de 10,8 milhdes, correspondente a 53,9% do total de
migrantes de acordo com os dados censitarios de 2010) como principal polo de “atracdo”

(PNAD, IBGE, 2010).

** Percentuais referentes ao numero ascendente da populagio urbana: 67,6% (1980), 75% (1991), 78% (1996),
80% (2000), 84,4 % (2010). Percentuais referentes ao niimero decrescente da populagdo do campo: 42,4%
(1980), 25% (1991), 22% (1996); 20% (2000); 15,6 % (2010). (IBGE, Indicadores da Populacdo Jovem, 1999 e
Censo 2000-2010).
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Estudos recentes indicam a queda em termos percentuais do indice de migrag¢do da
populacdo do campo para as cidades nos ultimos quinze anos, conforme indica o quadro

seguinte:

Quadro 07: Juventude de 18 a 29 anos no Brasil por localizacio da residéncia (%) 2004 a

2013
Localizacao ANOS
2004 2005 2006 2007 2008 2009 | 2011 2012 2013
URBANA 83,9 83,9 84,4 84,5 84,8 85,4 | 86,9 86,2 86,3
RURAL 16,1 16,1 15,6 15,5 15,2 14,6 | 13,1 13,8 13,7

Fonte: Pnad/IBGE. Elaborado pela Dired/Inep.

O Quadro 07 revela que de 2004 a 2013 ha uma reducdo do niimero de jovens em
termos percentuais quanto aos processos migratorios campo-cidade, se comparados com
dados anteriores: os que viviam no campo representavam em 2004, 16,1%; em 2013, a PNAD
captou a diminui¢do desse percentual para 13,7%. Essa reducdo em termos percentuais pode
ser explicada pelas politicas de distribuicdo de renda nos Governos Luis Inacio Lula da Silva
e Dilma Rousseff, ampliando as possibilidades de permanéncia no campo.

Considerando a distribui¢ao populacional a partir da localizagdo por residéncia, os
dados apontam a prevaléncia da juventude vivendo nas &reas urbanas, como ocorre no
conjunto da populagdo brasileira. Embora o crescimento do nimero de jovens que moram na
cidade seja menor que décadas anteriores, os dados indicam uma tendéncia ao processo
migratério da juventude do campo rumo aos espacos urbanos. Importante observar que, em
termos percentuais hd uma reducdo ao observado em décadas anteriores, sobretudo em relagao
a fase de industrializacdo e urbanizagdo aceleradas que se verificou no pais até meados da
década de 1970.

Além de localizados nas areas urbanas, os dados censitarios apontam a concentragdo
do maior contingente populacional da juventude por regides: a Regido Sudeste concentra a
maior parte dos jovens na faixa etdria indicada (41%), enquanto o Nordeste (28%)
comportava o segundo maior quantitativo; em terceiro, o Sul (14%), o Norte (9%) e o Centro-

Oeste (8%). Em termos relativos, a regido Norte possui uma participa¢do percentual maior da
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populacdo entre 18 e 29 anos, 21% do total de habitantes, enquanto na regido Sul, o grupo
representava 18% do total (INEP, 2016, p. 14).

A concentragdo da juventude na regido sudeste pode ser explicada pelo fato de ser a
regido mais industrializada do pais e que, portanto, “atrai” os jovens de outras regioes,
especialmente nordestinos campesinos. Na Bahia, estado da regido nordestina, ¢ possivel
notarmos a tendéncia ao esvaziamento populacional no campo. Ao considerarmos dados da
década de 2002 a 2012, notamos a diminuicdo da populacdo do campo e o aumento da
populagdo baiana na cidade, confirmando a tendéncia em todo o Brasil de migragao do campo

para a cidade, conforme quadro seguinte:

Quadro 08: Distribuicao da populacio residente por localizacao do domicilio
Bahia - 2002 e 2012 (em %)

2002 2012
Localizagao URBANA | RURAL TOTAL URBANA | RURAL | TOTAL
Populagao 9.221 4.621 13.841 11.062 3.915 14.977

Fonte: IBGE. Pnad - Elaboracao: DIEESE (2014)

Os dados expostos até aqui acerca da caracterizacdo da realidade da juventude do
campo nos permitem analisar as condi¢des materiais a partir das quais a juventude produz a
vida. O fazemos considerando a economia politica e suas expressdes no modelo de
desenvolvimento hegemoOnico no campo (agronegocio), que impdem limites a inser¢ao
socialmente produtiva, com base no acesso a terra, assim como projetos de escolarizacdo na

perspectiva da emancipagao.

3.4 A JUVENTUDE DO CAMPO NOS GOVERNOS DE LUIZ INACIO LULA DA SILVA
E DILMA ROUSSEFF

Ao tratar das politicas de estado e de governo nos periodos de 2003 a 2016
abrangemos os governos de Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Iniciamos
reconhecendo a critica as politicas desenvolvidas em termos gerais neste periodo. Destacamos
entre as criticas quatro pontos que se refletem também nos programas, projetos e agdes tanto

na politica especifica para a juventude, quanto a politica de educag¢ao do campo.
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A primeira critica diz respeito a problemadtica da conciliagdo de classes. Neste
sentido cabe recuperar o que Anibal Ponce (2000, p. 167-182) destaca em seu livro sobre os
limites de concessdes que a burguesia admite. Ou seja, a conciliagdo de classe ¢ admitida pela
construgdo de consensos que ndo contrariem os limites de dominagao da classe burguesa. Ao
atingir seus interesses, a classe dominante ndo vacila em promover desestabilizacdo de
governos até a guerra hibrida. A destitui¢do de Dilma Rousseff em 2016 e o consequente
desmonte do Ministério da Reforma Agraria no governo de Michel Temer, dentro do qual se
situavam o INCRA e o PRONERA, bem como o desmonte da SECADI no governo de Jair
Messias Bolsonaro desmantelando toda a politica da Educa¢do do Campo, sdo exemplos
destes limites.

Outra critica que podemos tecer diz respeito a politica econdmica, principalmente, a
partir do segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff, com os ajustes estruturais que
foram aprofundados pelo Ministro da Fazenda Joaquim Vieira Ferreira Levy, no periodo de
01/01/18 a 18/12/18, em que foram acentuados os cortes de recursos para as politicas sociais;
entre as quais, as politicas para a juventude e politicas da Educagdo do Campo, demonstrando
a aplicagdo do ajuste estrutural necessario para responder a crise do capital que, mais uma
vez, coloca nos ombros da classe trabalhadora os custos da perda ou queda dos lucros.

A terceira critica que destacamos diz respeito ao ideario ideoldgico de sustentacdo
das politicas baseadas na compreensdo neoliberal, pds-moderna, multiculturalista que
sustentaram as politicas focais, assistencialistas e compensatorias, descoladas do projeto
histérico socialista, com aderéncia a adaptagdao e manutencao do capitalismo.

A quarta critica que destacamos, sem exaurir as possibilidades, ¢ a adaptacdo das
politicas a estrutura do estado burgués que tem, em seu interior, predominantemente, a
hegemonia da burguesia e seus interesses, fazendo com que a correlacdo de forcas seja
desigual no que diz respeito aos interesses da classe trabalhadora. Isto fica evidente quando
nos perguntamos pelo or¢amento da nagdo e aplicagdo destes recursos nas diferentes areas.
Constatamos que os interesses da burguesia sdo contemplados com recursos publicos em
montantes muito superiores aos destinados a atender as reivindicagdes dos trabalhadores.
Portanto, ¢ um enorme limite confiar nas estruturas do poder legislativo, judiciario e
executivo onde estdo alojados, por exemplo, no parlamento as bancadas do boi (latifundidrios

e mineradores), da bala (empresarios e rentistas) e da biblia (fundamentalistas religiosos).
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Ao tecer estas criticas, o fazemos tendo em conta que vivemos em uma sociedade
estruturada em classes, onde a disputa se da na grande e na pequena politica. O fazemos,
também, para destacar que foi no periodo dos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma
Rousseff que ocorreram conquistas, rapidamente retiradas da juventude e da Educacdo do
Campo, quando da posse do golpista Michel Temer e da extrema-direita, militarista, no
governo de Jair Messias Bolsonaro. Reconhecemos assim, ao fazer a critica, que estamos em
meio a expressoes da luta de classes.

No que diz respeito a juventude do campo, a mesma estd situada num campo
caracterizado por grandes propriedades de terra (latifindios), tendo hegemonicamente o
agronegdcio como modelo de desenvolvimento, tendo a propriedade privada da terra como
um problema determinante a inser¢do produtiva dos jovens que vivem no campo,
principalmente em municipios com caracteristicas agricolas; ou seja, em municipios cuja
economia gira em torno das atividades agricolas, sendo severamente comprometidos no seu
presente e futuro.

Conforme os dados ja expostos no Capitulo 02 da tese, a respeito do processo
histérico de apropriagao privada da terra, bem como as disputas e conflitos, a area de terra
ocupada pelos latifindios expressa uma profunda contradi¢cdo na organizagdo social do Brasil
no periodo histérico atual. Dadas propor¢des da expansdo capitalista, permanecer no campo
torna-se cada vez mais dificil, porque é preciso assegurar a existéncia com base no acesso a
terra e criacdo de alternativas a partir da agricultura familiar, da agroecologia; além disso,
exige organizagdo para o enfrentamento ao modelo de desenvolvimento imposto pelo
agronegocio.

Nos ultimos vinte anos, a juventude comeg¢a a surgir na agenda publica rumo a
construgdo de politicas publicas, materializadas em programas e projetos governamentais;
porém, ainda tratando o jovem como “problema social” * e ndo como “sujeitos de direitos”.
Os governos de Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff representaram avangos no ambito
de questodes relacionadas a juventude do campo, a partir da mudanca no enfoque da politica,
ou seja, deixando de ver os jovens como um “problema social” e passando a reconhecé-los

como “‘sujeitos de direitos”.

* Violéncia, crime, exploracdo sexual, drogatizagdo, ou medidas para dirimir ou combater tais problemas
(ABRAMO, Helena Wendel, 1997, p.25)
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Ressaltamos, considerando os fundamentos psicologicos do desenvolvimento psiquico
baseados na teoria histdrico-cultural, melhor que entender o jovem enquanto “problema
social” ou mesmo “sujeitos de direito” ¢ entendé-lo como jovem concreto, submetido ao
enfrentamento da principal contradigdo que marca o periodo do desenvolvimento entre
inser¢ao produtiva e atividade de estudo profissional. Destarte, reconhecemos que o foco no
jovem enquanto “sujeito de direito” ja ¢ um grande avanco no que diz respeito a elaboracao
de politicas publicas ao atendimento desta populagao.

No governo de Lula, em 2005, foi criada a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), e
no ambito desta secretaria, foi criada uma pasta de Juventude Rural com a perspectiva de
promover acdes voltadas a juventude do campo, com o proposito de coordenar politicas
voltadas a promocgdo da participacao econdmica e social dos jovens.

No ambito das politicas de desenvolvimento rural e de geracdo de emprego e renda,
algumas acdes foram implementadas, envolvendo varios ministérios, tais como o Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA) e o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), dentre os

quais, podemos citar:

O Plano da Safra da Agricultura Familiar criou uma linha especial de
crédito, o Pronaf Jovem; estd em execugdo o Programa nossa Primeira Terra,
linha do Programa nacional de Crédito Fundiario, a¢do que integra o II Plano
Nacional de Reforma agraria. Jovens estdo sendo formados como agentes de
desenvolvimento territorial, e no Programa arca das Letras, os jovens atuam
como agentes de leitura. Em parceria com a sociedade civil, foi criado o
Consorcio Social da Juventude Rural, para oferecer formacgdo e qualificagdo
profissional aos jovens, associado a implantagdo de inovagdes tecnoldgicas
(WEISHEIMER, 2005, p. 03)

As Conferéncias Nacionais da Juventude foram iniciativas destaques nestes governos.
A I Conferéncia foi realizada em 2008; a II, em 2011 e a III, em 2016, ainda no governo de
Dilma Rousseff. Aconteceu, também, em 2012, o I Seminario Nacional “Juventude Rural e
Politicas Publicas”. As conferéncias e o semindrio constituiram-se instrumentos importantes a
atuacdo da Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), tendo em vista o atendimento das reivindicagdes da juventude brasileira no

intuito de buscar caminhos a elaboracao e efetivacao de politicas publicas.



105

Na II Conferéncia, que teve a participacdo expressiva da juventude do campo
(comunidades tradicionais, indigenas...), destacam-se no documento final duas propostas
voltadas para a juventude. A primeira, no Eixo “Direito ao Territoério”, aponta a criacao de
uma politica publica de fomento, especifica para a juventude da agricultura familiar,
camponesa, assalariada rural, para os povos e comunidades tradicionais (os reconhecidos e os

que lutam pelo reconhecimento), respeitando os seguintes principios:

(a) priorizagdo, associativismo e cooperativismo;

(b) valorizagdo de praticas agroecologicas alternativas;

(c) acesso a terra e reforma agraria;

(d) priorizacdo da participagdo dos jovens dos movimentos sociais e do
campo na elaborac¢do e no monitoramento dessa politica;

(e) desburocratizagdo das politicas ja existentes e das novas politicas;

(f) qualificagdo técnica na produgdo, na gestdo e na comercializagdo; e

(g) geracdo de renda respeitando a pluriatividade.

A segunda proposta, no ambito da educagao escolar, foi promover o acesso a educagao
do campo para todos os jovens da agricultura familiar e dos povos e comunidades
tradicionais.

A 1III Conferéncia Nacional da Juventude indica um avango na elaboragdo e
sistematizagdo das reivindicagdes da juventude em geral e da juventude do campo em
particular. A resolug@o aprovada na conferéncia conta com trés prioridades gerais e, dentre
elas, destacamos a segunda, pela sua maior proximidade as questdes da juventude do campo

(embora as outras duas também estejam relacionadas):

Ampliar e acelerar o processo de Reforma Agraria e regularizagdo fundiaria,
bem como reconhecimento ¢ demarcacdo de terras pertencentes a povos €
comunidades tradicionais, em especial das terras indigenas ¢ quilombolas,
acabando com as praticas forcadas de remocdo de seus territorios. Assim,
viabilizando a regulariza¢do da documentagdo de assentamentos ja
existentes, permitindo que os jovens tenham condi¢des de permanecer ou
regressar as suas terras originais, e serem assim contemplados pelos
programas, projetos e acdes para a juventude rural.

Esta resolugdo expressa a reivindicacao da juventude quando ao acesso a terra como
condicdo a permanéncia no campo.
Dentre as resolucdes de cada eixo, quatro tratam de aspectos especificos da producao

da vida dos jovens do campo, a saber: Educacao, Trabalho, Territério ¢ Mobilidade e Meio
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Ambiente. No Eixo da Educacio, destacamos as reivindicagdes quanto ao financiamento
publico para a formagao dos jovens do campo, no que diz respeito a Educacio Basica, Ensino

Técnico, Ensino Superior, assim como exigéncia de um curriculo escolar que atenda as

necessidades da produgao da vida do jovem do campo, conforme descrigao no Quadro 09:

Quadro 09: Reivindicacdes dos jovens do campo sobre Educacio — III Conferéncia
Nacional da Juventude (2016)

EDUCACAO

Financiamento Educacao Basica Ensino Superior Curriculo
Garantir o | Reformar a  grade | Garantir a amplia¢do | Reformulacdo do
financiamento curricular, material | do ensino superior com | curriculo ¢ do ambiente
publico  para  a | didatico e estrutura | o aumento de vagas | fisico que a escola
manutengio e | fisica de instituicdes de | (novas  universidade, | proporciona, no intuito
ampliagdo das | ensino fundamental e | novos campi, | de adequagdo de
escolas familias | médio que estejam | PROUNI, FIES) e da | modelos didaticos que
agricolas, dentro ou proximas de | abrangéncia contextualizem a
possibilitando ofertar | territdrios de povos ¢ | contemplando area | realidade da inser¢do da
PRONATEC - | comunidades rural, comunidades | juventude negra,
campo, trabalhando a | tradicionais e | tradicionais e o | LGBT, povos e
pedagogia da | comunidades  rurais, | interior, com | comunidades
alternancia, nas | garantindo que tal | ampliagdo das cotas | tradicionais, rural,
esferas estaduais e | reforma seja feita em | sociais e raciais e a | pessoa com deficiéncia;
federais. E | conjunto com a | garantia de realizagdo | ¢ propor atividades
implementando uma | comunidade, do ENEM em todos os | extracurriculares, tais
politica de | atendendo as | municipios. como atividades
assisténcia estudantil | prerrogativas da esportivas, artisticas e
que garanta bolsa de | Educa¢do do Campo, culturais que levaram
permanéncia e | das leis 10639/03, em consideracdo as
transporte  escolar | 11.645/08 e do decreto competéncias e
para seus estudantes, | 6040/07,  garantindo habilidades dos e das
assim como sejam | também concursos estudantes.
langadas agdes de | publicos priorizando a
implementacdo  de | contratagdo de
centros de | profissionais da propria
permanéncia de | comunidade nestas
referéncia  cultural, | institui¢des de ensino.
esporte, lazer e
telecomunicag¢des
dentro de  seus
espagos fisicos.

Fonte: Resolucdo da 3* Conferéncia Nacional de Juventude (2016).
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Nas reivindicagdes dos jovens quanto a educagdo na III Conferéncia Nacional de
Juventude observa-se o destaque a garantia, reformulagdo e ampliacdo de programas, projetos
e acoes ja existentes nos governos de Lula e Dilma.

Outra agdo dos governos Lula e Dilma foi a formacdo do Grupo de Trabalho
Interministerial, que tem como objetivo apresentar uma Politica Nacional para a Juventude
Rural com ag¢des integradas no Plano Safra de 2013/2014.

Neste sentido, vale destacar também o Programa de Fortalecimento da Autonomia
Economica e Social da Juventude Rural (Pajur), lancado em 2013 com a parceria entre a
Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, o Ministério do Desenvolvimento Agrério e
outros 0rgaos do governo, visando garantir a autonomia e emancipagdo dos jovens do campo
e criacao de condicdes necessarias para sua permanéncia no campo. O Pajur possui parceria
com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), fundagdes,
universidades federais, organizagdes e grupos juvenis, sob a coordenacdo da Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica (SG-PR) por meio da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ),
integrando agdes e recursos do Incra, da Conab e dos Ministérios das Comunicagdes, do
Desenvolvimento Agrario e Cultura.

No ambito da formacdo, foi criado o ProJovem Campo - Saberes da Terra, que se
propds a oferecer qualificacdo profissional e elevacdo da escolarizacdo aos jovens
agricultores familiares de 18 a 29 anos, que ndo concluiram o ensino fundamental. O
Projovem possui outras trés modalidades: Adolescente, Trabalhador ¢ Urbano. Em 2008,
foram aprovados projetos de 19 estados e 19 institui¢des de Ensino Superior publicas. Em
2009 foram aprovadas 30.375 novas vagas por secretarias estaduais de educagdo de 13
estados. Os agricultores participantes recebem uma bolsa de R$ 1.200,00 em 12 parcelas e
tém de cumprir 75% da frequéncia. O curso com duracdo de dois anos € oferecido em sistema
de alternancia - intercalando tempo-escola e tempo-comunidade. O formato do programa ¢ de
responsabilidade de cada estado, de acordo com as caracteristicas da atividade agricola local.
O programa ProJovem, assim como os demais programas e acdes que constituem o
PRONACAMPO, estao sujeitas a criticas.

Castro (2017) destaca que nos governos Lula e Dilma, a apropriacdo de agendas da

juventude do campo pelo Estado, mesmo por governos democraticos e populares, ainda esta
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distante, ressaltando que o primeiro Governo de Dilma Rousseff foi o que mais avangou no

tocante as questdes da juventude do campo:

ao longo dos anos 2011 e 2014, abarcando o primeiro Governo Dilma,
observamos o maior avango nessa agenda, com agdes piloto, tais como:
linhas especificas em editais de fomento, inclusdo digital e economia
solidaria; cursos de formacdo; linha especifica de Assisténcia Técnica Rural
para jovens, que, embora ndo tenham expressado um grande alcance em
numero de jovens atendidos, representaram um importante avango para a
visibilidade desses jovens e fortalecimento de coletivos juvenis®*. Outro
avango importante foi o espago de representagdo politica em conselhos de
participagdo social, como o Conselho Nacional de Juventude ¢ o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e da Agricultura Familiar,
com cadeiras para a juventude rural. Também foi uma gestao que ampliou o
didlogo com as juventudes (CASTRO, 2017, p. 206).

No entanto, mesmo nos governos populares do Partido dos Trabalhadores “[...] ndo foi
possivel consolidar uma politica nacional para a juventude rural, nem mesmo a efetivagdo do
Plano Nacional de Juventude e Sucessdo Rural, o que pode significar a ndo priorizagdo por
parte das instancias dos governos Lula e Dilma a esse segmento juvenil” (CASTRO, 2017, p.
206). Castro afirma que, mesmo com os limites, caracteriza-se como uma politica de extrema
relevancia que impactou essa primeira geracdo de jovens dos movimentos sociais através da
educacdo do campo (CASTRO, 2017, p. 206).

Portanto, coadunamos com a afirmacao de que, os governos liderados pelo Partido dos
Trabalhadores, nos periodos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2005/2006-2010) e Dilma
Rousseff (2011-2014/2015-2016) foram fundamentais para a constru¢do de uma politica

especifica para o atendimento das necessidades da juventude do campo, mesmo reconhecendo

% A autora utiliza a seguinte nota explicativa: “Destacamos, entre os anos de 2012 e 2014, o Edital de Inclusao
Digital para a Juventude Rural lancado pela Secretaria de Inclusdo Digital/MiniCom, em parceria com
Universidades e Institutos Federais e Estaduais para atuarem em extensdo rural promovendo a inclusdo digital.
Foram formulados 41 projetos, envolvendo 28 Instituicdes Publicas, 18 estados, capacitando 6.400. Edital de
Articulagdo de Grupos de Economia Solidaria, langado pela Secretaria de Economia Solidaria/tem, alcangando
2.000 jovens rurais distribuidos em 7 estados do pais. Curso de Formagao Agroecologica e Cidada com Geragdo
de Renda para da Juventude Rural elaborado pela Secretaria Nacional de Juventude em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab), envolvendo 600 jovens, com forte impacto na organizagdo da juventude Kalunga. Residéncia Agraria
Jovem, promovido pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria e pelo Conselho Nacional de
Pesquisa (Incra/CNPq), envolvendo 34 projetos e o Edital Fortalecimento da Autonomia da Juventude Rural,
langado pela Fundacdo Banco do Brasil e pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Social (FBB/ BNDES),
visando fortalecer a autonomia econdmica e social da juventude rural de base familiar” (CASTRO, 2016, p.
206).
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que ha muito a fazer em relagdo a extensa pauta desses movimentos, que inclui além do

trabalho: educagdo, renda, direito a saude, cultura, inclusdo digital, esporte e lazer.

3.5 A NEGACAO DA ESCOLA E DO CONHECIMENTO E A PERMANENCIA NO
CAMPO

No ambito das pesquisas sobre juventude campesina, a busca por trabalho,
prioritariamente, ¢ educacdo sdo fatores intrinsecos aos processos de migracdo do campo
(VENDRAMINI, 2016), visto que, um campo sem perspectivas de trabalho ndo atende a
necessidade da juventude; do mesmo modo, pelas determina¢des econdmicas da politica
educacional, um campo que nega o acesso ao conhecimento escolar e de qualidade desde a
educagdo basica (educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio) até o ensino superior,
técnico e pos-graduacdo, ndo deixa perspectivas de vida; cumpre, consequentemente, a
determinagdo histéria de expulsar a juventude do seu lugar de origem.

A pesquisa de Vendramini (2016)°” aborda as interconexdes entre migraco, trabalho
e escola, considerando a realidade dos jovens do ensino médio de escolas publicas. A grande
problematica abordada por Vendramini diz respeito as dificuldades de conciliar estudo e
trabalho. A pesquisadora demonstra, com dados empiricos, que a mobilidade dos jovens ou de
sua familia afeta seu percurso escolar, levando a descontinuidade e interrupgao dos estudos, o
que pode gerar abandono ou insucesso escolar. Os problemas vividos pelos jovens da classe
trabalhadora para seguirem os estudos e inserirem-se no trabalho, segundo as investiga¢des de
Vendramini, exigem, muitas vezes, a migra¢ao dos jovens.

Janata (2012), em sua tese, ao estudar a juventude do inicio do século XXI, sujeita ao
modo de producdo capitalista, demonstra que a juventude quer estudar e alongar a sua
escolarizagdo com a ampliacdo do acesso ao ensino superior. No entanto, esta juventude
vive uma situagdo de desemprego, perdas de conquistas com a flexibilizagdo de contratos

trabalhistas, a terceirizacdo e a informalidade. Destaca as lutas presentes na constituicao de

37 VENDRAMINI; Célia. O trabalho e a escolar para jovens migrantes. Disponivel em:

http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eix021 CELIA-REGINA-
VENDRAMINI.pdf. Acesso em 10 de janeiro de 2019.
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assentamentos do MST, onde os jovens lutam contra este processo determinado pela logica do
capital que destroi a vida da juventude, retirando os seus direitos e seu futuro.

Ao estudar a juventude do MST, Janata (2012) buscou compreender como ocorre a
formacdo de jovens militantes dentro deste movimento, com o foco nos egressos do ensino
médio, relacionando a mediagao entre a escolarizagdo de nivel médio, o trabalho, a militancia
e a continuidade dos estudos. Conclui o seu estudo destacando que no MST os jovens
militantes podem estabelecer relagdes sociais mais amplas e complexas, que lhes permitem a
constituicdo de uma autonomia financeira, intelectual e emocional. Entretanto,
contraditoriamente, a alienagdo do trabalho assalariado continua a atuar sobre a juventude.

No que diz respeito a continuidade de estudos, Janata (2012) demonstra que no MST a
juventude tem possibilidades de avangar na escolarizagdo, principalmente pelos cursos
organizados via PRONERA e PRONACAMPO. Conclui, ainda, que, em um periodo de
massificacdo e mercadorizacdo do ensino superior, tais cursos tém contribuido para uma
formacao pautada pelo enfrentamento a essa situagdo. Por fim, destaca que, no contexto do
capitalismo, a escola - e nela, a etapa de nivel médio - contribui na formagao dos jovens
quando ¢ articulada a: materialidade da vida, organizacdo da producdo dos assentamentos e
lutas sociais. Este estudo demonstra que mesmo com contradi¢des, porque vivemos no modo
de producdo capitalista, a organizagdo do MST contribui para a escolariza¢do da juventude
através de politicas publicas que ampliam o acesso a escolarizacdo. Nossa tese contribui para
esta perspectiva de formacao, ao tratar das contribui¢cdes da pedagogia historico critica na
escolarizagdo da juventude do campo.

Estes dois estudos nos permitem reconhecer que a falta de alternativa de vida no
campo, programada pelo capital, empurra os jovens a uma logica idealista referente a vida na
cidade; estes terao emprego, vida melhor e promissora. Os dados da realidade mostram que o
“lugar” ocupado pelos jovens do campo na cidade apds processo migratorio ¢ tado excludente
quanto o “lugar” de origem, tendo em vista os determinantes da posi¢ao de classe social, por
ser a mesma tanto no campo quanto na cidade; ou seja, a posi¢do social da classe trabalhadora
¢ de exploragdo e exclusao sob os ditames do capital.

A situacdo da juventude do campo e da cidade vem exigindo reacdo da classe
trabalhadora organizada do campo, dos pesquisadores e dos governantes. Por muito tempo, a

problematica da juventude do campo ndo foi reconhecida com necessaria atencao.
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Atualmente, hd um movimento crescente de pesquisadores (as) interessados (as) em discutir
as questdes da juventude do campo - ainda incipiente diante da gravidade da realidade posta -,
assim como, também, surgiram iniciativas governamentais que beneficiaram os jovens do
campo.

A luta pela permanéncia da juventude do campo, no campo, parte da reivindicacdo ao
acesso a terra por meio da Reforma Agraria para a regularizacdo das terras dos povos e
comunidades tradicionais e povos indigenas: por criacao de politicas publicas que incentivem
a permanéncia dos jovens do campo com inclusdo digital, transporte publico, acesso a
producdo e fruicdo cultural, geracdo de renda, tecnologias para a producdo e, em especial,
para a producdo agroecoldgica, assisténcia técnica, crédito e comercializagdo; pela garantia de
formagdo no ambito da educacao escolar, nivel técnico, superior e pds-graduagdo no campo.

Leher (2016) alerta que estd em curso, hd muitos anos, uma narrativa chamada "vazio
do campo". Segundo o autor, “A populacdo brasileira ¢ hoje essencialmente urbana e o
campo, com a moderniza¢do, paulatinamente estaria sendo reconfigurado como area de
expansao do agronegbcio e este se expandindo de maneira legitima porque o campo esta

vazio”.

Esta narrativa de esvaziamento do campo € uma politica estruturada que se
condensa na area de educacdo num processo avassalador de fechamento de
escolas no campo. Se distribuirmos as 40 mil escolas extintas
territorialmente podemos ver uma politica 6bvia de apagamento da memoria
de que existe educagdo no campo, ¢ 0 apagamento da escola do campo é
também o apagamento das criangas, jovens ¢ adultos, das lutas e daqueles
que lutam pela existéncia de um modo de vida na agricultura camponesa que
se confronta com agronegocio (LEHER, 2016).

A expulsdo do campo traz consequéncias destrutivas a vida da juventude do campo,
dentre as quais, destacamos: 1) perda da referéncia de seu territorio, de sua cultura, de suas
familias sociais, de suas comunidades; 2) abandono escolar, sendo a dificuldade para conciliar
estudo e trabalho o principal obstaculo; 3) desemprego ou subempregos; e 4) acesso a drogas
ilicitas. Nas cidades, geralmente as populagdes do campo vao morar nas areas periféricas,
tornando-se vitimas da rede de negocios ilicitos, desde a prostitui¢do ao uso e comércio de
drogas e até os negocios das armas; experiéncias que sdo compartilhadas ao retornarem ao

campo.
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A violéncia no campo e na cidade aflige a juventude. As proje¢des populacionais do
IBGE para a proxima década indicam uma pequena reducdo do total da populagdo jovem: em
2024, a populacdo de 18 a 29 anos representara 18,6% frente o que representou em 2013, 19%
do total da populagdo do pais. Além da reducao da taxa da fecundidade, os efeitos da
violéncia t€ém impactos nas taxas de mortalidade nesta faixa etaria. Borges (2015) destaca que
“sobre este grupo etario recaem os efeitos mais diretos da violéncia, que tem impacto nas
taxas de mortalidade, sobretudo em funcao de obitos decorrentes de causas externas, como
homicidios e acidentes de transito, que sdao maiores quando comparadas a outras faixas
etarias” (p. 14-15).

Os indices da violéncia no Brasil indicam que os jovens na faixa etaria de 15 a 29 anos
sdo as principais vitimas da violéncia letal. Dados do Atlas da Violéncia 2017 levantados pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e Férum Brasileiro de Seguranca Publica
(FBSP) mostram que “desde 1980 estd em curso no pais um processo gradativo de
vitimizacao letal da juventude, em que os mortos sdo jovens cada vez mais jovens. De fato,
enquanto no comego da década de oitenta, o pico da taxa de homicidio se dava aos 25 anos,
atualmente esse gira na ordem de 21 anos” (p. 25).

Outro estudo, Indice de vulnerabilidade Juvenil a violéncia 2017, organizado pela
Unesco em parceria com a SNJ e o Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) aponta o
homicidio como a principal causa de mortalidade entre jovens de 15 a 29 anos no Brasil,
fenomeno crescente desde a década de 1980 e que atinge taxas endémicas em 2015, trazendo
os jovens das regides Norte e Nordeste como os mais atingidos pela violéncia letal. O estudo
também aponta a prevaléncia de jovens negros entre as vitimas de assassinatos em
compara¢cdo com jovens brancos (em média, jovens negros tém 2,71 mais chances de
morrerem por homicidio do que jovens brancos no pais). Os indices atingem, principalmente,
a juventude negra e das periferias, realidade esta que coloca em situagdo de vulnerabilidade os
jovens do campo quando vdo para as cidades, pois ¢ 14 que se amontoam. E estarrecedor
constatarmos que os jovens estdo tendo suas vidas ceifadas tdo precocemente.

Quanto ao debate académico, destacamos dois trabalhos que trazem o panorama sobre
a juventude do campo (por eles denominado, juventude rural). Sposito (2009), no balango
sobre a temadtica da juventude brasileira, realizado a partir das pesquisas nos cursos de pos-

graduacdo das universidades brasileiras, nas areas de Educagdo, Ciéncias Sociais e Servigo
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Social, no periodo de 1999 a 2006, identificou que, do total de 1.427 pesquisas de mestrado e
doutorado sobre a juventude brasileira, somente 52 (pouco menos de 4%) trataram das
especificidades da juventude do campo e 07 (0,5%) trataram dos jovens indigenas.
Weisheimer (2005), ao fazer o levantamento da tematica da juventude rural®® no periodo de
1990 a 2004, identificou um total de 50 trabalhos realizados por, aproximadamente, 36
pesquisadores brasileiros (duas teses de doutorado, trés livros, 18 dissertagdes de mestrado e
27 artigos publicados em periddicos ou anais de congressos cientificos). Os estudos de
Sposito (2006) e Weisheimer (2005) indicam que, na década de 90 e inicio da primeira década
dos anos 2000, as pesquisas sobre juventude do campo constituem uma produgdo pouco
expressiva.

As produgdes académicas sobre juventude do campo apontam, conforme Weisheimer
(2005, p. 08), “a participagdo nas dindmicas migratorias e a persisténcia da invisibilidade
social dessa juventude”, dimensdes que, segundo ele, tiram dos jovens “o direito de sonhar

com um futuro promissor no meio rural”. Neste sentido,

A “situacdo de invisibilidade” a que esta sujeito esse segmento da
populagdo se configura numa das expressdes mais cruéis de exclusio social,
uma vez que dessa forma esses jovens ndo se tornam sujeitos de direitos
sociais e alvos de politicas publicas, inviabilizando o rompimento da propria
condi¢do de exclusdo. Nesse contexto, a juventude rural aparece como um
setor extremamente fragilizado de nossa sociedade. Enquanto eles
permanecerem invisiveis ao meio académico e ao sistema politico, ndo sendo
socialmente reconhecidos como sujeitos de direitos, dificilmente serdo
incluidos na agenda governamental (WEISHEIMER, 2005, p. 08).

Este balango realizado por Weisheimer (2005), por encomenda do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) ao Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural
(NEAD), teve como fim especifico mapear o debate académico sobre a juventude do campo,
tendo em vista a “construcao de um conhecimento critico acerca da realidade desse segmento
da populagdo com o objetivo de instruir a formulagdo de novas politicas publicas e agdes
estratégicas especificas para esses jovens, na perspectiva de inclui-los nos projetos de

desenvolvimento rural e agrario” (WEISHEIMER, 2005, p. 08-09).

38 . ~ .
Denominagao utilizada nos estudos.
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No final da década de 1990 e inicio do século XXI, a juventude do campo passou a ter
lugar de destaque nas pesquisas académicas, no ambito da graduacdo e pds-graduagdo nas
universidades brasileiras. Dentro das variadas denominagdes para a juventude do campo
nessas pesquisas, “juventude rural”, os ‘“jovens camponeses”, os ‘“‘jovens agricultores
familiares” (CASTRO, 2012), os jovens sdo fortemente associados a “migracdo”, mas, em
geral, menos como estratégia familiar e mais como um “problema” de desinteresse pela “vida
rural”, gerando uma descontinuidade da “vida no campo” e da produgdo familiar (CASTRO,
2012, p. 441).

Conforme Castro (2012), a percepcao do total desinteresse dos jovens pelo campo ¢
confrontada por manifestacdes de organizacdes de juventude rural, cada vez mais presentes no
cenario nacional, visto que juventude ¢ hoje uma categoria acionada para organizar aqueles
que assim se identificam nos movimentos sociais do campo na defesa da permanéncia no

campo, conforme afirma:

Nos anos 2000, observamos um intenso processo organizativo dos jovens
tanto nos movimentos sindicais — como a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag) e¢ a Federa¢do Nacional dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (Fetraf) — quanto nos
movimentos que fazem parte da Via Campesina Brasil — como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) ¢ o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB). Organizagdes ja
consolidadas também ganharam visibilidade, como a Pastoral da Juventude
Rural. A maioria dos movimentos sociais formalizou, por volta do ano 2000,
alguma instancia organizativa. Portanto, a presenga cada vez mais massiva
de organizagdes de juventude aponta para um fendomeno em movimento
(CASTRO, 2008, p. 442).

As organizacdes de juventude no campo sao um fendmeno recente no Brasil. Em “[...]
pelo menos até os anos de 1960, a visibilidade da juventude brasileira ficou restrita a jovens
escolarizados de classe média, situagdo que condensava o significado da condi¢do juvenil”
(ABRAMO, 2008, p. 38). De acordo com Abramo (2008), o debate nesse periodo ficava
condicionado ao “papel que os jovens (principalmente por intermédio dos movimentos
estudantis, da contracultura e do engajamento em partidos politicos de esquerda) jogavam na

continuidade ou transformagdo do sistema cultural e politico que recebiam heranga” (p. 38).
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Nesse sentido, reconhecemos que a educagdo escolar da juventude do campo ¢ muito
mais que uma proposta pedagogica. Resulta das reivindicagcdes dos movimentos de luta social
no campo pelo direito a escola no proprio territorio campesino, ancorada na materialidade das
lutas em defesa da vida no campo, da producao na terra, de um projeto contra-hegemonico de
educagdo, que disputa os rumos da formagdo humana e, em ultima instincia, o projeto
historico para além do capital.

As politicas publicas para a juventude trouxeram novas exigéncias; entre as quais, a
questao do curriculo escolar e do trato com o conhecimento. Frente a tal desafio, perguntamo-
nos: quais as contribuigdes da pedagogia historico-critica para enfrentar a contradicdo que
envolve o rebaixamento tedrico dos jovens do campo?

Portanto, a partir dos dados sobre a juventude do campo e da psicologia histérico
cultural, concluimos sobre a necessidade da juventude no campo acessar a um projeto de
escolarizagdo que a situe socialmente no processo produtivo, ndo na perspectiva do
agronegdcio que destroi forgas produtivas, explora a juventude, expulsa a juventude do
campo, mas sim, na perspectiva do projeto histérico de emancipagdo humana, o projeto

historico socialista (ENGELS, S.D).
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4 O TRATO COM O CONHECIMENTO SOBRE O CURRICULO ESCOLAR DA
JUVENTUDE DO CAMPO: CONTRIBUICOES DA TEORIA PEDAGOGICA
HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo, abordamos o trato com o conhecimento sobre o curriculo escolar para a
juventude do campo a partir da pedagogia historico-critica, destacando suas contribuigdes
para o enfrentamento e superacao das contradi¢des da escolarizagdo de jovens trabalhadores
do campo, bem como os fundamentos para o planejamento educacional delimitado em torno
da triade contetido-forma-destinatario (MARTINS, 2018).

Inicialmente, apresentamos um breve historico da teoria pedagdgica histdrico-critica,
tratando dos seus antecedentes e perspectivas atuais no contexto da educacdo brasileira. Em
seguida, trazemos os fundamentos da educagdo escolar como ponto de partida para a
elaboracdo do curriculo escolar, tendo em vista o enfrentamento da principal contradi¢do da
escola capitalista, que ¢ a negacdo do acesso ao conhecimento cientifico para a classe
trabalhadora. Por fim, tratamos dos fundamentos do planejamento educacional delimitado em
torno da triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018), reconhecendo a relevancia da
psicologia historico-cultural & educagdo escolar para a promoc¢do do desenvolvimento do
psiquismo.

Com isto, destacamos os elementos centrais da presente tese que dizem respeito a
educagdo escolar da juventude do campo, fundamentada em uma teoria pedagdgica com
nexos e relagdes com o projeto histdrico socialista, que enfrenta as contradi¢des do modo de
producdo capitalista, reconhecendo que a luta de classes estd expressa na sala de aula, na

escola e no sistema educacional; pontos de partida para uma nova pratica social.

4.1 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: BREVE HISTORICO

Neste item, tratamos do contexto em que emerge a pedagogia historico-critica por
volta da década de 80 até a atualidade, considerando os desafios quanto a implantagdo, bem
como 0s avangos e perspectivas nas elaboragdes em torno desta teoria pedagodgica
(PASQUALINI; TEIXEIRA; AGUDO, 2018).

A pedagogia historico-critica, em permanente constru¢cdo no Brasil, desde o seu

nascedouro, completa 40 anos em 2019 e tera a UFBA como local do evento comemorativo.
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Situa-se neste momento histdrico como uma teoria contra-hegemonica, vez que prevalecem a
partir do Ministério da Educacdo do governo de Jair Messias Bolsonaro, a hegemonia de
orientagdes politicas baseadas no ultra-neoliberalismo, no fundamentalismo religioso e no
militarismo. Valendo-nos de Antonio Gramsci, autor citado por Dermeval Saviani, vamos
onceituar hegemonia e contra-hegemonia, visto que nossa tese estad inserida na luta de classes
(PONCE, 2000), para fazer valer a concep¢ao de educagdo onmilateral segundo os interesses
da classe trabalhadora e ndo da classe dominante.

Gramsci em seus Cadernos do Carcere em muitas passagens utiliza os termos
hegemonia e contra-hegemonia. Antonio Gramsci (2001; p. 103-104, 115, 137, 146) ao
estudar a estrutura e superestrutura da sociedade capitalista reconheceu dois tipos: sociedade
civil e sociedade politica que se diferenciam pelas fungdes que exercem na organizagao da
vida cotidiana e, mais especificamente, na reprodu¢do das relagdes de poder. A hegemonia ¢
construida nestas instancias pelo consenso e pela coer¢do. Portanto, as classes sociais na
sociedade civil buscam ganhar aliados para seus projetos através da dire¢do e do consenso. Na
sociedade politica, as classes impdem uma dominacdo fundada na coercdo, somando-se
a sociedade politica a sociedade civil; isto €, a hegemonia revestida de coer¢ao. Para Gramsci,
o Estado assume o papel de subjugar as massas, ou seja, a classe trabalhadora com seus
aparelhos coercitivos (Judiciario, Forgas Armadas, Poder Legislativo), as relagdes de
produgdo capitalistas; e se for necessario, com o emprego das for¢as militares. E o que hoje,
em 2019, estamos vivendo concretamente no Brasil onde se tornaram hegemonicas as ideias
da classe dominante que conta, para manter a hegemonia, com o aparato repressivo do Estado
capitalista.

Ainda segundo Gramsci, a hegemonia ¢ possivel de ocorrer em determinado momento
histérico e pode dar-se como sintese simultinea de hegemonia e dominagdo, consenso e
coergdo, direcdo e ditadura. E 0 momento em que fracassa o consenso espontineo, como, por
exemplo, ocorreu durante os Governos de Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff. O
fracasso do consenso culminou com o impeachment da presidenta Dilma, onde se sobressaiu
a supremacia da elite dominante; a “Elite do Atraso”, como denominou Jess¢ de Souza
(2017).

A supremacia da classe dominante se manifesta de dois modos: como dominio e

como diregdo intelectual e moral. Interessa-nos destacar, neste conceito de hegemonia de
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Gramsci, a definicdo da “arena da luta de classes” na sociedade civil, enquanto ambito de
multiplas relagdes de poder e de contradi¢des, lugar de disputas de sentidos entre forcas e
grupos sociais, lugar de multiplas organizagdes, de sujeitos coletivos, em luta ou em alianca
entre si, espaco da luta pelo consenso e pela dire¢ao politico-ideologica.

Para Gramsci, na sociedade politica, os portadores materiais sdo as instancias
coercitivas do Estado. Por outro lado, na sociedade civil operam os aparelhos privados de
hegemonia; isto ¢, organismos relativamente autébnomos em face do Estado, em sentido
estrito, que desejam somar consensos € consentimentos em torno de suas proposigdes. Estao
ai contidos: a imprensa, os partidos politicos, os sindicatos, as associagdes, 0s movimentos
sociais, a escola e a Igreja. S3o os agentes da hegemonia os portadores materiais das
ideologias que buscam consolidar apoios na sociedade civil, seja para manter a dominagao,
seja para contrariar seus pressupostos. Quando os pressupostos da hegemonia sdao contestados,
constrdi-se a contra-hegemonia.

Portanto, nossa tese, assim como a pedagogia historico-critica, situa-se neste momento
histérico de hegemonia das ideias e posicdes politicas ultraneoliberais, protofascistas™, como
construgdo da contra-hegemonia. Isto implica em uma luta a ser travada ndo somente no chao
da escola, mas para além dela; nos demais aparelhos ideologicos da sociedade civil em suas
relacdes com a sociedade politica, mantendo-se a autonomia e independéncia do Estado,
conforme destaca Manacorda (1991).

E, neste sentido, a Pedagogia Historico-Critica vem alcancando relevante abrangéncia
no pais, colocando-se como uma base tedrica proficua na disputa dos rumos da educagao
escolar brasileira, no enfrentamento das contradi¢des da educacdo escolar capitalista diante da
necessidade vital de um projeto de escolarizagio contra-hegeménico®” rumo & perspectiva da
emancipa¢ao humana.

As primeiras formulagdes da pedagogia historico-critica surgiram na década de 1980,
em pleno regime da Ditadura Militar no Brasil; inicialmente, a partir do esfor¢o individual do
professor Dermeval Saviani, dos questionamentos e situagdes advindas do inicio de sua

atividade docente, avancando posteriormente a dimensdao de construgdo coletiva, reunindo

3% Estagio rudimentar, inicial ou mais primitivo, do fascismo implementado na Italia por Benito Mussolini.
Sistema politico que se pauta no fascismo, no despotismo, na violéncia, na censura, caracterizado por um
governo antidemocratico ou ditatorial. Fonte: https://www.dicio.com.br/protofascismo/. Acesso em 05 de abril
de 2019.

% GRAMSCI, Anténio. O Conceito de Hegemonia em Gramsci, 3* edigdo, Rio de Janeiro, Graal, 1991.
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contribui¢cdes de pesquisadores de varias universidades brasileiras, conforme explica Saviani
no texto Antecedentes, origem e desenvolvimento da pedagogia historico-critica no livro
Pedagogia Histoérico-Critica: 30 anos (SAVIANI, 2011, p. 197-218).

A mobilizagdo do final da década de 1970, caracterizada pelo “clima cultural, politico
e pedagogico que se instaurou no contexto da critica a politica educacional e a pedagogia
oficial do regime militar alimentada pelo que chamou de teorias critico-reprodutivistas”
(SAVIANI, 2017, p. 59), impulsionou as formulagdes da pedagogia historico-critica. No
prefacio a quarta edicdo do livro Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes,
Saviani explica a conjuntura da década de 1970, que se desdobrava em debates no campo

educacional:

Tais debates expressavam a hegemonia do pensamento progressista, isto ¢,
das ideias de esquerda, ndao certamente no ambito da pratica educativa mas
seguramente no campo das discussdes teoricas. E, em nivel do pensamento
de esquerda, o marxismo constitui, sem duvida, a manifestacdo mais
vigorosa. Nessas circunstancias, configurou-se uma espécie de “moda
marxista” que motivou varias das adesdes ao marxismo no campo
educacional. Lutando contra todas as formas de modismo pedagogico,
confrontei-me, entdo, com o modismo marxista que implica uma adesdo
acritica e, por vezes, sectaria, a esta corrente do pensamento. Situei-me, pois,
explicitamente no terreno do materialismo historico, afirmando-o como base
teorica de minha concep¢dao educacional contra as interpretagdes
reducionistas e dogmaticas que a moda estimulava (SAVIANI, 2008, p.
VID).

. .. . , . . ~ .. 41

Reconhecidos os limites intransponiveis das pedagogias ndo criticas™, o debate
educacional no ambito do pensamento progressista situava-se na vertente marxista em
educacdo, na qual se identificavam as pedagogias criticas. Porém, era preciso superar a visao

critico-reprodutivista que atingia as pedagogias criticas, buscando “alternativas a orientacao

* Saviani define as teorias criticas e ndo criticas. O grupo das teorias criticas, “postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal
percepcdo da dependéncia da educagdo em relacdo a sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem
chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungdo propria da educacdo consiste na reproducdo da sociedade
em que ela se insere, bem merecem a denominacdo de “teorias critico-reprodutivistas” (SAVIANI, 2012, p. 15-
16). Ja o grupo das teorias ndo criticas “concebe a marginalidade como um desvio, tendo a educagéo por fungéo
a correcdo deste desvio. A marginalidade é vista como um problema social ¢ a educagdo, que dispoe de
autonomia em relagdo a sociedade, estaria, por sua razdo, capacitada a intervir eficazmente na sociedade,
transformando-a melhor, corrigindo as injusti¢as; em suma, promovendo a equalizag¢do social. Essas teorias
consideram, pois, apenas a agdo da educacdo sobre a sociedade. Porque desconhecem as determinagdes sociais
do fendmeno educativo” (SAVIANI, 2012, p.15).
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oficial, que colocava a necessidade de se elaborar uma teoria pedagogica que fosse critica,
mas nao reprodutivista” (SAVIANI, 2011, p. 218). E desse fosso, abrem-se possibilidades a

construgdo e difusdo da pedagogia historico-critica, conforme afirma Saviani:

A pedagogia historico-critica surgiu no inicio dos anos de 1980 como uma
resposta a necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros
de superagdo dos limites tanto das pedagogias ndo criticas, representadas
pelas concepgdes tradicional, escolanovista e tecnicista, como das visdes
critico-reprodutivistas, expressas na teoria da escola como aparelho
ideologico do Estado, na teoria da reprodugdo e na teoria da escola dualista.
Durante a década de 1980, essa proposta pedagdgica conseguiu razoavel
difusdo, tendo sido tentada, até mesmo, a sua adogdo em sistemas oficiais de
ensino, como foi o caso, em especial, dos estados do Parana e de Santa
Catarina (SAVIANI, 2008, p. XV-XIV).

Saviani destaca que as visdes critico-reprodutivistas desempenharam papel importante
em nosso pais, frente ao impulsionamento da critica ao regime autoritario e a pedagogia
autoritaria desse regime, bem como a politica educacional e pedagogica oficial (pedagogia
tecnicista). Destarte, essa contribuicdo limitou-se a fazer a critica do existente, de explicar os
mecanismos do existente, mas ndo indicou uma proposta de interveng¢ao pratica, isto ¢ “limita-
se a constatar e, mais do que isso, a constatar que € assim e ndo pode ser de outro modo”
(SAVIANI, 2008, p. 67), ndao respondendo ao problema enfrentado pelos educadores que ¢
saber como se deve atuar de modo critico no campo pedagdgico ou como ser um professor
que, ao agir, desenvolve uma pratica de carater critico. Essa incapacidade de responder ao
problema levantado na pratica educativa decorria da auséncia de uma proposta pedagogica.

Nestes termos, impunha-se a necessidade de elaborar uma pedagogia para o
enfrentamento da “tarefa de superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias nao
criticas), como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas) ao colocar nas
maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real,
ainda que limitado” (SAVIANI, 2012, p. 30). Deste modo, buscava-se compreender a questao
educacional com base no desenvolvimento historico objetivo, com base na concepgdo
pressuposta do materialismo historico dialético, ou seja, “a compreensdo da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinacao das condi¢des materiais da existéncia humana”
(SAVIANI, 2008, p. 88), dada a sua relagdo com a concepgao filosofica do materialismo

historico-dialético.
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Uma vez calcada no materialismo histdrico-dialético e na psicologia historico-cultural,
a pedagogia historico-critica tem como principio a proposi¢do da educacao escolar fundada no
ensino dos conhecimentos historicamente sistematizados e referendados pela pratica social da
humanidade (SAVIANI, 2008). A comunhdo destas teorias no ambito da educagdo escolar ¢
imprescindivel, tendo em vista a promog¢ao do desenvolvimento psiquico e sua expressdao na
formagdo da consciéncia necessaria a orientagdo da realidade, bem como transforma-la.

Neste sentido, a pedagogia historico-critica mostra-se atual, diante da necessidade de
enfrentamento das contradi¢cdes inerentes ao modo de producdo capitalista, na sua fase
imperialista - que estd levando a humanidade a um processo de barbarie -, tendo como
principal alvo a destrui¢do das forgas produtivas da humanidade; expressdo disso ¢ a negacao:
da funcao social da escola, da escolarizagdo e do conhecimento sistematizado, tornando cada
vez mais aprofundadas as condi¢des de exploracdo e dominagdo da classe trabalhadora,
especialmente, o periodo da juventude.

A destruicdo das forcas produtivas estd relacionada com as determinagdes socio-
histéricas calcadas na economia e politica neoliberais, que tém a educacdo escolar como
instrumento de inser¢ao no mundo produtivo, fundada na posi¢ao de classe social. Ao fazer
um balanco sobre “Como avangar? Desafios teoricos e politicos da Pedagogia Historico-
Critica”, Saviani (2018) caracteriza a situacdo atual, com base nas transformacdes que vém
ocorrendo na base material da sociedade capitalista, desde os anos 70 do século XX,
correntemente denominadas de “Terceira Revolucao Industrial”, “Revolucao da Informatica”,
“Revolucao Microeletronica” ou “Revolugdo da Automagdo”, que vem transferindo as
proprias fungdes intelectuais para as maquinas, diferentemente do que ocorreu na Primeira
Revolugdo Industrial que transferiu as fungdes manuais para as maquinas (SAVIANI, 2018, p.
241).

Saviani (2018) reporta, entdo, a incorporagao da maquinaria pela Grande Industria
consolidada com a Primeira Revolugdo Industrial, (final do século XVIII e a primeira metade
do século XIX), que determinou o desaparecimento das fun¢des manuais proprias do
artesanato, dando origem ao trabalhador, em geral, para destacar que, conforme Marx (1988,
p. 17), substituindo a forca humana por forcas naturais e da rotina empirica pela aplicacao
consciente das Ciéncias da Natureza e tornando a producdo de riqueza fortemente dependente

“do estado geral da ciéncia e do progresso da tecnologia ou da aplicacdo da ciéncia a



122

produgdo” (MARX, 1987, p. 228). Este processo converteu a escola na forma principal e
dominante de educagdo e determinou sua generalizagdo para toda a sociedade; porém, com o
advento da Revolugdo Microeletronica, o proprio desenvolvimento da base produtiva coloca a
necessidade de universalizagdo de uma escola unitaria que desenvolva ao maximo as
potencialidades dos individuos (formagdo omnilateral) conduzindo-os ao desabrochar pleno
de suas faculdades intelectuais-espirituais (SAVIANI, 2018, p. 241).

Saviani (2018), entdo, destaca as mudangas nas relacdes de producdo com a
propriedade das maquinas nas maos dos capitalistas, uma vez que o fenomeno ocorrido por
ocasido da Primeira Revolugdo Industrial com a introdu¢do da maquinaria, instrumento que
poderia libertar os trabalhadores do trabalho pesado, se converteu em meio que maximizava a
exploragdo dos trabalhadores. Nesta perspectiva, as maquinas apareciam como algozes dos
operarios porque estes tinham de se ajustar ao ritmo frenético das maquinas, esgotando todas
as suas energias, resultando na insurgéncia dos trabalhadores contra as maquinas; porém,

conforme destaca Saviani,

[...] esse resultado ndo se devia as maquinas enquanto tais, mas aos
interesses a que elas serviam. Em outros termos, o que conduzia a esse
resultado era o fato de que as maquinas eram propriedade privada dos
capitalistas. Portanto, o inimigo do proletariado ndo eram as maquinas, mas
os donos das maquinas (SAVIANI, 2018, p. 241).

Dando sequéncia, e j& explicando a situacdo atual, Saviani (2018) afirma que acontece
semelhante processo no periodo histoérico anterior, posto que “[...] O advento das novas
tecnologias acena com a possibilidade de libertagdo de praticamente todo tipo de trabalho
material, ampliando sem precedentes a esfera do tempo livre e nos colocando, portanto, no
limiar do “reino da liberdade” (SAVIANI, 2018, p. 242). Porém, as maquinas eletronicas sao
introduzidas no processo produtivo sob a forma de propriedade privada dos capitalistas (como
as maquinas mecanicas), cumprindo, assim, o papel de aumentar as taxas de acumulagdo a
custa da exploragdo da forca de trabalho, aumentando, igualmente, os indices de miséria e

exclusdo.

Estamos, pois, num contexto em que, como dizia Gramsci, trava-se uma luta
entre 0 novo que quer nascer ¢ o velho que nio quer sair de cena. O
desenvolvimento material pde novas exigéncias no que se refere aos
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processos formativos, em geral, e a qualificacio da forgca de trabalho,
especificamente. E os proprios empresarios tendem a se mostrar mais
sensiveis a essa questdo. Desejam eles capacitagdo geral, rapidez de
raciocinio, grande potencial de incorporacgdo de informagdes, adaptacdo mais
agil, capacidade de lidar com conceitos abstratos ¢ assim por diante. Mas a
realizacdo plena dessas exigéncias esbarra nos limites postos pelas relagdes
de produgdo baseadas na propriedade privada dos meios de produgio
(SAVIANI, 2018, p. 242).

Dada explicacdo acerca das contradi¢des das forcas produtivas, Saviani (2018) aponta
as implicagdes pedagdgicas dessa situacdo no ambito educacional, caracterizadas por quatro

aspectos conforme sinalizados no livro Historia das ideias pedagogicas no Brasil (SAVIANI,

2011, p. 429-442):

a) No que se refere as bases econdmico—pedagogicas identificamos, a partir
da reconversao produtiva, a concepcao pedagogica neoprodutivista que tem
como corolario a “pedagogia da exclusdo”;

b) Quanto as bases pedagodgico—administrativas detectamos a reorganizagao
das escolas e redefinicdo do papel do Estado (neotecnicismo) com a palavra
de ordem da “qualidade total” ¢ a entrada em cena da “pedagogia
corporativa”;

c) No que diz respeito as bases psicopedagogicas ocorre a reorientacdo das
atividades construtivas da crianga (neoconstrutivismo) ¢ a “pedagogia das
competéncias”;

d) Pelo aspecto das bases didatico—pedagodgicas, destaca— se a pedagogia do
“aprender a aprender” e sua dispersao pelos diferentes espagos sociais (neo—
escolanovismo).

Apontados aspectos da situagdo atual da educagdo brasileira, com base na analise feita
por Saviani (2018), destacamos os desafios, avancos e perspectivas na implantagdo da
proposta tedrica da pedagogia historico-critica.

Constatamos a expansao da pedagogia historico-critica nas redes municipais e
estaduais no Brasil; dentre as experiéncias, destacamos a realizada Rede Publica Municipal de
Limeira (SP), implantada em 2013, enquanto responséavel pela pasta da Secretaria Municipal
da Educagio (SME), o professor José Claudinei Lombardi*>. A partir desta experiéncia,

Lombardi (2018) trata de quatro aspectos que caracterizam a implantacdo da pedagogia

* Manteve-se na fungio até janeiro de 2015, momento em que a Profa. Adriana I[jano Mota assumiu a gestio
com a promessa de dar continuidade do projeto.
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historico-critica: 1) Questdes que desafiam; 2) Estado como instrumento a servico da
burguesia; 3) Dificuldades enfrentadas; e 4) As pré-condigdes e a implantagdo como processo.

O primeiro deles ¢ responder a questdo insistentemente feita pelos educadores da rede:
por que assumir a pedagogia historico—critica como teoria pedagogica, na contramdo das
tendéncias nacionalmente hegemonicas? Esta questdo exigiu-lhe respondé-la com base em
explicagdes nos seguintes eixos argumentativos: a) histérico referente a crise estrutural do
modo de produgdo capitalista, abrindo uma longa transicdo para um modo de producao mais
desenvolvido; b) educacional que trata da necessidade de atender, no bojo das contradi¢des
da sociedade capitalista, a reivindicag@o da classe trabalhadora ao direito de ter uma educagao
publica, gratuita, laica e de qualidade e c) pedagégico, diz respeito a necessidade de uma
teoria que possibilite aos alunos o dominio dos saberes historicamente acumulados pela
humanidade como atividade fundamental de promover os meios necessarios a producao da
vida pelo homem (LOMBARDI, 2018, p. 171).

O segundo, Estado como instrumento a servigo da burguesia, Lombardi (2018)
destaca a necessaria preparacdo ao que chama de “batalha”, a implementagao de um projeto
politico educacional contra-hegemonico, considerando as contradigdes nestes tempos de
transicao, onde as forcas hegemdnicas visam a manutencdo das condi¢des de acumulacdo e
reproducdo do capital. Neste sentido, o Estado que tem teoricamente fun¢do de “[...] regular
os interesses publicos (de todos) em relagdo aos privados (particulares), essa defini¢do nao
passa de instrumentacao ideoldgica da filosofia liberal de Estado, atribuindo um poder ao
Estado sobre os individuos e sobre as classes” (LOMBARDI, 2018, p. 172).

O terceiro, quanto as Dificuldades enfrentadas, LOMBARDI (2018) reafirma as
dificuldades a promocao da transformacdo de uma educacdo numa perspectiva revolucionaria
sob 0 modo de producao capitalista, tendo o Estado burgués como um instrumento a servigo
da classe dominante “[...] que se metamorfoseia, sem eliminar as contradi¢des, para continuar
a dominancia burguesa, acionando as classicas e conhecidas ferramentas de controle social”,
tais como: financeiras (recursos insuficientes...), politicas (jogo eleitoral que envolve o
controle da burguesia sobre as diferentes esferas do Estado - poderes Executivo, Legislativo e
Judicidrio que acabam servindo as elites conservadoras regionais e locais; geralmente,

controlam os meios de comunica¢do, a imprensa regional e local) e administrativas
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(administragdo publica ¢ burocratica, pouco transparente, engessada e ndo foi organizada para
funcionar a servi¢o da maioria da populagao).

O quarto aspecto que, segundo Lombardi (2018) caracteriza a experiéncia da
implantacdo da pedagogia historico-critica na rede municipal de Limeira, sdo As pré-

condigoes e a implantagdo como processo.

1) a primeira pré-condi¢do foi explicitar claramente que eu assumia a
Secretaria e que era partidario, como de conhecimento publico, de uma
concepgdo de politica contra—hegemodnica e transformadora, na qual a
educacdo tinha uma opgdo pela formagdo dos filhos dos trabalhadores,
entendendo que a escola tinha um papel fundamental de possibilitar aos
trabalhadores o acesso aos saberes filosoficos, cientificos, artisticos,
tecnologicos produzidos historicamente pela humanidade e que, sob a
dominancia da burguesia, era de acesso e controle exclusivo por essa classe;
2) a segunda pré-condicdo ¢ a elaboragdo e posterior ampla socializacdo de
projeto educacional compativel com a realidade local, mas sem perder de
perspectiva que a relagdo entre o particular (as caracteristicas da realidade
municipal) e o universal (as caracteristicas fundamentais do modo de
produgdo capitalista e sua realizacdo na formagdo social brasileira); essas
pré—condi¢des impunham, como condi¢cdo fundamental, a construgdo da
necessaria hegemonia politica, a partir da qual sejam definidas as
prioridades, os programas, as agdes, 0S prazos € 0S recursos necessarios
(LOMBARDI, 2018, p. 179-180).

Colocadas as duas pré-condigdes, LOMBARDI (2018) relata que foi necessario buscar
adesdo e participagdo da maioria dos gestores e educadores da rede. Além disso, foi preciso

enfrentar problemas encontrados em Limeira/SP que constituem a esfera publica em geral:

problemas de infraestrutura fisica ¢ material em quase todos os
equipamentos e prédios publicos de funcionamento da educagio; precaria e
aligeirada formacdo nas diferentes categorias de trabalhadores da educagdo
(dos serventes aos gestores, passando pelos professores); acelerada
precarizacdo das condicdes e do proprio trabalho das diferentes categorias de
trabalhadores da educacio; inexisténcia ou precaria formatagdo da legislagdo
¢ administracdo de quadros e salarios; baixos salarios e, como resultado
desse quadro, generalizada insatisfacdo expressa em pouca adesdo aos
projetos e programas, mesmo os oficiais, e elevada taxa de absenteismo entre
os servidores da SME (LOMBARDI, 2018, p. 180).

Dado este grande desafio, ap6s assumir a Secretaria, Lombardi (2018) afirma que era

hora de conhecer a realidade da educagcdo municipal (em seu contexto). Nesse sentido, buscou
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apropriagdes ¢ andlises de dados quantitativos e qualitativos disponiveis, realizou encontro
com a rede (Encontro Municipal de Educacdo de Limeira, em 1° de fevereiro de 2013) para
exposicao desses dados de forma sistemdtica e fez reunides perioddicas, semanais com as
chefias e diretorias da Secretaria e mensais com os gestores das escolas municipais. Isso fazia
sentido a medida que buscava, também, ampliar a participacdo do conjunto de trabalhadores
da educagdo da rede, para iniciar coletivamente o delineamento das principais diretrizes do
Projeto Educacional para o municipio e das demais metas e focos de agao (LOMBARDI,
2018, p. 181).

As metas e agdes para o delineamento do Projeto Educacional®® foram as seguintes

(LOMBARDI, 2018):

1* META: a elaboragao do projeto educacional;

2* META: implementar uma gestdo democratica da educacédo e da escola;

3* META: introduzir uma educagdo omnilateral, com a amplia¢do da
Educagdo Integral em Tempo Integral;

4* META: centrar o foco do trabalho pedagogico nos Contetidos;

5* META: implementar a Formagdo dos Gestores;

6 META: implementar a formagao dos educadores;

7* META: adotar uma Politica de Valorizagdo dos trabalhadores da
Educacao.

Apos trazer dados acerca dos aspectos que constituem o processo de implantacdo da
pedagogia historico-critica, a partir da experiéncia na rede municipal de Limeira/SP,
discutimos o movimento expansivo da pedagogia histérico-critica no Brasil do ponto de vista
de producdes/publicacdes.

Gama e Marsiglia (2018), com base na tese de doutorado realizado por Gama (2015),
expdem um balanco da obra de Dermeval Saviani e suas influéncias, de 1989 a 2011, periodo
o qual foram encontradas 14 teses e 31 dissertagdes, um total de 45 trabalhos relacionados ao
autor e sua produgdo. Neste periodo, a produgdo foi expressiva, principalmente na década de
2000, “periodo em que as elaboragdes coletivas acerca da pedagogia historico-critica se

adensaram recuperando folego, tanto no ambito da critica as proposicdes pedagdgicas

43 . ~ ’ . . . ~ . N ~ ’. .
As explicacdes de José Claudinei Lombardi sobre as a¢des relacionadas as metas compdem o Anexo Unico da
presente tese.
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burguesas, quanto no campo da elaboragdo acerca da proposicao pedagogica historico-critica”
(p. 21-22).

Gama e Marsiglia (2018), também destacam os eventos realizados como expressao
deste movimento, tais como: Pedagogia historico—critica: 30 anos, ocorrido de 15 a 17 de
dezembro de 2009 na UNESP-Araraquara; o Congresso Infancia e pedagogia
historicocritica, realizado de 18 a 20 de junho de 2012 na UFES — Vitoria/ES; o Congresso
Pedagogia Historico—Critica: educag¢do e desenvolvimento humano, ocorrido de 06 e 08 de
julho de 2015 na UNESP - Bauru, e o Semindrio Dermeval Saviani e a educag¢do brasileira:
construgdo coletiva da pedagogia historico—critica, realizado de 18 a 20 de outubro de 2016
na UFES-Vitoria/ES; e A Pedagogia, Historico-Critica, a Educac¢do e Revolugdo: 100 anos
da Revolugdo Russa, que ocorreu na UNIOESTE - Foz do Iguagu/PR, nos dias 03 ¢ 05 de
maio de 2017.

De acordo com Gama e Marsiglia (2018, p. 26), a producdo de Saviani pode ser
identificada, prioritariamente, em quatro grandes dreas: estrutura e politica educacional;
filosofia da educacdo; historia da educacdo e teoria pedagdgica. Outros textos foram
identificados nas areas de: formagdo de professores; ensino superior e pds—graduacgdo;

trabalho, marxismo e educagao; intelectuais da educagdo; entrevistas etc.

Quadro 10: Artigos, livros e capitulos de livro por década — Dermeval Saviani

Tema Filosofia da Historia da Estrutura e Teoria Total
Década Educagao Educagao politica Pedagdgica
educacional

1970 03 00 01 04 08
1980 02 01 06 14 23
1990 00 06 07 17 30
2000 01 17 10 23 51
2010 02 07 05 17 31
Total 08 31 29 75 143

Fonte: Elaboragao GAMA; MARSIGLIA (2018, p. 27).

Gama e Marsiglia (2018, p. 27), com base nos dados do quadro, destacam a amplitude
do pensamento do autor, ndo se limitando a um unico aspecto do fenomeno educacional,

porém, estudando e buscando explicagdes tedricas em um conjunto amplo de areas, tais como:
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a histdria, a filosofia, a politica, a economia, a pedagogia e a formacdo de professores. A
teoria pedagdgica ¢ o tema que mais se destaca em termos de producdes; disto, tratamos,
também, nesta investigagao.

Imbricada nos limites da execugdao de uma proposta pedagogica revolucionaria frente
as contradigdes do modo de producdo capitalista, com destaque a negagdo do direito a
educagdo escolar com qualidade socialmente referenciada, a teoria pedagodgica historico-
critica, alinhada aos estudos da psicologia histérico-cultural e da concep¢ao materialista
histérico-dialética, constitui o que temos de mais avangado enquanto producdo de
conhecimento rumo a um projeto de educacdo e de sociedade que ndo dizem respeito s6 ao
campo, mas sim, a humanidade como um todo.

No texto “Como avangar? Desafios teoricos e politicos da pedagogia historico-critica
hoje”, Saviani (2018) trata os desafios teoricos internos a Pedagogia Histérico-Critica,
destacando aspectos que j& foram alcangados e, ainda, os que precisam alcancar pelo
enfrentamento coletivo de pesquisadores comprometidos com o desenvolvimento dessa teoria
pedagdgica, por um esforgo que esta se tornando mais articulado, especialmente a partir do
“Seminario 30 anos”, realizado em 2009 na UNESP de Araraquara (SP), e com a oferta de
disciplinas na forma de videoconferéncias na Faculdade de Educacdo da UNICAMP desde
2011.

Como avanco significativo, Saviani (2018, p. 246-247) destaca a resposta ao desafio
que ele havia mencionado na conferéncia de 1994 e reiterado, posteriormente, no texto de
2003 (SAVIANI, 2003, p. 105-106), quanto ao “grau de articulacao dos aspectos psicologicos
no interior da teoria”, [...] “requerendo um grau maior de desenvolvimento e de
sistematizagdo” (SAVIANI, 1994, p. 244), conforme tratado na tese de livre-docéncia da
Professora Ligia Marcia Martins, O desenvolvimento do psiquismo e a educa¢do escolar:
contribui¢coes a luz da psicologia historico—cultural e da pedagogia historico-critica,
publicada como livro em 2013 (MARTINS, 2013).

A respeito de onde precisamos avancar, Saviani (2018, p. 247) retoma o aspecto
levantado por ele no texto de 2003 acerca da questdo “didatico-pedagogica que abrange os
procedimentos metodologicos relativos ao desenvolvimento da pratica de ensino em sala de
aula” (SAVIANI, 2003, p. 106). Nesse bojo, destaca que vimos avangando quanto aos estudos

sobre didatica e pratica de ensino, culminando em pesquisas sobre curriculo e os contetidos do
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ensino. Saviani também afirma que “[...] novos aportes estdo se esbocando como ¢ o caso do
planejamento de ensino envolvendo a tradugdo da teoria nos seus aspectos filosoficos,
psicoldgicos e didatico-pedagogicos para efeitos da organizacdo e execucdao do trabalho

pedagdgico nas salas de aula” (p. 247).

4.2 A EDUCACAO ESCOLAR E O TRATO DO CONHECIMENTO COM O CURRICULO

Neste item, discutimos a natureza propria do fendmeno educativo e sua relagdo com a
fun¢do social da educacdo escolar, que ¢ a garantia da socializacdo do saber sistematizado, de
onde buscamos extrair os fundamentos para o trato do conhecimento a respeito do curriculo
escolar, que orientard o planejamento educacional, delimitado na triade conteudo-forma-
destinatario (MARTINS, 2018), especialmente, quanto a escolarizagdo da juventude do
campo.

A pedagogia historico-critica parte do pressuposto de que o processo educativo surge
de uma necessidade colocada pelo desenvolvimento historico, como condicao de superagao
das determinagdes naturais da existéncia humana, tendo como elemento fundante, o trabalho.
Posto que ndo nascemos humanos e, por isso, precisamos desenvolver em nds mesmos a
humanidade, sendo esta uma necessidade colocada pela pratica social, as caracteristicas
humanas devem ser adquiridas através da atividade educativa.

Desta forma, a condi¢do de desnaturalizacdo humana desenvolveu-se pela necessidade
de garantia da sua existéncia, onde o homem, um ser pertencente ¢ dependente da natureza,
diferencia-se dos outros animais que se adaptam a natureza para garantir a existéncia;
enquanto o homem necessita adapta-la as suas necessidades para garantir a propria existéncia
através da atividade vital consciente, ou seja, o trabalho. Nesse sentido, trabalho e atividade
educativa sdo indissociaveis, pois o trabalho ¢ uma agdo intencional adequada a garantia da
existéncia, e a atividade educativa ¢, “ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo
de trabalho, bem como é, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2008, p. 12).

Segundo Saviani (2016), a atividade educativa caracteriza-se pelo “ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que ¢ produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (p. 17). Nesse sentido, para produzir (direta e

intencionalmente) a humanidade (produzida historica e coletivamente) se faz necessario a
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educagdo, tendo em vista “[...] tornar os individuos contemporaneos a sua época, pois, quando
vém ao mundo, os membros da espécie humana ja se encontram num contexto que ¢ produto
historico, isto €, produto das agdes das geracdes precedentes” (SAVIANI, 2016, p. 17).

Nesta perspectiva, o principal papel da educacao coincide com a constituicdo de uma
segunda natureza, de acordo com Saviani, a medida que, “o que ndo ¢ garantido pela natureza
tem que ser produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana nao ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida
sobre a base da natureza biofisica” (SAVIANI, 2008, p. 13).

Ao tratar da relagdo intrinseca entre educagdo e humanizacdo, Saviani trata do livro:
As criangas selvagens: mito e realidade, de 1967. No livro, o autor Lucien Malson traz dois
capitulos sobre o problema tedrico da hereditariedade do individuo em contraposi¢ao a da
espécie (Cap. I) e a questao das lendas e das narrativas historicas referentes ao fendmeno das
criangas selvagens (Cap. II), e em seguida, relaciona 52 casos veridicos, sendo o primeiro de
1344 e o ultimo de 1963. Dentre os casos, dois tiveram maior repercussao, tendo, inclusive, se
transformando em filmes: 1) O enigma de Kaspar Hauser, dirigido por Werner Herzog. Trata
de caso de Gaspard Hauser, de Nuremberg, personagem principal do filme que cresceu fora
do convivio humano, mas ele nunca foi completamente isolado; 2) L’enfant sauvage (O
garoto selvagem), dirigido por Francois Truffaut. Nessa obra, o personagem central da
historia ¢ Victor de Aveyron, uma crianga com aproximadamente 12 anos de idade,
encontrada por trés cagadores no Cantdo de Sao Sernin, na Franga, em 1798, que se alimenta
de graos e raizes, ndo anda como um bipede, nem fala, I€ ou escreve. Victor de Aveyron ¢
produto de um isolamento absoluto e radical (SAVIANI, 2016, p.18).

Victor de Aveyron foi visto pela primeira vez em 1797; uma crianca nua e livre
alternou, algumas vezes, captura e fuga até que, em 1800, foi levado a Paris para ser estudado.

Sobre o resultado dos estudos, entdo, Malson afirma:

O mais célebre psiquiatra da época, Pinel, escreveu um relatério sobre o
selvagem e considera-o ndo um individuo privado de capacidades
intelectuais, pela sua existéncia excéntrica, mas sim um idiota essencial
perfeitamente igual, no fundo, a todos os que conhecera no hospital de
alienados de Bicétre. Itard, recentemente nomeado médico-chefe do Instituto
de surdos-mudos, na Rua de Sant-Jacques, leitor assiduo de Locke e de
Condillac, persuadido que o homem ndo “nasce”, mas € construido, permite-
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se ser de outra opinido. Verifica a idiotia, mas reserva-se o direito de a
considerar resultante ndo de uma deficiéncia biologica, mas de uma
insuficiéncia cultural. Tem esperancas — sem aceitar um futuro irreversivel
— de despertar o espirito da crianga e confundir desse modo os seus
contraditores. Ofereceram-lhe a possibilidade de provar as suas afirmacdes,
confiando-lhe o “selvagem” (MALSON, 1967, p. 91-92 apud SAVIANI,
2016, p. 18).

O trabalho pedagdgico realizado por Jean Itard com Victor d’Aveyron foi objeto de
dois relatorios classificados por Malson como magnificos: o primeiro foi apresentado em
1801 e o segundo em 1806. “Apos expor brevemente os aspectos principais dos dois
relatorios de Itard, Lucien Malson conclui: ‘A verdade que tudo isto proclama em definitivo ¢
que o homem como homem, antes da educagdo, ndo passa de uma possibilidade, isto ¢, ainda
menos do que uma esperanga’” (MALSON, 1967, p. 101 apud SAVIANI, 2016, p.19). Deste
modo, a experiéncia concreta da vida de Victor d’Aveyron, afirma Saviani (2016), apresenta
uma prova empirica da concepcdo de desenvolvimento humano embasada na Pedagogia

Historico-Critica:

[...] o homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele n3o nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do
homem ¢, ao mesmo tempo, a forma¢do do homem, isto é, um processo
educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
(SAVIANI, 2016, p. 19).

O ato de produzir a propria existéncia, transformando a natureza em funcdo de suas
necessidades e criando o mundo humano (o mundo da cultura), se da pela particularidade
humana de antecipar mentalmente a finalidade da agdo (orientacdo teleoldgica). Nesta
perspectiva, “dizer, pois, que a educacao ¢ um fenomeno proprio dos seres humanos significa
afirmar que ela é, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem
como ¢, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2008, p. 12).

Vale reiterar que, no modo de produgdo capitalista, o carater ontologico do trabalho
perde sua esséncia enquanto atividade educativa, transformando-se em atividade degradante,
exploradora e expropriadora, dada a sua subsuncao ao capital. No texto de 1844, intitulado o

“Trabalho estranhado e propriedade privada”, que constitui os “Manuscritos economico-



132

filosoficos”, Marx (2010) constata que em tal economia (referindo-se ao modo de producao
capitalista) o trabalhador equivale a mais miseravel mercadoria, colocando-se em relacao
inversa a grandeza da sua produgdo que ¢ submetida a acumulagdo de capital nas maos de
uma minoria (MARX, 2010, p. 79).

Na producdo da existéncia humana, o trabalho caracteriza-se por duas dimensdes:
trabalho material e trabalho ndo-material, relacionados entre si. A producdo material exige
que o homem antecipe, em ideias, os objetivos da acdo através da representacdo no
pensamento dos objetivos reais (prefiguracdo); e para fazer esta representacao no pensamento,
¢ preciso conhecer as propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdao (ética) e de
simbolizagdo (arte). “Trata-se aqui da produgdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber sobre a cultura,
isto €, o conjunto da producao humana” (SAVIANI, 2008, p. 12), ou seja, trabalho nao-

material. A educagdo situa-se na categoria do trabalho ndo-material.

De fato, a produgdo ndo-material, isto ¢, a producdo espiritual, ndo é outra
coisa sendo a forma pela qual o homem apreende o mundo, expressando a
visdo dai decorrentes de distintas maneiras. Eis por que se pode falar de
diferentes tipos de saber ou de conhecimento, tais como: conhecimento
sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, logico, racional,
conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico, conhecimento
religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento tedrico. Do ponto
de vista da educacdo, esses diferentes tipos de saber ndo interessam em si
mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto elementos que os individuos da
espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos. Isto
porque o homem néo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o
que implica o trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a
educacdo € aquele que emerge como resultado do processo de aprendizagem,
como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse
resultado a educagdo tem que partir, tem que tomar como referéncia, como
matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente
(SAVIANI, 2008, p. 07).

Saviani (2008) explica que ha duas modalidades no ambito da categoria do trabalho

nao-material; nesse bojo, a educagio constitui a segunda modalidade:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos. Ha, pois nesse caso,
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um intervalo entre a producdo e o consumo, possibilitado pela autonomia
entre o produto ¢ o ato de produgdo. A segunda diz respeito as atividades em
que o produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre 0
intervalo antes observado; o ato de produgdo e o ato de consumo imbricam-
se. (SAVIANI, 2008, p. 12).

Com base em Marx, capitulo 06 de O capital (intitulado, “Capital constante e capital
variavel”), Saviani (2008) aborda as duas possibilidades de produg¢ao nao-material: aquela em
que o produto se separa do produtor e aquela em que o produto ndo se separa do ato de
produgdo. O cerne da educacdo, em geral, e da educagdo escolar, em particular, situa-se na
segunda modalidade do trabalho ndo-material, na qual, o produto ndo se separa do ato da

producao.

E nessa segunda modalidade do trabalho nio-material que se situa a
educacdo. Podemos, pois, afirmar que a natureza da educacdo se esclarece a
partir dai. Exemplificando: se a educacdo ndo se reduz ao ensino, é certo,
entretanto, que o ensino ¢ educagdo e, como tal, participa da natureza propria
do fenomeno educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é
alguma coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presenca do professor ¢ a
presenga do aluno. Ou seja, o ato de dar aulas ¢ inseparavel da produgéo
desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao
mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos).
(SAVIANI, 2008, p. 12-13).

Nesta perspectiva, Saviani (2008) aponta as duas faces do objeto da educagdo: “de um
lado, a identificagcdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir este objetivo” (SAVIANI, 2008, p.13).

Quanto a primeira (a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados), trata-se de identificar o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o
fundamental e o acessorio; ou seja, trabalhar com o “classico”. Saviani (2008) destaca,

(13

portanto, que “o cldssico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (p. 14).

Duarte e Saviani (2012) afirmam ser o “cldssico” uma valida diretriz ao adequado
encaminhamento do processo de forma¢do humana, ja que, ao invés de nos perdermos na

disputa para saber quem estd mais alinhado com as ultimas novidades, “[...] cabe aceitar o
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convite para entrar na fase classica, que ¢ aquela em que ja se deu uma depuragao, ocorrendo
a superacao dos elementos da conjuntura polémica com a recuperacao daquilo que tem carater
permanente porque resistiu aos embates do tempo” (DUARTE; SAVIANI, 2012, p. 34)

Quanto a segunda face do objeto da educagdo (a descoberta das formas mais
adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagdgico), Saviani (2008) indica tratar-se da
“[...] organizagdo dos meios (contetdos, espago, tempo e procedimentos) através dos quais,
progressivamente, cada individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente” (SAVIANI, 2008, p. 14).

Com base nas explicagdes da natureza propria do fendmeno educativo, Saviani
(2008) afirma ser possivel tratar a especificidade da educagdo escolar, que pode ter
legitimidade na propria institucionaliza¢ao do pedagdgico através da escola, visto que, “[...]
se a educacdo ndo fosse dotada de identidade propria, seria impossivel a sua
institucionalizagdo. Nesse sentido, a escola configura uma situacao privilegiada, a partir da
qual se pode detectar a dimensdo pedagdgica que subsiste no interior da pratica social
global” (SAVIANI, 2008, p. 14).

Somando-se as faces do objeto da educagdo (conteudo e forma), as contribui¢des da
psicologia historico-cultural foram imprescindiveis para o enfoque do que poderemos chamar
de terceira face do objeto da educacdo, ou seja, o destinatario. Os estudos psicologicos na
perspectiva historico-cultural buscam entender o desenvolvimento do psiquismo humano,
considerando as determinagdes socio-historicas, posto que, como nos mostra Martins (2018),
faz-se necessario um ensino que seja a for¢a motriz do desenvolvimento, tendo em vista o
alcance de uma aprendizagem provocadora de transformacgdes culturais no psiquismo
humano.

Ou seja, a aprendizagem do universo cultural simbélico ¢ condigdo
imprescindivel para o aprimoramento psiquico tornando-o apto para a
realizacdo de comportamentos complexos, a exemplo de acuidade sensorio-
perceptual, atengdo voluntaria, memoria logica, operagdes logicas do
raciocinio, capacidade imaginativa, dentre outras, mas, sobretudo, para a
realizagdo do autodominio consciente da propria conduta (MARTINS, 2018,
p- 93).

O desenvolvimento do autodominio da conduta relaciona-se a funcao da escola e
vincula-se, portanto, ao alcance das maximas possibilidades do desenvolvimento do

psiquismo humano, em que ¢ indispensavel a transmissdo do conteudo cultural e do saber
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acumulado historicamente pela humanidade. Assim, a funcdo social da escola estd
vinculada ao conhecimento cientifico, que ¢ um saber metodico, sistematizado. Saviani
(2008) cita 0 modo como os gregos consideravam a questdo dos tipos de saber, apontando

trés palavras referentes ao fenomeno do conhecimento: doxa, sofia e episteme.

Doxa significa opinido, isto &, o saber proprio do senso comum, o
conhecimento espontaneo ligado diretamente a experiéncia cotidiana, um
claro-escuro, misto de verdade e de erro. Sofia é a sabedoria fundada numa
longa experiéncia da vida. E nesse sentido que se diz que os velhos sio
sabios e que os jovens devem ouvir seus conselhos. Finalmente, episteme
significa ciéncia, isto €, o conhecimento metddico e sistematizado
(SAVIANI, 2008, p. 14-15).

A partir da clareza do papel da escola, que ¢ o de socializar o conhecimento
sistematizado, entdo, o curriculo escolar deve ser elaborado com base neste principio.
Portanto, “curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”
(SAVIANI, 2008, p.16). A definicdo de atividades como “nucleares” para o curriculo decorre
da necessidade de eliminar uma confusdo nas escolas em torno do que ¢ curricular e
extracurricular, levando, as vezes, ao mesmo peso, inversdes € confusdes, que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar (Idem). Como exemplo disso, de quando o secundario pode
tomar o lugar daquilo que ¢ principal, Saviani (2008) cita as sucessivas datas comemorativas,
que absorvem boa parte do tempo pedagdgico.

A necessidade de enfrentar os dilemas que caracterizam a politica de formagado de
professores na atualidade estd expressa por meio de quatro desafios na perspectiva da
superagao possivel nas condi¢des objetivas, colocadas a saber: a) as concepgdes presentes nas
politicas curriculares nacionais, fundamentadas no pds-modernismo e suas expressdes no
relativismo e multiculturalismo que colaboram com o neoliberalismo na legitimacao
ideoldgica do capitalismo (MALANCHEN, 2016); b) o paradoxo pedagdgico expresso na
contraposi¢cdo entre: teoria e pratica, conteudo e forma, conhecimento disciplinar e saber
pedagogico-didatico (SAVIANI, 2014); c) as concepgdes tedricas pragmaticas, restritas a uma
pratica pedagdgica calcada no senso comum, no conhecimento tacito (TEIXEIRA, 2013); d)
propostas de formagdo para professores das escolas do campo baseadas no ideario do aprender

a aprender e no relativismo epistemologico e cultural, concepcdes que fundamentaram as
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reformas no ambito da formacao de professores levadas a cabo, desde os anos de 1990, pelas
politicas neoliberais (SANTOS, 2013).

Ao tratar do curriculo nos Cadernos Didaticos sobre Educagdao do Campo, Taffarel et.
al (2010) aborda a concep¢do de curriculo como “projeto de uma pratica concreta, real,
historica, resultado das relagdes sociais, politicas e pedagdgicas, que se expressam na
organizacdo do trabalho pedagdgico, no trato com conhecimentos vinculados a formagao do
ser humano, sob a responsabilidade da escola” (TAFFAREL, 2010, p. 183). Nesta

perspectiva, defende como eixo articulador do curriculo,

o trabalho socialmente util, tendo a histéria como matriz cientifica, a
ontologia como explicacdo do ser social ¢ a teleologia como horizonte e
perspectiva de outra forma de produzir e reproduzir as condi¢des de
existéncia. O curriculo se concebe, portanto, como uma referéncia de
organizac¢do do trabalho pedagogico, que da dire¢do politica e pedagdgica a
formagdo comum, nacionalmente unificadora e relacionada ao padrio
unitario de qualidade para as escolas e para o oferecimento de cursos,
considerando as especificidades e particularidades do Brasil (TAFFAREL,
2010, p. 184).

O debate tedrico sobre politicas curriculares nacionais foi objeto de estudo da tese de
doutorado de Malanchen (2016). A autora demonstrou que na década de 1990 a hegemonia
era das teorias pedagdgicas do “aprender a aprender”, principalmente no que diz respeito a
concepgao relativista e fragmentadora do que € a cultura e o conhecimento, ou seja, a ciéncia
¢ posta em questdo, a verdade ¢ relativizada e a visdo de mundo ¢é constituida de
pseudoconceitos.

Malanchen (2016) dedicou-se a estudar os principais aspectos do multiculturalismo no
debate contemporaneo e evidenciou a égide do pos-modernismo nas teorias contemporaneas
sobre curriculo. Entdo, destaca-se, em seu debate cientifico, que os impasses gerados pela
ideologia pds-moderna ndo tém como ser resolvidos, a ndo ser que se adote a perspectiva
materialista histérica e dialética de constru¢ao da cultura.

Buscando ampliar e aprofundar o conceito de cultura e conhecimento, Malanchen
(2016) trata destes conceitos debatendo sobre objetividade e historicidade dos conhecimentos
e a dialética entre o relativo e o absoluto no processo historico de permanente apropriacdo da

realidade pelo pensamento. Discute, também, a dialética entre contextualizacio e

universalidade das producdes culturais e os reflexos da luta de classes nas ciéncias, nas artes e
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na filosofia, ressaltando limites e possibilidades da luta pela superacdo da alienagdo pela
apropriagdo do mais elaborado da cultura humana.

A autora conclui sua tese, da qual nos valemos, mencionando o trabalho do professor
Newton Duarte (2016), onde o mesmo trata sobre a dialética entre a vida humana e os
conteudos escolares. O que destacamos da tese de Malanchen (2017) ¢ o seu estimulo para a
acdo dos educadores no engajamento na luta pela construcdo de curriculos escolares que,
efetivamente, avancam em direcao a socializagdo das mais ricas e desenvolvidas conquistas
da humanidade: nas ciéncias, arte e filosofia. A presente tese ¢ uma forma de engajamento na
luta pela construgdo de curriculo escolar nesta perspectiva.

Seguindo esta trilha tedrica, podemos concluir que o curriculo escolar prescinde dos
aspectos ontoldgicos, historicos, teleoldgicos e pedagogicos. Gama (2015), ao realizar um
estudo em torno da existéncia ou nao de uma concepgdo de curriculo na obra de Saviani,
afirma que, apesar de este ndo ter sido objeto especifico de investigacdo do autor, suas
contribuigdes acerca do curriculo na escola basica na perspectiva da teoria pedagdgica
histérico-critica encontram-se no conjunto da producdo. Segunda ela, o autor analisa o
fenomeno educacional considerando as questdes relativas a: filosofia da educagao, estrutura e
politica educacional, histéria da educacdo e teoria pedagodgica; tendo, desta forma, uma
sustentacdo consistente para o enfrentamento do esvaziamento do curriculo escolar na
sociedade capitalista (GAMA, 2015, p. 218).

A existéncia da escola deve-se a necessidade de, conforme Saviani (2008), nem so
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o saber elaborado (ciéncia), mas
também, o proprio acesso aos rudimentos desse saber. Desta forma, constata-se: a partir do
saber sistematizado se estrutura o curriculo escolar. Assim, sendo o saber sistematizado, a
cultura erudita, portanto, uma cultura letrada, passa a ser a primeira exigéncia para o acesso a
esse tipo de saber: aprender a ler e escrever. Saviani reforca que € preciso conhecer, também,
a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o conteido fundamental da
escola elementar: “ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais € das ciéncias
sociais (historia e geografia)” (SAVIANI, 2008, p. 15).

Buscando expor uma sistematizacdo em torno de aspectos gerais da composi¢do do
curriculo na perspectiva da pedagogia histérico-critica, trazemos, a seguir, um quadro

elaborado por Gama (2015) com os pressupostos, categorias € unidades de andlise a partir do
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conjunto de obras de Saviani; fundamentos necessarios ao curriculo, segundo tal teoria
pedagogica. Importante destacar que a autora se baseia, fundamentalmente, em Saviani, mas

as contribui¢des do Coletivo de Autores™ foram indispensdveis no avanco de suas

elaboragoes.
Quadro 11: Pressupostos, categorias e unidades de analise
—
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Fonte: GAMA (2015, p. 91)

“COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educagdo fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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Neste sentido, a elaboragdo do curriculo da educagdo escolar exige clareza na
definicdo da concep¢ao de Ser humano (O que ¢ e como se forma?), Projeto historico (Para
que sociedade formar?), Concep¢ao de Conhecimento (O que ¢ e como se forma?);
Trabalho educativo (Qual a fungdo?) e Escola (Qual o papel?), (GAMA, 2015).

No ambito dos elementos que compdem a elaboragdo do curriculo, conforme exposto
por Gama (2015), destacamos, na presente tese, o trato com o conhecimento, em seu bojo, a
sele¢do, organizacdo e sistematizagao logico-metodoldgica do conhecimento, em torno da
busca das respostas as perguntas: o que ensinar (conteido), como ensinar (forma) e a quem
ensinar (destinatario), tendo em vista que:

[...] a tarefa da constru¢do de uma pedagogia inspirada no marxismo implica
a apreensdo da concepc¢do de fundo (de ordem ontologica, epistemologica e
metodologica) que caracteriza o materialismo historico. Imbuido dessa
concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagogicos,
reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes
pedagogicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho educativo sob os
aspectos das finalidades ¢ objetivos da educagdo, das instituicdes
formadoras, dos agentes educativos, dos contetidos curriculares e dos
procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a construcdo de uma nova sociedade, uma nova cultura,
um novo homem (SAVIANI, 2007, p. 09).

E neste sentido que Martins (2018) destaca a necessidade de clareza quanto aos
fundamentos da pedagogia histérico-critica, no tocante a exigéncia do dominio do método que
lhe confere sustentagdo, ou seja, do materialismo dialético, especialmente quanto ao
reconhecimento da contradigdo como mola propulsora de toda e qualquer transformagao.
Segundo afirma, a auséncia destes fundamentos metodolégicos pode incorrer em “I...]
interpretagdes equivocadas segundo as quais esta teoria pedagdgica conclamaria um
“retrocesso” em direcdo a pedagogia tradicional” (MARTINS, 2018, p. 92).

Além deste aspecto, Martins (2018) ressalta que tais interpretagdes resultam, como

assinalado, de incompreensdes metodologicas, mas, também, decorrem do fato de que,

o planejamento de ensino proposto pela pedagogia histdrico-critica se efetiva
referenciado na triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2013). Mais
uma vez, urge que se compreenda esta proposicdo dialeticamente, de sorte
que o trabalho pedagdgico possa ser compreendido e realizado como sintese
das articulagOes internas entre aquilo que se ensina, como, quando ¢ para
quem se ensina (MARTINS, 2018, p. 92).
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Portanto, o item seguinte tratard da triade contetido-forma-destinatario (MARTINS,
2018), com base nas elaboragdes de Martins (2013; 2018), buscando as contribuigdes ao trato

do conhecimento para o curriculo da educagao escolar da juventude do campo.

4.3 A TRIADE CONTEUDO-FORMA-DESTINATARIO E EDUCACAO ESCOLAR DA
JUVENTUDE DO CAMPO

Neste item, considerando os elementos ja colocados nos itens 4.1 e 4.2 do presente
capitulo a respeito do historico da pedagogia historico-critica, dos fundamentos da educagao,
da especificidade da educagdo escolar e do trato do curriculo escolar, trataremos dos
fundamentos do planejamento educacional delimitado na triade conteudo-forma-destinatario
(MARTINS, 2018), de onde tiramos contribui¢des ao trato do conhecimento para o curriculo
escolar da juventude do campo.

Diante das diversas interpretacdes sobre a funcdo da educagdo escolar, em decorréncia,
consequentemente, das diversas abordagens pedagdgicas, destacamos as contribui¢cdes da
pedagogia histérico-critica e seus fundamentos em unidade com a psicologia histdrico-
cultural, ambas advindas do materialismo histdrico dialético. Segundo estas teorias, o ponto
de partida para o planejamento educacional ¢ o que torna necessaria a existéncia da escola, ou
seja, a exigéncia de apropria¢do do conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes
(SAVIANI, 2008, p. 15). Esta exigéncia, portanto, torna claro que a escola possui relagdo com
o conhecimento elaborado € ndo com o conhecimento espontaneo; com o saber sistematizado
e ndo com o saber fragmentado; com a cultura erudita e ndo com a cultura popular, uma vez
reconhecido o compromisso da escola com a ciéncia e a “ciéncia ¢ exatamente o saber
metddico, sistematizado” (Idem, p.14), conforme ja tratado na presente tese.

A pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural propdem fundamentos
imprescindiveis ao planejamento educacional no que diz respeito a triade conteudo-forma-
destinatario (MARTINS, 2018), tendo em vista a perspectiva da educag¢do escolar enquanto
promotora do desenvolvimento, que tem o trabalho pedagdgico ndo norteado pela reproducao
da cotidianidade e espontaneismo, mas sim, orientado, sistematicamente, pela triade
conteudo-forma-destinatario que se consolida da funcdao principal da escola: garantir a

transmissao do conhecimento cientifico.
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Neste sentido, a pedagogia historico-critica vem contribuir com a realidade da
educagdo escolar brasileira, especialmente quanto ao enfrentamento aos baixos indices
educacionais, propondo a superacao a partir de uma consistente base tedrica para a orientagao
do ensino. Esta proposta pedagdgica, ao contrario do ensino hegemodnico, nao esvazia os
conteudos cientificos, artisticos e filosoficos em nome de conteudos de senso comum, de
conceitos espontaneos € de pseudoconceitos; ndo se constitui por agdes assistematicas e por
atividades ludicas tais como as que podem e devem ocorrer fora da escola; ndo atribui as
possibilidades de aprendizagem as caracteristicas dos alunos empiricos - conforme manifestas
em seu nivel de desenvolvimento real, mantendo-os reféns do que sdo em detrimento daquilo
que podem vir a ser (MARTINS, 2018, p. 96),

Portanto, reencontrar a funcdo do ensino escolar, pautado na transmissdo do
conhecimento cientifico, no atual momento historico, ¢ imprescindivel a juventude do campo,
tendo em vista a necessidade do desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade e de
elaboracdo de agdes fundamentais para transformd-la. Porém, o desenvolvimento da
consciéncia perpassa pelo desenvolvimento do psiquismo, que somente se dara através de um
processo sistematizado € ndo espontaneo, para o qual, o saber sistematizado ¢ tdo importante
que, sem ele, torna-se impossivel a compreensdo radical da necessidade de luta pela superacao
da logica do capital.

Ainda segundo Martins (2018), as questdes: o que, como € a quem vamos ensinar
constituem uma triade inseparavel. Isso significa que o destinatario de nossa transmissao de
conhecimentos deve ser conhecido concretamente, levando-se em conta as condi¢des reais de
sua existéncia (pratica social), as caracteristicas do periodo e época de desenvolvimento, as
crises decorrentes, bem como a orientagdo para a defini¢ao das atividades-guias.

A periodizagdo histoérico-cultural do desenvolvimento psiquico evidencia a natureza
social do homem e, consequentemente, o desenvolvimento psiquico como resultado da
apropriacdo de signos culturais. Nos cabe perguntar, portanto, quais os signos culturais
apropriados pela juventude quando frequentam ou ndo frequentam as escolas da cidade ou do
campo? Considerando que o destinatdrio s3o os jovens do campo, com as caracteristicas
gerais descritas anteriormente, quais € com que métodos trataremos os conhecimentos para

que os jovens, uma vez no sistema educacional, independente de nivel ou modalidade
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. 45 . .. - . , .
educacional™, possam se apropriar das objetivagdes culturais humano-genéricas que se
coloquem na perspectiva humanizante?

Na sequéncia, para fins de analise, trataremos de responder tais questdes a partir da

triade conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018).

4.3.1 Conteudo: saber sistematizado

Conforme ja esclarecemos, na sociedade capitalista, a contradi¢ao entre capital e
trabalho, e dentro dela, a condicdo de subsuncdo exercida pelo trabalhador na produgdo e
reproducdo da logica do capital, tendo o processo educativo como norteador a finalidade de
um desenvolvimento psiquico voltado a naturalizagdo da légica de subsungdo, permeia as
condigdes objetivas a inser¢ao produtiva e rumos da educagdo escolar da juventude do campo.

Os dados sobre os baixos indices educacionais, precarias condi¢des de trabalho e
desemprego demonstram a necessidade objetiva de uma reagdo da classe trabalhadora diante
dos ataques do capital. Mas, a essa reacdo se faz necessdrio o desenvolvimento da
consciéncia, a qual se da pelo desenvolvimento do psiquismo em outras bases - ndo as da
dominagdo capitalista - que, no ambito educacional, expressam-se nas teorias pedagogicas:
reprodutoras do cotidiano, espontaneismo, saber fragmentado ou ludicidade desprovida de
sistematizagdo. Contrapondo-se a isso, o desenvolvimento do psiquismo, em seu nivel mais
elaborado, expresso no pensamento tedrico, exige a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, no ambito da ciéncia, da filosofia e da arte.

De acordo com Saviani (2008), a escola tem a funcdo de garantir a socializacdo dos
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, devendo, para isso, buscar a superacdo do
conhecimento espontdneo pelo conhecimento elaborado; do saber fragmentado pelo saber
sistematizado; da cultura popular pela cultura erudita. A escola cumpre socializar o saber
sistematizado e, uma vez que este saber pertence a cultura letrada, a primeira exigéncia para o
acesso a esse tipo de saber ¢ aprender a ler e escrever, somando-se a isso, também, o

conhecimento sobre a linguagem dos numeros, da natureza e da sociedade. (SAVIANI, 2008,

p. 16).

45 . - , . . . L, e . . - .
Referimo-nos a educagéo basica, ao ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, educagdo de jovens e
adultos.
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Por essa razdo, o vinculo da escola com a ciéncia reafirma-se frente a duas tarefas
fundamentais: 1) propiciar a aquisicio dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado, ¢ 2) propiciar o proprio acesso aos rudimentos desse saber, para as
quais, destaca-se, fundamentalmente, a necessidade de ensinar a ler, escrever, contar, os
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias naturais. Estas tarefas educacionais
dificilmente serdo cumpridas se distantes de um trabalho pedagégico sistematizado, baseado
na espontaneidade e reprodugdo da cotidianidade no ambito escolar (SAVIANI, 2008, p. 138).

Saviani diz que o conhecimento cientifico esta vinculado ao conhecimento filosofico,
produto da reflexdo humana; explicacdes sobre os problemas enfrentados na luta pela garantia
da existéncia (SAVIANI, 2004) e ao conhecimento artistico. Ao tratar do conhecimento

artistico, Malanchen (2014) afirma:

A arte ¢, tal como a ciéncia e a filosofia, uma forma pela qual o ser humano
busca refletir a realidade da qual faz parte. E também como a ciéncia ¢ a
filosofia, a arte busca construir uma imagem da realidade que ultrapasse o
imediatismo da vida cotidiana. No texto “O Marxismo e¢ a Questdo dos
Conteudos Escolares”, Duarte et al (2012), apoiando-se nos estudos de
Georg Lukacs e Lev Vigotski, mostram que o pensamento cotidiano, a
ciéncia e a arte tém em comum o fato de serem formas pelas quais a mente
humana procura refletir a realidade, mas se diferenciam pelo tipo de reflexo
mental produzido: O reflexo artistico da realidade volta-se exatamente para o
mundo dos seres humanos, das relagdes humanas e da sensibilidade humana.
Nesse sentido a arte ¢ antropomorfica. Mas ndo se trata de um
antropomorfismo fetichista como os que existem no pensamento cotidiano e
no reflexo religioso. Trata-se de um antropomorfismo que mostra a realidade
social como obra humana (MALANCHEN, 2016, p. 177).

Considerando que na sociedade de classes predomina a divisdo do saber e o
conhecimento ¢ tornado instrumento de dominacdo de classe, interessa a burguesia a
apropriagdo do patrimonio cultural historicamente desenvolvimento como forma de
manutengdo da dominagao, exploracao e expropriagao da classe trabalhadora, visto que, sem o
dominio dos conteudos culturais, os membros das camadas populares “[...] ndo podem fazer
valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo”
(SAVIANI, 2012, p. 55).

Nesta perspectiva, “dominar o que os dominantes dominam” faz-se necessario para o

enfretamento da principal contradicdo entre “[...] a especificidade do trabalho educativo na
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escola — que consiste na socializagdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas —
e o fato de que o conhecimento ¢ parte constitutiva dos meios de producdo que, nesta
sociedade, sao propriedade do capital e, portanto, ndo podem ser socializados” (SAVIANI,
DUARTE, 2012, p. 2).

Duarte (2018) ao questionar “[...] quais conhecimentos devem integrar o curriculo, de
maneira que a educacdo escolar promova o desenvolvimento, nos alunos, da concepcdo de
mundo que expresse essa luta historica do ser humano pela liberdade?”, nos indica que “Sao
os conhecimentos que superam, por incorporagao, o senso comum, o saber cotidiano, isto &,
sdo as ciéncias naturais e sociais, as artes ¢ a filosofia em suas manifestagdes mais ricas ¢
desenvolvidas” (DUARTE, 2018, p. 72).

Considerando as necessidades humanas que se colocam a partir do posicionamento na
classe social, para o qual o conhecimento possui extrema relevancia para a manutengao da
dominagdo e/ou libertagdo, Duarte (2018) afirma que “A referéncia para a definicdo dos
conteudos escolares ¢ a do processo historico no qual a pratica social produz as possibilidades
de efetivacao da vida humana de forma cada vez mais universal e livre” (DUARTE, 2018, p.
68).

O processo historico que estamos vivendo no ano de 2019 pode ser caracterizado a
partir de suas dimensdes, econdmica, politica, ideoldgica, cultural. Na economia, as crises-
ajustes-crises indicam um sistema em franca degeneracdo. Na politica, os avancos da direita e
extrema-direita evidenciam avancos das forgas altamente conservadoras e retrogradas, ligadas
aos interesses do capital. Na ideologia, os interesses hegemodnicos da classe dominante, da
burguesia, sinalizam para o rebaixamento tedrico, o obscurantismo, o fundamentalismo como
concepgdes da irracionalidade.

Portanto, o projeto histérico, para além da légica destrutiva do capital e como
referéncia para a definicdo dos contetidos escolares, ¢ de fundamental importancia para a
educacdo escolar da juventude do campo na perspectiva da emancipacdo da classe
trabalhadora do jugo do capital. Nao ¢ qualquer conteudo que elevard a capacidade tedrica dos
jovens do campo para entender, compreender, explicar e agir nas condi¢des concretas do
modelo hegemonico do capitalismo do campo. A apropriacao dos signos a respeito do modelo

econdmico capitalista ¢ vital para os jovens do campo e a forma de tratar este conhecimento
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implica na busca da verdade sobre o real concreto no pensamento. Sobre isso trataremos no

proximo item.

4.3.2 Forma: transmissao-assimilacao do conteudo

O processo de ensino, a luz da pedagogia historico-critica, possui uma logica de
transmissao do conteudo, posto que, ndo ¢ qualquer forma de desenvolver o conteudo que
atingird o maximo alcance do desenvolvimento. Com vista a sistematizacao do método de
ensino proprio a pedagogia historico-critica, Saviani propde cinco passos do método da
pedagogia historico-critica, sendo eles articulados e interdependentes no trabalho pedagogico:
pratica social, problematiza¢do, instrumentalizagdo, catarse e pratica social. Esses
momentos ou passos metodoldgicos possuem carater dialético inerente ao proprio processo
educativo e sua relagdo com a pratica social; ndo sendo, por esta razdo, de natureza mecanica
ou formal (SAVIANI, 2012, p. 70-73).

O primeiro passo, correspondente ao ponto de partida metodologico da pedagogia
historico-critica, € a prdtica social. Saviani (2016, p.22) ressalta que a pratica social ¢
comum a professores e alunos, porém vivenciada diferentemente pelo professor e pelos
alunos. Assim, enquanto o professor tem uma visdo sintética da pratica social, ainda que na

forma de sintese precaria, a compreensao dos alunos manifesta-se na forma sincrética.

Dizer, entdo, que o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos deve
ter uma compreensdo sintética da pratica social significa dizer que ele
deverd ter uma compreensdo articulada das multiplas determinagdes que
caracterizam a sociedade atual. Ou seja, se os alunos, situando-se no ponto
de partida numa visao sincrética t€m uma compreensdo ainda superficial
marcada pelas vivéncias empiricas presas as impressdes imediatas, o
professor ja teria passado pela analise, pela mediagdo do abstrato,
ascendendo a uma compreensdo concreta, isto ¢, apreendendo a realidade
como sintese de multiplas determinag¢des, como unidade da diversidade
(SAVIANI, 2016, p. 22).

O ponto de partida, pois, da contribui¢do teoérico-metodologica da pedagogia historico-
critica ¢ a premissa de que a educagdo ¢ uma atividade mediadora no interior da pratica social
global, ou seja, o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa € a pratica social.

Desde modo, a pratica social funda o método pedagodgico histdrico-critico e ¢ dai que
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“professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas,
condicdo para que travem uma relagdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da
solucao dos problemas postos pela pratica social” (SAVIANI, 2016, p.21).

Quanto a pratica social comum entre professor e aluno, Saviani (2016, p. 70-71)
afirma que o professor e os alunos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados; porém, had uma diferenga substancial no ponto de vista pedagogico;
sendo que o professor de um lado e os alunos de outro se encontram em niveis diferentes de

compreensao da pratica social.

Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar
“sintese precaria”, a compreensdo dos alunos € de carater sincrético. A
compreensdo do professor ¢ sintética porque implica uma certa articulagdo
dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica
social. Tal sintese, porém, € precaria uma vez que, por mais articulados que
sejam os conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica
pedagdgica como uma dimensdo da pratica social envolve uma antecipagdo
do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele
ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu
lado, a compreensdo dos alunos ¢é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria condi¢do de alunos
implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da
experiéncia pedagogica na pratica social de que participam (SAVIANI,
2012, p. 70-71).

A compreensao sintética do professor ¢ articulada as multiplas determinacdes que
caracterizam a sociedade capitalista, a qual todos fazem parte: professores e alunos. Desse

13

ponto de vista, “o professor ja teria passado pela analise, pela mediacdo do abstrato,
ascendendo a uma compreensdo concreta, isto ¢, apreendendo a realidade como uma sintese
de multiplas determinag¢des, como uma unidade da diversidade” (SAVIANI, 2016, p. 22). A
compreensdo sintética permitira ao professor orientar, pedagogicamente, a atividade
educativa, tendo presente o modo de producdo da vida nessa sociedade, “o que implica
conhecé-la o mais profundamente possivel. E conhecer significa ndo apenas deter
informacdes, mas compreender as relagdes, compreender as determinagdes que se ocultam

sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepcao”

(SAVIANI, 2016, p. 22).

Conhecer implica, entdo, captar o movimento que nos permite entender
como nasceu essa sociedade, de onde ela surgiu, como se encontra
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estruturada, quais as contradi¢des que a movem definindo as tendéncias de
seu desenvolvimento e apontando para as possibilidades de sua
transformacdo numa nova forma de ordem superior, que somente podera ser
instaurada pela acdo efetiva, intencional e organizada das forcas sociais que
hoje se encontram subjugadas e, por isso, tém todo o interesse € buscam lutar
para mudar as condi¢Ges vigentes e instaurar outro tipo de sociedade, em que
as relagdes entre os homens encaminhem, coletivamente, o pleno
desenvolvimento das forgas produtivas humanas em beneficio de toda a
humanidade. (SAVIANI, 2016, p.21-22).

Saviani (2016) destaca, ainda, a necessidade da organizacao intencional e coletiva dos
homens para a efetivagdo das transformacoes necessarias e que “esse tipo de agdo depende do
conhecimento das possibilidades objetivas, o que s6 pode ser viabilizado pela educacio” (p.

21). E, assim, destaca o papel indispensavel dos professores:

Essa, porém, s6 podera cumprir o seu papel, se os professores previamente
compreenderem a historicidade do mundo atual, capacitando-se a identificar
os componentes educativos nele albergados. A partir desse requisito estardo
qualificados a trabalhar com os educandos os problemas postos pela pratica
social, propiciando-lhes o acesso aos instrumentos por meio dos quais
atingirdo o momento catartico em que os diferentes aspectos que compdem a
estrutura social serdo progressivamente elaborados na forma de
superestrutura em sua consciéncia e incorporados como uma espécie de
segunda natureza que conferird uma nova qualidade a sua pratica social
(SAVIANI, 2016, p. 21-22).

Saviani ressalta a necessidade vital de um trabalho pedagdgico que deve se
desenvolver desde a mais tenra idade “direcionando-se sempre para a apropriagdo, por parte
de cada aluno, das objetivagdes humanas nas suas formas mais desenvolvidas representadas
pelos conceitos cientificos respaldados nas elaboragdes do pensamento filoséfico e na
expressao estética das grandes obras de arte” (SAVIANI, 2016, p. 21-22).

Dessas linhas gerais, situa-se a Educacdo do Campo e, consequentemente, a educacao
escolar da juventude. A pratica social global estd subsumida as praticas econdmico-
produtivas, assim como as praticas culturais envolvem as acdes de diferentes tipos que
compodem a vida no campo (SAVIANI, 2016, p. 24). A préatica social como ponto de partida
na educacdo do campo condiciona-se as determinacdes da economia politica; as quais
delimitam o campo brasileiro constituido de grandes propriedades rurais (latifindios) e

produ¢do hegemodnica da monocultura, desenvolvida com utilizacdo de agrotdxicos. Esta
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configuracdo tem raizes na invasdo portuguesa e nas capitanias hereditarias, dando origem a
uma disputa constante pelo territorio.

A préatica social, como ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico na
educagao do campo, parte da clareza de que o campo ¢ um espago de contradigdes, disputas,
lutas sociais e conflitos; “[...] o professor precisa ter clareza desse quadro ja no ponto de
partida, pois essa € uma condi¢do para que ele possa concorrer, pelo trabalho educativo, para
que os alunos ascendam a essa compreensao no ponto de chegada” (SAVIANI, 2016, p. 36).

Saviani, também, destaca a necessidade da compreensao das caracteristicas gerais que
marcam o contexto em que se desenvolve a pratica social dos homens do campo no Brasil.
Desta forma, € preciso levar em conta as caracteristicas especificas de cada situagdo, pois isso
exigira encaminhamentos diferenciados diante do objetivo geral de fazer avancgar, pela
educagdo, a luta do conjunto da classe dos trabalhadores, a exemplo das condi¢des
diferenciadas da luta numa comunidade de familias acampadas, assentadas ou de pequenos
agricultores (SAVIANI, 2016, p. 35).

O segundo passo, a problematiza¢do, caracteriza-se pela identificagdo dos problemas
que precisam ser resolvidos no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento ¢ necessario dominio em seu favor. Neste sentido, a problematizacdo emerge
da pratica social como produto das determinagdes historicas e, em seus objetivos, as
possibilidades de superagdo. A interpretagdo do momento problematizagdo, Martins (2013), a
luz das proposicdes de Saviani (2000*®) e Kopnin (1978), relaciona o “problema” ao seu
sentido filoso6fico, o qual ndo se identifica com o significado usual e de senso comum que lhe
¢ atribuido. “O problema, filosoficamente, compreende as demandas necessarias a existéncia
de determinado fendmeno que impulsionam a a¢do tendo em vista o seu atendimento. O
problema se identifica, assim, com aquilo que ainda nao existe, mas precisa existir” (p.291).

O terceiro passo trata da instrumentalizag¢do, ou seja, da apropriacdo dos instrumentos
tedricos e praticos requeridos pelos problemas, detectados na pratica social. Neste sentido, as
apropriagdes de que dispdem o professor sdo imprescindiveis a objetivacdo do ensino, tendo
em vista que, como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados

historicamente, a sua apropriagdo pelos alunos sera condicionada pela transmissao direta ou

* Refere-se & 13* edicdo de: SAVIANI, Dermeval: Educagdo: do senso comum & consciéncia filosofica,
Campinas: Autores Associados, 2000.
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indireta por parte do professor - o professor pode transmiti-los diretamente ou como pode
indicar os meios pelos quais a transmissdo venha se efetivar-. Este passo ¢ radicado na
“apropriacao pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condi¢des de exploracdo em que vivem”
(SAVIANI, 2016, p. 71).

Quarto passo, a catarse, corresponde a “efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais transformados agora em elementos ativos de transformacgao social” (Idem). Trata-se
de um processo, intrinsecamente, vinculado com o acesso ao patrimonio cultural, sem o qual,
comprometem-se as fungdes psicologicas superiores que nos permitem pensar o real concreto.
As atividades superiores da psiqué humana sdo desenvolvidas a partir da transmissdo-
assimilagdo de contetidos que realmente correspondam ao concreto real.

O quinto passo ¢ o ponto de chegada, a prdtica social. Aqui ha um grande avango em
relag@o a pratica social inicial; posto que, a partida ndo corresponde mais ao sincretismo pelos
alunos. Nesse ponto, “[...] a0 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sincrético
em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade
da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais € mais organica” (Idem). Importante
este destaque, ao tornar clara a caracteristica principal dos niveis de compreensdo do
professor e do aluno em relacdo a pratica social, especialmente quanto a especificidade da
relacdo pedagogica.

Saviani destaca que o momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do
processo educativo, tendo em vista que € neste momento que “[...] se realiza, pela mediacao
da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensdo da
pratica em termos tao elaborados quanto era possivel ao professor” (SAVIANI, 2016, p. 72).
Segundo Saviani (1980), “[...] € a esse fendmeno que eu me referia quando dizia em outro
trabalho que a educagdo ¢ uma atividade que supde uma heterogeneidade real e uma
homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de
chegada”.

E importante destacar que esses passos referidos vio muito além de uma sequenciagio
didatica, uma vez que sdo balizados, metodologicamente, pela analise das fungdes sociais da

educacdo escolar, da formacdo de professores, da proposicdo de projetos politico-
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pedagogicos, e, também, dos aspectos didaticos da pratica docente, destaca Martins (2013, p.
203). Outro marco relevante, conforme destaca a autora, ¢ a “[...] a unidade contraditoria que
se institui entre o ensino e a aprendizagem” (Idem).

Conforme exposto, o0 método da pedagogia histérico-critica contrapde-se a educagao
escolar voltada a cotidianidade, espontaneismo e imediatismo das condi¢des educacionais e
dos fenomenos sociais. Nesta perspectiva, defende uma organizagdo metodoldgica que busca
criar condi¢des a superacdo da contradicdo da negacdo do conhecimento escolar a classe
trabalhadora, propondo uma pratica de luta e resisténcia a 16gica inerente a sociedade de

classes a qual persiste a divisdo do saber.

Nessa logica, orientar-se por esse método pedagdgico representa lutar pela
educacdo e o ensino: lutar pela educagdo publica — que ¢é a nica que pode
produzir de forma massificada, em cada individuo, a humanidade produzida
histérica e coletivamente; [utar pela socializa¢do do conhecimento —
partindo do principio de que as pessoas sdo capazes de apreender sistemas
tedricos complexos para orientar sua pratica, desde que a escola cumpra sua
funcdo de ensinar; lutar pela liberdade de pensamento — pressupondo que o
pensamento se realiza por meio de instrumentos conceituais sintetizados
como conhecimentos elaborados. Quando ndo ocorre nas relagdes sociais
escolares a implicacdo dos estudantes com as conquistas cientificas,
filosoficas e artisticas de modo sistematico ¢ organizado a palavra liberdade
se transforma em vazio em vez de significar luta pela libertacdo no campo da
educacdo (ABRANTES, 2018, p. 105).

Portanto, a metodologia de ensino a partir da pedagogia historico-critica ¢ de vital
relevancia social para que a juventude do campo compreenda o que, efetivamente, sdo as
questdes agrarias e agricolas, o que ¢ a disputa de territorio, de projeto de desenvolvimento,
de projeto histdrico e suas possibilidades de acdo nestes contextos.

Perguntamo-nos, portanto, sobre este importante periodo da vida humana que ¢ a
juventude e sobre as atividades-guia nos estudos que possibilitardo elevar a capacidade tedrica
para uma intervengdo concreta no mundo produtivo na perspectiva da superagdo da logica do
capital, ou seja: ¢ possivel educar os jovens, ndo para a reprodugdo do sociometabolismo do
capital (MESZAROS, 2000), mas sim, para o processo de producdo na perspectiva da

sociedade socialista?
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4.3.3 Destinatario: a juventude do campo

Considerando dois dos elementos da triade, ja colocados, conteudo e forma, passamos
a caracterizar o terceiro elemento, o destinatario, posto que a triade conteudo-forma-
destinatario (MARTINS, 2018) constitui uma unidade dialética, ndo admitindo, portanto,
qualquer forma de separagao no ambito do planejamento educacional.

A pedagogia historico-critica destaca a importancia do destinatirio no planejamento
educacional, sem o qué, a educagdo escolar torna-se esvaziada. Deste modo, posto que o
conteudo cientifico, artistico e filosoéfico e a forma de sua transmissdo resultam de um
processo sistematizado, a assimilagdo do conteudo por parte do destinatario, também, ndo se
da espontaneamente; mas, sim, por um processo sistematizado em que se considera o aluno
concreto, bem como as condigdes para o seu desenvolvimento psiquico.

A psicologia histérico-cultural traz relevante contribuicdo a func¢do da educacdo
escolar como promotora do desenvolvimento do psiquismo, tendo como fundamento a defesa
do ensino baseado na transmissdo dos conhecimentos historicamente sistematizados e
referendados pela pratica social da humanidade, ou seja, os conhecimentos filosoficos,
cientificos e artisticos consolidados como classicos (SAVIANI, 2008). Nao se trata de uma
teoria pedagdgica, mas sim, de uma teoria psicologica que dar explicagdes sobre como
aprendemos, tendo em vista as multiplas determinagdes que constituem o individuo.

A triade conteudo-forma-destinatdrio (MARTINS, 2018) pressupde fungdo
imprescindivel quanto ao adequado trabalho pedagdgico de fato desenvolvente, de modo que
as teorias Pedagogia Histdrico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural, assentadas no
materialismo historico-dialético, “[...] afirmam a educag¢do escolar como promotora do
desenvolvimento dos individuos, tendo em vista tornarem-se representativos dos maximos
alcances ja consolidados pelo género humano” (MARTINS, 2018, p. 83).

Na esteira da afirmagdo do papel do ensino desenvolvente estd a defesa dos conceitos
cientificos. A medida que a organizagdo do trabalho pedagdgico concentra-se no ensino de
conceitos cientificos, a escola contribui para os sujeitos, singularmente, alcangarem patamares
mais elevados de desenvolvimento do pensamento. Ao apropriar-se do acervo de
conhecimentos cientificos, o individuo ¢ capaz de formular sinteses que possibilitam

compreender, explicar e transformar a realidade (MARTINS, 2013, p. 283).
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A necessidade de superagdo do modo de producdo degradante exige apropriacdao dos
conhecimentos cientificos, filos6ficos e artisticos pela classe trabalhadora. Assim, a auséncia
de acesso aos conhecimentos elaborados pela pratica social torna a classe trabalhadora alheia
a realidade, dado processo de naturalizagdo da condi¢ao de dominagao de classe e subsungao
do trabalho ao capital. Desta forma, a educacdo, com as bases tedricas que defendemos,
torna-se uma aliada imprescindivel na luta contra o capital.

Ja vimos que a consciéncia da realidade ndo se d& naturalmente; mas, sim, por
elaboragdes sistematicas, complexas, a partir da transmissdo dos conceitos mais elaborados,
mais complexos, ou seja, conceitos cientificos. Conceito “complexo”, conforme ressalva
Martins, fundamentando-se em Vigotski, “[...] aponta na dire¢do das estruturas de
generalizagdo que sustentam a captagao do objeto, pelo sujeito, nas multiplas e diversas
relagdes que comportam sua existéncia concreta. E essa captacdo exige operagdes logicas do
raciocinio”. Estas operagdes logicas sdo “andlise/sintese, comparagdo, abstracdo e
generalizacdo” (VIGOTSKY, 2001 apud MARTINS, 2018, p. 84).

O desenvolvimento da consciéncia exige qualidade na atuacao pedagdgica em torno
do longo e complexo processo de formagao de conceitos, conforme tarefa imprescindivel da
educacdo escolar, a luz da pedagogia historico-critica e da psicologia historico—cultural, em
vista do alcance do verdadeiro conhecimento da realidade, alinhando o “dever ser” da escola e
ao “dever ser” do desenvolvimento do pensamento, representado por conceitos e pelo
pensamento tedrico (MARTINS, 2018, p. 87). O processo de formagao de conceitos esta na
base do desenvolvimento da consciéncia, desde que, operando o cumprimento da tarefa de
ordenacdo logica da imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, a conversdo da
representacao em signo.

A formagdo da imagem subjetiva da realidade objetiva € responsavel pela orientacao
do homem, subjetiva e objetivamente, na realidade concreta. Por isso, Martins (2013)
ressalta que ndo é todo conteudo ou conhecimento que possibilita o desenvolvimento do
psiquismo humano, destacando a relevancia da educacdo escolar “cuja fun¢do precipua
deve ser a promocdao do desenvolvimento dos individuos na dire¢do da conquista e da
consolidagdao dos comportamentos complexos culturalmente formados” (p. 02).

Ao tratar do psiquismo humano como sistema interfuncional complexo na formagao

da imagem subjetiva da realidade objetiva, Martins (2013) destaca duas observagdes:
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A primeira delas diz respeito a afirmacdo da possibilidade de que na relagdo
ativa sujeito-objeto se construa o conhecimento objetivo da realidade,
tornando-a inteligivel. No esteio do materialismo dialético, o referido
conhecimento se identifica com a construcdo dessa imagem por meio da
captagdo, pela consciéncia, daquilo que existe fora e independente dela [...].
A segunda observagdo refere-se a propria concepc¢do marxista de realidade,
isto ¢, afirmagdo de que a realidade, e tudo que a constitui, possui existéncia
objetiva, de maneira que as sensagdes, as ideias, os conceitos etc. ndo
emergem da consciéncia humana a partir dela mesma, mas originam-se da
materialidade do real [...] (MARTINS, 2013, p. 273).

Em seus estudos, Vigotsky (2001) concluiu que o pensamento atravessa varios
periodos ao longo de sua formacdo, a saber: pensamento sincrético, pensamento por
complexos - que se realiza em cinco etapas, quais sejam: complexo associativo, complexo
colecdo, complexo cadeia, complexo difuso e pseudoconceitos - € 0 pensamento abstrato, ou
pensamento tedrico. O pensamento tedrico ¢ a expressao maxima do desenvolvimento em
suas formas mais complexas.

O pensamento sincrético corresponde aos anos iniciais de vida, antecedendo o
entrecruzamento entre fala e pensamento. A imagem psiquica do real se apresenta, por
conseguinte, como um emaranhado de representagdes que se ligam de modo casual e
assistematico. O desenvolvimento da fala vai, gradativamente, exigindo articulagdes mais
estaveis entre os aspectos: fonético e semantico da palavra, abrindo as possibilidades para o
pensamento por complexos (MARTINS, 2018, p. 87).

O pensamento por complexos tem os complexos como estruturas minimas (ou seja,
primarias, de generalizacdo baseadas na descoberta de vinculos reais entre as coisas, a partir
da experiéncia pratica, sensorial e imediata), firmados na empiria e nas manifestacdes
fenoménicas dos objetos, isto é, em sua captagio particular e pseudoconcreta (Idem, p. 88). A
luz de Martins (2018), destacamos, brevemente, caracteristicas das etapas do pensamento por

complexos:

Complexo associativo: identifica¢ao dos primeiros vinculos e conexdes entre
os objetos identificados pela crianga, com base em tragos que lhes sdo
sensorialmente comuns;

Complexo colecdo: trata-se dos dominios mais ampliados das relagdes do
campo perceptual, ou descoberta de relagdes ldgicas entre os objetos, ao
promover a descoberta do uso funcional dos objetos, resultando no
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estabelecimento de novas relagoes que fazem emergir o complexo colegdo e
corroborando a superagdo do sincretismo inicial;

Completo cadeia: caracteriza-se pelas conexdes estabelecidas pela crianga
entre a sua experiéncia pratica e visual, cada vez mais vasta e enriquecida.
Resulta da descoberta da unido dinamica e sequencial de qualquer atributo
perceptivo-figurativo concreto, desencadeando novos nexos ldgico-causais
para além da complementariedade funcional, mas ainda absolutamente
circunscritos as manifestagcdes aparentes dos objetos e fenomenos, dado que
direciona a crianga a conhecida “fase dos porqués”;

Complexo difuso: surge da base dos novos nexos logico-causais que a
crianga se lanca ao estabelecimento de outras relagdes, caminhando para
ultrapassar a exclusividade das esferas visuais e praticas. Avanga, assim,
para o complexo difuso, marcado por relagdes livremente estabelecidas entre
os objetos e fenomenos. Esse tipo de complexo ¢ fortemente marcado pelo
subjetivismo infantil e, igualmente condicionado pela descoberta de que as
ocorréncias do mundo possuem explicacdes, embora ao reconhecé-las a
crianca ainda ndo leve em conta as leis objetivas que regem a existéncia
concreta;

Pseudoconceitos emergem no periodo do fim da idade pré-escolar ¢ avanga
até a idade de transicao (adolescéncia), tendo como principais caracteristicas,
as generalizacdes ja suplantadas como “livres conexdes”, e as palavras — na
condi¢do de conceitos, conquistam maior grau de objetividade, mas resultam
ainda como complexo em seu ambito semantico (MARTINS, 2018, p. 87-
88).

Somente com a superagdo dos pseudoconceitos, pode-se avancar ao pensamento
abstrato, teorico, caracterizado pelo alcance da apropriagao dos “verdadeiros conceitos”, “...]
resultado dos nexos subjacentes aos objetos e fenomenos captados em razao de uma rede de
relacdes logico-concretas, de sorte que por essa via os conceitos se firmam como resultantes
de multiplas determinagdes, isto ¢, como um ‘sistema de conceitos’”! (MARTINS, 2018, p.
89).

Porém, a partir do exposto, cumpre-nos afirmar que a cada avango nas elaboragdes do
pensamento sdo fundamentais as apropriagdes culturais. Nesse sentido, compreende a fungio
da atividade-guia do desenvolvimento, que ¢ o de promover mudancas qualitativas mais
decisivas em cada um dos periodos do desenvolvimento, culminando na possibilidade do
alcance do pensamento teorico.

Segundo a psicologia historico-cultural, ao desenvolvimento do pensamento em seu
nivel mais avancado - o pensamento tedrico - ¢ preciso conhecer a atividade dominante, ou
atividade-guia, em cada periodo do ciclo vital humano. A atividade dominante ¢ aquela que
desempenha a func¢do principal na mediacao da relagdo do individuo com o entorno social; o

que, portanto, ndo significa negar as contribui¢des das atividades codeterminantes. Esta
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atividade-guia ¢ caracterizada por condicionantes sociais; sendo assim, sem as condi¢des
necessarias a vida humana, o desenvolvimento do psiquismo ¢ afetado.

E exatamente a clareza da natureza e 16gica internas da aprendizagem e do ensino que,
segundo Martins (2018, p. 91), nos conduz “[...] a defesa da contradicdo como fator central na
dindmica entre tais processos e, igualmente, o planejamento intencional do trabalho
pedagogico [...] como condicdo para que essa dinamica se movimente na direcdo do maximo
desenvolvimento do pensamento dos aprendizes”.

A juventude da classe trabalhadora se ver subjugada a condicdo de negacdo do
processo de escolarizagdo, tendo em vista a necessidade de inser¢ao produtiva nos moldes
desumanos da logica do capital e da negacdo da funcdo propria da escola, que ¢é transmitir o
conhecimento sistematizado. Deste modo, coadunamos com a necessaria tarefa de
“compreender a dinamica de atividades de que o jovem adulto participa e as determinacdes
centrais para o seu desenvolvimento como pessoa, tomando como principio as transformagdes
qualitativas no seu modo de existir” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 243).

Por isso, defendemos que ¢ através da educacdo escolar, conforme fundamentos do
planejamento educacional delimitado na triade conteudo-forma-destinatdrio (MARTINS,
2018), que a juventude do campo possa acessar e se apropriar do conhecimento sistematizado
como possibilidade de alcancar a compreensdo das contradigdes no campo brasileiro e supera-
las a partir da resisténcia a logica capitalista, que expropria o jovem do territdrio, da terra, do
trabalho socialmente Util na agricultura, da cultura campesina, do acesso a educacdo escolar
no campo de qualidade socialmente referenciada.

Ao longo da exposi¢do deste capitulo, procuramos demonstrar os fundamentos da
pedagogia historico-critica, destacando a fun¢do precipua da educacdo escolar para o
desenvolvimento psiquico, com vista a elevacdo da capacidade tedrica dos jovens do campo,
para enfrentamento e superagao do ensino escolar hegemonico que produz o rebaixamento da
capacidade teorica através da negacdo do conhecimento, historicamente, acumulado pela
humanidade.

Procuramos mostrar, também, a luz da teoria pedagdgica histérico-critica e da
psicologia histdrico-cultural, que o desenvolvimento do psiquismo humano exige elaboragdes
complexas, sendo necessario um planejamento escolar sistematizado, que atue em favor da

superacdo do pensamento sincrético, imediato, sensivel, aparente, ou seja, um ensino com
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base nos conceitos cientificos que permita o desenvolvimento da consciéncia, o pensamento
mais elaborado: o pensamento tedrico. Para atingir o maximo alcance do desenvolvimento do
pensamento tedrico ou abstrato, o jovem do campo precisa de escola no campo e que
transmita o saber sistematizado, conforme fung¢do precipua da educacdo escolar. A
transmissdo deste conhecimento exige um planejamento educacional calcado em processos
metodoldgicos sistemdticos e de atendimento a concretude da existéncia do jovem no campo,
enquanto destinatario do processo educativo, sendo as apropriacdes culturais necessarias ao
avango das etapas de desenvolvimento do pensamento para que se alcance a possibilidade do
desenvolvimento maximo, conforme expressao das objetivagdes humanas.

A superagdo do enfrentamento ao que, em geral, caracteriza o presente e o futuro dos
jovens do campo, tal qual a sua expulsao do campo, exige que os jovens tenham consciéncia
do projeto histérico necessario a contraposi¢do radical a logica capitalista. Nesse sentido,
trazemos Lénin (1980), ao tratar da importancia da mediacdo para a radicalizagdo da luta de
classes, posto que a teoria marxista “foi o resultado natural, inevitavel do desenvolvimento do

pensamento entre os intelectuais revolucionarios socialistas” (LENIN, 1980, p. 219 apud

ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 258).

Espontaneamente, pautado em apreensoes imediatas, o jovem pertencente a
classe trabalhadora ¢ capaz de identificar determinadas rela¢Ges injustas das
quais ¢ vitima e, a partir dai, reivindicar melhores condigdes de vida, de
trabalho, salario. Porém, para vivenciar o rompimento com a propria
infraestrutura burguesa que sobrevive da exploragdo da forca de trabalho
despendida e sacrificada para a mera reproducdo do acumulo progressivo de
valor como necessidade radical da classe, ¢ necessaria uma intervengao
intencional e organizada no intuito de auxiliar a superagdo das
representagdes gerais limitadas ao imediatamente experienciado, pautando-
se na apreensdo dos fenOmenos em suas multiplas determinagdes
(ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 258).

Ainda com base em Bulhdes e Abrantes (2016, p. 258-259), a apropriagdo do
conhecimento sistematizado pela juventude trabalhadora ¢ fundamental ao alcance das
contradigdes essenciais da sociedade burguesa. De acordo com Lénin, a juventude possui
tarefas revolucionarias e nao ¢ qualquer ensino nem qualquer conteudo que preparara a
juventude para a revolucdo. Em 1920, no Congresso da Juventude Comunista, Lénin convoca

os jovens e os coloca uma tarefa fundamental para a consolidagdo da revolucdo socialista
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naquele pais: destruir os antigos costumes individualistas de uma sociedade capitalista,
acender os novos costumes baseados nos principios da igualdade entre homens e mulheres
para que as geragdes futuras ndo sofressem com esses costumes reacionarios como as de
anteriores. A reproducao do socialismo e a geragdao de valores coletivos era a chave da tarefa

revolucionaria posta para a juventude da revolugdo soviética.

¢ justamente a juventude que incumbe a verdadeira tarefa de criar a
sociedade comunista, porque ¢ evidente que a geracao de militantes educada
na sociedade capitalista pode, no maximo, cumprir a tarefa de destruir as
bases da velha vida capitalista baseada na explora¢do. O mais que podera
fazer ¢ organizar um regime social que ajude o proletariado e as classes
trabalhadoras a conservar o poder em suas maos e a criar uma soélida base,
sobre a qual podera construir unicamente a geragdo que comega a trabalhar
ja em condigdes novas, numa situagdo na qual ndo existem relacdes de
exploragio entre homens (LENIN, 2002, p. 09)

Assim, era preciso aprender sobre o comunismo como primeiro passo para a juventude
conseguir consolidar esse novo regime, “acessando criticamente o conhecimento cientifico e
tecnoldgico produzido na base da velha sociedade — “assimilando o tesouro de conhecimentos
acumulados pela humanidade” - e ser capaz de coordenar todo este conhecimento e saber
agir” (LENIN, 2002, p. 09).

A tarefa de construgio de outro modo de produgdo da vida no campo, em superagdo ao
modo de produgdo capitalista, a juventude do campo possui fun¢do precipua. Mas, para isso,
a juventude do campo precisa acessar as ferramentas psicoldgicas necessarias ao alcance do
pensamento teorico, onde as contribuicdes da pedagogia histdrico-critica quanto ao
planejamento educacional no que se refere a triade contetido-forma-destinatario (MARTINS,
2018) sao fundamentais.

No quadro 12, trazemos uma sistematizagdo teorica acerca do que defendemos em
termos do trato do conhecimento sobre o curriculo escolar da juventude, considerando a triade

conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2018).
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Quadro 12: A triade contetido-forma-destinatario para a educacio escolar da
juventude do campo

A TRIADE PARA A EDUCACAO ESCOLAR DA JUVENUDE DO CAMPO

— e

CONTEUDO FORMA DESTINATARIO
(Saber objetivo) <:‘> (Procedimento/Ag¢odes <:> (Jovem do campo -
sistematizadas) concreto)
Prética Social Desenvolvimento
Cientifico Problematizagao da consciéncia/
Filosofico <:‘> Instrumentalizagao <:‘>
Artistico Catarse Pe,nsamento
Pratica Social teorico

\/

SUPERACAO DA CONTRADICAO DA NEGACAO DO
CONHECIMENTO E DA ATIVIDADE PROFISSIONAL ADAPTADA A
LOGICA DO CAPITAL PELA APROPRIACAO DA CULTURA
ELABORADA CIENTIFICA, ARTISTICA E FILOSOFICA E DA
ATIVIDADE PRODUTIVA SOCIALMENTE UTIL NA PERSPECTIVA
PARA ALEM DO CAPITAL

FONTE: Elaboracao propria (2019).

Contra as determinag¢des do modelo de desenvolvimento capitalista no campo e suas
consequéncias perversas a vida da juventude, defendemos, como possibilidade de esséncia, a
educagao escolar para os jovens do campo de acordo com os interesses da classe trabalhadora
e ndo o contrario. A alteragdo da forma de organizagdo da sociedade sob a logica capitalista
ja& apresenta condicOes objetivas para tal, dada situagdo de barbarie em que chegou a
humanidade; porém, o grande empecilho ¢ a auséncia de condi¢des subjetivas, negadas pela
destruicdo das forcas produtivas, em que se destaca a negagdo da escolarizacdo da classe

trabalhadora, ou o esvaziamento teorico do curriculo escolar.
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Entendemos que a produ¢do das condi¢des materiais da vida humana, enquanto
necessidade vital, “ndo ¢ uma coisa dada imediatamente por toda a eternidade e sempre igual
a si mesma, mas produto da industria e do estado de coisas da sociedade, e isso precisamente
no sentido de que ¢ um produto historico, o resultado da atividade de uma série de geragdes
(...)” (MARX; ENGELS, 2007, p. 30). Isto quer dizer que as determinacdes podem vir a
serem outras, relacionadas a outro projeto de organizacdo social, pois, a0 mesmo tempo em
que ¢ produto da histoéria, o homem também age na historia.

Porém, uma acao efetiva de transformacao da forma de organizacao social implica

captar o movimento que nos permite entender como nasceu essa sociedade,
como ela surgiu, como se encontra estruturada, quais as contradi¢des que a
movem definindo as tendéncias de seu desenvolvimento e apontando para as
possibilidades de sua transformagdo numa nova ordem superior, que
somente podera ser instaurada pela acdo efetiva, intencional e organizada das
forcas sociais que hoje se encontram subjugadas e, por isso, t€m todo o
interesse ¢ buscam lutar para mudar as condigdes vigentes e instaurar outro
tipo de sociedade em que as relagdes entre os homens encaminhem
coletivamente o pleno desenvolvimento das for¢as produtivas humanas em
beneficio de toda a humanidade (SAVIANI, 2013, p. 5).

Nesse sentido, o educador precisa reconhecer o quao essencial € o seu papel dentro
da escola rumo ao projeto historico de uma sociedade sem classes; mas isso ndo vai
acontecer sem o dominio de uma consistente base tedrica, ou seja, sem uma teoria
revolucionaria. Lombardi (2013) afirma que “o educador precisa romper com as pedagogias
escolares articuladoras dos interesses da burguesia e vincular sua concepgao e sua pratica a
uma perspectiva revolucionaria de homem e de mundo” (p. 14). Para isso, o autor aponta a
tripla tarefa dos educadores na perspectiva da construcdo do projeto comunista: 1.
Empreender uma radical e profunda critica da educagdo burguesa; 2. Organizar uma
educagdo critica aos trabalhadores; 3. Organizar uma formagdo politica para a luta
revolucionaria (LOMBARDI, 2013, p.15).

Ao analisar a realidade da Educagdao do Campo e os desafios para a formacao de
professores da educacdo bdsica na perspectiva dos movimentos sociais, Carvalho (2011)
problematiza a formagdo humana a partir das relagdes estabelecidas no modo de producao
capitalista, que tem, na propriedade privada burguesa e na negacdo das riquezas aos que a

produzem, seus pilares centrais. A autora levanta as hipoteses em torno dos rumos
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resultantes da luta em defesa das reivindicagdes transitorias sobre educacao e formacao de
professores para a educagdo basica nas escolas do campo e busca as regularidades na luta
pela terra, pela educacao e pela formagao de professores do campo, a partir dos dados do
Grupo Permanente de Trabalho da Educagdo do Campo/Comissao Nacional da Educagao do

Campo. Os dados permitiram Carvalho (2011) concluir que,

a formacgdo de professores, como a Licenciatura em Educac¢do do Campo,
estdo na dependéncia da intensificacdo e da unidade da luta dos
trabalhadores da cidade e do campo na conquista de suas reivindicagdes
transitorias e historicas, a saber: um Plano Nacional de Formacido de
Professores na perspectiva da valorizacdo do magistério e da formacdo
humana emancipatoria, sintonizados com as lutas da classe trabalhadora
pela superagdo do modo de produgio capitalista (CARVALHO, 2011).

Além do exposto, Carvalho (2011) destaca, ainda, um limite da formacdao de
professores da educacao do campo, tendo em vista que, mesmo no ambito dos movimentos
sociais e instituigdes que se articulam em torno da Educagdo do Campo, ndo ha
unanimidade e nem consenso quanto a necessidade de superagdo do modo de produgdo
capitalista.

A presente tese fundamenta-se em teorias que nao fazem parte do rol das teorias
hegemonicas do curriculo de formagao de professores no Brasil. A hegemonia na formacao
de professores ¢ a teoria construtivista que ¢ sustentada, teoricamente, nas pedagogias do
“aprender a aprender” (DUARTE, 2004). Segundo Duarte (2004), a apropriacao neolieberal
e pos-moderna da teoria vigotskiana embasa o construtivismo € o escolanovismo com o
objetivo de producdo e reprodugdo do modo de producdo da vida. Para tanto, ¢ necessario
um trabalho pedagogico esvaziado de sentido para a formacdo humana e desprovido de
proposi¢ao historica de superagao do modo de vida.

A presente tese coloca-se ao contrario disto ao defender que a triade contetudo-
forma-destinatario (MARTINS, 2018) ¢ um processo indivisivel no trabalho pedagodgico,
cujos fundamentos estdo alicercados no projeto histdrico para além do capital, na teoria do
conhecimento materialista, historico, dialética e na concepgao filos6fica marxista

Para concluirmos a discussdo sobre a triade contetido-forma-destinatario, levando
em conta o que traz a bibliografia especifica sobre o assunto, ¢ a realidade concreta da

juventude do campo, ¢ necessario destacar a relevancia social do professor; ao valorizar o
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magistério, valoriza-se o professor, sua formagdo, suas condi¢des de trabalho, carreira,
assisténcia, saude e previdéncia. Todas estas dimensdes estdo, neste momento historico,
ameacadas frente 8 Emenda Constitucional 95, que aplica o ajuste fiscal, limitando gastos
nas politicas publicas. Estas condi¢cdes materiais da existéncia humana estdo condicionadas

pela crise do capital que busca aplicar ajustes para recompor suas taxas de lucro.
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CONCLUSOES

A presente tese foi elaborada em meio ao processo de hegemonia da politica
econdmica neoliberal, ao aprofundamento da crise do capital, aprofundamento de um Golpe
imperialista, parlamentar, empresarial, judicializado, mididtico, aos avangos da “Nova
Direita” (CASIMIRO, 2018) com seus aparelhos de acdo politica e ideologica, que estd se
expressando no Brasil com os avangos da extrema-direita e suas bases ideologicas,
culminando com a posse do candidato da extrema-direita Jair Bolsonaro (PSL) para
presidente. Este retrocesso se expressa, também, na politica educacional.

Destacamos que o aprofundamento da crise econdmica e politica se expressou mais
gravemente, em agosto de 2016, quando a presidenta Dilma Rousseff foi destituida do cargo
da presidéncia da Republica, mesmo com a comprovacdo de que ndo cometeu crime de
responsabilidade fiscal e, em 07 de abril de 2018, quando foi decretada a prisdo do ex-
presidente Luiz Inécio Lula da Silva — em segunda instancia e sem comprovagao de crime -,
configurando uma prisdo politica para afastd-lo da disputa eleitoral que ocorreu em agosto de
2018. Este quadro culminou na elei¢do de Jair Messias Bolsonaro para presidente do Brasil,
um governo extremamente nocivo a garantia dos direitos e conquistas da classe trabalhadora,
em que se destacam os retrocessos no campo educacional, especialmente na educacao do
campo com ameaca de fechamento de escolas ligadas ao movimento de luta social no campo.

Podemos apontar alguns elementos que contribuiram para isto: a prisdo do ex-
presidente Luiz Indcio Lula da Silva somada ao fendmeno do avango da extrema-direita no
Brasil, apoiado pelo imperialismo com adesdao de boa parcela de brasileiros as pautas
conservadoras (ligadas & homofobia, racismo, fundamentalismo religioso, retorno da ditadura
militar...), além de uma campanha eleitoral baseada em fake news espalhadas nas redes
sociais, principalmente pelo whatsApp.

A forca que as fake news tiveram na decisdo do voto em Jair Bolsonaro por parcela da
populagdo brasileira, principalmente os mais pobres, ¢ uma constatagdo da maior relevancia e
atualidade desta investigagdo e uma forte expressdo de que a classe trabalhadora tem sido
negado acesso ao conhecimento cientifico, as formas adequadas para conhecer a realidade e o

desenvolvimento das ferramentas que permitem a elevacao da capacidade teorica.
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Estes acontecimentos ocorrem concomitantes: a intensificacdo de ataques aos direitos
da classe trabalhadora, a democracia, a soberania nacional ¢ ao Estado de direito, visando
beneficiar interesses imperialistas, rentistas, privatistas e entreguistas que estdo destruindo a
classe trabalhadora e a nacao brasileira. Portanto, nossa primeira conclusao ¢ que a hegemonia
do projeto capitalista se fortalece em contraposicio ao projeto histérico defendido pela classe
trabalhadora, que implica na distribui¢do de riquezas pela via de politicas do Estado e
Politicas de Governo. O projeto desenvolvimentista, baseado em politicas compensatorias,
assistencialistas, focais, foi definitivamente barrado pelo projeto da extrema-direita que
entende desenvolvimento como sendo ampliar lucros para os capitalistas a custa do sacrificio
da classe trabalhadora.

No ambito da problematizacdo do objeto de estudo, destacamos questdes vitais que
dizem respeito as necessidades educacionais da populacao do campo, como: a manutengdo
das escolas do campo, a permanéncia dos jovens no campo, o curriculo escolar e a elevagao
da capacidade teorica para o enfrentamento das problematicas do campo. Nesta perspectiva,
tratamos do processo histérico de apropriacao privada da terra no Brasil, desde a invasao dos
portugueses, as disputas e conflitos pelo territério até o modelo atual de desenvolvimento
hegemdnico no campo - 0 agronegocio - e seus aspectos determinantes da politica educacional
brasileira, em que se destacam o fechamento de escolas e o esvaziamento do curriculo escolar.

Diante da problematizagdo, buscamos responder a questdo cientifica sintetizada:
Considerando o modelo hegemonico de desenvolvimento do campo brasileiro, quais as
contradigoes e possibilidades superadoras no trato com o conhecimento no curriculo de
escolarizag¢do dos jovens trabalhadores do campo e no campo a partir das contribui¢oes da
pedagogia historico-critica, considerando a triade conteudo-forma-destinatario?

A hipdtese levantada no inicio da investigacao foi confirmada na discussao teorica de
dados empiricos sobre a realidade concreta da educagdao do campo para a juventude. Estes
dados demonstraram a nega¢do do projeto de escolarizagdo, a negagdo do conhecimento para
os estudantes concretos do campo e a possibilidade superadora do trato com o conhecimento
no curriculo, considerando as contribui¢des da pedagogia histérico-critica, no que diz respeito
ao fundamento relacionado a triade contetido-forma-destinatario.

O objetivo geral alcangado nesta tese consistiu-se na teorizacdo sobre a realidade da

escolarizagdo da juventude no campo e as possibilidades de superacdo das contradi¢cdes no
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trato com o conhecimento do curriculo escolar a partir da pedagogia histérico-critica. Os
objetivos especificos cumpridos foram: (a) sistematizacdo de dados da realidade do campo
brasileiro, (b) da escolarizacdo da juventude, (c) das contradigdes no trato do conhecimento
no curriculo e (d) das possibilidades superadoras a partir das contribuigdes da teoria
pedagogica historico-critica.

Para concretizar tal objetivo, dialogamos com as pesquisas que trataram da educacao
do campo defendidas por Casagrande (2007), D’ Agostini (2009), Araujo (2007), Albuquerque
(2011), Carvalho (2011), Santos (2015), e que tratam da juventude do campo e sua educagao
por Vendramini (2016) e Janata (2015). O didlogo cientifico com tais pesquisadoras e
pesquisadores nos permite concluir que: o acesso a educacdo estd na dependéncia da luta
concreta dos movimentos sociais do campo; os conteudos a serem tratados com a classe
trabalhadora do campo devem estar relacionados a sua existéncia concreta no processo de
producdo material da existéncia na perspectiva emancipatoria, omnilateral; as experiéncias
que enfrentam o problema da migracdo dos jovens, das contradigdes entre trabalho e educagao
e da luta por politicas publicas no campo, em especial em areas de reforma agraria, residem,
principalmente, no MST; a juventude do campo, destinatario da transmissao-assimilagao do
conhecimento, necessita de oportunidades para estudar e se inserir no processo produtivo na
perspectiva da emancipacao da classe trabalhadora.

Com estas indicagoes tedricas, trouxemos elementos centrais sobre o curriculo escolar
a partir da pedagogia historico-critica, dialogando com Malanchen (2016) e Gama (2015),
destacando as contribuigdes para o enfrentamento e superagdo das contradicdoes da
escolarizagdo com base nos fundamentos em torno da triade contetido-forma-destinatario.
Neste sentido, defendemos que ¢ através da educagdo escolar que a juventude do campo
poderé acessar e se apropriar do conhecimento sistematizado como possibilidade de alcancar
a compreensao das contradigdes no campo brasileiro e supera-las a partir da resisténcia a
logica capitalista que expropria o jovem: do territério, da terra, do trabalho socialmente util na
agricultura, da cultura campesina e do acesso a educagdo escolar no campo, de qualidade e
socialmente referenciada.

Este esforgo tedrico nao estd dissociado da construcao de outro modo de producao da
vida no campo, em superagdo ao modo de producdo capitalista; e neste processo, a juventude

do campo possui fun¢do precipua. Mas, para isso, a juventude do campo precisa acessar as
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ferramentas psicologicas necessarias ao alcance do pensamento teorico, onde as contribuicdes
da pedagogia historico-critica quanto a triade conteudo-forma-destinatario sao fundamentais.
Esta triade exige a indissociabilidade entre: o que, como € a quem se ensina; € nao podem ser
dissociados do projeto historico que postula fins e meios para superar o capitalismo.

Ao aprofundar na tese este fundamento da pedagogia historico-critica sobre a
indissociabilidade entre conteudo, meio e destinatario, o fizemos tendo em conta a
contradicdo que se expressa no rebaixamento teorico da classe trabalhadora pela negacao da
escola e do conhecimento no curriculo e nas condigdes subjetivas da juventude para constatar,
explicar e agir no sentido da transformacao radical do modo de producao capitalista.

Neste sentido, contra as determinacdes do modelo de desenvolvimento capitalista no
campo e suas consequéncias perversas a vida da juventude, defendemos, como possibilidade
de esséncia, a educagdo escolar para os jovens do campo de acordo com os interesses da
classe trabalhadora e ndo o contrario. As condicdes objetivas para a alteracdo da forma de
organizacdo da sociedade sob a ldgica capitalista ja estdo postas, visto a situagdo de barbarie
em que chegou a humanidade. Trata-se, aqui, de construir condi¢des subjetivas, negadas pela
destruicao das forcas produtivas, que se expressa no campo com o fechamento de escolas ¢ a
negacdo do conhecimento sistematizado. Defendemos, portanto, que ndo ¢ qualquer conteudo,
de qualquer forma e sem considerar o destinatdrio, que vamos superar a contradicdo do
rebaixamento tedrico dos trabalhadores do campo.

Retomamos, na presente tese, fundamentos filosoficos que dizem respeito a
necessidade de se entender a problematicidade do problema, aqui delimitado na propriedade
privada da terra, na hegemonia do modelo de desenvolvimento do campo brasileiro segundo a
logica do capital, na consequente expulsdo, pela via da migracdo, dos jovens em busca de
insercdo no processo produtivo da sociedade; assim como, a exigéncia da reflexao filosofica
no que diz respeito a visdo de totalidade, visdo de conjunto, de indissociabilidade e da
rigorosidade que pressupde a busca sistematica, com método e radicalidade, no sentido de ir a
raiz do problema (SAVIANI, 2004).

Superar o pensamento firmado na empiria e nas manifestacdes fenoménicas dos
objetos, isto ¢, em sua captacao particular e pseudoconcreta nao ¢ uma tarefa simples; e neste
sentido, as contribui¢cdes de Martins (2018) sobre o sistema de complexos, suas caracteristicas

enquanto etapas do pensamento - Complexo associativo: identificagdo dos primeiros vinculos
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e conexdes entre os objetos; Complexo cole¢do: dominios mais ampliados das relagdes do
campo perceptual, ou descoberta de relagdes logicas entre os objetos; Completo cadeia:
conexoes estabelecidas experiéncia pratica e visual, Complexo difuso: base dos novos nexos
logico-causais para além das esferas visuais e praticas; Pseudoconceitos: generalizagdes
expressas nas aparéncias fenoménicas (MARTINS, 2018, p. 87-88) sdo de suma importancia.

Nossa tese traz contribuigdes para a superagdo dos pseudoconceitos no trato com os
conteudos escolares, em especial, no que diz respeito a terra e as questdes agrarias e agricolas,
a juventude e sua insercao no processo produtivo, ao defender a indissociabilidade entre
conteudo-forma-destinatario; contribuigdes quanto ao curriculo escolar e sua funcio social
que ¢ avangar no pensamento abstrato, teorico, caracterizado pelo alcance da apropriagdo dos
“verdadeiros conceitos”, “[...] resultado dos nexos subjacentes aos objetos e fendmenos
captados em razao de uma rede de relagcdes ldgico-concretas, de sorte que por essa via os
conceitos se firmam como resultantes de multiplas determinagdes, isto €, como um ‘sistema
de conceitos’”! (MARTINS, 2018, p. 89).

Destacamos, na tese, que cada avanco nas elaboragdes do pensamento ¢ fundamental
as apropriagoes culturais. Nesse sentido, a funcao da atividade-guia do desenvolvimento deve
promover mudancas qualitativas mais decisivas em cada um dos periodos do
desenvolvimento, culminando na possibilidade do alcance do pensamento teorico.

A tese aqui defendida esté alicer¢ada, portanto, em contradigdes que movem a historia.
As contradi¢des entre forcas produtivas materiais e relagdes de producdo baseadas na
propriedade privada dos meios de produgao passam pela capacidade tedrica dos trabalhadores
de superarem as visdes de mundo baseadas em pseudoconceitos; passam pela fungdo social da
escola, de seu curriculo, do conteudo tratado, da forma como se trata este conteudo € seu
destinatario. Isto tem perpassado o tempo ¢ a historia da humanidade. E no momento em que
avanga a nova direita (CASIMIRO 2018) com suas velhas ideias (FREITAS, 2018) ¢ tempo
de encontrarmos antidoto ao “Escola sem Partido”( PENNA; QUEIROZ; FRIGOTTO, 2018 ¢
FRIGOTTO; 2017), & Reforma do Ensino Médio (BELTRAO, 2019), tempo de contestar a
BNCC (AGUIAR; DOURADO, 2018 e CURY; REIS; ZANARDI, 2018), tempo de disputar
o fragil Plano Nacional de Educacio, principalmente em seus avangos (DOURADO, 2017). E
tempo, portanto, de alicercarmos teses que retomam o desafio de fazer valer a fungdo social

do curriculo escolar — elevar a capacidade teorica dos alunos.
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E certo que ndo sdo tempos novos. E certo, também, que temos que nos preparar para

enfrenta-los e supera-los. Conforme Marx,

Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forcas produtivas materiais
da sociedade entram em contradi¢cdo com as relagdes de produgdo existentes,
ou, 0 que ndo ¢ mais que sua expressdo juridica, com as relacdes de
propriedade no seio das quais elas haviam desenvolvido até entdo. De
formas evolutivas das forgas produtivas que eram, essas relagdes convertem-
se em entraves. Abre-se, entdo, uma época de revolucdo social (MARX,
2008, p. 47).

Desenvolver a consciéncia da classe trabalhadora, especialmente da juventude, sobre
esse tempo em que vivemos ¢ mister para alcangarmos orientagdes tedricas rumo a

transformagao social, rumo a outro tempo historico.

A transformag@o que se produziu na base econdmica transforma mais ou
menos lenta ou rapidamente toda a colossal superestrutura. Quando se
consideram tais transformagdes, convém distinguir sempre a transformagao
material das condigdes econdmicas de producdo — que podem ser verificadas
fielmente com ajuda das ciéncias fisicas e naturais — e as formas juridicas,
politicas religiosas, artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas
ideologicas sob as quais os homens adquirem consciéncia desse conflito e o
levam até o fim. Do mesmo modo, que ndo se julga o individuo pela ideia
que de si mesmo faz, tampouco se pode julgar uma tal época de
transformagdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E preciso, ao
contrario, explicar essa consciéncia pelas contradi¢cdes da vida material, pelo
conflito que existe entre as for¢as produtivas sociais ¢ as relagdes de
produgdo novas e superiores nao tomam jamais seu lugar antes que as
condi¢Oes materiais de existéncia dessas relagcdes tenham sido incubadas no
proprio seio da sociedade (MARX, 2008, p.47-48).

Nesta perspectiva, ao enfrentamento do duro periodo histérico, delimitamos nossa
contribuicao com esta investigacdo no que diz respeito a elevacao da consciéncia da juventude
do campo, buscando contribui¢des ao trato com o conhecimento no curriculo de escolarizagao
dos jovens a partir de uma teoria pedagdgica revoluciondria, qual seja a pedagogia historico-
critica. Por esta natureza, trata-se, aqui, de uma tese sobre a teoria pedagdgica cuja
possibilidade de se realizar depende da luta da classe trabalhadora e da construcao das
condigdes objetivas para tal; e isto significa: construir a hegemonia dos interesses da classe
trabalhadora e ndo da burguesia; lutar para restituir a democracia no Brasil e lutar por

governos democraticos e populares.
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Portanto, com base na teoria Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica, em
um periodo histérico de transicdo (ALVES, 2015), eivado de contradi¢des (CHEPTULIN,
1982, p. 286-312), defendemos que a escolarizagdo da juventude do campo se dé com base
em tais fundamentos; sustentamos, ainda, que sejam asseguradas as condigdes objetivas para
tal: consistente formagdo tedrica inicial e continuada dos professores, condi¢cdes dignas de
trabalho, carreira, saldrio, seguridade, assisténcia, saide, previdéncia e a gestdo democratica
no trabalho dos profissionais da educa¢ao (BRZEZINSKI, 2018).

Por fim, reconhecemos que o presente trabalho, dentro de seus limites, apresenta
novas possibilidades de investigacdes, levando em conta o sistema educacional e as propostas
de politicas educacionais para o campo brasileiro. Estas possibilidades permitem o
enfrentamento das ideias baseadas na reforma empresarial que recoloca a nova direita na
hegemonia e traz velhas ideias para privatizar a educagao (FREITAS, 2018). Outra
possibilidade de estudos ¢ a partir das resisténcias expressas no trabalho formativo concreto
nas escolas, nas salas de aula, baseado na pedagogia historico-critica, com destaque no
fundamento da triade conteudo-forma-destinatario. Este estudo poderda ter como campo
empirico as quatro formagdes continuadas de professores para as escolas do campo, na Ag¢ao
Escola da Terra, desenvolvidas a partir da base tedrica da pedagogia historico-critica pela
UFBA, Bahia, periodo de 2014-2018.

Encerramos a escrita da presente tese, mas continuaremos as investigacdes. Valendo-
nos de Manacorda e do seu livro sobre “Karl Marx e a liberdade” (2012, p. 118), afirmamos
que, também, manifestamos na presente tese o que nos foi possivel manifestar; ndo como

queriamos, mas como nos obrigaram as angustias do tempo historico.
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pedagogico e formacao de professores mento

Fonte: acervo GEPEC/FACED/UFBA
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AUTOR(A) TITULOS DAS TESES ORIENTACAO | PPG | ANO

1 Maria Nalva | As contradi¢cdes e as possibilidades | Sérgio Coelho | PPGE/ | 2007
Rodrigues de | de construcdo de uma educacdo | Borges Farias UFBA
Aratjo emancipatoria no contexto do MST

2 Adriana A Educagdo do MST no contexto | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | 2009
D’ Agostini educacional brasileiro Taffarel UFBA

3 Cléaudio Relativismo e Escolanovismo na | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | 2011
Eduardo Félix | formacdo do educador: uma analise | Taffarel UFBA
dos Santos Historico-Critica da Licenciatura em

Educagdo do Campo

4 Marize Souza | Realidade da Educagdo do Campo e | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | 2011

Carvalho os desafios para a formacdo de | Taffarel UFBA
professores da Educacdo Basica na
perspectiva dos movimentos sociais

5 Joelma de | Critica a produc¢do do conhecimento | Silvio Ancizar | PPGE/ | 2011
Oliveira sobre a educacdo do campo no Brasil: | Sanchez Gamboa | UNIC
Albuquerque teses ¢ antiteses sobre a educagdo dos AMP

trabalhadores no inicio do século XXI

6 Teresinha de | Formacdo de professores, | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | 2013
Fatima Perin metodologicamente planejada a luz | Taffarel UFBA

do materialismo historico dialético:
realidade, contradigdo e possibilidade
do curso de licenciatura em Educagio
do Campo/UFBA.

7 Janeide Bispo | Questdo agraria, Educa¢do do Campo | Celi Nelza Zilke | PPGE/ | 2015
Santos e Formagao de Professores: territorios | Taffarel UFBA

em disputa.

8 Sicleide Educacdo escolar da juventude do | Celi Nelza Zilke | PPGE/ | 2019
Gongalves campo: contribuicdes da pedagogia | Taffarel UFBA
Queiroz historico-critica para ao trato com o

conhecimento no curriculo dos
trabalhadores do campo

9 Raphael dos | Formacdo de  Professores em | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | Em
Santos Educagdo do Campo na base teorica | Taffarel UFBA | anda-

historico-critica: analise do Programa mento
Escola da Terra no Estado da Bahia

10 | Marcia Luzia | O ensino da Teoria da Evolugdo ¢ o | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | Em

Cardoso Neves | desenvolvimento do  pensamento | Taffarel UFBA | anda-
teorico na formagdo de professores do Mento
campo

11 | Selidalva Fechamento de escolas do campo na | Celi Nelza Ziilke | PPGE/ | Em
Gongalves de | Bahia e modelo de desenvolvimento | Taffarel UFBA | anda-
Queiroz capitalsita: contribui¢des da Mento

pedagogia historico-critica para a
Educacao do Campo

Fonte: acervo GEPEC/FACED/UFBA
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INFORMACOES | BOLETIM I BOLETIM 11 BOLETIM III BOLETIM IV BOLETIM V BOLETIM VI
Setembro/2015 | Outubro/2015 Novembro/2015 Abril/2016 Julho/2017 Junho/2019
EDITORIAL Editores Editores Editores Celi Taffarel Celi Taffarel Celi Taffarel
ENTREVISTAS Celi Taffarel Jodo Carlos | Ana Carolina | Joelma Albuquerque Jodo Pedro Stédile Djacira Aratijo
Salles Marsiglia
TEXTOS/ Escola da Terra: | I Encontro | ESCOLA E | -O fechamento de escolas | -Democracia contra a ordem | -VI Jornada
ARTIGOS Pedagogia Nacional de | PEDAGOGIA NA | no campo no territério do | e o progresso. Universitaria em Defesa
Historico- Educadores e | EDUCACAO DO | sisal baiano: realidade e | Autor: Ademar Bogo da Reforma Agraria
Critica para | Educadoras da | CAMPO: possibilidades.  Autora: | -Base  tedrica para a | (JURA)
professores  do Refqrma Demandas ~reais Selidalva Queiroz formagdo de professores: _Extingio da SECADI:
campo (I Curso) | Agraria — II | para a Formagdo de | -Segundo curso de | PHC. um  golpe fatal nas
Autora: Sicleide | ENERA. Professores. Aperfeicoamento e | Autoras: Cassia Hack, Celi conquistas no campo da
Queiroz Autoria: Autora: Kaétia | Especializacao em | Taffarel e Sicleide Queiroz d So. Autores: Celi
Editores Oliver de Sa Pedagogia Historico- ;U{cac;azo.lk uT ff' :
Critica para as Escolas do Me za cuike fatlarel
arize Souza Carvalho
Campo.
Autora: Erica Sousa
NOTICIAS Movimentos -Escola da | -GEPEC na III Jornada | -Fim da Reforma Agraria: | -A curva do S agora ¢
Campesinos sdo | Terra/UFBA: Universitaria em Defesa | medida provisoria n. 759/16; | patrimonio do Paré;
recebidos pela | Encontro de | da Reforma Agraria - | -13* Feira de ECOSOL e 24* | -Publicagées do Grupo
Pr6 - Reitoria de | Formagdo II Curso | UFBA 70 anos; FEICOOP - maior evento de | de Pesquisa em
Graduagdo da | em Pedagogia | -Instalagdo do subcomité | economia  solidaria  da | Educacdo do
UFBA Historico-Critica FACED/UFBA contra o | América Latina; Campo/2017 ¢ 2018;
para escolas do | golpe, em defesa da|-II Simpdsio Baiano de |-Campo de atuagdo do
campo — Tempo | democracia e dos direitos | Geografia Agraria: entre | Grupo de Pesquisa em
Universidade; teoria e a pratica, | Educacdo do/no Campo
-MST e UFBA articulacdes e resisténcias Feira Agroecoldgica da
discutem Cursos de -Formagdo: 100 anos da | Reforma Agraria na
Formacao Revolugdo Russa. UFBA;
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INFORMACOES

BOLETIM 1
Setembro/2015

BOLETIM 11
Outubro/2015

BOLETIM III
Novembro/2015

BOLETIM IV
Abril/2016

BOLETIM V
Julho/2017

BOLETIM VI
Junho/2019

NOTICIAS

Lan¢amento de
Livro sobre a:
JUVENTUDE DO
CAMPO

-Paraguaios recordam 5 anos
do Massacre de Curuguaty;
-Nota de falecimento;
-Feira  Agroecologica
reforma agraria na UFBA;
-IIl  Feira Estadual da
Reforma Agraria, praca da
piedade, Salvador/BA,;
-Comissdo avalia que MEC
esta matando as licenciaturas
de educagdo do campo;

-Seis homens sdo
denunciados pela execugdo
do sem terra Fabio Santos
Plano Popular
emergeéncia;
-Composi¢ao da coordenagao
executiva do FEEC — Bahia
para o biénio 2017-2018.

da

de

RESUMOS
BIBLIOGRAFICO
S

Levantamento
das teses do
LEPEL/GEPEC/
UFBA em
Educacao do
Campo

Levantamento
das teses do
LEPEL/GEPEC/
UFBA em
Educagao do
Campo

Tese Doutorado em
Educacdo de
Joelma
Albuquerque

Por: Marcelo Russo

Tese

Educacgao

Félix

Doutorado em
de Claudio

Por: Marcelo Russo

Tese Doutorado em
Educacdo de Janeide Santos
Por: Sicleide Queiroz
Revista Germinal: Marxismo
e Educacdo em debate “Luta
pela terra ¢ Educacdo do
Campo

Por: Editores

Tese Doutorado
Educacdao de

Gongalves Queiroz

cm

Sicleide

Por: Sicleide Gongalves

Queiroz
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INFORMACOES | BOLETIM I BOLETIM 11 BOLETIM III BOLETIM IV BOLETIM V BOLETIM VI
Setembro/2015 Outubro/2015 Novembro/2015 Abril/2016 Julho/2017 Junho/2019
MANIFESTOS/ -MANIFESTO DAS -Balango politico | - Manifestos contra politica de | -Documento final -
CARTAS EDUCADORAS E e manifesto em | titulagdo, contestacdo de metas e | foruns, comités e
DOS EDUCADORES defesa do | assédio moral surgem pelo pais. articulacdes de
DA REFORMA PRONERA: 18 | O desimpedimento matou mais | Educagio do
AGRARIA - 11 anos de | dez; Campo;
Encontro Nacional de resisténcia -Carta do seminario “construcdo | -Carta do Foérum
Educadoras e -Carta aberta do | historica da pedagogia socialista: | Estadual de
Educadores da subcomité legado da revolugao russa de 1917 | Educacgao do
Reforma Agraria FACED/UFBA e desafios atuais”; Campo (FEEC) -
-Manifestacao dos contra os projetos | - Nota de repudio a portaria n° | BAHIA.
Grupos de Estudo e "Escola sem | 577, que dispde sobre o FNE
Pesquisa Partido" e "Escola | Nota publica contra a
LEPEL/FACED/UFB Livre” militarizacdo da FUNAI e os
A E golpes do governo temer contra os
GEPEC/FACED/UFB direitos indigena;
A em repudio as - Carta de reitores da Amazonia

agressoes a Jodo Pedro
Stedile ocorridas no

aeroporto de
Fortaleza/CE e em
solidariedade aos

movimentos populares
de luta social da classe
trabalhadora.

Contra a criminalizagdo dos
movimentos sociais e a violéncia
no campo;

-Manifesto sobre as alteragdes no
censo agropecuario nacional —
IBGE

Propostas para atuagdo do
FONEC em 2017 —2018;
-Manifesto da Acgdo Escola da
Terra em defesa da Educacdo
Publica.
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INFORMACOES

BOLETIM I
Setembro/2015

BOLETIM 11
Outubro/2015

BOLETIM III
Novembro/2015

BOLETIM IV
Abril/2016

BOLETIM V
Julho/2017

BOLETIM VI
Junho/2019

BOLETINS
VIRTUAIS

AGENDA
EVENTOS

INOFORMACOE
S EDITORIAIS

PAGINAS

07 paginas

10 paginas

09 paginas

23 paginas

38 paginas

30 paginas

Fonte: acervo GEPEC/FACED/UFBA. Disponivel em: www.gepec.ufba.br. Acesso em 03 de agosto de 2019.
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Anexo Unico — Metas e principais a¢des implantagdo Pedagogia Historico-Critica Rede

Municipal de Educacao - Limeira/SP

METAS

DESCRICAO DAS PRINCIPAIS ACOES

1*. META:

A elaboracao do
projeto
educacional

“A primeira tarefa ¢ construir e, depois, socializar amplamente o PROJETO
EDUCACIONAL. A construgdao deve objetivar a formacdo dos educadores da
rede, a0 mesmo tempo em que cria a necessaria hegemonia para o
encaminhamento das agdes e decisdes, como segue: 1*°. ACAO: instaurar um
processo coletivo, tirando do “privado” as decisdes ¢ encaminhamentos; 2°
construir o projeto pedagdgico, FUNDADO NA PHC, e socializa—lo na rede; 3°
instaurar processos coletivos de discussdo; 4% eliminar a “politica do chapéu”,
do favorecimento e da corrup¢do. A linha mestra do PROJETO
EDUCACIONAL, construido para a Educagdo Municipal de Limeira,
decorréncia das lutas historicas dos educadores brasileiros, foi delineado em
varias reunides que ocorreram entre outubro de 2012, apds a vitoria eleitoral da
coligacdo que elegeu o Prefeito Paulo Hadich ao executivo municipal, ao inicio
do ano letivo de 2013, quando da realizagdo do Encontro Municipal de Educagéo
de Limeira, no qual fiz uma exposi¢do iniciando pela situagdo da educagdo no
municipio, recorrendo aos dados resultantes dos estudos preliminares realizados;
em seguida, tracei os 3 eixos basicos do Projeto Educacional: 1°. Eixo:
Ampliacdo quantitativa de vagas na rede, visando universalizar o acesso € a
permanéncia na educa¢do municipal até 2022, da creche ao primeiro ciclo do
ensino fundamental; 2°. Eixo: Foco na qualidade, ndo apenas objetivando
melhorar os indicadores de qualidade da educagdo publica municipal, mas de
centrar o processo educacional no dominio dos contetdos, possibilitando aos
educandos a melhoria dos indicadores pelo dominio dos conteudos abordados (e
ndo porque foram treinados para as provas); 3°. Eixo: buscar a valorizacdo dos
trabalhadores da educagao, possibilitando o acesso a cursos que propiciem solida
formagdo, aten¢do e disciplinamento a carreira (quadros e saldrios) e salarios
condizentes e que garantam melhoria na qualidade de vida ¢ de trabalho”
(LOMBARDI, 2018, p. 181-182).

2°. META:

Implementar
uma gestio
democratica da
educacio e da
escola

“Partindo do entendimento de que era preciso romper com a concepgao de
democracia burguesa, optei pelo caminho que objetivava introduzir novas
relagdes societarias e decisorias; introduzir agoes de gestdo democratica, na
perspectiva dos Conselhos Operarios ou Populares, na perspectiva de Antonio
Gramsci — os Conselhos de Fabrica (GRAMSCI; BORDIGA, 1981) e estes como
base para o controle operario em todos os niveis da formagdo social, ou dos
conselhos de fabrica para os conselhos urbanos e destes para o conselho
Nacional (GRAMSCI, 1921). Essa op¢ao conduziu—me a adogdo de varias agoes
com o objetivo de introduzir uma gestdo democratica da educacdo ¢ da escola,
no ambito da rede municipal: 1°. ACAO: implementar uma gestio de baixo para
cima, desde a sala de aula, para a escola, no ambito da Secretaria Municipal; 2°
tirar do ambito “privado” as decisdes e encaminhamentos; 3%, instaurar processos
coletivos de decisdo, com a realizacdo de reunides coletivas em todos os niveis
da rede; 4°. elaboracdo coletiva de um programa de gestdo da escola a rede,
englobando a gestdo pedagogica, a administrativa, a financeira ¢ a de pessoal”.
(LOMBARDI, 2018, p. 182).

3% META:
Introduzir uma
educacio
omnilateral,

“Na perspectiva de uma educacdo contra—hegemonica, fundada no marxismo, a
educagdo cabe uma formacdo completa e integral do homem, em sua totalidade,
contrariamente a formacdo burguesa que, excetuando aquela voltada a formagao
de seus proprios filhos, para as outras classes e fragdes de classe ¢ uma formagao
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com a ampliacio
da Educacio
Integral em
Tempo Integral

parcial. Entendemos, portanto, que a educagdo pode ser formadora de seres
unilaterais ou omnilaterais, parciais ou completos. Para Marx ¢ Engels, ja na
constru¢do das bases de uma sociedade comunista, aos jovens a educagdo ¢ “[...]
a ocasido de por, em todos os sentidos, em acdo as suas aptiddes, também elas
desenvolvidas em todos os sentidos” (MARX; ENGELS, 1978, p. 110). Disso
concluo que, portanto, em contraposi¢do a formagdo unilateral promovida pela
divisdo do trabalho e pela alienacdo do homem no trabalho parcial, deve—se
possibilitar uma EDUCACAO INTEGRAL (omnilateral) e, para isso, é preciso
uma ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL:; uma Escola POLITECNICA na
perspectiva da Escola Unitaria. A implementacdo de uma educagdo integral, na
perspectiva de uma escola unitaria, ¢ tarefa de longo prazo e certamente implica
transformacdes estruturais profundas da formagdo social. Entretanto, algumas
acoes a curto e médio prazo podem e devem ser direcionadas para tanto, como
segue: 1. ACAO: diagnostico do atendimento da rede/populagio, tendo como
objetivo UNIVERSALIZAR A EDUCACAO, da Creche ao Fundamental; 2%
planejar a implementagéo da Escola em Tempo Integral, de modo gradativo, com
a ampliacdo gradual de cada uma das etapas educacionais, estabelecendo um
prazo para isso ocorra. A meta ¢ universalizar o TEMPO INTEGRAL e, com ela,
de implantar a concep¢io de EDUCACAO INTEGRAL; 3% essa meta ¢
impossivel de ser atingida se ndo se garantir os recursos FINANCEIROS
necessarios para tanto (Prefeitura; SEE e MEC)”. (LOMBARDI, 2018, p. 183).

4. META:

Centrar o foco

“Objetiva—se possibilitar a todos os educandos uma educagdo CENTRADA NOS
CONTEUDOS, nos saberes historicamente acumulados pela humanidade, com
acesso aos classicos — da filosofia, da ciéncia e das artes. O objetivo dessa meta é

do trabalho de propiciar aos filhos dos trabalhadores o0 mesmo conteudo filosofico, cientifico
pedagogico nos | e artistico da formacdo das elites. Algumas agdes foram tomadas nessa diregao:
Conteudos 12, ACAO: defini¢io dos conteudos fundamentais a serem trabalhadores na
escola, numa CONCEPCAO FILOSOFICA E CIENTIFICA de totalidade,
articuladora das Ciéncias da Natureza as Ciéncias do Homem; 2% Instaurar um
processo de elabora¢do Curricular, para a Educag¢do Infantil ¢ o Ensino
Fundamental; 3% Implementar a elaboracdo, pelas escolas, dos Projetos
Didatico—Pedagodgicos, ¢ no trabalho docente de Planos de Ensino; 4% Escolha,
organizagdo e disponibiliza¢do de material didatico—pedagogico; 5*: Reintroduzir
a avaliacdo da aprendizagem, da sala de aula a rede”. (LOMBARDI, 2018, p.
183-184).
5% META: “Tendo como fundamento uma concep¢do de gestdo publica e coletiva,
democratica e participativa, anteriormente exposta, nos defrontamos com
Implementar a | gestores que ndo possuem formagdo para a administragdo de suas escolas e, por
Formacdo dos | isso, acabam administrando as escolas como administram suas casas, sem
Gestores projeto, sem planejamento e sem a participacdo das diferentes categorias de

participantes da comunidade escolar. Na perspectiva de que sdo os gestores que
fazem a educagdo acontecer na escola, sem o envolvimento desses, sem uma
solida formagdo que possibilite uma praxis escolar diferenciada, nenhuma
mudanca substantiva ocorrerd nem na escola e nem na rede escolar. Nessa
direcdo algumas agdes sdo necessarias: 1°. ACAO: implementar processos de
formacdo de gestores, numa perspectiva transformadora, democratica e
participativa; 2* colocar em debate, se possivel chamando uma Conferéncia
Municipal de Educagdo, o PRINCIPIO DA GESTAO DEMOCRATICA E
PARTICIPATIVA; 3% introduzir nas unidades escolares organizagdes coletivas
(Conselhos) que sustentem processos decisorios partilhados e coletivos; 4%
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estabelecer diretrizes e atribuigcdes claras sobre a Gestdo (enquanto direcdo e
administracdo = dimensdo politica ¢ organizativa) da Escola Publica”.
(LOMBARDI, 2018, p. 184).

6*. META:

Implementar a

formacao
educadores:

dos

“Parece lugar comum a constante afirmacdo de tecnocratas da educagdo, ou de
técnicos das varias entidades da sociedade civil que atuam no campo da
educacdo, usualmente numa perspectiva privatista ¢ mercadologica, que os
professores sdao precariamente formados ou que sdo mal formados, notadamente
por receberem uma formagao teérica desvinculada da pratica etc. Como a midia
tende a ter forte poder de nivelamento ideologico, esse também ¢é o entendimento
que encontrei em Limeira — e que tenho encontrado em varios municipios e
Estados em que tenho atuado. Uma rede municipal (verdadeiro também para a
Estadual, Federal e mesmo a privada) ¢ operacionalizada, posta em
funcionamento, pelos mais diferentes profissionais e que majoritariamente sdo
formados em institui¢des universitarias privadas, com uma perspectiva
mercadologica de profissionalizagdo para o mercado, pequeno ou nenhum
compromisso com solida formagao e objetivando — como todo negocio — o lucro.
A situacdo que encontrei em Limeira pode ser sintetizada, por um quadro de
professores em sua maioria formados em instituicdes particulares de ensino
superior, tendo graduacdo em pedagogia. Contraditoriamente ¢ preciso afirmar
que sdo os melhores profissionais que uma rede publica pode contar, tendo sido
aprovados em concursos publicos que exigiam o dominio de determinados
conhecimentos, e, a0 mesmo tempo, trabalhadores da educacdo com formacao
precaria para o desenvolvimento de um trabalho em condi¢des precarizadas e
ganhando baixos salarios. Lamentavelmente os trabalhadores da educagdo ndo
foram formados para uma educagdo que tem por objetivo uma sélida formacao
das novas geracdes, nem em termos de conteido e nem em termos societarios.
Nao receberam uma formacdo que dominam os contetidos que devem ensinar ¢
nem os métodos de ensinar. Nem mesmo lhes ¢ exigido isso, pois a hegemodnica
perspectiva construtivista ndo se centra nem em conteiidos ¢ nem na didatica,
mas apenas em possibilitar aos educandos, transformados em sujeitos, as
competéncias necessarias para a constru¢do do conhecimento. A educagdo, por
isso, acaba presa a um perverso circulo de senso comum e alienagdo, tendo como
inicio uma formac¢ao manietada do educador e como chegada uma escolarizagao
que ndo tem por objetivo a formagao do educando. Analisando essas condigdes
concretas, considerei fundamental que a Secretaria Municipal colocasse como
prioridade uma formacgao que prepare os professores para um salto de qualidade
na educacgdo publica, possibilitando o dominio do contetido a ser ensinado (para
o qual deve ser preparado em profundidade) e uma formagao dos necessarios
métodos de ensinar (didatica). Nao sendo aspectos separados e estanques, essa
formacio deve se dar no sentido de PRAXIS, com a plena articulagdo da teoria e
da pratica, da escola com a sociedade. Acdes necessarias nessa direcdo: 12
ACAO: Garantir cursos de graduacio (Pedagogia) para todos os professores; 2%
viabilizar formagdo continuada e que possibilite dominio de contetdo geral e
especifico aos docentes; 3* possibilitar cursos de formagdo didatica aos
docentes; 4% criar as condi¢cOes necessarias para que a formagdo se dé na
perspectiva da PHC, na qual a articulagdo entre teoria e pratica (PRAXIS) ¢
fundamento necessario”. (LOMBARDI, 2018, p. 184-185).

7*. META:

Adotar

uma

“E lugar comum afirmar que o problema da qualidade da Educagio Bésica no
Brasil exige necessariamente a formula¢do de politicas de valoriza¢do dos
docentes ¢ do conjunto dos trabalhadores da educagdo. Contemporaneamente,
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Politica de
Valorizacio dos
trabalhadores
da Educaciao

resultados das lutas e embates dos movimentos em defesa da escola publica,
foram incorporados ao texto da CF 1988 e¢ da LDB (Lei 9.394/96) ¢ em
legislagdo posterior, principios e orientagcdes gerais para a valorizagdo do
magistério, como: destinacdo de recursos, definicdo de valores minimos de
remuneragdo, estabelecimento de metas e normatizagdo das condigOes
necessarias para que o professor seja valorizado profissional, econdmica e
socialmente. Essas diretrizes gerais foram incorporadas em grande medida nas
legislacdes Estaduais e Municipais de modo generalizado, como: ingresso via
concurso publico de provas e titulos, progressdo levando em conta o tempo de
servigo, titulagdo, formagdo continuada e avaliagdao por desempenho; vencimento
e remuneragdo equiparados com as de outros profissionais com formagao
semelhante ¢ ndo inferior ao Piso Salarial Profissional Nacional do Magistério
Publico da Educagao Basica (PSPN); jornada de trabalho de no maximo 40 horas
semanais, hora atividade para o desempenho de atividades extra sala de aula,
incentivo a dedica¢do exclusiva; licenca remunerada para capacitagdo do
professor ¢ melhores condigdes de trabalho. Em Limeira praticamente todas
essas diretrizes foram incorporadas a legislagdo municipal e, por isso, a inclusdo
dessa meta se faz necessaria face ao reconhecimento de que ainda se avangou
pouco no que diz respeito a valoriza¢do dos trabalhadores de educagdo. Para
além de legalismos e agdo como agente de Estado, como educadores precisamos
estar solidarios as lutas das diferentes categorias de trabalhadores da educagdo,
tendo o compromisso de que objetiva—se, com isso, uma substancial melhoria da
qualidade da educagdo publica ministrada aos filhos dos trabalhadores. Ainda
que seja uma discussao complexa e que exige elaboracdo mais ampla e profunda,
face a um absenteismo de 18% entre os servidores publicos da Secretaria
Municipal de Educagdo de Limeira (SP), foi necessario introduzir o debate sobre
a cultura parasitaria que afeta a cultura do servi¢o publico em nosso pais. Os
dados do absenteismo desvelam que a maioria do funcionalismo publico
municipal é composta por trabalhadores sérios e comprometidos ¢ que fazem jus
ao salario que recebem e que resultam dos impostos pagos pelos cidaddos. Néo
concordo, portanto, com a opinido corrente de politicos, empresarios e jornalistas
que difundem a ideologia do funcionalismo estatal como parasita social. E
preciso desmistificar a campanha difamatoria, que atribui a essa categoria
funcional todos os grandes males que assolam nosso pais, pois ganham salarios
astronomicos, tém carga de trabalho infima € ndo cumprem com suas obrigacdes.
A opinido corrente sobre o funcionario publico é apresentada nos quadros
humoristicos da TV, apontando sua “presen¢a” no trabalho através do paletd
dependurado na cadeira. Para o or¢gamento da Educagdo, entretanto, € elevado o
dispéndio de um quinto de recursos com essa arraigada cultura que subsiste no
funcionalismo. E escasso recurso publico desviado das atividades fins para suprir
a auséncia de um pequeno numero de servidores parasitarios. Recorrendo a
parabola biblica de separar o joio do trigo, busquei em varios momentos deixar
claro meu posicionamento favoravel a uma rigorosa avaliagdo dos servidores,
feita por pares, mas de modo profissional e ético, buscando modernizar a
administracdo publica e eliminando os funcionarios parasitarios. Julgo que esse ¢
um movimento que cabe as varias categorias do funcionalismo publico,
mostrando aos politicos, & imprensa ¢ a opinido publica que somos trabalhadores
comprometidos com o atendimento publico e ndo os parasitas que a ideologia
neoliberal insiste em nos retratar”. (LOMBARDI, 2018, p. 186-187).

Fonte: LOMBARDI (2018, p. 181-187).




