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RESUMO

Na Educacdo Profissional, o ensino de Lingua Inglesa se revela de grande
importancia, pois para galgar postos de trabalho mais bem remunerados e se
destacar € necessario conhecer um segundo idioma. Portanto, o ensino de uma
lingua moderna surge como uma possibilidade para melhor qualificar os alunos dos
cursos técnicos para o mercado de trabalho, além de facilitar o acesso as mais
variadas informacdes e culturas disponiveis. O questionamento que este estudo traz
é se o ensino de Lingua Inglesa no IFSERTAO-PE contribui para a formacéo global
do aluno no Ensino Médio Integrado? Ademais, possui como objetivo geral
compreender o uso da Lingua Inglesa no contexto dos alunos do Ensino Médio
Integrado do campus Petrolina do IFSERTAO-PE. Os objetivos especificos foram: a)
Investigar o contexto particular do uso da Lingua Inglesa dos alunos do Ensino
Médio Integrado, bem como a sua aplicagdo no cotidiano discente; e, b) Propor
atividades motivadoras para integrar o vocabulario dos alunos do Ensino Médio
Integrado com o estudo academicamente organizado pela escola. A metodologia
empregada foi o do estudo de caso com abordagem qualitativa. O local da pesquisa
foi o IF Sertdo campus Petrolina e os sujeitos do estudo foram alunos e professores.
Para a coleta de dados foram utilizadas a pesquisa bibliografica e a aplicacdo de
entrevistas semiestruturadas com dois professores e grupo focal com 12 alunos que
autorizaram a realizacdo da pesquisa mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o amparo ético legal pautado na Resolucéo
466/12 do Conselho Nacional de Saude. Os resultados apontaram que tanto alunos
guanto professores entrevistados reconhecem a necessidade da Lingua Inglesa
para a atualidade, mas que desenvolver a competéncia comunicativa global no
Ensino Médio Integrado como preconiza os documentos oficiais € uma tarefa a longo
prazo, uma vez que, para que isso aconteca € necessario o estudo paulatino e

eficaz da lingua ao longo da vida estudantil.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Educacéo Profissional, Ensino Médio Integrado.



LATORRE, Alessandra da Silva Luengo. The English Language as a bridge for
relations with the world: an intervention proposal for the campus Petrolina of the IF
Sertdo-PE. Dissertation (Master in Education) Postgraduate Program in Education
(PPGE), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Salvador.

ABSTRACT

In Professional Education, English language teaching proves to be of great
importance, because in order to reach higher paying jobs and to stand out, it is
necessary to know a second language. Therefore, the teaching of a modern
language emerges as a possibility to better qualify the students of the technical
courses for the labor market, besides facilitating the access to the most varied
information and cultures available. The question that this study brings is whether the
teaching of English Language in the IF Sertdo-PE contributes to the overall formation
of the student in the Integrated High School? In addition, it has as general objective
to understand the use of the English language in the context of the Integrated High
School students of the Petrolina campus of IF Sertdo-PE. The specific objectives
were: a) To investigate the particular context of the use of the English language of
the students of the Integrated High School, as well as its application in the everyday
students; and b) To propose motivational activities to integrate the vocabulary of the
students of the Integrated High School with the study academically organized by the
school. The methodology used was that of the case study with a qualitative
approach. The research site was the IF Sertdo campus Petrolina and the subjects of
the study were students and teachers. To collect data, we used bibliographical
research and the application of semi-structured interviews with two teachers and a
focus group with 12 students who authorized the research to be carried out by
signing the Term of Free and Informed Consent and the legal ethical protection. The
results showed that both students and teachers interviewed recognize the need for
English language for the present, but that developing the global communicative
competence in Integrated Higher Education as it advocates official documents is a
long-term task, since for this to happen it is necessary to study gradually and

effectively the language throughout the student life.

Keywords: English Language, Professional Education, Integrated High School
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STARTING POINT

Este estudo tem como proposta analisar o ensino de Lingua Inglesa no
Ensino Médio Integrado (EMI) criando, em seguida, propostas de intervencdo para
gue haja um aprendizado significativo do idioma no curso profissionalizante.

Historicamente, a educac¢éo publica brasileira sempre prestigiou o ensino de
linguas. Se no passado as linguas classicas eram reverenciadas, na Idade
Contemporanea, as linguas estrangeiras modernas ganharam destaque e prestigio,
tal como o francés, alemado e o inglés. E hoje em dia, com a atual configuracéo
politico-econdmica e social em que o mundo se encontra, refletir sobre o ensino de
Lingua Inglesa no contexto da Educacdo Béasica é de extrema relevancia uma vez
gue este nivel de educacdo visa preparar o aluno para a formagdo comum
indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996).

Entretanto, quando se trata da Educacéo Profissional, o ensino de lingua
estrangeira se revela de grande relevancia, pois para se ter acesso ao
conhecimento, é importante conhecer um idioma estrangeiro, o que facilita o acesso
ao mundo global no qual se vive. Portanto, o ensino de uma lingua moderna surge
como uma possibilidade para melhor qualificar os alunos dos cursos técnicos para o
mercado de trabalho, além de facilitar o encontro de saberes globais.

Neste sentido, refletir sobre o ensino do inglés no ambito da Educacéo

Profissional se faz necessario porque:

[...] a0 se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria também dos bens
culturais que ela engloba. Tais bens Ihe permitirdo acesso a informagdo em
sentido amplo, bem como uma insercdo social mais qualificada, da qual
podera beneficiar-se e sobre a qual podera interferir (BRASIL, 2000, p.93)

A Lingua Inglesa é a primeira lingua de 400 milhdes de pessoas no mundo e
€ 0 segundo idioma de quase 1 bilhdo de outros falantes espalhados pelo globo.
Também deve ser evidenciada a relevancia deste idioma para o mundo dos

negocios, para o mercado de trabalho e para a comunidade académica e cientifica.

Ao assumir este papel de lingua global, o inglés torna-se uma das
mais importantes ferramentas, tanto académicas quanto
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profissionais. E hoje inquestionavelmente reconhecido como a
lingua mais importante a ser adquirida na atual comunidade
internacional. Este fato é incontestavel e parece ser irreversivel. O
inglés acabou tornando-se o meio de comunicagédo por exceléncia
tanto do mundo cientifico como do mundo dos negocios (LOPES,
2012, p. 09).

A Lingua Inglesa é o idioma do século nas ciéncias, muitas pesquisas e
estudos disponiveis em qualquer ramo cientifico estdo escritos em inglés. A nivel de
estudos superiores, diversas instituicdes ao redor do mundo oferecem programas de
inglés com a finalidade de oferecer material de estudo mais acessivel para
estudantes estrangeiros. Na internet a maioria de sites sdo criados em inglés,
inclusive aqueles que séo criados em outras linguas oferecem a alternativa de ser
traduzidos para a Lingua Inglesa. Ainda, vale ressaltar que as habilidades do idioma
inglés também sdo uteis ao comecar e empreender um negocio. Ao visitar
companhias de todo tipo e organizacdes governamentais € evidente a importancia
deste idioma. E mais, as grandes empresas preferem contratar profissionais que
possam falar inglés principalmente para operar em nivel internacional.

Basicamente, dois fatos da histéria levaram a Lingua Inglesa ao patamar de
lingua considerada a primeira lingua mundial. Primeiramente o poderio econémico
da Inglaterra entre os séculos XVIII a XX, impulsionado pela Revolucéo Industrial e,
consequentemente, pelo colonialismo britAnico que expandiu territérios e a
disseminacdo do idioma. Em segundo lugar, destaca-se o poderio politico- militar
dos Estados Unidos, pais que saiu vencedor da Segunda Guerra Mundial (1939-
1945) e passou a exercer marcante influéncia econémica e cultural.

A Lingua Inglesa tornou-se o idioma padrdo das comunicagdes
internacionais. Surgem os conceitos de information®, superhighway?, global village®
para caracterizar um mundo no qual uma linguagem comum de comunicacdo é
imprescindivel. No caso do ensino de Lingua Inglesa no Brasil, este intensifica-se

apos a Segunda Guerra Mundial quando a dependéncia econ6mica e cultural

A informagdo é um estimulo que tem significado em algum contexto para o seu receptor. Est4
relacionada aos dados e ao conhecimento, pois os dados representam os valores atribuidos aos
Earémetros e 0 conhecimento significa compreensao de coisas reais ou conceitos abstratos.

Rodovia projetada para viajar a altas velocidades, com mais de uma pista para cada direcdo do
transito. No contexto deste trabalho, uma extensa rede eletrénica, como a Internet, usada para a
transferéncia rapida de informac¢des como som, video e gréaficos em formato digital.

% Global Village ou Aldeia Global é um encolhimento metaférico do mundo em uma aldeia através do
uso de telecomunicacdes. A aldeia global também é um termo usado para expressar a relacdo entre
economia e sociologia em todo o mundo.
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brasileira em relacdo aos Estados Unidos aumenta criando-se assim, a necessidade
e/ou desejo cada vez maior de se aprender inglés (PAIVA, 2003).

Destaca-se que ao longo do tempo, o ensino de Lingua Inglesa passou e
continua a passar por constantes transformagdes. Diferentes metodologias
surgiram; porém, a maneira como 0 ensino da lingua se desenvolve na Educacéo
Basica parece nao fazer sentido para os discentes, pois € comum percebé-los
desinteressados e contrariados, reclamando das aulas repetitivas, de
memorizagdes, de regras gramaticais e desarticuladas da linguagem usual do
cotidiano. Depreende-se, entdo, que os métodos utilizados para ensinar o idioma
sao desarticulados do sentido prético, baseados apenas em teorias reprodutoras do
conhecimento, sem levar em consideracdo o0 conhecimento prévio trazido pelos
individuos e o contexto no qual estéo inseridos.

Neste sentido, é importante que os professores saibam a forma de introduzir,
conduzir e concluir o ensino da Lingua Inglesa no cotidiano da sala de aula para os
discentes, a fim de que os mesmos possam ser instruidos e, ao mesmo tempo, se
divirtam com o aprendizado do idioma. Isso porque quando o aluno é estimulado,
instigado e desafiado, num processo de ensino-aprendizagem dinamico e atraente
para ele é possivel alcancar uma aprendizagem significativa da lingua estrangeira.

Um processo educativo requer um conjunto de acfes e como resultado
dessas acbes temos o aprendizado. Contudo, para que tal processo de aprendizado
se concretize € necessario que haja o interesse do discente em aprender, mas este
também deve ser estimulado através de atividades contextualizadas, de forma que o
discente se enxergue como parte deste processo e este tenha de fato um significado
para ele. Essa vontade em aprender advém da motivacao, que € um dos aspectos
essenciais para que o professor consiga atingir o seu principal objetivo que é fazer
com gue os discentes consigam aprender e desenvolver o potencial cognitivo.

Segundo Haidt (2003), para que haja aprendizagem efetiva e duradoura é
preciso que existam propdsitos definidos e auto atividade reflexiva dos alunos.
Assim, a auténtica aprendizagem ocorre quando o aluno esta interessado e se
mostra empenhado em aprender, isto €, quando estd motivado. E a motivacio
interior do aluno que impulsiona e vitaliza o ato de estudar e aprender. Dai a
importancia da motivacdo no processo ensino-aprendizagem.

Para tanto, vale salientar que os modelos tradicionais de educagdo, assim

como a prética docente, precisam ser repensados para atender aos jovens da
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atualidade. A escola precisa romper com 0os modelos de curriculo centrados na
organizacdo hierarquica dos conteudos estaticos sob o comando do professor,
estimular o senso critico dos alunos e construir seu curriculo a partir do contexto
local, valorizando a constru¢do do conhecimento conforme preconiza a Base
Nacional Comum Curricular.

Fica evidenciado que o aprendizado da Lingua Inglesa vai muito além de
conhecer vocabulario, gramatica e a pronuncia; significa ter competéncia para
comunicar-se através dela. E para que haja a comunicacdo, almeja-se o ensino do
inglés, enfatizando a préatica da oralidade do idioma, partindo dos principios de
aquisicdo da linguagem, através da soécio interacdo e contextualizacdo dos
conteudos, para que os alunos, pouco a pouco, adquiram a proficiéncia na Lingua
Inglesa. Em palavras mais simples, aprender uma lingua estrangeira significa ter
habilidade comunicativa, visto ser este o objetivo final do estudo de um novo idioma,
ja que uma nova lingua deve ser aprendida para a comunicacgao.

O ensino de Lingua Inglesa se revelade grande valia ao longo da vida escolar
e, se intensifica no Ensino Médio porque é a etapa de escolhas, de didlogo e
interacdo com o mundo, um momento decisivo para quem quer entrar no mercado
de trabalho ou prosseguir seus estudos em nivel superior. E quando se trata da
Educacado Profissional, a relevancia ainda é maior. Os cursos de Ensino Médio
Integrado nos Institutos Federais tém uma natureza peculiar, pois buscam formar os
alunos tanto no Ensino Béasico geral quanto na Educacao Profissional técnica de
nivel médio, com vistas a preparar 0os aprendizes para que sejam capazes de refletir
sobre os problemas da area profissional em diferentes dimensfes. Teoricamente é
isso que preconizam os documentos oficiais que norteiam a educacédo brasileira,
mais especificamente 0s que tratam sobre o ensino de linguas estrangeiras tais
como a Lei de Diretrizes e Bases, os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular.

O campo de pesquisa no qual este estudo se adentra foi o Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IF SERTAO-PE),
nosso local de trabalho. Onde na préxis educativa no Ensino Médio Integrado
surgiram uma série de questdes inquietantes que norteiam este trabalho e provocam
a reflexdo sobre o ensino da Lingua Inglesa, tais como: é possivel uma
aprendizagem eficaz da Lingua Inglesa no Ensino Técnico? Como atrelar contetdos

contextualizados a uma carga horaria reduzida? Quais conteudos devem ser
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trabalhados nas aulas para que seja despertado nos alunos o interesse em aprender
a Lingua Inglesa? Quais aspectos podem ser modificados para efetivar o
aprendizado do idioma nesta modalidade de ensino? E possivel propor uma
metodologia que contemple a autonomia do aluno e ao mesmo tempo desenvolva
competéncia linguistica?

Partindo dessas inquietudes a mais urgente e a qual este estudo buscou
respostas para a seguinte questdo-problema: o ensino de Lingua Inglesa no IF
SERTAO-PE contribui para a formag&o global do aluno no Ensino Médio Integrado?

Mediante a educacdo homem e sociedade evoluem continuamente. Neste
sentido, é importante propor um ensino diferenciado, direcionando o aluno da
Educacdo Profissional ao aprendizado do idioma considerando a sua realidade
social e seu conhecimento prévio, transformando a acdo educativa em um processo
de ensino-aprendizagem prazeroso, moderno e inclusivo. Esta pois, constitui-se em
uma das razdes que justifica a realizacdo deste estudo, uma vez que, acredita- se
gue a Lingua Inglesa, enquanto componente curricular, possui 0 potencial de
integrar o individuo na sociedade em que ele habita.

Diante do exposto, o objetivo primordial deste estudo foi: compreender a
utilizacdo da Lingua Inglesa no contexto dos alunos do Ensino Médio Integrado do
campus Petrolina do IFSERTAO-PE e, os objetivos especificos foram: a) Investigar
0 contexto particular do uso da Lingua Inglesa dos alunos do Ensino Meédio
Integrado, bem como a sua aplicagéo no cotidiano discente; e, b) Propor atividades
motivadoras para integrar o vocabulério dos alunos do Ensino Médio Integrado com
o estudo academicamente organizado pela escola.

Para atingir tais objetivos, parte-se do pressuposto que, propor o ensino de
lingua estrangeira na Educacéo Profissional, mediante uma abordagem diferenciada
pautada na autonomia do aluno e no seu compromisso pessoal pode se constituir
numa ferramenta para suprir a necessidade de individuos com pouco ou nenhum
conhecimento dessa lingua tendo como ponto de partida, o Inglés Instrumental.

Isso porque o Inglés Instrumental, nome corrente no espago académico do
Inglés para Fins Especificos, originalmente denominado English for Specific
Purposes (ESP), ensinado no Ensino Médio Integrado a partir de uma abordagem
lidica pode contribuir para uma pratica docente que direciona o aluno ao
aprendizado do idioma levando em conta a sua realidade social, seu conhecimento

prévio, transformando a acdo educativa em um processo de ensino-aprendizagem
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prazeroso, moderno e inclusivo, o qual pode transpassar os muros da escola e fazer
com este aluno obtenha éxito na vida.

Apesar da Lingua Inglesa, enquanto componente curricular, possuir o
potencial de integrar o individuo na sociedade em que ele habita, as pesquisas
sobre métodos novos e integradores que valorizem a autonomia do aluno e, ao
mesmo tempo, despertem sua atencdo e 0 motive articulando saberes e
promovendo competéncias e habilidades no ensino profissional ainda séao
inexpressivas. Nessa perspectiva, estudos que se proponham a debater sobre essa
possivel intersecdo entre o ensino de Lingua Inglesa a partir de uma abordagem
sécio interacionista na Educacdo Profissional € de suma relevancia podendo
contribuir para que o meio académico obtenha mais subsidios na realizacdo de
futuros questionamentos, oferecendo dados para reforcar consideracbes sobre a
tematica.

Portanto, buscar compreender a realidade posta e, assim propor acdes
interventivas que visem melhorar a qualidade e a eficacia do ensino de Lingua
Inglesa no Ensino Médio Integrado do IF SERTAO-PE é uma demanda que carece
nao apenas de respostas, mas de acbes, uma vez que o inglés dentro da conjuntura
da Educacéo Profissional tem finalidades bastante ousadas segundo os documentos
norteadores do ensino no Brasil. Pois a atualidade demanda uma educacéo
contextualizada que possibilitem maior consciéncia e reflexdo criticas na sociedade
contemporanea e o inglés € a chave-mestra para isso aconteca.

Para dar conta da pesquisa proposta, este projeto de pesquisa-intervencéo
encontra-se estruturado em sete capitulos. No primeiro capitulo, apresenta
conceitos relevantes sobre educacao, seus objetivos bem como descreve como esta
sistematizado o ensino no Brasil de modo a situar o lugar do Ensino Profissional, e
ainda traz aspectos relevantes sobre filosofia da Escola da Ponte que ajudardo a
fazer intersecdes com o ensino de Lingua Inglesa na Educacéo Profissional.

No segundo capitulo trata sobre o Ensino Profissional no Brasil, faz uma
contextualizag&o histérica de como este foi sendo concebido e configurado ao longo
do tempo. Apresenta aspectos relevantes sobre o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional, aborda sobre a recente Reforma do Ensino Médio e suas
implicacdes para a Educacédo Profissional e, ainda apresenta o IF Sertdo-PE, l6cus
desse estudo.

No capitulo terceiro, dedica-se a tratar sobre os percursos da Lingua Inglesa
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no Brasil, assim estabelece uma linha do tempo do ensino de linguas modernas que
vai desde o periodo imperial até os dias atuais, focalizando nas reformas
educacionais e como estas interferiram no ensino de idiomas na escola publica.
Ainda trata sobre a legislacdo e os documentos norteadores do ensino de Lingua
Inglesa no pais, as recentes mudancas do Ensino Médio, bem como a urgéncia
atual em aprender inglés num mundo cada vez mais globalizado.

O capitulo quatro aborda sobre o ensino de lingua, as dificuldades de alunos
e professores e também se ocupa em apresentar os métodos de ensino
empregados para o ensino de Lingua Inglesa refletindo sobre a metodologia ideal e
a real presentes nas salas de aulas, mais especificamente, na Educacao
Profissional.

O capitulo cinco trata da metodologia da pesquisa, onde busca desenhar o
caminho metodoldgico trilhado por este estudo, descrevendo o tipo de estudo, o
local, os sujeitos envolvidos, a técnica de coleta e analise de dados bem como os
aspectos éticos que o embasaram.

Por sua vez, o sexto capitulo traz a apresentacédo e analise dos dados da
pesquisa. Assim, apresenta os resultados encontrados buscando analisa-los a partir
de uma triangulacdo com referencial tedrico e as impressdes e reflexdes pessoais.

O sétimo capitulo apresenta a Proposta de Intervencédo e o Projeto English
Zone como resultado das reflexfes desta dissertacdo. Logo em seguida, apresenta-

se a concluséo e as referéncias bibliograficas que embasaram o estudo.



23

CHAPTER I - EDUCACAO NO BRASIL: OBJETIVOS E LUGAR DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Podemos pois dizer que a esséncia do homem é o
trabalho. A esséncia humana néo é, entdo, dada
ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo € algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana é produzida
pelos proprios homens. O que o

homem &, o é pelo trabalho.

Demerval Saviani

Um dos propésitos da Educacdo é fornecer aos homens e mulheres um
minimo de habilidades necessarias, ou seja, proporcionar-lhes formacao profissional
gue Ihes permita atender as suas necessidades. Esse capitulo apresenta conceitos
relevantes sobre educacdo e 0s objetivos da educacgédo brasileira, bem como
descreve como esta sistematizado o ensino no Brasil a fim de situar o Ensino

Profissional, objeto deste estudo.

1.1 EDUCACAO E PROCESSO EDUCATIVO: CONCEITOS E OBJETIVOS

O processo educacional tem um valor indispensavel para o desenvolvimento
do ser humano, tanto no passado, como no mundo contemporéneo. A pedagogia
moderna reconhece que o processo educacional ndo esta tdo-somente nas escolas,
j& que ela ndo é a unica instituicdo responsavel pela educacdo. Mais que ensinar e
instruir, a educacdo tem uma dimensao maior, o que significa dizer que o processo
educativo é inesgotavel e ndo se limita as fases previstas na legislacao.

Numa dimensao ampla, a educacao, representa o conjunto de tudo aquilo que
pode ser realizado para desenvolver o ser humano e, numa dimensao restrita,
significa a instrucao e o desenvolvimento de competéncias e habilidades do sujeito.
E seu conceito foi sendo transformado ao longo do tempo.

A educacao comecou a ser pensada a partir dos fildsofos gregos. Sécrates,
pai da filosofia, apresentou uma nova concepcdo do homem e do universo. O
filosofo afirmava que a busca do conhecimento sé poderia ser adquirida através da

razdo e da educacéao. Platédo, discipulo de Sécrates, ampliou a ideia de seu mentor e
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afirmou que a educacdao é liberdade, € um o Unico processo capaz de tirar o homem
da condicdo de ignorancia, entretanto, a educacdo nao é um processo forcado mas
natural. Anisio Teixeira (1978) explica que Socrates, no Livro VII da Republica, é
contra a educacgéao for¢cada porque as licdes impostas ndo permanecem na alma.

A Idade Moderna trouxe avancos significativos para a ciéncia. O filésofo
empirista John Locke afirmava que a educacdo é parte do direito a vida, pois s6
assim é possivel formar individuos livres e conscientes. Na mesma perspectiva, Kant
(2002, p. 12) expde que “o homem € a unica criatura que precisa ser educada”, os
outros animais aprendem por instinto. O processo educativo se da mediante “outros
homens, os quais receberam igualmente de outros” (Ildem, p. 15). Ou seja, a
educacdao visa o aperfeicoamento do homem, portanto, educar € uma tarefa ardua.

Para Jean Piaget (1998), as principais finalidades da educacéao centram-se na
formacdo de individuos criativos, inventivos e curiosos; na formacdo de pessoas
criticas e ativas; na constante busca da construcdo da autonomia, que é a
capacidade do sujeito de pensar sobre os fatos e decidir qual melhor acdo a tomar.

O educador pernambucano Paulo Freire (2003) corrobora com as ideias de
Piaget, especialmente no que tange a autonomia. De acordo com Martins (2004),
Paulo Freire atrela a sua teoria sobre a educacéo ao sistema econémico e ao modo
como a sociedade esta dividida em classes. Essa divisdo nao igualitaria € refletida
na sociedade como um todo ndo permitindo que a maioria desfrute dos bens
produzidos. Para Freire ha dois tipos de pedagogia: a dos dominantes e a do
oprimido. Na pedagogia do dominante a educacdo funciona como técnica de
dominacdo, ja a pedagogia do oprimido concebe a educacdo como pratica de
liberdade, onde os proprios oprimidos devem, ndo apenas ter uma consciéncia
critica da opressao, mas estar dispostos a mudar a realidade.

Freire (2001, p. 51) explica que:

[...] uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno,
esti em que é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela
publicidade organizada, ideolégica ou ndo, e por isso vem renunciando
cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
Portanto, essa capacidade de decidir € o cerne da ética freireana sobre a
educacdo, que é um processo construtivo capaz de libertar o homem do
determinismo, reconhecendo-o com um sujeito historico; logo, a Histéria e a

identidade cultural sdo consideradas neste ambito. Neste sentido, Freire (2001)
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percebe o homem como ser autbnomo e essa autonomia esta intimamente ligada a
ideia da capacidade de transformar o mundo.

A partir dos conceitos de educacdo apresentados ao longo da histéria
percebe-se que esse tema (da educacao) esteve presente na pauta dos debates dos
estudiosos, onde cada um apresentou sua versao do que seria 0 seu objetivo, mas a
pergunta que se coloca é: quais sdo as finalidades da educacdo brasileira
atualmente? A resposta a esta questdo encontra-se na Carta Magna brasileira de
1988.

O artigo 205 da Constituicao Federal (BRASIL, 2007, p.21) dispde que:

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Portanto, a legislacdo coloca a educacdo como um direito todo brasileiro,
sendo dever ndo apenas do Estado, mas também da familia, tendo em vista o
desenvolvimento global da pessoa, bem como sua preparacéo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o mercado de trabalho.

De acordo com Martins (2004), os objetivos da educagédo presentes na
Constituicdo estéo relacionados aos fundamentos do Estado brasileiro, presentes no
artigo 1°: “a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico”.

O primeiro objetivo constitucional da educacao brasileira busca o pleno
desenvolvimento da pessoa humana e esta relacionado ao fundamento da dignidade

da pessoa humana, que conforme Sarlet (2001, p. 60):

[...] € a qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz
merecedor do mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres
fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de
cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir as condi¢cbes
existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar e promover
a sua participacao ativa e co-responsavel nos destinos da propria existéncia
e da vida em comunh&o com os demais seres humanos.

O segundo objetivo constitucional da educacéo brasileira busca o preparo da
pessoa para o exercicio da cidadania. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta a

educacao no Brasil, no Art. 1° expde que a: “A educagdo abrange 0s processos
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formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituices de ensino, em instituicdes préprias” (BRASIL, 1996 p. 07).

A LDBN também recomenda que todos os niveis de ensino sejam voltados
para a cidadania por meio da “difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica” (BRASIL, 1996, art. 27, inc. I).

Cumpre lembrar que a cidadania € como uma atividade de producdo de
direitos que ultrapassam aqueles outorgados pela legislacdo. Isso quer dizer que,
sob este ponto de vista, praticar a cidadania relaciona-se com os valores que
possibilitam a vida social do homem pautada na ética, na solidariedade, no
entendimento de que os outros tem seus direitos individuais e legitimos e precisam
ser respeitados. Portanto, a cidadania € acdo social constituida em valores, tais
como: respeito matuo as diferencas, solidariedade, equidade, a ndo obediéncia a
poderes opressores (LIBERATI, 2004).

O terceiro objetivo constitucional da educacéo brasileira é a qualificacdo para
o trabalho com a participacédo do Estado, da familia e da sociedade, como um todo.
Compreende-se, assim, que a educacdo ocupa um papel importante na vida das
pessoas, especialmente porque é mediante o trabalho que o homem garante sua
subsisténcia e contribui para o crescimento do pais, e € através da educacédo que se
gualifica para o trabalhado.

Depreende-se, portanto que a educacdo é um direito constituido por lei e
possui objetivos definidos. Entretanto, Imbernén (2006) ressalta que a educacéo
deve transpor barreiras institucionais e normatizacdes estabelecidas pelo Estado,
pois a educacdo tem um objetivo maior: preparar para a vida. Para ele deve-se
ensinar a “complexidade de ser cidaddo e as diversas instancias em que se
materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria, intercultural e ambiental”
(IMBERNON, 2006, p. 8).

Destaca-se que a educacao, como componente indissociavel do ser humano,
€ a chave-mestra para que o homem possa alcancar o desenvolvimento global de
suas faculdades fisicas, mentais e intelectuais. E o processo educacional que
garante ao individuo, a liberdade e a autonomia, instrumentalizando-o para que
possa realizar seus objetivos na vida. Conforme Teixeira (1978) o escopo da
educacao se entrelaca com a finalidade da vida.

Todo esse percurso realizado até aqui conduz ao entendimento de que a
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educacéo é de suma importancia para o ser humano pois além de qualificar para o
trabalho, prepara-o para compreender a vida em sociedade e atuar nela de modo

critico e reflexivo.

1.2 SISTEMATIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA

A educacdo é um processo relacional do homem com o outro por meio da
convivéncia resultando em aperfeicoamento do mesmo. Brandao (2008) explica que
a principal finalidade da educacédo é fazer com que o sujeito com certo nivel inicial
atinja um determinado nivel final em um processo ininterrupto que se finda apenas
com a morte. Assim, se a educacado conseguir fazer com que o individuo passe de
um nivel para outro, terd registrado um processo de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394 (1996) expde que
a educacédo se processa na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino, em instituicbes proprias. Entretanto, salienta-se que o
processo ensino/aprendizagem se d& através da educacdo, em todos 0s espacos
sociais mediante as mais diferentes abordagens formal, informal e ndo formal, como
coloca Gohn (2008).

A educacéao formal € um tipo de educacédo regulada, intencional e planejada.
Em outras palavras, Ghanem e Trilla (2008), explicam que é aquela educacdo
desenvolvida nas instituicbes de ensino regulamentadas por uma legislacdo
especifica, com conteudos pré-estabelecidos, lecionados por um corpo docente em
espacos que possuem regras e padrdes de comportamento definidos previamente.
Esse tipo de educacdo demanda um local proprio e tempo, ainda exige profissionais
capacitados e especializados para tal, organizacgéo curricular, disciplina e atividades
sistematizadas e regulamentadas por lei, dentre elas a LDBEN.

A educacéo informal é aquela que se processa nos mais variados espacos
durante o processo de socializagdo com o outro. E uma aprendizagem que ndo esta
estruturada e, ao se findar, ndo se recebe nenhum certificado que a demonstre, ja
gue ela é produzida nas relacbes intra e extrafamiliares, como por exemplo, na
familia, com amigos, na comunidade, em instituicbes como igreja e clube, por
exemplo (GOHN, 2008).

J& na educacgédo informal séo introduzidos valores, regras e normas de uma

determinada cultura e os educadores e as educadoras sdo 0s componentes da
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familia, os amigos, as autoridades religiosas etc. Como ndo é um processo
sistematizado, a educacéao informal ocorre em qualquer lugar, em casa, ha rua, na
comunidade e em diversos espacos sociais (clubes, agremiacOes, igrejas,
associacfes de bairro etc.). Enfim, a educacdo informal se da de maneira
espontanea na vida cotidiana através das mais variadas interagfes que as pessoas
fazem com os diversos interlocutores ocasionais.

A educacdo nao-formal, por sua vez, € aquela aprendizagem que se processa
fora do ambiente escolar (dos espacos formais tais como escolas, faculdades etc.),
em locais informais, mas onde h& processos de interacéo e intencionalidade seja na
acao, na participacdo, na aprendizagem e na transmissdo e compartilhamento de
saberes, geralmente ndo conduz a certificacdo, mas pode abrir um leque de
possibilidades de conhecimento sobre o mundo que cerca os individuos e suas
relagdes sociais.

Em outras palavras, para Gohn (2008) a educacdo ndo formal ndo esta
organizada por séries/idade/conteddos; ndo tem um curriculo pronto; trabalha no
desenvolvimento de lagcos de pertencimento, na elevacdo da autoestima, no
empoderamento do grupo, assim como na constru¢éo da identidade coletiva grupal -
este que € um dos grandes destaques da educacdo ndo-formal na atualidade. “A
educacado dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si mesmo,
mas sim como um instrumento de manutencao ou transformagéao social” (LUCKESI,
2011, p.30). Neste sentido, seja qual for a modalidade da educacéao (formal, ndo
formal ou informal), seu objetivo é 0 mesmo, a emancipacdo humana com individuos
cbnscios de seus atos e aptos e desejosos em conquistar uma sociedade melhor.

De acordo com a LDBEN (1996), a educacado formal, no Brasil, esta
organizada em Educacéo Basica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio - EM); Educacdo Superior e outras modalidades de educacdo (a Educacao
Profissionalizante ou Técnica, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no nivel

Fundamental ou Médio, a Educacéo Especial e Educacéao a Distancia - EaD).
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Figura 1: Organizacdo e estrutura da Educacdo no Brasil conforme a LDBN n°
9.394/1996
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Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

De acordo com o que pode ser visto na figura 1, a LDBN (1996) estrutura a
Educacdo em Basica e Superior. O Art. 22 da referida legislacdo aponta que a
finalidade da Educagdo Basica € “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Assim, comega com a
Educacao Infantil com o objetivo do “desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade” (Art. 29).

A Educacéo Infantil é oferecida em creches e pré-escolas, para criancas de 0
a 5 anos (Art. 30). Por sua vez, o Ensino Fundamental, onde a principal finalidade é
promover a formacgéo béasica do cidaddo, tem duracédo de nove anos e é obrigatério e
gratuito na escola publica a partir dos 6 anos de idade. Salienta-se que a oferta do
Ensino Fundamental deve ser gratuita também aos que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria (Art. 4).

A fase final da Educagéo Basica é o Ensino Médio, que tem suas finalidades

descritas no Art. 35, o qual se abordara ainda neste capitulo. O Ensino médio é uma



30

etapa da educacdo de suma importancia, sendo preparatéria para 0 ingresso no
Ensino Superior ou para o mercado de trabalho.

As finalidades da Educacao Superior sdo descritas no Art. 43:

Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; incentivar o trabalho de pesquisa e investigacédo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive; e, promover a divulgacédo de conhecimentos
culturais, cientificos (BRASIL, 1996, p.67)

Este nivel de educacdo compreende cursos sequenciais nos diversos
campos do saber, cursos de graduacdo, de pés-graduacdo e de extensdo, seu
acesso se da, geralmente, a partir dos 18 anos, e a duracdo varia de curso para
curso.

No que se refere as modalidades de ensino, a LDB (1996)
apresenta:Educacao Especial: oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais (Art. 58 a 60).

b) Educacdo de Jovens e Adultos: destinada aqueles que né&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
prépria (Art. 37 e 38).

c) Educacdo Profissional: que, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptides para a vida produtiva. E destinada ao aluno
matriculado ou egresso do Ensino Fundamental, Médio e Superior, bem como ao
trabalhador em geral, jovem ou adulto (Art. 39 a 42).

Em 2014, visando melhorias, o governo brasileiro se compromete com a
educacdo e, através da Lei n°® 13.005/2014, institui um novo Plano Nacional de

Educacdo (PNE)* que é um documento referencial para as diretrizes da educacao

‘0 primeiro Plano Nacional de Educacéo foi elaborado pelo Conselho Federal de Educacdo em 1962
como cumprimento do estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases, de 1961. Neste plano, o governo
buscou tracar metas e estabelecer normas para a aplicacéo de recursos. O segundo PNE foi lancado
em 2001 através da Lei n.10.172/2001, que além de apresentar um diagnéstico da realidade
educacional brasileira e das diretrizes e metas a serem executadas durante dez anos, traz também a
obrigatoriedade de Estados, municipios e Distrito Federal a também elaborarem seus respectivos
planos decenais. A promulgacé@o do PNE representou um ciclo de profundas mudancas na educacéo
brasileira iniciadas nas décadas de 1990 e de 2000. Este PNE venceu o seu prazo e ndo foi cumprido
integralmente, sendo necessario um novo plano em foi originalmente articulado ao planejamento
educacional para o periodo de 2011-2020, mas sua verséo final foi aprovada por lei em 2014,
cobrindo o decénio 2014-2024. SOUZA, Donaldo Bello. AvaliagBes finais sobre o PNE 2001-2010 e
preliminares do PNE 2014-2024. Est. Aval. Educ., S&do Paulo, v.25, n. 59, p.140-170, set/dez.2014.
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brasileira. Fundamentado no Art. 214 da Constituicdo de 1988, foi construido com o
apoio de uma série de instituicdes ligadas a educacao, tais como a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do Conselho Nacional de
Secretdrios de Educagcdo (CONSED), da Unidao dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME), do Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacédo
(FNCE) e do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

A regulamentacdo do PNE é feita através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996), que deixa a cargo da Unido junto com os estados e
municipios sua organizacao, elaborando metas a serem cumpridas nos 10 anos
seguintes para o ensino em todos os niveis (Infantil, Fundamental e Superior).
(AZEVEDO; COSTA; PAIVA, 2015, p. 11).

O PNE 2014-2024 apresenta dez diretrizes, a citar:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il = universaliza¢é@o do atendimento escolar;

llI- superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promocéo do principio da gestdo democratica da educagéo publica; VII -
promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;

VII- estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em educacao
como proporc¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento
as 16 necessidades de expansao, com padrédo de qualidade e equidade;

VIl - valorizacdo dos(as) profissionais da educacéo;

IX = promocgéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014, p. 43)

Portanto, vale dizer que o PNE preza por valores como a promoc¢ao humana
e busca a erradicagdo do analfabetismo. E um instrumento de planejamento para
orientar a execucao das politicas publicas educacionais.

Ante ao exposto, depreende-se que o PNE apresenta uma série de propostas
de melhorias para a Educacéo no Brasil. Entretanto, para se chegar ao documento
final, varias batalhas foram travadas ao longo das realizacdes das diversas
conferéncias (municipais, estaduais e nacionais); o plano foi aprovado com atrasos,
pois deveria ter saido trés anos antes, em 2011. E passados 4 anos, até entéo,
apenas uma meta proposta foi cumprida integralmente dentro do prazo, a meta 13,
a qual determina o aumento na proporcédo de professores do ensino superior com
pés-graduacao e 30% das demais estdo em processo (TOKARNIA, 2018).

Por fim, vale dizer que a educacgao brasileira chegou a esta configuragcdo com
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objetivos bem definidos para cada nivel de ensino. Mas, ainda uma das grandes
guestbes que é trazida a baila das discussbes na contemporaneidade é se a
educacado formal oferecida aos alunos é voltada para a vida ou para sociedade. A
resposta pode ser mais complexa do que se supde. Entretanto, a partir das
reflexdes empreendidas, depreende-se que cabe a educacgdo iniciar um processo de
aprendizagem continuo que possibilite as criancas, aos jovens e aos adultos,
alcancarem a exceléncia em suas habilidades cognitivas e sociais, transformando-
se em profissionais dedicados, criticos e especializados em suas areas de atuacao.
E um desses caminhos pode ser a Educacéo Profissional pensada numa proposta
diferenciada.
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CHAPTER II - ENSINO PROFISSIONAL NO BRASIL: DE ONTEM A
HOJE

Educacéo é a arte de formar homens, e ndo
especialistas.

Michel de Montaigne

Esse capitulo contextualiza historicamente como foi sendo configurada a
Educacdo Profissional ao longo do tempo no Brasil. Apresenta aspectos
relevantes sobre o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional,
diferenciando-o do Ensino Médio tradicional; explica brevemente sobre a recente
reforma do Ensino Médio e suas implicagbes para a Educacado Profissional. Por
fim, apresenta o IF Sertdo-PE, desde a sua fundacéo até os cursos que oferece

atualmente.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

Desde antes da proclamacédo da Republica (1889), os intelectuais brasileiros
estavam convencidos de que era necessario educar o povo, porque, segundo
Ghiraldelli Jr. (2000, p.17), "a educacao era vista como parte de uma acgao politica
gue integra as massas no processo social; era necessario educar o homem para que
ele se tornasse um elemento produtivo, dentro de uma sociedade mais dinamica".
Entretanto, a educacdo no Brasil seguia tendéncias elitistas prevalecendo a
abordagem propedéutica que seguiu por longos anos.

Nesta contextualizacao histérica faz-se um recorte dos primeiros embrides da
Educacéo Profissional no Brasil até a década de 1970, focalizando fatos historicos e
politicos que influenciou o crescimento dessa modalidade educacional até os dias

atuais.

211 Do inicio a década de 1970

Quando se analisa a histéria da Educacdo Profissional brasileira, nota-se

facilmente que até o século XIX ndo existia propostas sistematicas. Porém, o
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Parecer n°® 16/99-CEB/CNE que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico traz que o marco da Educacédo Profissional
foi a criacdo do Colégio das Fabricas, em 1909, pelo principe D. Jo&o VI (BRASIL,
1999).

Ao longo do século XIX, varias instituicbes, de carater majoritariamente
privado, surgiram para cuidar das demandas de criancas pobres e 6rfas. Nelas se
aprendiam as primeiras letras e alguns oficios tais como carpintaria, sapataria,
tornearia, dentre outras. Neste sentido, infere-se que a Educag&o Profissional no
Brasil em seu inicio era marcada pelo aspecto meramente assistencialista
objetivando amparar aqueles que estavam a margem da sociedade como uma
medida para ocupar os pobres e 6rfaos carentes (KUENZER, 2013).

A preocupagdo com o treinamento da massa trabalhadora veio a tona no
século XX. O Estado brasileiro, a partir de 1909, assume a Educacéo Profissional e,
de pronto, ja institui a criacdo de 19 (dezenove) escolas de artes e oficios
espalhadas pelo territério nacional, sendo tais escolas, as antecessoras das escolas
técnicas estaduais e federais (VIEIRA e SOUZA JR., 2016). Entretanto, cabe
destacar que, neste periodo o desenvolvimento industrial era ainda insipiente,
apesar dessas instituicbes mantinham o mesmo objetivo “educar pelo trabalho, os
orfaos, pobres, e desvalidos da sorte, retirando-os das ruas” (KUENZER, 2013, p.
29).

Ribeiro (2005, p. 82) lembra que "com a sociedade brasileira se
desenvolvendo com o modelo comercial urbano desde a segunda metade do século
XIX, o analfabetismo era um problema", o que exigiu mudancas drasticas que
levariam a uma solugéo. Os resultados encontrados para esse problema foram
campanhas que anunciaram a escola primaria como uma necessidade. Os politicos
espalharam essas campanhas, defendendo também a educacdo patritica e a
educacdo civica. As mudancas ndo foram drasticas; os resultados ndo foram
suficientes para modificar o panorama da educacgao. "O aumento de analfabetos em
nameros absolutos e a manutencado percentual indicam ac¢des insuficientes e / ou
insuficiéncia teorica no tratamento do problema” (idem, p. 83).

As décadas de 1930 e 1940 puderam alcancar o desenvolvimento de
alternativas voltadas a formacdo dos trabalhadores. Quem cursava o Ensino
Primério, até o ano de 1932 tinha as opg¢fes de estudar conjuntamente o curso rural

e curso profissional com 4 (quatro) anos de duracédo. Passados esse periodo de 4
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(quatro) anos, o aluno poderia seguir para o nivel ginasial e escolher os cursos
normal, técnico agricola ou técnico comercial como alternativas para a formacéao
para 0 mundo do trabalho. Tais cursos eram ‘uma alternativa de formacéao’
justamente porque até entdo as atividades secundarias e terciarias eram
inexpressivas e ndo permitiam o acesso ao Ensino Superior. E importante salientar
gque os filhos das elites da época, ap6s o Ensino Primario e Secundario
(propedéutico), tinham condi¢cdes de prosseguir com os estudos no nivel superior.
A primeira Constituinte a tratar nomeadamente o ensino profissional, técnico e
industrial foi a de 1937 a qual estabelece que:
As escolas pré-vocacionais e profissionais, destinadas as classes
menos favorecidas, constituiam dever do Estado, a quem competia,
com a colaboracédo das industrias e dos sindicatos econdmicos, criar,

na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos
filhos de seus operarios e associados (BRASIL, 1937, s.p).

A década de 1940 teve grande relevancia para a Educacgao Profissional, pois
foi uma época que pés em marcha a intelligentsia brasileira, anunciando o desejo de
mudar o modelo de organizac&o social da producé&o no inicio da revolucéo industrial
brasileira. O sistema industrial & percebido como gerador de um maior
desenvolvimento social devido a criacdo de novos e mais empregos. Romanelli
(2002) lembra que essa nova organizagcdo do trabalho desenvolveu relagbes
capitalistas, das quais a necessidade de educagcdo surge como um pré- requisito
para a competicdo no mercado de trabalho e, nesse sentido, a autora defende a
ideia de que a proletarizacdo da sociedade brasileira representa um grande
progresso em comparacao com o trabalho na economia de subsisténcia promovido
pelo modelo de exportacao agraria.

Patto (2015, p.23) lembra que a industrializacao se beneficiou um contingente
de camponeses desenraizados que se aglomeravam nos centros industriais "que,
devido a quantidade de mao-de-obra que formavam, estavam sujeitos a baixos
salarios, péssimas condicfes de higiene e empregos em condi¢gdes subumanas"”.
Romanelli (2002) corrobora essa ideia e argumenta que a industrializacdo e a
deterioracdo das relacdes de producdo no setor agricola, resultaram na aceleracéo
do processo de urbanizacéo, constituem um fator que pode ser computado como um
determinante de uma necessidade efetiva de mais educagao.

E nesse cenario que nota-se uma clara definicdo da trajetdria educacional

daqueles que iriam exercer funcdes intelectuais e instrumentais no ambito de uma
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sociedade que se ajustava ao novo modelo de producao (fordista-taylorista) dos que

iriam realizar o trabalho bracal. Logo, a trajetéria educacional demandava escolas

diferenciadas voltadas cada uma a formar um tipo de trabalhador.

Escott e Moraes (2012, p. 1495) explicam que:

Enquanto uma escola possibilitava uma formacgéo intelectualizada, cindida
de acdes instrumentais, a outra, voltada aos trabalhadores, concentrava
esforcos na formacgdo profissional em instituicbes especializadas ou no
proprio contexto de trabalho, quase que exclusivamente, ensinando as
formas de fazer, desprezando o desenvolvimento de habilidades
psicofisicas e sociais. Esse processo de industrializagdo e modernizacédo
das relacdes de producdo pressionou as camadas dirigentes para um
posicionamento mais efetivo em relacdo a educagédo nacional. Com isso,
acentuam-se a dualidade entre as formacBes intelectualizada e

instrumental, uma vez que se ampliam o nimero de escolas e cursos
voltados ao atendimento dos diversos ramos profissionais.

Patto (2015) explica que a questdo da adequacdo dessa nova classe de
trabalhadores as novas condi¢des de trabalho foi decidida por outros meios que nao
0 da escolarizacdo. Na medida em que as maquinas, apesar de ndo serem a
principal ferramenta de producdo, eram simples de operar e grande parte da
producdo téxtil era feita através de trabalho manual ou em teares rudimentares que
trabalhavam em casas ou pequenas fabricas, o grande problema da qualificacéo da
forca de trabalho ndo era a aquisicdo de habilidades especificas, mas acima de tudo,
atitudes compativeis com a nova maneira de produzir.

Beloni, Wonsik e Pereira (2009, p. 1) explicam que:

Aparentemente o ensino profissional foi instituido com boa inten¢do do
governo para contribuir com o0 progresso social e econémico do pais, porém
as entrelinhas denunciam que essa orientacdo educacional reforgou os
abismos sociais, pois o Estado restringiu e orientou a carreira educativa dos
“‘individuos desfavorecidos” para a formagdo mao-de-obra e oportunizou a
continuidade do ensino as classes privilegiadas econémica e politicamente.
Logo, o carater democratico da educacgdo, de oportunidades iguais para
todos continuava mantendo o processo de exclusao.

Segundo Ribeiro (2005), em consonancia com a grande necessidade de
educacdo escolar, mais de dez instituicbes foram criadas - entre elas o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - cujo objetivo era tanto regulamentar o

ensino como prové-lo.



37

Ainda nesse periodo, houve a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
industrial - SENAI (1942) e do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial -
SENAC (1946), sistema privado de Educacao Profissional que tinha como objetivo,
juntamente com as iniciativas publicas, de atender as demandas educacionais
provenientes da divisdo social e técnica do trabalho organizado sob o escudo do
paradigma taylorista-fordista vigente na época.

E com o novo governo, a partir de 1950, que a educacio recebe orgamentos
superiores aos de saude, agricultura, justica e negocios internos, relacdes exteriores
e trabalho, induUstria e comércio. Isso porque a taxa de crescimento da populagéo
urbana foi muito mais intensa que a taxa de crescimento da populacéo rural e ainda
mais do que a da populacéo global, que intensificou o crescimento demografico e o
processo de urbanizacdo, trazendo como consequéncia a demanda por
escolarizacao.

Somente no ano de 1961, com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, a Lei n° 4.024, houve pela primeira vez a articulacao
completa entre o estudo secundério e o profissional, com o objetivo final de acesso

ao Ensino Superior.

Pela primeira vez e legislacdo educacional reconhece a integragdo completa
do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a
plena equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos, para fins
de prosseguimento nos estudos. (KUENZER, 2007 apud SCOTT; MORAIS,
2012 p. 1495)

Em 1971, em meio ao regime ditatorial, com a promulgacdo da reforma
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 5.692, o governo federal ampliou a
formacéao profissional. O entdo Ensino Secundario passou a ser denominado de 2°
grau profissionalizante, proporcionando ao aluno o treinamento necessario para a
gualificacdo profissional. No entanto, essa perspectiva, dada a sua natureza
obrigatéria, fez com que as escolas que tradicionalmente ofereciam o 2° grau
modificassem seu curriculo, transformando o ensino profissional técnico em auxiliar
de "qualquer" profissdo, como por exemplo, auxiliar de enfermagem, de
administracdo, em patologias clinicas, dentre outros.

Muitos dos cursos propostos eram auxiliares para que a instituicdo ofertante
ndo tivesse que investir em infraestrutura fisica, material, humana e pedagdgica,
requisitos necessarios para o ensino tedrico e pratico voltado para a formagéo

profissional efetiva.
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Portanto, o que se constata é que as escolas publicas, levando em conta
suas precarias condicbes de infraestrutura, ndo estavam preparadas para a
implementacéo da Lei n°® 5.692, e as escolas privadas néo tinham interesse nessa
formagdo profissional porque sua formagdo académica veio da educagao
propedéutica. Além disso, as instituicdes de formacdo de professores ndo estavam
preparadas e, por outro lado, numericamente e qualitativamente, ndo dispunham de
recursos humanos para atuar conforme previsto na legislacdo (VIEIRA; SOUZA
JUNIOR, 2016).

Scott e Morais (2012, p. 1946) acrescentam que:

Associado a esses fatos, reside o interesse do governo militar no
desenvolvimento de uma nova fase de industrializacdo subalterna,
conhecido historicamente como o milagre brasileiro. Tal projeto demandava
por méao-de-obra qualificada com técnicos de nivel médio, para atender a tal
crescimento, possibilitada pela formacéo técnica profissionalizante em nivel
de 2° grau, que “garantiria” a inser¢ao no “mercado de trabalho”, devido ao
crescente desenvolvimento industrial, marcado pela intensificacdo da
internacionalizacdo do capital.

Portanto, depreende-se que a fase em que o Brasil atravessava, demandava
urgentemente por mao-de-obra qualificada (de nivel médio), para atender a tal
projeto de crescimento (o milagre brasileiro)®, possibilitada pela formacdo técnica
profissionalizante em nivel de 2° grau, que “garantiria” a insergdo no “mercado de
trabalho”, devido ao crescente desenvolvimento industrial, marcado pela
intensificacdo da internacionalizacdo do capital. Assim, a abordagem de politicas
publicas para "qualificar" a populacdo com cursos técnicos para o desenvolvimento
tecnoldgico do pais e alcancar o tdo sonhado "primeiro bloco mundial’, pereceu
antes do nascimento (KUENZER, 2013).

No entanto, na esteira desta ideia - o desenvolvimento industrial e
capacitacdo de especialistas e técnicos de diversos niveis para atender as
demandas - foi promovida uma nova perspectiva de formacao profissional. Como

consequéncia, em 1978, o governo iniciou a politica de transformar algumas escolas

5 Milagre econbémico brasileiro”, uma terminologia anteriormente aplicada a fases de rapido
crescimento econbmico no Japdo e em outros paises. O periodo 1968-1973 é conhecido como
"milagre” econd6mico brasileiro, em funcado das extraordindrias taxas de crescimento do Produto
Interno Bruto (PIB) entdo verificadas, de 11,1% ao ano (a.a.). Uma caracteristica notavel do "milagre"
€ que o rapido crescimento veio acompanhado de inflagdo declinante e relativamente baixa para os
padrdes brasileiros, além de superavits no balango de pagamentos. (VELOSO, F.A; VILLELA, A,
GIAMBIAGI, F. Determinantes do milagre econémico brasileiro (1968-1973): uma analise empirica.
Revista Brasileira de Economia. Rio de Janeiro, v. 62, n. 2, p. 221-246, junho de 2008).
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Técnicas Federais em Centros Federais de Educacéo Tecnologica (CEFETS). Essas
escolas tinham como objetivo inicial preparar os alunos para o mundo do trabalho e,
posteriormente, para o Ensino Superior (BELONI; PEREIRA; WONSIK, 2009).

2.1.2 Dadécada de 1980 a hoje

No inicio da década de 1980, foi promulgada a Lei 7.046/82 “que
restaurou a modalidade de ensino geral por diversos motivos, entre 0s quais
estdo as dificuldades de implementacdo do modelo anterior e a néo
concretizacao do "milagre econdmico” nos niveis esperados.

Segundo Kuenzer (2013), nessa época retorna o antigo modelo que
precede a Lei de 1971, com escolas propedéuticas para as elites e profissionais
para os trabalhadores.

Essa legislacdo apenas normatizou um novo arranjo conservador que ja
vinha ocorrendo na pratica das escolas, reafirmando a organicidade do
Ensino Médio ao projeto dos ja incluidos nos beneficios da producéo e do

consumo de bens materiais e culturais: entrar na Universidade (KUENZER,
2013, p. 32).

Destaca-se que nesse processo, a profissionalizagdo obrigatoria vai sendo
enfraquecida. No final da década de 1980 e em meados da de 1990, quando, apés a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, entra em vigor uma nova LDBN.
Através da Lei 9.394/96 foi formada uma nova configuracdo para a Educacao
Profissional mediante o Decreto N°. 2208/97 e a Portaria N°. 646/97, com o Apoio do
Programa de Reforma da Educacdo Profissional (PROEP), Portaria MEC N°.
1.005/97, que repercutiria nos sistemas federal e estadual de ensino.

O PROEP buscava a atualizacdo e a expansédo da Educacéo Profissional,
tendo como finalidade primordial realizar agbes integradas de educacdo com
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conjuntamente com a sociedade. No olhar de
Viera e Souza Jr (2016) tal decreto volta a fortalecer o conceito dualista da
educacado, em propedéutica e profissional, e por isso, sofreu muitas criticas.

Muitas acdes foram empreendidas a partir desta nova legislacdo, acoes as
guais convergiam com a Educacgao Profissional, conduzida pelo plano Nacional de
Qualificacdo Profissional, para a oferta da Educacdo Profissional de nivel basico
voltado a qualificacdo e re-profissionalizacdo de trabalhadores, independentemente
de sua escolaridade prévia (BELONI; PEREIRA; WONSIK, 2009).
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O art. 39 da LDBN de 1996, regulamenta especificamente a Educacédo
Profissional, desassociando, de certa forma, o Ensino Técnico do Ensino Médio,
estabelecendo o nivel basico, o técnico e o tecndlogo para a formagao profissional.
Vale destacar que com a nova LDBN (1996) o ensino profissionalizante no Brasil,
passa a ocorrer quase que exclusivamente nas Escolas Técnicas Federais (ETF),
Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) e em poucos sistemas estaduais de ensino
(BRASIL, 2007).

No primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, em meio a uma crise
profunda na educacao brasileira amplamente sentida no Ensino Médio, o Decreto n°
5.154/04, de 23 de junho de 2004, trouxe a esperada possibilidade de retorno do

Ensino Profissionalizante, ser integrado ao Ensino Médio.

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes trazidas pelo Decreto no. 2.208/97, teve o
grande mérito de revoga-lo e de trazer de volta a possibilidade de integrar o
ensino médio a educacao profissional técnica de nivel médio, agora, numa
perspectiva que ndo se confunde totalmente com a educacéo tecnolégica ou
politécnica, mas que aponta em sua direcao porque contém os principios de
sua construcéo (BRASIL, 2007, p. 24).

Portanto, com este decreto, a modalidade de Ensino Médio Integrado (EMI)
seria uma forma de superar a dualidade estrutural na educacao brasileira no qual
visava “a escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formagédo do jovem e adulto
trabalhador” (BRASIL, 2007, p. 6).

A Educacado a Distancia € inserida na Educacao Profissional e tecnolégica

através do Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, sendo concebida como:

[...] metodologia diferenciada que, acompanhada dos recursos das
tecnologias da informagdo e comunicacéo, possibilita a mediacéo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem. Seu emprego esta
previsto na educacdo profissional (art. 2.°, inciso IV), abrangendo os
seguintes cursos e programas: a) técnicos, de nivel médio; e b)
tecnoldgicos, de nivel superior’ (BRASIL, 2005, p. 5).

Em 2008, a Lei 11.741 alterou o conteudo do Art. 39 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que trata da Educacdo Profissional e vigora até o
presente momento. De acordo com este dispositivo “A educacao profissional e
tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia” (BRASIL, 2007).

Vale dizer que o mesmo artigo no inciso | esclarece que 0s cursos poderao
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ser organizados por eixos tecnolégicos com diferentes itinerarios®, o inciso Il traz que
esta modalidade de ensino contemplara os seguintes cursos: “I — de formacé&o inicial
e continuada ou qualificacdo profissional; Il — de educacado profissional técnica de
nivel médio; Il — de educacdo profissional tecnolégica de graduacdo e pés-
graduacéo” (BRASIL, 2007).

E importante notar que a LDB permite que os alunos passem pelas Escolas
Técnicas ndo apenas para fazer o modulo profissional, mas também para obter
treinamento articulado integrado, concomitante e subsequente no Ensino Médio
Regular. Isso quer dizer que 0s cursos técnicos de nivel médio podem assumir
diferentes formatos: a) integrado, o qual inclui formacéo profissional e Ensino Médio
em um unico curso; b) concomitante, com cursos distintos ao mesmo tempo; e c)
subsequente, que diz respeito a formacdo profissional apds conclusao do Ensino
Médio. Portanto, a Educacao Profissional se diferencia tanto da educacédo formal
quanto da ndo formal, convertendo-se em uma terceira via no processo de
desenvolvimento da pessoa como estudante, cidaddo e trabalhador (SIEVERT,
2015).

Em 2011, a Educacdo Profissional ganhou novos contornos a partir da
promulgacédo da Lei n.° 12.513 que instituiu 0 Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) com a finalidade de ampliar a oferta de
Educacao Profissional e tecnoldgica, por meio de programas, projetos e acdes de
assisténcia técnica e financeira. O artigo 20 dessa lei autoriza 0s servigos nacionais
sociais de aprendizagem para criar unidades de ensino que ofertem Educacgéo
Profissional técnica de nivel médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) integrada
a Educacéao Profissional, desde que em articulacéo direta com 0s servi¢cos nacionais
de aprendizagem.

Diante do exposto, depreende-se que a Educacgédo Profissional no Brasil

percorreu uma longa trajetéria, a qual pode ser sintetizada no Quadro 1.

A expressado “itinerario formativo” tem sido tradicionalmente utilizada no ambito da educagao
profissional, em referéncia a maneira como se organizam os sistemas de formacao profissional ou,
ainda, as formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n® 13.415/17, a expresséo foi utilizada
em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que sup8e o aprofundamento em uma ou mais
areas curriculares, e também, a itinerarios da formagao técnica profissional. (BRASIL, 2017, p.467).
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Quadro 1- Organizacao dos principais eventos legais da Educacéao Profissional.

1909

1930

1931

1937

1940

1942
a 1946

1959

EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL: TIMELINE

O Decreto-Lei n°® 7.5662 /1909 instituiu oficialmente a educagéo profissional
brasileira que, vista como instrumento de capacitacdo ou adestramento para
atender ao crescente desenvolvimento industrial e ao ciclo de urbanizacéo, tinha
carater assistencialista em relacdo a massa trabalhadora.

Houve a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices com o intuito de preparar
geracdes vindouras para a continuidade dos oficios, suprindo, assim, o mercado
produtivo, dominado pela burguesia emergente, formando profissionais advindos
das camadas pobres da populacao.

O ensino profissional foi delegado ao Ministério de Industria e Comércio.

Ocorreu a instalacédo de escolas superiores para formacao de recursos humanos
necessarios ao processo produtivo (inicio da Industrializacao do Brasil). A partir
da década de 1930, o ensino profissional se expandiu no Brasil, incluindo, em
seu publico-alvo, ricos e pobres.

Decreto n° 20.158/1931 reforma o ensino comercial que, entre outras
providéncias, organiza essa modalidade nos niveis médio e superior e
regulamenta a profissédo de contador.

Criacdo do Conselho Nacional de Educacdo. Decreto n° 10.850, de 11/4/1931.
Orgdo destinado a assessorar o Ministro na administracdo e direcdo da
educacao nacional.

A Constituicdo de 1937 fez menc¢do as escolas vocacionais e pré-vocacionais
como dever do Estado, a quem competia, com a colaboracao das industrias e
dos sindicatos econdmicos, criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios e associados.

Amplitude de atendimento: criagdo das instituicbes responsaveis pela formacao
de méao-de-obra para os dois principais pilares da economia: a IndUstria e 0
Comeércio.

Implantacdo dos ensinos industrial, comercial e agricola.

Criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servigo
Social do Comércio (SESC) e Servigo Social da Industria (SESI).

Criacao da Lei Orgéanica da Educacdo Nacional do Ensino Primario, Normal e
Agricola.

E criada a Rede Federal de Ensino Técnico e as Escolas Técnicas Federais
mediante Decreto 47.038/59.

1961

1990

1997

E lancada a Lei 4024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Brasileira. O
ensino profissional readquire sua natureza educativa. Equivaléncia entre cursos
técnicos e secundarios para fins de ingresso em curso superior.

Criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), do Servico
Nacional do Transporte (SENAT), do Servico Nacional de Apoio ao
Cooperativismo (SESCOOP) e do Servico Brasileiro de Apoio a Pequena e
Média Empresa (SEBRAE).

O Decreto 2.208/97 faz a integracdo da educacao geral/educagéo profissional e
tecnoldgica.
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O Decreto 5.154/04 - normatiza e estabelece que a educacao profissional devera
ser organizada por areas profissionais, em correspondéncia a cada estrutura
2004  sociocupacional e a base tecnol6gica requerida e, ainda, mediante processos
articulados, envolvendo trabalho, estruturas de emprego, e fundamentos e
tendéncia cientifica e tecnolégica. Institui doze eixos tecnolégicos.
O Decreto 5.478 estabelece o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e
2005  Adultos — PROEJA. Dispde sobre a formagdo inicial e continuada de
trabalhadores bem como sobre a educacao profissional técnica de nivel médio.
Tal decreto foi revogado pelo Decreto N° 5.840/2006.
Surge o Programa Nacional de Inclusédo de Jovens - PROJOVEM. Neste mesmo
tempo a Lei Federal 11.129/05 instituiu o Conselho Nacional da Juventude e a
Secretaria Nacional da Juventude.
A Lei 11.741 de 2008: altera dispositivos da Lei 9.394/96 com a intencdo de
2008 redimensionar, institucionalizar e integrar as ac6es da educacao profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacao
profissional e tecnoldgica.
Lei 11.892/08 institui a Rede Federal de Educacao Profissional.
2011 A Lein.°12.513 que instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC) que amplia a oferta de cursos de educagéo profissional
e tecnologica.

Fonte: Adaptado e organizado pela autora a partir de Carneiro (2012) e Santos (2010).

Ante ao apresentado, depreende-se que no Brasil, as reformulacfes tedricas
e praticas ao longo do tempo tiveram um forte impacto na politica de Educacéo
Profissional, especialmente as ocorridas desde a década de 1990. Essas politicas
do Ministério da Educacéo buscavam "promover [...] a transicdo entre a escola e o
mundo do trabalho, treinamento jovens e adultos com conhecimentos gerais e
especificos e habilidades para o exercicio de atividades produtivas" (BRASIL 1997,
p. 34).

Por fim, vale lembrar que o PNE também faz referéncia ao desenvolvimento
da Educacado Profissional nas metas 3, 8, 10 e 11, sendo que esta Ultima trata
especificamente da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio, no sentido de
triplicar as vagas a fim de atingir pelo menos 50% (cinquenta por cento) da

expansado do segmento publico, primando pela qualidade da oferta.

2.2 DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

O Brasil acompanha os modelos europeus desde a época colonial e, desde a
década de 1990 a industria brasileira vem passando por mudancas, por conta da
necessidade de adequacdo as novas exigéncias do mercado globalizado e

competitivo. Assim, o campo educacional também teve alguns progressos devido as
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transformacgdes na sociedade e as mudancas tecnoldgicas, a exemplo da LDBN, de
1996.

Nesta conjuntura a educacao adquire uma funcdo essencial e, por meio dela
o ser humano aprende a conviver em sociedade, tem autonomia, busca informacoes
para o seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como aprende a conhecer o
outro e a si mesmo. E “a escola deixa de ser o unico espagco a transmitir
conhecimento, as empresas e 0s espacos sociais e domiciliares, tornam-se espacos
educativos” (MARTINEZ; MORENO; PERIC, 2009, p.11). Ou seja, a educagao
ultrapassa os muros da escola sendo realizada em diversos espac¢os néo formais e
informais.

Destaca-se que em pleno século XXI ainda ha uma grande parte da
populacdo que ndo atende as exigéncias educacionais do mercado de trabalho, o
gue confirma a demanda por qualificacdo do trabalhador ndo apenas na Educacao

Basica, bem como no campo profissional.

N&o s6 0 avancgo tecnolégico, mas a globalizagéo, faz com que as indUstrias
exilam mais qualificacdo dos seus trabalhadores. Estas exigéncias
demonstram que os quadros de funcionarios das empresas, sdo compostos
por pessoas com baixos indices de escolaridade, o que dificulta a
interpretacdo de manuais, assim como comprometem as certificacbes de
gualidade que s&@o necessérias para a empresa manter-se no mercado
competitivo, reforcando a necessidade de qualificagdo do trabalhador
(MARTINEZ; MORENO; PERIC, 2009, p.12).

Portanto, fica evidente o desafio que a educacédo tem para este século que é
o de ndo apenas suprir 0 mercado de trabalho com méao de obra especializada, mas
também o de formar cidaddos conscios dos seus direitos e deveres e foi esse o
entendimento que originou a LDBN (1996) quando trata do Ensino Médio.

Esta legislacdo no Art. 35 traz que o Ensino Médio é a etapa final da

Educacao Basica, com duracdo minima de 3 (trés) anos, tendo como finalidades:

I - a consolidagcédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - apreparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina (BRASIL, 1996)
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Portanto, o Ensino Médio é concebido como uma fase intermediaria da vida
do estudante ou como fase final dos estudos. Neste nivel da Educacédo Bésica
pretende-se que o aluno desenvolva habilidades, valores e atitudes suficientes para
alcancar um bom desenvolvimento na sociedade. Em particular, o Ensino Médio
deve preparar para o mundo do trabalho aqueles que ndo desejam continuar
estudando e querem ou precisam participar da vida profissional; preparar para o
pensamento universitario aqueles que desejam continuar seus estudos em nivel
superior; e formar a personalidade integral dos jovens, com especial atencdo nos
aspectos relacionados ao desempenho do cidadéo.

Araujo e Silva (2017, p. 9) trazem uma reflexdo acerca da importancia do

Ensino Médio.

Ainda que a escola ndo possa ser considerada o Unico locus em que a
formacdo humana aconteca, ela deve ser vista como um espaco
privilegiado, uma relevante oportunidade na trajetéria de estudantes de
diferentes origens sociais, uma alternativa para se construir valores que
terdo impacto positivo na constituicdo de uma sociedade mais justa e
democratica. O Ensino Médio é, talvez, uma dessas oportunidades Unicas
de se intervir, diretamente, na formacdo de uma sociedade em constante
processo de transformacao, pois o seu papel é acolher a geragcao que, em
poucos anos, pode ocupar espacos decisorios e fazer opcdes em relacéo
ao0s rumos sociais a serem tomados.

Depreende-se, entdo, que o Ensino Médio é uma etapa do Ensino Basico que
deve ser seguir as transformagdes da sociedade. E o Decreto n°® 5.154/04 trouxe o
retorno do ensino profissionalizante integrado ao Ensino Médio constituindo-se em
uma estratégia para suprir tais demandas educacionais e profissionais e
acompanhar as transformacdes sociais.

A proposta de Ensino Médio integrado & educacao profissional, bem como
as outras formas de articulagdo com a educacdo profissional técnica
constituem, na perspectiva oficial, uma possibilidade de diversificagéo
curricular que oferece um plus, na forma¢éo dos que ndo podem dar-se ao
luxo de ingressar diretamente no Ensino Superior porque precisa entrar no
mercado de trabalho mais precocemente dada as demandas do mercado.
(BEZERRA; JOVANOVIC, 2015, p. 107).

O Ensino Técnico Profissionalizante Integrado ao Ensino Médio (ETPIM)
significa, em termos simples a integracdo entre a Formacgao Profissional (Ensino
Técnico) e a Educagdao Geral (Ensino Médio), propedéutica na qual “pretende
reintroduzir a articulacdo entre conhecimento, cultura e trabalho e tecnologia, com o
proposito de formag&o do ser humano na sua integralidade fisica, cultural, politica e

cientifico-tecnoldgica” (ARTIAGA, 2017, p. 35).
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De acordo com o Decreto n® 5.154/04 a articulagdo entre a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio ocorre da seguinte forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupfe a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; em instituicdes de ensino distintas,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ou em
instituicoes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

Portanto, conforme o dispositivo legal ha trés maneiras diferentes de acessar
o Ensino Médio Integrado (EMI): nas modalidades integrada (uma s6 matricula para
Educacado Profissional técnica e o Ensino Médio), concomitante (duas matriculas,
gue podem ser na mesma escola ou em instituicdes diferentes) ou subsequente ao
Ensino Médio, voltado para quem ja concluiu o Ensino Médio.

O Ensino Médio tradicional” é aquele ministrado em escolas comuns com
duracédo de 3 (trés) anos e com um curriculo composto por disciplinas basilares, tai
como portugués e matematica, geralmente fragmentadas por areas de
conhecimento e ensinadas somente em um turno do dia. O foco esta na transmisséo
de conhecimento do professor para seus alunos permitindo uma formacao geral. O
processo de ensino-aprendizagem se da, sobretudo, através de aulas expositivas; e,
por mais que a instituicido de ensino busque diversificar seu método de ensino, ela
fica limitada & carga horéria e as diretrizes curriculares obrigatorias.

Entretanto, tal modelo est4 cada vez menos condizente com a realidade das
novas geracoes. Seja por, volta e meia, ndo dar conta de acompanhar 0s avancos
tecnoldgicos ou por ndo ser capaz de reter a atencdo dos alunos e gerar um
aprendizado adequado com a qualidade exigida pelo mundo atual.

O EMI, por sua vez, possui, por premissa fundamental, superar os limites do

"Nos referimos ao Ensino Médio tradicional aquele que possui o formato de ensino propedéutico com
duragéo de 3 (trés) anos e, a assim o faz para diferenciar do Ensino Médio Integrado.
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modelo tradicional de ensino. Em outras palavras, em um periodo do dia, o
estudante cursa as disciplinas do Ensino Médio tradicional; e no outro turno, estuda
as matérias técnicas, pertencentes ao curso técnico escolhido, geralmente em
instituicoes da rede federal de ensino.
Assim, além das diretrizes curriculares obrigatérios para o modelo tradicional,
0 ensino integrado permite que a educacdo se torne mais robusta e preparada para
contribuir na formacdo de um adulto que atuara, cada vez mais, num mercado de
trabalho competitivo e desafiador. E isso € feito, essencialmente, por meio do
aprendizado pratico, orientagdo para 0 mercado e constante atualizacao através de
cursos de capacitacéo e aperfeicoamento (MELO; COUTINHO; MARQUES, 2018).
Nesse sentido, 0 ensino técnico profissionalizante € o caminho mais curto
para o emprego. O EMI é um fator favoravel para a educacéo, e tem como objetivo
especifico a preparacdo dos discentes, de maneira precoce, para 0 mercado de
trabalho. Ele visa atender aos anseios do mercado, que busca mao de obra
gualificada para as novas oportunidades de trabalho que a tecnologia e a
comunicacao proporcionam.
Simdes (2007, p. 82) mostrando a importancia do estudo técnico integrado ao
Ensino Médio afirma que:
O ensino técnico articulado com o ensino médio, preferencialmente
integrado, representa para a juventude uma possibilidade que ndo so
colabora na sua questdo da sobrevivéncia econbémica e insercdo social,
como também uma proposta educacional, que na integracdo de campos do
saber, torna-se fundamental para os jovens na perspectiva de seu

desenvolvimento pessoal e na transformacdo da realidade social que esta
inserido.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) corroboram com a ideia posta e
acrescentam que o EMI é um meio mais rapido de acesso ao mercado de trabalho
para os filhos da classe trabalhadora:

O Ensino Médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este
projeto para o nivel superior de ensino — mas que potencialize mudancgas
para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacdo que
contenha elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p.46).

Diante do exposto pode-se dizer que o EMI é uma modalidade de ensino que

complementa a formacao tradicional funcionando como um fator de transformacéo social
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na vida do estudante.

2.2.1 A Reforma do Ensino Médio e as implicagdes para o Ensino Médio
Integrado

Em 2016, ao assumir a presidéncia da republica, Michel Temer promoveu
reformas educacionais, principalmente no nivel do Ensino Médio. Em 16 de fevereiro
de 2017, foi assinada a Lei n° 13415, que reforma a Educacdo Média e traz uma
série de mudancas na estrutura da educagdo brasileira. Dentre as principais
medidas que este dispositivo legal apresenta estdo as seguintes:

- Aumento do numero de horas aula por ano: o artigo 24 da Lei 9.394 é
reformado, passando de 800 horas por ano, que foram distribuidas em 200 dias de
aulas, para 1.400 horas anuais de aulas para o Ensino Médio sendo que as
instituicdes de ensino terdo um prazo de cinco anos para realizar este aumento de
carga horaria.

- Mudanca na metodologia de ensino e, portanto, flexibilidade na forma de
organizacdo da educacdo: além das regras estabelecidas no artigo 23 da LDBN
(que organiza a educacdo em séries anuais, periodos semestrais e ciclos de grupo
de idade e competéncia), o Ensino Médio pode ser organizado em maodulos
tematicos e pode adotar um sistema de crédito minimo que os alunos devem atingir
para concluir esta etapa, além da metodologia ser escolhida a critério dos alunos e
de acordo com interesses profissionais. A ideia € que o estudante escolha uma das
areas de conhecimento para concentrar seus estudos.

- E alterada a modalidade de contratacio dos profissionais da educagio
média: os requisitos da formacdo de profissionais da educac¢do, os quais estavam
estabelecidos no artigo 61 da LDBN foram alterados e a partir da reforma puderam
ensinar tanto os graduados quanto os profissionais com "notério saber"”, reconhecido
por ensinar conteudos relacionados com a sua formacdo ou sua experiéncia
profissional.

- Instituicdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC): um documento
norteador que deve guiar os curriculos das escolas publicas e privadas de todo o
Brasil. A BNCC traz os conhecimentos essenciais, as competéncias e as
aprendizagens pretendidas para cada nivel de ensino, no caso do EM pretende

promover a elevacgéo da qualidade do ensino.
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Os curriculos nacionais devem se pautar na Base Nacional Comum Curricular
0 que é assegurado pelo PNE, conforme os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Destaca-se que as Secretarias Estaduais de Educacao sdo as
responsaveis em nortear as decisfes curriculares e didatico- pedagdgicas,
considerando as particularidades e pluralidade dos alunos e instituicbes de ensino.

A BNCC abrange cinco areas do conhecimento (linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas), e outra parte de itinerarios formativos,
gue dara énfase a uma dessas areas citadas, acrescido também da opcdo de
formacao técnica e profissional. Nesta concepg¢éo, o aluno deve escolher uma das
areas para concentrar seus estudos. Salienta-se que a lei especifica somente que as
disciplinas Portugués e Mateméatica devem estar presentes em todos os anos do
Ensino Médio, as demais, tais como, Educacdo Fisica, Artes, Inglés, Sociologia e
Filosofia podem ser tratadas em um ano ou dois do EM, dependendo da
organizacdo do curriculo. No que tange ao EMI, é evidente que, para atender aos
objetivos da BNCC, o itinerario formativo oferecido deve ser voltado para a formacao
técnica e profissional.

Essa desfragmentacdo do conhecimento que a BNCC propde tem como
objetivo “[...] o estimulo a sua aplicagéo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o0 protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida” (BRASIL, 2017, p. 15).

Quanto as implicacdes da reforma do Ensino Médio propiciada pela Lei n°
13415/2017: “a divisdo que existe entre Ensino Médio e Ensino Técnico devera ser
substituida pela divisédo entre a Base Nacional Curricular Comum acrescida de uma
parte diversificada, e o itinerario formativo de formacao técnica e profissional”
(RAMOS NETO, 2017, p. 10).

A BNCC defende que a oferta de diferentes arranjos curriculares:

[...] valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de variados
itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes: o aprofundamento académico e a formacgéo técnica profissional.
Além disso, ratifica a organizacdo do Ensino Médio por é&reas do
conhecimento, sem referéncia direta a todos 0s componentes que
tradicionalmente compdem o curriculo dessa etapa. (BRASIL, 2017, p. 467).

Destaca-se que a conjuntamente a parte diversificada e os itinerarios
formativos devem atingir o minimo de 1.400 horas, sendo que a BNCC nao pode

ultrapassar as 1.800 horas.
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Ante ao exposto, resta claro que as principais alteragbes que o atual Ensino
Médio apresenta seja para o modelo tradicional, seja para o integrado séo a carga
horaria aumentada (bem maior que a anterior) e as disciplinas obrigatérias a partir
da BNCC.

CHAPTER Il - A LINGUA INGLESA NO BRASIL: APONTAMENTOS
HISTORICOS

A educacao auténtica repitamos, ndo se faz de A
para B ou de A sobre B mas de A com B.

Paulo Freire

Este capitulo tem como objetivo realizar uma contextualizacao histérica da
Lingua Inglesa no Brasil. Para isso, toma como ponto de partida os primordios da
organizacédo educacional nos tempos coloniais e a relacdo que a colénia mantinha
com os ingleses. Logo estabelece uma linha do tempo do ensino de linguas
modernas, na qual enfoca a obrigatoriedade do inglés no Regime Imperial e
posteriormente trata sobre a criagcdo do Colégio Pedro Il em 1837, um fato de suma
importancia para a educacdo no pais e, mais especialmente para o ensino de
linguas pois a partir deste acontecimento, séo introduzidas nos curriculos as linguas
modernas, pela primeira vez, em pé de igualdade com as linguas classicas.

De igual modo, apresenta as reformas da educacéo brasileira ao longo do
tempo e como estas interferiram no ensino de lingua estrangeira. Assim como
também trata especificamente dos documentos norteadores do ensino de Lingua
Inglesa no pais, reflete sobre as mudancas do Ensino Médio, as consequéncias para
0 ensino de linguas e a urgéncia atual em aprender inglés num mundo cada vez

mais globalizado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.1 OS PRIMORDIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA E A CONEXAO COM OS
INGLESES
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Os primordios da educacao no Brasil remontam ao Periodo Colonial, quando
0s primeiros jesuitas, da Companhia de Jesus, em 1549, foram os encarregados de
organizar as primeiras escolas e se tornaram 0s responsaveis pela educacao
escolarizada. O principal objetivo dos religiosos era o evangelismo, porém tais
educadores ensinavam também principios de comportamento e os oficios que
fossem necessarios para a economia da época. De inicio eram os indigenas o foco
dessas intervencdes com intencdo da submissdo e dominacdo destes a cultura
européia. Em seguida, a educacdo jesuitica foi transferida para as escolas de
humanidades, que se voltava para os colonizadores e seus filhos, bem como os

mesticos.

Os filhos dos colonos e dos mesticos também recebiam instru¢cdes dos
jesuitas, através dos subprodutos das escolas de ordenacdo criadas pelo
Padre Manoel da Nébrega. No séc. XVIII, os jesuitas contavam com 17
colégios e seminarios, 25 residéncias e 36 missdes, além dos seminarios
menores e das escolas de alfabetizacdo presentes em quase todo o
territério. Os colégios de formacéo religiosa abrigavam os filhos da elite; [...]
posteriormente, os jesuitas também catequizaram e instruiram escravos
(BESERRA; BARRETO, 2014, p.169).

O ensino da Lingua Portuguesa, até entdo estrangeira para os nativos, desde

0 século XVI, comecou baseado em meétodos tradicionais, onde o objetivo era

simplesmente catequizar e instrui-los, impondo um novo modo de vida. De acordo

com Piletti (1991) a educacao jesuitica se dava em "clima de total desconfianca e

medo" (p. 30), baseada no ensino das linguas classicas, o grego e o latim. Ressalva-
se que o colonizador europeu sempre buscou impor uma nova lingua.

Nas aldeias, ou em escolas ambulantes improvisadas, os indios recebiam

dos europeus conhecimentos enriquecedores e novos que vinham sempre,

da parte do colonizador, acompanhados da intencdo de aprisiona- los ao

mundo e a cultura do homem branco, retirando-lhes a autonomia (PILETTI,
1991, p. 31).

Depreende-se que a educacao no Brasil era responsabilidade dos jesuitas, no
entanto, o Marqués de Pombal, em 1579, movido pelo espirito cientifico reinante
expulsa os religiosos do Brasil, de Portugal e suas col6nias, por crer que a educacgao
oferecida por eles era antiquada e centralizadora, uma vez que o ensino focalizava a
religido. A saida dos jesuitas fez com que o sistema educacional sofresse um atraso
e ficasse desorganizado, apesar das novidades impostas pela Reforma Pombalina a
gual criou as aulas régias, marco do surgimento do ensino publico oficial e laico.

Apenas no Brasil Império uma nova acéo educativa € realizada com a vinda
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de D. Jodo VI e sua corte para o Rio de janeiro em 1808. Portanto, com a chegada
da familia Real no Brasil, mudancas profundas aconteceram no pais, inclusive na
area educacional (STEPHANOU, 2005).

Ribeiro (2005) destaca que as mudancas ocorridas objetivavam tdo somente
ofertar educacéo para a aristocracia que compunha a corte portuguesa, ja que nao
havia interesse da elite na escolarizacdo basica da populacdo geral, pois a
economia era agraria, sustentada pela mao-de-obra escrava, fortalecida pela
centralizacao do poder politico nas maos da oligarquia rural.

No mesmo sentido, Romanelli (2002, p. 38) expde que:

A preocupacéo exclusiva com a criagdo de ensino superior e o abandono
total em que ficaram os demais niveis de ensino demonstram claramente
esse objetivo [proporcionar educacdo para uma elite], com o que se
acentuou uma tradicdo — que vinha da Colénia — a tradicdo da educacédo
aristocratica.

Destaca-se que com o passar do tempo, mesmo com o desenvolvimento do
Império advindo da vinda da familia real, a educacdo ainda era pautada na
metodologia jesuitica, que era a de ensinar mediante as linguas gregas e latinas.
Associado a isso se impunha também a tradi¢éo e cultura europeia. A partir de 1809,
se impulsionou o ensino de linguas vivas®, sobretudo, o inglés, o francés e o italiano.
Assim, uma tendéncia universal passa a ser disseminada, com o intuito de ensinar
novas culturas e ideologias, mas especialmente voltada para o0s acordos
internacionais que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franca (POLIDORIO,
2014).

Neste periodo, varios cursos superiores foram criados. Entretanto, a
preocupacdo com a educacao era atender aos interesses da monarquia, iniciando a
construcdo de fatores decisivos que culminariam com a independéncia politica do
pais, alguns anos depois. E criado, por exemplo, um dos primeiros cursos superiores
nao-teoldgicos, para a formagdo de profissionais qualificados, tais como oficiais e
engenheiros, civis e militares (a Academia de Ensino da Marinha, em 1808, e a
Academia Real Militar, em 1810); curso de medicina (na Bahia e do Rio de Janeiro,

em 1808), curso de arquitetura (Escola Real de Artes, Ciéncias e Oficios, em 1816).

8 Lingua viva é a lingua usada na comunicacao cotidiana, por exemplo, dos diversos paises, mesmo
gue nao seja a lingua nacional, tal como sucede com o inglés e demais linguas. A lingua morta (ou
extinta) é aquela que é usada artificialmente, mas que deixou de ser empregada no pais originario. E
o0 caso do latim, do grego classico e do sanscrito.
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Na cena cultural, foram criadas grandes instituicdes como a Imprensa Régia (1808);
a Biblioteca Publica (1810); o Teatro Real de Sao Jodo (1813) e o Museu Nacional
(1818).

Vale destacar que todos esses empreendimentos, pouco modificaram a
situacao do Ensino Primério e Secundario no Brasil, ja que o rei portugués, ao cuidar
exclusivamente dos cursos superiores, apenas atendia as demandas do “mercado
de trabalho” da época, que precisava de profissionais qualificados. Isso porque com
a coroa portuguesa morando no Brasil, os ingleses tiveram a permissdo de
estabelecer casas comerciais na Colbnia, iniciando a exploragdo comercial da
Inglaterra em terras brasileiras, gerando mudancas expressivas tais como: 0
desenvolvimento da imprensa Régia, do telégrafo, do trem de ferro e da iluminacgéo
a gas. As companhias inglesas ofertaram vagas para brasileiros, principalmente para
engenheiros, técnicos, supervisores e para funcionérios, em geral. Entretanto, um
grande entrave se interpunha, era necessario saber falar a Lingua Inglesa para
receber os treinamentos e compreender as instrucdes recebidas (SOUZA; SANTOS,
2011).

Como se percebe, a educagdo era voltada para as elites e,
consequentemente, o ensino da Lingua Inglesa também se voltava para esse
objetivo, em especial, para atender os interesses dos ingleses. De acordo com
Vidotti (2010) a relacéo do Brasil do século XIX com os britanicos era tdo notoria que
ultrapassava questbes meramente comerciais, influindo na vida do pais como um

todo:

[..] no mercado, nos investimentos em titulos de empréstimo do governo, em
companhias mineiras, em estradas de ferro, nos costumes de moradia, na
moda, nos moveis e objetos das casas. Surgiram as carruagens, 0S
machados e serras inglesas. Além disso, houve a influéncia intelectual,
através dos seus livros em prosa ou verso, dos novos métodos de ensino
como o de Lancaster, dos livros técnicos e cientificos, traduzidos no desejo
de aproximacgdo dos grandes mestres da Literatura Inglesa como Byron [...]
A influéncia do mister pode-se atribuir a introducéo do cha, da cerveja e do
whisky, do beef, do pijama de dormir, do rifle esportivo, do water-closet, dos
métodos de ensino de meninos, do gosto pelos romances policiais, dos
piqueniques, da louca inglesa, do sandwich, das maneiras do gentleman, do
passeio a pé, do bar, do drink gelado, do clube, da moda inglesa de roupa
de homem, de gravata e de meia, da calca de flanela, do chapéu inglés, do
cachimbo inglés, da governanta, da hora inglesa (exata), da palavra de
inglés (palavra de honra), do breakfast, do sal-de-frutas, do poker, do cavalo
inglés de corrida, do buldogue, das corridas de jockey, das viagens nos
vapores ingleses, da Brazilian Street Railway (estrada de ferro) e muitos
outros (VIDOTTI, 2010, p. 37).



54

Pode-se depreender entdo que o Brasil, historicamente, estabeleceu uma
forte conexao com os ingleses a ponto dessa influéncia refletir em vérios ambitos —

cultura, economia, moda dentre outros e, mais tarde, no ensino da lingua.

3.2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA: TIMELINE

O Ensino de Lingua Inglesa no Brasil é divido entre fases de maior e menor
prestigio. Essa sec¢do faz uma linha do tempo relatando a historia do ensino dessa

lingua nas escolas brasileiras.

3.2.1 Dacorte portuguesa ao Colégio D. Pedro Il

A chegada da corte portuguesa no inicio do século XIX trouxe uma série de
modificacbes na colonia brasileira, como exposto anteriormente. D. Jo&o VI,
Principe-Regente de Portugal, do Brasil e Algarves, mediante o decreto de 22 de
junho de 1809, mandou criar uma escola de Lingua Francesa e outra de Lingua
Inglesa no Rio e Janeiro.

A importancia atribuida ao conhecimento destas linguas (francés e inglés)
“justifica-se como um instrumento de acesso ao conhecimento cientifico da época,
pois os Compéndios mais atualizados na matéria, estavam escritos, em sua maioria,

PR

em Francés ou Inglés” como expde Oliveira (2006, p. 37).

Ainda neste mesmo ano, o padre irlandés Jean Joyce foi nomeado como
professor de inglés, com o salério de 400 mil réis por ano, por meio de uma carta na
qual o monarca portugués, no dia 9 de setembro, enfatizava a importancia de uma
cadeira de Lingua Inglesa por causa de sua riqueza e abrangéncia linguistica e pela
necessidade que a colbnia tinha de prosperidade da instrucdo publica (VIDOTTI,
2012).

O inicio do ensino da Lingua Inglesa teve como finalidade a prética oral, pois
voltava-se apenas para a capacitacdo de profissionais brasileiros “oferecendo a
mocidade adiantada nas primeiras letras apenas uma opcao profissional no
incipiente mercado de trabalho da época” mediante as relagbes comerciais com
nacdes estrangeiras, em especial, a Inglaterra. (OLIVEIRA, 2006, p. 29). Portanto, a
aprendizagem da Lingua Inglesa permitia que empregados e superiores pudessem

se comunicar - recebendo instrucdes e treinamentos.
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Um marco para o ensino de linguas modernas no Brasil foi a criacdo do
Colégio D. Pedro Il (CPIl), em 1837, no Rio de Janeiro. Esta instituicdo imperial tinha
como finalidade elevar o nivel do Brasil ao patamar de uma nac&o europeia e, para
isso, um curriculo novo e arrojado que contemplasse o ensino de linguas modernas

era essencial.

O curriculo do CPII, muitas vezes chamado de “enciclopédico”, buscava
inspiracdo nas nacdes ilustres da Europa visando se igualar a elas em
conhecimento, sendo o objetivo principal daquela instituicdo formar pessoas
gue engrandecessem o Brasil perante 0 mundo, em aten¢do a uma
aristocracia escravocrata (VIDOTTI, 2012, p.111).

No que se refere ao ensino de linguas, o CPDII dedicava uma carga horéaria
expressiva em sua grade curricular ao grego, sobretudo, pela sua importancia para
os Cursos Cirurgicos, que tinham sido transformados em Faculdades de Medicina do
Rio de Janeiro e Bahia. Ja no que tange ao ensino de linguas modernas, o francés e
0 inglés possuiam a mesma carga horaria. A idade minima para o ingresso no CPII
era de 8 anos, portanto, quando se trata da aquisicdo da Lingua Inglesa tal
aprendizado se daria no ensino secundario e aconteceria de modo sistematizado
com duracéo de 6 a 8 anos (VIDOTTI, 2012).

Destaca-se que o decreto de 2 de dezembro de 1837 que criou o colégio D.
Pedro Il no Art. 3° previa que:

Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina, grega, franceza e ingleza;
rhetorica e os principios elementares de geographia, historia, philosophia,

zoologia, meneralogia, botanica, chimica, physica, arithmetica, algebra,
geometria e astronomia (HELB, 2018, p. 3)

Oliveira (2006) explica que a criacdo de uma instituicdo como o Colégio D.
Pedro Il serviria de modelo as demais provincias brasileiras, as aulas avulsas e aos
estabelecimentos particulares de ensino, visto que nesse periodo que compreende a
demanda por aulas de inglés no inicio do século XIX até a criagdo do Colégio D.
Pedro I, houve um nimero expressivo de professores particulares de Lingua Inglesa
divulgando os seus servicos em jornais de grande circulacdo da época e destacando
sempre a questdo da nacionalidade como forma de chamariz para conquistar novos
alunos (VIDOTTI, 2012).

Desde que foi criada a referida instituicdo imperial trazia em sua grade
curricular o ensino do latim, grego, do inglés e do francés, alemao e italiano (Figura
2).
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Figura 2: Sistematizacdo do ensino de Linguas Estrangeiras no colégio D. Pedro Il

3 anos 1ano 1ano
obrigatorios obrigatdrio facultativo

— Francés Latim Alemao
P—

- Inglés Grego Italiano

~ Alemao

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

E mister salientar que neste periodo o francés era uma lingua com bastante
prestigio e considerada como “lingua universal” e, por isso, era um requisito basilar
para o ingresso em cursos superiores. Entretanto, o ensino da Lingua Inglesa e
francesa no inicio do século XIX apresentava um entrave, a falta de metodologia
adequada. Isso porque o método empregado era 0 mesmo seja para as linguas
vivas seja para as linguas classicas®, resumindo-se na traducdo e andlise
gramatical. Sobre este tema, Poliddrio (2014, p. 341) explica que:

Nesse método, as habilidades que séo trabalhadas sdo as da leitura e
escrita. Trabalha-se com a traducdo de textos para estudar as regras
gramaticais. O professor sempre usa a lingua materna em sala de aula. Este
método foi oriundo da Alemanha. Nos Estados Unidos, esse método foi,
pela primeira vez, chamado de Método Prussiano. Gramatica-traducao
objetivava treinar os alunos para a leitura de literatura e criar uma disciplina

intelectual. O objetivo do ensino de lingua inglesa, no periodo do seu
surgimento, era formar méao de obra.

A énfase na oralidade era praticamente inexistente porque o objetivo do
ensino era apenas o ingresso no Ensino Superior. (OLIVEIRA, 2006). O colégio D
Pedro Il, ap6s a sua criacdo sofreu uma série de reformas metodoldgicas e
institucionais estatutarias ao longo do tempo. Mas, na segunda metade do século

X1X, as mudangas no que se referem ao ensino de linguas modernas podem ser

o Linguas classicas € uma expressao empregada para denominar certas linguas mortas que, mesmo
depois de seu desaparecimento como lingua veicular habitual de uma comunidade de falantes, segue
sendo estudada e empregada com propdsitos culturais e linguisticos. Frequentemente, as linguas
classicas fornecem séo uma fonte de raizes para neologismos cientificos e de outros tipos. Tanto o
latim, o grego e o sanscrito cumpriram essa funcdo em diferentes regides do planeta.



57

sintetizadas basicamente em: reforma do curriculo, aumento ou diminuicdo das
horas dedicadas ao ensino e maior ou menor prestigio de determinada lingua
(VIDOTTI, 2012).
Em 1° de fevereiro de 1870, o novo plano de estudos do Colégio de Pedro II,
instituido pelo Decreto n.° 4.468 determinava que:
[...] o inglés, agora ensinado do quarto ao sétimo ano, parecia deixar de
servir exclusivamente a fins praticos para adquirir ingredientes culturais,
incluindo em seu programa ‘“leitura, analise, composicao e recitacdo”, no

sexto ano, e “histéria da lingua, leitura, tradugao e apreciagao literaria dos
classicos”, no sétimo (OLIVEIRA, 2006, p. 49).

Mais tarde, com a Proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889, o
Colégio Pedro Il com a Reforma Benjamin Constant através do Decreto n. 1.075, de
22 de novembro de 1890, passou a ser denominado de “Ginasio Nacional’ e a
Lingua Inglesa foi excluida do curriculo obrigatério, podendo ser substituida por uma
das duas disciplinas ou aleméo ou inglés.

De acordo com Oliveira (2006, p. 292):

Com o artigo quinto da nova lei, o Francés assumiu a primazia entre as
Linguas Vivas, pois somente ela permaneceu obrigatdria, podendo o aluno
escolher entre o Alem&o e o Inglés para ser examinado no quinto ano do
curso. Seu Programa — valido para as outras Linguas Vivas —, abrangia
“‘gramatica elementar, leitura, tradugao e versdo faceis e exercicio de
conversagao” no terceiro ano, “revisdo da gramatica, leitura, traducdo de
prosadores faceis e exercicios de versao e conversagdo” no quarto ano, e
“traducao de autores mais dificeis”, além de “leitura, versao e conversacao”,
no quinto.

Portanto, depreende-se que durante a instauracdo da Primeira Republica, o
ensino da lingua estrangeira comecou a decair, havendo uma reducdo de 50% na
carga horéria da disciplina. Em decorréncia disso, o ensino de tais linguas modernas
tornou-se inexpressivo, a exemplo do italiano e, ainda, o grego que foi eliminado da
grade curricular (VIDOTTI, 2012).

Silva e Soares (2012) expbéem que nesta época o0s alunos ndo eram
obrigados a frequentar as aulas de linguas. Esse fato causava despreocupacdo dos
alunos, pois que eles precisavam mesmo era realizar 0os testes e conseguir
aprovacao. Assim, o numero de evasao nas aulas de linguas era bastante alto e com
o aval da lei.

O Decreto n.° 11.530, de 18 de marco de 1915, assinado pelo ministro Carlos
Maximiliano, elaborou um novo regimento interno para o Colégio Pedro Il e instituiu 0

exame vestibular. Ainda o referido decreto defendia a ideia de que as linguas mortas
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deveriam dar lugar as linguas vivas nas escolas secundarias, para que assim, 0
tempo do curso pudesse ser mais enxuto e fosse concluido em 5 (cinco) anos.

Entretanto, o grande boom do inglés e das linguas estrangeiras se deu na
década de 1930, no governo do presidente Getulio Vargas, impulsionadas pelas
tens@es politicas da Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945).

Em 1930, o presidente Getdlio Vargas criou o Ministério de Educacéo e
Saude e as Secretarias de Educacgdo nos Estados, dando inicio a reforma
do sistema de ensino, sendo que a primeira reforma de carater nacional
feita pelo Ministro da Educagdo e Saude, Francisco Campos, foi articulada
pelos idearios do governo de Getulio Vargas, tendo também a organizacao
do ensino secundéario e comercial, que por sua vez introduziu mudangas no
conteddo e, principalmente, na metodologia do ensino de Linguas
Estrangeiras (SANTOS; ALVES, 2012, p. 7).

Portanto, através da organizacdo do Ministério da Educacdo e Saude, a
educacéo brasileira toma novos rumos e a grande novidade para o ensino de linguas
estrangeiras é o método direto. Também conhecido como método natural, 0 método
direto € uma técnica de ensino usada para linguas estrangeiras, cujo principio
fundamental é ensinar a lingua através do uso exclusivo da lingua para aprender
(LEFFA, 2012).

Tal método originou-se como uma alternativa da metodologia tradicional de
ensino de linguas. A partir da segunda metade do século XIX, o método tradicional
perdeu forca em toda a Europa devido a necessidade de as pessoas obterem uma
aprendizagem muito mais dindmica e pratica. Além disso, 0s canais de comunicacao
entre 0s europeus aumentaram e a necessidade de aprender novas linguas
rapidamente tornou-se imperativa. No inicio do século XX, o método direto ganhou
forca na Alemanha e na Franca e se estabeleceu como o principal método de ensino
da lingua estrangeira.

O método direto revolucionou o sistema tradicional de ensino de uma
segunda lingua, com a implementacdo de seus principios: uso exclusivo da
linguagem para aprender; ensino de vocabulario e estruturas de uso diario; ensino
indutivo de gramética; desenvolvimento de habilidades de comunicacdo oral
progressivamente e graduadas através do intercambio de perguntas e respostas
entre professores e alunos; introducdo oral dos novos contetdos de ensino; uso da
demonstracao; de objetos e desenhos na introducdo do vocabulario concreto e da
associacao de ideias na introducdo do vocabulario abstrato; ensino da expresséo e

da compreens&o oral e énfase na pronincia e gramatica (POLIDORIO, 2014).
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Assim, com a introducdo do método direto no ensino de linguas estrangeiras,
a intencdo era “ndo basta apenas o aluno ser capaz de ler textos e traduzir
adequadamente os vocabulos, sendo crucial que o pensamento seja manifestado
diretamente na lingua estrangeira, sem que se recorra ao portugués” (GOMES,
2016, p.115).

O Colégio D. Pedro Il foi uma das primeiras instituicbes a adotar o método
direto e aplica-lo em sala de aula. O Decreto no. 20.833, de 21 de dezembro de
1931 trazia que:

Art. 1°. O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemao),
no Colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario a que este
serve de padréo ter4 carater eminentemente pratico e sera ministrado na
prépria lingua que se deseja ensinar, adotando-se o método direto desde a
primeira aula. Assim compreendido, tem por fim dotar os jovens brasileiros
de trés instrumentos préticos e eficientes, destinados ndo somente a
estender o campo da sua cultura literaria e de seus conhecimentos
cientificos, como também a coloca-los em situacdo de usar para fins

utilitarios, da expressao falada e escrita dessas linguas (MACHADO;
CAMPOS; SAUNDERS, 2007, p. 5).

Destaca-se que € ainda nos anos 1930 que surgem o0s cursos livres de inglés
no Brasil, os quais ofertavam o ensino de linguas fora da rede publica de ensino. Em
1934, apoiado pela Embaixada Britanica, nascia oficialmente no Rio de Janeiro a
Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa, que visava difundir a cultura britanica
através dos cursos de inglés e atividades diversas (LIMA; QUEVEDO, 2008).

Diante deste breve contexto histérico pode-se depreender que tanto a lingua
portuguesa como as linguas estrangeiras modernas se inseriam dentro da ideologia
do progresso, em um curriculo adaptado aos interesses do Governo, com vistas a
formar (e sustentar) uma elite de letrados através do Colégio D. Pedro Il — instituicdo
que altera o panorama educacional brasileiro e influencia grandemente o ensino de
linguas vivas mediante uma abordagem metodoldgica que foi sendo alterada ao
longo do tempo, abrangendo ndo apenas as competéncias de escrita e leitura, mas

também a fala.

3.2.2 A Reforma Capanema e o ensino de Lingua Inglesa: a expectativa do
novo

O inicio de 1940 é marcado pela reforma do ensino no pais, liderada pelo
entdo Ministro Gustavo Capanema (1934 a 1945), do Ministério da Educacéo e

Saude Publica. Nesta época, 0 governo sistematizou a ensino da seguinte forma: a
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Educacdo Basica tinha trés niveis: priméario (12 a 42 série), ginasio (52 a 8%) e
secundario (1° ao 3° ano) cientifico ou classico™® com énfase no estudo de linguas
classicas e modernas.

A educacdo nacional entdo centralizou-se no Ministério da Educacéo, onde
foram tomadas as decisbes relacionadas com a educacgdo: estrutura curricular,
disciplinas obrigatérias para cada nivel, conteados e métodos.

A Reforma Capanema foi iniciada com a promulgacdo da Lei Orgéanica do
Ensino Secundério, mediante o decreto lei n°. 4244, no dia 9 de abril de 1942. De
acordo com este decreto os objetivos do ensino secundario eram, conforme o Art. 1°:

Para Capanema o ensino secundario deveria estar impregnado de “praticas
educativas” que transmitissem aos alunos uma formacdo moral e ética
proporcionando uma formacdo de uma cultura geral e humanistica, patriotismo,
condigdes para ingresso no curso superior, bem como a possibilidade da formacéao
de liderancas, melhor dizendo, voltava a cena a educacgéo classista (ROMANELLI,
2002; OLIVEIRA; CARDOSO, 2010).

Segundo Leffa (2008), os anos de 1940 e 1950 foram a idade de ouro do
ensino de linguas estrangeiras. Estas eram obrigatorias e a carga de cursos, embora
reduzida em comparacao com a era imperial, era suficiente para que muitos alunos
pudessem entender e apreciar o que leram.

Sobre os anos dourados das linguas estrangeiras, especialmente o inglés,
Machado, Campos e Saunders (2007, p. 12) expde que:

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, intensifica-se a dependéncia econdmica e
cultural brasileira em relagdo aos Estados Unidos, e a necessidade ou o
desejo de se aprender inglés é cada vez maior. Com a producgdo cultural
estadunidense veio a lingua inglesa que, aos poucos, foi invadindo o espaco

onde predominava soberana a lingua francesa. Assim, falar inglés nas
Ultimas décadas passou a ser um anseio das populac¢des urbanas.

Portanto, a influéncia americana era tao forte no Brasil a ponto de a Politica

10" Curso Classico ofereciam as seguintes disciplinas: portugués, latim e matematica — primeira,
segunda e terceira séries; grego e francés — disciplinas optativas; espanhol, histéria e geografia geral
— primeira e segunda séries; fisica e quimica — segunda e terceira séries; biologia, filosofia, historia e
geografia do Brasil — terceira série. Ja o curso Cientifico oferecia: portugués, matematica, fisica e
guimica — primeira, segunda e terceira séries; francés, inglés, histéria e geografia geral — primeira e
segunda séries; biologia e desenho — segunda e terceira séries; espanhol — primeira série; filosofia,
histéria e geografia do Brasil — terceira série. (ROMANELLI, 2002, p. 157-158). Formar, em
prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade integral dos adolescentes. 2.
Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriética e a consciéncia
humanistica. 3. Dar preparacgéo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formacao especial (BRASIL, 1942).
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da Boa Vizinhanca™ interferir no sistema educacional brasileiro, privilegiando, assim,
0 ensino do inglés na escola publica.

Na escola primaria, iniciada aos seis ou sete anos, a lingua estrangeira nunca
foi considerada. Como disciplina, comecou a ser ministrada no Ginasio e se
estendeu ao Secundério. Nesta época, os franceses ainda tinham prioridade sobre o
inglés. Assim como as linguas modernas, como francés, inglés e espanhol, eram
ensinadas, havia também linguas classicas, como o latim e o grego.

De acordo com Machado, Campos e Saunders (2007), no Ginasio as
disciplinas obrigatorias eram latim e francés (com quatro anos de duragéo) e inglés
(com duracdo de trés anos); jA no Secundario eram o francés (com um ano de
duracédo), o inglés e o espanhol (com dois anos), bem como o latim e o grego
(ambos com trés anos no curso classico).

No que se refere a carga horéria, ocorreram mudancas significativas, onde no
primeiro ciclo, o latim passou a ter oito aulas semanais, o francés treze, o inglés,
doze e o espanhol apenas duas horas por semana. Destaca-se que 0 grego quase
nao chegou a ser ensinado, porque havia pouca demanda e os poucos alunos que
faziam o curso classico, davam preferéncia as linguas modernas. Portanto, a
Reforma Capanema destinou 35 (trinta e cinco) horas semanais ao ensino de
idiomas, representando quase 20% (vinte por cento) em relacdo a todo curriculo.

Segundo Leffa (2008), os anos de 1940 e 1950 foram a Idade de Ouro do

ensino de linguas estrangeiras. Estas eram obrigatorias e a carga de cursos, embora

A Boa Vizinhanca foi uma politica internacional encetada pelo governo de Franklin Roosevelt,
desde 1940, para os paises do continente americano, a qual visava garantir a solidariedade latino-
americana diante da expansao do nazi-fascismo, a0 mesmo tempo em que criava uma area de
reserva de mercado para os produtos norte-americanos durante a Segunda Guerra Mundial. O Brasil
era uma peca-chave nas relagbes interamericanas, devido a necessidade dos Estados Unidos
construirem uma base militar no Nordeste do pais, fato que possibilitou ao governo brasileiro negociar
a construcdo da Companhia Siderdrgica Nacional, ponto de partida para a organiza¢do da industria
de base no Brasil. O alinhamento com os EUA possibilitou a projecdo internacional da cultura
brasileira através do estado, que identificava o nacional, valorizando o samba, as belezas naturais e a
diversidade étnica do Brasil. Nesse periodo, se configurou uma nova relacao entre poder e cultura,
bem como a elaboracdo de uma cultura politica alicercada em valores associados aos processos de
internacionalizacdo da cultura ocidental. Paralelamente, investia-se, por meio de produtos da cultura
de massa destacam-se o fomento ao cinema, através dos filmes do "ciclo da Boa Vizinhanca" e de
seus icones - Carmem Miranda e Zé Carioca - e da imagem dos produtos americanos para serem
consumidos no Brasil, dentre os quais se destacava a Coca-Cola. Tanto no cinem,a como na
publicidade, projetou-se a transformacdo do que era préprio ou "tipico” na formacgéo social de cada
pais, numa espécie de folclorizacdo. Assim, criou-se a baiana estilizada, o malandro legal, o gringo
simpatico. Enfim, para cada pais foi criado um tipo que incorpora uma funcdo politica no mosaico.
(MAUAD, Ana Maria. Fotografia e a cultura politica nos tempos da politica da Boa Vizinhanca. Anais
do Museu Paulista; Histéria e Cultura Material. vol. 22 n. 1 Jan- Jun 2014)
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reduzida em comparagdo com a Era Imperial, era suficiente para que muitos alunos
pudessem entender e apreciar o que leram.

Machado, Campos e Saunders (2007, p. 10) explicam que no que tange a
guestdo metodolégica, o método direto mostrava-se mais apropriado para se
alcancar um ensino de linguas com qualidade:

Enfatizamos que as instrucbes dadas levavam em conta a questéo
metodolégica, sendo o “método direto”, embora mais por denominagéo do
que em seu uso real, utlizado por representar “‘um ensino
pronunciadamente pratico”, sendo acatado para os idiomas Vvivos
estrangeiros, os seguintes objetivos: “objetivos instrumentais” (ler, escrever,
compreender o idioma oral e falar), “educativos” (contribuir para a formagéo
da mentalidade, desenvolvendo habitos de observacdo e reflexdo) e

“‘culturais” (conhecimento da civilizacdo estrangeira e capacidade de
compreender tradi¢cdes e ideais de outros povos).

Depreende-se, portanto, que a Reforma Capanema trouxe para o0 ensino
secundario o que havia de mais novo na €poca para 0 ensino das linguas
estrangeiras. Porém, durante os anos em que vigorou, diversas vezes foi necessario
fazer ajustes e alteragcdes quase que sucessivas. Portanto, a execucdo nao foi
implementada conforme o que havia sido estipulado, obviamente com raras
excecoes.

Assim, embora tenha havido uma tentativa de impor o método direto, que
postulava que o ensino de linguas estrangeiras deveria ser feito na lingua estudada
e obedecendo a sequéncia natural de aquisicdo da lingua materna (ouvir e falar, ler
e escrever), esse método ndo chegou, de fato, a sala de aula, sendo reduzido ao
“leia e traduza”. Leffa (2008, p.11) explica que:

A educagédo nacional ficou centralizada no Ministério de Educacéo, de onde
partiam praticamente todas as decisdes, desde as linguas que deveriam ser
ensinadas, a metodologia a ser empregada pelo professor e o programa que
deveria ser desenvolvido em cada série do ginasio e em cada ano do
colégio. Algumas dessas decisGes parecem ter sido mais facilmente
seguidas do que outras. Ndo houve problema quanto as linguas a serem
ensinadas, deve ter havido algumas dificuldades quanto ao programa a ser
desenvolvido, mas a metodologia proposta, baseada ainda no método
direto, parece néo ter chegado a sala de aula. No caminho entre o Ministério

e a escola, o método direto foi substituido por uma verséo simplificada do
método da leitura, usado nos Estados Unidos.

O mesmo autor observa que a Reforma Capanema preocupou-se muito com
a questdo metodoldgica. Os alunos recebiam as aulas de gramatica de acordo com
0 modelo tradicional de orientacéo sistematica, que deve ajudar na tarefa de traduzir.

Também tinham acesso a um livro com textos curtos e perguntas para responder e,
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as vezes, um dicionario e um livro de gramatica com explicagcbes em portugués
como materiais complementares.

Entretanto, ndo se tratava das quatro habilidades (ler, falar, escrever e ouvir),
nem de ensino comunicativo, nem de prondncia nativa, nem de idade ideal para
aprender uma lingua. Isso porque as pessoas ndo precisavam, com raras excecoes,
interagir com falantes de outras linguas. Eram poucos os alunos sairam de sua
cidade e seu estado, e ainda menos cruzaram as fronteiras de seu pais. A lingua
materna era suficiente para trabalhar, estudar e viajar. O estrangeiro era realmente
um estranho, alguém distante, quase intocavel. Neste contexto, o inglés ndo era
demandado e a eficiéncia escolar para ensinar esta disciplina ndo era exigida e o
declinio do ensino de linguas estrangeiras se iniciou a partir da promulgacédo da LDB
de 1961 (LEFFA, 2008).

3.2.3 As Leis de Diretrizes e Bases da Educacao de 1961 e sua reforma:
declinio no ensino de Lingua Inglesa na escola publica, ditadura e o ensino de
inglés

Quase 20 (vinte) anos apdés a Reforma Capanema com a publicacdo, em
1961, entra em vigor a primeira Lei sobre Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional -
LDB (Lei 4.024/61), a qual mantém a estrutura educacional do Ensino Secundario,
ainda com a divisdo entre o ginasial e o colegial e iniciou a descentralizacdo da
educacao.

Esta LDB estabeleceu a descentralizacdo da educacao, com a criacdo do
Conselho Federal de Educacédo "constituido por 24 membros nomeados pelo
Presidente da Republica, por seis anos, dentre pessoas de notavel saber e
experiéncia, em matéria de educagédo" (BRASIL, 1961 Art. 34)

O artigo 35, estabeleceu que:

Ao Conselho Federal de Educacao compete indicar, para todos os sistemas
de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos conselhos
estaduais de educacdo completar o seu nimero e relacionar as de caréater
optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino
(BRASIL, 1961)

Destaca-se que este Conselho excluiu as linguas estrangeiras de disciplinas
obrigatérias no ensino secundario. A decisdo sobre as disciplinas opcionais,
incluindo idiomas estrangeiros, foi delegada aos Conselhos Estaduais de Educacéao.

Especificamente, isso significava que linguas estrangeiras estavam ausentes do
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curriculo definido pelos Conselhos Estaduais, e estes estavam a mercé dos
interesses locais, uma vez que o0 numero de escolas particulares de inglés cresceu
exponencialmente com a intensificacdo do senso comum de que nao se aprende
lingua estrangeira nas escolas regulares.

Lima e Quevedo (2008, p. 78) explicam que:

Com a dificuldade de ensino de LE nas escolas publicas e particulares, nos
anos 60 comegam a surgir 0S cursos comerciais™ de diversos tipos, entre
eles os institutos binacionais que priorizam a qualidade de ensino e utilizam
um plano didatico para o ensino de linguas estrangeiras.

Portanto, a LDB de 196, além de desobrigar o Estado a oferecer ensino de
lingua estrangeira, deixou essa responsabilidade para as esferas estaduais.
Entretanto, a lei ndo indicava ou sugeria qual método deveria ser usado no ensino
das linguas estrangeiras e com isso na pratica, o ensino de idiomas nas escolas
ficou a deriva. Nesse sentido, Machado, Campos e Saunders (2007, p. 11) explicam

que:

[...] a falta de obrigatoriedade do ensino de linguas nas escolas,
formalmente colocada na LDB de 1961, foi um retrocesso para o
desenvolvimento do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Apesar de todos
os setores da sociedade reconhecerem a importancia do ensino de lingua
estrangeira, as politicas educacionais ndo asseguraram uma insercao de
gualidade desse ensino em nossas escolas. Em busca dessa qualidade, as
classes privilegiadas sempre procuraram garantir a aprendizagem de
linguas nas escolas de idiomas ou com professores particulares, mas o0s
menos favorecidos continuaram a margem desse conhecimento e
habilidades de uso correspondentes.

Melo (2008) complementa afirmando que como o Inglés ndo constava mais
como disciplina obrigatéria no curriculo escolar brasileiro sua aprendizagem
favorecia apenas a camada mais privilegiada da sociedade que podia pagar pelas
aulas nos cursos particulares. Assim, a LDB de 1961 representou grande retrocesso
no ensino de idiomas no pais, ainda que a década de 1960 fosse marcada com
grande influéncia americana na cultura do Brasil nesta década e na proxima.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases sofre reformulacdes atraves da Lei 5692

2 Dentre estes cursos comerciais destacam-se 0s cursos franqueados que priorizam o setor

comercial, investindo em propagandas e utilizando um plano didatico e materiais proprios sem
intervencdo no conteldo pelo professor. E, ainda, as escolas independentes que séo formadas por
pessoas com competéncia propria e que ndo seguem a didatica de um franqueador (LIMA ;
QUEVEDO, 2008).
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gue imp6s a formacgdo educacional uma marca mais técnica apagando a perspectiva
humanista que caracterizou a fase Capanema. Essa promocéo da educacao técnica
profissionalizante conduziu o ensino de idiomas a uma situagdo bastante critica.
Esta reforma mudou a estrutura e a organizagdo escolar assim, a duragdo da
Educacéo Bésica passou de 12 para 11 anos, onde o 1° grau*® era composto por 8
anos e o 2° grau™*, por 3 anos.

Destaca-se que desde o ano de 1964, o Brasil vivia sob um regime militar'® e
na era do "milagre econ6mico”. De uma perspectiva técnica e pragmatica, a
educacédo foi orientada pelo objetivo imediato de produzir individuos competentes
para o mundo do trabalho, baseado no principio da otimizacdo: racionalidade,
eficiéncia e produtividade. A necessidade de méo de obra qualificada para trabalhar
inddstrias nacionais e multinacionais instaladas no Brasil nesse periodo, estimulou o
ensino técnico, o qual favoreceu a despolitizacdo do cidadao brasileiro, conveniente
para a ordem ditatorial, que planejou manter a reflex&o critica fora da sala de aula e
de qualquer reunido de pessoas, uma vez que se ensinaria “0 minimo a ser exigido
em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitacbes afins” (Art. 4) (BRASIL,
1971).

Com a redugéo da escolaridade e o foco na Educagao Profissionalizante as
linguas estrangeiras sofreram uma diminuicdo drastica em sua carga horaria que foi
“‘agravada ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua
estrangeira seria ‘dada por acréscimo’ dentro das condigbes de cada
estabelecimento” (LEFFA, 2008, p.10).

Tal parecer, o0 do CNE n°. 853/71, de 12 de novembro de 1971, é citado por
Silva e Soares (2012, p.30) no qual justifica a diminuicdo do ensino de linguas:

N&o subestimamos a importancia crescente que assumem os idiomas no
mundo de hoje, que se apequena, mas também ndo ignoramos a
circunstancia de que, na maioria de nossas escolas, 0 seu ensino € feito
sem um minimo de eficacia. Para sublinhar aquela importancia, indicamos
expressamente a "lingua estrangeira moderna" e, para levar em conta esta

realidade, fizémo-la a titulo de recomendacdo, ndo de obrigatoriedade, e
sob as condi¢des de autenticidade que se impdem (BRASIL, 1971).

O Art. 7. Da Reforma de 1971 recomenda que: “em Comunicagao e

13 Antiga denominacéo do atual Ensino Fundamental.

* Antiga denominacéo do atual Ensino Médio.

!* periodo da politica brasileira em que os militares governaram o Brasil entre os anos de 1964 a
1985.
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Expressao, a titulo de acréscimo, se inclua uma Lingua Estrangeira Moderna,
guando tenha o estabelecimento condi¢cdes para ministra-la com eficiéncia”. Logo,
como resultante destas medidas, muitas escolas retiraram o ensino de linguas
estrangeiras do 1° grau e no 2° grau diminuiram a carga horaria para 1 aula
semanal, porque como foi dito, o foco da educacdo era o desenvolvimento de
competéncias técnicas a fim de preparar os futuros trabalhadores para a
industrializacdo e para o comércio internacional. Restando ao ensino de lingua
estrangeira, especialmente, o inglés, um carater meramente “instrumental” sendo
mais enfatizado o ensino da lingua patria como modo de fortalecer a soberania
nacional e o patriotismo.

Sobre este olhar, Nicholls (2001, p.16) afirma que:

Sob a égide de um falso nacionalismo que alegava que a escola nao
deveria se prestar a ser a porta de entrada de mecanismo de impregnacao
cultural estrangeira e, através dessa influéncia, contribuir para o aumento da
dominagdo ideoldgica de sociedades estranhas a brasileira, consagrando
com isso um colonialismo cultural a servico de interesses estrangeiros.

Por fim, resta dizer que o ensino da Lingua Inglesa apdés a
promulgacéo desta lei em 1971, foi bastante reduzida pois o foco da época era a
educacao técnica profissional voltada para atender aos interesses dos militares e da

IndUstria.

3.3 LEGISLACAO E DOCUMENTOS NORTEADORES

Os principais documentos embasadores do ensino de Lingua Inglesa para o
Ensino Médio nos dias atuais sdo, em ordem cronolégica, a LDB (1996), os
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio — PCNEMs (2000) as Orientagfes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEMs (2006) e a Base Nacional
Comum Curricular (2017).

O presidente Fernando Henrique Cardoso, no dia 20 de dezembro de 1996
promulgou a primeira LDB - a Lei 9394/96, do Brasil redemocratizado, apos o fim da
Ditadura Militar (1964-1985), a qual substituiu 0 1° e o 2° grau para Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente, sendo orientados por um nucleo
nacional comum.

E o documento que atualmente normatiza a educacdo no Brasil como
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colocado no capitulo anterior e expde a finalidade do Ensino Médio: “[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, Art. 22).

Gracas a essa LDB, que o ensino de Linguas Estrangeiras voltou a se
recuperar do retrocesso das décadas antecedentes. No Art. 26 afirma a necessidade
da lingua estrangeira no Ensino Fundamental: “Na parte diversificada do curriculo
serda incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicao” (BRASIL, 1996).

Além disso, esta LDB apresentou a obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira no Ensino Médio, conforme o Art. 36 o qual trouxe o seguinte: “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo”. No que tange a metodologia, Leffa (2008), explica
gue a indicacdo de um unico meétodo de ensino € deixada para traz - talvez, como
avalia o autor, porgue entre os principios da educacdo nacional apresentados pela
legislagado estao “pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas” (BRASIL, 1996,
Art. 3°).

Por fim, pode-se afirmar que a LDB/96 representou um grande avango no
ensino de linguas estrangeiras no Brasil porque desse documento legal derivaram
outros que juntamente com a LDB buscavam dar novos rumos a educacao a fim de
responder as urgentes demandas educacionais e politicas daquele momento poés
ditadura.

Como complemento a LDB foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais'®, os quais ndo s&o uma lei, mas um conjunto de diretrizes elaboradas
pelo Governo Federal, em 1997, que funcionavam como sugestfes para que cada
instituicdo escolar no pais pudesse nortear sua pratica educativa em cada disciplina
e nivel de educacdo. Assim, tinham-se orientacdes especificas para o0 Ensino

Fundamental e para o Ensino Médio, independentemente, de a escola ser da rede

* 0 MEC disponibilizou os PCNs a todos os professores, a fim de que os mesmos pudessem estuda-
lo e conhecé-lo a fundo, auxiliando os professores em sua atividade profissional, além de perceber a
responsabilidade social conferida ao oficio de professor. Eles podem ser facilmente encontrados na
internet, estando divididos para o Ensino Fundamental 1, do 1° ao 5° ano, para o Ensino Fundamental
2, do 6° ao 9° ano e para o Ensino Médio.
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publica ou privada de ensino (GALIAN, 2014).

Vale destacar que esses parametros tém como objetivo garantir aos
educandos o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios para o exercicio da
cidadania, conforme os objetivos educacionais presentes na Constituicdo de 1998 e
explicitados no capitulo anterior. E muito embora ndo sejam obrigatérios, os PCNs
servem como norteadores para que professores, coordenadores e diretores, possam
adapta-los as realidades e caracteristicas de cada regido. No texto de apresentacao,
0os PCNs enfatizam a importancia da aprendizagem de uma lingua estrangeira
complementando o que traz a LDB:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse
motivo, ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja,

em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a
poder agir no mundo social (BRASIL, 1998, p. 15).

Portanto, as diretrizes dos PCNs tém a intencdo de promover uma autonomia
maior do educando mediante ao aprendizado de uma lingua estrangeira. Day (2012)
explica que os PCNs recomendam que a escolha da lingua estrangeira por uma

instituicdo escolar deve pautar-se em trés fatores, a citar:

Os fatores histéricos que levam em conta o papel hegeménico que exerce
uma determinada lingua no contexto das relages internacionais, elemento
gue corrobora, na atualidade, a importancia e a escolha da lingua inglesa na
grande maioria das escolas brasileiras; os fatores relativos as comunidades
locais, elementos provenientes da convivéncia entre comunidades contiguas
com linguas diferentes, tal € o caso das comunidades linguisticas de
fronteira (neste ambito inclui-se o francés, o espanhol, o guarani € mesmo o
inglés) e as comunidades de imigrantes (cujas coldnias justificam a adocao
do italiano, do alemao, do japonés, além de outros dialetos regionais que se
mantém); e os fatores relativos a tradicdo, os quais levam em conta o papel
de uma dada lingua nas relac¢des culturais estabelecidas entre nacdes e no
acesso ao conhecimento. Fator decisivo quando analisamos a importancia
cultural do francés, do alemédo e do espanhol, entre outras (DAY, 2012, p.
9).

Depreende-se que a escolha da Lingua Inglesa como lingua estrangeira a ser
ensinada nos curriculos escolares da maioria das escolas se da por fatores
histéricos. Os PCNs, reconhecem que “a importancia do inglés no mundo
contemporaneo, pelos motivos de natureza politico-econémica, ndo deixa duvida
sobre a necessidade de aprendé-lo” (BRASIL, 1998, p. 50).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM
(BRASIL, 2000) apresentam uma proposta de mudanca qualitativa para o Ensino
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Médio, tendo como uma de suas principais colunas a organizacao das disciplinas em
trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Entretanto, vale destacar que o ponto de convergéncia dessas areas € a linguagem.
— entendida como “[...] a capacidade humana de articular significados coletivos e
compartilha-lo [...]. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producédo de
sentido” (BRASIL, 2000, p. 5).
Conforme os PCNEM, as linguas estrangeiras modernas, uma vez inseridas
numa area ampla assumem a fungéo:
[...] de serem veiculos fundamentais na comunicacdo entre os homens.
Pelo seu carater de sistema simbodlico, como qualquer linguagem, elas
funcionam como meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, as
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a

realidade, o que propicia ao individuo uma formacéo mais abrangente e, ao
mesmo tempo, mais soélida (BRASIL, 2000, p. 26).

Portanto, o ensino de lingua estrangeira quando abraca essas
recomendacées dos PCNEM afasta-se do repasse de conhecimentos
metalinguisticos e da énfase nas regras gramaticais, voltando-se mais para a
linguagem em si.

Vale dizer que o PCNEM defende a ideia de que é necessério conhecer a
motivacdo do aluno em aprender alguma lingua estrangeira para que, assim, se
possa idealizar uma aprendizagem significativa. Tais parametros defendem ainda
gue, é necessario se ater nao apenas nas habilidades, mas nas competéncias a
serem dominadas pelos alunos (BRASIL, 2000). Portanto, a competéncia
comunicativa, o objetivo a ser alcangado, seria galgada no momento em que fossem

desenvolvidas as outras competéncias que a compdem, a citar:

- Ser capaz de compreender e produzir enunciados corretos e
apropriados aos seus contextos em lingua estrangeira, fazendo uso de
competéncias gramaticais, estratégicas, sociolingiisticas e discursivas.

- Saber distinguir norma culta de linguagem informal e, especialmente,
0s contextos de uso em que uma e outra devem ser empregadas.

- Relacionar textos e seus contextos por meio da andlise dos recursos
expressivos da linguagem verbal, segundo intengdo, época, local e estatuto
dos interlocutores, fatores de intertextualidade e tecnologias disponiveis.

- Perceber caracteristicas quanto a producdo dos enunciados, os quais
séo reflexos da forma de ser e pensar de quem os produziu.

- Perceber o texto como um todo coeso e coerente, no qual certas
expressfes e vocadbulos sdo empregados em razdo de aspectos
socioculturais inerentes a idéia que se quer comunicar. A percepcdo da
coeréncia e da coesdo textuais dar-se-a pela aquisicdo de competéncias e
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habilidades conquistadas em atividades de decodificacdo e interpretacdo de
elementos intrinsecos a estrutura textual

- Compreender que a finalidade dltima da andalise estrutural e
organizacional da lingua é dar suporte a comunicacédo efetiva e pratica — ou
seja, a producdo de sentido é a meta final dos atos de linguagem, quer se
empreguem estratégias verbais, quer ndo-verbais.

- Perceber que o dominio de idiomas estrangeiros no ensino médio,
ainda que se dé de forma parcial, permite acesso a informacdes
diversificadas, a outras culturas e a realidades de diferentes grupos sociais
(BRASIL, 2000, p. 43)

Ante ao exposto os PCNEM entendem que o ensino de uma lingua
estrangeira no Ensino Médio deve propiciar ao aluno a capacidade de atingir um
nivel de competéncia linguistica capaz de permitir que 0 mesmo possa interagir com
as informacdes recebidas e, assim, interferir na sua realidade como cidadao.

Convém destacar que para atingir aos objetivos propostos, os PCN,s (nem do
Ensino Fundamental nem do Ensino Médio) ndo propdem uma metodologia
especifica para o ensino de linguas. Porém sugerem uma abordagem sdcio
interacionista, onde “o aluno, ao compreender a linguagem como interacdo social,
amplia o reconhecimento do outro e de si préprio, aproximando-se cada vez mais do
entendimento mutuo” (BRASIL, 2000, p.10).

E nesta abordagem socio interacionista focaliza na leitura, pois conforme
essas diretrizes, a leitura atende:

[...] as necessidades da educacéo formal, e, por outro lado, é a habilidade
gue o aluno pode usar em seu proprio contexto social imediato. Além disso,

a aprendizagem de leitura em LE?! pode ajudar o desenvolvimento integral
do letramento do aluno. (BRASIL, 1999, p.20)

Além disso, os PCNEMs trazem a interdisciplinaridade relacionada com
contextos reais, porque entendem que o ensino da lingua deve ser voltado para a
comunicacao - entendida como “ uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno,
com vistas a formacédo profissional, académica ou pessoal, deve ser a grande meta
do ensino de Linguas Estrangeiras Modernas no Ensino Médio” (BRASIL, 2000, p.
31).

Nesse sentido, a aprendizagem € concebida como ampliacdo dos horizontes,
permitindo ao aluno uma formacgéo integral. Entretanto, os PCNEMs reconhecem
gue essa meta ndo € facil de ser alcancada, o que se anseia € que se ponha em
pratica os principios fundamentais do ensino de Lingua Inglesa estabelecidos por

essas diretrizes, sendo 0 caminho da interdisciplinaridade o mais viavel e efetivo.
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Em, 2006, a Secretaria de Educacdo Basica, através do Departamento de
Politica do Ensino Médio, do Ministério da Educacdo, lanca as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, documento que complementa 0s
PCNEM e objetiva apresentar um conjunto de reflexdes que auxilie a préatica docente
(BRASIL, 2008).

Tais orientacbes nasceram da necessidade de aprofundar alguns pontos
apresentados nos PCNEM além de: “[...] desenvolver indicativos que pudessem
oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a organizacdo do trabalho
pedagogico, a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturacdo do Ensino Médio” (BRASIL, 2005, p. 8).

O foco das OCNEM para o ensino de linguas estrangeiras é a funcao
educacional e a importancia que as mesmas possuem na construcdao da cidadania

do estudante do nivel médio. Assim, as OCNEM objetivam:

retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
relevancia da no¢éo de cidadania e discutir a pratica dessa nho¢&o no ensino
de Linguas Estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face
de valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado
ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a
linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de
Linguas Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2005, p. 88).

Para que esses objetivos se concretizassem, as OCNEM recomendavam que
no ensino da Lingua Inglesa’’, no Ensino Médio, a pratica docente deveria se
atentar para o desenvolvimento de habilidades que contemplassem a leitura, a
pratica escrita e a comunicacao oral de modo contextualizado.

Entretanto, as OCNEM citando estudos recentes da época, do inicio dos anos
2000, demonstraram a falta de um ensino que contemplasse aspectos linguisticos,
bem como o desconhecimento dos estudantes sobre a presenca das linguas
estrangeiras no curriculo do Ensino Médio e a motivacdo dos alunos em buscar
escolas de idiomas. Tal documento deixava evidente que havia ainda falta de

clareza quanto as finalidades dessas duas instituicdes:

[...] a escola regular tende a concentrar-se no ensino apenas linguistico ou

O documento das OCNEM se referem ao ensino de Linguas Estrangeiras, mas a maioria das
instituicdes brasileiras elegeram o inglés como lingua estrangeira a ser ensinada, portanto, esta
dissertacao direciona tais orientacdes a pratica do ensino desse idioma.
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instrumental da Lingua Estrangeira (desconsiderando outros obijetivos,
como os educacionais e os culturais). Esse foco retrata uma concepc¢éo de
educacdo que concentra mais esfor¢cos na disciplina/conteddo que prop&e
ensinar (no caso, um idioma, como se esse pudesse ser aprendido
isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e ideolégicos) do
gue nos aprendizes e na formacdo desses. A concentracdo em tais
objetivos pode gerar indefinicbes (e comparacdes) sobre o que caracteriza o
aprendizado dessa disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa
desse no referido contexto (BRASIL, 2006, p. 90).

Portanto, segundo os OCNEMs a escola que focalizasse o0s aspectos
linguisticos contribuiria para a construgdo de um tipo de ensino onde a premissa
fundamental seria o acimulo de conhecimentos como caminho para a formacéo do
“ser completo” (BRASIL, 2006).

Neste sentido, as orientacdes destacaram que a sociedade contemporanea
demandava um trabalho educacional onde as disciplinas do curriculo, inclusive a
Lingua Inglesa, se tornassem vias pelas quais fosse possivel a formacédo de
cidaddos completos. Por sua vez, o conceito de cidadania apresentado no referido
documento entendia que “[...] ser cidaddo envolve a compreensdo sobre que
posi¢cao/lugar uma pessoa ocupa na sociedade” (BRASIL, 2006, p. 91).

Dentro desta conjuntura, o ensino de Inglés contribuiria para ampliar os
horizontes dos alunos, auxiliando na interpretacdo do mundo a sua volta e, por
conseguinte, para a formacao de cidadaos.

Rodrigues (2015, p. 13) explica que:

A educacédo forma diferentes tipos de cidaddo e se, antes, ela formava
pessoas que carregavam supostas informagfes corretas em suas mentes,
gue aprendiam a obedecer regras e que passivamente aceitavam as
respostas para o mundo que lhes eram dadas por autoridades, ao invés de
perceber 0 mundo como muitos problemas a serem resolvidos, hoje
precisamos formar aprendizes colaboradores. Os aprendizes para o mundo
por vir devem ser solucionadores de problemas, capazes de aplicar
divergentes modos de pensar, inovadores, criativos, que assumam riscos
calculados. [...] Formar cidaddos com as caracteristicas acima requer nao
somente novos conteddos e ensino de letramentos, mas novas pedagogias.

Logo, as OCNEM, em funcdo de valorizar a introducdo das linguas
estrangeiras no curriculo para fins educacionais, objetivando a constru¢do da
cidadania, recomendavam o ensino de linguas estrangeiras vinculado a projetos de
multiletramento®® e propostas de inclusdo, por entender que tais vinculacGes
possibilitariam trabalhar a linguagem (seja na lingua materna ou na estrangeira)
desenvolvendo “[...] modos culturais de ver, descrever e explicar’ (BRASIL, 2006, p.
98).
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Grosso modo, o conceito de multiletramento®® envolve uma pedagogia de
ensino em que se ultrapassa o ensino da gramatica de forma puramente conceitual,
explorando-a de modo contextualizado. Pois é importante:

[...] analisar, ensinar e fazer aprender as regras que estruturam o uso das
formas contextualizadas de linguagem, ndo de maneira antecipada a essas
praticas de linguagem ou isoladas delas, mas sim de forma integrada a elas,
apontando a acdo da dindmica entre a sistematicidade (e sua fixidez
aparente) da regra sempre presente na linguagem e a mutabilidade da regra

ao longo da histéria ou conforme contextos socioculturais diferentes
(BRASIL, 2006, p. 111).

Isso quer dizer que, na perspectiva do multiletramento, a gramatica da lingua
estrangeira deve ser ensinada de modo mais indutiva, ou seja, ao invés de se
ensinar a regra propriamente dita, ela deve ser depreendida pelo estudante partir do
uso da linguagem dentro de uma situagao peculiar.

No que se refere as habilidades, as OCNEM preconizam o desenvolvimento
da “leitura, a pratica escrita e a comunicagao oral contextualizadas”. (BRASIL, 2006,
p. 87). Vale destacar que ainda que recomende trabalhar tais habilidades
comunicativas no decorrer do Ensino Médio, as orientacbes compreendem que deve
haver proporcionalidade, mas que analise as diferencas regionais/locais,
considerando sempre as necessidades dos estudantes.

Por fim, resta dizer que as OCNEM concebem o ensino de inglés na escola
para fins educacionais, em simples palavras, para que ele possa se comunicar.

Logo, a prética docente deve ter por objetivo a capacitacédo para tal intento.

3. 4 GLOBALIZACAO, LINGUA INGLESA E A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

A necessidade de uma lingua que pudesse unir o mundo seria a realizagcao
de um sonho que remonta ao fim do século XVII, quando houve o inicio de uma

timida consciéncia global. Tais ambi¢des afloraram muito tempo depois quando em

8 O conceito de (multi)letramentos surge do encontro do Grupo de Nova Londres, formado por dez
pesquisadores de diferentes origens, em 1994, que buscavam solucdes para o futuro do ensino de
letramento nas escolas. Este termo designa um novo tipo de pedagogia critica onde a linguagem e
outros de modos de significacdo sdo recursos representacionais dindmicos, sendo constantemente
refeitos por seus usudrios em seu trabalho para alcancar diferentes objetivos culturais. Um fator
primordial da pedagogia dos (multi)letramentos é a integracdo do texto com outros modos de
significagdo como o visual, o auditivo, o espacial, o comportamental e o gestual (RODRIGUES, 2015,
p.15)
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1887, Ludwig Zamenhof, um judeu russo, ja tinha formulado os principios de uma

»19 _ o Esperanto®,

nova lingua, ainda hoje a mais popular das “linguas artificiais
atualmente em uso por cerca de 2 milhdes de pessoas, em 115 paises, de acordo
com Roberto Garvia (2012). Mas nem o proprio Esperanto, nem a Interlingua, a
Novial e a Interglossa, todas estas criadas com o mesmo objetivo, conseguiram
sequer criar raizes em alguma comunidade.

A Lingua Inglesa € considerada uma lingua universal, chegando a esse
patamar por razdes ja explicitadas na introducéo desta dissertacéo. E a lingua oficial
em mais de 55 (cinquenta e cinco) paises e organiza¢cdes como a Organizacdo das
Nac6es Unidas (ONU) e Organizacédo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN). E a
segunda lingua oficial em mais de 60 (sessenta) paises. Quanto ao numero de
falantes nativos é de cerca de 430 milhGes e de ndo nativos 950 milhdes,
aproximadamente. Estima-se que uma entre cinco pessoas no mundo fala inglés
seja como lingua nativa, segunda lingua ou lingua estrangeira (POLIDORIO, 2014).

Sem duavida, em nenhum outro momento da histéria da humanidade o homem
precisou de uma linguagem universal tanto quanto agora, afim de estar unidos no e
através do ciberespaco. Nenhum dos meios de circulagcdo e comunicagdo anteriores
encurtou as distancias entre as pessoas, na propor¢cdo que a internet fez, o que
tecnicamente permite a interacdo de todos com todos, em tempo real. O Unico
desconforto para este meio de comunicacdo sem fronteiras € o gueto da lingua
materna, quando esta lingua materna néo € o inglés. Nunca o homem sentiu tanto a
falta de uma linguagem comum, ele nunca quis tanto aprender inglés, apesar de
alguns negarem o inglés, em nome de alguma ideologia nacionalista e anti-
imperialista.

Que o mundo global fala inglés ndo é discutivel. O atual privilégio do inglés

9 Uma linguagem natural é toda aquela linguagem que surgiu espontaneamente entre os individuos
para assegurar a comunicagdo. As linguas naturais, portanto, nao foram projetadas por ninguém, mas
surgem naturalmente, como o préprio nome indica. Uma linguagem artificial € aquela que foi
elaborada pelo ser humano com um fim especifico.

20 Esperanto é composto por 60% das palavras de origem latina, 30%, de origem anglo-saxdnica e
10%, de origem eslava.A gramatica é simples e contém o0s elementos das graméticas de linguas
modernas. Existem apenas 16 regras que formam o que é chamado de Fundacédo Esperanto. Sao
regras sdo logicas e invariaveis que definem as partes de fala e as suas caracteristicas particulares:
de ortografia, fonética, formacgéo de palavras compostas, etc. ndo possui exce¢des sendo simplificado
para que seja facil de lembrar. Existem mais de 35 mil livros e 2 mil periédicos em Esperanto. Bem
como ha um ndmero consideravel de grandes obras literérias traduzidas para o Esperanto, como a
Biblia e o Alcordo até as obras de Dante, Camdes e Shakespeare. (LIGA BRASILEIRA DE E
SPERANTO, 2018)
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poderia ter sua origem em relacdo ao imperialismo norte-americano, mas esse fato
torna-se secundario. Como Ortiz (2006, p. 29) afirma, o inglés globalizado perde
suas raizes e atinge sua propria existéncia como uma linguagem desterritorializada,
apta a ser camaleonicamente apropriada e re-significado por falantes de diferentes
linguas maternas em interacdes onde a comunicacao flui imprevisivelmente em o
mundo da modernidade.

Se antes o inglés era mais um adorno da formacé&o humanista, hoje em dia é
exigido energicamente pelo mercado de trabalho, fazendo parte das condi¢gbes que
facilitam a conquista de um bom emprego. Se antes de aprender inglés era
justificado pelo discurso da ilustracéo, hoje justifica-se pelo discurso pragmatico da
empregabilidade, que pode ser resolvido sem sair de casa, em uma sala, em frente
ao computador, conectado a rede ou em qualquer cidade da sociedade global. Se
nds toleramos antes que o ensino normal - publico ou privado - falharia no ensino de
inglés, hoje exigimos que seja eficiente. Se a alfabetizacdo em na lingua materna
resolveu anteriormente a maior parte do problema da empregabilidade, que
dificilmente transcendia as fronteiras nacionais, hoje é necessario a alfabetizacéo
multipla - alfabetizagdo em lingua materna, inglés e informatica.

Exatamente por isso, que a Base Nacional Comum Curricular confirma esta
realidade e a necessidade do aprendizado da Lingua Inglesa advinda do contexto da
globalizacdo. No ambito do Ensino Médio, o ensino do inglés:

[...] trata-se de expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos e
culturais dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior
consciéncia e reflexdo criticas das fungdes e usos do inglés na

sociedadecontemporanea — para problematizar os motivos pelos quais ela
se tornou uma lingua de uso global, por exemplo (BRASIL, 2017, p. 446)

A Base Nacional Comum Curricular (2017) compreende que:

[...] o estudo da lingua inglesa possibilita aos alunos ampliar horizontes de
comunicacdo e de intercambio cultural, cientifico e académico e, nesse
sentido, abre novos percursos de acesso, constru¢cdo de conhecimentos e
participacdo social. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem
de inglés em uma perspectiva de educacéo linguistica, consciente e critica,
na qual as dimens@es pedagdgicas e politicas sdo intrinsecamente ligadas.
As aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua
para aprofundar a compreensédo sobre o mundo em que vivem, explorar
novas perspectivas de pesquisa e obtengcdo de informacdes, expor ideias e
valores, argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre
outras acdes relacionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico,
cultural e social. Desse modo, eles ampliam sua capacidade discursiva e de
reflexdo em diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 2017, p. 477).
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Portanto, a BNCC deixa claro sobre que a aprendizagem do inglés no Ensino
Médio é de extrema importancia, especialmente na infoera, para a construcdo de
novos conhecimentos e, maior participacdo social do adolescente e do jovem,
conhecimentos estes que refletirdo em outras areas do conhecimento. Por isso que
tal documento aborda que a partir dos conhecimentos em Lingua Inglesa os alunos

podem se posicionar de modo local e global.

Nas situacdes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem reconhecer
o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as
marcas identitarias e de singularidade de seus usuarios, de modo a ampliar
suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e
de construir identidades. Aspectos como precisdo, padronizagdo, erro,
imitacdo e dominio da lingua séo substituidos por no¢g6es mais abrangentes
e relacionadas ao universo discursivo nas préaticas situadas dentro dos
campos de atuacdo, como inteligibilidade, singularidade, variedade,
criatividade/ invencdo e repertorio. Trata-se de possibilitar aos estudantes
cooperar e compartilhar informagdes e conhecimentos por meio da lingua
(BRASIL, 2017, p. 476).

Logo, o ensino de Lingua Inglesa se revela importante ao longo da vida
escolar e, se intensifica no Ensino Médio porque a aprendizagem dessa lingua vem
contribuir para o processo educacional como um todo, indo muito além da
aquisicao de um conjunto de habilidades linguisticas. “A aprendizagem de linguas
estrangeiras deve servir como referéncia para os alunos pela sua condicdo de
cidaddo em formag¢ao” (BRUN; BRUN; MARQUES, 2017, p.29).

Neste contexto, a BNCC aborda sobre a comunicacéo digital e afirma que o
conhecimento da Lingua Inglesa:

[...] potencializa as possibilidades de participacdo e circulagdo — que
aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual,
corporal, audiovisual). Essas préaticas criam novas possibilidades de

identificar e expressar ideias, sentimentos e valores (BRASIL, 2017.
p.1999).

Assim, a BNCC assume uma postura de compromisso com a lingua
estrangeira, especialmente o inglés, reconhecendo sua importancia e recomendando
gue o ensino da lingua no Ensino Médio seja estruturado a partir de curriculos que
busquem além da expansédo dos repertérios linguisticos e culturais dos estudantes,

possibilitar maior consciéncia e reflexdo critica das funcdes e usos do inglés na

! Termo que significa a era da informacdo e do conhecimento. (ZUFFO, Jodo Antbnio. A infoera
transformando as rela¢des sociais. Comunicacgdo & educacgédo, Ano X, Nimero 1 - jan/abr 2005).
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sociedade contemporanea.

Por fim, resta dizer que, a BNCC sintetiza e reafirma o que os documentos
anteriores traziam sobre o ensino da Lingua Inglesa e preconiza o desenvolvimento
de competéncias que ultrapassem a oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, dimensao intercultural, ao mesmo tempo em que fomenta
a comunicacdo com vistas a reflexdo e participacdo social. Isso porque tais
aspectos sao importantes para a formacao do cidadao dessa infoera, onde o idioma
inglés reina sobremaneira, sendo crucial para a escala profissional tdo ansiada nos

projetos de vida de adolescentes e jovens.
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CHAPTER IV — O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA:
APONTAMENTOS

Motivacéo € o que te pde em movimento, habito é
0 que te faz continuar

Jim Ryun

Em todo o caminho tracado por essa dissertacao se enfatizou a importancia
do aprendizado do inglés na conjuntura atual. Este capitulo se dedica ndo apenas
reforcar essa maxima, como também a delinear os desafios e dificuldades no
processo de ensino do idioma, especialmente no que tange a escola publica. Aborda
também sobre a figura do professor de inglés seus dilemas e suas angustias. Traz
conceitos de motivacéo relacionados ao aprendizado de Lingua Inglesa e, por fim,

elenca os métodos de ensino deste idioma frequentemente empregados.

4.1 O ENSINO DA LINGUA INGLESA: IMPORTANCIA E DESAFIOS

O inglés é o idioma principal da sociedade contemporanea. Para Siqueira
(2005, p. 14) é o "[...] o latim dos tempos modernos”. De acordo com Lima e
Quevedo (2008) a Lingua Inglesa € hoje em dia responsavel pela grande parte das
informac0des disseminadas acerca dos fatos que ocorrem em todo o planeta.

Rajagopalan (2010) confirma que o significado do ensino inglés se traslada a
importancia que dao os pais em promover em seus filhos o conhecimento dessa
lingua estrangeira, colocando-a ndo somente como uma segunda lingua, mas,
sobretudo como um determinante para o crescimento pessoal e profissional de seus
filhos.

Empregando-se um pouco do aporte da teoria da linguagem para solidificar a
importancia do ensino da Lingua Inglesa, Daniels (2001, p. 12) coloca que a
linguagem €é o "mais poderoso e penetrante dos dispositivos semidticos - funciona
como uma ferramenta psicolégica na construcdo da consciéncia individual®.
Observa-se, logo que o autor apresenta uma percepcao de aprendizagem da lingua
como uma producdo de sentidos onde o ser humano cria e se recria em um ciclo
continuo.

Spink e Medrado (2004, p.48) complementam que a linguagem consente as
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"[...] pessoas transitar por inUmeros contextos e vivenciar variadas situacdes".
Isso ressalta a 0 objetivo maior que é a compreensao que se reproduz no cenario
contemporaneo com a aprendizagem do inglés.

Para tanto, percebe-se que o ensino da lingua dever ter como ponto inicial
para aprendizagem um fator importante; de um constante relacionamento com o
cotidiano, com o que acontece na rotina diaria das pessoas, de maneira que permita
ao individuo satisfazer suas necessidades pessoais.

No entanto, quando o tema passa para o0 cotidiano, observam-se certos
entraves no cenario brasileiro, advindos de uma época em que a Lingua Inglesa, era
considerada como apolitica e agente do imperialismo americano, e onde o ensino se
baseava na pratica de dialogos descontextualizados e memorizados sem
significancia social.

Pagliarini Cox e Assis-Peterson (2001, p. 17) expdem que foi somente a partir
dos anos de 1970 que frente a no¢ao de competéncia comunicativa, que o ensino do
inglés passou a ser percebido como uma habilidade funcional, onde ndo somente se
deveriam incluir regras gramaticais, como também "[...] uma competéncia
pragmatica, exigida para a interpretacdo, expressdo e negociacdo de sentido no
contexto imediato da situagdo de fala. O foco das atividades da sala de aula se
desloca da forma (correcéo gramatical) para o sentido (fluéncia comunicativa)".

No entanto, esse enfoque comunicativo, entra também em declinio, onde o0s
tedricos comecam a questionar o carater apaziguador e harménico do ensino de
inglés, como um meio de conhecer outra cultura e fazer amigos. Diante de um
mundo globalizado, capitalista, democratico, inovador e moderno ndo se podem
conceber o idioma apenas como uma mera percepcao passiva. Ainda Pagliarini Cox
e Assis-Peterson (2001, p. 4) sobre o ensino do inglés, como um instrumento da
comunicacao global, lembram que:

Quem ensina inglés ndo pode deixar de se colocar criticamente em relacao
ao discurso dominante que representa a internacionalizacéo do inglés como
um bem, um passaporte para o primeiro mundo. Quem ensina inglés néo
pode deixar de considerar as relagcbes de seu trabalho com a expansao da
lingua, avaliando criticamente as implica¢des de sua prética na producgédo e
reproducdo das desigualdades sociais. Quem ensina inglés ndo pode deixar

de se perguntar se esti colaborando para perpetuar a dominagdo de uns
sobre 0s outros.

Brun, Brun e Marques (2017) tendo como foco analitico o ensino do inglés no

mundo moderno, explicam que em muitos paises da Uni&o Europeia, da Asia e da
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Africa, 0 ensino se desenvolve por um periodo relativamente longo, onde os
objetivos estdo explicitados e os referenciais tedricos bem constituidos. Ao contrério,
na Ameérica do Sul, a expansao do ensino do inglés € expressa de modo bastante
aleatéria. E no que tange ao cenario educacional brasileiro, a aprendizagem do
idioma se apresenta em uma teorizagao ainda incipiente.

Segundo apresenta Oliveira (2003) a literatura reconhece a ineficiéncia do
ensino de linguas estrangeiras em grande parte das escolas do setor publico
resultando em dificuldades e fracasso no aprendizado.

A importancia do ensino da Lingua Inglesa na rede publica vai muito além do
aprendizado de regras gramaticais, mas também para contribuir na sua interacao
comunicativa, conforme trazem os documentos norteadores. Contudo, ha muitos
fatores que dificultam esse ensino-aprendizagem dentro do ambiente escolar. De
acordo com Gimenez, Perin e Souza (2003, p.172)

Apesar de reconhecerem a importancia de saber inglés nos dias atuais, e
acreditarem na sua importancia quando da disputa de melhores empregos,
os alunos tratam o ensino de Lingua Inglesa na escola publica ora com
desprezo, ora com indiferenca, 0 que causa, na maioria das vezes, a

indisciplina na sala de aula com o nimero de alunos acima do ideal para se
aprender um novo idioma.

Depreende-se, portanto que grande parte dos alunos da escola publica nao
valoriza o aprendizado do inglés, mesmo sabendo da importancia do conhecimento
dessa lingua, apesar desta ser um grande diferencial no mercado de trabalho, sendo
assim um saber de extrema importancia para a vida profissional. Ainda assim,
mostram-se desinteressados.

Para Barcelos (2011) a experiéncia de aprendizagem em escolas publicas se
caracteriza como ruim e sem motivagdo. Esse cenario € composto por problemas
pedagogico, falta de interesse dos alunos, a ndo pratica da lingua e pela falta de
competéncia de grande parte dos professores.

Supbe-se que tal desinteresse seria pelo fato de ndo darem importancia a
possibilidade de serem inseridos nos ambientes que necessitam de dominio da
lingua. Tudo isso resulta em um certo desprezo com as aulas, causando um baixo
rendimento na aprendizagem, consequéncias da falta de interesse e indisciplina.

Barcellos (2011) acrescenta que a aprendizagem do inglés, decorre muitas
vezes da falta de interesse do aluno, onde se nota a falta de integragdo com a

prondncia, com a gramatica e vocabulario. Sendo valido ressaltar também que a
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falta de tempo, dificulta o entrosamento do aluno com o idioma.

Ainda segundo a autor, em um levantamento de desculpas apresentadas
pelos alunos sobre os desafios de aprender inglés na escola publica encontrou-se as
seguintes alega¢cdes fundamentadas na:

[...] repeticAo de um ensino que geralmente parece ser bastante voltado
para aspectos gramaticais e o mais lembrado é o verbo to be. O outro
aspecto mencionado no excerto diz respeito a um discurso presente em

nossa sociedade — o da falta de competéncia dos professores de escola
publica (BARCELOS, 2011, p.161)

Por sua vez, o levantamento de causas frequentes proferidos por pais e
professores para justificar a inviabilidade do ensino e da aprendizagem de linguas
na escola regular realizado por Brun, Brun e Marques (2017, p. 30) englobam as

seguintes causas:

1. N&@o ha livro didatico adotado; 2.A carga horaria é insuficiente; 3.0s
professores néo sédo formados adequadamente; 4.S6 ha uma professora de
lingua estrangeira para todas as turmas; 5. Ndo ha sala de lingua
estrangeira; 6.Ndo existem oportunidades para a pratica; 7.0s alunos tém
niveis diferentes; 8.A escola ndo da valor (ndo ha reprovagédo); 9. As
criancas nao dao valor; 10.0s pais ndo aprenderam linguas na escola e ndo
acreditam que tal aprendizagem seja possivel.

Um ponto a destacar € que no pensamento de estudantes, somente é
possivel aprender inglés em cursos particulares, sendo improvavel, adquirir o
conhecimento da Lingua Inglesa em uma escola publica. As coloca¢fes que surgem
nesse meio sempre se traduzem em comentéarios dos professores que 0s alunos ndo

conseguem aprender inglés.

Eles ndo sabem de coisa alguma, quer dizer... Eles ndo tém esse contato
com a lingua. E dificil. Imagine, eles ndo tém nem como, ndo tém recurso,
ndo tem como se desenvolver, como crescer na aprendizagem da lingua,
ndo tem como (LIMA; SALES, 2007, p.7).

Ainda agrega-se ainda o0s problemas familiares e o0 baixo nivel
socioecondémico, que fazem com que os alunos apresentem cada vez menos um
interesse pela aprendizagem da lingua estrangeira.

Diante desses dilemas que emergem no cenario da aprendizagem do inglés
em escolas publicas, Barcelos (2011) destaca a falta de capacitacdo do professor,
gue tem como consequéncia a desmotivacdo do aluno e questiona o que pode ser
feito por parte dos professores sem levar em conta os problemas econdmicos,
sociais e culturais que permeiam o mundo do ensino publico.

Leffa (2012) também tratou sobre a ma preparacdo do professor, a qual
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tornam aulas entediantes e sem didatica para ensinar o contedudo. As aulas de
lingua estrangeira exigem uma criatividade maior do docente para incentivar e atrair
a atencao dos alunos de escola publica, pois foge da sua realidade e perspectivas.
Isso ocorre muito devido a banalizagdo dessas aulas, o sistema preenche o horéario
com professores inabilitados para tal atividade. Logo, justifica- se tal descaso devido
a caréncia de profissionais preparados.

Vale destacar que, algumas vezes, o professor é qualificado mas nao
consegue ensinar de maneira efetiva, e acaba se sentido desmotivado. Nesse
contexto, Perin (2002) afirma que:

A melhoria do ensino ndo passa apenas pela qualificacdo do professor para
falar inglés, embora esse pudesse ser um elemento importante. O fato de o

mesmo qualificar-se n&o garante por si sO , melhores chances de
aprendizagem por parte do aluno (PERIN, 2002, p. 117).

Portanto, para uma melhor qualidade no ensino-aprendizagem do inglés é
necessario um trabalho conjunto de professores e alunos. Para Barcellos (2011) a
solucdo seria o esforco consciente do professor de lingua estrangeira em se
comprometer com uma educacdo publica de qualidade. Fato que requer
conhecimento sobre as crencas e experiéncias dos alunos, como também, da troca
de ideias e da meditacdo sobre as experiéncias vividas em meio de uma
aprendizagem reflexiva. E preciso “[...] ajudar os alunos a refletir sobre sua propria
aprendizagem e sobre suas crencas e experiéncia’” (BARCELOS, 2011, p.146).

Os alunos anseiam por aulas atrativas, que ndo se resuma apenas em
professor, quadro e livro. Para um maior interesse e melhores resultados na
aprendizagem de uma nova lingua é importante que o professor procure inovar as
aulas, com novas metodologias que desenvolvam a interacdo da turma com o
idioma. Acredita-se que o ludico € uma das melhores maneiras de engaja-los,
despertando o interesse em aprender. O professor, além do saber, precisa entender
as necessidades dos seus alunos, buscando a melhor maneira de ensinar o novo

idioma.
4.2 O PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

A prética docente requer preparacdo e conhecimento metodolégico para que

os alunos possam aprender o idioma. Contreras (2012) explica que o professor
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ocupa um papel central no processo de ensino-aprendizagem, valorizando seu
pensar, seu sentir, suas crencas e valores como aspectos importantes do seu fazer,
pois ele ndo se limita a executar curriculos, mas também os elabora, define e
reinterpreta. Afinal, no processo ensino-aprendizagem, o professor desempenha
uma funcdo relevante, uma vez que ele é o elo entre o aluno e as formas de
apreensédo do conhecimento.

Barcellos (2011) observa que para muitos professores de inglés, ndo existe a
preocupacao pela formacao social do aluno. Nem sempre as discussdes giram em
torno das atitudes dos alunos no convivio social. Parece que a missédo de educar
estd delegada as disciplinas basicas no ensino regular e as familias. Isso ocorre
principalmente em escolas publicas onde, a relacdo ensino-aprendizagem do inglés
€ observada com preconceito, onde os professores em sua maioria consideram que
os alunos sao incapazes de aprender outro idioma, uma vez que, possuem
dificuldade de aprender a prépria lingua materna.

A sala de aula, durante o ensino de inglés muitas vezes se transforma em um
campo repleto de “conflitos e incertezas” por parte dos professores frente ao proprio
trabalho (VIEIRA-ABRAHAO, 1996). Tais sentimentos, quando relacionadas ao fato
do professor ndo ser nativo da Lingua Inglesa, se ddo pela falta de dominio
suficiente do conteudo.

De acordo com Day (2012) muitos professores relatam que a falta de tempo
para sua prépria aprendizagem e dominio total do idioma, dificulta muito a relacédo
de ensino na sala de aula. Ainda tem aqueles que possuem dificuldades na
pronuncia, e ainda citam a falta de apoio pedagdgico por parte da instituicdo. No
entanto, esses problemas ndo podem se converter em barreiras que impecam a
reflexdo sobre a pratica didatico-pedagdgica no objeto em questéo.

No olhar de Freire e Shor (2013, p.48) pode-se dizer que o professor
independente da disciplina que Ihe seja conferido, deve ser acima de tudo um
educador libertador,

[...] atento para o fato de que a transformagdo ndo é s6 uma questdo de
métodos e técnicas. Se a educacéo libertadora fosse somente uma questéo
de métodos, entdo o problema seria algumas metodologias tradicionais por
outras mais modernas, mas ndo é esse o0 problema. A questdo é o

estabelecimento de uma relacdo diferente com o conhecimento e com a
sociedade. [...].

Neste interim, Barcelos (2011, p.146) coloca que o professor deve estar
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consciente para a necessidade de incluir em sua rotina diaria alguns momentos de
reflexdo e questionamento sobre as acdes que circulam no cenario do idioma.
Portanto, o professor ndo deve ser um mero transmissor de conteudo mais sim um
profissional que envolve, expressa e constroi e reconstroi apreciagoes.

No mesmo pensamento Piccoli (2006, p.5) esclarece que:

E necessario que o professor tenha em mente que permitir a si e a seus
alunos a (des) construcéo, reconstrucdo e reformulagdo de conteldos é
passar de respondedor a questionador, € manter-se reflexivo, questionando
sempre 0 porqué e o para qué, pois o saber construido sobre a relevancia e
aplicabilidade dos conteddos e na confianca e poder que o educador
outorga aos educandos constitui-se também objeto de transformacao social.

Com isso, é possivel dizer que na prética da Lingua Inglesa, muitas vezes, se
faz necessério que o professor deixe sua “mesa” para ir ao encontro de seus alunos,
onde o “saber” implica em aprender a compartir representagdes e estimulos. E como
aponta Freire (2003, p.47) “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para sua propria produg¢ao ou sua construgao”.

4.3 MOTIVACAO E APRENDIZADO DO INGLES

A motivacdo € um conceito importante para se compreender do
comportamento humano. E um elemento que faz as pessoas tenham gosto, vontade
de realizar algo. A motivacdo ndo é observavel diretamente, somente € possivel
percebe-la a partir dos comportamentos das pessoas e do resultado de tais
comportamentos.

Para Vernon (1973, p. 53) “a motivagdo € encarada como uma espécie de
forca interna que emerge, regula e sustenta todas as nossas acdes mais
importantes”. Neste sentido, uma pessoa pode ser motivada, em qualquer momento,
por uma série de fatores internos ou externos.

Assim, a forca de cada motivo e padrdo de motivos influenciam no modo
como as pessoas veem o0 mundo, no modo de pensar e agir. Portanto, a motivacao é
um dos principais elementos que determina o comportamento humano: na
aprendizagem, no desempenho, na percepcdo, na atencdo, na memobria, no
pensamento, na criatividade e nas emocfes (MURRAY, 1973).

A motivagdo pode ser definida como uma orientacdo ativa e persistente

seletiva que leva um individuo a realizar ac6es que normalmente satisfazem uma
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necessidade ou implicam um beneficio, consequentemente, pode-se dizer que um
individuo sé aprende o que ele quer aprender.

No olhar de Libaneo (1994, p. 84), “aprendizagem é uma relagdo cognitiva
entre o sujeito e os objetos de conhecimento”. Para o autor, a aprendizagem pode
ser casual ou organizada. Assim, a aprendizagem casual “é quase sempre
espontanea, surge naturalmente da interacdo entre pessoas e com o ambiente em
que vivem”. Por sua vez, a aprendizagem organizada “tem por finalidade especifica
aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de convivéncia social”.

Para Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui relagbes entre as pessoas. A
relacdo do individuo com o mundo é mediada pelo outro, pelo social, pelas relacdes
por ele estabelecida. Assim, ndo ha como aprender e entender o0 mundo se nao
houver contato com o outro, aquele que nos fornece os significados que consente
pensar o0 mundo a sua volta. Neste sentido, Vygotsky afirma que ndo hia um
desenvolvimento pronto dentro do individuo, ao contrario, 0 pensamento vai sendo
construindo e se atualizando conforme o tempo passa ou recebe influéncia externa
(BOCK, 1999).

Percebe-se, entdo, que o desenvolvimento do individuo é um processo que
se da de fora para dentro, sendo que o meio influencia o processo de ensino-
aprendizagem, assim como a motivacao.

Um dos grandes beneficios da motivacdo € melhorar a atencdo e a
concentracdo do individuo, jA que o desejo parte do proprio individuo, de suas
necessidades e anseios. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que ao sentir-se
motivado o sujeito tem vontade de fazer algo e para isso esforca-se 0 necessario
durante o tempo que for para atingir aquela meta, objetivo proposto.

De acordo com Souza (2002), a motivacao para o aprendizado da Lingua

Inglesa pode ser:

a) Motivacao instrumental: € uma razdo que impulsiona o individuo para
obter sucesso (passar em exames, conseguir um bom emprego, garantir uma vaga
na universidade), enfim, buscar a ascensao educacional e melhores oportunidades

econdmicas.

b) Motivacao integrada: busca dominio sobre a cultura, e problemas da

realidade e da vida dos falantes da lingua alvo.

C) Motivagdo resultativa: € aquela em que o bom resultado do trabalho
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do aluno o impulsiona a querer ainda mais. A motivagao nasce do sucesso de sua

experiéncia anterior.

d) Motivacédo intrinseca: € o interesse positivo pela matéria em si como

campo de estudo e de trabalho.

Bock (1999) expde que a preocupacdo do ensino deve ser a de criar
condi¢cdes tais, que o aluno se sinta motivado a de aprender. Neste sentido, o
professor possui uma funcdo Unica dentro do ambiente escolar. Ele é o profissional
gue fara a conexdo entre o contexto interno (espaco de aprendizagem), o contexto
externo (o meio - a sociedade, o conhecimento dindmico e o aluno). Assim sendo, o
aluno ndo pode ser visto como mero receptor e o professor como um simples
transmissor de conhecimentos, sendo este elo ndo se efetiva.

O papel do professor de lingua estrangeira ndo é tanto criar novos motivos,
gue sao consequéncias de muitos fatores culturais, e sim, possibilitar a incorporagao
de novos significados e objetos, palavras e ideias. Quando isto é feito, o estudante
comeca a se interessar por coisas novas e trabalhar por diferentes razbes, que
constituem todo o processo da aprendizagem da Lingua Inglesa.

Neste olhar, Kobal (1996) afirma que se deve procurar motivar o aluno
sempre, caso contrario, a falta de motivacao para o aprendizado pode comprometer
negativamente seu desempenho, inclusive levando-os a evaséo.

A auséncia de significados daquilo que é ensinado é uma das causas da
desatencédo por parte dos alunos, da desmotivagao, da falta de interesse, e falta de
memorizacao (BOCK, 1999).

Ressalta-se que a motivacdo ndo € demonstrada na mesma intensidade em
todas as pessoas, ja que cada um possui interesses mdltiplos. De tal modo, o
professor deve buscar contetudos diversificados e motivadores, para que se possa
atender aos interesses apresentados por sua turma (CHICATI, 2000).

Portanto, é de fundamental importancia motivar o aluno, manté-lo
interessado, ja que ninguém transfere conhecimento, transferem-se, apenas dados e
informagdes e, o outro, vai gerindo e construindo seu proprio conhecimento, ja que o
conhecimento é uma apropriacdo individual. Logo, o educador deve descobrir
estratégias, solucdes para fazer com que o seu aluno queira aprender, assim, deve

fornecer estimulos para que ele se sinta motivado a assimilar um novo conteudo.
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Isso porque no momento em que o professor de Lingua Inglesa motiva o
aluno, ele desafia-o sempre, porque para ele, o processo de aprendizagem se
converte em motivagao, onde 0s motivos provocam o interesse para aquilo que vai
ser aprendido.

De acordo com Bzuneck (2003, p. 59) independente do nivel de ensino é
possivel ao professor manter alto o nivel de motivacdo nas aulas de Lingua Inglesa

utilizando as seguintes estratégias:

- Mostrar-se entusiasmado com os conteddos que esta ensinando;

- Despertar a curiosidade destacando a relagdo do contetdo com fatos
cotidianos;

- Orientar a aprendizagem para compreensdo e ndo para a
memorizacao;

- Elaborar atividades que mostrem como o aluno evolui;

- Usar um ritmo que permita que todos acompanhem o encadeamento
de ideias;

- Mudar a estratégia ao perceber que os alunos nao aprenderam;

- Estabelecer metas realistas e explique detalhadamente os objetivos,
combinando regras;

- Dar pistas de como superar as dificuldades sem revelar de imediato a
solucéo;

- Evitar avaliacbes negativas, comparativas e ameacadoras da
autoestima dos alunos.

E possivel inferir que cabe ao professor despertar no aluno o interesse
disciplina, mostrar a importancia e necessidade desta em seu futuro. Assim,
trabalhar com aulas mais atrativas, atividades dinamicas, transportar a matéria para
0 meio em que o aluno convive, pode criar nele o desejo de aprender. A funcéo do
professor € esta, despertar no aluno a curiosidade e a vontade de conhecer uma
segunda lingua, mostrando a ele que pode ser divertido e interessante adquirir um
novo aprendizado, e lembra-lo sempre da importancia e utilidade de aprender inglés.

A satisfacdo que vem com a realizacdo é a propria motivacdo, portanto o
educador deve equipar sempre ao aluno em busca do conhecimento, prendendo sua
atencdo para aquilo que ele estd sendo ensinando. Fazendo assim, criar-se-ao
alunos motivados a aprender e, a especialmente fazer isso com autoestima,

criatividade e resiliéncia.

4.4 ABORDAGENS METODOLOGICAS DO ENSINO DE LINGUA INGLESA

O ensino de Lingua Inglesa é permeado por uma série de conflitos que
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envolvem metodologias de ensino?, materiais didaticos, curriculo, formag&o
pretendida para o estudante, bem como a funcdo da lingua para a formagéo para a
cidadd como prevéem os documentos norteadores e, ainda, questdées como a
formacéao do professor e qualidade do ensino. Vale destacar que todos esses temas
sao influenciados por questdes histéricas, politico-econdémicas e culturais, mas aqui
se tratara sobre uma questéo crucial, a qual permeia as demais - as metodologias de
ensino.

Leffa (2012, p. 393) explica que “método, na sua esséncia, € um roteiro que
se propde para chegar a um objetivo”. Portanto, método € um conjunto de técnicas
gue obedecem a certo plano de estudos e que sdo norteados por uma abordagem
ou modelo tedrico que o sustente. Ao longo da histéria do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil muitos foram os métodos empregados e, alguns deles,
nortearam O ensino por muito tempo como, por exemplo, 0 método de gramatica e
traducdo e o método direto.

O Quadro 2 apresenta uma breve descricdo dos métodos de ensino mais
difundidos e empregados no ensino de Lingua Inglesa no Brasil.

Quadro 2 - Descricao dos principais métodos de ensino de lingua empregados no
Brasil e suas caracteristicas

METODO CARACTERISTICAS

Graméatica e | Enfatiza o ensino da gramatica da segunda lingua através da traducéo,
traducdo ou | assim, a lingua-alvo é concebida como um sistema de regras a ser
meétodo relacionado com as regras e significado da lingua materna; o papel do

tradicional aluno é memorizar vocabulario e conjugacao verbal.

Emprega a segunda lingua que se quer ensinar como meio de instrucéo
e 0 ndo uso da tradugcdo como técnica de ensino. A aprendizagem da
lingua alvo é correlata a aquisicao de lingua materna, a associacédo da
lingua com objetos e pessoas de um ambiente imediato, como a sala de
aula, a casa, a rua, € empregada como estratégia, considerando a base
da psicologia associacionista; o papel do aluno é responder as questdes,
ler em voz alta trechos de textos, fazer perguntas na lingua estrangeira.

Método
direto

22| effa (2008) explica que o termo abordagem é mais amplo que método porque engloba estudos
linguisticos e psicoldgicos que embasam os principios que formatam os métodos, entretanto os dois
termos s@o empregados como sinbnimos - esta dissertacdo assim o faz, utiliza os dois vocabulos
(método e abordagem) como sinénimos.
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Método de
leitura

Privilegia apenas habilidade de leitura e tem forte base pragmatica, foi
pensado para o uso utilithrio da lingua em alguns contextos; o uso da
lingua materna é permitido, varias técnicas do ensino de leitura em
lingua materna foram adotadas, como a distincdo entre leitura intensiva
(detalhada) e extensiva (rapida); o papel do aluno é desenvolver o gosto
pela cultura e literatura através da leitura.

Audiolingual

Pauta-se na teoria comportamentalista, assim, o ensino de linguas é
pensado em termos de estimulo e resposta, condicionamento operante.
Como a aprendizagem se déa através da criagdo de habitos, devem-se
evitar os erros. As habilidades de audicdo e fala sdo muito mais
enfatizadas do que a leitura e escrita; o papel do aluno é imitar o
professor, reagir as suas diretivas e responder as questdes com rapidez,

de maneira automatica.

Audiovisual

O conteudo gramatical e o lexical derivam dos estudos da linguistica
descritiva, o contexto social no qual a linguagem é usada é estimulado
através da apresentacdo visual, o aluno absorve de forma global as
sentengas que ouve, no contexto em que vé nas imagens, ele néo
analisa, s6 absorve; tem como base a “Gestalt’, nessa perspectiva a
apreensao se da pelo todo e ndo pela acumulacdo de partes; o papel do
aluno é repetir as sentencas até que estas se internalizem.

Teoria
Cognitiva

A ideia de que uma teoria de aprendizagem humana pudesse se basear
em automatismos passou a ser rejeitada, a psicologia cognitiva passou a
enfatizar a consciéncia da aquisicdo da lingua como um sistema
significativo, no entanto os linguistas gerativo-transformacionais nao

traziam uma solucao pronta (um método) para o ensino de linguas
estrangeiras.

Abordagem
comunicativa

Os programas passam a considerar as necessidades e interesses dos
alunos, nogcdes e fungdes da lingua. As quatro habilidades sao
apresentadas de forma integrada, mas, dependendo do objetivo, pode
haver concentracdo em uma delas; a gramatica é ensinada apenas
guando necessaria para desenvolver a competéncia comunicativa; o
papel do estudante é ser comunicador, parceiro ha negociacao da
mensagem comunicada, responsavel pela sua aprendizagem.

Fonte: Elaboragédo prépria baseado em Leffa (2008)

7

O Método da Gramética e Tradugcdo € o método mais antigo, sendo

empregado em diversos paises. Nele, o enfoque concentra-se nas regras

gramaticais e na traducao da lingua estrangeira para lingua materna, ou seja, o foco

€ a gramatica e a traducdo apenas. Este foi 0 método empregado no ensino do

Latim e do Grego através da traducédo de textos classicos. De acordo com Jalil e
Procailo (2009, p. 776):

[...] este método carregava consigo o principio de que o exercicio de
aprender uma lingua estrangeira era benéfico para o aprendiz da lingua,
mesmo que nunca chegue a usé-la na oralidade. Assim, a habilidade de se
comunicar por meio da fala ndo era um dos objetivos deste método, pois o
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enfoque estava no desenvolvimento das habilidades de leitura e producao
textual.

Na concepcao deste método, a oralidade era uma habilidade que estava fora
de cogitacéo, pois se centrava no desenvolvimento da leitura e producgéo textual. O
professor era um mero transmissor do conhecimento, o detentor do saber, e 0s
alunos, receptores, 0os quais deveriam realizar as atividades exatamente conforme
as orientacdes. Ainda, destaca-se que a interacdo era unilateral, partindo sempre do
professor para o aluno, tal qual a educacao bancaria descrita por Paulo Freire.

O método direto, conforme explicitado anteriormente, é o oposto do método
de traducdo. Ele diminui totalmente o valor do uso da primeira lingua e enfatiza o
uso da lingua estrangeira a ser aprendida em sala de aula, valoriza o “pensar na
lingua estrangeira” e a comunicagado, em seu sentido mais amplo. Neste método, o
professor ndo € mais o centro, uma vez que permite interacdo e troca de
conhecimento entre as partes, assim como até mesmo entre 0s proprios alunos.

De acordo com Castro Silva e Scoville (2015, p. 634) as técnicas mais

empregadas no método direto sao:

[...] leitura em voz alta, em caso de duavidas de sentido/significado de
palavras ou expressoes, o professor utiliza a linguagem corporal, mimicas,
figuras, ilustracBes para esclarecé-las; perguntas e respostas completas;
didlogos; exercicio de preenchimento de lacunas com o uso da gramatica de
forma indutiva; ditado; producéo escrita de assuntos abordados em sala.

Portanto, as aulas sdo de muita interacdo e diversificada, podendo ser
utilizados uma série de recursos, fitas cassete, CDs, internet etc., deixando os
alunos mais livres para poderem se expressarem. Apesar do grande avango que 0
método direto representou, o mesmo, por falta de uma fundamentacdo teorica
consistente comecou a perder seu prestigio, na Europa, nos Estados Unidos e, mais
tarde, no Brasil. E na metade século XX, ele ressurge de modo repaginado como o

método audiolingual.

Conforme explicam Jalil e Procailo (2009, p. 778), no método audiolingual:

Prioriza-se o desenvolvimento das habilidades orais, de forma a seguir a
‘ordem natural’ de aquisicdo de primeira lingua: compreensido auditiva,
producédo oral, compreensdo textual e, por fim, a producdo textual. As
estruturas e 0s novos vocabulos sdo apresentados por meio de dialogos
artificiais elaborados com a finalidade de proporcionar ao aluno a
visualizagdo de um possivel contexto de uso da estrutura.
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Assim, as caracteristicas principais desse método sdo desenvolver nos
alunos a compreensao auditiva, adquirindo a pronuncia correta; mas, 0 objetivo
maior € a capacidade de fluéncia da habilidade oral. Assim, a leitura e a escrita
ficam em segundo plano. Este método também é caracterizado pela memorizacéo
de didlogos, sendo que o vocabulario fica restrito a um dado contexto.

Sobre a postura do professor, Leffa (2012) aponta que o Método Audiolingual
0 posiciona no centro do processo, dirigindo e controlando o comportamento
linguistico dos alunos; logo o professor € o modelo de uso linguistico que deve ser
imitado. Salienta-se que recursos diversos podem ser empregados, tais como livro
didatico, CDs e equipamentos audiovisuais, tudo para auxiliar no processo de
aprendizagem da lingua estrangeira. Em sintese, os pilares desse método sédo as
técnicas elaboradas de prética oral e auditiva e a separacdo das habilidades em
linguas (ouvir, falar, ler, escrever).

Apés o Método Audiolingual, surgiram o método cognitivo, o método
funcional, chegando-se a abordagem comunicativa, baseada na teoria
sociointeracional de Vygotsky, contemporaneo de Piaget. De acordo com Leffa
(2012) depois do Método da Traducdo e do Método Direto, o maior impacto no
ensino de linguas foi a Abordagem Comunicativa. Isso porgue foi resultado de uma
série de pesquisas sobre aquisicdo de linguas em varias areas de conhecimento: na
linguistica aplicada (Wilking e Widdowson); na psicologia, sociointeracionismo e
analise do discurso (Piaget, Vygotsky e Rogers).

A Abordagem Comunicativa, com essa gama de estudos em varias areas de
conhecimento se apresenta como o melhor método de ensino de linguas
estrangeiras, uma vez que atende as necessidades especificas dos alunos e da uma
vasta opcao no uso de materiais e diversas formas de atividades.

Jalil e Procailo (2009, p.779) expdem que a Abordagem Comunicativa € um
método eficaz porque envolve um conjunto de quatro outras competéncias:

a) Competéncia cultural: € o conhecimento acerca do contexto
sociocultural no qual se fala a lingua-alvo, levando-se em consideracéo: os paises,
sua populacgdo, suas tradices, costumes e habitos etc.

b) Competéncia sociolinguistica: € a competéncia para saber escolher,
entre os varios meios e registros de comunicacdo, aquele que possui melhor
adequacdo a uma determinada situagcdo, ou seja, 0 uso de uma linguagem mais

formal ou informal, por exemplo.
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C) Competéncia discursiva: € a capacidade de construir ou interpretar
textos no seu conjunto, trabalhando, além de aspectos como selecdo, previséo,
inferéncia e diferenciacdo de géneros, também questdes relacionadas ao discurso.
Aqui, o texto deixa de ser um pretexto para ensinar a graméatica e passa a ser o pilar
de sustentacdo da aula, devendo ser priorizado sempre. A leitura ndo dependera
somente do material didatico, mas, também, da articulacao feita pelo professor e do
conhecimento de mundo do aluno.

d) Competéncia estratégica: € a capacidade de usar estratégias
apropriadas para compensar deficiéncias no dominio do cdodigo linguistico ou outras
lacunas na comunicacdo, visando favorecer uma efetiva comunicacdo ou alcancar
um efeito pretendido (falar mais lentamente, pedir para repetir ou esclarecer algo,
ressaltar certas palavras, dentre outros).

Portanto, denota-se que a Abordagem Comunicativa busca ensinar o idioma
para uso no seu sentido real, ou seja, que o0 estudante possa ser capaz de usar a
lingua para se comunicar de modo eficaz, ultrapassando questdes de compreenséo,
fala, leitura e escrita de sentencas.

Cabe destacar que a abordagem comunicativa alinha-se a uma metodologia
gue possibilita a interagdo de professores e alunos segundo principios socio
construtivistas, estes defendidos pelos PCNs de Lingua Inglesa e pela BNCC. Essa
abordagem, portanto, permite a construcdo do conhecimento significativo, pois nela
a lingua é vista como um instrumento vivo, que est4 em constante transformacéo, e
nao apenas como uma lista de regras gramaticais que precisam ser memorizadas a
todo custo pois serdo cobradas em avaliagbes formais, sem jamais serem
empregadas fora de sala de aula.

Magalhdes (2012, p. 5-6) explica que inexiste um método de ensino de
linguas perfeito, mas aqueles:

[...] centrados no aprendiz preconizam o uso da lingua e as necessidades
do aprendiz. Esses métodos fornecem oportunidades para que o aprendiz
pratigue estruturas gramaticais pré-selecionadas, pré-sequenciadas, e

fun¢cBes comunicativas através de atividades significativas, assumindo que o
ensino da forma e da fun¢éo resultar4 em aprendizagem.

Portanto, a abordagem de ensino que concentre sua atencdo no uso da
lingua em uma situacao real de comunicacao e paute-se nas necessidades reais dos
alunos € o mais eficaz. Magalhdes (2012, p.4) explica que diferentes métodos

podem ser perfeitos para diferentes contextos de ensino, assim traz que: “o
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ecletismo surge como a solugdo proposta por alguns autores para o problema da
insatisfacdo com a concepc¢ado de método ou com as diferentes metodologias criadas
ao longo da historia do ensino de linguas estrangeiras”.

Neste sentido, saber adaptar os métodos as necessidades reais dos alunos &
uma necessidade, mas quando ha a auséncia de um método especifico pautado no
ecletismo, surge o que se denominou de pds-método, o qual Leffa (2012) explica:

[...] € um reconhecimento da capacidade de subversédo do professor, que,
com base na sua experiéncia e intuicdo, acaba invertendo a ordem
estabelecida e faz na sala de aula aquilo que rigorosamente tem condi¢cbes

de fazer; e finalmente vejo para o futuro uma mudancga radical no papel do
professor, que passa a trabalhar na invisibilidade.

Depreende-se, entdo que pds-método refere-se basicamente a autonomia
gue o professor pode empregar no ensino da lingua, assumindo uma postura critica
no sentido de fazer uma autoavaliacdo e verificar a necessidade de mudancas na
sua prética docente.

Magalhées (2012, p. 4) complementa afirmando que:

A era do pos-método exige ndo s6 uma maior responsabilidade do professor
sobre suas escolhas e praticas, mas também possibilita o surgimento de
novos papéis desempenhados por professores e alunos que podem tornar-
se co-construtores do processo de ensino- aprendizagem. Por isso, cabe ao
professor, no seu papel de orientador e de facilitador, a tentativa de
oportunizar processos de ensino- aprendizagem que envolvam o aluno na
construcdo de significados e na sua atuagdo como ser humano e como
cidadéao.

Logo, a mescla de abordagens empregadas, de modo eficaz, pode resultar
em atitudes mais criticas no ensino de linguas estrangeiras, mas também pode
trazer uma pratica sem significado se o professor ndo tem claramente definidos os
objetivos que pretende alcancar com o ensino de um novo idioma.

Por fim, uma abordagem de suma importadncia para este estudo € a
denominada English for Specific Purpose (ESP), chamada aqui no Brasil como
Inglés Instrumental (II). Essa metodologia surgiu com finalidades bem especificas,
conforme explica Bigareli (2016, p. 26):

[...] a necessidade de preparar estudantes sem conhecimento de inglés para
estudarem nas universidades americanas e inglesas; de preparar material
para alunos que ja tinham nivel avancado da lingua, mas que precisavam
de conhecimentos especificos para seu trabalho; de preparar pessoas para
lidar com transac6es comerciais; de ensinar aos imigrantes a lingua de que
precisariam para situacdes de trabalho.
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7

Portanto, é uma aproximagdo ao ensino do inglés voltado para areas
especificas (cientifica, tecnoldgica, econémica e académica). O ESP baseia-se na
concepcao de cursos especificos para responder as necessidades dos alunos que,
para além da aprendizagem da lingua comum, requerem uma prética relacionada
com determinadas areas profissionais. Neste sentido, a “ESP ndo é um tipo de
lingua ou metodologia especifica, nem consiste de um tipo de material didatico
especifico. Na verdade, é uma abordagem de ensino-aprendizagem a qual se baseia
nas necessidades especificas do aluno” (HUTCHINSON E WATERS, 1987, p.64).

N&o cabe tragar um historico sobre o ensino de inglés instrumental, mas
deixar claro que aqui ndo se entende como uma abordagem, mas como um
componente curricular, a qual faz parte do ensino profissional, objeto do estudo.
Destaca-se que quando o ensino de ESP veio para o Brasil, em 1978, através da
Professora Dr2 Maria Antonieta Celani (PUC-SP), houve, na época, um interesse
ainda maior das universidades e as Escolas Técnicas Federais (ETF) para aderirem
ao Projeto desenvolvido.

A participacdo das ETFs foi muito importante para o referido Projeto, tanto
pela abrangéncia nacional quanto pela preocupacédo com um ensino relacionado aos
objetivos dos alunos. Pode-se dizer que a abordagem instrumental se encaixava na
realidade das escolas técnicas, pois quando ao se ensinar o inglés em determinado
curso técnico, o professor busca atender especificamente a formacéo
profissionalizante do aluno, levando em consideracdo o objetivo do curso, ou seja,

formar profissionais para o mercado de trabalho.
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CHAPTER V - METHODOLOGICAL TRAIL: OS CAMINHOS
PERCORRIDOS

Somente o que € aprendido pela experiéncia e
pessoalmente apropriado sera verdadeiramente
conhecido.

Joel Martins

A metodologia € uma parte importante da pesquisa, pois ela descreve o
passo a passo de como foi realizada. Assim, este capitulo busca desenhar o

caminho metodoldgico trilhado por este estudo.

5.1 O IF SERTAO PERNAMBUCANO: O CENARIO DA PESQUISA

O Campus Petrolina do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Sertdo Pernambucano (IF Sertdo-PE) € o I6cus desta pesquisa. Localiza-se na
cidade de Petrolina, no estado de Pernambuco, distante 713 km da capital, Recife.
Petrolina situa-se na divisa entre os estados do Pernambuco e da Bahia, ladeando
juntamente com o municipio de Juazeiro-BA.

O municipio em que o IF Sertdo-PE esta localizado na Mesorregido do S&o
Francisco Pernambucano, a aproximadamente 746 km da capital, Recife. Possuia
uma populacao estimada, em 2016, em 337.683 habitantes. Com 123 (cento e vinte
e trés) anos de emancipacao politica, 0 municipio tem como base de sua economia

0 comércio e a agricultura irrigada e de sequeiro (IBGE, 2016).
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Na area educacional possui 249 (duzentos e quarenta e nove) escolas de
Educacao Infantil, 181 (cento e oitenta e uma) escolas do Ensino Fundamental, 57
(cinglienta e sete) do Ensino Meédio. Também conta com varias faculdades,
universidades e escolas de Ensino Superior, bem como um Instituto Federal, o qual
abarca os Campi Petrolina e Petrolina Zona Rural. Vale dizer que a existéncia de
dois Campi do IF Sertdo-PE nesta area beneficia outros municipios do estado tais
como Afranio, Dormentes, Lagoa Grande, Santa Maria da Boa Vista, Terra Nova,
dentre outros, para além de cidades de outros estados como Juazeiro, Casa Nova,
Sobradinho, Sento Sé e Pildo Arcado, todas no estado da Bahia.

A histdria do (IF-Sertdo-PE) remete a Escola Agrotécnica Federal Dom Avelar
Brandé&o Vilela?®, criada através do Decreto n° 96.598, de 25 de agosto de 1988, que
tinha por finalidade ministrar o ensino de 2° grau (atual Ensino Médio)
profissionalizante e trabalhava com o Sistema Escola Fazenda®®, tornou-se uma
autarquia federal através da Lei n° 8.731, de 16 de novembro de 1993.

Em 26 de novembro de 1999, a Escola Agrotécnica Federal Dom Avelar
Brandao Vilela deixou de existir para dar lugar ao CEFET Petrolina. Trés anos mais
tarde, em 19 de novembro de 2001, com a publicagcdo do Decreto n°® 4.019/01, o
CEFET Petrolina incorpora a Unidade de Ensino Descentralizada de Petrolina
(UNED) que futuramente viria a ser o IF Sertdo campus Industrial ou campus
Petrolina.

A partir dessa integracao, a instituicio passou a integrar a Rede Federal de
Educacédo Tecnoldgica:

[...] cujo lema ‘Aprender a Fazer e Fazer para Aprender ensejava
possibilitar ao/a discente a associacao da teoria a pratica nas Unidades de
Ensino e Producdo, as quais se relacionavam com diversas atividades

agricolas determinadas pelo curriculo de formato nacional Unico. (IF
SERTAO-PE/PDI, 2014, p. 2)

O CEFET Petrolina “passaria a abranger dois campi distintos: um localizado

no Perimetro Rural (Unidade Agricola) e outro na Area Urbana (Unidade Industrial),

2 Antes de ser transformada em CEFET, a Escola Agrotécnica Federal Dom Avelar Branddo estava
localizada onde hoje encontra-se o IF Sertdo Zona Rural, unidade agricola, a 23km da unidade
industrial conhecida como Campus Petrolina no Bairro Jardim Séo Paulo.

** Em 1967 foi implantado nas escolas agricolas da rede federal um sistema educacional que vinha
sendo desenvolvida no Colégio Agricola Estadual de Presidente Prudente, em S&o Paulo, desde o
ano de 1961, o “Sistema Escola-fazenda”. A escola-fazenda incorporava a filosofia do aprender a
fazer fazendo. Mas aprender a fazer fazendo implicava em produgdo. O projeto articulava as
atividades do ensino com as de producdo agricola, com a participacdo de docentes e discentes.”
(OLIVEIRA, 2008, p. 4)
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este Ultimo correspondente & unidade incorporada” (IF SERTAO-PE/PDI, 2014, p.
2).

A Rede Federal de Educacéo Profissional foi ampliada em 2003, no governo
do Presidente Luis Inacio Lula da Silva. Em 22 de setembro de 2006, a Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC) passou a ser responsavel pelas
escolas do Plano de Expansdo de Escola Profissionalizante da Rede Privada,
transformando-as em instituices federais.

Em 2007 a SETEC fez a sua primeira transferéncia para o CEFET Petrolina, a
gual hoje constitui o campus Floresta do IF Sertdo-PE. Com o programa de
expansado da rede de Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT), duas unidades de
ensino descentralizadas passam a pertencer ao centro federal de Petrolina; uma em
Salgueiro e outra em Ouricuri, visando o alcance de um maior nimero de regifes.
No mesmo ano, a entdo prefeita de Salgueiro Sra. Cleuza Pereira, doou para o
CEFET Petrolina uma area de 125.085,34 ha para a implantacdo do campus. Em
Ouricuri, o prefeito Francisco Muniz Coelho assegurou a doacao de dois terrenos,
um na area urbana com 50.000m? e outro na area rural, com 51,0 ha.

Através da Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, foram criados os Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, surgindo assim o IF Sertdo-PE. Em 2011, o
governo de Dilma Rousseff contemplou o Instituto Federal do Sertdo Pernambucano
com mais 2 (duas) unidades, uma em Santa Maria da Boa Vista e outra em Serra
Talhada.

Atualmente, o Campus Petrolina integra um conjunto constituido pelo Campus
Petrolina Zona Rural, Reitoria e mais cinco campi e trés Centros de Referéncia3l,
que levam os nomes das cidades pernambucanas onde estdo localizados: o
Campus Floresta (inaugurado em 2009), o Campus Salgueiro (implantado em 2010),
0 Campus Ouricuri (instalado em 2010), o Campus Serra Talhada (inaugurado
em 2017), Campus Santa Maria da Boa Vista (implantado em 2017), o Centro de
Referéncia de Afranio (inaugurado em 2014 e vinculado ao Campus Petrolina
Zona Rural) o Centro de Referéncia de Sertania (implantado em 2014 e

vinculado ao Campus Serra Talhada), conforme figura 3.

Figura 3: Mapa do IF Sertao-PE


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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. Centro de Referéncia de Afranio
. Reitoria . Campus Salgueiro . Centro de Referéncia de Petrolandia
. Campus Petrolina . Campus OQuricuri . Centro de Referéncia de Sertania
. Campus Petrolina Zona Rural . Campus Serra Talhada . Centro de Referéncia de Araripina
. Campus Floresta . Campus Santa Maria da Boa Vista . Centro de Referéncia de Ibimirim ‘

Fonte: Site do IF Sertao-PE

O Campus Petrolina esta localizado na BR 407, Km 08, Bairro Jardim Sdo

Figura 4: Mapa da cidade de Petrolina com destaque para a localizagdo do campus

Paulo e possui 47.795,94 m? de area construida (Figura 4).

Fonte: Google Maps, 2018.

® s O
JOAO DE D o)
" N &
&
e

OVA
VIDA | E 11

COSME E
DAMIAO (357

JARDIM
SAO PAULO

(w2
— : i t PEDRO
Q RAIMUNDO

PORTAL DA

CIDADE

JARDIM
AMAZONAS i
(a3) % OURO

5glé GONCALO COHAB - =

g o MASSANGANO & =W
Dados do mepe 92019 Google  Brasil  Termos  Endar fesdback 500 m &

Na sua estrutura fisica possui sete blocos com pisos superior e inferior, sendo
gue um bloco é destinado a infraestrutura administrativa e seis blocos destinados a
atividades académicas: salas de aula, auditérios, laboratérios e coordenacfes de
cursos. Os blocos sao interligados por amplos corredores, pela praca de
convivéncia, patio central e por um pomar. Além das &reas citadas, temos ainda um
parque poliesportivo: ginasio, campo de futebol, quadra de vélei de areia e pista de

atletismo. H& ainda um bloco destinado especificamente para a Educacdo a
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Distancia, um Nucleo de Inovacdo Tecnolégica e uma ampla é&rea de
estacionamento para a comunidade.

Além do atuar no municipio sede de Petrolina, o Campus beneficia estudantes
de todo o Sub Médio Sao Francisco30, tanto de municipios localizados no estado
de Pernambuco, tais como Lagoa Grande, Santa Maria da Boa Vista, Cabrobo,
Orocé, Terra Nova, Ouricuri, Petrolandia, Afranio, quanto localizados no estado da
Bahia, tais como Juazeiro, Casa Nova, Curaca, Sobradinho, Remanso, Sento Sé,
Pilao Arcado, Campo Formoso.

O campus Petrolina atua nos trés niveis da Educacgéo Profissional: bésico,
técnico e tecnologico conforme Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

(...) Existe uma diversificacdo na oferta de cursos, de maneira a possibilitar
uma formagdo profissional, tanto de nivel técnico quanto de nivel superior,

para os cidaddos que buscam um exercicio profissional no mundo do
trabalho (IF SERTAO-PE/PDI, 2014, p. 7).

Essa diversificacdo estd bem presente no campus Petrolina, visto que atua
com o Ensino Técnico Médio Integrado, Subsequente, PROEJA, Curso Superior de
Tecnologia, Curso Superior de Licenciatura, Curso de Pds Graduacado Lato Sensu e
Curso de Formacéao Inicial e Continuada (FIC) de Trabalhadores, como mostra o

Quadro 3, a sequir.

Quadro 3 — Cursos ofertados Campus Petrolina

CURSOS OFERTADOS NO CAMPUS PETROLINA DO IF SERTAO-PE
eele Subsequente Subsequente EaD Proeja Superior
Integrado
Edificacbes Agente Comunitério de Edificagdes Licenciatura:
Edificacbes Saude
Eletrotécnica Eletrotécnica Computacdo
Eletrotécnica Manutencéo e Suporte
em Informatica Informatica Musica
Informéatica Informatica
Seguranga no Trabalho Quimica Fisica
Quimica
Servigos Publicos Tecnologia:
Alimentos

Fonte: Elaboracao prépria, 2018.

O Ensino Técnico Médio Integrado € uma modalidade a qual podem cursar
aqueles candidatos e candidatas que ja concluiram o Ensino Fundamental, em uma

Unica matricula os alunos fardo um curso composto pelo curriculo do Ensino Médio e


https://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/licenciatura-sup?id=896
https://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/licenciatura-sup?id=897
https://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/tecnologia-sup?id=899
https://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/tecnologia-sup?id=899
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da Formacdo Técnica Profissional. Finalizando os estudos nesta modalidade,
receberdo a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio e um diploma do curso
técnico. Sdo ofertados no campus Petrolina, a formacgédo técnica em Edificacdes,
Eletrotécnica, Informéatica e Quimica.

Ja o subsequente, diferente do médio integrado, sé pode ser cursado pela
pessoa que ja tenha concluido o Ensino Médio e ao finalizar o curso recebera um
diploma de profissionalizacdo em nivel técnico. O campus Petrolina oferece a
formacao técnica em Edificacdes, Eletrotécnica e Informética.

A modalidade a Distancia € aquela em que a relacdo professor-aluno ndo é
presencial, e o processo de ensino ocorre utilizando os meios de comunicacao:
material impresso, televisdo, internet, etc. Os cursos oferecidos sdo Agente
Comunitario de Saude, Manutencdo e Suporte em Informética, Seguranca no
Trabalho e Servigos Publicos.

O IF Sertdo-PE possibilita a comunidade que pretende estudar e esta fora da
faixa etaria regular ingressar no Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). Este é um curso Técnico de Nivel Médio Integrado na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos que tem por objetivo receber esse
publico que por alguma razdo ndo concluiu o Ensino Médio certificando-o na
conclusao da Educacéo Basica e do curso técnico, embora exista alguns alunos que
ja concluiram o Ensino Médio e mesmo assim decidiram cursar essa modalidade.
As formac6es oferecidas estdo em Edificagfes, Eletrotécnica e Informéatica.

Também o IF Sertdo-PE oferece cursos de nivel superior. Os Cursos de
Graduacdo sdo destinados a estudantes que concluiram o Ensino Médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo. Eles conferem
diploma aos concluintes em Tecndlogos (curso superior de formacdo especializada
em areas cientificas e tecnolégicas, que da ao diplomado competéncias para atuar
em areas profissionais especificas, caracterizadas por eixos tecnoldégicos, com 0
grau de tecndlogo) e Licenciaturas (curso superior que confere ao diplomado
competéncias para atuar como professor na Educacdo Béasica, com o grau de
licenciado). A Especializacdo é destinada a estudantes que ja possuem Graduagao
e, ao concluirem-na, recebem o diploma de especialistas na area do conhecimento
cursada.

Na modalidade de licenciaturas oferece os cursos de Computagcdo, Mdusica,
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Quimica e Fisica, como tecndlogo oferece o curso de Tecnologia em Alimentos.
Esses cursos podem ser acessados através do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) que é o sistema informatizado, gerenciado pelo MEC, pelo qual instituicbes
publicas de educacdo superior oferecem vagas a candidatos que obtiveram nota
suficiente no ENEM.

Os cursos de Pos-graduacao Lato Sensu em Processamento de Derivados de
Frutas e Hortalicas e em Tecnologia Ambiental e Sustentabilidade nos territorios
Semiéridos.

Ao todo, o IF Sertdo-PE oferece 22 cursos regulares, distribuidos nos niveis
Médio e Superior e em sete modalidades de ensino. Além desses, ha também outros
cursos, ndo regulares, na modalidade Formac&o Inicial e Continuada (FIC)%.

Ante o exposto, mostrou-se que o IF Sertdo-PE, cumprindo as diretrizes e a
legislagéo, oferta cursos nas mais diversas modalidades e niveis de ensino. Desta
forma, recebe alunos de diferentes niveis de escolaridade, classes, culturas,
religides, instrucdes, enfim, com perfis diversificados. Vale dizer que a instituicao

respeita o sistema de cotas a partir do SISU para a sele¢éo dos alunos.
5.2 STUDY DESIGN

As pesquisas cientificas sédo diversas, podendo ter uma série de definigbes e
classificacdes (VERGARA, 2016). Este estudo € uma pesquisa exploratoria. De
acordo com Gil (2017), pesquisas exploratorias objetivam facilitar familiaridade do
pesquisador com o problema objeto da pesquisa, para permitir a construcdo de
hipdteses ou tornar a questdo mais clara. Os exemplos mais conhecidos de
pesquisas exploratorias sdo as pesquisas bibliograficas e os estudos de caso.

Para Ludke e André (1999), o estudo de caso é composto de trés fases: uma
exploratdria; outra de sistematizacdo de coleta de dados e delimitacdo do estudo, e
a ultima de analise e interpretacédo das descobertas.

Sob o enfoque da natureza, a pesquisa pode ser basica ou aplicada. J& no

gue tange ao método ou abordagem metodoldgica, a pesquisa obedece a um ou a

2 Segundo o Art. 3° do Decreto 5.154/2004, que regulamenta o Cap. Ill da LDB, “Os cursos e
programas de Formacdo Inicial e Continuada de trabalhadores, incluidos a capacitacdo, o
aperfeicoamento, a especializacédo e a atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser
ofertados segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva e social”.
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dois métodos, ou a conjugacdo de ambos: - abordagem ou método quantitativo; -
abordagem ou método qualitativo. Tais abordagens e métodos tém caracteristicas
diferentes, mas carregam carater complementar, ndo excludente.

Dentro de uma investigagdo qualitativa existem muitos métodos que o
pesquisador pode recorrer, no entanto, quando se pretende investigar um fenbmeno
contemporaneo dentro do seu contexto de vida real, ndo existindo uma clara
distincdo entre o fenbmeno e o contexto, estamos diante de um processo de
investigacdo empirica do tipo “estudo de caso” (YIN, 2005, p 32).

No “estudo de caso” as questdes da pesquisa centram-se no “como” ou no
‘porqué” e a estratégia de pesquisa € abrangente, recorrendo a varias fontes de
evidéncia e a diversas triangulacfes de dados (idem).

Pinto et al. (2004, p. 66), explica alguns pontos importantes sobre o0 uso de
métodos qualitativos de pesquisa. E, neste sentido, ressalta que:

Os métodos qualitativos consideram que os fendbmenos sdo construidos
pela subjetividade humana em seus significados culturais e afetivos,
particulares e coletivos. Concebem a n&o neutralidade do pesquisador no
processo de pesquisa, valorizando a subjetividade e ndo a objetividade dos
dados, pois, em seus principios, tal como explica a fisica quantica, fica claro
gue isso é impossivel. O que se concebe é a necessidade de o pesquisador
ter consciéncia das possiveis interferéncias que possa haver pela sua
subjetividade e que o mesmo busque, jA na fase exploratéria da pesquisa,
se subsidiar através de estratégias que impecam, na medida do possivel, o
viés de sua participacdo no contexto estudado. Com isso, os métodos

gualitativos valorizam o processo de producdo de conhecimento tanto
guanto seus resultados.

Por sua vez, Chizzoti (2001) afirma que uma pesquisa, a depender do tipo de

dado coletado pode ser analisado de modo qualitativo ou quantitativo. Dal-Farra e

Lopes (2013), referindo-se a contribuicdo dos meétodos quantitativos na pesquisa
educacional afirmam que:

(...) os estudos quantitativos e qualitativos possuem, separadamente,

aplicacbes muito proficuas e limitagGes deveras conhecidas, por parte de

guem os utiliza ha longo tempo. Por esta razdo, a construcdo de estudos

com métodos mistos pode proporcionar pesquisas de grande relevancia

para a Educacdo como corpus organizado de conhecimento, desde que os

pesquisadores saibam identificar com clareza as potencialidades e as

limitagBes no momento de aplicar os métodos em questéo. (DAL-FARRA;
LOPES, 2013, p. 71)

Ante 0 exposto, como este estudo surgiu da necessidade de compreender e
refletir sobre a contribuicdo do ensino de Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE a formacao

global do aluno no Ensino Médio Integrado propondo intervengdes, a melhor escolha
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metodolbgica para atingir aos objetivos propostos € o da pesquisa exploratdria de

abordagem qualitativa tendo como finalidade a proposicdo de uma intervencao.
5.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Quando se empreende a tarefa de realizar uma investigagao, deve ficar claro
guem sao os envolvidos: o sujeito e 0 objeto da pesquisa, que é o fendmeno a ser
investigado.

Em linhas gerais, 0 sujeito de pesquisa é uma pessoa, que de modo
voluntario, depois de ter sido informado sobre a finalidade e a abordagem
metodolégica do estudo em questdo, decide participar, contribuindo com
informacdes importantes com o pesquisador.

O Conselho Nacional de Saude, através da Resolucdo 466/2012, define
sujeito de pesquisa, aquele participante pesquisado individualmente ou
coletivamente, de carater voluntario, sendo vedada qualquer forma de remuneracéo
(BRASIL, 2012).

Essa resolugédo ainda destaca que o sujeito somente pode participar depois
de deixar registrada a sua anuéncia mediante sua assinatura ou dos seus

representantes legais do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Consentimento livre e esclarecido é a anuéncia do participante da pesquisa
e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulagéo, fraude ou erro),
dependéncia, subordinacao ou intimidacao, apds esclarecimento completo e
pormenorizado sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa
acarretar. (BRASIL, 2012, p.1)

Portanto, destaca-se que no momento em que a pessoa decide contribuir
com a pesquisa, as garantias de protecdo da sua integridade fisica e psiquica, de
saude, de dignidade, de liberdade, de bem-estar e de vida devem constar no TCLE.
Kipper (2006) enfatiza que o TCLE € um documento que deve ser elaborado pelo
investigador em uma linguagem facil e acessivel, e deve ser aprovado por um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Como o objeto de estudo € o ensino da Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE,
foram sujeitos desta investigacdo alunos e professores do Ensino Médio Integrado.
Foram selecionados 12 (doze) alunos e 02 (dois) professores. Essa amostra

representou um universo de 10% dos alunos e 75% dos professores que trabalham
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na instituicho no ensino de Lingua Inglesa. Os alunos foram escolhidos
aleatoriamente, mas obedecendo aos seguintes critérios de inclusdo: 1) estar
devidamente matriculado no EMI e ter 80% de presenca nas aulas de Lingua
Inglesa; e 2) ter disponibilidade de responder a entrevista, aceitar participar do
estudo e assinar o TCLE (Apéndice A).

Quanto aos critérios de inclusdo exigidos aos professores foram: 1) Ser
professor de Lingua Inglesa do Ensino Médio integrado; 2) ter disponibilidade de

responder a entrevista, aceitar participar do estudo e assinar o TCLE (Apéndice B).

5.2.2 A coleta de dados: step by step

A coleta de dados é uma fase de extrema relevancia para a pesquisa pois

permite ao pesquisador juntar documentos e provas, procurar informacdes sobre
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um determinado tema ou conjunto de temas correlacionados e agrupa-las de
maneira a promover uma posterior analise do objeto de estudo.

De acordo com Chizzotti (2014, p. 89) “a coleta de dados ndo é um processo
acumulativo e linear cuja frequéncia, controlada e mensurada, autoriza o
pesquisador, exterior a realidade estudada e dela distanciado, a estabelecer leis e
prever fatos”. Portanto, a coleta de dados € um processo que nao se restringe em
apenas juntar documentos, provas e informacfes sobre um determinado tema a
partir de fontes diversas e instrumentos de coleta de dados variados. E 0 momento
em que o pesquisador esté recolhendo informagdes que Ihe auxiliem na producédo de
conhecimento.

Gil (2017) enfatiza a importancia da coleta de dados, afirmando que é ela que
ird esbocar como o estudo serd realizado. A fase de coleta de dados deste estudo foi
realizada em trés etapas. Na primeira delas os dados foram coletados através da
pesquisa bibliografica e pesquisa documental.

A pesquisa bibliografica no olhar de Vergara (2016, p. 49):

E o estudo com base em material publicado em livros, revistas, jornais,
redes eletrénicas, isto é, material acessivel ao publico em geral “que €’
circunscrito a uma ou poucas unidades, entendidas essas como uma
pessoa, uma familia, um produto, uma empresa, um 6rgdo publico ou
mesmo pais.

Na visao de Gil (2017) sobre pesquisa bibliogréafica, o autor afirma que é um
tipo de pesquisa desenvolvida a partir de material jA& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.

Neste estudo a pesquisa bibliogréafica foi empregada para a construcdo dos
capitulos referentes ao referencial tedrico. A Figura 5 representa como foi

estabelecido o desenho do levantamento bibliogréfico da pesquisa.

Figura 5: Representagdo do desenho do levantamento bibliogréfico

Educagéo Profissional

Educagéo no Brasil o IF- Sertéio

Lingua Inglesa
Lingua Inglesa
no IF - Sertdo
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Fonte: Elaborado propria, 2019.
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Foi realizada a pesquisa documental com a finalidade de analisar os
documentos institucionais: Planos de curso, ementas da disciplina de Lingua Inglesa
e Projetos Pedagogicos dos cursos que compde o Ensino Médio Integrado dentre
outros que pudessem ajudar a compreender como 0 ensino de inglés esta
sistematizado no IF Sertdo-PE e comparar se 0 que estd sendo projetado é factivel.

A consulta documental tem a sua relevancia para a contextualizacdo do tema
pesquisado. Dentre o0s documentos institucionais para este trabalho foram
consultados os Planos de Curso; Ementas de Lingua Inglesa e Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) do IF Sertdo-PE. Ainda, foram consultados documentos oficiais
como Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Em pesquisas qualitativas, o uso de documentos visa a
completude das informac¢des coletadas, a contextualizacdo de um fenémeno e a
explicitacdo de suas vincula¢Bes mais profundas (ANDRE, 1995).

No caso especifico desta pesquisa, os documentos institucionais permitiram
uma maior compreensao sobre o funcionamento do ensino- aprendizagem de Lingua
Inglesa no IF Sertdo-PE, além de entender a historia do instituto, sua formagéo, o
contexto em que esta inserido e poder analisar seus compromissos atuais.

O Projeto Politico Pedagdgico Institucional € fundamental neste estudo, pois
ele define a identidade da instituicdo e nos indica o caminho que a gestéo,
professores, funcionérios, alunos e familias precisam seguir para que a instituicdo
alcance seu potencial maximo, adequando-se ao contexto no qual esta inserida e
contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento de seus alunos.

No tocante aos planos de cursos e as ementas das disciplinas de Lingua
Inglesa no Ensino Médio Integrado, tais documentos se revelam importantes porque
eles podem despontar informacgdes importantes acerca ndo somente sobre o ensino-
aprendizagem da lingua, mas também podem dar maior visdo sobre os cursos que
compdem o EMI no IF Sertao-PE.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: a) pesquisa documental,
b) uma entrevista semiestruturada com professores; e, c) grupo focal com alunos do
EMI do IF Sertdo-PE.
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a) Entrevistas

A entrevista € um método de coleta de dados, onde o entrevistador faz
apenas algumas perguntas predeterminadas e o0 restante do processo segue
parecido com uma conversa, ndo planejada com antecedéncia, mas sem perder o
foco (YIN, 2005).

Richardson (2007) explica que, através da entrevista, o entrevistado pode se
revelar, expor suas ideias, opinides, sendo orientado e motivado pelo entrevistador a
falar sobre determinado tema.

Conforme Trivinos (2008), a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses
gue se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas
hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes.

Manzini (2004) aponta que a entrevista semiestruturada mostra-se um
instrumento vantajoso porque o entrevistado tem a possibilidade de conversar sobre
suas experiéncias, a partir do foco proposto pelo pesquisador; ao mesmo tempo em
gue permite respostas livres e espontaneas do informante, além de proporcionar
interacdo entre informante e pesquisador e caso haja a necessidade, o pesquisador
pode acrescentar uma questdo ndo prevista, dependendo das respostas dos
entrevistados.

Entretanto, o mesmo autor adverte que a medida em que se opta por este tipo
de instrumento de coleta de dados, a formulacdo de perguntas basicas direcionadas
ao tema a ser investigado merece uma atencédo especial. Por isso, o roteiro de
perguntas deve ser muito bem elaborado para que seja realmente eficaz e auxilie o
pesquisador na sua busca por respostas.

Neste sentido, em uma entrevista, o roteiro € um meio de coleta de
informacgBes basicas, mas uma forma para que o0 pesquisador se organize para 0
processo de interagdo com o informante. Nesta pesquisa, 0 roteiro das entrevistas
foi elaborado de forma cuidadosa a partir das leituras de Manzini (2004), que
salienta a relevancia de elaborar adequadamente as perguntas para que elas
possibilitem indagacées no momento da entrevista; que a linguagem seja adequada,
sem jargédo, com clareza e precisao; e que finalize com a separacdo de blocos
tematicos.

Ante ao exposto, optou-se por entrevistas semi-estruturadas porque apesar
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de poderem acontecer de forma planejada, esse tipo de entrevista oferece muitos
dados relevantes para uma pesquisa qualitativa. Neste sentido, mesmo néo
seguindo um roteiro engessado, as questdes pré-definidas podem ser adaptadas de
acordo com os rumos do didlogo entre o pesquisador e o entrevistado, trazendo uma
flexibilidade para aprofundar ou confirmar as informacbes apresentadas, se
necessario.

Para a realizacdo das entrevistas, depois de elaborado o roteiro, foi feito um
contato com as professoras e feito um agendamento prévio. As professoras
entrevistadas foram informadas do objetivo da pesquisa, bem como da sua
metodologia e concordando em participar da gravacdo e se comprometendo em
passar dados que auxiliassem a pesquisadora, assinaram o TCLE.

O encontro aconteceu no dia 27/08/2018, no campus do IF Sertdo Petrolina,
em horério previamente agendado com os docentes, para assegurar que eles nédo
estariam em sala de aula. As entrevistas ocorreram sem nenhuma intercorréncia
e/ou incbmodo das participantes e duraram, em média, 60 minutos.

Destaca-se que a proposta inicial era entrevistar outros 3 (trés) docentes de
Lingua Inglesa do campus Petrolina. Entretanto, uma professora estava afastada
para capacitacdo e ndo foi possivel o contato com a mesma, apesar de inUmeras
tentativas. Sendo assim, apenas 2 (dois) docentes estiveram presentes nesta etapa,
cuja finalidade foi escuta-los acerca das questdes de ensino- aprendizagem do
idioma e como este processo acontece no referido campus.

Para o registro das entrevistas foi empregado o gravador de audio digital de
um aparelho de telefone celular. Com auxilio do aplicativo Speech Texter foram
realizadas as transcricdes dos audios e armazenamento das informacgdes prestadas
pelos informantes. Apds a verificacdo e correcdo das transcricbes das entrevistas
foram definidas as categorias para analise. Esse processo pode ser conferido na
Figura 6.
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Figura 6: Descricado do processo das entrevistas da elaboragéo a analise

ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Definir as questSes
orientadoras do estudo

Definir a amostra

Criar um guia
semiestruturado para
as entrevistas

Fazer analise de
conteado

Fonte: Elaboracao prépria, 2019
Destaca-se que os roteiros das entrevistas encontram-se nos apéndices C e

D, respectivamente.
b) Grupo Focal

Grupos focais sao entrevistas em grupo, onde um moderador orienta uma
entrevista coletiva durante a qual um pequeno grupo de pessoas discute as
caracteristicas e dimensfes do tépico proposto para a discussdo. Normalmente, o
grupo é pequeno com cerca de 6 (seis) a 10 (dez) participantes, que devem vir de
um contexto similar. O moderador € um profissional, geralmente um membro da
equipe de pesquisa e com conhecimento qualificado para guiar 0 grupo e sua
dindmica. O moderador trabalha durante o processo focal a partir de um conjunto
predeterminado de topicos de discusséo (MELO; ARAUJO, 2010).

O conjunto de dados e informacdes extraidos da discussdo em grupo €
baseado no que os participantes dizem durante as discussdes. O encontro ndo deve
ultrapassar trés horas, sendo que o minimo para cada sessao deve ser de uma hora
e meia (GATTI, 2012).

A mesma autora ressalta que, a primeira vista, os grupos focais aparecem
como algo simples: as pessoas que participam do grupo de foco sdo solicitadas a
dar suas opinides, e entdo um relatério € preparado com o que eles disseram. No
entanto, em um olhar mais cuidadoso, grupos focais envolvem decis6es complexas:
guem escolher como membros de um grupo focal? Como sera a discussdo guiada
para que a informacdo essencial ndo seja distorcida, influenciando a opinido dos
participantes? Como os dados serdo analisados? Como o relatério final deve ser

estruturado?
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Por isso, precisa ser bem estruturado de modo a criar condi¢gbes para que 0S
participantes possam expor opinides, refletir, fazer criticas e inferéncias e se
posicionar ante a tematica sobre a qual foram convidados a dialogar coletivamente

Logo, os grupos focais sdao basicamente uma maneira de ouvir o que as
pessoas estdo dizendo e aprendendo com a andlise do que elas disseram. Nesta
perspectiva, 0os grupos focais criam linhas de comunicacédo, onde se estabelece o
primeiro canal de comunicacdo dentro do grupo, com um continuum comunicativo
entre o moderador e 0s participantes, bem como entre os participantes.

A Figura 7 demonstra a organizacéo de um grupo focal.

Figura 7: Possivel organizagdo de um grupo focal

LEGENDAS

. Moderador

. Colaborador

. Participantes

. Equipamentos
audiovisuais

AW N =

Fonte: FIGUEIREDO, CHIARI e GOULART (2013, p.65)

Os grupos focais sdo empregados como uma técnica de pesquisa qualitativa,
em que a discussdo em grupo é usada como meio de gerar uma compreensao
profunda das experiéncias e crencas dos participantes.

Figueiredo, Chiari e Goulart (2013, p. 67) explicam que:

Por se tratar de uma técnica de coleta de dados relativamente nova no
campo educacional e por apresentar vantagens peculiares na sua utilizagao,
os grupos focais apresentam-se como uma alternativa pertinente as
pesquisas nessa area.

Tal como dito na introducéo, os objetivos desta pesquisa sdo compreender o
uso da Lingua Inglesa no contexto dos alunos do Ensino Médio Integrado do campus
Petrolina do IF Sertdo-PE e propor atividades motivadoras que integrem a
comunicacdo oral com o processo de ensino-aprendizagem escolar na Educacéo
Profissional. Para o alcance deste objetivo, a melhor escolha foi a realizacdo do

grupo focal para ouvir dos proprios alunos seus anseios, angustias e motivacdes no
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gue concerne ao ensino de Lingua Inglesa.

Foi realizado um grupo focal no dia 05 de outubro de 2018 em uma sala de
aula do IF Sertdo-PE, com agendamento prévio. A sala foi organizada com cadeiras
em semicirculo, para que todos pudessem participar e o encontro foi gravado
através de um aparelho celular. Para incentivar a participagdo dos alunos foi
combinado que haveria um lanche para os voluntarios ao final do encontro. A turma
participante do grupo focal era bem heterogénea, apresentando idades que variavam
entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos, 0 que enrigueceu muito as respostas obtidas.
Topicos relacionados ao ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, o papel do
professor, metodologias e interdisciplinaridade foram comentados livremente, além
das respostas as perguntas pré-formuladas. Destaca-se que 0 mesmo ocorreu sem

nenhuma intercorréncia com duracao de cerca de duas horas.
5.2.3Analise e apresentacdo de dados

Depois que os dados foram coletados, 0s mesmos precisam ser organizados
e posteriormente analisados e interpretados. Desta maneira, ap0s a coleta de dados,
€ de extrema relevancia empregar uma técnica que permita selecionar, apresentar e,
em seguida, analisar as informacfes com o intuito de confeccionar um parecer
conclusivo, sobre a problematica tratada (FERRAO 2014, p.104).

Em relacdo a escolha do procedimento de andlise de dados:

A decodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes
procedimentos para alcancar o significado profundo das comunicacdes nele
cifradas. A escolha do procedimento mais adequado depende do material a
ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posi¢éo ideol6gica e social do
analisador (CHIZZOTTI, 2014, p. 98).

Para analise dos dados foi empregada a técnica de andlise de contetdo, que,
conforme explica Bardin (2016, p.28), “aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunica¢Bes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricéo do conteudo das mensagens”.

Essa técnica de analise foi eleita porque como afirma Chizzotti (2014, p. 98),
‘o objetivo da analise de conteudo € compreender criticamente o sentido das
comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes explicitas ou
ocultas”.

Obviamente, vale destacar que quando a analise de conteudo é escolhida
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como procedimento de andlise mais adequado, assim como em qualquer técnica de
analise de dados, os dados em si constituem apenas dados brutos, eles terdo
sentido e se transformaréo em informacao apenas se forem trabalhados mediante a
uma técnica de andlise apropriada. Por isso, a analise de conteldo proposta por
Bardin (2016) tem procedimentos a serem rigorosamente seguidos, 0S quais
envolvem pré-analise, descricdo analitica e interpretacao inferencial.

No mesmo olhar, segundo Gil (2010), trés fases distintas compde a andlise de
contetdo: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados
obtidos e sua interpretacao.

Desse modo, a analise dos dados deste estudo foi realizada seguindo os
critérios os utilizados em pesquisas qualitativas, descrito por Minayo (2016) e Bardin
(2016), que envolvem: a pré-analise, que € o periodo de organizacdo do que foi
coletado retomando sempre 0s objetivos da pesquisa; a ordenacdo dos dados,
realizada por meio da organizacdo dos dados obtidos através da inducdo e de
observacoes; classificacdo dos dados que é feito por meio de repetidas leituras do
material configurando.

Assim, o processo de analise ocorreu em trés etapas. O primeiro momento foi
o da pré-analise, onde, a partir da pesquisa bibliografica e também documental, foi
feita uma ordenacdo dos dados e selecdo do material a ser utilizado no referencial
tedrico. Na segunda fase, houve a classificacdo dos dados revelados durante a
analise e a escrita dos capitulos, construindo, assim, o referencial tedrico. Apés isso,
houve a andlise em profundidade dos documentos e, por fim, no terceiro e, ultimo
momento, foi feito o confronto dos provenientes da revisao de literatura com dados
encontrados nas entrevistas e no grupo focal. ApOs esta etapa houve a
apresentacao dos dados e as referidas analises, a fim de responder o problema da
pesquisa.

Por fim, resta dizer que a apresentacdo dos dados é feita mediante a
categorizagdo que “funciona por operagbes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo agrupamentos analdgicos” (BARDIN, 2016, p.
201). Em palavras mais simples, as categorias analiticas das quais a autora se

refere séo frutos do agrupamento de ideias semelhantes.

5.3 ASPECTOS ETICOS
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O desenvolvimento deste estudo foi embasado nas diretrizes legais que
respaldam a pesquisa envolvendo seres humanos, como estabelecido na Resolugao
n°. 466/2012, Conselho Nacional de Saude com base nos principios da autonomia,
circunscrita a dignidade humana, da nao maleficéncia, da beneficéncia e da justica.
Aos sujeitos de pesquisa foram garantidos sigilo das informacgdes, sendo 0s mesmos
identificados por numeros.

O estudo foi previamente aprovado pelo parecer n. 2.947.494 do Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia do Sertdo

Pernambucano (Anexo A).



115

CHAPTER VI — AS CLASSES DE INGLES NO IF SERTAO-PE:
APRESENTANDO E DISCUTINDO DADOS

A Educacdo sempre serviu para tornar os jovens
mais conhecedores de si mesmos. O objetivo da
educacao é o desenvolvimento do jovem ao nivel
de todas as facetas da sua personalidade para
conseguir seguir um caminho digno e construir
uma vida com base no sonho de cada um.

Ana Margarida de Matos Monteiro

A apresentacgdo e discussdo de dados € um processo de formacao de sentido
porque sintetiza aquilo que o pesquisador, leu, viu, analisou e concluiu. Assim, este
capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa confrontando-os
com a literatura e construindo um parecer sobre a problematica tratada.
Primeiramente sdo apresentados os resultados da andalise documental para que se
compreenda como se estrutura o ensino de Lingua Inglesa no EMI do IF Sertdo-PE,
depois traz as entrevistas com os professores apresentando seus anseios e desafios

e, por fim, apresenta o olhar dos estudantes sobre o ensino do idioma.
6.1 O ENSINO DE INGLES NO IF SERTAO-PE: O QUE DIZ OS DOCUMENTOS

Esta sessdo de analise trata do ensino de Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE nos
cursos do EMI. Parte do exame documental dos Planos Pedagdgicos dos Cursos de
EdificacGes, Eletrotécnica, Informatica e Quimica, dos Planos de Ensino e das
ementas. Estes documentos foram extraidos do site institucional e os mesmos estéao
disponiveis para download no formato PDF.

Os documentos se constituem como “uma apresentacdo sistematizada e
justificada das decisdes tomadas relativas a acao a realizar”. (PADILHA, 2001, p.
33). Assim, por meio da analise dos documentos institucionais € possivel conhecer o
registro das decisbes da comunidade escolar sobre o que se pensa fazer, como
fazer e quando fazer.

Atualmente, a educacéo técnica tem como finalidade ser vista ndo mais como
um complemento para a formagdo humana nem tampouco uma simples preparagéo
do jovem estudante para o trabalho. De acordo com a Reforma do Ensino Médio
(BRASIL, 2017), ndo h& uma valorizagédo do Ensino Médio Tradicional em detrimento
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do Ensino Técnico e vice-versa. Sendo que o objetivo do Ensino Médio integrado a
Educacado Profissional técnica, conforme explicitado anteriormente € a formacéo
humana integral/onilateral.

O termo articulacdo, empregado no artigo 40 da LDB, indica mais que
complementaridade: implica em intercomplementaridade mantendo-se a identidade
de ambos; propde uma regido comum, uma comunhdo de finalidade, uma acéo
planejada e combinada entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de EdificagcBes, por exemplo, traz

que:

A Organizagdo Curricular do Ensino Médio do IF Sertdo - PE, agora
integrado ao Ensino Profissional, sera orientada pelos valores apresentados
na Lei n® 9.394/96, a saber:

- Os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

- Os que fortalecem os vinculos de familia, os lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca (PPC, 2009, p.17).

O Curso de Eletrotécnica apresenta em seu PPC que a formacdo do seu

aluno deve objetivar:

- a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracéo de seu projeto individual ao projeto
da sociedade em que se situa;

- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

- a preparacao e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do
trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento
profissional e permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a
produ¢&o no nosso tempo;

- o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de
forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos (PPC,
2009, p. 7)

Como se observa, a proposta do EMI do IF Sertdo — PE é a garantir aos seus
estudantes uma formacao integral. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ciavatta (2005, p.
85), com a expressao formacdo humana busca-se “garantir ao educando o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”. E por
formacdo integral busca-se ultrapassar a divisdo histérica do ser humano, pela

divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
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planejar.

A andlise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos que compde o EMI permite
delinear como esté sistematizado o ensino de Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE. Em
linhas gerais, esses documentos seguem as orientacOes apresentadas na LDB
(1996), portanto, na organizacdo curricular desses cursos, 0 ensino de Lingua
Inglesa é obrigatdrio, e tem como opcdo de uma segunda lingua estrangeira
moderna, o espanhol.

O Projeto Pedagogico do Curso de Informatica dispbe que:

O curriculo do Ensino Médio sera estruturado com base nas diretrizes da
LDB (Lei n°® 9.394/96):

- Destacarda a educacdo tecnolégica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia das letras, das artes, o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a Lingua Portuguesa como
instrumento de comunicagdo; acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania.

- Adotara metodologia de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

- Sera incluida uma lingua estrangeira moderna obrigatoria além do
inglés, o espanhol;

- A Educacgao Profissional de Nivel Médio sera a base de formagéo para
o trabalho (PPC-IFSERTAOQO, 2009, p.17 Grifo meu)

A disciplina de Inglés esta inserida na area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, na qual:

[...] estdo destacadas as competéncias que dizem respeito a constituicao de

significados que serdo de grande valia para a aquisicdo e formalizacéo de

todos os contetdos curriculares e para a constituicdo da identidade e o
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 59).

Na parte de organizacdo curricular cada curso traz uma ementa, é nela que
os professores devem pautar-se para elaborar o outro documento institucional, o
plano de ensino da disciplina. Destaca-se que a ementa € o documento institucional
gue apresenta o que se espera de cada um dos seus componentes curriculares para
gue seu objetivo geral seja atingido.
Os Planos de Ensino de Lingua Inglesa do EMI do IF Sertdo-PE determinam
que:
a) A carga horaria dedicada & disciplina é de 80h?®, nos trés anos de curso

dedicados a formacéo geral.

%6 Com a Base Nacional Comum Curricular (2017) a carga horéria destinada a lingua estrangeira
deve ser aumentada a fim de seguir as novas diretrizes.
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b) Obijetivos da disciplina: I) reconhecer a Lingua Inglesa como instrumento de
comunicacao universal; 1) proporcionar a compreensao da linguagem escrita
através de textos, diadlogos, exercicios e auto avaliacdes; e Il) estudos de
vocabulario e estruturas gramaticais.

c) A ementa: objetiva o estudo de estruturas bésicas da Lingua Inglesa
necessarias a comunicacao no idioma, envolvendo leitura e textos escritos,

bem como a producéao oral e escrita e também o trabalho com vocabulario.

Vale destacar que os planos de ensino da disciplina sé&o iguais para todos os
cursos e para todos os anos (1° a 3°), conforme se pode observar nas figuras 8, 9 e

10, a sequir.

Figura 8: Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do 1° ano dos cursos do EMI

PLANO DEDISCIPLINA

[ Ensino Médio Integrado

CURSO DISCIPLINA

Eletrotécnica / Informatica LINGUA INGLESA
Quimica [ Edificagbes

CH. C_H. SEMAMNAL Série ANO/EXERCICIO
80 horas 02 horas 18 2014
OBJETIVOS
GERAL: Reconhecer a lingua inglesa como instrumento de comunicagdo universal.

ESPECIFICOS: Proporcionar a compreensdo da linguagem escrita através de textos, didloges,
exercicios e auto avaliagies.
Eztudoz de vocabulario e estruturas gramaticais.

EMENTA

Estude de estruturas basicas da lingua inglesa necessdrias 4 comunicagie no idioma, envolvendo leitura
e textos escritos, bem como a produgdo oral e escrita e também o trabalho com vocabulario.

Fonte: Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do EMI do IF Sertdo-PE, 2014.
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Figura 9 - Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do 2° ano dos cursos do EMI

PLANO DEDISCIPLINA

[ Ensino Médio Integrado

CURSO DISCIPLINA

Eletrotécnica / Informatica LINGUA INGLESA
Quimica / Edificagdes

CH. C.H. SEMANAL Serie ANO/EXERCICIO
80 horas 02 horas s 2014
OBJETIVOS
GERAL: Reconhecer a lingua inglesa coma instrumento de comunicagio universal.

ESPECIFICOS: Proporcionar a compreensio da linguagem escrita através de textos, didlogos,
exercicios e auto avaliagbes.
Estudos de vocabulario e estruturas gramaticais.

EMENTA

Estudo de estruturas basicas da lingua inglesa necessarias a comunicacao no idioma, envolvendo leitura
& textos escritos, bem como a produgdo oral e escrita e também o frabalho com vocabulario.

Fonte: Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do EMI do IF Sertdo-PE, 2014.

Figura 10 - Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do 3° ano dos cursos do EMI

FLANO DEDISCIPLINA

[ Ensino Médio Integrado

CURSO DISCIPLINA

Eletrotécnica / Informatica LINGUA INGLESA
Quimica | Edificages

C.H. C.H. SEMANAL Serie ANO/EXERCICIO
80 horas 02 horas 38 2014
OBJETIVOS
GERAL: Reconhecer a lingua inglesa como instrumento de comunicago universal.

ESPECIFICOS: Proporcionar a compreensio da linguagem escrita através de textos, disloges,
exercicios e auto avaliagbes.
Estudos de vocabulario e estruturas gramaticais.

EMENTA

Estudo de estruturas basicas da lingua inglesa necessarias 4 comunicagde no idioma, envolvendo leitura
e textos escritos, bem como a produgdo oral e escrita & também o rabalho com vocabulario.

Fonte: Plano de Disciplina da Lingua Inglesa do EMI do IF Sertdo-PE, 2014.
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Através da analise realizada, depreende-se que os planos da disciplina inglés
dos cursos do Ensino Médio Integrado no IF Sertdo-PE necessitam ser revistos, uma
vez que sao “padronizados” para todos os cursos e nao trazem objetivos diferentes
para cada ano do EM. Do modo que se apresenta parece que 0s alunos néo
evoluem.

Vale destacar que, 0 mesmo acontece no que se referem as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Inglesa. Os Projetos Pedagogicos
dos Cursos que compde o Ensino Médio Integrado no IF Sertdo-PE trazem o que se
pretende alcancar com o ensino desta lingua estrangeira no, entretanto, as
competéncias e habilidades exigidas dos alunos s&@o exatamente iguais®’ e estdo
elencadas abaixo:

- Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a
comunicagao e o vocabulo que melhor reflita a ideia que pretende comunicar.

- Utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdo na producdo oral e/ou
escrita.

- Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para completar as falhas,
favorecer a efetiva comunicacdo e alcancar o efeito pretendido em situagbes de
producdao e leitura.

- Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informacdes a outras culturas e grupos sociais.

- Compreender de que forma determinada expresséo pode ser interpretada
em razao de aspectos sociais e/ou culturais.

- Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/ contextos mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura, de acordo
com as condi¢cdes de producdo/ recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagdo e propagacao de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis).

- Saber distinguir as variantes linguisticas.

- Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,

pensar, agir e sentir de quem se produz.

Como se pode observar, as competéncias estabelecidas nos Planos de Curso

2" como explicado, os Planos de Curso descrevem as habilidades a serem desenvolvidas nos alunos
de modo igual, como é possivel observar nos documentos no anexo.



121

estdo organizadas de modo que ressaltem o desempenho, isto €, o saber usar as
linguagens em diferentes situaces e contextos, considerando as diversas
possibilidades de interlocucdo e tendo como pano de fundo o trabalho e a cidadania.
Assim entendida, a preparacdo basica para o trabalho:

[...] destacard a relagdo da teoria com a pratica e a compreensdo dos
processos produtivos enquanto aplicagcdes das ciéncias, em todos os
contetdos curriculares. A preparacdo basica para o trabalho ndo esta,
portanto, vinculada a nenhum componente curricular em particular, pois o
trabalho deixa de ser obrigacé@o — ou privilégio — de contetidos determinados
para integrar-se ao curriculo como um todo. (BRASIL, 1998, p. 15, grifo
meu).

Nessa proposta de organizagdo curricular, em que todas as disciplinas
concorrem para a preparacao para o trabalho, depreendemos que o ensino de Inglés
pode contribuir ndo sé como forma comunicacdo e expressdo, mas também como
meio de acessar conhecimentos que mais tarde serdo Uteis para o desempenho
satisfatério de uma funcdo no mundo do trabalho. Ademais, a partir do ensino de
linguas articulado com outras disciplinas, bem como do conhecimento de outras
linguagens contemporéneas, é possivel identificar suportes decisivos para 0s
conhecimentos tecnolégicos a serem dominados.

No que tange ao método de ensino, os planos das disciplinas trazem que as
aulas podem ser ministradas de modo expositivo com a utilizacdo de recursos
audiovisuais e escritos, atividades de leitura e pronuncia.

Aulas expositivas com a utilizacdo de recursos audiovisuais e escritos,
atividades de leitura e prondncia. Estudos de vocabulario e estruturas

gramaticais relacionadas as préaticas escritas e de oralidade das fun¢des
comunicativas (PROTO, 2014, p.1)

Sobre os recursos didaticos, os planos de ensino da disciplina inglés seguem
um livro didatico adotado em comum acordo entre os professores da area por meio
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) bem como
recomendam a utilizacdo de uma série de recursos como, por exemplo, textos em
Lingua Inglesa, projetor, recursos audiovisuais e computador com internet.

Sobre a importancia do uso de tecnologia no ensino do inglés Franco,

Miranda e Gomes (2018, p. 3) explicam que:

Em grande parte das instituicbes, tais tecnologias ainda ndo integram o
material didatico discente, porém, sua presenca € um fato. Assim, na
maioria das vezes, depende do docente a escolha de descartar estes
recursos ou usda-los da maneira mais proveitosa possivel, objetivando um
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ensino realmente transformador, que faca com que o aluno se torne um
cidadéo criativo e questionador.

O emprego de recursos audiovisuais nas aulas de inglés traz uma série de
beneficios, um deles é a diversidade do material existente em DVDs, canais de TV
ou na internet. Tal variedade permite que o professor traga temas reais para o
ambiente da escola, o que pode facilitar o aprendizado e motivar os alunos atraves
do novo e diferente.

Ante 0 exposto, pode-se inferir que o ensino de Lingua Inglesa no IF Sertao-
PE no EMI, a partir dos documentos institucionais, buscam contemplar as diretrizes

dos documentos norteadores, tais como o PCNSs, considera que:

[...] a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira Moderna qualifica a
compreensdo das possibilidades de visdo de mundo e de diferentes
culturas, além de permitir o acesso a informagdo e a comunicacao
internacional, necessarias para o desenvolvimento pleno do aluno na
sociedade atual. (BRASIL, 2000, p. 11).

Entretanto, apesar de contemplar, ao menos no papel, as orientagcdes dos
documentos norteadores, os Planos e ementas de Lingua Inglesa ainda precisam
ser atualizados e se adequar a realidade e exigéncias gque 0S novos tempos
demandam, tais como recomendam a BNCC:

No Ensino Médio, trata-se de expandir os repertérios linguisticos,
multissemiéticos e  culturais dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das fungdes e
usos do inglés na sociedade contemporanea — para problematizar os

motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global, por exemplo
(BRASIL, 2017, p.476)

Vale destacar que, mediante a préatica do ensino da Lingua Inglesa como
docente no IF Sertdo-PE, nota-se que ndo had um uso instrumental da lingua
estrangeira, tampouco ha o desenvolvimento de competéncias e habilidades como
praticas sociais contextualizadas, apesar de os documentos institucionais trazerem
como foco.

A partir das analises realizadas € possivel inferir que a utilizacdo do inglés
com finalidade especifica seria uma alternativa para os cursos do EMI do IF Sertéo-
PE, pois € um “o ramo de ensino de linguas que da conta do design de cursos e
elaboragao de materiais que atendam as necessidades especificas dos educandos”
(SOUZA, 2012, p.169). Em palavras mais simples, o inglés instrumental leva em
consideragcdo 0 que o0s alunos precisam aprender como ponto de partida para
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qualquer curso.
Para Richards (2003, p.47),

[...] ao organizar um curriculo, deve-se fundamenta-lo nas necessidades
presentes e futuras dos educandos e da sociedade, bem como nas
convicgdes e valores que os organizadores tém a respeito das escolas,
alunos e professores.

O ideal seria oferecer ao aluno do IF Sertdo-PE conteudos da Lingua Inglesa

gue auxiliasse a desenvolver as habilidades béasicas de comunicacdo para a

utilizacdo em contextos reais, contribuindo para o exercicio da cidadania e seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Pois,

A formacao deve passar por um trabalho comprometido no ensino do Inglés,

elaborado de forma a atender as necessidades individuais e também do

mercado de trabalho do qual o participante faz/fara parte. Afinal, tao

importante quanto ter um trabalho, é poder desempenha-lo da melhor forma

possivel. Sabemos que conhecimento e a solucao (rapida) de problemas
sdo duas das exigéncias do mundo atual (OLIVEIRA, 2003, p. 23)

Por fim, destaco que, enquanto ndo ha mudancas nas ementas é desejavel
gue o professor de lingua no IF Sertdo-PE melhor elabore suas aulas a partir da
realidade que permeia o aluno, para que, durante as classes ambos possam
interagir e buscar ao longo dos estudos, um maior aproveitamento da disciplina, seja

para a desenvolvimento pessoal, realizacdo do ENEM ou para a pratica profissional.

6.1 THE TEACHER’S GAZE: ANGUSTIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Os docentes entrevistados tém 38 e 66 anos, respectivamente. Possuem
formacdo em Lingua Inglesa, sé@o licenciados e pds-graduados e ja trabalham na
area e lecionam no IFSERTAO-PE hé cerca de 10 (dez) anos.

Quando questionados sobre a importancia do ensino de Lingua Inglesa no
Ensino Médio as respostas dos professores convergiram para 0 mesmo sentido, de
gue o idioma tem seu valor reconhecido ha algum tempo e que pela atual
configuracdo mundial € imprescindivel o seu aprendizado, conforme as falas a
seqguir:

‘E a ferramenta que permite a comunicacdo com pessoas de outros

paises, dentro do mundo globalizado em que vivemos. E indiscutivel: o
inglés tornou-se a linguagem global de comunicacdo por exceléncia e a
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mais utilizada no mundo”. (Master 1)

- “O inglés deixou de ser um diferencial e passou a ser pré-requisito dada
a sua importancia no mundo moderno seja na economia ou na tecnologia,
por isso, € necessario aprendé-lo”. (Master 2)

Através das falas dos professores € possivel compreender que o ensino do
inglés constitui um fator importante para que qualquer pessoa inserida no meio
social possa ter acesso ao mundo tecnologico e cultural.

No tocante ao rendimento dos alunos nas aulas de inglés no EMI do IF
Sertdo-PE, as falas dos professores entrevistados apontam para alguns aspectos
importantes, entre eles a falta de conhecimento prévio da lingua ao ingressarem.
Mas no geral, creem que o rendimento dos discentes é mediano, sendo nivelado por
baixo, em alguns casos é possivel, a partir de certo tempo, notar alguma evolucéo

em poucos alunos, conforme as falas:

“Eu acredito que o rendimento na maior parte das vezes esta muito
relacionado a bagagem que cada aluno ja traz da propria lingua ou entao
séo fatores perfeitamente individuais”. (Master 1)

“Em relacdo ao Ensino Médio, particularmente, é a falta de base que
muitos alunos tém em relacdo ao Ensino Fundamental. A gente recebe os
alunos no primeiro ano, vindos de diferentes contextos. Muitos destes
alunos tiveram um bom ensino, muitas vezes eles vém da rede privada e
tiveram um bom ensino de lingua inglesa. Outros sequer estudaram lingua
inglesa. Entdo, a gente acaba tendo essa miscelania de nivelamento,
principalmente em relacdo as turmas ingressantes”. (Master 2)

A narrativa dos professores evidencia a questdo da falta de um saber anterior
sobre a Lingua Inglesa, fato que dificulta o rendimento dos alunos. Em relagdo ao

conhecimento prévio, Ausubel (2003, p. 6) expbe que:

Se eu tivesse que resumir toda a psicologia educacional em somente um
principio, eu diria isto: o Unico fator mais importante que influencia a
aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe. Constate isso e ensine-0
adequadamente.

Portanto, aquilo que o aluno j4 sabe, sua bagagem de conhecimento
acumulado é importante para a sua aprendizagem refletindo no seu rendimento.
Fato € que, como séo estudantes jovens, a evolucdo no aprendizado da lingua é

perceptivel como se pode observar nas falas dos professores:

- “Existe uma dificuldade grande que eles sentem no inicio, até irem se
adaptando ao instituto e véo entrando no ritmo, mas eu diria que de um
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modo geral é um rendimento € mediano. Um rendimento mediano para
baixo com algumas exce¢fes de alunos muito bons, a evolugédo se da aos
poucos”. (Master 2)

- “Eu percebo claramente alunos que evoluem muito rapidamente e tém
outros alunos que tendem a néo evoluir de jeito nenhum. Infelizmente é um
problema, € um dilema que eu tenho notando claramente, alunos excelentes
em qualquer lugar, em qualquer nivel que evoluem com muita rapidez e
alunos que por vérias razbes, pessoais, educacionais, de logistica, de
familia, ndo evoluem quase nada. E como se ele se negasse a evoluir e isso
em todas as disciplinas”. (Master 1)

Mediante as falas dos entrevistados é possivel depreender que o alunado do
IF Sertdo-PE € heterogéneo, com alunos vindos tanto da rede privada quanto da
publica e, talvez por esse contexto diferenciado, chegam com niveis de
entendimento e aprendizagem muito diferentes sobre o idioma e o desnivelamento
no conhecimento do inglés fica evidente.

Um fato que chama a atencado na fala do professor Master 2 € que “Outros
sequer estudaram lingua inglesa”. 1sso nos leva a compreensao de que o ensino do
inglés, em muitas instituicbes de ensino ndo teve a devida importancia. Tal
desprestigio também foi evidenciado em muitos momentos na historia do ensino de
linguas e, ainda, vem sendo ainda reproduzido atualmente, apesar de seu ensino
ser recomendado nos documentos oficiais tais como a LDB, PCNs e mais
enfaticamente na BNCC (2017).

O professor Master 2 destacou que alguns alunos provenientes da rede
particular de ensino apresentavam um rendimento melhor, isso nos leva a alguns
qguestionamentos: A qualidade do ensino de inglés da escola publica é “inferior” ao
da rede particular? Por que ndo se aprende inglés na escola? E mito ou verdade que
inglés n&o se aprende em escola, mas sim em cursinhos de idiomas?

Brun, Brun e Marques (2017) afirma quem h& um ceticismo fortemente
enraizado em pais e professores que os impedem de enxergar um aprendizado de
Lingua Inglesa numa escola regular.

Este mito instituido h& décadas, no ensino de linguas estrangeiras, no pais,
tem sido a peca chave para igualar os contextos publicos e privado no que
diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras. De fato, enquanto em outras
disciplinas existe uma grande diferenca na qualidade do ensino e no
consequente desempenho dos alunos, nas aulas de lingua estrangeira, 0s
resultados das escolas particulares sdo semelhantes aos das escolas
publicas. Ambas tém sido incapazes de aceitar o desafio proposto tanto
pela nova lei de diretrizes e bases da educacdo quanto pelo mundo
contemporaneo. Retardam assim a necesséaria desmontagem do perverso

fendmeno da paraescolarizagcao do ensino de linguas estrangeiras ao qual
estamos tao habituados no pais (BRUN; BRUN; MARQUES, 2017, p. 22)
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E esse estudo constatou que esse mito de que ndo se aprende inglés na
escola é reforcado no dia a dia, pelos préprios alunos do IF Sertdo-PE, fato esse que
possivelmente reflete no rendimento e motivacdo dos mesmos, conforme a fala do
Master 2.

“Eu acho que essa coisa de visdo, de um aluno que chega aqui dizendo
gue nunca aprendeu inglés na escola regular, principalmente na escola
publica, que ndo aprende inglés. Ou diz que nao vai aprender a falar, que
ndo vai sair da escola fluente, entdo ndo tem interesse na aula de inglés.
Dizem: Para que eu vou aprender inglés? Vou usar esse inglés que eu
estou aprendendo aqui para que na minha vida? Entéo isso cria essa falta
de motivacdo que é para mim o inicio de tudo. Primeiramente tem que ter a
motivagdo para aprender”.(Master 2)

Portanto, a desmontagem da para escolarizacdo do ensino de linguas, como
explicou Brun, Brun e Marques (2017) € uma demanda urgente uma vez que, a
educacao atual deve corresponder para contribuir para a construcao da cidadania e,

como consequéncia, o mercado de trabalho.

Por raz@es éticas, o ensino de linguas, na escola, se diferencia radicalmente
do que é praticado nos cursinhos de linguas porque no espaco da escola
regular ndo podemos compreender a lingua apenas como um “instrumento”
de comunicacdo, disponivel para ser usado, como um martelo ou um
computador. A escola deve compreender a natureza sociointeracional da
linguagem, isto &, de que quando usamos linguagem, nds o fazemos de
algum lugar determinado social e historicamente. Em outras palavras, os
valores dos interlocutores sao intrinsecos aos processos de uso da
linguagem, e os significados sdo construidos socialmente. Por isso, a
aprendizagem de linguas deve ser uma experiéncia de vida que possibilite a
acéo discursiva no mundo (BRUN; BRUN, MARQUES, 2017, p.27-28).

E na escola regular que o aluno tem a possibilidade de desenvolver as suas
potencialidades, auxiliando-o a se tornar autor e protagonista de sua propria historia,
consciente tanto de suas potencialidades quanto aprendizagens. Logo, cabe
destacar que a escola de idiomas tem a lingua como um fim, e a escola regular tem
papel diferenciado como promover o acesso a manifestacfes culturais, a formacéo
do cidadao; por isso, transformar a escola regular em um mero centro de idiomas €&
reduzir drasticamente o seu papel.

A BNCC (2017) reconhece e reforga a educacéo para cidadania e estabelece
gue o ensino do inglés deve figurar como um dos componentes obrigatorios para o
Ensino Fundamental 1l — do 6° ao 9° ano e no Ensino Médio, ter o inglés no seu

curriculo é importante para a formacao do cidadao dessa infoera.
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Ensinar linguas estrangeiras significa oferecer a crianca a possibilidade de
descobrir um outro modo de tratamento interpessoal, outro modo de se
relacionar com 0s temas universais tais como a morte, a vida, a religido, a
liberdade, o poder, as leis, a escola, a familia, os jogos, etc.; portanto, tal
escolha segue uma logica educadora e humanista, visto que os objetivos
de todo sistema institucional de educacao basica sdo de proporcionar ao
mundo futuros cidadaos planetarios responsaveis e civicos (BRUN; BRUN;
MARQUES, 2017, p. 22)

Em sua fala o professor Master 2 trouxe que “Primeiramente tem que ter a
motivacao para aprender”. Vale destacar que a motivagao € um conceito importante
para se compreender do comportamento humano. E um elemento que faz as
pessoas tenham gosto, vontade de realizar algo. A motivacdo ndo é observavel
diretamente, somente é possivel percebe-la a partir dos comportamentos das
pessoas e do resultado de tais comportamentos.

Quando perguntado aos professores qual a percepcao que eles tinham sobre
a motivacdo e o interesse dos alunos pela disciplina de Lingua Inglesa as respostas
obtidas foram as seguintes:

- “Eu me preocupo muito e eu pratico muito todo tipo de atividade que possa
encorajar o interesse e a motivacéo dos alunos. A gente sabe que hoje em
dia isso é parte fundamental do trabalho e do papel do professor e da
mesma maneira, alguns respondem muito satisfatoriamente e outros nao
respondem”. (Master 1)

- “Eu diria que em relagdo as turmas do Ensino Médio, a motivacéo é maior,
€ mais evidente, talvez pelos interesses da prépria idade, da adolescéncia.
Os alunos chegam muito interessados em mdusicas internacionais, jogos,
seriados... Entdo, eles terminam, ao menos uma maioria, tendo muita
curiosidade, tendo muito interesse em aprender, mesmo aqueles que sao
muito bons, ficam vindo para o instituto com essa perspectiva de melhorar o
seu inglés”. (Master 2)

Nota-se mediante a fala dos professores que eles percebem a importancia da
motivacdo para a aprendizagem e, até assumem para si essa responsabilidade de
motivar os alunos, por isso, buscam de alguma forma aproveitar essa caracteristica
propria da juventude em sala de aula.

Na visao de Vernon (1973, p. 53) “a motivagao é encarada como uma espécie
de forca interna que emerge, regula e sustenta todas as nossas acOes mais
importantes”. Assim, a forca de cada motivo e padrdo de motivos influenciam no
modo como as pessoas veem o mundo, no modo de pensar e agir. Portanto, a
motivacdo € um dos principais elementos que determina o comportamento humano:
na aprendizagem, no desempenho, na percepg¢do, na atencdo, na memoria, no
pensamento, na criatividade e nas emocgoes.

Portanto, quando se trata do aprendizado de uma lingua estrangeira a
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motivagdo é essencial como relatou o professor Master 2: “Motivagédo para mim €&
essencial’.

No aprendizado de linguas, a motivacdo desempenha um papel muito
importante e é regulada pela utilidade que o aluno vé no que aprende e na qualidade
do aprendizado do ensino que recebe. A combinacdo desses fatores (qualidade da
utilidade) regula a eficiéncia do conhecimento.

Quando uma pessoa V€ o novo conhecimento Util para sua vida pratica, além

de receber um ensino pedagdgico adequado, ter um ambiente e contexto de

7

aprendizado apropriados é mais provavel de alcancar uma aprendizagem bem-
sucedida do que quando é, a partir de sua perspectiva, desinteressante ou que a
maneira como € ensinada é ineficiente ou insuficiente. Se assim for, pode-se
deduzir, em geral, que existem muitos fatores que afetam um nivel baixo ou um
minimo ou nenhum aprendizado.

A pesquisa quis saber quais as eram as dificuldades e a percepcédo do
professor sobre sua préatica docente no ensino de inglesa no EMI do IF Sertdo-PE.

Os entrevistados relataram que:

- “Eu tenho alunos que tém um vocabuléario entre 1000 e 1500 palavras ou
pelo menos mais de mil palavras convivendo com a maioria de alunos que
tém abaixo de 200. Entdo isso cria um desafio para o professor e cria
provavelmente essa relutancia. Os nossos alunos sdo muito relutantes em
aprender inglés falado, o inglés oral. Eu tenho que fazer todo um trabalho
de catequese, de convencimento, de motivacdo. Tém alunos que se negam
peremptoriamente dizendo n&do vou repetir, ndo vou falar. Ndo por uma
guestao de vergonha, eu vejo outras questfes por tras disso porque eles
vém de escolas diferentes, os backgrounds s&o diferentes, tanto social
como financeiro. Olha a gente trabalha num instituto federal e a gente
poderia presumir que a gente tem todos 0s recursos, que a gente tem toda
condicdo de ser um professor que faca a diferenca, mas nem sempre, sem
querer fazer criticas gratuitas [...] aqui as vezes faltam situacdes t&o
elementares quanto internet adequada, internet na sala de aula para que
vocé pudesse utilizar para fazer uma aula online. As vezes eu sinto muita
necessidade disso e infelizmente ndo é possivel”. (Master 1)

“A dificuldade maior, sem duavidas, a maior de todas, é a questao do
nivelamento. Muitas vezes eles chegam com aquela visdo da escola de o
gue o inglés é s6 o verbo to be, muitos vém com aquela crenga, a visao
deturpada de que inglés é s6 o verbo to be, a crenga de que o ensino na
escola regular ndo funciona... dai ndo se interessam muito. Eu mesma
confesso de ter deixado esse desejo, esse anseio inicial, que eu venho
sempre com essa vontade quando comecga 0 ano letivo e acabo deixando
isso um pouco de lado para cumprir a tabela, digamos assim... Do que tem
que ser cumprido, em termos de avaliagBes, contelidos e acabo pecando
um pouco nisso. E uma coisa que eu sempre tenho que estar me policiando
para ndo deixar me desanimar porque se eu me desanimar, € inevitavel que
eu passe isso para eles também. [...] turma cheia é um desafio sim,
principalmente quando a gente lida com adolescente, a questédo do barulho,
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do comportamento, mas eu ndo diria que é uma coisa impossivel de vocé
lidar”. (Master.2)

Depreende-se, a partir das falas dos professores que 0 processo ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa é uma area que apresenta uma série de desafios.
O professor Master 1 destacou a relutancia do aluno, o contexto socioecondémico,
bem como a falta de recursos da instituicao, tais como a falta de uma internet com
velocidade adequada. O professor Master 2, por sua vez, também evidenciou a
resisténcia do aluno ante o aprendizado da lingua, relatou que se sente desanimada
ante as dificuldades e a superlotacdo das turmas.

A figura do professor e a motivagdo que ele tem sdo fundamentais no
processo de aquisicdo da linguagem, além dos diferentes papéis que desempenha.
Inimeros estudos mostram que a motivacdo do professor influencia claramente a
motivagdo dos alunos, sendo capaz de otimizar ou inibir a aprendizagem. Assim,
professores motivados motivam os alunos, bem como professores desanimados
pode causar desmotivacao e baixo rendimento.

Ribeiro (2019) também tracou uma série de dificuldades dos professores na
pratica docente do ensino do inglés.

A maioria dos alunos da rede publica ndo ddo o devido valor ao
aprendizado do idioma, mesmo sabendo de toda a importancia do
conhecimento dessa lingua, apesar desta ser um grande diferencial no
mercado de trabalho, sendo assim um saber de extrema importancia para a
vida profissional. Ainda assim, mostram-se desinteressados. Acredita-se
gue tal desinteresse seria pelo fato de ndo darem importancia a
possibilidade de serem inseridos nos ambientes que necessitam de dominio
da LI. Tudo isso resulta em um certo desprezo com as aulas, causando um
baixo rendimento na aprendizagem, consequéncias da falta de interesse e
indisciplina. [....] dificuldades essas associadas a falta de motivagdo no
processo de aprendizagem, como também o despreparo e falta de estimulo
por parte do professor. H4 ainda uma divergéncia no que o aluno espera
das aulas de inglés e no que o professor tem a oferecer nessas aulas,
levando em consideracdo a falta de capacitacdo do professor, a carga
horaria reduzida, o ambiente escolar e a metodologia de ensino. Todos

esses fatores influenciam na aprendizagem e interesse dos discentes,
participando ativamente nas aulas de inglés (RIBEIRO, 2019, p.7).

Depreende-se a partir das falas, que os professores Lingua Inglesa se
sentem desanimados e se veem limitados diante das condi¢cdes da sala de aula que
encontram, como por exemplo, o nimero de alunos por turma, indisciplina, nimero
reduzido de horas aulas semanal e a falta de recursos didaticos simples, tais como

internet e a disponibilidade de bons dicionarios, como se pode atestar:
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“Aqui as vezes faltam situagBes tdo elementares quanto internet
adequada, internet na sala de aula para que vocé pudesse utilizar para
fazer uma aula online. As vezes eu sinto muita necessidade disso e
infelizmente ndo é possivel. As vezes recursos, eu adoraria ter uma
biblioteca grande de paradidaticos que nao existe e inclusive dicionarios,
bons dicionérios, por exemplo. Dicionarios que ndo fossem téo bons, mas
um dicionario de nivel médio para estudante do ensino médio, s6 que em
nameros de 30 ou 40 que eu pudesse trabalhar com uma turma inteira cada
um com diciondrio porque na nossa biblioteca hoje existem cinco dicionarios
de um tipo e trés de outro, entdo provavelmente eu teria que dividir a turma,
se eu tomasse emprestado, e eu acho que esses dicionarios ndo podem
nem sair da biblioteca” (Master 1).

A partir das respostas obtidas é possivel inferir que a condi¢cdo atual em que
se encontra o ensino de linguas ndo condiz com aquilo que estad acontecendo em
nosso pais e no mundo, que € a busca de aquisicdo de uma lingua estrangeira seja
por interesse pessoal ou pela necessidade e imposicdo do mercado de trabalho,
uma vez que as propostas estabelecidas pelos PCNEMs ndo séo contempladas,
ficando os principios tedricos e praticos desarticulados, ndo garantindo aprendizado
efetivo, nem tdo pouco equidade educacional em todo o Brasil. “ E realmente
preocupante a situacdo do ensino/aprendizagem de inglés na escola publica, visto
gue a maioria dos alunos, ao final de sete anos de estudo, parece estar estudando
inglés pela primeira vez” (BERNARDO, 2007, p. 5).

Neste sentido, buscou-se saber dos professores duas questbes
fundamentais: 1) se ha uma articulagcéo entre os professores de Lingua Inglesa e os
professores da area técnica no planejamento de curso a fim de atender as novas
demandas do ensino profissional e propedéutico; e, 2) Se hd uma articulacdo entre
0s conteudos da ementa de Lingua Inglesa e os conteddos da parte técnica. As

respostas foram as seguintes:

“Ndo. Nenhuma articulacdo. As areas séo trabalhadas de modo isolado,
mas € claro que essa articulacdo seria muito proveitosa porque poderiamos,
a partir de nossa experiéncia, contribuir para a melhoria da qualidade dos
cursos do EMI propondo acdes e objetivos mais factiveis e condizentes com
a realidade dos nossos alunos e as exigéncias do mercado atual. Até
porgue ndo se deve perder de vista a importancia da lingua inglesa nesse
contexto. [...] Mas com toda a bagagem de inglés instrumental que nés
professores aqui do IF temos, a gente tem sempre iSso presente em nossa
mente, da necessidade de tentar aliar essa questdo respeitando a ementa,
procuramos de alguma maneira a atender a necessidade do aluno e fazer
essa articulacdo, que é fundamental para a motivacdo dele, o interesse
dele e até a formagdo do aluno” (Master 1)

“Nao. Nenhuma articulacdo. A gente segue uma ementa baseada nos
contedudos regulares do Ensino Médio, jA que ensinamos inglés nos trés
primeiros anos, aqui, no nosso Ensino Médio Integrado. Entdo, ndo existe.
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Quando fazemos alguma coisa integrada é realmente por iniciativa dos
professores, mas eu ainda néo tive essa experiéncia, particularmente, em
relacao a area técnica” (Master 2)

Atualmente, a educacéo técnica tem como finalidade ser vista ndo mais como
um complemento para a formacdo humana nem tampouco uma simples preparacao
do jovem estudante para o trabalho. De acordo com a reforma do Ensino Médio que
resultou na BNCC (2017), ndo h& uma valorizagdo do Ensino Médio tradicional em
detrimento do ensino técnico e vice-versa e 0 ensino de Lingua Inglesa funciona
COmMo uma via para a construcao da cidadania.

Assim, as respostas dadas pelos professores revelam entdo, que o ensino de
lingua inglesa no IF Sertdo-PE n&o esta preparando o seu aluno para “o mundo
multicultural e plurilingue por meio da aprendizagem de linguas estrangeiras”
(CARTA DE PELOTAS, 2001).

A legislacdo educacional indica que a aprendizagem do inglés nas escolas

esteja voltada para:

[...] a aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a
constituicdo de pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais autdnomas
em suas escolhas, mais solidarias, que acolham e respeitem as diferencas,
pratiquem a solidariedade e superem a segmentacdo social (BRASIL, 1998,
p. 72).

Isso significa que aprender uma lingua estrangeira inclusive na Educacao
Profissional € mais do que aprender a ler, escrever, compreender e falar; significa
poder utilizar a lingua para “impor sua voz no mundo” (BARCELLQOS, 2011, p. 53) e,
assim, cumprir 0s propositos da educacgéo de tornar o cidadéo capaz de transformar
o mundo de acordo com seus interesses.

Entretanto, tal desarticulagdo e uma ementa defasa que ndo contempla o
Inglés instrumental compromete o ensino de Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE.
Lembra-se que a ementa desse componente curricular busca promover o estudo de
estruturas basicas da Lingua Inglesa necessarias a comunicacdo no idioma,
envolvendo leitura e textos escritos, bem como a producéo oral e escrita e também o
trabalho com vocabulario. Porém néo reflete a realidade como apontaram os
resultados.

Ao perceber tantas adversidades ligadas ao ensino da lingua e ainda

constatar, que mesmo havendo discussdes, estudos, pesquisas, diagnosticos e



132

novas propostas metodologicas, tais adversidades perduram ha muitos anos nas
salas de aula e refletem no dia a dia profissional. Logo, cabe refletir em uma
proposta de ensino para a nova realidade do EMI que priorize um dialogo concreto
entre componentes curriculares das areas técnicas e propedéuticas, favorecendo um
trabalho interdisciplinar e contextualizado. E tal via de acesso poderia ser
contemplada através do Inglés instrumental como sugeriu 0 Master 1 em sua fala.
Isso porque o Inglés Instrumental irda trabalhar nas necessidades dos alunos
(HUTCHINSON; WATERS, 1987).

Tal abordagem poderia ser implementada no IF Sertdo-PE porque, conforme
expde Celani (2008), o inglés instrumental considera as razdes para aprendizagem e
as necessidades dos aprendizes; constréi capacidades e habilidades para processos
definidos; utiliza o conhecimento prévio ou 0 que os aprendizes trazem consigo para
0 contexto de aprendizagem; permite a voz do aprendiz, fazendo o uso da lingua
significativo e permitindo aos aprendizes encontrar razdo para a aprendizagem;
ajuda os alunos a desenvolver estratégias individuais de aprendizagem, quebrando
a velha tradicdo de memorizacdo e repeticdo e do professor transmissor do
conhecimento.

Além do emprego do Inglés Instrumental haveria outras solugbes? Este
estudo indagou aos professores quais possiveis acdes que poderiam ser realizadas
a fim de superar ou minimizar as dificuldades dos alunos na aprendizagem da
Lingua Inglesa no ambito da Educacao Profissional e as respostas convergiram para
uma série de propostas as quais podem ser conferidas nas falas:

- ’A questdo de fazer um nivelamento inicial e tentar dividir essas turmas
por nivel linguistico. Entdo, assim, a gente dobraria de repente uma oferta
para cada turma ingressante e, por exemplo, “puxando” para um nivel mais
dificil ou mais facil, de acordo com aquele grupo que foi avaliado quando
eles entram na escola. Se a gente comecasse a fazer essas acbes com as
turmas que vao chegando a escola e desse continuidade a esse trabalho
até o terceiro ano que até quando eles estudam inglés no nosso Ensino
Médio de quatro anos, a gente conseguiria ter um ensino bem mais efetivo”.

- “Por que esses alunos tém que estudar inglés e espanhol? Podiam
estudar uma coisa ou outra, pois 0 que € que aconteceria, eles ficariam
mais tempo numa coisa s6. Eu sei que isso tem vérias repercussoées, tem
desenvolvimentos varios ai, mas eu fico imaginando as vezes que o tempo
de inglés é insuficiente, eu acho que a maioria das pessoas concordaria
com isso, assim como o de espanhol também é. Ent&o por que ndo deixar o
aluno escolher o que ele quer? E ai, vocé da a carga total para ele, ndo sei,
mas € uma coisa que tem me ocorrido”.
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A Lingua Inglesa na BNCC (2017) tem carater formativo, mas dentro de uma
conjuntura multidisciplinar. Os PCNEMs também trazem a abordagem da
interdisciplinaridade relacionada com contextos reais, porque preconizam 0 ensino

da lingua voltado para a comunicacdo - entendida como uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno, com vistas a formacao profissional, académica
ou pessoal, deve ser a grande meta do ensino de Linguas Estrangeiras Modernas
no Ensino Médio” (BRASIL, 2000, p.31).

Nesse sentido, a aprendizagem € concebida como ampliacdo dos horizontes,
permitindo ao aluno uma formagao integral. Entretanto, os PCNEMs reconhecem
gue essa meta ndo é facil de ser alcancada, o que se anseia é que se ponha em
pratica os principios fundamentais do ensino de Lingua Inglesa estabelecidos por
essas diretrizes, sendo o caminho da interdisciplinaridade o mais viavel e efetivo.

Através das falas dos professores entrevistados EMI do IF Sertdo-PE
Pretende-se a formacdo humana, no seu sentido lato, com acesso a saberes e
conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos historicamente pela
humanidade, integrada a uma formacao profissional que permita compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das préprias
condicbes de vida e da construgdo de uma sociedade socialmente justa como

recomendam os documentos educacionais os PCEMs e a BNCC.

6.2 STUDENT’'S PERSPECTIVES

O grupo focal constou de 12 alunos: 7 mulheres e 5 homens, com idade entre
15 a 18 anos. As perguntas foram voltadas para o conhecimento dos alunos em
relacdo a Lingua Inglesa e suas experiéncias nas aulas de Lingua Inglesa do IF
Sertéo-PE.

Perguntou-se aos discentes se eles gostavam das classes de inglés a fim de
conhecer um pouco suas opiniées e motivagcdo em aprender o idioma e encontrou-

se visdes divididas, como se pode observar nas falas abaixo:

- “N&o vou dizer que ndo gosto das aulas de inglés, mas eu acho muito
dificil porque nao tive inglés na escola que eu estudava. Alias, tinha sim,
mas ndo ultrapassava o verbo to be, por isso que digo que néo tinha. S6
aqui mesmo no IF tive um contato maior, por isso, minha dificuldade em
aprender”. (Student Orange)

- “Até gosto das aulas de inglés, acho os professores daqui muito bons,
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mas tenho muita dificuldade em aprender os conteldos e isso me desmotiva
bastante, mas eu sei que preciso aprender para me aprimorar e ter
melhores chances no mercado de trabalho”. (Student Gold)

“Gosto das aulas de inglés e gosto do trabalho dos professores aqui do
IF. Acho que eles sdo bem conscientes sobre os alunos que entram para
estudar aqui e procuram incentivar a todos, mesmo aqueles que tém muita
dificuldade. Eu mesma sabia pouca coisa quando entrei no IF e tive que
correr atras...Pedi ajuda aos professores, pedi ajuda a colegas até pegar o
ritmo. Hoje ndo sou uma excelente aluna em inglés, mas consigo me virar,
sei que vai me servir no futuro”. (Student Yellow)
- “Adoro as aulas de inglés. Sinto que tenho facilidade em aprender a
lingua, mas nunca estudei em cursinho de idiomas. O que sei aprendi
mesmo na escola, s6 acho que nao aprendemos mais pela falta de tempo
OuU porgque somos muitos numa turma, sei la...” (Student Green)

- “Eu fiz cursinho de inglés por isso eu gosto das aulas. Acho que poderia
exigir mais de nds, mas como a sala tem pessoas em diferentes niveis deve
ser até dificil para o professor exigir tanto dos alunos”. (Student Purple)

Nota-se, portanto, que a o olhar dos alunos sobre a Lingua Inglesa no IF
Sertdo-PE € bastante variado e a motivacdo em aprender dependem do gosto
pessoal pela lingua e empenho proprio.

E importante salientar que um nimero consideravel de alunos dos Institutos
Federais (cerca de 50%) sdo egressos de escolas da rede particular cujos pais
provavelmente tém condicdes financeiras de lhes patrocinar estudo em escolas de
idiomas, esses alunos demonstram gostar da lingua, tem motivacdo em aprender,
reconhecem a heterogeneidade da turma, mas sentem que poderiam render mais
nas aulas. Os outros 50% provém da escola publica por participarem do sistema de
cotas, o qual destina metade das vagas a este publico, estes tiveram contato com a
Lingua Inglesa durante a vida escolar, mas observaram que tem ainda muita
dificuldade em aprender o inglés.

Importa dizer que h& alunos que, mesmo ndo tendo nenhuma noc¢ao prévia da
lingua, aparentemente, afirmam gostar da Lingua Inglesa, mencionando a
oportunidade de aquisicdo de conhecimento e a necessidade do mercado
profissional como sendo um dos principais motivos que os levam a gostar da
disciplina. Basicamente estes sdo 0s mesmos motivos que os levaram a escolher
fazer um curso técnico. Reafirma-se aqui, um dos objetivos do ensino do Inglés no
ambito do EMI é atender as necessidades profissionais do aluno em termos de
aquisicdo de conhecimentos e qualifica-lo para uma insercdo no mercado de
trabalho.

Quando questionados se estdo conseguindo aprender o0s conteudos e
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acompanhar de forma tranquila as aulas de inglés, percebeu-se que eles
reconhecem quando conseguem ou nao aprender o0s conteludos e,
consequentemente, se sentem tranquilos ou ndo para acompanhar as aulas deste

componente curricular.

- “Eu sabia pouca coisa quando entrei no IF e tive que correr atras...Pedi
ajuda aos professores, pedi ajuda a colegas até pegar o ritmo. Hoje ndo sou
uma excelente aluna em inglés, mas consigo me virar. Entdo, existem
assuntos que tenho mais dificuldade do que outros, mas nada que me
atrapalhe a acompanhar a matéria. Continuo correndo atras”. (Student
Violet)

- “N&o vou dizer que sou excelente aluna, mas eu vim de uma escola
publica e, sabe, sinto muito dificuldade com a lingua”. (Student Pink)

- “Eu vim de uma escola numa cidade aqui perto de Petrolina... Boa parte
do meu Ensino Fundamental eu tive professores de inglés que ndo eram
formados em inglés, mas que davam aula da matéria. Isso acontecia com
outras matérias também. Quando ndo tinha professor, outro de outra
formagdo dava aula. Bem, mas acho que dai vem a minha dificuldade em
aprender inglés. Senti-me muito angustiada quando entrei no IF, as
primeiras notas foram ruins, mas procurei a professora, fiz atendimento
individualizado ao aluno, fiz grupo de estudo com o0s colegas e vou
seguindo. Hoje, eu ainda sinto muita dificuldade em aprender, mas ja
aprendi o que fazer para no ficar para tras”. (Student Black)

Através das falas € possivel depreender os alunos reconhecem as suas
dificuldades em aprender a Lingua Inglesa e atrela tal dificuldade ao fato de terem
estudado em escola publica e os professores ndo terem formagao na area.

De acordo com Ferreira (2018) somente 15% dos professores da rede publica
gue ensinam inglés dominam o idioma. E este cenario € um desafio para colocar a
BNCC em pratica e melhorar o nivel dos estudantes na lingua. Obviamente este ndo
€ o contexto do IF Sertdo-PE, uma vez que todos os professores tém formacgéo, mas
mostra claramente a falta de base que boa parte dos alunos apresentam quando
chegam no EM.

De forma geral, ao serem questionados sobre haver dificuldades para o
aprendizado da lingua e quais seriam essas dificuldades, as respostas foram quase
gue unanimes em relagdo a alguns aspectos. Os alunos comentaram que percebem
gue ndo sabem praticamente nada de inglés quando ingressam no IF Sertdo-PE e
enxergam a falta de base como principal fator gerador de dificuldades para o
aprendizado.

Lima (2008) coloca que na medida em que o aluno reconhece a necessidade

de aprender inglés, podera entender melhor o que o0 cerca, aumentando assim a
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compreensao de como a linguagem funciona, passando a desenvolver melhor a
consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna.

Os alunos alegam também que as turmas séo cheias e que o professor nao
tem como dar atencédo a todo mundo igualmente e por fim, dizem que nas turmas
existem alunos que sabem muito e outros que sabem pouco, isso faz com que
alguns se sintam intimidados e ndo esclarecam suas duvidas na hora da aula,
permanecendo estas duvidas e as dificuldades vao se acumulando.

De acordo com Souza (2002), o professor sendo um promotor de motivacao
ou ansiedade na sala de aula, deve trabalhar para criar uma esfera pedagodgica
adequada, minimizar os fatores de estresse e promover um ambiente de ensino
comunicativo. No entanto, essa tarefa pode ser muito dificil para os professores
submetidos ao estresse de lidar com grupos que sao muito grandes e heterogéneos
em termos de seu nivel de conhecimento de inglés, além da carga de trabalho extra
classe, as vezes excessiva, que alguns professores tem.

Em geral, existem muitos fatores que afetam um nivel baixo ou um minimo ou
nenhum aprendizado, entre os mais discutidos sdo metodologias obsoletas, falta de
recursos adequados, classes com muitos grupos e / ou com niveis desiguais no
conhecimento da lingua, fato que pode produzir apatia, tédio, perda de interesse,
inseguranca entre outros.

De acordo com Lima (2008) a ansiedade escolar em relacdo a aprendizagem
de uma lingua estrangeira vem de trés fontes principais: medo de se comunicar em
outro idioma, medo de avaliagdo negativa por outros e ansiedade em relagédo aos
exames. De acordo com este estudo, a ansiedade e o medo diminuem a medida que
as habilidades de comunicacao se desenvolvem na lingua estrangeira.

Quando guestionados se o professor poderia fazer alguma coisa para facilitar
0 aprendizado da Lingua Inglesa, os alunos foram enfaticos ao afirmar que sim e,

prontamente, apontaram diversas sugestdes conforme se pode conferir nas falas:

- “Acho que existem diversas formas do professor conseguir ajudar o
aprendizado ao aluno. No momento penso em menos provas formais. As
notas poderiam ser compostas de atividades e trabalhos”. (Student Orange)

“Provas sao bastante estressantes. Eu também acho que mais trabalhos
€ mais menos provam poderiam ser mais eficientes. A gente treme s6 em
ouvir falar de provas” (Student Silver)

- Os professores poderiam fazer mais trabalhos para compor as notas das
avaliacdes (Student Gray)
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“Outra forma de tentar facilitar o processo de aprendizagem seria a
construcdo de projetos juntamente com outras disciplinas e que
envolvessem a lingua inglesa”. (Student Violet))

“Concordo com a colega, projetos seriam uma alternativa bem legal
porque faria com que a gente se envolvesse ndo apenas com a lingua
inglesa, mas com outras disciplinas, dai aprenderiamos mais”.(Student Navy
blue)

“Sugiro que seja criado um grupo no Facebook onde todos os alunos da

turma seriam membros e poderiam tirar dividas com o professor ou com 0s
colegas; poderia haver uma intera¢éo do professor com os alunos fora da
sala de aula; poderiam ser feitas postagens de atividades e poderiam ser
feitas postagens de curiosidades sobre a lingua inglesa. Penso em algo
assim”. (Student Gold)
- “Acho que se tivéssemos um grupo no Whatsapp onde o professor
também fizesse parte do grupo, poderiamos tirar dlvidas, postar coisas
interessantes, ter foruns para discussées e postar atividades. Tudo isso de
uma forma mais direta e rapida ja que todo mundo vive com o smartphone
na mao hoje em dia. (Student Red)

- Ah, os professores poderiam trabalhar mais com musicas, jogos, coisas
interessantes para a gente adolescente ... com coisa que a gente goste,
como séries, por exemplo (Student Yellow)

- Acredito que atividades em duplas ou em grupos e também
apresentacdo de seminarios poderiam ajudar os alunos, pois ao trabalhar
em duplas ou grupos temos a oportunidade de discutir 0 assunto da matéria
com os colegas. Da mesma forma que os seminarios fazem com que a
gente tenha que pesquisar sobre um determinado assunto e isso possibilita
gue a gente aprenda. (Student Green)

“Aulas que privilegiassem mais a comunicacdo. Por exemplo,
poderiamos usar a aula para falar com falantes nativos do idioma pela
internet. Seria bem mais proveitoso e motivaria a gente” (Student Pink)

Depreende-se, a partir das falas dos alunos que 0s mesmos trazem
sugestdes que envolvem avaliacdes, projetos, aulas ludicas e mais interativas e com
foco na comunicagao.

Os estudantes chamaram a atencdo para o quesito provas. No que tange a
avaliacdo educacional, esta é uma tarefa didatica necessaria e permanente.
Segundo Luckesi (2011, p.65) “o ato de avaliar a aprendizagem na escola € um meio
de tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios”.

Portanto, a avaliagdo é uma etapa importante no processo de ensino-
aprendizagem que deve apontar para a busca do melhor de todos os educandos,
por isso ela é diagnostica e ndo para apenas na constatacdo da nota. Assim, ao
sugerirem outras alternativas de avaliacdo, os alunos reconhecem que 0 processo
de aprendizagem é continuo e avaliacdo é apenas uma etapa desse processo no

gual professor atua como mediador na busca de solu¢des que contribuam para uma
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melhora no desempenho dos seus educandos.

Pimenta e Moreira (2016) destacam que muitos alunos sentem-se revoltados,
pois 0s seus desejos ndo séo atendidos, uma vez que a maioria dos professores se
preocupam apenas em passar o conteudo da grade curricular, e gque na maioria das
vezes ndo buscam formas diferentes de ensinar o conteudo.

Ao serem questionados sobre como deveriam ser as aulas de inglés, os
alunos deram respostas variadas, mas que convergem para 0 mesmo sentido: a
ludicidade, fato que leva a crer que os estudantes tém muita certeza do que gostam
e do que necessitam para que haja progresso no processo de ensino- aprendizagem
do idioma.

O ludico na sala de aula pode promover a aprendizagem possibilitando que o
aluno interaja e, por consequéncia, desenvolva competéncias, muitas vezes
camufladas ou ocultas, além de sair da rotina das aulas.

No processo de ensino e aprendizagem, a intencdo da ludicidade "[...] é
modificar as estratégias relacionais do individuo e leva-lo a desenvolver o mais
plenamente possivel sua capacidade de acado inteligente e criadora, seja seu
potencial integro ou esteja ele afetado por deficiéncias” (HUIZINGA, 2004, p. 27).

De acordo com o autor a inser¢cdo de ferramentas interativas, ludicas e
tecnoldgicas conecta o processo de aprendizagem ao cotidiano do aluno e a
realidade atual, estimulando o aprendizado colaborativo e focando na tematica da
solucdo de problemas, ambas competéncias necessarias hoje em dia. Assim,
potencializar o aprendizado utilizando esses novos instrumentos disponiveis
encoraja os alunos a interagirem entre si e a buscarem o aprendizado de maneira
natural.

Os resultados evidenciam que a tecnologia passou a ser um item fundamental
e imprescindivel para o processo de ensino e aprendizagem e o0s alunos
reconhecem isso, conforme mostrado nas falas de alguns deles.

Os PCNS reconhecem que a importancia da tecnologia para a comunicacgao e
o aprendizado de uma lingua estrangeira:

As novas tecnologias da comunicacdo e da informac¢do permeiam o
cotidiano, independente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e
convivéncia que precisam ser analisadas no espaco escolar. A televisao, o
radio, a informatica, entre outras, fizeram com que o0s homens se
aproximassem por imagens e sons de mundos antes inimaginaveis. Vive- se

o mundo da parabdlica, dos sistemas digitais, dos satélites, da
telecomunicacdo. Conviver com todas as possibilidades que a tecnologia
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oferece é mais que uma necessidade, é um direito social [...] que permitem
ao estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente,
propiciam sua integracdo num mundo globalizado (BRASIL, 2000, p.24).

As novas tecnologias e a internet revolucionaram o mundo da informagéao, e
os adolescentes sabem aproveitar todos os seus beneficios, como por exemplo, a
melhora a comunicacdo, onde é possivel a conversagcao entre pessoas de qualquer
parte do mundo, a qualquer momento e de forma continua e permanente. Ou seja,
as barreiras geograficas na comunicacao foram reduzidas, quase eliminadas. Ainda
as tecnologias facilitam o processo de socializagdo. Os adolescentes fazem grande
uso de redes sociais como o Facebook e aplicativos de bate-papo como o WhatsApp
e Instragram. Por meio dessas novas tecnologias, 0s jovens se sentem integrados a
um grupo social com o qual podem compartilhar seus hobbies e até mesmo suas
preocupacfes. Além disso, o possivel anonimato e a auséncia de contato visual
fazem com que eles se expressem e conversem sobre assuntos que, em uma
conversa "cara a cara", seriam extremamente complexos.

E uma das coisas que a tecnologia traz é a facilidade de acesso a
informacédo, tornando possivel acessar todos os tipos de contetdo informativo de
uma forma muito mais simples e rapida, sem precisar viajar e obter tudo isso no
momento. Além disso, ajudam a resolver problemas cotidianos relacionados a
convivéncia, as experiéncias do dia, do dia, dos estudos. Ainda a tecnologia traz
novas formas de aprendizado, facilitando o acesso dos adolescentes e jovens a
Cursos, a apostilas, livros on line, conferéncias, dentre outros.

Entretanto, Pretto e Pinto (2006) explica que a simples presenca de
equipamentos tecnolégicos no ambiente académico-escolar ndo garante praticas
inovadoras. Assim, é necessario ndo apenas ter tecnologia disponivel, mas saber
emprega-la de modo a gerar conhecimento e motivacéo.

Outro ponto a destacar na fala dos alunos é que os mesmos afirmaram que
gostariam de ter aulas de inglés com foco na comunicacdo. Na medida em que as
aulas sdo monotonas e focadas na gramatica, tem-se como resultado: alunos que
conhecem as regras, mas ndo sabe como usa-las em contextos reais, a iSso se
soma a auséncia ou poucas oportunidades de préticas orais. Consequéncia disso é
a frustracdo e desinteresse por parte dos alunos em fazer um esfor¢o na aquisi¢ao
de inglés.

De acordo com Silva (2013, p.1) “uma aula comunicativa de inglés exige
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motivacao e interesse verdadeiros, que tratem de informacdes reais e auténticas”. E
apesar de os professores tentarem fazer com que as aulas sejam atrativas os alunos
acreditam que mais atividades voltadas para a comunicacdo sao essenciais.
Também alegaram que poderiam ser feitas atividades online utilizando a internet e
0s computadores nos laboratérios de informatica tudo isso no intuito de desenvolver
a competéncia comunicativa.

Sobre o questionamento se ha articulacdo entre os conteudos de Lingua
Inglesa e os conteudos da parte técnica, a resposta foi mais uma vez, em numa so
voz, que ndo hd nenhuma articulacéo entre o inglés e as disciplinas da parte técnica.

Ainda, muitos comentarios surgiram:

- “Nao vejo nenhuma articulagdo ndo, os conteldos que a gente vé aqui
ndo tem nada a ver com a parte técnica. Bom, se estamos estudando escola
técnica, deveria ter algum assunto dessa parte”. (Student Gray)

“Infelizmente ndo h& nenhuma ligacao entre os conteuddos das disciplinas
propedéuticas e os conteldos da area técnica. Isso ndo acontece s6 em
inglés e sim em todas as disciplinas. Isso algumas vezes dificulta o
aprendizado porque se as disciplinas propedéuticas trabalhassem os
contetidos ligados ao curso técnico do aluno, o aprendizado seria mais
eficaz, faria uma diferenca para a gente aprender”. (Student Purple)

- ‘“Essa falta de articulagdo entre a parte técnica e as matérias comuns
ndo trazem ao aluno um entendimento total do curso, ndo passa a sensacao
de que é integral interdisciplinar... Se houvesse uma articulacdo, a nossa
formagédo seria integrada de fato, coisa que ndo € de verdade, apenas no
nome’. (Student Black)

A partir das falas dos alunos depreende-se que os curriculos dos cursos
técnicos precisariam ser adaptados, trazendo aspectos conteudos integrados aos

aspectos profissionalizantes ja presentes.

O modelo de curriculo integrado fundamenta-se na interdisciplinaridade
como forma de proporcionar aprendizagens mais significativas, ou seja,
esse modelo é construido a partir do estabelecimento de relagdes entre
conhecimentos gerais e especificos ao longo do processo de formagédo
(LIMA, 2012, p. 82)

Portanto, um curriculo que trabalhe na perspectiva da interdisciplinaridade
permite estabelecer, de maneira mais clara, varios tipos de relacdo entre as linguas
estrangeiras e as demais disciplinas.

No tocante ao questionamento sobre de que forma a escola poderia contribuir

para facilitar o processo de ensino-aprendizagem de inglés os alunos comentaram:
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“Basta viabilizar algumas coisas praticas como uma internet de qualidade
e criar meios e apoiar as solicitacdes dos professores e alunos para tudo
funcionar melhor”. (Student Navy blue)

“A escola deveria ter um espaco de interacdo, alguma coisa a mais que o
laboratério de informatica”. (Student Red)

“Acho que poderia ter um lugar onde se pudesse realizar monitoria, onde
0s alunos que sabem mais o inglés pudessem ajudar aqueles que tem
dificuldades”. (Student Pink)

- Seria legal os professores participarem também, fazendo mais aulas
interativas, com acesso a internet. Concordo com a colega, ter um espaco
desse tipo seria muito bom, acho que iriamos aprender mais. (Student
Violet)

- Apoiar as atividades propostas e possibilitar atividades interdisciplinares
de forma que o aluno consiga relacionar o seu curso como um curso
integrado. (Student Black)

Nota-se, através das falas dos alunos os mesmos sentem falta de um espaco
de interacdo que seja mais que um laboratorio de informatica para aprender e
praticar o inglés, além de trocar experiéncias.

A implementacdo de um espaco dedicado exclusivamente a Lingua Inglesa
pode criar um ambiente de aprendizagem muito mais eficaz do que o ensino
tradicional em sala de aula. Habitualmente as escolas ndo se preocupam em
oferecer um espaco especifico para o ensino de linguas estrangeiras.

Entretanto, Brun, Brun e Marques (2017, p.28) explicam que:

E comum visitarmos escolas com elaborados laboratérios de informatica,
modernas quadras de esporte, sala de artes plasticas arrojadas, porém sem
sala especifica para o ensino de linguas. A sala de aula de lingua
estrangeira é o lugar por exceléncia do encontro com a diferenca, do
movimento em direcdo a descoberta do outro através da descoberta de si
mesmo. E claro que é o lugar até certo ponto incdmodo da estrangeiridade,
o lugar do estranho, do diferente onde os alunos se deparam, se confrontam
com o novo, se apaixonam pelo novo, ou rejeitam o novo... A lingua
estrangeira e a cultura estrangeira também se caracterizam por serem
vetores capazes de conduzir o aluno a pratica da constru¢éo do binémio
identidade/alteridade (descoberta de si mesmo através da descoberta do
outro).

Portanto, um espaco dedicado a lingua estrangeira pode além de melhorar as
habilidades dos alunos, permite um alto grau de imersdo no idioma. Isso porque a
maneira mais eficaz de aprender uma lingua é pratica-la. O conhecimento teorico é

importante, mas sem pratica, ndo ajudarad. Portanto, os alunos reconhecem a
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necessidade de uma maior interagdo com a lingua em um ambiente extra classe.
Por fim, ao serem questionados sobre que postura o aluno deveria assumir a
fim de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa os

comentarios foram o seguinte:

“Muitos alunos séo esforcados e se empenham nas diversas atividades
propostas na disciplina, mas ha colegas que nao se esforcam ou pouco se
esforcam para o cumprimento das suas obrigacBes e isso se reflete nas
notas”. (Student Gold)

- “Confesso que algumas vezes ndo me esforco ou estudo muito para
algumas matérias tidas como mais “faceis” que o caso do inglés porque
preciso me dedicar de forma mais intensa a algumas matérias, em especial
da parte técnica, pois as cobrangas e o ‘terrorismo” por parte dos
professores nos obriga a isso”. (Student Gray)

- “Acho que precisamos nos organizar, eu pelo menos... Ter uma rotina de
estudos, sem acumular contetdos, priorizando todas as matérias
igualmente”. (Student Black)

“Precisamos € nos empenhar e fazer o nosso melhor. Somos alunos do
IF, muitas pessoas gostariam de ter essa oportunidade de estudar aqui.
Temos que ter uma rotina de estudos, procurar fazer as nossas obrigacoes
de alunos e estudar para ter uma boa formacéo”. (Student Silver)

Nota-se, portanto que os alunos sabem que precisam melhorar de postura
para que o desempenho escolar, consequentemente, melhore. Reconhecer seus
pontos fracos € um caminho para a resiliéncia e mudanca de postura.

A resiliéncia é a capacidade de grupos sociais e individuos de conhecer suas
préprias habilidades e recuperar-se das dificuldades e / ou falhas que podem
enfrentar em diferentes areas da vida (MELILLO; OJEDA, 2005).

O aluno, em seu processo de constituicdo e desenvolvimento, pode recorrer
aos fatores internos e externos para superar e encarar as dificuldades ou traumas
gue vivencia em seu dia a dia no aprendizado do inglés, como por exemplo, se
empenhar mais, dedicar mais horas de estudo, como foi relatado e, assim, melhorar

seu desempenho.
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CHAPTER VIl - ENGLISH ZONE! PROPOSTA DE INTERVENCAO

A presente proposta de intervencdo tem como objetivo sugerir atividades
motivadoras e ludicas para as aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado
do IF Sertdo-PE. Os dados apresentados e as reflexdes a partir das sugestbes dos
alunos durante a realizagcdo do grupo focal foram o ponto de partida para o
desenvolvimento da presente sugestdo, que busca apontar caminhos a fim de
promover um avancgo gualitativo na formacéo e desempenho dos alunos nas classes
de inglés.

No instante em que o levantamento de dados foi realizado, passou-se a
compreender melhor as nuances das questdes que envolvem o problema e onde ele
incide. E a percepcéo todo que possibilita novas tomadas de decisdo para aquilo
gue escapa as percepcgdes do cotidiano. Os achados da pesquisa reforcam que os
alunos do EMI manifestam o desejo de estudar inglés, reconhecem que a educagéao
€ uma via de acesso para uma melhor colocagéo profissional, entretanto ainda nédo
tem suas demandas atendidas, visto a dificuldade que demonstram no aprendizado
da lingua por isso, se fazem necessarias acdes interventivas que garantam uma
mudanca no panorama atual.

Fiss e Silva (2010, p.159-160) conceituam a intervengcdo como a construcao
de uma “agao politica identificada com a dignidade do ser humano, que se propde a
construcdo coletiva de uma sociedade mais justa e que possibilite a todos as
mesmas oportunidades”.

Para que uma intervencdo seja feita de modo adequado, nao basta
simplesmente identificar o problema, antes é necessério perceber o trabalho escolar
nas suas diversas dimensfes como acolhida do aluno na instituicdo, orientacdo em
relacdo ao seu percurso formativo, atentar para as especificidades de cada aluno,

investimentos na relacao professor-aluno, dentre outros.
7.1 POR QUE UMA ENGLISH ZONE?

Ao longo desta pesquisa vem sendo mostrado que a aquisicdo do
conhecimento de uma lingua estrangeira moderna, principalmente a Lingua Inglesa,

€ algo imperioso na conjuntura atual para se garantir acesso ndo apenas a cultura e
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inclusdo social, mas para o aprimoramento de profissionais nas mais diversas areas
de atuacdo. Especialmente no que tange a Educacédo Profissional, a Lingua Inglesa
adquire um carater de extrema importancia sendo reconhecido pelos documentos
oficiais da educacgao brasileira como sendo “a condi¢cao de serem parte indissoluvel
do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se
de varias culturas e, conseguentemente, propiciam sua integracdo num mundo
globalizado” (BRASIL, 1998, p.25).

A BNCC (2017) também reconhece e reforca a educacdo para cidadania e
estabelece que o ensino do inglés é importante para a formacao do cidaddo dessa
infoera. E a construcdo de um tipo de ensino onde a premissa fundamental seja o
acumulo de conhecimentos como caminho para a formagao “ser completo” é algo
possivel e desejavel na Educacdo Profissional e a Lingua Inglesa pode fazer essa
ponte de relagcdes entre o aluno e o mundo. Entretanto, a realidade encontrada por
este estudo demonstrou que apesar de os professores de Lingua Inglesa do IF
Sertdo-PE terem formacdo e experiéncia na area, se empenharem em realizar um
bom trabalho e seguirem a ementa estabelecida por cada curso que compde o0 EMI,
ainda ha uma série de dificuldades que precisam ser superadas.

A nova realidade educacional de hoje nos obriga a uma constante renovagao
metodoldgica e a adaptacdo do ensino as novas tecnologias. A responsabilidade
como professores é aproveita-las para facilitar a tarefa de aprendizado dos alunos e
motiva-los. Através das tecnologias e da ludicidade é possivel se conectar com o
mundo exterior e com a realidade que os interessa e perturba. Ao integrar recursos é
possivel que o aluno se torne um sujeito ativo na aprendizagem e deixe de ser
passivo. Ter um espaco de Lingua Inglesa, altamente interativo no IF Sertdo-PE
significaria a possibilidade de desenvolver as imensas possibilidades educacionais,
seja através das tecnologias ou da “peer to peer” aprendizagem por pares®.

Diante disso, considerando a educagao um direito humano fundamental e
uma ferramenta para promover e fortalecer sua empregabilidade e insercéo
profissional, o Projeto English Zone, fruto das reflexdes empreendidas por este
estudo, pode contribuir para na Educacao Profissional através da criagdo de um

espaco onde haja intercambio de saberes entre professores e alunos, oportunizando

%% peer to peer (que significa “de igual para igual”, em inglés) também pode ser conhecida como
aprendizagem por pares. E uma pratica educacional em que os alunos interagem com outros alunos
para atingir objetivos educacionais.
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o0 estreitamento dos vinculos, maior interacdo e compartilhamento de saberes.
O projeto English Zone é representado pela logomarca mostrada na figura
11.

Figura 11 - Logomarca representativa do Projeto English Zone

Fonte: Elaboragéo propria, 2019

O Projeto English Zone, como o préprio nome sugere, pretende ser uma zona

de aprendizado e desenvolvimento da Lingua Inglesa no IF Sertdo-PE no qual se

possa:
a) Ampliar as no¢des de lingua, linguagem e gramatica dos alunos do EMI
do IF Sertdo-PE;
b) Ampliar o conhecimento cultural dos alunos em relagdo a paises de

Lingua Inglesa;

C) Utilizar a Lingua Inglesa como meio de comunicacdo em situacoes
cotidianas através de situacdes reais, afim de melhorar a competéncia comunicativa
do aluno e, consequentemente, seu modo de ser e estar no mundo.

Logo, o English Zone pretende ser um espaco (fisico e virtual) de apoio as
classes de Lingua Inglesa onde professores e alunos podem desenvolver multiplas
competéncias melhorando, assim, a motivacdo e rendimento neste componente
curricular.

Dessa forma, a proposta apresentada pretende enfatizar acbes que
despertem nos alunos do IF Sertdo-PE Campus Petrolina maior envolvimento com a

Lingua Inglesa, fora da sala de aula regular.
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7.2 OBJETIVOS

7.2.1 Geral

Criar um espaco de apoio pedagdgico onde sera possivel para dar suporte e
ferramentas aos alunos do EMI do IF Sertdo-PE que lhes permitam além do
desenvolvimento educacional, pessoal, emponderamento e proatividade a partir das

aulas de inglés.

7.2.2 Especificos

Criar estratégias para acolher os alunos que possuem dificuldades no
processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa para que 0s mesmos possam
se sentir parte da instituicdo que escolheu para estudar e dar prosseguimento aos
seus estudos através da criacdo de um ambiente de aprendizagem participativo
entre alunos e professores;

Estreitar os vinculos entre as areas propedéutica e técnica a fim de sejam
explorados temas afins e que se cumpram o0s objetivos da Lingua Inglesa no ambito
da Educacdo Profissional mediante o emprego do Inglés Instrumental com
abordagem sacio interacionista;

Oferecer mecanismos de apoio académico a alunos que né&o tiveram maior
contato com Lingua inglesa a fim de que possam acompanhar o ritmo e 0s
conteudos das classes desse componente curricular.

Criar um espaco ludico com dicionarios, internet, jogos e diversos materiais
em Lingua Inglesa para que os alunos possam interagir e praticar a lingua em um
ambiente total de imersao linguistica.

Incentivar a cooperacdo mutua no aprendizado da lingua por pares, onde o
aluno que possui maior conhecimento possa auxiliar o outro com menor nivel de
saber a fim de que ambos possam crescer juntos;

Aumentar a autoestima dos alunos através de um espaco extraclasse onde é
possivel falar e se expressar em inglés em momentos de descontracdo e sem

cobrancgas.
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7.3 MODUS OPERANDI: PUBLICO, METODOLOGIA E METAS

Constitui publico alvo do Projeto English Zone alunos do Ensino Médio
Integrado do IF SERTAO-PE campus Petrolina, cerca de 90 estudantes. A meta do
Projeto English Zone é alcancar 75% desse publico, bem como envolver outros
alunos e alunas e professores da instituicdo que se mostrarem interessados.

O caminho metodologico trilhado por esse projeto € o da metodologia
participativa. A participacéo é tida como um ato interativo entre os diversos atores
sociais, com a finalidade de conhecer o contexto no qual se encontram inseridos, as
situacbes que precisam de intervengao e as alternativas para superagao, utilizando
para este designio a mediacdo e o0 ato comunicativo no processo de
acompanhamento dos grupos (FREIRE apud COLOME, 1991, p.7).

Trata-se, deste modo de um processo de reflexdo-acdo, caracteristico dos
processos de comunicacdo marcados pela participacdo ativa dos sujeitos envolvidos
e pela valorizacdo do saber local que se inter-relaciona ao saber cientifico. Sob esse
olhar, Thiollent (2008, p.68) afirma que:

As metodologias participativas dao suporte a concepgdo apresentada,
referenciadas no embasamento tedrico da pesquisa-agao, jA que procura
além de conhecer, intervir na realidade, porém de forma conjunta entre
proponente e beneficiario, e considerando as dimensdes historicas, éticas,
politicas e socioculturais do conhecimento.

Quando se refere a metodologia participativa Lopes e colaboradores (2001,
p.144) afirmam que:

E aquela que permite atuacdo efetiva dos participantes no processo sem
considera-los meros receptores, nos quais depositam conhecimentos e
informacBGes. No enfoque participativo valorizam-se os conhecimentos e
experiéncias dos participantes, envolvendo-os na discussao, identificacéo e
busca de solugdes para problemas que emergem de suas vidas cotidianas.
Ainda sobre metodologia participativa Freire apud Colomé (1991, p.7) refere
que “através do dialogo, refletindo junto sobre o que sabemos e o que ndo sabemos,
poderemos a seguir atuar criticamente para a transformacao da realidade”. Portanto,
o Projeto “English Zone” tera carater permanente. As atividades desenvolvidas
acontecerdo no préoprio IF SERTAO-PE e com aproveitamento dos recursos
humanos e financeiros que a instituicao dispuser.

Destaca-se que havera incentivo para que o0s alunos participem e a



148

metodologia, organizagéo do projeto e sua execugao devem permitir que 0S mesmos
possam conciliar com avida académica, por isso, as acfes desenvolvidas devem ser
pensadas em conjunto com corpo docente e equipe gestora.

No que se referem as acbes cada uma delas se relaciona as demais
completando o que foi idealizado para a intervencgdo, sendo flexiveis e nascidas da

realidade e das potencialidades que o Campus Petrolina do IF Sertdo-PE oferece.

7.3.1Metas e Acbes

META 01: ARTICULACAO INSTITUCIONAL

a) Reunido com a Direcéao do IF Sertdo-PE

Devera ser feita algumas reuniées com a Direcéo Geral, Diretor administrativo
e de Planejamento e de Ensino, bem como com as Coordenacdes dos Cursos,
especialmente a do Ensino Médio.

Esses encontros terdo como objetivos apresentar a proposta do Projeto
English Zone a direcdo da instituicdo, bem como suas necessidades or¢camentarias,
a demandas por um espaco adequado, por mobiliario e por recursos humanos e
didaticos. Essa acéao é justificada como uma acdo que precede as demais, pois o IF
€ entidade autarquica, que gerencia seus proprios recursos e prioridades. Assim,
apos o aval inicial dessas instancias, é que serdo definidas as possibilidades de
pagamento de bolsa para monitores.

b) Formacao da equipe

Para que as atividades do Projeto English Zone, desde o seu inicio, tenham o
carater participativo, é importante que seja criada uma equipe de trabalho composta
por professores e estudantes do EMI com fungbes previamente definidas. Assim,
esses participantes estardo envolvidos durante o processo de implantacdo do
Projeto no IF Sertdo-PE. Vale dizer que ainda que essa acao esteja vinculada as
possibilidades orcamentérias e financeiras, sera sugerido uma equipe inicial formada
por uma coordenacdo, uma assessoria pedagégica e uma representacdo estudantil,

gue podera atuar na monitoria e na ponte com os demais estudantes.
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A formacado dessa equipe sera importante porque é ela quem ira planejar as
acOes da intervencdo. Por mais que o English Zone funcione como um espaco de
interacdo onde os alunos do EMI poderdo se desenvolver na Lingua Inglesa, é
necessario planejamento.

O ato de planejar serve como reflexdo daquilo que se pretende atingir e como
se ira fazer, com base nos problemas encontrados. Assim, “exige-se que o
planejamento seja, sobretudo, um processo concertado de intervencédo que, face a
objetivos negociados, construa sucessivamente um modo de fazer, fazendo”
(GUERRA, 2002, p. 167).

Assim, a formacgao de uma equipe que planeje as acbes do English Zone sera

essencial em todo processo.

c) Apresentacdo do English Zone

E necessario apresentar a proposta do Projeto de Intervencdo English Zone
a comunidade estudantil a fim que de possa ser conhecido e aprimorado a partir das
ideias e anseios dos préprios interessados. Para isso serdo realizadas rodas de
conversas com os alunos do EMI enfatizando a importancia da criagdo de um
espaco dentro do Campus Petrolina que podera contribuir para a melhoria dos
processos de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa.

Serdo organizadas duas reunides empregando a técnica da roda de

conversa, que.

E um método que consiste na criagdo de espacos de didlogo, em que os
alunos podem se expressar e, sobretudo, escutar 0s outros e a si mesmos.
O objetivo é estimular a construgdo da autonomia por meio da
problematizacdo, da troca de informacdes e da reflexdo para a acdo. Trocas
de experiéncias, conversas, discussdes, construcéo e divulgacao coletiva de
conhecimentos sdo fatores oriundos dessa pratica, que explora e fortalece
0s aspectos sociais favoraveis a posturas coletivas e singulares (PROTO,
2014, p. 1).

As rodas de conversa serdo em local e data previamente agendada,
obedecendo a sistematica do IF Sertdo quanto aos eventos institucionais. Terdo
como objetivos:

- Apresentacéo do Projeto English Zone;
- Levantamento de demandas;
- Discussédo coletiva do espago que se deseja construir a partir das

necessidades e anseios do envolvidos.
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Portanto, convocar alunos para que 0S mesmos possam opinar e aprimorar o

projeto € uma etapa fundamental.

META 02: ORGANIZACAO DA ENGLISH ZONE

a) Escolha do espaco

Seréa tarefa da equipe de trabalho buscar conjuntamente um local no IF
Sertdo-PE para a instalacdo do Projeto English Zone que esteja de acordo com a

proposta que o mesmo pretende desenvolver.

b) Aquisicdo de recursos materiais

A equipe de trabalho também teréd a atribuicdo de, a partir das demandas e
anseios dos alunos, organizar o espaco e viabilizar a aquisicdo dos recursos
materiais.

Assim, a organizacdo do espaco propriamente dito, no que se refere a sua
estrutura fisica, bem como a viabilizacdo de materiais didaticos, audiovisuais e
lidicos e internet para que sejam disponibilizados aos alunos participantes do
Projeto sera projetado de acordo com as sugestfes da equipe de trabalho e dos
alunos do EMI.

Como o English Zone sera um local em que os alunos poderdo realizar
leituras, jogar, acessar a internet, estudar, brincar com jogos pedagdogicos em inglés,
dentre outras atividades, ha uma necessidade se construir um ambiente totalmente
diferente das salas de aulas regulares e de um laboratorio de informatica. Por
exemplo, pode-se incluir outros tipos de mobilidrios como pufes, estantes, mesas de
estudo, TV e DVD, projetor de imagens, organizadores para os jogos, riscédromo?,
mural, piso emborrachado, bandeiras, posters de filmes estrangeiros, enfim,
elementos que remetam a Lingua Inglesa e tornem o ambiente atrativo e motivador

para a aprendizagem.

META 03: ORGANIZACAO DE AMBIENTE VIRTUAL

» Uma espécie de mural onde é permitido aos alunos que eles rabisquem a vontade, expressando
seus sentimentos, pensamentos e emogdes.
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A equipe de trabalho também tera a atribuicdo de criar um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA). A implementacdo de um AVA permite aos alunos
complementar, consultar e reforcar o0s aspectos que considerem e sejam
necessarios em seu processo de ensino-aprendizagem. Um dos pontos favoraveis é
que os estudantes estao interessados em tudo o que tem a ver com tecnologia, e
isso sdo meios que aprendem a manipular facilmente. Mas € essencial mostrar aos
alunos como, por meio dessa ferramenta, eles podem, de forma autbnoma, adquirir
o conhecimento de que precisam e se sentir parte de seu proprio processo de
ensino.

Além do Ambiente Virtual de Aprendizagem, os alunos também podem
mostrar toda a gama de probabilidades que as tecnologias e as midias digitais
podem oferecer para aprender e usar o inglés de forma comunicativa, ndo apenas
para expandir seus conhecimentos mas também, estabelecer relacdes pessoais que
vao além das fronteiras, que enriguecem seu nivel cultural e lhes ddo uma visdo
mais ampla do mundo e de suas possibilidades.

A criacdo de um ambiente voltado para a educacdo pode envolver os alunos,
especialmente os do curso de Informatica, para que possa desenvolver um site
educativo, forum de discussao ou blog que tenham como objetivo integrar alunos e
professores na realizacdo de debates, postagem de sugestéo de leituras, indicacao
de materiais extras dentre outros.

Assim, sera possivel uma infinidade de possibilidades que podem ser
desenvolvidas para galgar essa meta, tais como a criacdo de paginas no Facebook,
perfil no Instagram, grupos de Whastapp que permitirdo trocas de ideias e de
conhecimento vinculados a English Zone, especialmente ao desenvolvimento da

expressao escrita e leitora dos alunos do EMI.

7.4 RESULTADOS ESPERADOS
- Espera-se apesentar a proposta do projeto a comunidade académica e obter
adeséo de 100% dos profissionais.

- Encontrar um espaco no campus do IF Sertdo-PE em que possa ser instalado o

projeto até o més de agosto.

- Espera-se abrir um reforco escolar a fim de atender até 60% dos alunos com

dificuldades no inglés.
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- Criar um grupo de apoio pedagdgico composto por professores que dé suporte

aos alunos extraclasse.

- Espera-se que haja adeséo dos alunos que possuem um dominio maior da

lingua para serem monitores através da metodologia

- Criar um ambiente ludico e com recursos diversos tecnologicos que motive 0s

alunos a aprender a Lingua Inglesa.

- Busca-se melhorar o desempenho escolar a partir do diagndéstico das
dificuldades e auxilio para ajuda-las a supera-las;

- Busca-se criar um ambiente de aprendizagem virtual que possa ser acessado
pelos alunos do EMI a fim de que aja interacdo entre eles e os professores,

permitindo trocas e fluidez no aprendizado da Lingua Inglesa;

- Espera-se que este projeto tenha carater permanente, sendo um referencial para

outros cursos oferecidos pelo IF Sertdo-PE.



153

ARRIVAL

Este estudo teve como objetivo analisar o ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Médio Integrado (EMI), criando em seguida, propostas de intervencéo para que haja
um aprendizado significativo do idioma no curso profissionalizante.

Mostrou que a educacao tem uma funcéo social que é despertar no individuo
a capacidade de intervir no mundo, no seu contexto social, politico, econédmico
cultural, fornecendo-lhes meios de conhecimentos que permitam as pessoas
deixarem de ser coadjuvantes e virarem protagonistas da sua histéria. Bem como
elencou que os objetivos constitucionais para a educacao brasileira sdo o preparo da
pessoa para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho, para isso esta
organizada em trés niveis, dentre os quais figura como modalidade a Educacao
Profissional que tem.

De igual modo apontou que o Ensino Profissional percorreu um longo
caminho no Brasil comecando na época do Império e ganhando novos contornos em
2008 com a instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e, em mais
recentemente com em 2017 com a Reforma do Ensino Médio, no qual a divisdo que
existia entre Ensino Médio e Ensino Técnico foi substituida pela divisédo entre a Base
Nacional Curricular Comum acrescida de uma parte diversificada e o itinerario
formativo de formacéo técnica e profissional.

Também realizou uma contextualizacdo histérica da Lingua Inglesa no Brasil,
tomando como ponto de partida os primoérdios da organizacdo educacional nos
tempos coloniais e a relagdo que a coldonia mantinha com os ingleses. Logo
estabeleceu uma linha do tempo do ensino de linguas modernas, na qual enfoca a
obrigatoriedade do inglés no regime imperial, depois trata sobre a criacdo do Colégio
Pedro Il em 1837, um fato de suma importancia para a educacdo no pais e, mais
especialmente para o ensino de linguas, séo introduzidas as linguas modernas, pela
primeira vez, em pé de igualdade com as linguas classicas. De igual modo
apresentou as reformas da educacédo brasileira e como estas interferiram no ensino
de lingua estrangeira.

Trouxe os documentos norteadores do ensino de Lingua Inglesa no pais,
refletiu sobre as mudancas do Ensino Médio, as consequéncias para o ensino de

linguas e a urgéncia atual em aprender inglés num mundo cada vez mais
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globalizado a partir da Base Nacional Comum Curricular. Assim como tratou sobre
0s métodos de ensino empregados para o ensino de Lingua Inglesa refletindo sobre
a metodologia ideal e a real presentes nas salas de aulas, mais especificamente, na
Educacao Profissional.

Os resultados da pesquisa revelaram, a partir da andalise dos Projetos
Pedagogicos dos cursos que compde o EMI que os cursos seguem as orientacdes
apresentadas na LDB (1996), tendo o ensino de Lingua Inglesa obrigatério, e como
opcdo de uma segunda lingua estrangeira moderna, o ensino de espanhol. As
ementas dos referidos cursos priorizam o estudo de estruturas basicas da Lingua
Inglesa necessarias a comunicacao no idioma, envolvendo leitura e textos escritos,
bem como a producdo oral e escrita e também o trabalho com vocabulario.
Entretanto, quando realizada a pesquisa-acdo ficou constatada que tantos
professores quanto alunos demonstram dificuldades no ensino aprendizagem do
inglés.

Da parte dos professores, 0s mesmos percebem alguns alunos desmotivados
e até tomam para si essa tarefa de tentar motiva-los, ainda relataram que muitos
alunos néo tém base anterior em inglés e essa heterogeneidade encontrada em sala
de aula dificulta o trabalho. Outra dificuldade relatada foi o grande numero de alunos
em sala de aula, a falta de internet e bons dicionarios disponiveis na instituicao,
ainda reclamaram da ementa e da falta de articulacdo entre as areas propedéuticas
e técnica.

Por sua vez, os resultados apontaram que os alunos gostam das aulas de
inglés, mas grande maioria sente dificuldades em acompanhar os contetdos
ministrados. Para eles, a escola ndo € um lugar que se aprende inglés, mito
alimentado por muitos anos. A dificuldade no aprendizado gera desmotivacdo e
rendimento menor, superado apenas por empenho pessoal, muitas vezes.

Os resultados mostraram que tanto alunos quanto professores reconhecem a
necessidade da Lingua Inglesa para a atualidade, mas que desenvolver a
competéncia comunicativa global no EMI como preconiza BNCC é uma tarefa dificil,
uma vez que, para que isso aconteca € necessario o estudo paulatino e eficaz da
lingua ao longo da vida estudantil.

Assim, este estudo concluiu que ainda que a formacéo profissional tenha sido
entendida como uma acdo educativa, vinculada prioritariamente ao mundo da

producéo e do trabalho € necessério preparar ndo apenas um trabalhador, mas um
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cidaddo para esse novo tempo. E o ensino de Lingua Inglesa no EMI do IF ndo esta
preparando o seu aluno para o mundo multicultural e plurilingue através da
aprendizagem de linguas estrangeiras. Neste sentido, se faz necessario um conjunto
de acdes que possam mudar esse cenario e promover um avanco qualitativo no
desempenho dos alunos no aprendizado de Lingua Inglesa para que assim, no
ambito da Educacdo Profissional, os alunos possam expor ideias e valores,
argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre outras acfes
relacionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico, cultural e social.

Entretanto, se os desafios existem, é possivel apontar possibilidades, para
gue haja mudancas neste panorama. Assim, o projeto English Zone pretende ser um
espaco de aprendizado e desenvolvimento da Lingua Inglesa no IF SERTAO- PE no
gual se possa intercambiar saberes entre docentes e discentes, oportunizando o
estreitamento dos vinculos, maior interacdo e compartilhamento de conhecimento
do idioma permitindo, aumento consideravel no arcabouc¢o qualitativo cognitivo,
linguistico, cultural e social dos participes.

Conclui-se, portanto, que as reflexdes e problematizagcbes aqui apresentadas
sobre o ensino de Lingua Inglesa no IF SERTAO-PE ainda ndo s&o conclusivas,
mas o0 que se pode dizer é que ainda ha uma série de dificuldades a serem
superadas e a proposta de uma English Zone se constitui numa ponte que pode
conduzir os alunos da Educacéo Profissional a ser e estar no mundo nao apenas
como mao de obra, mas como cidadaos, assim como recomendam os documentos

norteadores da nossa educacéo.
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APENDICE A — TERMO DE ASSENTIMENTO PARA ALUNOS

UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA ADULTOS NAO ALFABETIZADOS, CRIANCAS, ADOLESCENTES E PESSOAS LEGALMENTE
INCAPAZES
(Resoluciao N° 466/12 CNS; resolucio n° 510/16 CNS)

O que ¢é assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo, da sua faixa de idade, para participar
de uma pesquisa. Seriio respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informagdes por mais simples que possam
parecer.

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da '""A Lingua Inglesa como ponte para as relacées com o
mundo: uma proposta de ensino para o campus Petrolina do Instituto Federal de Educacao e Tecnologia do Sertiao
Pernambucano", que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Alessandra da Silva Luengo Latorre, Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Sertao Pernanbucano — campus Petrolina, enderego, Rua Maria Luzia de Araijo Gomes Cabral,
S/N — Joao de Deus, Petrolina-PE, CEP 56316-686, Telefone: (87) 2101-4300 e esta sob a orientacao de: Tatiana Polliana Pinto de
Lima.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Descricao da pesquisa:

Esta pesquisa é a atividade inicial para o desenvolvimento deum projeto de intervengao, trabalho final de conclusao do Mestrado
Profissional de Educagao da Universidade Federal da Bahia.

Tem como objetivo geral, propor, a partir do resultado obtidos, a compreensao do uso da Lingua Inglesa no contexto dos
alunos do Ensino Médio Integrado do campus Petrolina e propor atividades motivadoras que integrem a comunica¢ao oral com
oprocesso de ensino-aprendizagem escolar

Os dados serao coletados a partir de entrevistas com os demais professores de Lingua Inglesa do Ensino Médio Integrado
e grupos focais com alunos que estao ligados aos cursos do Ensino Médio Integrado no Campus Petrolina.

A participacao nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas. Os riscos envolvidos na execugao dessa pesquisa sao
minimos tendo em vista que investiga apenas o discurso dos participantes sobre suas experiéncias com total liberdade para se colocar
ou nao arespeito do objeto da pesquisa. Contudo, havendo o surgimento de sofrimento, trauma ou angustia durante qualquer etapa
deste estudo, o participante podera suspender a atividade, sem prejuizo algum. A pesquisa trard beneficios a instituicao a ser
pesquisada, pois possibilitara perceber como as pessoas diretamente ligadas aos cursos de Ensino Médio Integrado e a Lingua Inglesa
percebem o ensino-aprendizagem desta e como gostariam que fosse. Além da proposta de interven¢ao que sera entregue, favorecendo
a implantacao de novas propostas de ensino para este componente curricular.

Os dados coletados nesta pesquisa (na forma de gravagdes. entrevistas, fotos, filmagens. bem como outros instrumentos
similares ou equivalentes) ficardo armazenados em (pastas de arquivo ou computador pessoal), sob a responsabilidade do
(pesquisador e/ou Orientador), no enderego acima informado, pelo periodo de no minimo 5 anos.

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

Este Termo de Assentimento podera conter informagdes que vocé nao entenda. Caso haja alguma duvida, pergunte a
pessoaque esta lhe entrevistando, seus pais e/ou seu responsavel legal para que esteja bem esclarecido (a) sobre sua participagao na
pesquisa.

Apés ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo, assine este documento
que sera rubricado e assinado por seus pais ou seu responsavel legal, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Vocé tem o direito de desistir da participacao na
pesquisa em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

As informagoes desta pesquisa serdao confidenciais e serao divulgadas apenas em eventos ou publicagoes cientificas, nao
havendo identificagao dos voluntarios, a nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participagao
dos voluntarios.

Os dados coletados nesta pesquisa (Gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (Pastas de
arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador, no enderego informado acima, pelo periodo minimo de 05
anos.

O/A voluntario/a ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a participa¢ao
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serao assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos do IF SERTAO-PE no enderego: Reitoria — Anexo, Rua Valério Pereira, 72, sala 201, Centro, Petrolina-PE,
CEP 5604-060, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 104, que tem horario de funcionamento de segunda a quinta-feira das 8h as 12h
e das 14h as 18h. http://www ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em- pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas instituicdes
que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, objetivando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) ¢ responsavel pela avaliacio e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) Voluntario (a)

Assinatura do(a) Responséavel Legal ou Pais

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, >
portador(a) do documento de Identidade: CPF

(se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos da pesquisa de maneira

clara/ detalhada e esclareci minhas dividas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o meu responsavel legal podera modificar a
decisao de minha participagao se assim o desejar, mesmo ja tendo assinado o consentimento/ assentimento.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Local e data Impressso
ocal e da 5 . digital

{opcional)

Assinatura do (da) Participante/ Voluntario (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ouPais

Presenciamos a realizacio de esclarecimentos sobre a pesquisa, aceite do sujeito em participar da pesquisa, bem como

[ i to do responsavel legal ou pais do voluntario (a).
NOME NOME
COMPLETO: COMPLETO:
ASSINATURA: ASSINATURA:

OBs. 02 Testemunhas néo ligadas a equipe de pesquisadores.



169

APENDICE B— TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PROFESSORES

~i

<3e= , UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO _
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolucao N° 466/12 CNS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como volintario (a) da "A Lingua Inglesa como
ponte para as relacées com o mundo: uma proposta de ensino para o campus Petrolina do
Instituto Federal de Educacio e Tecnologia do Sertio Pernambucano", que estd sob a
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Alessandra da Silva Luengo Latorre, Instituto Federal de
Educagao Ciéncia e Tecnologia do Sertao Pernanbucano — campus Petrolina, endereco, Rua Maria
Luzia de Arajo Gomes Cabral, S/N — Joao de Deus, Petrolina-PE, CEP 56316-686, Telefone: (87)
2101-4300 e esta sob a orientagao de: Tatiana Polliana Pinto de Lima.

Ao ler este documento, caso haja alguma davida, pergunte a pessoa que esta lhe entrevistando,
para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta respondendo. Apods ser
esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, caso aceite em fazer parte do estudo, rubrique as folhas
e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador
responsavel Em caso de recusa o (a) Sr. (a) nao sera penalizado (a) de forma alguma. Também
garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento da sua participagdao em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa € a atividade inicial para o desenvolvimento de um projeto de intervengao,
trabalho final de conclusao do Mestrado Profissional de Educacao da Universidade Federal da Bahia.

Tem como objetivo geral, propor, a partir do resultado obtidos, a compreensao do uso da Lingua
Inglesa nocontexto dos alunos do Ensino Médio Integrado do campus Petrolina e propor atividades
motivadoras que integrem a comunicag¢ao oral com oprocesso de ensino-aprendizagem escolar

Os dados serao coletados a partir de entrevistas com os demais professores de Lingua Inglesa
do Ensino Médio Integrado e grupos focais com alunos que estao ligados aos cursos do Ensino
Médio Integrado no Campus Petrolina.

A participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas. Os riscos envolvidos na
execucao dessa pesquisa sao minimos tendo em vista que mvestiga apenas o discurso dos
participantes sobre suas experiéncias com total liberdade para se colocar ou nao a respeito do objeto
da pesquisa. Contudo, havendo o surgimento de sofrimento, trauma ou angustia durante qualquer
etapa deste estudo, o participante podera suspender a atividade, sem prejuizo algum. A pesquisa trara
beneficios a instituicdo a ser pesquisada, pois possibilitara perceber como as pessoas diretamente
ligadas aos cursos de Ensino Médio Integrado e a Lingua Inglesa percebem o ensino-aprendizagem
desta e como gostariam que fosse. Além da proposta de intervencao que sera entregue, favorecendo
a implantag¢ao de novas propostas de ensino para este componente curricular.

Os dados coletados nesta pesquisa (na forma de gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, bem
como outros instrumentos similares ou equivalentes) ficarao armazenados em (pastas de arquivo ou
computador pessoal), sob a responsabilidade do (pesquisador e/ou Orientador), no enderego acima
mformado, pelo periodo de no minimo 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as
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despesas para a sua participagao serao assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SERTAO-PE no enderego: Reitoria
— Anexo, Rua Valério Pereira, 72, sala 201, Centro, Petrolina-PE, CEP 5604-060, Telefone: (87)
2101-2359 / Ramal 104, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica- em-pesquisa,
cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comissio nacional de Etica em Pesquisa, Telefone
(61)3315- 5877, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve
existir nas instituicoes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos. O CEP é responsavel pela avaliagao e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

(assmatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, ap0s a leitura
deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as mmhas dividas com
o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo A PESQUISA E A EXTENSAO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO (EMI) NO IF SERTAO PE — CAMPUS
PETROLINA, como voluntirio (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos
e beneficios decorrentes de minha participagao. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou mterrupg¢ao de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICE SZ - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
IDENTIFICACAO
Sexo / Idade

Turmas e disciplina que
leciona Tempo de docéncia
Tempo de docéncia no IF SERTAO PE

1. Qual a importancia do inglés do EMI do IF?

Como é o rendimento dos alunos na sua disciplina?

2. Como é a motivagdo e o interesse dos alunos pela disciplina de Lingua
Inglesa?

3. Existe articulacdo entre os conteddos da ementa de Lingua Inglesa e os
contelidos da parte técnica?

4. Existe articulagcdo entre os professores de Lingua Inglesa e os professores da
area técnica no planejamento de curso?

5. Qual a sua concepcao sobre integralidade entre as disciplinas propedéuticas
e técnicas nos cursos de Ensino Médio Integrado?

Aponte quais os principais anseios e/ou dificuldades na sua préatica docente?

6. Que dificuldades vocé enxerga no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa?

7. A que fatores vocé atribui essas dificuldades?

8. Quais acdes poderiam ser adotadas para minimizar o problema da dificuldade

de aprendizagem?
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APENDICE D: PLANEJAMENTO GRUPO FOCAL DISCUTINDO O ENSINO DA LINGUA
INGLESA NO CAMPUS PETROLINADO IF SERTAO PERNAMBUCANO

Tema: A Lingua Inglesa como ponte para as relagbes com o mundo: uma

proposta interventiva para o campus Petrolina do Instituto Federal de

Educacédo e Tecnologia do IF Sertdo Pernambucano.

Objetivo: Através das reunifes de grupo focal analisar situacdes relacionadas

ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa e angariar informacdes para a

realizacdo desta pesquisa.

Perguntas Norteadoras:

1.
2.
3.

10.

Como vocés veem as aulas de Lingua Inglesa?

Como é o seu rendimento na disciplina?

Como é a motivacéo e o interesse dos alunos pela disciplina de Lingua
Inglesa?

Que dificuldades vocé enxerga no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa?

A que fatores vocé atribui essas dificuldades?

Que postura o aluno deveria assumir a fim de contribuir com o processo
de ensino aprendizagem?

O que o professor poderia fazer para facilitar a aprendizagem nas aulas
de inglés?

Como deveriam ser as aulas de inglés?

Existe articulacdo entre os contetdos da ementa de Lingua Inglesa e os
conteudos da area profissional?

Quais acdes poderiam ser adotadas para minimizar o problema da

dificuldade de aprendizagem?
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ANEXO: PARECER DE APROVAGCAO DO COMITE DE ETCA
DO IF SERTAO-PE

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIAE Wﬂv
TECNOLOGIA DO SERTAO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A lingua inglesa como ponte para as relagdes com o mundo: uma proposta de ensino
para o campus Petrolina do Instituto Federal de Educacéo e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano.

Pesquisador: ALESSANDRA DA SILVA LUENGO LATORRE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 96758818.1.0000.8052

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.947.494

Apresentacgao do Projeto:

1.

1.1 A equipe do projeto € composta pelos membros Alessandra da Silva Luengo Latorre e Tatiana Polliana
Pinto de Lima que foram cadastrados devidamente na plataforma.

1.2 A pesquisa ira versar que “é possivel efetivar o ensino da Lingua Inglesa, dando énfase a oralidade do
idioma, através de tematicas contextualizadas, que viabilizem a construgcdo mais proficua e concreta da
assimilacdo da mesma pelos discentes. O campo de pesquisa deste trabalho sera o Campus Petrolina do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano - IFSERTAO-PE, e o publico

alvo sera composto por alunos do Ensino Médio Integrado.

1.3 O projeto submetido é de natureza dissertativa que sera utilizado para obtencao do titulo de mestre para
o Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

1.4 O projeto apresenta todos os itens necessarios a analise ética.

Enderego: Rua Valério Pereira, 72 - Anexo da Reitoria

Bairro: CENTRO CEP: 56.304-060
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2359 E-mail: ednaldo.gomes@ifsertao-pe.edu.br
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Objetivo da Pesquisa:

2.

2.1 O projeto tem como objetivo geral “compreender o uso da lingua inglesa no contexto dos alunos do
Ensino Médio Integrado do campus Petrolina e propor atividades motivadoras que integrem a comunicagéo
oral com o processo de ensino-aprendizagem escolar.” E os objetivos especificos: “Investigar o contexto
particular do uso da lingua inglesa dos alunos do Ensino Médio Integrado; Identificar a aplicagdo da Lingua
Inglesa no cotidiano discente; Selecionar os contetdos de Lingua Inglesa escolar de acordo com o
conhecimento prévio dos discentes; Experimentar atividades motivadoras para integrar o vocabulario dos
alunos do Ensino Médio Integrado com o estudo academicamente organizado pela escola; Analisar os
resultados da experiéncia e as aprendizagens reais dos discentes participantes da pesquisa.”

2.2 Acredita-se que os objetivos podem ser alcangados de acordo com o periodo previsto no cronograma da
pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

3.

3.1 Orisco para a pesquisa era: “Os riscos aos envolvidos na execugdo dessa pesquisa sdo minimos tendo
em vista que investiga apenas o discurso dos participantes sobre suas experiéncias com total liberdade para
se colocar ou ndo a respeito do objeto da pesquisa. Contudo, havendo o surgimento de sofrimento, trauma
ou angustia durante qualquer etapa deste estudo, o participante podera suspender a atividade, sem prejuizo
algum.” E como beneficios “para a instituicdo a ser pesquisada, pois possibilitara perceber como as pessoas
diretamente ligadas aos cursos de Ensino Médio Integrado e a Lingua Inglesa percebem o ensino
aprendizagem desta e como gostariam que fosse. Além da proposta de intervengdo que sera entregue,
favorecendo a implantacdo de novas propostas de ensino para este componente curricular.”

3.2 Os ricos e beneficios atendem a pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

4.

4.1 O projeto apresentou ADEQUADAMENTE os seguintes itens: tema, objeto da pesquisa, relevancia
social, local de realizagdo da pesquisa, populagdo a ser estudada, garantias éticas aos participantes da
pesquisa, método a ser utilizado, perguntas da entrevista, roteiro do grupo focal, cronograma, orgamento,

critérios de encerramento ou suspenséo da pesquisa e divulgagao.

Endereco: Rua Valério Pereira, 72 - Anexo da Reitoria

Bairro: CENTRO CEP: 56.304-060
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2359 E-mail: ednaldo.gomes@ifsertao-pe.edu.br
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
5.

5.1 O projeto apresenta adequadamente todos os termos obrigatérios, a saber: TCLE, Termo de

Assentimento, de Sigilo e de Compromisso, Folha de rosto, Carta de Anuéncia, Curriculo do Pesquisador e

da orientadora da pesquisadora e a Declaragédo de Uso de Dados.
Recomendagodes:

6.

Recomenda-se a pesquisadora:

- Atentar-se aos prazos para envio dos relatérios parcial e final de atividades;

- Entrar em contato com a secretaria do CEP no caso de:

* duvidas acerca da dos aspectos éticos envolvendo a pesquisa com seres humanos;
* mudanga na metodologia de execugéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
7.
No que concerne aos aspectos éticos, o projeto esta apto para aprovagéo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 04/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1077337.pdf 11:18:08
Outros Declaracao_de_Atualizacao.pdf 04/10/2018 | ALESSANDRA DA Aceito

11:17:40 |SILVA LUENGO
LATORRE
Projeto Detalhado / |Projeto_Alessandra_Final.pdf 04/10/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
Brochura 11:17:13 | SILVA LUENGO
Investigador LATORRE
TCLE / Termos de |tcle_pais.pdf 27/08/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
Assentimento / 10:18:03 |[SILVA LUENGO
Justificativa de LATORRE
Auséncia
Outros cronograma_Alessandra.pdf 23/08/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
17:26:59 |SILVA LUENGO
LATORRE
Enderego: Rua Valério Pereira, 72 - Anexo da Reitoria
Bairro: CENTRO CEP: 56.304-060
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2359 E-mail: ednaldo.gomes@ifsertao-pe.edu.br
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Outros Carta_Anuencia20180818_15382185.pd| 18/08/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
f 17:35:54 [SILVA LUENGO
LATORRE
Qutros Uso_Dados.pdf 18/08/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
17:34:54 |[SILVA LUENGO
LATORRE
TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Maior.pdf 18/08/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
Assentimento / 17:31:23 [ SILVA LUENGO
Justificativa de LATORRE
Auséncia
Folha de Rosto Folha_Rosto_Modificada.pdf 18/08/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
17:26:14 [ SILVA LUENGO
LATORRE
Parecer Anterior Parecer_Anterior.pdf 07/08/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
19:34:13 [ SILVA LUENGO
LATORRE
Outros PLANEJAMENTO_GRUPO_FOCAL.pdf| 26/07/2018 [ALESSANDRA DA Aceito
23:15:48 |SILVA LUENGO
LATORRE
Outros Curriculo_Alessandra_Latorre.pdf 26/07/2018 [ALESSANDRA DA Aceito
22:53:17 |SILVA LUENGO
LATORRE
Qutros Roteiro_Entrevista_com_Professores.pd| 26/07/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
f 16:02:24 |[SILVA LUENGO
LATORRE
Qutros Termo_Sigilo_Tatiana.pdf 26/07/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
15:53:05 [SILVA LUENGO
LATORRE
Qutros Termo_Sigilo_Alessandra.pdf 26/07/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
15:52:32 [ SILVA LUENGO
LATORRE
Qutros Curriculo_Tatiana_Lima.pdf 26/07/2018 |ALESSANDRA DA Aceito
15:29:19 [SILVA LUENGO
LATORRE
Declaragao de Termo_de_Compromisso_Pesquisador. | 26/07/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
Pesquisadores pdf 13:05:53 |SILVA LUENGO
LATORRE
TCLE / Termos de |TERMO_de_assentimento_menor_18_a| 26/07/2018 | ALESSANDRA DA Aceito
Assentimento / nos.pdf 13:01:06 |SILVA LUENGO
Justificativa de LATORRE
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: PE

Telefone: (87)2101-2359

Municipio:

Rua Valério Pereira, 72 - Anexo da Reitoria

CEP: 56.304-060
PETROLINA

E-mail:

ednaldo.gomes@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
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Continuagdo do Parecer: 2.947 494
Nao

PETROLINA, 08 de Outubro de 2018

Assinado por:
Ednaldo Gomes da Silva
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Valério Pereira, 72 - Anexo da Reitoria

Bairro: CENTRO CEP: 56.304-060
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2359 E-mail: ednaldo.gomes@ifsertao-pe.edu.br
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