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“Veja,! Nao diga que a cangdo
Esté perdida

Tenha fé em Deus

Tenha fé na vida

Tente outra vez!

Beba! Pois a dgua viva
Ainda ta na fonte
(Tente outra vez!)
Voce tem dois pés
Para cruzar a ponte
Nada acabou!

Tente! Levante sua mao sedenta
E recomece a andar

Nao pense

Que a cabeca aguenta

Se voceé parar

Nao! Nao! Nao!

H4 uma voz que canta

Uma voz que danga

Uma voz que gira

Bailando no ar

Queira! Basta ser sincero
E desejar profundo

Voce sera capaz

De sacudir o mundo
Tente outra vez!

Tente! E ndo diga

Que a vitdria esta perdida
Se ¢ de batalhas

Que se vive a vida

Tente outra vez!

Raul Seixa- Tente outra vez
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RESUMO

Cruz, Tereza Cristiane Souza da O PIBID QUIMICA EM QUESTAO: A PEDAGOGIA
HITORICO CRITICA NA FORMACAO DOS (AS) LICENCIANDOS (AS) EM
QUIMICA DA UFBA. Dissertacio de Mestrado — Programa de Pos-Graduaciao em Ensino,
Filosofia e Historia das Ciéncias, Universidade Federal da Bahia/Universidade Estadual de
Feira de Santana, Salvador, 2019.

A presente pesquisa se insere no campo da investigacdo na formacdo de professores para o
Ensino de Ciéncias/Quimica, através do subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID/Quimica tendo como referencial tedrico a Pedagogia Historico
Critica (PHC) e seus fundamentos teoricos metodoldgicos. Partiu-se das inquietacdes da
pesquisadora quanto as concepgdes € agdes que embasam estes licenciandos em relagdo a uma
formacao critica. Desta forma, tem por objetivo geral investigar a apropriagao da PHC pelos
licenciandos (as) bolsistas do programa PIBID/Quimica da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) através das agdes realizadas nas escolas. Para dar conta deste objetivo, realizamos
revisdo bibliografica onde apresentamos um panorama da constituicao historica da formagao
de professores e a interface com as Politicas Publicas voltadas a esta formagdo, tomando
como autores de referéncia: Bomeny (1994); Tanuri (2000); Xavier (2002); Nascimento
(2004), Saviani (2004; 2005; 2009; 2011), Gatti (2009), Romanelli (2010), entre outros
autores consagrados na area; procuramos trazer consideracdes sobre o PIBID como politica
publica, que promove a articulagdo do tripé académico: pesquisa, ensino € extensdo na
formagdo de professores; as bases tedricas da PHC tomando como referencial as obras de
Saviani, Gasparin, Duarte entre outros e levantamos consideracdes sobre as mudancas na
formacao de professores de quimica da UFBA. A pesquisa baseou-se na abordagem
qualitativa, na modalidade estudo de caso e para tratamento dos dados nos balizamos nos
fundamentos tedrico-metodologicos da andlise de conteudo. Foram utilizados como
instrumentos entrevistas semiestruturadas e analise documental dos relatorios e planos de
acoes de seis sujeitos, bolsistas do subprojeto no PIBID/Quimica. As andlises das entrevistas
e dos documentos foram realizadas a partir de quatro categorias tematicas estabelecidas
aprioristicamente, tendo por base nosso referencial tedrico: identidade docente e formacao
académica; formacao docente critica ¢ PHC; o PIBID e identidade docente; compreensao dos
fundamentos da PHC. Somam-se novas categorias de carater ndo aprioristicos, que emergiram
durante a analise dos dados: o papel do professor formador; a importadncia da praxis no
PIBID; compreensao didatico-metodolégica da PHC; o papel do professor e da escola, relagao
entre ensino critico e transformagao social. Algumas das tematicas analisadas comportaram
como sub-categoria: O PIBID como formagdo complementar. Quanto as principais
conclusdes que chegamos ao final da pesquisa ¢ que o PIBID/Quimica se constitui um
programa de relevincia e com potencialidades a serem exploradas na formagdo de
professores, tanto pela experi€ncia que proporciona, como por apresentar novos aportes
teorico-metodologicos, como a teoria critica PHC; percebe-se também a ressignificagao
quanto a identidade do licenciando (anda) com a profissdo escolhida. A juncdo teoria—pratica
com os aportes tedricos da PHC mostram que o PIBID consegue complementar a formagao
destes estudantes dentro de uma perspectiva critica, voltada para novas concep¢des de mundo.
Para os pibidianos a compreensdo desta teoria foi eficiente para prepara-los como docentes
mais criticos, pois consideram que o uso da PHC nas suas a¢des no PIBID possibilita o ensino
de quimica com criticidade, uma vez que promove novas mediagdes do conhecimento
cientifico com o contexto social, pensando na transformacao social.

Palavras-Chave: Formagdo de Professores, Pedagogia Histérico Critica, Ensino de
Quimica, PIBID.



ABSTRACT

Cruz, Tereza Cristiane Souza da; HE CHEMICAL PIBID IN QUESTION: THE
CRITICAL HYDROGIC PEDAGOGY IN THE TRAINING OF LICENSING (AS) IN
CHEMISTRY OF UFBA. Master's Dissertation - Postgraduate Program in Teaching,
Philosophy and History of Sciences, Federal University of Bahia / Feira de Santana State
University, Salvador, 2019.

The present research is inserted in the field of research in the training of teachers for the
Teaching of Sciences / Chemistry, through the subproject of the Institutional Program of
Initiation to Teaching - PIBID / Quimica, with theoretical reference to Critical Historical
Pedagogy (PHC) and its methodological fundamentals. It was based on the researcher's
concerns about the conceptions and actions that support these graduates in relation to a critical
formation. In this way, its general objective is to investigate the appropriation of PHC by the
graduates of the PIBID / Quimica program of the Federal University of Bahia (UFBA)
through the actions taken in the schools. In order to fulfill this objective, we carried out a
bibliographical review where we present an overview of the historical constitution of teacher
education and the interface with the Public Policies focused on this formation, taking as
reference authors: Bomeny (1994); Tanuri (2000); Xavier (2002); (2004), Saviani (2004,
2005, 2009, 2011), Gatti (2009), Romanelli (2010), among other renowned authors in the
area; we seek to bring into consideration the PIBID as a public policy, which promotes the
articulation of the academic tripod: research, teaching and extension in teacher training; the
theoretical bases of the PHC taking as reference the works of Saviani, Gasparin, Duarte
among others and we raised considerations about the changes in the training of chemistry
professors of UFBA. The research was based on the qualitative approach, in the case study
modality and for the treatment of the data in the balizamos in the theoretical-methodological
foundations of the content analysis. Semi-structured interviews and documentary analysis of
the reports and action plans of six subjects were used as instruments, the subproject fellows in
PIBID / Quimica. The analyzes of the interviews and the documents were carried out from
four thematic categories established a priori, based on our theoretical reference: teaching
identity and academic formation; critical teacher training and PHC; the PIBID and teaching
identity; understanding of the fundamentals of PHC. New non-a priori categories of character
emerged, which emerged during the analysis of the data: the role of the teacher teacher; the
importance of praxis in PIBID; didactic-methodological understanding of PHC; the role of
teacher and school, the relationship between critical teaching and social transformation. Some
of the themes analyzed included as subcategory: PIBID as complementary training. The main
conclusions that we reached at the end of the research are that the PIBID / Quimica is a
program of relevance and with potentialities to be explored in teacher training, both for the
experience it provides and for presenting new theoretical and methodological contributions,
such as critical theory PHC; one can also perceive the resignification as to the identity of the
licenciando (walks) with the profession chosen. The theory-practice junction with the
theoretical contributions of the PHC show that the PIBID can complement the formation of
these students within a critical perspective, aimed at new conceptions of the world. For the
pibidians the understanding of this theory was efficient to prepare them as more critical
teachers, since they consider that the use of the PHC in their actions in the PIBID allows the
teaching of chemistry with criticality, since it promotes new mediations of the scientific
knowledge with the context thinking about social transformation.

Keywords: Teacher Training, Critical Historical Pedagogy, Chemistry Teaching, PIBID.



LISTA DE SIMBOLOS E ABREVIATURAS

ABE - Associagdo Brasileira de Estatistica

ANFOPE — Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao.
AERA - Associagao Americana de Pesquisa Educacional
ANPED — Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao

ATD — Analise Textual Discursiva
BIRD — Banco Mundial

BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CAPES — Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior

C& T- Ministério da Ciéncia e Tecnologia

CFE - Conselho Federal de Educagao
CNE - Conselho Nacional de Educagao
CONAE - Conferéncia Nacional de Educagao.

CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

EAD - Educacao a Distancia
ENCE- Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas

ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino
FMI — Fundo Monetario Internacional

HEM - Habilitagcao Especifica do Magistério

IBDT — Biblioteca digital desenvolvimento e tecnologia

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IES - Instituicao de Ensino Superior

IESAL — Ensino Superior na América Latina

IFES — O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

INCLUIR — Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

ISE- Instituto Superior de Educagao

IUFM - instituts universitaires de formation des maitres
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

MEC — Ministério da Educacgao



OCDE- Organizagao de Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico

ONU - Organizacao das Nac¢des Unidas

PARFOR - Plano Nacional de Formacao de Professores

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PHC — Pedagogia Historico Critica

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PISA- Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos

PNAES — Plano Nacional de Assisténcia Estudantil

PNE — Plano Nacional de Educacao
PROUNI- Programa Universidade para Todos

REUNI - Planos de Reestruturacao e Expansdo das Universidades Federais
SCIELO - Biblioteca Eletronica Cientifica Online

SINAES- Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Superior
TCH — Teoria do Capital Humano

UB — Uniao Brasileira de Educagao e Ensino

UDF - Universidade do Distrito Federal (atual UnB)

UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana

UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz

UESP - Universidade Estadual Paulista

UFBA - Universidade Federal da Bahia

UFOB - Universidade Federal do Oeste da Bahia

UFRB - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

UnB - Universidade de Brasilia

UNEB - Universidade Estadual da Bahia

UNICEF - Fundo Internacional de Emergéncia para a Infancia das Nag¢des Unidas

UNNESCO - Organiza¢ao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
URSS — Unido das Republicas Socialistas Soviéticas

USAID — Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional

USP - Universidade de Sdo Paulo



SUMARIO

1. INTRODUCAO
2. APORTES TEORICOS

2.1- O PANORAMA DA FORMACAO DOCENTE NA HISTORIA DA
EDUCACAO NO BRASIL.

2.1.1 A Formacao Historica dos (as) Professores (as) no Brasil: Algumas

Consideracoes.
2.1.1.1 Formacio de Professores na Republica.

2.1.1.2 Formacio de Professores na Revolucio.
2.1.1.3 Formacio de Professores: Mudancas de Paradigmas.

2.1.1.4 Formacao de Professores: Novas perspectivas.

2.2. FORMACAO DE PROFESSORES: OS CAMINHOS DA TRANSICAO.

2.3. FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA UFBA.
2.4. O PIBID E SUA INTERFACE COM A FORMACAO DOCENTE.

2.5. A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E SEUS FUNDAMENTOS.

2.5.1 A apropriacio do materialismo historico dialético na PHC

2.5.2 A Pedagogia Historico Critica na contraordem da modernidade.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Caracterizacio tedricos-metodoldogicas.

3.2. Contexto, Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados.

4. ANALISANDO OS DADOS APRESENTADOS

4.1. IDENTIDADE DOCENTE E FORMACAO ACADEMICA.

4.2. PERSPECTIVA CRIiTICA NA FORMACAO DOCENTE E A PHC.

4.3. O PIBID E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE.
4.3.1. O PIBID como formacio complementar.

4.4. COMPREENSAO DOS FUNDAMENTOS TEORICOS DA PHC.
4.5. O PAPEL DOS PROFESSORES FORMADORES.

4.6. AIMPORTANCIA DA PRAXIS NO PIBID.

4.7. INVESTIGACAO NOS RELATORIOS e PLANOS.

4.7.1. Compreensao Didatico Metodologica da PHC.

4.7.2. Compreensao do papel do Professor e da Escola.

4.7.3. A relacao entre transformacgao social e ensino critico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICES

11
22

22

26

27
32
44
48

69
76
84
87

97
105

105
108
114
115
119
124
131
134
139
142
146
146
148
150
153
160

180



1. INTRODUCAO

“Vem, vamos embora, que esperar nao ¢ saber,

1

Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer” .

A pesquisa aqui apresentada se insere no campo das pesquisas qualitativas que versam
sobre as Teorias Criticas presentes na formag¢do dos professores (as) de uma Universidade
Federal especificamente no curso de licenciatura em Quimica da Bahia. Tendo por objetivo
investigar como os (as) estudantes pibidianos (as) da licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem se apropriado da Pedagogia Historico Critica.
Pretende-se abordar neste escopo, as bases tedricas da Teoria Pedagogica Critica nomeada por
Pedagogia Historico Critica, a formagio de professores” e as politicas publicas direcionadas
para esta formacdo, mais precisamente o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) na area de Quimica.

Elegemos o PIBID/Quimica como locus de investigagdo, pois este seleciona como
bolsistas os estudantes que ingressam na licenciatura a partir do segundo semestre; sendo
possivel encontrar licenciandos em diferentes percursos de formagao académica dentro do
curriculo da licenciatura em Quimica da UFBA e que apresentam como vantagem a
possibilidade de estarem inseridos no ambiente de trabalho em qualquer fase académica do
curso em questdo. A perspectiva dos alunos a serem entrevistados ja estarem exercendo
atividades no ambiente escolar das escolas participantes do projeto, pode proporcionar
maiores riquezas ¢ evidéncias sobre o tema que desejamos investigar. Desta forma,
consideramos este ambiente como ponto de convergéncia dos temas que intentamos
desenvolver nossa investigacdo a fim de aprofundarmos conhecimento.

Para explanar os motivos que desencadearam o presente trabalho, peco licenca para a
para trazer inicialmente, uma narrativa pessoal sobre a aproximagao com os referidos temas.
Para isso, acredito ser necessaria uma breve digressao sobre alguns pontos da minha historia
de vida, de forma que possam aclarar o que me moveu aos estudos para realizagdo desta
pesquisa.

Do ingresso na graduagdo aos dias atuais preciso admitir que muitas lutas se fizeram e
continuam presentes, especialmente aquelas necessarias a manutengdo das condigoes
materiais objetivas que condicionam o ingresso € manuten¢cdo de uma estudante filha de pai
trabalhador, adentrar em uma Universidade Publica bastante elitizada na década de 90. Por

isso estudar e trabalhar ao mesmo tempo fez parte da minha realidade em todo meu percurso

" Trecho da musica “Caminhando” composigio de Geraldo Vandré.
* Neste trabalho estaremos utilizando os termos professores, licenciandos, pibidianos, etc. de forma generalista
para ambos os géneros, para ndo tornar a leitura cansativa.
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académico ainda quando jovem, por isso meu perfil como estudante apresentava um objetivo
muito claro, precisava de um curso superior que me fizesse adentrar no mercado de trabalho
com mais facilidade, como forma de melhorar minha qualidade de vida.

Confesso que a licenciatura em Quimica ndo foi minha primeira op¢do, nio
considerava que a profissdo docente seria vantajosa em termos de retorno financeiro; ndo me
achava apta para tal profissdo; como também nao enxergava a possibilidade desta carreira me
dar boa empregabilidade’; sendo assim, optei por fazer o curso de Quimica Industrial na
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e em seguida, devido a alguns problemas de
diferentes naturezas, especialmente coadunar o trabalho administrativo com a disponibilidade
de algumas disciplinas do curso; resolvi fazer nova entrada na Universidade para cursar o
bacharelado em Quimica, onde ap6s concluir o mesmo em 2001, passei a atuar como docente
em algumas escolas particulares.

Depreende-se desta situacao, a necessidade de retornar para a universidade em busca
de obter mais conhecimento quanto as necessidades da minha profissionalizagdo, de forma
que passo a cursar as disciplinas de educacao para a conclusdo do curso de licenciatura em
Quimica em 2008. Disciplinas estas, que me oportunizaram vivenciar a sala de aula de
algumas escolas publicas, que se apresentavam muito diferente das instituicdes particulares
que eu vivenciara; Ao cursar as disciplinas de metodologia e praticas de ensino pude
experienciar situagoes do cotidiano escolar de instituigdes publicas que me despertaram para a
intensa e real necessidade de uma maior preocupacdo com as questdes voltadas para a
educagao publica.

O contato com colegas da graduagdao que ja estavam como efetivos nas escolas que
atuei, além de me auxiliar muito na minha praxis, também me conscientizaram sobre o “mel e
o fel” da carreira docente, além de outras situacdes ocorridas, que foram suficientes para me
aclarar o quanto a academia estava distante da forma¢ao do estudante para uma praxis efetiva,
sobre a importancia da Universidade Publica, sobre a necessidade de mudangas na formagao
do licenciando e o papel da educacdo como agente transformador, dentre outras coisas.

Neste mesmo ano, ingressei como professora de quimica para o ensino médio
profissionalizante em uma institui¢do de ensino publico, onde continuo atuando como docente
efetiva até a presente data. Toda minha trajetoria académica em simbiose com minha historia
de vida culminaram em muitas reflexdes a respeito da profissdo que exerco a mais de uma

década e sobre a qual considero que todos os caminhos me levaram a esta profissao.

? Neste periodo o primeiro complexo petroquimico da Bahia (COPEC) estava em franca expansio, absorvendo
mao de obra de outros polos como o complexo Industial de Aratu em diversas areas como: quimica,
petroquimica, fertilizantes, celulose, automotiva, plasticos, quimica fina, Metalurgia.
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Tenho como premissa da profissdo docente, procurar exercer da melhor forma o papel
de mediador do conhecimento cientifico na escola, considero uma condi¢ao precipua do fazer
docente. Mesmo nao sendo uma profissdo valorizada socialmente, sua base fundante consiste
na obrigacao de transmissdo do saber que se configure ndo apenas como agente transformador
do estudante como também de toda a humanidade.

Entendo que, enquanto parte de uma totalidade complexa que ¢ o sistema educacional
brasileiro, no qual estou inserida por todo este tempo, precisamos estar em constantes
reflexdes e questionamentos sobre como transmitir o conhecimento cientifico de forma
adequada para que os estudantes possam reverberar estes em suas vidas. Neste interim, venho
procurando inserir a pesquisa como um caminho para enfrentar alguns problemas que
emergem no espago escolar, muitas vezes estes surgem de forma espontanea e inesperada e/ou
sdo demandadas pelas necessidades da sociedade na qual estamos inseridos.

Neste processo de profissionalizacao a busca por respostas a questdes como: busca por
qualidade, quantidade de alunos, processos inclusivos, excesso de atividades extras, evasao,
falta de materiais didaticos, estruturas precdrias, dentre outras, que emergem no ambiente
escolar. Além destes, apresentam-se principalmente os fatores diretamente ligados ao
processo de ensino-aprendizagem, que requerem por parte dos professores novas
apropriagdes, novas metodologias, bem como os embasamentos tedricos necessarios ao fazer
docente;

Considero importante enquanto papel profissional, a busca pela pesquisa e
qualificagdo como forma de caminhos assertivos para promover o crescimento e obtencao de
novos conhecimentos, fatores preponderantes para estarmos coesos com as necessidades desta
sociedade movente, que esta em constante transformagdo € a escola em sua completude nao
pode estar distanciada desta.

Néo raro estamos imersos em processos alienantes, conforme expos Marx (1844)*,
condizente com a precarizacao do trabalho na sociedade capitalista, que inexoravelmente nos
desapropria da condicdo de conseguirmos enxergar novas possibilidades para a conjuntura
socio-economica ¢ estrutural que vivemos; muitas vezes somos direcionados para atendermos
de forma acritica aos chamados para novas modelagens e ordenamentos dentro da necessidade
desta sociedade, desconsiderando as precipuas necessidades do sujeito. Por isso, o trabalho
como categoria fundante do homem, que deveria ser parte de sua totalidade, que deveria nos

fazer libertos para alcangcarmos novas condi¢des de vida dentro da sociedade ¢ o mesmo que

N Karl Marx, Manuscritos Economico-Filosoficos. Disponivel em:
http://www.marxists.org/portugues/marx/1844/manuscritos/index.htm. Acesso em 13/06/2018.
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nos faz ficar inertes, obtusos e obsoletos e, portanto, alienados frente as questdes necessarias
para a completude da nossa existéncia.

Em busca de compreender estas questdes relacionadas a minha vida e atinentes a
profissdo por mim escolhida, procurei retornar a Universidade, por considerar o locus do
conhecimento, para “beber” na fonte capaz de promover melhor entendimento sobre o fazer
docente ¢ a educagdo de forma abrangente. A aproximacao da P6s-graduagdo ocorre na forma
de aluna especial, escolhendo as disciplinas que me fizessem aprofundar o conhecimento nos
temas de educacdo e formacdo de professores, em busca de saciar e suprir a falta de
conhecimento mais profundo sobre nossa sociedade movente, que ndo nos permite mantermos
estagnados devido ao risco de nos tornarmos superados.

Destarte, deparei-me com a Teoria critica na formac¢do de professores através da
Pedagogia Historico-Critica, em uma disciplina cursada como aluna especial na Pos
Graduagdo em Historia, Filosofia e ensino de Ciéncias ofertado pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA) em convénio com a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Na
imersao das leituras desta Teoria Pedagdgica encontrei o aporte para continuar acreditando na
escola, na importancia do seu papel social, na importancia da transmissao do saber elaborado
construido historicamente e na valorizacao da profissdao por mim escolhida, como importante
papel na transmissdo e assimilagdo dos conhecimentos necessarios para a formacao de uma
sociedade melhor.

Tomei como pretenso desafio aprofundar no conhecimento desta Teoria critica e assim
ingressei no curso de Mestrado objetivando produzir algo que trouxesse maiores contribuigdes
nao apenas a minha pessoa, mas que pudesse servir como novas possibilidades na formagao
de professores de modo que estes possam enxergar a necessidade de mudancga atitudinais e
proficuas frente aos diferentes status que a educagdo tem perpassado ao longo da existéncia da
nossa sociedade.

Nesta incursdo no ambiente académico da Universidade, fui agraciada com a presenca
em sala de diversos colegas licenciandos em Quimica, que me trouxeram muitas informagdes
sobre o novo curriculo da licenciatura em Quimica da UFBA, além dos seminarios que me
enriqueceram de informagdes sobre diversas tematicas, dentre estas o programa de bolsas para
iniciagdo a docéncia (PIBID), que apareceu como ponto de partida para elaboracdo de
algumas pesquisas. Embora ndo tenha vivenciado o PIBID durante a minha graduagdo, ja
havia verificado a preciosa eficiéncia deste programa nas apresentagdes de trabalhos em

congressos € encontros relacionados a formacdo de professores, considerada como politica
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publica que contribuiu e contribui de forma inigualdvel para a formacdo de professores em
diferentes areas.

Tais fatos despertaram meu foco, no sentido de orientar uma pesquisa que me levasse
a obter maior aprofundamento sobre a teoria critica conhecida por Pedagogia Histérico Critica
¢ sua inser¢dao na licenciatura em Quimica da UFBA no contexto do PIBID/Quimica, nossa
investigacdo procura entender de que forma estes elementos podem estar interligados;
depreendendo assim na produgdo desta pesquisa, que se constitui um novo olhar para a
formacao de professores embasado em uma Teoria critica, como pretensa forma de empoderar
o profissional docente em toda sua completude, tomando como perspectivas a possibilidade
de mudancas no sentido pessoal dos sujeitos aprendentes, em vias de alcancar transformagao
da sociedade como um todo.

Diante do exposto, consideramos relevante a realizacdo desta pesquisa, tendo por
premissa somar com as pesquisas que seguem na linha critica no campo da formacao de
professores, por considerarmos um caminho possivel para integralizar o conhecimento
cientifico ao desenvolvimento do homem consciente da sua humanidade. Com esta pretensao
elegemos como problema a ser investigado: Como os estudantes pibidianos da licenciatura em
Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem se apropriado da Pedagogia
Historico Critica?

Diante desta questdao de pesquisa surgiram alguns questionamentos, que pretendemos
responder a partir da realizacdo desta investigacdo: Como os estudantes do PIBID/Quimica
compreendem a presenga da teoria pedagdgica Historica Critica na sua formagdo? Como a
Pedagogia Historico Critica pode embasar a formacdo de licenciandos criticos? Como as
acoes desenvolvidas pelos alunos do PIBID/Quimica refletem a apropriagao dos fundamentos
tedricos- metodologicos da PHC?

No desenvolvimento da presente pesquisa algumas questdes foram afloradas,
especialmente aquelas que tratam da formacdo docente e das politicas publicas para a
melhoria desta formagdo. Percebe-se que nos ultimos anos, uma crescente repercussao de
noticias, em diferentes meios de comunica¢io’, que trazem interpretacdes de dados
avaliativos da educacdo brasileira, realizados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica

(Saeb), do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) e pelo Instituto Nacional

>https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,a-ocde-e-a-tragedia-educacional, 70002499879.
https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/12/07/por-que-o-brasil-vai-mal-em-avaliacao-do-pisa-especialistas-
respondem.htm;
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-esta-entre-os-piores-do-mundo-em-avaliacao-de-
educacao,10000092814. Acesso 28/03/2019.
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de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)° que sio orientados pela
Organizagdo para Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE)’ mostrando que,
apesar do investimento na educacdo terem crescido ao longo dos anos, os dados sugerem
deficiéncias quanto ao aprendizado em diferentes niveis de escolaridade e discrepancias da
educacdo brasileira em relacdo a outros paises do mundo quando se leva em consideracao
alguns indicadores®.

Como fator relevante quanto a estas avaliagdes, pode-se destacar o encaminhamento
das politicas publicas governamental, que se engendram no sentido de melhorar o fator
denominado qualidade da educacdo, buscando atingir especificamente a formagdo de
professores como “mola” mestra para desencadeamento de um novo front de qualidade
educacional.

A preocupacao em melhorar a qualidade da educacdo tem sido crescente no Brasil, os
investimentos, politicas publicas e as reformas, tém se direcionado para o atendimento das
diferentes demandas da educagdo em vdarios niveis; procurando aumentar o nimero de
ingressantes nos cursos de licenciatura, buscando melhoria da qualificagdo dos professores em
servigo e melhorar os curriculos de formagao em vistas de adequar a profissdo docente para se
efetuar mudancas no pais (EVANGELISTA; TRICHES, 2015).

A educacao escolar tem mudado ao longo dos anos e sofrido diversas transformagdes
especialmente no ambito dos construtos tedricos para o desenvolvimento humano. Muito
embora, tais mudancas ainda ndo estejam no caminho que se depreenda como importante para
responder as necessidades do sujeito como aprendente neste processo, as teorias educacionais
passam a ser ferramentas de adequacgdo da escola as necessidades da sociedade que vivemos.

Como a sociedade brasileira vive a égide do capital ¢ considerdvel entender que as
escolas e todos os seus aportes, que fazem parte desta totalidade, ndo podem estar alheios as

necessidades de uma sociedade capitalista. Dessa forma, tudo se encontra ancorado na

® A matricula do ensino médio segue a tendéncia de queda observada nos ultimos anos que se deve tanto a uma
reducdo da entrada proveniente do ensino fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 14,2% de 2013 a
2017) quanto pela melhoria no fluxo no ensino médio (a taxa de aprovagdo do ensino médio subiu 2,8 p.p. de
2013 a2017).(INEP, 2017)

No Brasil aumentou a parcela de sua populagdo com um diploma de ensino superior, embora esse aumento
venha ocorrendo em um ritmo lento. S0 apenas 4 pontos percentuais de diferenca entre o percentual de
diplomados do ensino superior para a faixa etaria de 55 a 64 anos e a faixa 25 a 34 anos de idade. Entre 2009 e
2013, a parcela da populacdo com idade entre 25 e 64 anos que concluiu o ensino superior aumentou 3 pontos
percentuais, alcancando 14% em 2013. Esse nivel de conclusdo do ensino superior estd bem abaixo da média
OCDE de 34%, assim como abaixo das taxas de outros paises latino-americanos, como o Chile (21%), Colémbia
(22%), Costa Rica (18%) e México (19%). (OECD, 2015).
¥ Os dados do PISA (2015) com avaliagdo de alunos na area de Matematica, Leitura e Ciéncias indicam que
houve uma queda do Brasil no ranking mundial, pois ocupou a 63 posi¢do em ciéncias, a 59" em leitura e a 66*
colocagdo em matematica.
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perspectiva dos idearios neoliberalistas conforme pontua José Luis Derisso e Rita de Céssia

Duarte (2017)

Essa orientagdo vem se impondo desde o inicio da Reforma do Estado na metade da
década de 1990, no Governo de Fernando Henrique Cardoso, cuja origem no plano
internacional deve ser situada num contexto social e econdmico mais amplo, face as
mudangas conjunturais ocorridas em fun¢éo da chamada reestruturacao produtiva do
capital, a partir do final da década de 1970, na retomada do liberalismo
(neoliberalismo) com as crises do chamado “socialismo real” e do estado de bem
estar social (WelfareState). [...] As politicas de Reforma do Estado decorrem das
orientagoes do chamado “Consenso de Washington” expresso num documento
produzido pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco Mundial juntamente
com o Departamento de Tesouro dos Estados Unidos com o fim de implementar nos
paises tidos como “em desenvolvimento” ou “emergentes” o enquadramento de suas
administragdes ¢ economias as necessidades e pretensdes do capitalismo
internacional na perspectiva do ideario neoliberal (p.1170).

Assim, a educagdo subsidiada pelos interesses do capital, procura manter um padrao
de formagdo especificamente voltado para o preenchimento de diferentes postos de trabalho,
para as diferentes classes como forma de manutencdo da ordem social vigente. Nestes
entremeios, se confundem apropriadamente as necessidades da formacdo humana para o
capital ou para além deste; € importante ter consciéncia, segundo Gaudéncio Frigotto (2006)
ainda que a educagdo e a escola, na sociedade capitalista moderna, tenha seu papel de
reproducado das relagdes sociais dominantes, a mesma nao se reduz a isso.

Entretanto, devemos considerar que, para o alcance de tal consciéncia, ¢ necessario
compreender o modo como a educacao foi construida historicamente na sociedade capitalista
e seu papel mediador, ¢ preciso entender o fendomeno educativo e suas leis gerais para
compreendé-la como expressao sintética de multiplas determinacdes e relacdes diversas
(SAVIANI, 2012).

Assim, ndo se constitui tarefa facil arrefecer as ideologias pedagogicas que se
encontravam arraigadas nos curriculos de formacao docente tendo como proeminéncia a
formacao de individuos voltados para um saber produtivo, que responda a necessidade de
empregabilidade, que comunga habilidades e competéncias, que se adequem facilmente as
necessidades do mercado, que sejam flexiveis, pragmaticos, eficientes e competitivos sob a

dominancia de Teorias Pedagdgicas do “aprender a aprender” segundo Newton Duarte (2008)

Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese
de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, ¢ importante atentar para
um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de
transformagoes radicais na realidade social, busca de superagao radical da sociedade
capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar novas formas
de agdo que permitam melhor adaptacdo dos individuos aos ditames da sociedade
capitalista (DUARTE, 2008, p. 12).
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Para empreendermos um possivel desvelamento dos condicionantes aos quais todos os
sistemas sociais, estdo sendo fortemente influenciados pelos idearios neoliberais, que imprimi
no individuo, a culpabilidade pelos inimeros problemas socioecondmicos e estruturais, tais
como: falta de emprego, falta de comida, falta de moradia, dentre outros; devemos tomar por
desafio propiciar uma formagao de professores que esteja alicergada por uma teoria que possa
investigar o amago das relacdes sociais da sociedade contemporanea; que promova o ato
educativo desvencilhado da neutralidade; que promova o censo critico e a consciéncia critica
nio esvaziada; que promova uma formacio omnilateral’, que o possa conduzir o homem a
reconhecer-se como sujeitos politico por natureza.

Para Ligia Martins (2010) existe uma necessidade urgente de um modelo formativo
que procure centrar a construcdo do conhecimento no sentido de desvelamento da pratica
social, que possa promover questionamentos sobre a realidade fetichizada e alienada imposta
aos individuos, a fim de superar os principios que tém “norteado a formagdo escolar, em
especial a formagao de professores” (p.20).

A formacao de professores ja se consolidou um campo de pesquisa autdbnomo na area
de educagiio (BRZEZINSKI, 2006; ANDRE, 2010; SOARES, CUNHA, 2010; GATTI, 2013,
2014; ROMANOWSKI, 2013; PINHEIRO, 2016; HAUSCHILD, 2016). Estas, exprimem a
capilaridade que o tema alcangou, mostrando que o movimento ¢ ascendente em busca de
dados que imprimam maior visibilidade e mais qualidade no processo educacional. As
pesquisas em formacdo de professores imergem em um contexto complexo, que estd em
constante movimento e transformagao, especialmente ao se reconhecer que o trabalho docente
requer uma série de conexoes entre os diferentes saberes que compdem as dimensdes tedricas
e praticas do ato educacional.

Estes saberes docentes sdo multiplos e devem estar sob o escrutinio de uma teoria, que
verse em seus pressupostos tedricos, filosdficos e metodoldgicos pela valorizacdo do homem
emancipado ¢ consciente de sua individualidade e de seu importante papel social.
Acreditamos que os saberes docentes que compde o ato educativo devem apontar caminhos de

mudanga ¢ transformacao social, levando em consideracao as bases constitutivas da sociedade

9 Em Manuscritos economico-filoséficos (MARX, 2004) a perspectiva de superagcdo da dominacdo de uma
sociedade capitalista se sustenta a partir da formacgdo apara emancipacdo que esta condicionada a unido do
trabalho produtivo com a instru¢do logo; “O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total. Cada uma das suas relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgdos da sua
individualidade, assim como os 6rgdos que sdo imediatamente em sua forma como 6rgdos comunitarios, sao no
seu comportamento objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriagdo do mesmo, a
apropriacdo da efetividade humana, seu comportamento para com o objeto ¢ o acionamento da efetividade
humana” (p. 108).
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sob o dominio do capital, “onde o trabalho ¢ dominantemente meio de potenciar os processos
de exploragdo e de alienacao” (FRIGOTTO, 2017, p.511).

Por entendermos que o processo educacional precisa ter sentido e dar sentido a vida
humana; que deve proporcionar a apropriacao do conhecimento cientifico de forma a elevar o
desenvolvimento deste homem para uma nova sociedade, assim a formagdo de professores
deve promover a reestruturagdo do pensamento humano em vias de suplantar as teias
construidas pelas pedagogias do “aprender a aprender”, advogamos que a formagdo de
professores deve ser fundamentada por bases tedricas que se enquadrem nos paradigmas das
teorias criticas, como a Pedagogia Histoérico Critica.

Consideramos que esta teoria pedagdgica pode subsidiar o ato educacional em toda a
sua concretude, pois sustenta uma nova forma de pensar, tanto do professor quanto do aluno.
Seus pressupostos teoricos metodologicos possibilitam ordenar o pensamento humano no
entendimento das relagdes deste com a natureza e com o trabalho, de forma dialética e
historicamente constituida, considerando que o homem transforma a natureza e por ela ¢
transformado a partir da mediacao do trabalho (SAVIANI, 2011).

Podemos verificar que tem sido crescente, o numero de pesquisas que se somam ao
campo de formacdao de professores da area de ciéncias naturais utilizando a PHC como
referencial tedrico (SANTOS, 2005; ANUNCIACAO, 2012; KASPCHAK, 2013; BALZAN,
2014; PINHEIRO, 2016) tomando por importante ressignificar o conhecimento cientifico a
partir de relagdes tedricas com o cotidiano de forma mais critica e significativa, ressaltando a
efetividade desta teoria e do seu processo didatico metodologico no sentido de formar
professores de ciéncias com concepgdes mais ricas tanto dos conhecimentos especificos de
sua area de trabalho como das relagdes sociais vigentes na sociedade capitalista.

Assim, entendemos que a formagao docente deve tomar o partido da educagdo como
premissa de luta para uma sociedade mais justa, para a igualdade de direitos e que sigo o
caminho da promog¢do da emancipacdo de todos e para todos, por isso apostamos que a PHC
possa mostrar novos rumos para a formac¢ao de professores de quimica, uma vez que as
demais teorias pedagdgicas ndo se mostram tdo propositivas quanto a libertacdo da sociedade
do embotamento intelectual na qual esta tem se encontrado imersa ao longo dos tempos.

Levando em consideracdo as ideias apresentadas ao longo desta introducao,
desenvolvemos a presente pesquisa de abordagem qualitativa, cujo design experimental se
enquadra na modalidade estudo de caso, onde serdo utilizados como técnica a analise
documental e entrevistas semiestruturadas, tendo por base os construtos tedricos e

metodologicos da Pedagogia Historico Critica em busca de respondermos a nossa questdo
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inicial: Como os estudantes pibidianos da licenciatura em Quimica da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) tem se apropriado da Pedagogia Historico Critica?

A partir da questdo apresentada e do nosso objetivo geral: investigar a apropriacdo da
Pedagogia Historica Critica pelos licenciandos/as bolsistas do PIBID/Quimica da
Universidade Federal da Bahia. Delineamos os seguintes objetivos especificos: 1- Investigar
como bolsistas do PIBID/Quimica licenciandos (as) em quimica da UFBA compreendem os
principios tedricos da PHC; 2- Investigar a apropriagdo por incorporagdo da PHC pelos
bolsistas PIBID através de suas agdes como docentes nas escolas em que atuaram.

A escolha de um estudo desta natureza segue no sentido de avancar o processo
educacional em busca de alcancar novas formagdes educacionais que possam garantir a
emancipa¢do humana. O referencial tedrico abordado partiu do entendimento que ele nos
permite delinear parte de uma totalidade, onde se enquadra nosso objeto estudado na pesquisa.
Nesse sentido, foi necessario revisar os termos onde, as relagdes entre trabalho e educacao
estariam calcadas no materialismo historico-dialético. Para tanto, analisamos os textos de
Saviani, Lombardi, Duarte, Frigotto, Martins, dentre outros autores que seguem nesta linha
para nos ajudaram a tragar uma contextualizagdo para a formagdo de professores a partir da
centralidade do trabalho na constituicdo do homem como ser social.

Para realizarmos este trabalho, pesquisamos sobre a formagdao de professores na
perspectiva critica. Como esse referencial ainda nao se encontra muito conhecido, e visando
responder o nossa questdo problema, os nossos questionamentos € contemplar o objetivo
proposto de pesquisa, estruturamos esta dissertacdo da seguinte forma:

Neste primeiro capitulo introduzimos o trabalho buscando explicitar o problema da
investigacdo e seus objetivos, bem como as principais indagacdes e inquietagdes que
justificam o desenvolvimento do estudo. No segundo capitulo buscamos realizar uma
pesquisa bibliografica como forma exploratdria das fontes primarias (documentos oficiais)
disponiveis e fontes secundarias obtidos em trabalhos académicos produzidos a partir da
historicidade da formagdo de professores no Brasil; a delimitacdo da pesquisa foi estabelecida
a partir dos marcos tedricos trazidos por Demerval Saviani, uma vez que o mesmo € o autor e
percursor da teoria pedagodgica a qual tomamos por referencial basilar; consideramos que o
materialismo historico foi o norte desta delimitagdo a partir das significativas mudangas nas
legislagdes brasileiras, ordenadas pelo contexto sdcio- historicos macros estruturantes, que
envolveram a sociedade em espagos tempos diferentes. Procuramos referenciar a formagao de
professores de Quimica da UFBA em espago-tempo diferentes até os dias atuais, a conjugagao

do PIBID/Quimica enquanto politica para a formacdo desses professores e abordamos a PHC
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como nosso referencial tedrico e suas bases no materialismo historico dialético. No terceiro
capitulo procuramos dissertar sobre a metodologia proposta para a construg¢do desta pesquisa,
o contexto da pesquisa que compde os critérios propostos para analise e os dados coletados;
no quarto capitulo procuramos discorrer sobre andlise dos dados a luz do referencial tedrico

assumido e no quinto capitulo encerramos o trabalho com as consideragdes finais.
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2. APORTES TEORICOS

2.1. 0 PANORAMA DA FORMACAO DOCENTE NA HISTORIA DA EDUCACAO
NO BRASIL.

Acreditamos ser importante ao iniciarmos nossa pesquisa no campo da formacao de
professores, fazermos reflexdes sobre a trajetoria historica no qual este campo se constituiu, o
que nos remete a fazermos digressdo sobre o tema escolhido. Se tomarmos como perspectiva
a passagem do século XX para o século XXI, podemos verificar que ocorrem mudangas
bastante significativas no mundo em termos macroecondmicos, onde a globalizacao institui-se
como a nova ordem mundial, trazendo para o Brasil perspectivas de mudancas no campo da
educacdo demandadas pela necessidade de crescimento e desenvolvimento, tendo por modelo
de apreciagdo uma grande valorizacdo do capital universal e individual perpetrado como
instancia de poder.

Neste periodo de varios embates ideoldgicos € mudangas conceituais, o capitalismo
expressa-se de forma avassaladora, ditando os tramites que permeiam a vida social, bem como
a educagdo e toda a cadeia complexa que estd consubstanciada nesta. Todas essas reflexdes
passaram a ter expressividade de estudo possibilitando através das pesquisas realizadas pela
historiografia da educacao, entender como os profissionais da educacao ainda hoje se dedicam
ao processo de transmissdao do conhecimento.

Na visao de Demerval Saviani (2008), pesquisar sobre a Historia da histéria da
educagdo, se constitui como uma reconstrucdo cognitiva necessaria do processo de

desenvolvimento da educagdo, discorrendo sobre isso da seguinte forma:

Considerando que ¢ pela histdria que nos nos formamos como homens; que € por ela
que nos nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que somos; que pelo
estudo do que fomos no passado descobrimos, a0 mesmo tempo, 0 que somos no
presente e o que podemos vir a ser no futuro, o conhecimento historico emerge como
uma necessidade vital de todo ser humano. Tendo em vista que a realidade humana
de cada individuo se constrdi na relagdo com os outros e se desenvolve no tempo, a
memoria se configura como uma faculdade especifica e essencialmente humana e
atinge sua maxima expressdo quando se manifesta como memoria historica
(SAVIANI, 2008, p.151).

A histéria da formacgdo de professores esta consubstanciada na historia da educacao de
forma intrinseca e indissociada, logo entender sobre a formacdo de professores se coaduna
como necessario para o entendimento sobre educa¢do. Como educador e filosofo, Demerval
Saviani chama atencdo para as situacdes recorrentes de esquecimentos que subvertem os
cursos de formagdo de professores, que se constitui na perda da memoria histdrica, por isso

chama atengao para este processo ressonante;
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cabe-nos lembrar aos educadores e a toda a sociedade do pais aquilo que, embora
presente em sua pratica cotidiana tende a ser sistematicamente esquecido: que a
situacdo na qual o trabalho educativo se processa, 0s avangos e recuos, os problemas
que os educadores enfrentam sdo produtos de construgdes historicas. Nessa
condigdo, sofrem, por um lado, as determinagdes do passado; mas, por outro lado,
assim como a educagdo anterior foi produto da a¢do dos que nos precederam, nos,
educadores atuais, também temos a prerrogativa de agir sobre o presente ¢ mudar-
lhe os rumos (ibidem, p.151-152).

Destarte este pesquisador ao discorrer sobre a historia da educagdo no Brasil, produz
uma reflexdo sobre alguns momentos desta que considera como marcos decisorio para a
formacao de professores em nosso pais, consoante a diferentes mudangas pelas quais
transpassou a sociedade em termos de reestruturagdes politicas, econdmicas € sociais.

As mudangas na educagdo foram empreendidas pelos diferentes governos que se
instauraram no pais, desde o processo da colonizagdo até pds-independéncia através de
reformas e politicas educacionais (SAVIANI, 2005), em seu texto ‘Historia da formag¢do
docente no Brasil: trés momentos decisivos’, o autor elege como referencial, as mudangas
politicas e sociais importantes que sofreram influéncia estrangeira e que direcionaram as
tomadas de decisdes e as ideias pedagdgicas no Brasil, provocando mudancas no plano
educacional e formacional dos profissionais de educacdo, que segundo o mesmo, se
perpetuam até os dias atuais.

Diversas pesquisas que versam sobre a histéria de formagdo de professores no Brasil
(TANURI, 2000; FREITAS, 2002; SAVIANI, 2005, 2009; ROMANELLI, 2010; PEREIRA,
2014; DE PADUA RIBEIRO, 2015) discorrem sobre as fases historicas, documentos e leis
que regulamentaram a formagao de professores. Nestas pesquisas podemos encontrar fatos
historicos que seguem uma linha do tempo que sequenciou uma série de leis e decretos
governamentais voltados a educagdo que sugerem novos ordenamentos para a formacao de
professores.

Nao discordando das consideragdes historicas ocorridas no Brasil nos devidos
espagos-tempos definidos pela historiografia brasileira, Demerval Saviani (2005) tece
consideragdes sobre alguns momentos nesta historia, que se apresentaram como “momentos
decisivos” (p.11) no sentido de mudangas na perspectiva formativa de profissionais para o
exercicio da educacdo. Destacando os trés como: a reforma da escola Normal de Sao Paulo
em 1890; as reformas de 1932 com criagdo da Universidade de Brasilia e a criagdo da
habilitagdo do magistério ocorrida pela mudanca na legislagdo para ensino superior ocorrido

em agosto de 1971.
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Para o autor, estes momentos se destacam pela mudanga na perspectiva pedagogica de
formacdo docente, pois antes das reforma das escolas normais, os principios formativos eram
definidos para atuacdo nos colégios de oficio, onde prevalecia o aprender fazendo, e as
universidades se dedicavam aos intelectuais que “formavam os professores das escolas
inferiores ao ensinar-lhes os conhecimentos que deveriam transmitir nas referidas escolas”
(SAVIANI, 2009).

Para Jose Claudinei Lombardi (2003) tomando como referéncia a sua longa
experiéncia no campo da Historia da Educacdo, falar de historiografia da educacdo se

constitui da seguinte maneira:

O conteudo que o termo foi assumindo, entendo que também ele comporta
encaminhamentos analiticos diferenciados ¢ que decorrem das opgdes teoricas
metodolégicas dos historiografos. No meu entendimento, as analises mais
esclarecedoras tendem a se distanciar da énfase na narrativa da produgdo histdrico-
educacional para o tedrico-metodologico que embasam as pesquisas. Ambas as
abordagens sdo ensejadas pelo termo historiografia: [...] Em outras palavras, por um
caminho, a produgdo cientifica é classificada e descrita a partir das delimitagoes ¢
opcdes formais dos pesquisadores (tema, periodo, fontes, etc.); pelo outro, prevalece
a fundamentagdo ontoldgica e gnosioldgica que da sustentacio as opgdes dos
pesquisadores, colocando-se énfase no que se convencionou chamar de problematica
dos paradigmas epistemologicos (LOMBARDI, 2003, p. 8).

Tais colocagdes feitas por Lombardi tomam como base diversos trabalhos
apresentados no campo da pesquisa historiografica relacionada a historia da educagdo, pois
considera que esta, ao tornar-se disciplina e apresentar status cientifico, estard
invariavelmente submetida ao cientificismo proprio das raizes positivistas ¢ seus diferentes
matizes, por isso, prefere adotar como pressuposto, que a historia da educagdo sempre toma
por atividade de investigacdo um objeto que concerne na propria educagdo; Destarte criam-se
métodos e teorias proprias da pesquisa na ciéncia da Historia, desta forma Lombardi (2003)
explicita:

Tal como observado para a Histdria, também a historiografia implica e pressupde o
uso de métodos e teorias que alicercam o processo e o resultado da constru¢do do
conhecimento historiografico. Em linhas gerais, acho que existem no ambito da
pesquisa historiografica as mesmas concepgdes e tendéncias que incidem no fazer
cientifico do historiador, ou seja: - positivistas - com suas tendéncias cientificistas,
neopositivistas € mesmo transpositivistas; - fenomenoldgicas — sendo suas principais
tendéncias a propria fenomenologia, a hermenéutica, o culturalismo, o
existencialismo, o antipositivismo e a arqueogenealogia; - dialéticas e suas trés
grandes tendéncias: a continuidade da dialética idealista (hegeliana), a dialética
marxista e a dialética negativa (da Escola de Frankfurt). Seguramente, destaque
especial merece os varios ecletismos produzidos no ambito da pesquisa histérica e
historiografica no Brasil (ibidem, p.9).

Assim, pesquisas no campo da educa¢do que tratam da formacdo de professores tanto

na linha historica ou historiografica tem se configurado como perspectivas de trazer novas
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interpretagdes e sentidos para este campo de investigacdo, se fazendo presente até os dias
atuais. Conforme pontua Azevedo et. al. (2012), é possivel verificar que, mesmo com a
constante presenca de pesquisas da area de educagdo sobre a formacdo de professores com
diferentes viés e itinerarios de pesquisa, o tema continua sendo atual. Poucas mudangas foram
empreendidas nos modelos de formagao dos educadores, apesar do montante destas realizadas
nos ultimos 40 anos, mantendo uma historicidade de poucas movimentagdes de mudancas
reais em termos de superagao das verdades absolutas e rompimento do idealismo dominante.

Tal constatagdo reflete-se também, na pesquisa realizada por Larroca e Tozetto (2016)
sobre o tema formacao de professores em dissertagdo de uma pos-graduacao em educacao,
concluindo que apesar de extenso numero de dissertagdes sobre a formacao de professores, a
categoria historia da formacdo de professores teve uma baixa representatividade nas
dissertagdes analisadas, sendo pouco significativo nas dissertagdes no periodo entre 1996 e
2012. Conforme Marli André (2010) ao eleger este objeto de pesquisa para investigacao “nao
se deve tomar por base apenas uma das pontas do processo de formagdao como as
representacdes, os saberes e praticas formativas sem articula-los aos contextos que surgiram,
as circunstancias que foram produzidas” (p.176) e as medidas que foram tomadas para a
formac¢ao da docéncia.

A partir de tais consideragdes, pretendemos enveredar nossa pesquisa pelo caminho
teorico da pesquisa bibliografica sobre a formacao de professores no Brasil, como um resgate
historico necessario para entendermos que tal processo sirva para ampliar nossa compreensao
das condicdes historicas que influenciaram a carreira docente na categoria espago-tempo do
Brasil.

Para promover tal empreendimento, imergimos na historiografia brasileira que foi
publicizada em diferentes periodos por pesquisadores como: Bomeny (1994); Tanuri (2000);
Gadotti (2004); Nascimento (2004), Saviani (2004; 2005; 2009; 2011), Gatti (2009),
Romanelli (2010), Freire (2012); Hilsdorf (2013), dentre outros; por considerarmos que
reconhecer a dialética exibida nos relatos através dos tempos e presentes nas pesquisas
historiograficas se sustenta por condicao sine qua non para estabelecermos um conhecimento
adequado sobre a evolugdo da educagdo e do processo formativo dos educadores.

Utilizamos os aportes literarios dos autores supracitados, por abordarem as
configuragdes historicas que dominaram as propostas pedagdgicas basilares da formacdo de
professores no Brasil. Partiremos destes pesquisadores como balizares para investigar a
diversidade das conexdes entre educa¢do e formagdo de professores. Trataremos de

empreender um processo dialdgico para constru¢do de um melhor conhecimento sobre o tema
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formagdo de professores, configuragdes atuais de formagdo e concepgdes ideologicas que
dominam os curriculos atuais.

Neste percurso, procuramos elaborar nosso discurso através de uma abordagem
historico-critica de momentos historicos, a fim de elucidarmos algumas questdes relativas as
propostas pedagogicas que sempre alimentaram o circulo vicioso de desestruturagdo da
educacdo, em prol do exercicio de politicas de dominacdo e de coesdo com o sistema macro
econdmico vigente; promovendo o dominio do conhecimento ndo socializavel a fim da
prevaléncia da ordem social vigente.

Por considerarmos que pretendemos dialogar com os aspectos tedricos metodoldgicos
que influenciaram a formacao docente, tomaremos por recorte historiografico da formagao
profissional dos educadores no Brasil, os trés momentos delimitados por Saviani (2005)
aliados aos fatos contemporaneos que consideramos ser importantes para este campo de
pesquisa. A proposta € buscar maior conhecimento sobre as condigdes postas na formagdo de

professores atualmente.

2.1.1 A FORMACAO HISTORICA DOS (AS) PROFESSORES (AS) NO BRASIL:
ALGUMAS CONSIDERACOES.

No Brasil, as transformagdes ocorridas no processo de transicdo para superagdo do
feudalismo em vistas a solidificagdo do capitalismo, trouxeram modificagdes diversas no
sistema politico, econdmico e social como uma nova ordem global. A amplitude do capital ja
se aprazia com voracidade pela cultura e sociedade europeia, como consequéncia imanente da
modernidade oriunda das crises econdmicas pos-Revolugdo Industrial, se difundindo aos
paises ocidentais como o Brasil (MARIUTTI, 2004).

Como reflexo das rupturas vivenciadas no mundo inteiro, a Educagdo no Brasil®
inicia-se sobre a égide do governo quando se atribuiu a administracdo para as Provincias,
estas estiveram desobrigadas de tal formagio até o ato Adicional de 1834'", onde foi instituida

a descentralizagdo do ensino geral e conferiu as Provincias o dever de legislar sobre a

' Torna-se importante ressaltar que, quando nos referimos a Educagio no Brasil ela ndo ocorreu uniformemente
para a toda a populagdo brasileira, pois os negros livres ou escravos foram alijados do processo educacional
conforme estudos mais aprofundados sobre o tema consultar bibliografias a respeito (SANTOS, BARROS,
2012).

""A lein. 16, de 12 de agosto de 1834, também conhecida como Ato Adicional, alterou a Constitui¢do de 1824 e

ampliou a dimensdo das reformas liberais até entdo empreendidas. A Constituicdo ndo apenas modelou a

formagdo do Estado, como também teve um importante papel no projeto de instituicdo e manuten¢do do império

brasileiro. (www. mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/258-ato-adicional). Acesso 30 margo 2019.
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educacdo, dando inicio a um movimento de instrumentalizagdo descentralizada para educacao
popular, modelo que ja se encontrava latente na educacdo europeia.

A proposta era descentralizar a educacdo de cunho individual, para instaurar um
processo de expressividade coletiva, comprometida com o empirismo da praxis que averbava
as ideias educacionais da revolugdo francesa, bem como a busca do aperfeicoamento
cientifico oriundos das necessidades expansionistas da Alemanha. Sendo assim, no campo das
ideias, a educagdo brasileira encontrava-se em um terreno fértil para eclosdo de caminhos que
providenciariam a instrugdo escolar através da Escola Normal Superior, que copiava o modelo
francés surgido em 1794 para atender as exigéncias do mercantilismo internacional (NUNES,
2003).

Como reflexo deste movimento educacional no ambiente europeu, o Brasil enquanto
pais do Novo Mundo comegou a se debrucar sobre este problema, surgindo a primeira escola
normal brasileira, instituida pelo Decreto n° 10, em 10 de abril de 1835, na provincia do Rio
de Janeiro em Niteroi, caracterizada como primeira Escola Normal oficial das Américas, em
atendimento as demandas europeias. Esta tratava de habilitar pessoas ao oficio do magistério
da instru¢do primaria através de professores que nela atuavam, mas que também nao

possuiam a formacao necessaria (TANURI, 2000).

2.1.1.1 Formacao de Professores na Republica: Primeiro Marco Tedrico

Na segunda metade do século XIX, o Brasil encontra-se com fortes mudangas nos
contextos econdmicos, politicos e socioculturais, urge na sociedade brasileira a necessidade
de acompanhar as novas condi¢des de modernidade oriundas da revolugdo industrial que se
espalhava pelo mundo afora, especificamente nos paises europeus.

No campo educacional, institui-se uma reforma no Brasil a partir das ideias do entdo
ministro responsavel pela instru¢do publica Carlos Leoncio de Carvalho, (CARVALHO,
1942) sendo promulgado o Decreto n°® 7.247 de 19 de abril de 1879, que pretendia estabelecer
uma politica para a organizacdo das Escolas Normais no Brasil, neste ficou definido a
nomeacdo dos docentes, o Orgdo dirigente, um curriculo minimo e a remuneragdo dos
funcionarios. Segundo Francisco Lobo Neto (2012) esta reforma pode ser considerada como o
prentincio do que hoje se denomina “diretrizes e bases da educa¢do nacional”, pois nesta fica
clara a tentativa de uma sistematiza¢do de forma abrangente de todos os niveis da educacdo

nacional.
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Este autor ressalta que, desde a primeira Constituigdo brasileira, outorgada em 1824,
pelo primeiro Imperador, até a reforma proposta pelo decreto Ledncio de Carvalho em 1879,
ndo havia referéncia promissoras que refletissem preocupagdes com a formagdo para o
trabalho de instrugdo, qualquer tipo de qualificacdo ou formagao para se trabalhar na instru¢ao
publica, mas ja se caracterizava a necessidade de formagao para aprendizagem de oficios.
Vislumbrava-se que a educagdo tinha possibilidade de contribuir para o progresso, posi¢ao
defendida por varios intelectuais da época, que entendiam como necessario e indispensavel a
preparagdo de trabalhadores e cidaddos, para forma¢do de uma sociedade brasileira moderna.
As transformagdes que se manifestavam na sociedade brasileira, estavam associadas as
mudancas e alteracdes nos meios de producao que transitavam para um novo ordenamento de
urbanizagdo e industrializagdo, fortemente embasada pelos principios liberais e positivistas
que ressaltam a possibilidade de novas ideias pedagogicas. Para Marcus Oliveira (2014) as
ideias que ventilaram o discurso reformista trazida pelo decreto Ledncio de Carvalho, bem
como os pareceres de Rui Barbosa, condizem com as ideias internacionais da pedagogia
moderna que eram discutidas nos paises Europeus e nos Estados Unidos, almejando portando
uma educag¢dao modernizadora e emancipatéria conforme se tornava necessario para expansao
do capitalismo.
Se o decreto Ledncio de Carvalho ¢ considerado por muitos historiadores da educagao
como um marco educacional brasileiro, os pareceres'? elaborados por Rui Barbosa sobre o
decreto supracitado seguem neste mesmo caminho. A pesquisadora Maria Cristina Machado
(2010) em estudos quanto a importancia de Rui Barbosa para a educagdo no Brasil, ressalta
que 0 mesmo representou importante papel para o desenvolvimento da educagdo brasileira em
sua ¢época. No seu livro intitulado ‘Rui Barbosa’, Machado (2010) o denomina como
demiurgo, intelectual e visionario, assim discorrendo:
Ao analisar a situagdo do ensino no Brasil, Rui Barbosa concluiu que, a respeito da
instrugdo publica, tudo ainda estava por fazer. Essa conclusdo foi fruto dos estudos
sobre educacdo realizados sobre as experiéncias educacionais em todos os paises
civilizados. Depois de fazer um detalhado levantamento de como se encontrava a
educacdo em paises como Estados Unidos, Franga, Inglaterra, Austria, entre outros,

comparou-os com a realidade brasileira e ndo lhe restaram duvidas sobre a cadtica e
deploravel situa¢do educacional (MACHADO, 2010, p.8).

Com destacada importancia no cenario da ideologia liberalista que averbou as ideias

sobre o processo de instrucao publica no Brasil, Rui Barbosa defendia ideais que estavam em

"2 Em 13 de abril de 1882, Rui Barbosa apresentou o “Parecer sobre Ensino Secundario e Superior”, reeditado
em 1942, tendo como objetivo justificar os projetos de lei apresentados & Camara, os quais foram elaborados
pela sua Comissdo de Instrucdo Publica, cujo parecer havia sido submetido a um decreto do executivo
monarquico sobre a reforma do ensino.
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consonancia com os acontecimentos da Europa e com as reformas educacionais que se
seguiam no resto do mundo. ApoOs vasta pesquisa realizada em fontes europeias, redigiu
pareceres que demonstravam seu grande interesse pela modernizacdo da populagdo brasileira

através da educacgdo, independente da classe social.

O intuito da escola normal, ja o dissemos, estd em habilitar para a pratica real da
educagdo. O programa da escola normal, portanto, ha de ser modelado pelo
programa da escola primaria. Naquela vai o aspirante de magistério elementar
receber a preparacdo necessaria para comunicar aos seus futuros alunos as
influéncias intelectuais e morais indicadas no plano de estudos da primeira idade
(BARBOSA, v. X, tomo III, 1947, p. 163).

Como entusiasta da educagdo e grande estudioso de questdes gerais, os pareceres
intitulados de Reforma do Ensino Secundario e Superior (BARBOSA, v. IX, t. I, 1942) e
Reforma do Ensino Primario e Varias Institui¢oes Complementares da Instru¢ao Publica
(BARBOSA, v. X, t. [ ao IV, 1947) traziam propostas educacionais novas € em sintonia com
paises como Estados Unidos, Franga e Inglaterra. Estes discorriam sobre a oferta da educacao
como responsabilidade do estado, que deveria ser desde a infincia até o ensino superior,
defendia a gratuidade do ensino, a universalidade, a laicidade e a obrigatoriedade de
instrucao, de forma que pudessem envolver o acesso de toda a classe popular como medida
civilizatoria de crescimento e desenvolvimento para constru¢ao de uma na¢cdo modernizada.

No final do século XIX, as ideias de transformacao pela educagdo estavam associadas
aos interesses do capitalismo que necessitava de pessoas letradas e instruidas, do apoio do
estado para transmissao dos principios conservadores da sociedade e da manutengdo dos
privilégios da burguesia, como expressa Machado (2010)

Na escola publica, seriam veiculados conteidos que atendessem ao interesse
publico, contetidos estes que velassem pela conservacdo da ordem e da riqueza
burguesa, assim, seu papel era preparar para o trabalho e para a cidadania. Por meio
dessa instituicdo, o Estado poderia, por outro lado, reparar certas desigualdades
sociais. Nesse momento, apresenta-se a ideia de que a escola tinha um imenso poder

transformador e por isso seria fundamental a qualquer nacao que desejasse ser livre e
civilizada (p.18).

Da mesma forma expressa Saviani (2008), ao indagar sobre a formacdo de professores
nos século XIX, para este autor mesmo havendo preocupagao com a formacao de professores
nos séculos anteriores, somente a partir da universalizacdo da instrugcdo elementar e
consequente instituicdo dos sistemas nacionais de ensino, a formagdo de professores emerge

como um problema. Assim pontuando:

A partir do século XIX, a necessidade de universalizar a instru¢do elementar
conduziu a organizac¢do dos sistemas nacionais de ensino. Estes concebidos como
um conjunto amplo constituido por um grande nimero de escolas organizadas
segundo um mesmo padrdo se viram diante do problema de formar professores,
também em grande escala, para atuar nas referidas escolas. E o caminho encontrado
para equacionar essa questdo foi a criagdo de escolas normais, de nivel médio, para
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formar professores primarios, atribuindo-se ao nivel superior, a tarefa de formar os
professores secundarios (SAVIANI, 2008, p.1).

Saviani (2008) esclarece que nesta época, a preparagdo de professores para a instru¢ao
na escola primdria estava vinculado as Escolas Normais, que deveriam se guiar por questoes
pedagogico-didaticas voltadas para uma educacao especifica, entretanto o que predominou foi
o dominio do conhecimento a ser transmitido nas escolas de primeiras letras, o que podia ser
percebido através da analise dos seus curriculos'’, que constava das mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras, cuja preocupagdo era sobre o que se pretendia
transmitir para as criancas (contetido), desconsiderando os aspectos didatico-pedagogicos, o
que contrariava as expectativas das mesmas.

Segundo Machado (2010) no final do século XIX grande parte dos envolvidos com a
politica brasileira ja entendiam a importancia que a educagdo traria para o desenvolvimento
do pais, destarte contando com as reformas proposta pelo ministro Ledncio de Carvalho e
pelos pareceres de Rui Barbosa foram ao todo sete projetos apresentados na Camara de
deputados que versavam sobre a importancia e a urgéncia da instrugdo publica sobre a égide
do estado, refletindo assim o movimento internacional de reformas educacionais que no Brasil
ainda se encontrava demasiadamente lento, conforme ressalta Machado (2010, p.92) “apesar
de tantos projetos apresentados, nenhum deles foi implementado, muitas vezes nem foram
discutidos na Camera de deputados”.

Ao findar o império consoante a instauracdo da Republica em 15 de novembro de
1889, as chamas que movimentam o desenvolvimento € a preocupagao com a instrugao
continuavam acesas € com o advento do novo regime politico, as provincias se transformaram
em estados federados e dessa forma as Escolas Normais se repaginam como condigdo
necessaria para formacao docente.

Para Saviani (2009) inicia-se a partir deste periodo a configuracdo de um primeiro
momento decisivo para a formagao docente, pois o modelo de formagao passa a contemplar o
“enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e €nfase nos exercicios praticos de
ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola-modelo” (p.145). Assim, acentuavam-
se as ideias liberais em vistas de uma sociedade civil preparada para industrializagdo e
transformagdes modernas, a intengdo era que os docentes pudessem disseminar os principios

da ordem e dos bons costumes na sociedade brasileira. De acordo com Carlos Martins (2009)

Y As modificagdes ocorridas nos curriculos da Escola Normal podem ser encontradas no texto “ Histéria da
Jormagdo de professores” de Leonor Tanuri (2000) e o texto de Jane Almeida intitulado “Curriculos da Escola
Normal Paulista ( 1846- 1920): Revendo uma Trajetoria” de 1995.
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No final do século XIX e inicio do século XX, observamos uma dupla preocupacao
no processo de formagdo do professor: a profissionalizacdo e uma nova conformagao
moral e social daqueles que pretendiam ensinar. Essa preocupacdo permeou a
trajetoria historica da Escola Normal, nas principais cidades brasileiras. A busca de
um profissional da educacdo de acordo com os novos principios de urbanidade, um
civilizador [...]. Era preciso formar um novo tipo de educador, num °‘locus’
especifico, a Escola Normal deveria possuir instalagdes apropriadas a sua missdo, de
acordo com os principios morais e cientificos que pudessem ‘conformar’ o homem
moderno e civilizado (p.10).

A intengdo era proporcionar através do ensino a mudancga de hdabitos do cidadao, que
modernamente estariam se adequando a vida urbana e as institui¢des de ensino agiam como
mecanismos de preparacdo que estariam se transformando assim como outras mudancas de
ordem sociais como: troca de mao-de-obra escrava para a assalariada; a modernizagdao da
infraestrutura com o abastecimento de agua, esgoto e energia elétrica; a substituicdo dos
bondes de tragdao animal para os de elétrica, transformacdes urbanisticas que visavam
imprimir novas representagdes de cidade republicana (AZEVEDO, 1996 apud XAVIER,
1998).

Para Leonor Tanuri (2000) como os movimentos nacionalistas ganharam forca apods
implementagdo da Republica, torna-se mister a reforma de estudos das escolas Normais,
processo iniciado pelo estado de Sao Paulo, que ja se destacava como estado progressista e
importante polo econdomico da regido sudeste, devido a pujanca da produgdo e exportacao do
café, foram tomando como lideranga na modernizagao da formagdo de professores.

Assim, as Escolas Normais sofrem modificagdes no curriculo que ganham influéncia
das filosofias cientificistas, tanto na questdo disciplinar quanto metodologica, elevando as
ciéncias ao nivel de maior relevancia no curriculo, “em relacdo as questdes pedagogicas
ressaltam-se o valor da observagdo, da experiéncia sensorial, da educacao dos sentidos, das
“ligdes de coisas”, do método intuitivo de Pestalozzi” (TANURI, 2000, p.68).

A reforma instituida na Escola Normal de Sao Paulo foi instalada na administra¢ao do
médico educador Antdnio Caetano de Campos, que se apresentava adepto do ideario
positivista e fortemente influenciado pelo pensamento pedagdgico norte- americano. Pelo
decreto de 12 de marg¢o de 1890, as escolas Normais mudam para Escolas Modelos e
funcionam com dez cadeiras, no 3° ano se incorpora os exercicios praticos de ensino, tornando
as escolas Modelos grandes difusoras destes métodos de préticas de Ensino.

Chamavam de Escola-Modelo por implantarem o aporte tedrico- metodologico no
modelo "aprender a fazer, fazendo" (ALMEIDA, 1995, p.674). Havendo predominancia dos
contetdos de bases cientifica, seguindo o pensamento positivista, onde as leis fisico-quimicas,

biologicas e as ciéncias naturais eram consideradas determinantes para a formacgdo do
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professor. Estes deveriam ter uma “base s6lida dessa formacgdo, onde se ressaltavam os
exercicios praticos de ensino, realizados nas classes de aplicacdo, preparando o futuro
professor na técnica de transmissdo de conhecimentos” (ibidem, p.674).

Como importancia deste periodo de transformag¢des no curriculo de instrugdo das
Escolas Normais, pode ser destacada a difusdo desta nova proposta formacional para
diferentes estados do territorio brasileiro; estes enviavam professores para observar ou
estagiar nas Escolas Modelos de Sao Paulo, ou grupos de professores paulistas eram
preparados e intitulados de reformadores e seguiam para diferentes estados como missdes. A
existéncia da grande presen¢a feminina nestes cursos para se tornarem professoras normalistas
também foi registrado, conforme salienta Jane Almeida (1995) este periodo significou a
insercao definitiva das mulheres na educacdo escolarizada, de forma que “representou uma
via que estas utilizaram para poder exercer uma profissdo e foi determinante no transito do
sexo feminino do espago doméstico para o espago publico” (p.685).

Considerada como periodo de fervor e entusiasmo pedagogico (NAGLE, 2001;
HILSDOREF, 2013) os primeiros anos do século XX ndo pareciam muito promissores para
carreira docente, as reformas ocorridas nas escolas Normais através dos decretos de n® 2.025,
de 29 de margo de 1911, que converteu as "Escolas Complementares" em "Escolas Normais
Primarias" e o Decreto n° 2.367 de 14 de Abril de 1913 ampliaram ainda mais o curriculo,
foram inseridas mais disciplinas de carater humanista, especifico e multifocal, abrangendo
varias areas do conhecimento; Para Saviani (2009) no entendimento dos reformadores se nao
houvesse a preparagao pedagogico-didatica por meio de uma sistematizagao da “organizagao

curricular ndo se estaria, em sentido proprio, formando professores” (p. 145).

2.1.1.2 - Formacao de Professores na Revolucao

A partir dos anos 20, inicia-se um novo momento decisivo na formagao de professores
no Brasil, que consiste nas remodelagdes das escolas Normais a partir dos principios da
profissionalizacdo das profissdes incluindo a de professores, para Saviani (2005) neste
periodo deu-se o inicio a um movimento renovador na educagdo do Brasil que se empenhou
em reestruturar os modelos existentes, com intuito de corrigir as insuficiéncias e distor¢des
observadas pelos estudiosos e entusiastas da educagdo. Estes se organizaram em uma
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) fundada em 1924 com a finalidade de discutir
através de cursos, pesquisas e conferéncias os diversos problemas ligados a educagdo, a

intengdo era propor reformas movidas por um idedrio politico liberal, por acreditarem que se a

32



educacdo chegasse as camadas populares, poderia transformar-se no motor do “progresso
nacional” (FERREIRA JR., 2010) tomando a educagdo como um dos grandes problemas
nacionais a serem resolvidos.

Com a Revolugdo de 1930 ¢ a identificagdo da ineficiéncia das outrora reformas da
educagdo, que ndo davam conta da grande massa de pessoas analfabetas'®, o governo
provisorio de Getulio Vargas instituiu modificagdes de carater politico-sociais como: Criagao
do Ministério da Educacdo (e Saude Publica), cujo primeiro titular foi Francisco Campos;
“que decretou o fim da laicidade nas escolas publicas primarias, secundarias e normais e
instituiu a primeira reforma educacional de carater nacional” (FERREIRA JR., 2010, p.63-
64).

Neste periodo as discussdes a respeito das transformacdes na educacdo davam
continuidade ao movimento de renovacdo ja iniciado no inicio do século XX e na IV
Conferéncia da ABE que ocorreu no Rio de Janeiro virou o locus das disputas ideologicas
entre os que defendiam e os que atacavam o direcionamento e o carater laico da escola

publica conforme descreve Amarilio Ferreira Jr.(2010).

Defendendo a escola de Estado, ptblica e laica encontrava-se uma pléiade de
intelectuais liberais partidarios do movimento denominado “Escola Nova” originado
nos EUA, cuja lideranga maior era o filésofo John Dewey (1859-1952). Entre eles,
destacavam-se: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Roquete
Pinto, Afranio Peixoto e Paschoal Lemme. Apoiando a Igreja encontravam-se
influentes arcebispos, como: Sebastido Leme (de Olinda e Recife e, depois, do Rio
de Janeiro), Francisco de Aquino Correia (Mato Grosso), Antonio Cabral (Belo
Horizonte) e um grupo de intelectuais leigos (p.64).

Com relacao as conferencias instituidas pela ABE e pela ideologia propagada nestes

encontros Tanuri (2000) escreveu:

divulgavam-se ideias da escola renovada e formava-se uma nova consciéncia
educacional, relativa ao papel do Estado na educacdo, a necessidade de expansdo da
escola publica, ao direito de todos a educagdo, tendo em vista seu alcance politico e
social, a importancia da racionaliza¢do da administragdo escolar, a necessidade de
implanta¢do de uma politica nacional de educacdo. O movimento da Escola Nova
continuava a centrar-se na revisdo dos padrdes tradicionais de ensino: ndo mais
programas rigidos, mas flexiveis, adaptados ao desenvolvimento e a individualidade
das criangas; inversdo dos papéis do professor e do aluno, ou seja, educagdo como
resultado das experiéncias e atividades deste, sob o acompanhamento do professor;
ensino ativo em oposi¢do a um critica do “verbalismo” da escola tradicional
(TANURI, 2000, p.12).

* Ler mais em ESTUDANDO O CONVENIO DE 1931: cifras para decifrar a educagio e renovar a atividade
estatistica  brasileira, Nelson de Castro Senra (ENCE / IBGE) disponivel em
http://www.conveniol 931.ence.ibge.gov.br. Acesso em 8§ de Janeiro de 2018.
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Junto com as mudangas trazidas pelas reformas educacionais propostas nos decretos de
Francisco Campos'®, em Margo de 1932 a partir da Conferéncia da ABE, surgem resolugdes
que procuram unir as ideias pedagdgicas de carater progressista, dando origem ao Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢ao Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por mais 32
signatarios. Este documento ficou reconhecido na historiografia da educagdo como o libelo
promissor de uma nova fase da sociedade brasileira do século XX, devido a sua importancia e
abrangéncia, sua visdo idealista e promissora para a transformag¢do da sociedade pela
educacao.

Diana Vidal (2013) aponta no texto sobre os 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢do Nova: questoes para debate, que reler este documento na atualidade permite
“também compreendé-lo como monumento da memoria educacional brasileira, muitas vezes
revisitado pelos proprios pioneiros ao longo do tempo como estratégia de legitimagdo de
intervencao no campo educacional” (p.10). Segundo Saviani (2004) o Manifesto pode ser
considerado como importante legado deixado pelo século XX. E um marco de referéncia que
influenciou as geragdes seguintes, “a partir de seu lancamento a teoria da educagao, a politica
educacional, assim como a pratica pedagdgica em todo o pais” (p.35).

Quanto a formagdo dos educadores, as reformas de Francisco de Campos ja
abordavam a necessidade de organizacao das universidades e a importancia da formagao de
profissionais mais capacitados, assim o manifesto mostrava preocupacao com os salarios dos
professores bem como a formagdo pedagdgica que deveria estar associada as universidades;
todas essas agdes ¢ mudangas no campo da educacao surgem de forma mais elaborada na
escrita do Manifesto. Conforme escreve Fernando de Azevedo ao falar sobre o Manifesto dos

Pioneiros da Educagao Nova (1932)

Todos os professores, de todos os graus, cuja preparagdo geral se adquirira nos
estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto, formar o seu espirito
pedagogico, conjuntamente, nos cursos universitarios, em faculdades ou escolas
normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas as universidades (AZEVEDO,
1932 In: MACHADO; TERUYA, 2007, p.8).

Muitos sdo os problemas existentes na Republica recém-instalada (FAUSTO, 1994;
VIDAL, 2001; XAVIER, 2002; SAVIANI, 2013), a diversidade de opinides eram arrefecida

pelas diferentes posicdes ideologicas de intelectuais influentes na gestdo do pais, existia um

'S Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educagio; Decreto n. 19.851, de
11 de abril de 1931, que disp6s sobre a organiza¢do do ensino superior, instituindo o Estatuto das Universidades
Brasileiras;

Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931, que disp6s sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro.
Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931, que estruturou o ensino secundario; Decreto n. 20.158, de 30 de junho
de 1931, que organizou o ensino comercial; Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1932, consolidando as
disposic¢des sobre a estruturagdo do ensino secundario.
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pensamento latente de legitimacdo da educa¢do como processo renovador € modernizador da
sociedade brasileira. Nesta época em que se apresenta o Manifesto, mesmo com as
universidades brasileiras ja existindo desde o periodo em que a familia real se estabeleceu no
Brasil'®, na década de 20, constatava-se que estas instituicdes so estavam interessadas em
preparar pessoas para lidar com as questdes de governanca do pais ou ainda para o exercicio
de carreiras privadas; por isso eram consideradas de carater elitista, anacrdnicas e
ultrapassadas, pois preparavam de maneira generalista apenas profissionais liberais para
exercerem a carreira de Medicina, Direito e Politécnica. Nao havia uma formagao voltada
para o trabalho de educador para a escola, pois ndo havia a preocupagdo com os principios
educacionais (SOARES, 2002).

Quanto a formacdo docente estar vinculada especificamente ao trato das
Universidades, tal pensamento estava implicito no documento do Manifesto dos Pioneiros,

assim escreve a pesquisadora Ana Waleska Mendonga (2000):

Defende-se a centralidade da pesquisa, como “sistema nervoso da Universidade, que
estimula ¢ domina qualquer outra fungdo” (Azevedo, 1958, p. 75), assumindo a
critica as instituigdes de ensino superior existentes no Brasil, que nunca teriam
ultrapassado os limites e as ambig¢des da formagdo profissional. A universidade
assim concebida competiria o “estudo cientifico dos grandes problemas nacionais”,
gerando um “estado de animo nacional” capaz de dar “for¢a, eficacia e coeréncia a
acdo dos homens”, independentemente das suas divergéncias e diversidades de
ponto de vista. Nessa institui¢do seriam formadas as elites de pensadores, sabios,
cientistas, técnicos e os educadores — ai entendidos os professores para todos os
graus de ensino (MENDONCA, 2000, p.138).

Saviani (2009) considera que o segundo momento decisivo na formacdo de
professores na historia da educacao brasileira ocorre a partir das reformas ocorridas com o
advento deste Manifesto, neste processo as escolas Normais estariam sendo remodeladas para
atender as demandas de especificidades na formacao docente, através do Decreto n® 3.810, de
19 de margo de 1932, cria-se o Instituto de Educagdo no Distrito Federal'” sob administra¢io

de Anisio Teixeira, como escola modelo especifica para formacdo de professores. Nas

palavras de Vidal (1996):

o Instituto de Educagdo constituiu uma nova pratica de formagdo docente, baseada
no exercicio disciplinado do olhar. Saber observar, analisar em profundidade
situagdes vividas, experiéncias e textos, foi um dos maiores investimentos do ensino
implantado na escola: suportes de uma pratica laboratorial que transformava o aluno
em pesquisador e em objeto de pesquisa, € 0 ensino em técnica e permanente critica.
(p-239).

' Para mais esclarecimento a este respeito ver tese de Ana Waleska Mendonga com titulo Universidade e
Formacao de Professores: uma perspectiva integradora. A Universidade de Educag@o, de Anisio Teixeira (1935-
1939).
" 0 Distrito Federal era o Municipio Neutro e se situava na cidade do Rio de Janeiro. Depois da proclamagio da
republica, a cidade do Rio de Janeiro tornou-se a capital federal.Nno inicio da década de 1960, foi transferida
para Brasilia.
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Consoante as modificagdes ocorridas no curriculo de formagdo de professores em
Brasilia em vistas de difundir as ideias progressistas trazidas pelos ideais da Escola Nova,
segue-se a criacao do Instituto de Educagcdo em Sao Paulo pelo decreto n® 5.884, de 21 de
Abril de 1933, dirigido por Fernando de Azevedo, onde ambos serviriam como o modelo
organizacional para os demais estados federados do pais. Neste modelo de formacao docente,
caminhava-se rumo a “consolidagdo do modelo pedagogico-didatico” (SAVIANI, 2009,
p.146), excluindo a formacdo generalizada que existia no curriculo das escolas normais
antigas, deslocando a preocupagdao com os conteudos a serem ensinados, para estudo dos
métodos e processos de ensino, com valorizacdo das Ciéncias da Educagdo, especialmente a
Biologia e a Psicologia (TANURI, 2000).

Estes Institutos de Educagdo apresentavam a conjun¢do de quatro escolas: Escola de
Professores, Escola Secundéria, Escola Primaria e Jardim-de-infancia, que juntas
representavam a concep¢do do modelo de formagdo docentes ideal na visdo de Anisio
Teixeira, cuja estrutura incorporava as perspectivas elementares e experimentais, como
espacos abertos para planejamento e replanejamentos, implantagdao e avaliagdo do método
proposto, cujos processos desenvolvidos metodologicamente versavam na base das atividades
didaticas, das observacdes e experimentacoes, possibilitando uma permanente reconstrugdo da
pratica docente através de um sistema de coesao tedrico-empirica. Nestes termos, a concepgao
de educacdo ‘““anisiana” apostava na eficiéncia do curriculo da Escola de Professores, que
deveria estar adequado as especificidades do exercicio do magistério e centrado na reflexao da
pratica pedagdgica, acreditando que a dimensdao pratica da docéncia estava ressonante a
ciéncia da educagao (VIDAL, 2005).

A importancia das modificagdes nas estruturas educacionais propostas por Anisio
Teixeira consiste também na perspectiva de que, para uma real mudanga na sociedade, era
necessario que a renovacgao educacional abrangesse todo o percurso formacional do educando,
desde os anos inicias na escola até a consolidacdo do conhecimento através de uma formacao
universitaria; Nesta perspectiva a verticalizagdo do processor educacional deveria ser
promovida pelo Estado o que traria real possibilidade de uma consciéncia social em vias a
uma democratizagdo de fato e direito para todos os individuos.

Tentava-se reverberar através da educagdo, transformagdes sociais modernas, que
resguardasse a democracia e a liberdade, onde a ciéncia corroborasse para o aprofundamento

dos problemas e mazelas sociais, a intencdo do pensamento “anisiano” implica na reescrita de
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uma filosofia educacional adequada e modelada para o projeto de sociedade brasileira mais
justa e igualitaria.

Pesquisas realizadas por importantes estudiosos e pesquisadores da educagdo no Brasil
e no mundo (LUZURIAGA, 1984; VIANA FILHO, 1990; BRANDAO; MENDONCA, 1997;
XAVIER, 1999; NUNES, 2000;-ROCHA, 2014) enviesaram pelo aporte tedrico de Anisio
Teixeira, buscando resguardar a importancia do seu pensamento na historiografia brasileira,
nestes estdo presentes o reconhecimento que nas ideias de transformag¢do no campo da
educagdo trazidas por Anisio, evidencia-se uma forte influencia filosofica de Dewey e
sociologica de Durkheim que compdem a fundamentagdo pragmatica para uma mudanga de
cunho humanistico na sociedade.

Assim, como renovador da sociedade e lutador pela educacdo, Anisio buscou uma
nova cultura de formacao de professores que deveria ser originada considerando as complexas
mudancas ocorridas no pais tanto de ordem politica, como econdmica e social, tais mudangas
significavam que no dmbito da constituicdo humana as ideias também estariam mudando e no
campo das ideias os conflitos e as crises individuais e coletivas estariam sempre presentes na
sociedade e, portanto em confluéncia com a educacao.

Conhecer as diferentes realidades sociais em todas as suas dimensdes deveria fazer
parte da competéncia do professor e para isso uma formagdo especializada e embasada
cientificamente por meio de pesquisa deveria ser o locus de formagdo do docente, este seria o
modelo dos Institutos de Educagdo, que enquadrados no ambiente universitario, deveriam
promover a profissionalizagdo de educadores através de aperfeicoamento em todos os niveis.

Os Institutos de Educa¢ao convertem-se em Escola de Educa¢do dentro da estrutura
universitaria tanto no Rio de Janeiro (Universidade do Distrito Federal- UDF) como em Sao
Paulo (Universidade de Sao Paulo-USP), a proposta idealizada aos moldes ‘anisianos’ quanto
a formagdo de professores deveria ocorrer de forma semelhante. Nestes Institutos estava
previsto ocorrer a “formagdo de especialistas em educagdo (técnicos) e do aperfeicoamento
dos professores em exercicio, podendo conferir ainda os graus de mestre e doutor”
(TEIXEIRA, 1998, p.45).

Entretanto, Libania Xavier (2012) argumenta que, no projeto da UDF a educacdo
ocupava um lugar de destaque, recebendo um tratamento diferenciado em relagdo ao
tratamento dispensado na USP, pois nesta se estabelecia diferenciacdo entre a formacao
cientifica que ficava a cargo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras onde se enfatizava a

dimensdo de pesquisa e formagdo de bacharéis; para o Instituto de Educac¢ao, a exigéncia era a
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de ministrar um ensino eficiente aos educadores com especificidade da dimensao profissional
(pratica) na formag¢ado de professores.

De acordo com esta autora, a perspectiva experimentalista implementada por Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo para formag¢ao docente no ambito das Universidades, trazia
por base a filosofia de John Dewey e desta forma advogavam ser necessario para a formagao

de professores as escolas experimentais que segundo a mesma:

deveriam ser espagos abertos ao planejamento, implantagdo e avaliacdo de métodos
experimentais de ensino, articulando-se as atividades didaticas propriamente ditas, a
observacdo ¢ experimentacdo tedrico-empirica e a permanente reconstrugdo da
pratica docente. Sua organizacdo e articulagdo a UDF pretendia inaugurar uma
concepcdo de organizagdo do trabalho pedagodgico fundada na ideia de que a
capacitacdo do magistério deveria ser um processo continuo e ininterrupto, ao
mesmo tempo que, nesse processo, a escola se tornava campo empirico para a
observacdo ¢ o desenvolvimento da pesquisa desenvolvida na universidade
(XAVIER, 2012, p.264).

Desta forma, tanto a escola como a Universidade deveriam ser consideradas como
microssistemas de uma sociedade e assim como conjecturava o filésofo pragmatico americano
John Dewey, o qual Anisio conheceu e aproximou-se de suas obras quando esteve estudando
nos Estados Unidos'®. O paradigma do pragmatismo contemporineo se fez presente na
organizacao educacional pensada por Anisio a partir da proposicdo de aliar no processo
pedagogico das Escolas de Educacao o modelo de descentralizagdo escolar, onde democracia
e liberdade; comportamento e agdo concreta; individuo e sociedade estivesse em consonancia,
sendo considerados instrumentos essenciais do trato pedagogico educacional.

Para tanto, no ambiente escolar, seja nas fases iniciais ou na formag¢ao universitaria, a
vida e os dissensos cotidianos da sociedade devem sempre estar referenciados no processo
educativo, defendendo que as experi€ncias sociais e as atividades escolares sejam sempre
integradas, deste modo o conhecimento estaria relacionado aos objetivos que se pretendem
atingir, sendo estes duas categorias indissociaveis no processo de ensino-aprendizagem.

Na perspectiva deweyneana, o trabalho educacional ndo se caracteriza apenas como
trabalho mental, mas como a¢do que se institui na integracdo com o real, em uma dialética
que toma por premissa que, as transformacgdes do sujeito ndo ocorrem apenas no seu interior,
mas no entreposto das interagdes do individuo com o ambiente que este inserido, através dos

didlogos e trocas permanentes. Sua doutrina liberal pragmatica estabelece que a educagdo

'8 A vida e obra de Anisio Teixeira podem ser mais aprofundada nas leituras da escritora Clarice Nunes que ao
longo da sua vida académica tem se dedicado a aprofundar o conhecimento da sociedade, sobre a importancia
deste educador, assim como escreve em Anisio Teixeira — Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, Editora
Massangana, 2010. 152 (Colegdo Educadores).
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deva advogar que os individuos explorem e desenvolvam ao maximo suas capacidades
distintas e tenha isso por objetivo de vida.

Entretanto, ¢ preciso entender que, nesta perspectiva torna-se necessario que algumas
dimensdes sejam garantidas, como assegurar a base material da vida, possibilitando aos
sujeitos poderem partilhar ativamente dos ricos recursos culturais ja existentes na sociedade e
possa de maneira subjetiva contribuir com o acréscimo desta riqueza social. Na filosofia de
Dewey o movimento das ideias se processa a partir das experi€ncias vividas pelos sujeitos no
mundo que nos rodeia. Esta visdo concebe que o mundo deve ser questionado valendo-se de
conhecimentos e experiéncias previas, € tais questionamentos devem estar orientados pelas
praticas cientificas, onde a descoberta e o debate de ideias funcionam como motor propulsor
das transformagdes, mas para tanto, liberdade e democracia precisam ser valores garantidos e
presentes na sociedade (NUNES, 2010).

De forma semelhante as mudancas propostas por Anisio Teixeira no Distrito Federal
consoante as ideias liberais que buscavam as transformagdes na educacao em todos os niveis,
em Sao Paulo o entdo Diretor Geral de Instrugdo Publica do Estado, conforme se auspiciou no
Manifesto dos Pioneiros, Fernando de Azevedo amigo e correspondente de Anisio Teixeira'
realiza mudangas no campo educacional de cunho administrativo-ideolégico-organizacional,
que se constituiu pela descentralizacdo de servigos publicos educacionais, implantando o
regime de concursos; constru¢cdo de escolas (primdrias e profissionais) e reorganizagao das
Escolas Normais, pois estas deveriam remodelar os quadros de professores e a organizagao
dos cursos, com ressalte das mateiras basicas e o uso de novas técnicas de ensino.

Para Maria Luiza Penna (2010), neste processo de transformacao educacional Azevedo
consegue concretizar o sonho de criar a Universidade de S3o Paulo (USP)*° de forma
democratica e aberta para o mundo, sua intengdo era fazer uma instituicao que estabelecesse
didlogos da sociedade brasileira com o conhecimento no campo cientifico e social da
modernidade existente em varias partes do mundo, para que pudessem colaborar para a

construcdo de um projeto nacional novo de educacdo. Unido a Julio de Mesquita Filho e

' As correspondéncias trocadas pelos educadores revolucionarios Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo poder
ser consultadas na obra de Diana Gongalves Vidal e org, (2000) sob o titulo: Na batalha da educagdo:
correspondéncia entre Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo (1929-1971).
Y Em 1933, o entdo Instituto Pedagdgico recém transformagio da escola estadual Caetano de Campos no Cédigo
de Educacdo do Estado de Sao Paulo, foi consolidado como Instituto de Educag@o na gestdo de Fernando de
Azevedo a frente da Direcdo Geral da Instrucdo Publica. Tendo por finalidades aperfeigoar e especializar
professores, formar administradores, técnicos e orientadores de ensino. No ano seguinte, 1934, foi fundada a
Universidade de Sao Paulo com contribui¢ao de Azevedo na criagdo de seus estatutos, tendo reunido em torno da
nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, importantes institui¢des ja existentes no estado, tais como a
Faculdade de Direito, a de Medicina e a Politécnica, além de Institutos, como o Bioldgico, o Butantd e o de
Pesquisas Tecnoldgicas, e o Museu Paulista (INEP, 2006).
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Armando de Salles de Oliveira que corroboraram com a suas ideias, redigiu o estatuto
tomando por objetivo principal “atualizar o ensino no pais, oferecendo as elites o melhor
caminho para o conhecimento e a consciéncia da necessidade de promover a modernizacao e
o progresso do Brasil” (PENNA, 2010, p.105).

Neste mesmo trabalho Penna (2010) ressalta que:

Fernando de Azevedo acolhe com simpatia a vinda de professores estrangeiros a fim
de que, com sua ajuda, se pudesse criar, no Brasil, uma instituigdo cientifica de alto
nivel, a Universidade de Sao Paulo, capaz de assumir a lideranga no processo de
superacao do estado de atraso em que se encontrava o pais. Entre os professores
franceses convidados para a primeira linha de frente de ensino na USP destacam-se:
Claude Lévy-Strauss, expoente da antropologia ¢ do estruturalismo e Fernand
Braudel, historiador da Ecole des Annales; o socidlogo Roger Bastide, o politdlogo
Paul Arbousse-Bastide, o filosofo Jean Maugué, entre outros (p.105).

Em relagcdo as modificagdes educacionais tendo como foco a formagao de professores
no Brasil a partir da década de 30, a pesquisadora Alessandra Nascimento (2012) destaca que
o legado de Azevedo tal qual o de outros educadores da Escola Nova, se constitui na
historiografia educacional do nosso pais como o expoente das ideias liberais democraticas
naquela época, caracterizado pela defesa ao sistema nacional de ensino publico, gratuito e
laico, com a preocupacao na formagao dos professores do ensino secundario e a difusao da
cultura para os diferentes grupos que compunham a sociedade brasileira — independentemente
de suas caracteristicas econdmicas, sociais, étnicas, etc..

Para esta autora, ¢ importante entender como se iniciou a formac¢ao docente no curso
superior de Ciéncias Sociais na USP, pois o seu projeto de construgdo visando a nacionalidade
da educacao constitui-se como “arcabougo teorico para refletir sobre como a transformagao da
cultura, por intermédio da educagdo, pode colaborar para o processo de mudangas sociais no

Brasil” (NASCIMENTO, 2012, p.193). Assim, o legado deixado por Azevedo no processo de

criacdo da USP teve como marca:

um duplo empenho: primeiro, para que a formacgdo de professores do ensino
secundario ocupasse um lugar de destaque ao lado da formagdo das elites. Segundo,
para que o ensino secundario fosse reconhecido como um importante l6cus para a
renovagdo no quadro das elites dirigentes do pais. Tais ideias denotam coincidéncias
entre as posicoes de Azevedo sobre a universidade e aquelas defendidas pelos
professores franceses Georges Dumas e Paul Fauconnet quando estiveram no Brasil,
nos anos 1920 (NASCIMENTO, 2012, p.94).

Para a pesquisadora Andreia Ferreira da Silva (2004), as primeiras experiéncias na
formagdo de professores no Brasil a nivel universitério, tanto no Rio de Janeiro como em Sao
Paulo, estavam imersos nos embates ideoldgicos existentes pos Manifesto, pela tentativa de
definicdo do modelo nacional de educagdo. Com a criagdo de um Ministério especifico para

Educagdo e Saude, gestado por Francisco de Campos, instituiu-se a educacdo como
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instrumento importante para a modernidade social e para constru¢do de uma nova hegemonia,
as Universidade criadas expressavam a luta entre duas vertentes do projeto de manutengdo das
relagdes capitalistas de produgdo no pais: o projeto liberal, representado pelos pioneiros, € o
projeto conservador, defendido pelos catdlicos (SILVA, 2004).

Sobre a formagao de professores elevada ao nivel universitario tanto na USP como na
UDF?!, Saviani (2005) compreende estes processos como segundo marco histérico na
formagdo da carreira docente; pois os Institutos de Educagdo ligados as Universidades
serviram como base para as mudangas ocorridas em 1939** apds o Golpe do Estado Novo. As
Universidades moldavam novos desenhos para a formagdo de professores, distinguidos por
Pedagogia e Licenciaturas, ambos passaram a ser difundidos para todo o territorio brasileiro,
emergindo entdo um novo paradigma de formacao profissional no pais, sendo que “nos cursos
de Licenciaturas se formariam professores para ministrar as disciplinas especificas que
perfaziam os curriculos das escolas secundarias e para os cursos de Pedagogia se preparariam
professores para formar novos professores para as Escolas Normais” (SAVIANI, 2005, p.17).

No alinhamento do Estado Novo aos idearios catdlicos tradicionais, entendia-se o
governo como autoritario e centralizador, preocupado com a difusdo de ideias contra
hegeménicas® sendo perpetradas no 4mbito das Universidades, especialmente nos projetos
administrados pelos renovadores Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. Existia a
preocupacdo com a perspectiva da perda de controle do processo educacional em qualquer
instancia, o que representaria uma dissonancia da politica educacional; pois dominava a
crenga de que, caberia ao Estado a responsabilidade e o controle da educagao.

Assim, uma série de acontecimentos de cunho politico e social como o regionalismo,
as divergéncias entre os grupos dominantes ¢ setores agrarios X burguesia industrial, as
manifestagcdes das forgas de oposi¢ao, foram colocados como justificativa para a necessidade
de manter a ordem institucional, resultando no golpe de estado de 1937, onde se instalou no
Brasil o chamado Estado Novo. Periodo consubstanciado por mudangas nas relagdes entre
Estado e sociedade, com primazia para o fortalecimento do Estado a partir da centraliza¢ao do

poder na intenc¢ao de criar um Estado forte e soberano.

*! Universidade do Distrito Federal (UDF), originada em 1935 por Anisio Teixeira, no Rio de Janeiro.
*? Para mais detalhes sobre os acontecimentos ocorridos no &mbito das Universidades, com o advento do Golpe
de Estado em 1937, importante consultar o arquivo digital da Biblioteca Virtual Anisio Teixeira no texto de
Lecticia Josephina Braga de Vicenzi. A fundacdo da Universidade do Distrito Federal e seu significado para a
educagdo no Brasil. Forum Educacional. Rio de Janeiro, v.10, n.3, jul/set. 1986. Disponivel em
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/federal.htm, Acesso em 13 de Maio de 2018.
» Recomendo a leitura do livro Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil de Demerval Saviani que explicita
sobre a reagdo catolica ao Manifesto dos Pioneiros, suas ideias renovadoras e o contra ataque a tais ideias a partir
de liderangas catolicas que estavam como apoiadores do governo de Getulio Vargas e a pressdao exercida por
estes nas questdes relativas a administra¢ao e condugdo dos processos escolares (SAVIANI, 2013, p.256-265).
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Partindo desta concepgdo institui-se como parte do projeto-politico o emparelhamento
da educagdo com o projeto de centralidade politica do governo e em nome da manutencao da
ordem e da governanga extingue-se a UDF em 1939, através do Decreto-Lei n° 1.063, de 20
de Janeiro deste ano e cria-se a Universidade do Brasil (UB). De forma semelhante através de
decreto n°. 9.269 - em junho de 1938 promulgado pelo governo de Sao Paulo extinguiu-se o
Instituto de Educagdo da USP e com a transferéncia de seu quadro de professores efetivos
para a Se¢do de Educacao (depois, Se¢ao de Pedagogia) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo (BONTEMPI JR., 2013).

De acordo com Tanuri (2000) o desdobramento positivo destes acontecimentos de

disputa de poder quanto a formagdo de professores foi que:
em 1939 surgia o curso de Pedagogia, inicialmente criado na Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto 1.190, de 4/4/1939), visando a dupla
funcdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de educagdo, e licenciados,
destinados a docéncia nos cursos normais. Iniciava-se um esquema de licenciatura
que passou a ser conhecido como “3 + 17, ou seja, trés anos dedicados as disciplinas
de contetido — no caso da Pedagogia, os proprios “fundamentos da educagdo” — e um
ano do curso de Didatica, para a formagao do licenciado (TANURI, 2000, p.74).
Como parte do projeto de centralizagdo educacional do governo sobre a
intervencao do entdo Ministro da Educacao e Saude Gustavo Capanema, cria-se a Comissao
Nacional de Ensino Primario pelo Decreto-Lei n® 868, de 18 de novembro de 1938, tendo
como objetivo assessorar o governo quanto aos anteprojetos de organiza¢ao do ensino
primario bem como de formacao de professores nas Escolas Normais. Em consonancia com
estas orientagdes normativas para uma politica educacional centralizada em ambito federal,
esta comissao busca regulamentar o funcionamento de todos os tipos de ensino no pais através
de decretos leis conhecido como leis Organicas do Ensino, sendo promulgada aquela que
regulamentaria a formacao dos professores pelas escolas Normais, reconhecida como
Decreto-Lei n. 8.530, em 2 de janeiro de 1946>* (Lei Orgénica do Ensino Normal).

No Estado da Bahia, segundo a pesquisadora Joelma Fadigas (2018) esta formacao
iniciou-se com o reconhecimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Bahia pelo
Decreto Federal n’ 17.206 de 21 de novembro de 1944 e com a Universidade da Bahia
instituida em 08 de abril de 1946, pelo Decreto-lei n” 9.155, passando a ser federalizada em

1950 como Universidade Federal da Bahia (UFBA), com a integra¢do das escolas isoladas e

criacao de outros cursos.

* Durante a regéncia de Gustavo Capanema como Ministro responsavel pela educagio, no periodo do Estado
Novo (1937-1945), promoveu uma seria de reformas que pretendiam regulamentar o ensino de todos os niveis a
ser aplicado em todo o pais sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino, para mais detalhes pode ser consultado em
reforma Capanema disponivel em www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ reforma capanema.
Acesso em 13 de Maio de 2018.
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Segundo Tanuri (2000) pouco se modificou na estrutura das escolas Normais dantes ao
inicio da Republica, uma vez que eram regidas pelos estados, as diretrizes governamentais
que estavam sendo dadas pelo presente Estado Novo em ambito federal, apenas se consagrou

0 que ja vinha sendo realizado no pais antes da revolugdo de 1930, portanto continuava:

Em simetria com as demais modalidades de ensino de segundo grau, o Normal foi
dividido em dois ciclos: o primeiro fornecia o curso de formagdo de “regentes” do
ensino primario, em quatro anos, € funcionaria em Escolas Normais Regionais; o
curso de segundo ciclo, em dois anos, formaria o professor primario ¢ era ministrado
nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacdo. Além dos referidos cursos, os
Institutos de Educagdo deveriam ministrar os cursos de especializagdo de
professores — para a educacdo especial, curso complementar primario, ensino
supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e canto — bem como cursos de
administradores escolares, para habilitar diretores, orientadores ¢ inspetores
(TANURI, 2000, p.75-76).

Para Otaiza de Oliveira Romanelli (2010) repete-se através deste decreto no processo
de formagdo de professores as mesmas discrepancias denunciadas pelos escolanovistas do
inicio da década de 30, em seu livro Historia da Educacdo do Brasil, descreve como estavam
estabelecidos estes cursos Normais e seus curriculos de formacao de professores para o 1° e 2°
ciclo, demostrando a insistente incoeréncia nas suas estruturas e diretrizes mesmo apos a
promulgacdao da lei Organica; pois ainda havia no 1° ciclo a supremacia das matérias de
cultura geral sobre a formagao profissional, a exacerbacdo de avaliagdes como provas e
exames, a falta de articulagdo com os diferentes anos do ensino, a falta de flexibilidade do
curso para o ingresso nas Universidades e ainda o que a autora considera de mais discrepante
frente as condicdes socioecondmicas que o pais se encontrava no momento, existia a
limitagdo de idade para ingresso no curso de até 25 anos.

Poucas mudancas foram realizadas no campo de formagao de professores no periodo
historico do Brasil conhecido como Segunda Republica (1946-1964), neste interim foi
promulgada a 4* Constituicdo Republicana, que constituiu trés poderes independentes —
Executivo, Legislativo e Judiciario, onde os ministros eram escolhidos pelo Presidente da
Reptblica. Pode-se destacar neste periodo o significativo crescimento da participacdo da
sociedade civil através de criagao de partidos politicos € movimentos populares, em um clima
de grandes disputas ideoldgicas inclusive nas questdes educacionais.

Quanto a educagdo da sociedade, a nova constituicdo definiu como competéncia da
Unido fixar diretrizes e bases da educagao nacional, porém esta LDB - Lei n. 4024/61-Lei de
Diretrizes e Bases s6 foi promulgada em 1961; Saviani (2013) chama atencdo para as poucas
mudancas decorrentes desta legislacdo, no dmbito da estrutura fundamental da organizagdo do

ensino, o modelo das Escolas Normais se assemelhava a reforma Capanema, com predominio
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das concepcdes pedagodgicas tradicionais e ascensdo das teorias pedagogicas progressistas,
renovadoras e escolanovistas.

Este mesmo autor ressalta que, no curso das ideias pedagdgicas que dominaram a
escolarizagdo do Brasil na segunda Republica, com a generalizagdo do modelo de formagao
de professores para o nivel superior de todo o pais, perdeu-se como referéncia de origem, o
suporte das escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa que
pretendia dar carater cientifico aos processos formativos. O mesmo ocorrendo com as Escolas

Normais segundo descreve Saviani (2009, p.147).

tanto os cursos normais como os de licenciatura e pedagogia centraram a formagao
no aspecto profissional garantido por um curriculo composto por um conjunto de
disciplinas a serem frequentadas pelos alunos, dispensada a exigéncia de escolas-
laboratérios. Com isso, a forca do modelo dos contetidos culturais-cognitivos nao
deixou de se impor mesmo ante a presenga do modelo pedagoégico-didatico. cursos
de licenciatura resultaram fortemente marcados pelo modelo dos contetdos
culturais-cognitivos, relegando o modelo pedagoégico-didatico a um apéndice de
menor importancia representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera
exigéncia formal para a obtenc@o do registro profissional de professor. O Curso de
Pedagogia foi marcado por uma tensdo entre os dois modelos. [...] o aspecto
pedagogico-didatico, em lugar de se constituir como um novo modelo a impregnar
todo o processo da formacdo docente, foi incorporado sob a égide, ainda, do modelo
dos conteudos culturais-cognitivos. (c.f. p.147).

Para Tanuri (2000, p.78) “poucas discrepancias foram percebidas quanto ao que ja
existia antes para a formacao de professores”, ressaltando que se deve registrar a mudanca da
equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio, a descentralizacdo administrativa
e a flexibilidade curricular, o que possibilitava o rompimento da uniformidade curricular das
escolas normais. A lei n. 4024/61 s6 estabeleceu novas terminologias para o ensino brasileiro:
no primeiro grau estariam as escolas maternais, jardins de infancia e ensino primario de
quatro anos; grau médio seriam dois ciclos, o ginasial de quatro anos (composto pelos cursos
secundarios e os cursos técnico-industrial, agricola e comercial) e depois o ciclo colegial de
trés anos nas modalidades classico e cientifico que complementavam o secundario e também
as formacgdes que finalizavam o primeiro ciclo de natureza técnica, os cursos normais para a
formagdo de professores; e grau superior, que seriam os cursos de graduagdo, pds-graduacao,

especializagdo, aperfeigoamento e extensao.

2.1.1.3- Formacao de Professores: Mudancas de Paradigmas

A configuragdo do Estado brasileiro que surgiu apds o golpe de 1964, trouxe uma
nova organizacao politica para o pais através das aliangas entre os militares com empresarios

e burocratas apoiados pela classe latifundidria. Pode-se dizer que continua a preocupagdo com
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a concentragdo de riqueza e a grande penetracdo do mercado financeiro internacional,
seguindo uma tendéncia dos paises capitalistas no pos-segunda guerra.

Desta forma, as mudancas sociais refletem-se na educacdo brasileira e seguem o
mesmo percurso da articulagdo com as tendéncias e transformagdes dos paises ocidentais,
surgindo uma avalanche de leis que serviram como sustentaculo para ampliagdo do modelo de
desenvolvimento capitalista que estava se apresentando no pais, nestes termos, a ideologia de
seguranc¢a Nacional abarcou também as legislagdes que iriam organizar o sistema educacional
brasileiro.

Neste cenario, duas leis sdo de fundamental importancia para a condugdo da formagao
de professores, pois parte de suas orientacdes se configuraram como base para a docéncia até
os dias atuais, sao as leis 5540/68, implantada pelo Decreto lei 464 de 11 de fevereiro de 1969
que versa sobre a reforma universitaria e a Lei 5962/71, de 11 de agosto de 1971 que versa
sobre novas configuracdes de ensino de primeiro e segundo graus. Ambos sdo resultados das
disputas entre posigoes ideologicas divergentes na sociedade, que elaboravam propostas para
a condugao das politicas educacional brasileira.

Nestas disputas, diversos acontecimentos estavam em ebuli¢gdo no ambito social, tais
como: disputa pelos investimentos na educagdo entre o publico e o privado, os protestos
estudantis nas universidades, a reinvindicagdes das classes trabalhadoras contra arrocho
salariais, a resisténcia das classes artisticas e culturais, a pressdo do mercado internacional
pelo capital humano, pela abertura de mercado e necessidade de mao de obra para o
desenvolvimento, todas estes fatores serviram como arcabougo ideologico para a
transformacdo da educacao universitaria e colegial quanto ao carater tecnicista.

O pesquisador Alexandre Tavares Lira (2010) discorre sobre as legislagdes

educacionais no periodo da ditadura esclarecendo que o contexto ¢ marcado pelo ambiente de:

progredir a concepgdo tecnicista e administrativa impregnadas nas receitas de
obtencdo de ganhos de “produtividade"”, como a doutrina da ndo duplicagdo de
meios para fins equivalentes. A ditadura pretendeu colocar a universidade a servigo
da produgdo prioritdria de uma nova forga de trabalho requisitada pelo capital
monopolista organizado nas formas estatal e privada multinacional. Com essa
finalidade, desenvolveu-se o ensino em nivel de pds-graduacio e foi dada a énfase
nos cursos de ciéncias e tecnologia (LIRA, 2010, p.313).

Para Saviani (2001) o projeto de reforma universitaria, dado a partir da lei 5540/68
pretendia responder as exigéncias contraditorias existentes na sociedade, por um lado
encontrava-se a demanda de jovens universitarios ou postulantes a estudantes universitarios e
professores que reivindicavam a autonomia universitaria, abolicdo da catedra, mais verbas e

mais vagas para o desenvolvimento de pesquisas, bem como ampliacdo das ac¢des da
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universidade; por outro lado, a demanda dos grupos apoiadores do regime instalado pos-
golpe, buscava vincular mais fortemente o ensino superior ao projeto politico de
modernizacdo ¢ aos mecanismos de mercado que reverberavam as ideias do capitalismo
internacional sobre a necessidade de criagdo de mais mao-de-obra técnica.

Sobre a reforma Universitaria estabelecida na lei acima descrita, o professor e autor do
livro Estado militar e educag¢do no Brasil (1964-1985) José Willington Germano (2011)
descreve que esta reforma incorporou uma estrutura burocratica e tecnicista sob o discurso da
eficiéncia, neste momento se tentou inviabilizar, de qualquer modo, um projeto de
universidade critica e democratica ao se reprimir € despolitizar o espago académico.

A reforma universitaria do Regime Militar representa tanto a incorporagdo desfigurada
de experiéncias ¢ demandas anteriores, aliada as recomendagdes privatistas de Atcon”™, dos
assessores da USAID*® (através dos acordos MEC/USAID)?*’ e de comissdes tecno-burguesas
que foram criadas essencialmente para analisar e propor modificagdes do ensino superior
brasileiro, suas bases conceituais versam sobre a “teoria do capital humano™*® pois procurou
estabelecer um vinculo direto entre educacdo- mercado de trabalho e educagdo- produgao
guiada pela tese da “Ideologia da Seguranga Nacional®”.

Nestes termos, tem-se como objetivos principais para o Ensino Superior Brasileiro a
criacdo de uma mao-de-obra especializada, o capital humano, pronta para a vinda das
multinacionais, no ambito da expansao capitalista americana, bem como, “a incorporacao
naquelas que ja estavam instaladas no pais; assim como, a contengdo de gastos
governamentais, através da expansdo das faculdades isoladas ou privadas” (GERMANO,

2011, p.123).

» Ver ROMANELLI, Otaiza. Histéria da Educagio no Brasil. 35 ed- Petropolis, Vozes, 2010, p.216-224.

2% Organismo do governo dos Estados Unidos que, a partir de 1964, assessora o regime militar, principalmente,
na area da educac@o. Os varios acordos assinados vieram a publico no final do ano de 1966. A concepgio
educacional da USAID assenta-se em trés principios basicos: 1) educagdo e desenvolvimento, o que significa
formagdo de profissionais para atender as demandas de mao-de-obra pelo mercado de trabalho, que se supde em
expansdo; 2) educagdo e seguranca, que visa formar o cidadio consciente que, no caso brasileiro, se
consubstancia no ensino das disciplinas Educacdo Moral e Civica, Organiza¢do Social e Politica do Brasil e
Estudos de Problemas Brasileiros (esta no ensino superior); e 3) educacdo e comunidade, que procura estabelecer
relagdes entre a escola e a comunidade, através de conselhos de empresarios e professores.

27 Os acordos MEC-USAID sdo analisados em ALVES, Marcio Moreira, Beaba dos MEC-USAID, Editora
Gernasa, RJ, 1968.

* A TCH teve como principal expoente Theodoro W. Schultz (1902-1998), idealizador da ideia de capital
humano nos anos 50, nos EUA. Para Schultz, o trabalho humano quando qualificado pela educag¢do ¢ um dos
principais meios de aumento de produtividade e, por consequéncia, dos lucros do capital. Capital humano ¢ por
ele compreendido como a soma dos investimentos do individuo em aquisicdo de conhecimentos (capital este
adquirido em sua quase totalidade nas escolas e universidades) e que a qualquer momento reverte em beneficios
econdmicos para o proprio individuo (por exemplo, na posse de melhores empregos e vantagens na aquisi¢do de
novas aprendizagens para o mercado de trabalho). (LOURENCO, T. M. da S. P, A importancia da formagao
profissional enquanto investimento em capital humano. 2015, Dissertagdo de Mestrado, FEUC).

?® Este termo passou a ser utilizado apés divulgagio da obra de Pe. Joseph Comblin, A Ideologia da seguranca
nacional : o poder militar na América Latina, 2. ed. RJ Civiliza¢do Brasileira, 1978.
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Esta reforma tem como pretensdo a diminuicdo de custos e a racionalizagdo de
matriculas no ensino superior e para isso contemplou-se varias experiéncias dantes existentes
nas institui¢des educacionais, especialmente ocorridas na Universidade de Brasilia (UnB)".
Seguiram-se modificagdes em diferentes questdes tais como: possivel admissdo de estudantes
especiais em diversos cursos sem exigéncia de escolaridade formal, vestibular unificado e
classificatorio, departamentalizacdo e a ado¢do do sistema de créditos, periodo letivo
semestral; ampliacdo de programas de pos-graduagdo em dois niveis (mestrado e doutorado),
estruturacao da carreira docente em Professor Assistente, Professor Associado e Professor
Titular em regime de trabalho diferenciado com dedicag¢do total, parcial e meia jornada,
aboli¢do da catedra vitalicia e a ado¢do da universidade como padrdo de organizagdo para o
ensino superior.

A professora e pesquisadora Helena Bomeny (1994) resume em cinco os pontos

determinantes desta reforma:

1) o desaparecimento das catedras ou cadeiras como unidades basicas do ensino ¢ da
pesquisa, substituidas pelos departamentos, que aglutinariam os docentes
pertencentes as disciplinas afins; 2) a integracdo das varias areas que desenvolviam
ensino e pesquisa comum; 3) a cria¢ao dos assim chamados cursos basicos (primeiro
ciclo) e profissionais (segundo ciclo); 4) o estabelecimento das matriculas por
disciplina, em substitui¢do as tradicionais matriculas por série; e 5) a extin¢do das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (BOMENY, 1994, p.7).

Seguindo este percurso de reformas, modificou-se também a formagao de professores
nas escolas Normais deixando as mesmas de existir através da Lei n. 5.692/71 (BRASIL,
1971) devido a modificagdo do ensino de 1° e 2° gruas anteriormente denominados ensino
primario e médio. Esta lei determina sobre o exercicio da docéncia nestes niveis, criando a
Habilitagdo Especifica do Magistério (HEM) de 2° grau para o exercicio do magistério de 1°
grau, dado pelo Parecer n. 349/72 (BRASIL-MEC-CFE, 1972), caracterizando assim um
terceiro marco na formacao dos professores brasileiros (SAVIANI, 2005).

Nas leis supracitadas, duas modalidades basicas faziam parte desta habilitagdo: uma
que habilitaria a lecionar até a 4* série uma com duracao de trés anos (2.200 horas); e outra
habilitando ao magistério até a 6* série do 1° grau, com a duracdo de quatro anos (2.900
horas). Além disso, o curriculo obrigatério para todo o territorio nacional deveria ter curriculo

minimo comum para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacdo geral; e o

30 Segundo Lira (2010, p.262) a Universidade de Brasilia (UnB) foi criada em 1961, concebida a partir da
matriz desenvolvimentista da educacdo, sendo projetada para atender as criticas e anseios do meio universitario
brasileiro. Foi a primeira universidade brasileira a nascer de um plano definido, sem incluir faculdades ja
existentes. Com uma estrutura integrada, flexivel, dindmica e moderna, ela se contrapés ao modelo de
universidade segmentada pela justaposi¢ao de varios cursos.
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curriculo diversificado, visando a formagao especial. O antigo Curso Normal cedeu lugar a
uma habilita¢do de 2° Grau.

Desta forma, Saviani (2008) ressalta que se configuraram novos modelos de formagao,
para as licenciaturas ficou “marcada pelos conteudos culturais-cognitivos, relegando o aspecto
pedagbgico-didatico a um apéndice de menor importancia” (p.8). Em relagcdo a formagdo de
professores ficou definido

Para as quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau, a lei n.
5.692/71 previu a formagdo de professores em nivel superior, em cursos de
licenciatura curta (3 anos de duragdo) ou plena (4 anos de duragdo). Ao curso de
Pedagogia, além da formagdo de professores para habilitagdo especifica de
Magistério (HEM), conferiu-se a atribui¢do de formar os especialistas em Educagao,
ai compreendidos os diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores
escolares e inspetores de ensino (SAVIANI, 2008, p.147).

Segundo Tanuri (2000) o desencadeamento dos cursos de pds-graduagdo nas décadas
de 70 e 80 deu vazao a varias pesquisas que foram contundentes quanto as criticas decorrentes
deste novo modelo de formacdo de professores que substituiu as escolas Normais. Estas
pesquisas abordavam: esvaziamento, desmontagem, desestruturacao, perda de identidade, e
descaracterizacdo frente as modificacdes sofrida pela escola Normal. Registou-se também a
“desativacdo de cursos nos anos imediatamente posteriores a reforma, devido a queda
consideravel da procura, ao fechamento de inimeros cursos, paralelamente ao descaso de
politicas nacionais e estaduais” (TANURI, 2000, p.81).

De acordo com Jodo Cardoso Palma Filho (2010) a proposta da nova configuragao
universitaria foi promover uma fragmentagdo na graduacao possibilitando o surgimento de
cursos de curta duracao, conhecidas como licenciaturas curtas, para suprir a real necessidade
do mercado de trabalho. Aliado a esse processo surge também a possibilidade de expansao
deste nicho de negbcios aproveitado pela iniciativa privada para criacdo de varias
Universidades particulares.

Percebe-se que neste momento, abriu-se o mercado educacional aos investidores
financeiros, mercado fértil para o capital nacional e internacional. No Brasil, estes sao
oriundos da elite burguesa, que procuraram expandir seus lucros através da livre iniciativa,
seguindo-se a visdo da possibilidade de ampliacdo destes estabelecimentos particulares em
novas estruturas, com aspectos e objetivos maiores, “oferecendo cursos mais diversificados,

teriam vantagens competitivas no interior do mercado do ensino superior” (MARTINS, 2009,

p-23).

2.1.1.4- Formacao de Professores: Novas perspectivas
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Com a Republica novamente reestabelecida apos janeiro de 1985, surge uma Nova
Constituicdo Federal promulgada em 05 de outubro de 1988, nesta os demandantes
governamentais procuram responder aos anseios da sociedade civil, mas também estabelecer
aproximacdo com os anseios da burguesia, apresentando como proposta a autonomia das
Universidades, o que possibilitou ao setor privado criar e extinguir cursos na propria sede das
instituicdes e remanejar o numero de vagas dos cursos oferecidos, sem se submeter ao
controle burocratico de oOrgdos governamentais (MARTINS, 2009); estas “entidades
particulares visavam também obter um maior rendimento simbolico no interior do campo do
ensino superior, pois formalmente elas passavam a se distinguir academicamente das
faculdades isoladas e outros tipos de instituicdes” (p.24).

No contexto pos-ditadura, a Constituicdo Federal de 1988 abre espago para que se
discutam novos modelos de educagdo, via-se como possibilidade a criacdo de um sistema de
educagdo mais coeso e propicio a equalizar as divergéncias existentes decorrentes das
diferentes regides do pais. Enxergou-se a possibilidade de ser discutido um novo conjunto de
Leis de Diretrizes e Bases (LDB) para a educagao nacional devido a participagdo de diferentes
entidades docentes e movimentos ndo governamentais, que traziam ideias de educadores e
pessoas especializadas no processo educacional imbuidos na tentativa de equacionar e dirimir
alguns problemas educacionais que se apresentavam até o momento, inclusive na formagao
docente, tendo como ideal transformar o sistema educacional brasileiro.

No livro sobre Educacao no Brasil, Maria Susana Arrosa Soares (2002) discorre sobre

os debates que antecederem a Constituicao de 1988 da seguinte forma:

varias associagdes da sociedade civil estiveram presentes. De um lado, estavam
aquelas que se identificavam com os interesses da educagdo publica, que se
opunham aos grupos privatistas. Sua luta procurava assegurar verbas publicas,
exclusivamente, para as instituigdes publicas governamentais. Esse grupo
posicionava-se a favor do ensino publico laico e gratuito em todos os niveis. De
outro lado, os grupos ligados ao setor privado, interessados em obter acesso as
verbas publicas e diminuir a interferéncia do Estado nos negdcios educacionais
(SOARES, 2002, p.63).

Com o advento da Constituicdo percebe-se que, para o Brasil entrar em consenso com
o mundo moderno, o governo precisa atuar de forma diversificada e inovadora, existe a
necessidade imanente do entrelagamento das necessidades do capital com o avango das
formas produtivas e as condi¢des econdmicas e sociais de perspectiva neoliberal. Busca-se
adequar o cidaddo ao nivel educacional exigido pelo mercado de trabalho e, portanto a

educacdo deve seguir no percurso do progresso, deste pensamento emerge a reformulagdo das

49



diretrizes balizadoras da educacdo no Brasil. Em 20 de Dezembro de 1996 fica promulgada a
nova LDB pela Lei de nimero 9.394.”"

Deste fato, surge a possibilidade da formagdo de professores também no ambito de
Institutos Superiores, que deveriam segundo o Art. 62 formar docentes em nivel superior
através de cursos de licenciatura ou de graduagdo plena para atuar na educagdo basica,
semelhante as universidades. Quanto a isso Tanuri (2000) argumenta que, o governo optou
novamente por inserir uma nova institui¢do no panorama educacional, “provavelmente por
inspiragao dos Institutos Universitarios de Formacdo de Mestres (IUFM) franceses, que
forneceram referencial para a experi€ncia realizada no pais” (p.85).

Em anélise sobre a nova LDB e os novos espacos de formagdo docente Saviani (2008)

argumenta

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos
superiores de educagdo e as Escolas Normais Superiores, sinalizou para uma politica
educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos superiores de
educacdo emergem como instituicdes de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formag@o mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta
duragdo. (SAVIANI, 2008, p. 218-221).

No livro Professores do Brasil; Impasses e desafios as autoras Bernadette Gatti e Elba
Barreto (2009) ao analisar a LDB 9394/96 como marco legal na formacao de professores, pois
entendem que uma leitura minuciosa dos artigos 62 e 63 mostra que novos modelos

educacionais sao sugeridos;

Art. 62 — A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterao:

I. cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagio infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

II. programas de formac@o pedagogica para portadores de diplomas de educagido
superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

II. programas de educagdo continuada para os profissionais de educag¢do dos
diversos niveis. (BRASIL, 1996).

! Optamos por ndo discorrer sobre a Lei n. 5.692/71 que modificou os ensinos primario e médio, pois
consideramos que a mesma estava especificamente voltada para a formag¢do em Pedagogia. Com a nova
estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitagdo especifica de 2° grau para
o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Para as quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de
2° grau, a lei n. 5.692/71 previu a formagao de professores em nivel superior, em cursos de licenciatura curta (3
anos de duracdo) ou plena (4 anos de duracdo). Ao curso de Pedagogia, além da formacgao de professores para
habilitagdo especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicao de formar os especialistas em Educacao, ai
compreendidos os diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino.
(SAVIANI, 2005).
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Entretanto as autoras argumentam que, apos a referida Lei, o que se observou foi um
dissenso em relacdo a expectativa de melhoras na formacdo docente, pois favoreceu que
crescessem gradativamente nimero de IESs, perdendo-se o carater organizacional da
formagdo normatizada pela Lei, por ter se proliferado a partir de entdo, licenciaturas
independentes umas das outras, sem as articulacdes previstas. Ainda sobre tal situacao Gatti e

Barreto (2009) continuam a discorrer da seguinte forma:

A desagregagdo que as pesquisas evidenciam no que respeita a formagdo de
professores e sua fragmentagdo interna em termos de curriculo parecem
corresponder a interesses institucionais diversos, como a existéncia de nichos
institucionais cristalizados, ou a falta de perspectivas quanto ao perfil formador do
profissional professor, e a reducdo de custos. Além da estrutura integrada exigida
aos ISEs, as condi¢oes definidas para a contratagdo de docentes especificamente
para eles também podem ter concorrido, no dmbito das instituicdes privadas, em
virtude de seu custo maior, para que a ideia de um centro especifico formador de
docentes, fosse um instituto ou uma faculdade, ndo vingasse. Para as institui¢des
universitarias publicas, alteragdes estratégicas de curriculo ou estrutura
organizacional implicariam remanejamentos institucionais e de docentes, o que
demandaria mudanga da cultura formativa, de representagdes cristalizadas (GATTI;
BARRETO, 2009, p.45).

Segundo Saviani (2005) perde-se a oportunidade da criagdo do quarto momento
decisivo na formac¢ao docente, pois divergindo das expectativas dos representantes docentes,
que advogavam pela formacdo profissional em nivel de universidades, esta lei apresenta a
nova formacao de professores a partir da liberacdo da oferta de cursos de curta duracao em
IES, que poderiam competir com os cursos de Licenciatura e Pedagogias de longa duragdo, ao
ofertarem uma formagao mais rapida e barata nos cursos de curta duracao.

A ideia de privilegiar a formagao superior no Brasil com abertura de novos locus de
formacao esta em consonancia como o projeto macro estruturante que balizaram as principais
mudancas organizacionais brasileiras, na busca de alcangar padrdes internacionais de

desenvolvimento, segundo as premissas estabelecidas pelo Banco Mundial®?

para a América
Latina. A visdao de expansao e democratizacao educacional no pais trazida pela nova LDB esta
em consenso como as politicas economicistas que se consolidaram pela forca dos agentes
privatistas, demandantes da multiplicidade dos lucros, tornando a educacdo o aspecto
mercadologico e produtivista.

Reconhecer que a proposta da politica educacional expansionista e desenvolvimentista

trouxe grande melhora para o pais ¢ importante e indelével, segundo afirma a pesquisadora

*2 0 Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e agéncias da Organizagdo das Nagoes
Unidas (ONU) configuram-se como importantes interlocutores multilaterais da agenda brasileira. No campo
educacional, esses interlocutores, particularmente o Banco Mundial, revigoram a sua atuagdo no pais a partir da
década de 1980. Luiz Fernandes Dourado (2002).
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Joseneide Cavalcante™ (2000) situagdo que pode ser comprovada através de documentos
oficiais apresentados pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) no ano 2000. A autora

escreve sobre a liberdade da educagao trazida pela LDB no Brasil da seguinte forma:

E inegavel também a expansio que vem ocorrendo no ensino de graduagdo. As
estatisticas que ja mostramos comprovam essa realidade. Ha seis anos, o sistema de
ensino superior, predominantemente particular, se concentrava fortemente na Regiao
Sudeste. Nos ultimos anos, além de uma ampliag@o significativa das vagas na rede
publica, explicada em parte pela oferta dos cursos noturnos, verificou-se uma
tendéncia de interiorizacdo das IES privadas, que abriram, nas cidades do interior,
um numero de cursos muito maior do que nas capitais. Isso vem permitindo uma
discreta correcdo nas desigualdades regionais (CAVALCANTI, 2000, p.13).

Entretanto, as bases ideologicas em que tal situacdo estava alicer¢ada, decerto nao
promoveram a equidade de direitos necessarios a superagdo das desigualdades de fato e de
direito. No pensamento de Saviani (2013) as Reformas Educacionais que se apresentaram no
periodo p6s-LDB, no sentido de conciliar as diretrizes internacionais com a nova estruturagao
formacional na educacdo, apresentavam muitas contradigdes entre autonomia €
descentralizacdo, porém serviram como nova reconfiguragdo do papel do Estado sob a
ideologia neoliberal, correspondendo a uma nova organizacao do sistema nacional.

Nao obstante, a importancia dada a formagao de professores, mostra o estabelecimento
de um novo paradigma caracterizado como pds-moderno que se seguiu ao longo dos anos.
Podemos dizer que desde o acontecimento da primeira Reptblica as mudangas na educagao
perpassaram por diregdes normativas coerentes com as ideias neoliberais, que foram
importadas do modelo alemado impregnados pelo pragmatismo, ao extremado individualismo
proprio da divisao social e cultura norte-americana (BOMENY, 1994). Configurando assim a
constru¢do de uma nova estrutura de carreiras e formacao para os trabalhadores da educagao.

Para a pesquisadora Acacia Kuenzer (1999),

no entendimento do Banco Mundial, a transferéncia das atribui¢oes do Estado para a
esfera privada exige duas ordens de providéncias: a articulacdo dos cursos de
formagdo as demandas do mercado e a “flexibilizagdo” do modelo tradicional de
universidade, que articula ensino e pesquisa, acompanhada do rebaixamento dos
critérios de qualidade, transferindo o controle do processo para o do produto, de
modo a estimular a iniciativa privada pela reducdo dos custos de formacio
(KUENZER, 1999, p. 178-179).

A preocupagdo demandada por diferentes segmentos quanto a diversificagdo da
formacdo profissional docente, desencadeou novos ordenamentos governamentais através do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que em 15 de Maio de 2006, apresenta na Resolucdo

n° 1, uma sequéncia normativa que procura organizar através de diretrizes curriculares

* Em seu livro Educagiio Superior: conceitos, defini¢des e classificagdes (2000) a pesquisadora Joseneide
Franklin Cavalcante faz uma incursdo sobre as novas perspectivas governamentais no dmbito da educagdo
superior no Brasil pés LDB.
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nacionais (DCN), bases para cursos de graduagdo em Pedagogia e licenciaturas, que ficam
responsaveis também pela formagao de professores para a educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, bem como para o ensino médio na modalidade Normal e para a educacao
de jovens e adultos e formagao de gestores (BRASIL. MEC/CNE, 2006).

As reformas gestadas pelo governo federal para a formagdo do magistério
depreendem-se em grande parte por dois motivos: evidéncias de dados apresentados por
pesquisas de censos escolares do MEC/INEP, que mostravam no ano de 2006 a existéncia de
735.628 docentes no Brasil sem formagdo de nivel superior e 20.339 professores leigos, ja em
2013, os numeros apontam para 22% dos 2.101.4082 docentes que atuam na Educacao Basica
do pais, ndo possuiam formacdao adequada, percebendo-se que apesar das regulamentacdes
propostas, poucas mudancas haviam se operado de fato na realidade das instituicdes escolares
conforme apontavam os fracos indicadores de rendimentos dos alunos. (DE FREITAS, 2009;
SCHEIBE, 2010; OBSERVATORIO DO PNE, 2013; MACHADO; ALAVARSE, 2014).

No ambito da formacdo docente, uma série de propostas para as melhorias nas
universidades e IES, foram implantadas pelo governo federal tendo como base a LDB n°
9.394/96, com isso varias Diretrizes, Pareceres e diversos Programas fizeram parte do
arcabouco organizacional da educagdo brasileira em busca de estabelecer melhorias para os
processos formativos dos professores como precedente para melhorar a qualidade da
Educacao Basica.

A proposta ¢ formar profissionais que possam alinhar a educacao do pais com as
propostas neoliberais de ordem mercadoldgicas, as universidades precisavam formar
individuos capazes de difundir a nova ordem das transformagdes que estavam ocorrendo no
mundo, sempre averbando a educagao no sentido de promover as transformagdes necessarias
para o alcance da prosperidade e da modernidade. Importante salientar que, tais mudancas
precisam de novas competéncias ¢ novos modelos e métodos que inspirem ¢ envolvam as
pessoas na busca pela sua propria evolugao.

Sendo assim, podemos considerar que as reformas na LDB ocorridas pos 2009 (Leis
12.056/09, 12.796/13 e 13.415/17), trouxe melhoras significativas para a carreira docente,
pois ampliou o papel da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) do Ministério da Educacdo, que antes era responsavel apenas pelo aperfeicoamento
do pessoal docente de nivel superior das instituigdes publicas, passando a ter responsabilidade
também com professores da Educacdo Bésica, através de Decreto Presidencial n® 6755, de
2009 que institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério de Educagao

Bésica. Com isso, foi introduzida uma série de programas para tal empreendimento como: o
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Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia); Plano Nacional de Formagao dos
Professores da Educagdo Bésica — Parfor, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID); o Programa de Apoio a Projetos Extracurriculares; o Observatorio da
Educacdo; o Observatorio da Educacgao Indigena; Universidade Aberta do Brasil (UAB), etc.
(BRASIL, 2013).

Destarte, achamos devido findar este capitulo tecendo consideragdes sobre algumas
mudangas promulgadas nas novas legislagdes brasileiras pé6s LDB 9394/96. Na opinido de
estudiosos da area (MARSIGLIA et.al. 2017, MOURA; LIMA FILHO, 2017; CASTILHO,
2017; FRIGOTTO, 2017), estas representam grave retrocesso diante das conquistas
estabelecidas desde a LDB 9394/96, as alteragdes propostas mostram ambivaléncias a
despeito da grande mobilizagdo no dmbito governamental para promocao de novas condi¢des
formativas para o docente. Nas modificacdes realizadas a partir da Lei 13.415/17°*, revelam
um carater ideologico embasado pelo praxeologismo da forma com o saber articulado as
necessidades do mercado.

Nesta reforma, pontos polémicos foram salientados como controversos as conquistas
sociais obtidas anteriormente € que estavam instituidas em documentos anteriores. Tais como:
a formagdo de professores dantes exclusiva nas universidades e IES passaram a estar
disponivel para curso de graduacdo em espagos como faculdades e instituicdes com
caracteristicas diversas, também atuarem na formacdo docente; mudangas nas grades
curriculares a partir das Bases Nacionais Curriculares Comum (BNCC)* e a contratagdo de
professores de notorio saber. Tais propostas indicam que, cada vez mais a educacao e suas
macroestruturas encontram-se sujeitas a demandas governamentais com viés neoliberal, que
avocam propostas divergentes as necessidades da sociedade como um todo, onde sejam
respeitadas as condi¢des equanimes para um verdadeiro desenvolvimento e transformagao do

individuo como ser social.

3 A LDB 13.415/17 foi promulgada em 17 de fevereiro de 2017 e altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de
1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.(BRASIL, 2017)
> A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Bésica.
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2.2. FORMACAO DE PROFESSORES: os caminhos da transicio.

No segundo capitulo deste trabalho, aquiescemos com Demerval Saviani sobre os trés
momentos considerados por decisorios para a regularizacdo da formagdo de professores no
Brasil e expomos este desenvolvimento historico, intentando entrever como a situagdo
politico-econémica-social do pais consubstanciou-se em uma triade indissociavel, que
buscavam resolver-se mutualmente, sempre transpondo para o campo da educacdo, a
necessidade de encontrar a formula que poderia sustentar € manter a similaridade de equilibrio
destes trés campos.

Desta ordem, procuramos entender como se constituiu as politicas de formacdo de
professores a partir das situagdes que historicamente se apresentavam, e percebemos que estas
situacdes culminavam em reorganizacao de leis e decretos normativos, que buscavam novos
ordenamentos para a formagao de professores de forma a garantir a manutencao das estruturas
vigentes®®. O caminho escolhido toma como lastro o reconhecimento de que, no mundo
globalizado que vivemos atualmente, para que a educacao se torne hegemonica, tem-se por
necessario entender a realidade do capital, conhecer a sua logica e apropriar-se dela como
influenciadora do complexo educacional, pois ndo ¢ possivel, compreender radicalmente a
historia da sociedade e a historia da educagdo contemporanea, sem se compreender o
movimento do capital (SAVIANI, 2005).

Pesquisas realizadas no ambito de formacdo de professores (BRZEZINSKI,
GARRIDO, 1999; ANDRE, 1999; SOARES; CUNHA, 2010; ROMANOWSKI, 2013) tem
mostrado que apesar deste tema ser recorrente, muitas entrelinhas se avinharam por este
campo, uma vez que os caminhos transitorios de identidade docente foram se intercambiando
ao longo da historiografia da educacao, como fonte acessoria de conhecimentos atrelados as
diferentes necessidades do estagio social que a humanidade se consubstancia. Neste processo,
diferentes matizes se constituiram e se materializaram quanto ao campo de pesquisa formagao
de professores, de forma que se proliferaram uma série de pesquisas que se intercruzavam
neste tema, através de questdes como didatica, curriculo, pratica de ensino, teoria

educacionais e suas aplica¢des, dentre outros.

** Em 2002, foi publicado o estudo realizado pelo Grupo de Estudos sobre Universidade da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, sobre a Educagido Superior no Brasil, composto como um relatério geral sobre o Ensino
Superior na América Latina, organizado pelo IESAL — UNESCO, o Grupo de Estudos sobre Universidade da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, neste procurou-se mostrar as principais transformagoes ocorridas no
ambito do ensino superior no Brasil através das legislagdes, bem como o complexo nacional de C&T. Analisou-
se, as principais caracteristicas de natureza estrutural e organizacional do sistema, bem como a evolucdo da
matricula no ensino superior, do numero de institui¢des, do corpo docente e do pessoal de apoio. Igualmente,
abordou questoes relativas a gestdo das institui¢oes de ensino superior, seu financiamento e avaliagdo.
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Em busca de defendermos o argumento de verificarmos a pseudo-antiguidade deste
tema, trouxemos como exemplo duas publicagdes, uma se refere a coletinea de trabalhos
apresentados no XV ENDIPE", que sdo reunidos em um livro sobre o titulo Cole¢do Didatica
e Pratica de Ensino, Convergéncias e Tensoes no Campo da Formagdo e do Trabalho
Docente, organizado por Angela Dalben e colaboradores em 2010, onde escreve “O contexto
atual se revela promissor em possibilidades de realizagdo pratica de sonhos antigos. Se nesse
momento presencia-se um conjunto de criticas severas ao desempenho da educagdo basica no
pais” (DALBEN et. al., 2010, p.6) e a pesquisa de estado da arte de formacao de professores e
trabalho docente em trabalhos publicados na ANPED (Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo), por Tatiane Maia e Marcia Hobold em 2014, onde

salientam que:

ndo podemos esquecer que qualquer pratica que objetive a atuacdo sobre a realidade
escolar precisa estar ciente de que a escola € o espago em que o professor atua e, ao
mesmo tempo, ¢ identificado como um territério institucional ¢ de mediagdo social
que revela em seu interior as diferentes formas de ser, as relagdes sociais e politicas,
os valores e ideologia que constituem as praticas dos professores (MAIA,
HOBOLD, 2014, p.4).

Com estas duas visdes apresentadas, por pesquisas realizadas em espagos-tempo
diferentes, nos faz perceber, o quanto a formacao de professores tem mitigado pesquisas e
didlogos entre os pares e mais ainda, podemos asseverar pelo numero de publicagdes
encontradas em pesquisa de busca simples, pela amplitude das congregacdes e eventos
(ANPED, ANFOPE, Congressos, Simpdsios, Encontros, etc.) que se contingenciaram a luz
deste tema, evidenciam que o mesmo ndo se encontra esgotado em si mesmo, frente a sua
significancia para a sociedade como um todo.

A perspectiva de formar professores passou a ser um dos pontos chaves de
preocupacao da sociedade, como meio de resolver as suas mazelas sociais e consubstancia na

tentativa de resolu¢ao de problemas diversos, oriundos das mudangas das necessidades do

37 ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino) este encontro se caracteriza por ser bienal e foi
pensado pela necessidade de congregar pesquisadores, especialistas, dirigentes educacionais, professores e
estudantes dos mais distintos espagos do pais e do exterior para discutir a didatica e as praticas de ensino. Para
historicizar o mesmo podemos dizer que na passagem dos anos 1970 para 1980, quando a sociedade brasileira
manifestava sinais contundentes de oposicdo a ditadura militar instalada 1964, um grupo de educadores
brasileiros envolvidos com as praticas de ensino e com a didatica, deu inicio a um movimento no campo
educacional, que pretendia expressar os anseios de mudanga, presentes na sociedade da época, reunindo-se assim
em 1979 no 1° Encontro Nacional de Pratica de Ensino e em 1982 no 1° Seminario A Didatica em Questao,
dando inicio a um processo de questionamento dos fundamentos, das concepgdes, das orientagdes politicas e dos
modos como a educacgdo era entdo praticada em nossas escolas. Em razdo da similaridade de propositos destes
movimentos, consolida-se em 1987 a sua fusdo dando origem a um encontro Unico, que foi denominado de IV
ENDIPE. Desde entdo os diversos trabalhos e discursdes apresentadas nestes encontros tem gerado publicacdes
que sdo pertinentes ao tema e servem de referéncia para o avanco da produgdo de conhecimento sobre os
fenomenos educacionais e para a formulagdo de propostas educacionais inovadoras. Tais informagdes podem ser
encontradas em www.fae.ufmg.br/endipe/livros/Livro_4.pdf, acessado em 13 de Junho de 2018.
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homem a partir das transformacdes dos meios de producdo desta forma argumenta a

pesquisadora Barbara Pinheiro (2016).

Tem sido comum o discurso salvacionista por parte das autoridades politicas de
nosso pais, de modo a utilizar a educag@o como redentora do caos social. Dissemina-
se uma ideia perigosa de que a unica forma de termos um mundo melhor ¢é através
da via educativa; entdo passamos a culpar o complexo educacional por todas as
mazelas sociais. O perigo desta afirmag@o é que ela retira o foco do problema da
logica de produgdo e reprodugdo do capital e a coloca no complexo educacional

(PINHEIRO, 2016, p.76).

Vé-se entdo que os problemas de educagdo e das dificuldades inerentes desta juntam-
se aos demais problemas sociais como o problema da fome, da miséria, da marginalidade, da
violéncia, da saude, da politica; enfim, se estes chegaram a escola o censo comum os fez
depositarios das “costas” do professor. Sobre este, passa a se depositar tanto as culpas como
também a esperanga de que tudo isso possa melhorar a partir de suas agdes, inclusive nosso
sistema educacional; na sua “poupanga” foi se sendo depositados todos os paradoxos sociais,
transmutados para a educacao e desta para o ambiente escolar.

Conforme Pinheiro (2016) pontua

Esta atmosfera salvifica gerada em torno da escola chegou as camadas populares e
se tornou quase um dogma dos tempos modernos; de modo que a questdo
educacional passou a atrair o interesse de diversas pessoas no ambito politico, seja
pela via da conquista de votos, ou pela via da necessidade de se gerar um
trabalhador flexivel a partir da escola que atenda aos interesses da classe burguesa,
classe a qual verdadeiramente o Estado serve. Em quase todas as propostas politicas
em periodos eleitorais aparecem ideias de reformulagdes educacionais, quase como
mantras nos discursos politicos; elas atraem a todos os publicos, desde os detentores
dos meios de produgido que necessitam de profissionais mais bem capacitados, até a
classe dominada que sonha com uma ascensdo social dos seus filhos por meio da
apropriac@o dos saberes escolares. Neste momento a educago, enquanto complexo
social, torna-se uma questdo de Estado e este passa a tomar e responsabilidade para
si (PINHEIRO, 2016, p.76-77).

Define-se que o problema da educacao deve ser acertado pelo professor, que enquanto
individuo e parte desta totalidade, a ele se agregaram o aspecto de voluntarismo e
estereotipizagdo proprias da modernidade; muitas vezes caracterizado como redentor da
humanidade, capaz de resolver individualmente os problemas da escola e da educagdo;
exaltado como um ser dotado de inesgotavel forca de vontade, permanentemente disposto a se
superar no cumprimento de sua missao, um aspecto reducionista materializado pelo modelo
econdomico neoliberal que tem origens no inicio dos anos de 1990 especialmente aqui no
Brasil (BUENO, 2007).

A preocupacdo com a formacdo de professores passa a se configurar no estado

brasileiro consoante as mudangas ocorridas no ambito mundial de novas organizacdes dos
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meios de produgio e do capital especialmente no inicio do século XX>*, destarte inicia-se uma
onda de propostas que impdem pelas vias da educagdo o fator determinante para a
transformagdo social, assim dé-se inicio ao preludio de investiga¢des sobre a formagdo de
professores em toda a sua completude, como o meio de transformar o complexo educacional.
Passando a apresentar importancia significativa nas discussdes que envolvem politicas
publicas, instituigdes formadoras, autoridades e varios intelectuais influentes da midia.
Segundo Cipriano Luckesi (2011) para a sociedade, a educagdo estd eivada de uma
teia de conceitos, sentidos e finalidade que podem ser enquadrados em trés correntes
filosofico-politicas; estas se constituiram ao longo do processo das relacdes homem-homem
no exercicio das praticas educacionais construidas na histéria da humanidade, tendo como
proposito compreender a funcdo da educacdo na e para a sociedade. Para este autor, tal
questao tem ordem filosofica, porque procura compreender o seu sentido; e politicas, pois
constituem um direcionamento para sua acdo; sendo classificadas em partir dos seguintes
conceitos: “educagdao como redengdo; educacao como reproducdo; e educacdo como um meio

de transformagdo da sociedade” (p. 52).

a educacdo ¢ responsavel pela direcdo da sociedade, na medida em que ela é capaz
de direcionar a vida social, salvando-a da situagdo em que se encontra; um segundo
grupo entende que a educacdo reproduz a sociedade como ela esta; ha um terceiro
grupo de pedagogos e tedricos da educacdo que compreendem a educacdo como
uma instancia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade. Para estes a
educac@o nem salva nem reproduz a sociedade, mas pode e deve servir de meio para
a efetivagdo de uma concepgio de sociedade (LUCKESI, 1999, p.37).

Publicado em 2011 o texto ‘Formag¢do de Professores no Brasil: Dilemas e
Perspectivas’, de autoria de Demerval Saviani procura resgatar historicamente os caminhos
que a formagao de professores se configurou no mundo e foi assimilado pelo Brasil no século

XIX, para este autor dois modelos de formagao docente foram constituidos a partir da agao

¥ No livro Histéria da Educacio Brasileira: da Colénia ao século XX de Amarilio Ferreira Jr. Pode ser

encontrada uma sintese das principais politicas educacionais que se instituiu no Brasil a partir do feudalismo,
quanto ao século XX o autor coloca: o Brasil chegou ao final do século XX, depois do fim da ditadura militar
(1985) e da promulgacdo da Constituicdo de 1988, sem ter conseguido resolver a questdo da escola ptblica para
todos e com boa qualidade de ensino. A nova conjuntura internacional, que se criou ap6s o fim do chamado
“socialismo real” (a derrocada da URSS em 1991), impds uma politica de submissdo do Brasil aos ditames das
agéncias multilaterais do sistema capitalista mundial, como o FMI, o BIRD e a Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), que agravou ainda mais o quadro educacional brasileiro. Assim se as politicas
democratizantes da educacdo, que ocorreram ainda no contexto da ditadura militar, eram definidas pela
correlacdo de forgas internas que se estabelecia entre as tendéncias progressistas e conservadoras, o mesmo nao
se deu com as politicas educacionais que foram adotadas durante a década de 1990. A partir de entdo, essas
politicas ficaram condicionadas pela dependéncia financeira que o Brasil mantinha em relacdo ao capital
financeiro internacional. Ou seja, o Brasil perdeu autonomia no processo de defini¢ao das politicas educacionais
concernentes a escola publica, pois os empréstimos solicitados pelos governos brasileiros durante os anos 1990,
particularmente ao FMI. FERREIRA Jr., Amarilio. Historia da educacdo brasileira: da Coldnia ao século XX.
Sao Carlos: EQUFSCar, 2010, 125p.
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docente: conteudo e a forma; destes resultaram uma nova ordem de investigacdes para a

formacao docente.

De um lado esta 0 modelo para o qual a formagao de professores se esgota na cultura
geral e no dominio especifico dos contedos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que o professor ira lecionar. Considera-se que a
formacgdo pedagogico-didatica vira em decorréncia do dominio dos conteudos do
conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na propria pratica docente
ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servi¢o”. Em qualquer hipdtese,
ndo cabe a universidade essa ordem de preocupagdes. Eis ai o que estou chamando
de “modelo dos conteudos culturais-cognitivos de formagdo de professores”. Do
outro lado se contrapde o modelo segundo o qual a formagdo de professores so se
completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico. Em consequéncia, além da
cultura geral e da formagdo especifica na area de conhecimento correspondente, a
institui¢do formadora devera assegurar, de forma deliberada e sistematica, por meio
da organizagdo curricular, a preparacdo pedagdgico-didatica sem o que ndo estara,
em sentido proprio, formando professores. Eis o que eu denomino de “modelo
pedagdgico-didatico de formagdo de professores” (SAVIANI, 2011, p.8-9).

No texto citado, Saviani discorre sobre as legislagdes que vogam sobre a formacao de
professores no Brasil a partir do século XX, reconhecendo seus méritos na tentativa de um
direcionamento, mas entende que os mesmos se dispersam devido a uma série de dilemas que
de forma dicotdmica ndo permitem uma convergéncia e direcionamento seguro € coeso com
as necessidades sociais.

E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagdo, exaltando sua importancia
decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos classificadas como
“sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes se pautam sempre pela

busca da reducdo de custos, cortando investimentos. Faz-se necessario ajustar as
decisdes politicas ao discurso imperante (ibidem, p.17).

O movimento do capital converteu a educacdo e toda a sua teia conceptual em
mercadoria, que deve estar associada para o bom encaminhamento do percurso do capital a
servico do neoliberalismo; a partir da Reforma Universitaria de 1968°°, marco da privatizacio
do ensino superior no Brasil, abre-se o mercado de formacdo docente para o investimento
privado, as politicas publicas*® voltadas intencionalmente para esta situacdo se constituem
através do Conselho Federal de Educacdo (CFE), a partir de entdo se induziu a modernizagdo

e a criagdo de novas Instituicdes de Ensino Superior (IES) tanto pubicas como privadas,

%% Sobre a anélise deste processo de transformagio das Universidades ver o texto “A Reforma Universitaria de
1968 e a Abertura para o Ensino Superior Privado no Brasil” de Carlos Benedito Martins publicado em 2009.

40 Concordamos com Freitas (2009) e Pallumbo (1994) sobre o termo politicas publicas; para estes autores
politica publica constitui-se como principio orientador subjacente a uma série historica de intengdes, agdes e
comportamentos de muitos participantes na consecucao de atividades proprias as fungdes legitimas do governo,
para solucionar problemas publicos. Logo, apresenta também como caracteristicas, ser processual, complexa,
contraditoria e conflitual, emergente e cumulativa, em circunstancias que apreendem as complexidade de sua
substancialidade em curso.
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embora ndo ocorresse com a mesma proporcionalidade, a inten¢do era trazer um carater mais
competitivo a formagdo superior, inclusive a docéncia, que foram compelidas a se ajustar as
necessidades de mais eficiéncia, maior qualidade e mais produtividade.

Em atengdo a loégica mercadologica nasce um novo sistema estruturado nos moldes de
empresas educacionais, voltadas para a obtencdo de lucro econdémico e para o rapido
atendimento de demandas do mercado educacional, desde entdo se seguiu uma escalada de
privatizagdo, sempre ascendente embora marcado por inflexdes devido as crise do capital,
apresentando maior incidéncia a partir de 1990 (MARTINS, 2009), onde no periodo de 1997
a 2003, houve um crescimento de 132% nas matriculas em cursos de graduagdo presenciais
privados, com oscilacao anual de 11,4% e 17,5%. Contatando-se que o niimero de instituigdes
privadas ampliou de 764 em 1998, para 1.789 em 2004. O que corresponde a um aumento de
160%, nimero maior que o crescimento relativo as matriculas (CORBUCCI et. al. 2016).
Desde entdo, transmuta-se o papel do Estado, que gradativamente, deixa de ser provedor de
uma educacdo publica, laica e de qualidade e passa a ser supervisor também da educacao
privada®', encarregado de realizar avaliacdo externas diversificadas para esta nova conjugagdo
do sistema educacional superior.

Nestes termos, o governo Brasileiro passa a ser financiador do capital privado, através
do Ministério da Educagao (MEC) e do Conselho Nacional de Educagdao (CNE) uma série de
benesses servem como gatilho de expansao do mercado de capital privado na educagdo, com
desregulamentacao e flexibilizacdo do controle e autorizagdo para a sua expansdo, muito
forcosamente pela presenca macica de mantenedores de associagdes e entidades privadas que
faziam aliangas politicas com o governo e pelos empresarios gestores de IES privadas que
faziam parte do CNE. Assim, desde a constituicao de 1988, com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB) 9.394/96 os governos brasileiros agem como financiadores do
capital privado através de programas que servem como fundos de financiamento, tendo como
mote responder as necessidades demandadas pelo social, ou seja, suprir as demandas dos
jovens da classe trabalhadora egressos do ensino médio com democratizagdo de acesso e
permanéncia dos alunos no ensino superior.

Em pesquisa realizada por Helena Sampaio (2013) sobre o setor privado no ensino

superior no Brasil a mesma destaca:

*' A Lei n° 10.861, de 2004, instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior, o SINAES, com o
objetivo de assegurar processo nacional de avaliagdo das institui¢cdes de educacdo superior (IES), dos cursos de
graduagdo e do desempenho académico de seus estudantes, visando, especialmente, a melhoria da qualidade da
educagdo superior, a promoc¢ao dos valores democraticos, o respeito as diferencas e a diversidade e afirmagdo da
autonomia e da identidade institucional, maiores informagdes ver www.inep.gov.br/superior/SINAES
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E consenso entre os diferentes atores do sistema de ensino superior de que o Decreto
2.306, de 1997, constitui um divisor de aguas no ensino superior e cujos efeitos
estdo expressos na sua atual configuracdo. Por mais diferentes que sejam as
percepcdes desses atores sobre o alcance e efeitos do referido Decreto, elas se
agrupam em torno de trés posi¢des: 1) fomentou e legitimou a mercantilizagdo do
ensino superior no pais; 2) reconheceu, legalizou e regulamentou o ensino superior
como atividade lucrativa; 3) possibilitou maior lucratividade para a atividade de
ensino e estabeleceu novas formas de controle para as IES privadas que se
diferenciavam (SAMPAIO, 2013, p.6).

Consideramos que a educagdo se constitui como algo movente em sintonia com uma
ordem social globalizante e que estd estruturalmente envolvida como eixo de
desenvolvimento do capital, que absorve o carater historico dessa tendéncia. Ela se constituiu
como parte de um complexo que se acomoda e assimila novas realidades historicamente
produzidas, e que respondem quase instantaneamente a estimulos mais externos do que
internos. Sobre o processo de novas conformagdes das IES publicas e privadas o pesquisador

Lalo Watanabe Minto (2011) expressa:

Ha uma nova divisao do trabalho entre as IES brasileiras, de modo a reduzir o
escopo de atuacdo estratégica das IES capazes de produzir novos conhecimentos
cientificos e tecnologicos, antes indispensaveis a uma vasta gama de setores da
economia e que, agora, se estabelecem como centros nervosos de uma gama menor
de setores, aqueles ligados ao capital monopolista. A logica dessa relagdo ¢ a de
ampliar a “produtividade” e a “competitividade” da FT** empregada nesses setores.
Donde a difusdo das ideologias correlatas: formac&o com base em competéncias; as
nocdes de empregabilidade, de meritocracia, de enxugamento dos contetdos e de
énfase na aprendizagem; enfim, de propostas pedagogicas que visam fazer da
educacdo um campo também organizado de acordo com a “flexibilidade” do mundo
produtivo e do padrio de acumulagdo de capital no contexto da mundializagdo
(MINTO, 2011, p.219).

O inicio do século XXI as instituigdes superiores privadas apresentam uma escalada
bastante significativa, paradoxalmente as IES publicas, respondendo por 73% das matriculas e
por 85% dos estabelecimentos de ensino superior do pais. Na primeira década do século XXI,
o sistema de ensino superior quase triplicou de tamanho em termos de nimero de matriculas e
de instituicdes (SAMPAIO, 2013).

Pesquisas apontam (MARTINS, 2009; MINTO, 2011; SAMPAIO, 2013; CORBUCCI
et. al. 2016) que grande parte deste desempenho se anunciou a partir de financiamento publico
mais permissivo, com o argumento de restauracdo educacional sob a logica de entendimento

da educagdo como bem publico®, aliada a l6gica da dependéncia estrutural ao grande capital.

2 FT= forca de trabalho

0 termo bem publico tem nogdo abstrata, e este termo esta presente nas quatro versdes dos projetos de
“reforma universitaria” anunciados pelo governo Lula, opera-se com essa no¢gdo um movimento consoante com o
processo de mercantilizagdo crescente do setor e das politicas que o conformaram no interior da reforma do
Estado. Como “bem publico” a educagdo ndo dependeria do ente que a organiza, mas da sua finalidade. Na
linguagem econdmica que informa a no¢do de bem publico, supde-se que todos devem ter acesso a educagdo
porque esta ¢ um bem necessario a constitui¢do da ordem econdmica capitalista. No Brasil, que tem sistema
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Assim o antigo crédito educativo, foi substituido pelo Fundo de Financiamento do Estudante
do Ensino Superior (FIES)* e seguido pelo Programa Universidade para Todos - PROUNI®,
no campo das IES publicas em busca de compensar a grande defasagem existente por estes
financiamentos foi langado o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) em 2007.

Segundo Minto (2011)

O problema do duplo carater da educagdo superior, acima descrito, também pode ser
observado pela oOtica da especificidade do ensino: parte restrita deste deve
permanecer voltada para a formagdo da FT (mercadoria-educagio) e de quadros para
os setores estratégicos da economia, seja na vertente convencional da saida para o
mercado de trabalho formal, seja nas formas alternativas, como aquela mediada
pelas IES, no caso do trabalho de pesquisa ¢ de inovacdo. Nestes casos, a educagio
estd materializada na formacdo do individuo e funciona como um insumo dos
capitais produtivos, orientados para a competitividade; a outra parte, mais volumosa,
passa a servir como “insumo” dos capitais aplicados no setor educacional e,
indiretamente, dos setores ligados a ele (editorial, informatica, produgdo de materiais
didaticos, consultorias). Neste outro caso, a educagdo ¢ a propria mercadoria
(educagdo-mercadoria), que se materializa na condigdo de servico (p.234).

Historicamente as mudangas que se constituiram na educagdo, sempre acompanharam

o movimento das relagdes econdmicas em qualquer pais, derivadas das diversificagdes dos

modos de produgdo. Assim, o século XXI inicia-se sob a égide do mercado financeiro
. . 46 A . A . .

metamorfoseado como neoliberalismo™, com forte predominancia das ciéncias, tecnologias e

informagao, outrora subsidiada a favor da economia e condicionada a poucas parcelas da

sociedade.

capitalista subordinada, e tendo que garantir ainda o “ajuste fiscal”, o pagamento dos juros da divida, a
remuneragdo dos capitais aqui investidos, enfim, a captura do fundo publico para o capital. “Bem publico” se
opde a nogdo de educagdo como direito, presente na CF/1988, estando assentado na ideia de que o Estado
garante a todos o consumo de um bem (equidade). Por isso ndo ha “impedimento para que as IES privadas
recebam recursos estatais, ja& que se organizam para exercer uma funcfo social de “interesse publico”.
Prevalecendo a concepgdo de educacdo como servigo, estando a cargo de cada individuo a escolha do melhor
“produto” no mercado” (MINTO, 2011, 247-248).
* O FIES foi instituido pela Medida Proviséria n° 1.827, de 27 de maio de 1999, posteriormente convertida na
Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001. Foi reformulado pela Lei n® 11.552, de 19 de novembro de 2007, e
regulamentado pela Portaria Normativa MEC n° 1, de 22 de janeiro de 2010 e Portaria n® 10, de 30 de abril de
2010.
* Criado para atender a necessidade de ampliar o acesso de jovens pobres ao ensino superior, 0 Programa opera
mediante a concessdo de bolsas de estudos para estudantes de baixa renda em cursos de graduagio e seqiienciais
de formacao especifica nas instituicdes privadas de ensino superior Para participar do Programa o estudante deve
preencher os seguintes requisitos: a) ndo possuir diploma de ensino superior; b) ter obtido no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) nota minima de 400 pontos; c) ter uma renda familiar mensal per capita de até um salario
minimo e meio (bolsa integral) ou de até trés salarios minimos (bolsa parcial); d) ter estudado no ensino médio
em escolas publicas ou ter sido bolsista em escolas privadas (BRASIL, 2005).
A perspectiva neoliberal situa-se, portanto, como uma reformulagio do padrio de gestio do desenvolvimento
do capitalismo, presente na concep¢do de Estado liberal intervencionista keynesiana, vigente na vertente
denominada Welfare State, ou Estado de Bem-Estar Social, caracterizado, entre outros aspectos, pela
implementagdo da esfera publica por meio do incremento de politicas sociais, postulando a garantia de padrdes
minimos de vida visando a manter o estimulo ao desenvolvimento e a consolidagdo das economias de mercado
(PEREIRA, 2015).
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A concepcdo de um novo Estado nacional democratico, se configura a partir das
eleicdes de 2002, quando assume um governo com viés popular, que toma por obrigacio
seguir as premissas constitucionais e procura regularizar os déficits sociais, mitigados pelos
desacertos nos processos de produgdo e sociabilidade dos individuos.

Para a pesquisadora Dirce Nei Fritas (2009), neste periodo se consagrou uma nova
disposicao para reforma do Estado brasileiro, onde o foco da reforma ndo foi a repactuacdo
dos fundamentos do Estado com as forcas sociais que lhe ddo sustentacdo, houve apenas o
aprofundamento de seus componentes liberais, ndo na dire¢do da socialdemocracia, mas do
conservadorismo preceituado pelo idedrio neoliberal em sua versao para a América Latina.
Contudo a abertura de mercado educacional associado as reformas educacionais e formagao
de professores, no sentido de atender as demandas do neoliberalismo, tiveram inicio nos
governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2002).

Pesquisas mostram (MARTINS, 2006; SGUISSARDI, 2006; FREITAS, 2009;
SAVIANI, 2010) que ¢ inegdvel o reconhecimento de que as medidas administrativas
tomadas a partir do governo Lula em 2003, quanto as legislagdes para os diferentes niveis da
educagdo publica, foram muito positivas, € o campo da formagdo de professores foi
especialmente favorecido; haja vista programas como Universidade Aberta do Brasil (UAB)*’
instituido pelo Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006 e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdao e Expansao das Universidades Federais (REUNI) instituido pelo Decreto n.
6.096, de 24 de abril de 2007, resultando em um aumento expressivo de novas universidades
federais com criagio de novos campis como forma de expansdo das IFES*, concursos para
docentes e corpo técnicos e ampliagio de vagas no setor publico (federal)®, apesar de que,
para o financiamento desta expansao SGUISSARDI (2006) chama atengao que, “n6 gordio da
questdo universitaria, o montante de recursos financeiros destinados a todas as IFES, foi

reduzido de 0,91% para 0,60% do PIB e manteve-se praticamente inalterado durante os

47 O sistema UAB comecou a se concretizar a partir da promulgagido do Decreto n° 5.622, de 19 de Janeiro de
2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta o artigo 80 da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), dando ordenamento
legal a EAD e estabelecendo diretrizes para a oferta de cursos na educagdo basica e superior, bem como a pos-
§raduagéo.

¥ Dados do MEC em 2008 apontam que foram criados 115 novos campi no interior e 14 universidades.
(BRASIL, 2008).

* Dados do MEC/INEP (BRASIL, 2003, 2010, 2012) mostram que em 2003, o total de matriculas presencial na
graduagdo totalizando 3.887.022, sendo 1.136.370 (29,23%) publicas e 2.750.652 (70,77%) privadas. Em 2010,
os numeros estavam em 5.449.120 matriculas, sendo 1.461.696 na rede publica (26,82%), e 3.987.424 na rede
privada (73,18%). Em 2012, os dados mostram que do total de 2.416 nas IES, apenas 304 sdo publicas e as
outras 2.112 sdo privadas. A diversificacdo dos processos de diversificacdo das institui¢des de ensino superior,
onde temos 193 universidades (8%), 139 centros universitarios (5,8%), 2.044 faculdades isoladas (84,6%), 40
IFs e Cefets (1,7%). Com 7.037.688 matriculas na graduagdo 1.897.376 sendo da rede publica (27%) e 5.140.312
na rede privada (73%).
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primeiros anos deste governo” (p.1044), consistindo em niimeros menores de recuperagdo das
verbas de custeio.

Importante considerar que com a regulamentacdo da UAB pelo Decreto n° 5.800, de 8
de junho de 2006 (BRASIL, 2006), promoveu-se a verdadeira consolidacdo da expansdo e
democratizacdo do ensino superior publico no Brasil, conforme estava previsto na LDB
9394/96 em seu artigo 80, com a finalidade de formagdo de professores a distancia, devido a
caréncia de professores graduados em areas distantes dos grandes centros urbanos e
necessidade de qualificacdo de docentes em exercicios nestes sitios.

A consolidacao de uma nova politica de formacao a distancia se deu sobre cinco eixos
fundamentais: 1- Expansdo publica da educagdao superior, considerando os processos de
democratizacdo e acesso; 2- Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicdes de
ensino superior em consonancia com as propostas educacionais dos estados e municipios; 4-
Avaliagcdo da educacdo superior a distancia tendo por base os processos de flexibilizagdo e
regulagdo implantados pelo MEC; 5- Estimulo a investigacdo em educagdo superior a
distancia no Pais; 6- Financiamento dos processos de implantagdo, execugdo e formacao de
recursos humanos em educagdo superior a distancia (BRASIL, 2006).

Para a pesquisadora Helena Sampaio (2013) a relagao das instituicdes privadas com o
governo federal funcionavam na base do toma 14 da c4, pois com o PROUNI os alunos
utilizam as vagas ociosas das instituigdes privadas, o que ajuda o governo a ter indices
maiores para ingressantes do ensino superior em contra partida o programa ajuda a reduzir os
custos (impostos)™ das institui¢des aumentando a rentabilidade, neste “jogo” ganha o governo
que gasta pouco com a ampliacdo do acesso e ganha o setor privado que de garante parte do
preenchimento das vagas ociosas sem nenhum investimento adicional’’.

A repercussdo do conjunto de reformas educacionais predominantes dos novos
ordenamentos macro econdmicas € sociais resvala na condigdo de formagdo de professores
como fator preponderante para o anseio de qualidade, este fator deve permear todo complexo
organizacional da educacdo em todos os niveis, uma vez que, qualidade passa a ser fator
preponderante para que a educagdo funcione como alternativa precipua de superagao das
crises econdmicas geradas pelo movimento do capital, ndo apenas no Brasil em qualquer pais

do mundo.

> O ProUni prevé uma isencdo de até 8% do imposto devido pelas IES privadas.

51 De acordo com dados do MEC (2012), de 2005 a 2011, foram utilizadas quase um milhdo de bolsas (912.
204) do ProUni. Quase metade (48%) dos bolsistas se autodeclararam afrodescendentes e quase dois tergos
(67%) receberam bolsas integrais. S3o, em sua maioria (88%), estudantes de cursos presenciais oferecidos no
periodo noturno (HOPPER,2012).
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Os organismos internacionais como a Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econoémico (OCDE), e a Conferéncia Regional de Educagdo Superior na América Latina e
Caribe e a Conferéncia Mundial de Educagdo Superior, ocorridos entre 2008 e 2009,
exprimem como fatores determinantes para o crescimento e desenvolvimento de uma nagao, a
garantia da educacdo superior como direito, a premissa que estd sendo adotada pelos
organismos internacionais ¢ tomar a educa¢do como direito humano, um bem publico e
universal sendo o Estado o responsavel para ser o garantidor e devedor deste direito.

Quanto as orientacdes oriundas dos mercados macro econdmico global, a pesquisadora

Helena Bomeny (1994) chamava atengdo sobre

o risco de resvalarmos na sedu¢do de uma ideologia de Estado neoliberal que joga a
sociedade a ela mesma, desresponsabilizando o poder publico pelas agdes, por
exceléncia, publicas. Educagdo, cultura e saude, quando deixadas as garras do
mercado, ficam interditadas ao usufruto universalizado ou fenecem de inanigdo. Por
essa razao e nem tanto por outras, legitima-se a preocupacdo com a mobilizacao pela
comunidade académica por um novo contrato social. (BOMENY, 1994, p.63).

Tais orientagdes sdo seguidamente discutidas no Brasil através do Férum Nacional de
Educacdo Superior (2009) e Conferéncia Nacional de Educagdo- CONAE (2010) que tiveram
como principio o refor¢o a educacdo como bem social e deram énfase a democratizacdo do
acesso e na flexibilizagdo dos modelos de formagdo; na elevacao da qualidade, na avaliagdo e
no compromisso com a inovagdo (MAUES; CAMARGO, 2012).

Dentre variaveis polémicas e controversas apresentadas nestes eventos, cabe destacar a
relacdo destes com a educacao, especialmente o termo qualificagdo, pois este tem sido figura
cativa em discursos ¢ documentos de diversas naturezas, sendo principalmente adsorvido em
simbiose com a educagdo, o adendo tem que ser feito a este fato ¢ especialmente por este se
um tema e um termo polissémico, mas sempre permeou os propositos da educagdo, entretanto
quase nunca se tornou de fato e de direito associado a concepgao de humanidade do individuo
especialmente na educagao, quando os discursos soam como palavras ao vento.

Assim, diversos pesquisadores (MOROSINI, 2009; DIAS SOBRINHO, 2010; PINTO,
2010, GADOTTI, 2010, GUSMAO, 2013) ao discutir sobre este tema, constatam que devido
a sua complexidade, deve-se ressaltar que para existir uma conformidade ¢ necessario se
definir de que, e para quem esta sendo adotado para dimensionar o termo qualidade da

educacao.
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Abordando as questdes relativas a qualidade da educagdo, presente no Documento de
Referéncia®® da Conferéncia Nacional de Educag¢io (MEC, 2009) onde o termo qualidade esta
ligada a gestdo democratica e avaliacdo, Moacir Gadotti (2010) discorre:

Nao ha qualidade na educagdo sem a participacdo da sociedade na escola. A garantia
de espagos de deliberagdo coletiva estd intrinsecamente ligada a melhoria da
qualidade da educagdo e das politicas educacionais. S6 aprende quem participa
ativamente no que esta aprendendo. O documento do MEC aponta um “conjunto de
variaveis” que interferem na qualidade da educacdo ¢ que envolvem questdes
macroestruturais, como a concentragdo de renda, a desigualdade social, a garantia do
direito a educag@o, bem como a “organizacdo e a gestdo do trabalho educativo, que
implica condigdo de trabalho, processos de gestdo educacional, dindmica curricular,
formagéo e profissionalizacdo (...). Nesse contexto, a discussdo acerca da qualidade
da educac@o suscita a defini¢do do que se entende por educagdo. Numa visdo ampla,
ela é entendida como elemento participe das relagdes sociais mais amplas,
contribuindo, contraditoriamente, para a transformagdo e a manutencdo dessas
relagdes (...). E fundamental, portanto, ndo perder de vista que qualidade é um
conceito historico, que se altera no tempo e no espago, vinculando-se as demandas e
exigéncias sociais de um dado processo” (MEC, 2009, p.30). O tema da qualidade
ndo pode escamotear o tema da democratizagdo do ensino. Dentro dessa nova

abordagem a democracia ¢ um componente essencial da qualidade na educacdo
(GADOTTI, 2010, p.3).

Segundo Dirce Teixeira de Freitas (2009) o tema qualidade da educagdo ¢ um assunto
recorrente dos debates politicos e académicos desde o momento que se deu o projeto
republicano brasileiro, e estda comumente ligado a “desafios para humanizacgado, construgao de
uma nag¢ao, desenvolvimento econdmico, formagao civica, efetividade social, transformacao
social, inser¢cdo internacional” (p.19). Para esta pesquisadora, o tema tem sido usado como
referéncia para as reformas educacionais no ambito federal, tornando-se questdo estratégica
para as regulagdes educacionais da esfera federativa. Contudo concebe que a raiz deste tema
esta na dialética entre condigdes e possibilidades historicas frente as inumeras demandas
sociais cujo equacionamento esta promog¢ao da justica social e aprimoramento das relacdes
humanas (ibidem, p.19).

Como a formacao de professores ¢ tomada quase sempre em discursos politicos como
um dos fatores preponderantes para melhorar a qualidade da educacao, as politicas publicas
voltadas para este tema foram as mais diversas estabelecidas pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que pela Lei n® 11.502/2007, teve
sua estrutura modificada focando na capacitagdo dos docentes para a educagdo basica, com

incentivos para formacdo inicial e continuada dos profissionais de educacdo, instituindo

2 O documento-referéncia é constituido pela seguinte estrutura: apresentagio, introdugio e eixos tematicos da
CONAE. Na apresentacdo do documento explicitou-se que “Este documento desenvolve o tema central da
CONAE: Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educac¢do: o Plano Nacional de Educa¢do, suas
Diretrizes e Estratégias de Agdo. A partir deste momento, ele se torna objeto de estudo e deliberacao, incluindo,
portanto, o debate em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino em um féorum de mobilizagdo nacional
pela qualidade e valorizagdo da educagdo com a participagdo de amplos segmentos educacionais e sociais”
(BRASIL, 2009, p. 3).
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programas como Programa de Bolsa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa
de Consolidagdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), Programa INCLUIR, Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES) entre outros perfazendo pelo menos 26 programas com a
destinacdo de democratizagdo deste nivel de educagao.

Gadotti (2010) exprime que as medidas necessarias para qualidade da educagado, vao
além da formagdo de professores, em sua opinido ¢ necessario que este fator seja encarado de
forma sistémica: da creche ao pos-doutorado, pois considera que um sistema educacional e
parte de uma totalidade que para sua completude deve ser observado as suas partes que estdo
inter-relacionadas, interdependentes e interativas, portanto o que ocorre em uma delas
repercute nas demais, assim a educacdo s6 pode ser melhorada na completude de seu
conjunto.

Para Pinheiro (2016) existem alguns fatores limitadores nestas politicas publicas
empreendidas pelo governo, primeiro por que sdo consideradas politicas de governo e nao de
Estado, segundo por que estdo condicionadas aos interesses do Estado, que no seu
entendimento serve a classe dominante, mas chegam aos docentes e a comunidade
educacional travestidas de avancos educacionais que contemplam a sociedade como um todo.

Desta forma, os professores encontram-se numa cruzada entre a alienacdo e a
responsabilidade de uma salvagdo impossivel, que consiste em livrar a sociedade da saciedade
do capital e de suas mazelas, com armas infimas e situagcdes como, baixos salarios, estruturas
minimas, apoio quase nenhum, pouca valoriza¢do familiar e da carreira, na questao entre a
“cruz e a espada” > da qualidade e da quantidade, que sdo os objetivos das metas instituidas
por estas politicas de Estado.

Nas politicas publicas que foram implementadas a partir do ano de 2003, no governo
do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que prosseguiram no governo po6s Lula, a educagao
foi tomada como referéncia para reformas sociais, para o desenvolvimento e crescimento
econdmico, através da melhoria e capacitacdo de mao de obra, elevacdo de empregabilidade o
que se consubstanciou na perspectiva de interiorizacdo das IFES. Os niimeros do ultimo
Censo da Educacdo Superior de 2017, que corresponde a pesquisa realizada em 2016,
apontam para a existéncia de mais de 1,5 milhdes de estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, representando um niimero significativo de 50% a mais nos tltimos 10 anos.

Importante ressaltar que as politicas publicas foram sofrendo ampliagdes e
modificagdes com novos gerenciamentos; ordenados para dar continuidade as reformas

universitarias instituidas como politicas de bem estar social, democratizagdo de acesso as

>3 Tal referéncia faz consideragdes a respeito de um dilema.
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universidades, diminuicdo das desigualdades e obtencao de equidade de oportunidades, o que
se constituiu para a pesquisadora Suely Ferreira (2012), como reformas de Estado e ndo
apenas de governo, devido a sua percep¢do de continuidade das politicas de valorizagdo do

capital humano, considerados as novas configura¢des adotadas para as universidades.

A politica para a educagdo superior do governo Dilma vem enfatizando os seguintes
parametros a serem incorporados pelas universidades: inovagdo, empreendedorismo,
competitividade, formagdo e atragdo de capital humano, mobilidade internacional,
universidade como agente de desenvolvimento econdmico e social, foco em areas
estratégico-prioritarias de estudo e de pesquisa, internacionalizagdo da educagido
superior. Sobre empreendedorismo ¢ inovagdo, de acordo com essa politica, parece
haver a compreensdo de que existe uma correlag@o positiva e linear entre esses dois
fatores e o crescimento econdmico no nivel local e regional, uma vez que podera
propiciar a criagdo de novas empresas mediante a transferéncia de conhecimento, de
inovagdo e de novas tecnologias para a comercializagdo de servigcos e¢ produtos
(FERREIRA, 2012, p.468).

Entretanto, deve-se estar atento a esta expansdo do trabalho docente sobre a égide da
mercantilizacdo, especialmente nas IES publicas, ndo deve ser negado o direito social dos
individuos a educagdo, porém ndo podera este estar subordinado ao trabalho social precario
como tem ocorrido com os docentes de instituicdes publicas, que vém se tornando cada vez
mais explorados intelectualmente e tem suas capacidades constantemente exauridas face as
novas exigéncias organizacionais destas Intuigdes, que buscam de qualquer maneira estarem
situadas nos certames de poder influenciadas pelo neoliberalismo que envolve a educagao.

Conforme expressa Valdemar Sguissardi e Jodao Silva Junior (2018) em pesquisa sobre

o exercicio do trabalho docente nas Universidades publicas.

as profundas transformagdes por que passou o capitalismo nas ultimas décadas, que
impuseram profunda reestruturagdo produtiva e a constituicdo de um novo cidadio,
com novas competéncias e uma nova sociabilidade produtiva, traz consequéncias
para o trabalho e profissdes em geral, assim como, para o trabalho e pratica
universitaria. A ciéncia, a tecnologia e o trabalho imaterial adquirem lugar cada dia
mais proeminente no processo de produgdo do valor e de exploragio e
superexploracdo da forga de trabalho. Como também ja se viu anteriormente, ndo
sdo casuais as politicas e medidas criando agéncias reguladoras e de fomento que
impdem, a produgdo da ciéncia e formagio de mestres e doutores nas universidades,
inclusive a pretexto de avaliagdo e prestacdo de contas (accountability), pardmetros
de eficiéncia e qualidade/quantidade, a baixo custo, com intensificacio e
precarizacdo do trabalho dos professores pesquisadores (SGUISSARDI; SILVA
JUNIOR, 2018, p. 248).

Demerval Saviani (2010) chama a atencdo para o tipo de investimento que esta sendo
realizado na expansdo universitdria em IES privadas, pois considera que nestes ndo se exige
uma formagdo sélida, corre-se o risco das IES apresentarem niveis de exigéncia menores do
que as IFES, escamoteando a especificidade do ensino superior que serve tanto para o
desenvolvimento da cultura superior com para a formagdo de intelectuais de alto nivel,

resultando em forte ameaca ao desenvolvimento cientifico e tecnologico do pais. Logo manter

68



e expandir um “sistema de ensino superior de alto padrao de qualidade possibilitarad ao Brasil
ter condi¢des de formar quadros e selecionar os cientistas de ponta, que possam liderar o

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico” (SAVIANI, 2010, p.15).

2.3. FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA UFBA

Para iniciarmos esta se¢do, estaremos discorrendo sobre os avangos ocorridos na
formacdo docente em Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA), foi preciso
retroceder um pouco na historia, para atentarmos na compreensdao dos aspectos formativos
que se iniciaram para estes professores € que se constituem presentes na sua formacao até as
novas caracterizacdes deste professor na atualidade frente as politicas publicas instituidas no
Brasil.

A Histoéria da formacao de professores de quimica na Bahia inicia-se antes da criagao
da UFBA em 1950, onde os bacharéis e licenciados em Quimica eram graduados pela
Faculdade de Filosofia da Bahia, que foi incorporada a Universidade da Bahia, quando a sua

fundag¢dao em 1946. De acordo com os professores Miguel Fascio e Dirceu Martins (2010)

O curso de Quimica, nas modalidades Bacharelado e Licenciatura, foi implantado na
Faculdade de Filosofia da Bahia, juntamente com os cursos de Letras Classicas,
Letras Neo-Latinas, Letras Anglo-Germanicas, Matematica, Fisica, Historia Natural,
Geografia, Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Pedagogia, com autorizagdo de
funcionamento concedida pelo Decreto n° 10664, de 20.10.1942 (D.O. de 3.11.42, p.
16-178) e iniciou seu funcionamento em 15 de margo de 1943. Reconhecido através
do Decreto-Lei n° 9155, de 08 de abril de 1946, que criou a Universidade da Bahia,
o curso de Quimica funcionava em regime letivo de quatro séries, distinguindo-se as
duas modalidades a partir da 3a série e nas disciplinas “facultativas” (2010, p.546).

As mudancgas curriculares para a formagao de professores desta area foram sempre
direcionadas pelas instrucdes do MEC para as necessidades de inovagdo na formagao dos
profissionais da Quimica voltadas para as exigéncias do mercado de trabalho. Em 1962 a
licenciatura e o bacharelado em Quimica, apresentariam como curriculo minimo as
disciplinas: Matemadtica, Fisica, Mineralogia, Quimica Geral, Quimica Inorganica, Quimica
Orgéanica e no¢des de Quimica Biologica, conforme determinagdo do Conselho Federal de
Educagdo (CFE); em 1963 em nova determinacdo do CFE, as matérias pedagogicas foram
incorporadas ao curriculo minimo do curso de licenciatura em Quimica, definindo sua
duragdo em quatro anos, com entrada em vigor a partir do ano letivo de 1963 (FASCIO;
MARTINS, 2010).

Considerando o momento historico a ser interpretado, podemos dizer que para um
curriculo inicial, sua matriz minima se constituiu de componentes académicos mais voltados

69



para a formagdo de bacharéis com poucas disciplinas preparatérias para o magistério, com
pouco carater didatico-pedagogico, resultando em profissionais formados que apresentavam
mais conhecimentos dos conteudos especificos da quimica e com pouca identificagdo para o
exercicio da profissao docente.

Novas reformas no curriculo foram orientadas a partir da Reforma Universitaria de
1968>* resultando em novos curriculos plenos para Licenciatura a partir de 1970, onde as
disciplinas pedagdgicas da Licenciatura passaram para responsabilidade da Faculdade de
Educagdo da Bahia, segundo Fadigas (2016) ¢ possivel notar uma preocupagdo em atender a
uma demanda da sociedade da €poca, onde o curriculo normalmente ¢ recontextualizado,
passando a incorporar o discurso marcado pela valorizacdo dos conteudos e da estrutura
disciplinar, tradicionalmente valorizado na Educagdo.

Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, publicada com incorre¢do no
Diério Oficial da Unido (D.O.U.) em 4 de margo de 2002 e republicada por esse motivo em 9
de abril do mesmo ano, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacao Bésica; Resolugao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, publicada
no D.O.U. de 4 de margco de 2002, instituiu a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacao plena, de formagao de professores da Educacao Bésica em nivel
superior. Esta ultima deve ocorrer em curso com, no minimo, 2800 horas distribuidas da
seguinte forma: 400h para a Pratica como Componente Curricular; 400h de estagio curricular
supervisionado; 1800 horas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e
200 horas de atividades académico-cientifico-culturais.

Para Jose Luiz Silva et. al. (2010) no periodo acima citado pode-se destacar como
aspecto do curso a importancia secundaria da licenciatura frente ao bacharelado, o que
considera um reflexo do histérico desprestigio social da profissio docente; havia
predominancia de professores formados como bacharéis em quimica ou engenharias que
lecionavam, resultando na falta de conhecimento sobre os estudos na area de ensino de
ciéncias e poucas abordagens sobre a pratica docente, haja vista os professores apresentavam

. . ;. O 55
muito conhecimento quimico, mas poucas ferramentas pedagdgicas™.

3 Reforma Universitaria foi organizada pela Lei n° 5.540, fixa as normas de organizagdo e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e d& outras providéncias, e do Decreto n° 62.241, que na
Bahia, em fevereiro de 1968, reestrutura esta Universidade, determinando o desmembramento dos diversos
cursos existentes na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, surgindo a Faculdade de Educacdo para ensino
profissional e a pesquisa aplicada, no ano de 1969, com regimento aprovado em 1970.

>> A tese de Joelma Fadigas (2018) traz mais informagdes sobre esta formagio docente no Intituto de Quimica da
UFBA.
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Quanto ao aspecto da formacdo de licenciando neste curso no ano de 2003 quando
ocorreu uma reforma curricular, na tese de doutoramento Sorais Lobo (2004) professora do

curso e pesquisadora escreve:

Nas discussdes referentes a formagdo docente em Quimica ocorridas nesta ultima
reforma curricular, chegou-se & mesma constatagdo, ou seja, a de que a comunidade
concebia o licenciado como um profissional da Quimica. Pelo menos era esse o
entendimento da coordenagdo do Colegiado do curso e de alguns professores
envolvidos no processo. Essa concepcao € coerente com a estrutura curricular € com
o discurso e a pratica de grande parte dos professores do curso [..] No discurso
veiculado nos varios momentos em que tive a oportunidade de dialogar com os
colegas professores, apareceram expressoes do tipo: "para ser professor de Quimica
o aluno tem mesmo é que saber Quimica"; ou "para ensinar, ele (o professor) tem
que saber Quimica e ter certo dom". A énfase nas falas geralmente ¢ dada ao solido
conhecimento especifico de Quimica que o futuro professor deve ter. Em alguns
casos, ¢ reconhecida a importancia do conhecimento pedagédgico na formagéo
docente, em especial aquele relativo as questdes de natureza didatica e
metodologica; no entanto, este conhecimento € entendido como sendo exclusivo dos
professores da Faculdade de Educacdo, naturalmente responsaveis pela formagio
pedagdgica (LOBO, 2004, p.36).

Mesmo apo6s a reforma universitdria os curriculos de licenciatura na UFBA
continuaram no modelo 3+1, no qual a parte profissional da formag¢do docente ¢ um
complemento da formagao do bacharel, onde as disciplinas pedagogicas estavam alicer¢adas
na Faculdade de Educacao, até o ano de 2004, entre 2004 ¢ 2007 foi criada a licenciatura
especial em quimica para professores em servico, que licenciou 38 professores e o Curso
noturno de licenciatura em Quimica implantado em 2009 que oferece 45 vagas anuais. De
1970 a 2009 foram formados 1.039 profissionais de Quimica nos diversos cursos oferecidos
pelo Instituto de Quimica da UFBA, dentre estes apenas 267 Licenciados (FADIGAS et al.,
2016).

Quanto as questdes do curriculo a ser adotado para uma formagdo docente
significativa no curso da licenciatura em Quimica da UFBA, Soraia Lobo (2004) chama
atencdo para as questdes de racionalidade técnica do curso, para as disputas de poder
imanentes nas concepcdes de curriculo que se configuraram no curso e necessidade de novas
orientagdes deste curriculo propondo novas disciplinas como Historia da Quimica,
Metodologias e Praticas de Ensino de Quimica I e II, que foram aprovadas por reconhecer que

na licenciatura em Quimica da UFBA, apresentava.

O modelo da racionalidade técnica, por separar o campo teérico do contexto da sala
de aula, propde situacdes idealizadas que, normalmente, ndo atendem as
necessidades daqueles diretamente envolvidos com o ensino, os professores. Assim,
por exemplo, a fragmentagdo, no curriculo do curso, entre as disciplinas especificas
de Quimica e as disciplinas pedagogicas, dificulta a discuss@o sobre a inser¢ao do
conhecimento quimico no contexto real da sala de aula (LOBO, 2004, p.61).
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Os modelos empregados para os curriculos orientados pelas normativas do MEC a
partir da década de 1990 sdo oriundos das reformas educacionais, que continuamente sao
coordenadas pelo neoliberalismo vigente como nova ordem globalizante; refletindo os
embasamentos teoricos estabelecidos pelos organismos multilaterais como o Banco Mundial
(BM), a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
a Organizagdo Mundial de Comércio (OMC) e a Organizagdo para Cooperacdo € o
Desenvolvimento Econémico (OCDE) que condicionam a educa¢do como forma de responder
as crises do capital, através da transformagdo de um novo capital humano pela formagao de
uma nova geracao de trabalhadores que estivessem adequados, em termos de conhecimentos e
técnicas, as novas exigéncias produtivas e organizacionais de um contexto marcado pela
reestruturacao dos processos produtivos.

A especificidade para formacdo docente implica em uma série de saberes especificos
que devem se alinhar ao conjunto da totalidade das disciplinas programaticas dos curriculos
académicos que, no meio académico estava sendo alvo de diversas criticas especialmente na
licenciatura em Quimica da UFBA conforme chamava atencdo o pesquisador Edilson

Moradillo (2010)

a analise da matriz curricular do curso revelava fragmentacdes entre as disciplinas
especificas e as disciplinas pedagogicas e um distanciamento entre os contetidos
dessas duas modalidades de disciplinas e as questdes relativas ao ensino de quimica.
Além disso, apresentava uma concep¢ao de processo educativo de carater idealista,
onde a educacdo ¢ tomada como um complexo social com autonomia absoluta vale
dizer, sem levar em consideracao a relagdo reflexiva com a historicidade do processo
social do homem se fazer homem a partir de si mesmo. Em relagdo as disciplinas
especificas, a dicotomia teoria/pratica era explicitada na propria organizacdo
curricular, onde as disciplinas tedricas eram mais valorizadas que as praticas,
refletindo também na valorizagdo dos professores que ministravam aulas teodricas ou
praticas. Esta dicotomia refletia, a nosso ver, a base material que sustenta as nossas
relagdes sociais: a sociedade produtora de mercadorias, onde o trabalho intelectual
se contrapde ao trabalho manual e é mais valorizado. (p.15).

As diretrizes curriculares nacionais para formagao de professores da Educacdo Basica
Resolugio CNE/CP N° 01/2002 e 02/2002°° instituiu uma série de ordenamentos que prévia a
valorizagao da dimensao pratica da formacao, através do curriculo tendo como base nuclear a

questdo das competéncias, permanente articulagdo entre teoria e pratica no processo

® A Resolugdo CNE/CP N° 01/2002 e 02/2002 foram apresentados como uma referéncia basica para a
elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para todos os cursos de licenciatura. Ela se constitui num
“conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da Educagdo Bésica”.
(BRASIL, 2002).
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formativo; aproximacgdo efetiva entre as instituigdes formadoras e as escolas dos sistemas
publicos de ensino (BRASIL, 2002)°’. Da seguinte maneira:

1. fixa a carga horédria minima das Atividades Complementares em 200h para cada
licenciatura, nos seguintes termos:

2. Estabelece um minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas curso de licenciatura, de
graduacgdo plena nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagobgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente -curricular,

vivenciadas ao longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

IIT — 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Nestes termos, as ideias propostas estabeleciam o surgimento de novos paradigmas
educacionais voltados a competéncia e a praxis do profissional®®, que se constituiu como
movimento para superacao dos modelos tradicionais de cunho tecnicistas e para a valorizagao
de novos paradigmas educacionais, que procuram exprimir a pedagogia da praxis, assunto
controverso na opiniao de varios pesquisadores.

Para o pesquisador e professor Jacques Therrien (2010), a competéncia ¢ condigao
fundante para a formag¢do do trabalho do educador em dois aspectos: competéncia em
determinado campo disciplinar e competéncia no campo pedagodgico, ou seja, o saber dos
conteidos e o saber ensinar. Desta forma entende que sdo conhecimentos multiplos e
heterogéneos moldados pela dinamica da relagdo dialética do saber e do fazer, da teoria e da
pratica que em sua completude sdo confrontados no chao da sala de aula com a complexidade

da vida na sociedade contemporanea.

" Em 2 de julho de 2015 foi publicada no Diério Oficial da Unido a Resolugdo n. 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.
Essa Diretriz ¢ que norteard a partir da data de publicacdo, os cursos de formagdo de professores e,
diferentemente da anterior, estabelece prazo de dois anos para que as instituicdes de ensino superior fagam as
devidas adequacdes em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e Projeto
de Desenvolvimento Institucional (PDI) (BRASIL, 2015).
58 Foram muitas criticas tecidas sobre os fundamentos das DCNS para formacgdo de professores em nivel
superior. Principalmente no que tange a competéncia no como resultado do processo formativo (ZANLORENZI;
SANDINI, 2017).
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Em busca de uma formacao que referencie esta completude do licenciado em quimica,
foi pensada a constru¢do de um novo curriculo para a licenciatura em Quimica da UFBA, que
estivesse adequado com a realidade dindmica desta sociedade contemporanea. Para isso
constantes estudos e debates foram realizados entre professores, pesquisadores e alunos no
Nucleo de Pesquisa em Ensino de Quimica (NUPEQUI). Que tinha por finalidade adequar o
curso e seu curriculo além das normativas exigentes e as novas realidades sociais vigentes,
procurando viabilizar uma dindmica de curso que estivesse como arcabougo as questdes
ontologicas, filosoficas, epistemoldgicas e historicas na construcdo do conhecimento e dos
saberes especificos do campo da ciéncia quimica (MORADILLO, 2010).

Neste movimento que se pretende consolidar uma formagdo de licenciando em
quimica que superasse a referencial empirico-analitico, surge um novo curriculo, em 2005,
que foi concretizado como piloto na licenciatura Especial em Quimica™, para formagio em
exercicio no estado da Bahia, denominados professores “leigos” que aconteceu até 2007.
Deste empreendimento seguiu para ser consolidado na licenciatura regular no 1° semestres
deste mesmo ano; neste novo curriculo a Dimensdo pratica se constitui como campo de
importante preocupagao por parte dos professores que ministram aula no curso e também de
pesquisadores do campo da educacdo que procuraram instituir um curriculo em que se
destacava o debate sobre correntes epistemoldgicas, as relagcdes entre ci€éncia, tecnologia e
sociedade, a critica do papel da historia no ensino de ciéncias e discussdes sobre ética e
ambiente na sociedade contemporanea (SILVA et. al., 2007, p. 5).

Este novo curriculo se estabelece como a égide de uma nova identidade de licenciando
em quimica®, foi construido a partir de um processo de transformac¢des de um quociente do
publico docentes-discentes da licenciatura em Quimica, que dentro do processo socio
histérico em que consubstancia a nossa sociedade e, portanto o aspecto de consciéncia que
tomamos dela, procuraram articular dentro de um arcabouco j& constituido estabelecer os
limites determinantes para uma boa construcao do ser social professor de quimica, conforme

explica Anunciagao et. al. (2011).

Consideramos que o novo curriculo do curso de licenciatura em Quimica aponta
para esta direcdo, sem desprivilegiar os saberes especificos da quimica, que sdo
fundamentais para alguém que se propde a educar através desta Ciéncia. Hoje os
licenciandos em quimica, ndo aprendem uma quimica destoada das outras
habilitagdes muito pelo contrario, os graduandos de licenciatura estudam com
futuros bacharéis e quimicos industriais e isto ¢ bom, por que para mediar

> 0 curso de Licenciatura Especial em Quimica foi proveniente de um convénio firmado entre a UFBA e o
Governo do Estado da Bahia para formar professores “leigos” (MORADILLO, 2010).

% Destacamos por identidade docente o aporte tedrico de Carlos Marcelo Garcia (2009) que a toma como algo
movente que esta relacionada ao desenvolvimento do homem na vida, sob diferentes fendmeno e contextos de
forma relacional e intersubjetiva, que evolui a partir da categoria trabalho dentro de um processo sdcio-hitdrico.
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didaticamente um saber precisamos nos apropriar deste em sua forma primaz, pois
se ndo for assim faremos a “mediacdo da mediagdo”, correndo o risco de perder a
autonomia do processo. Em nenhum momento da nossa pesquisa desvalorizamos o
saber quimico, contudo nos detivemos na analise da inser¢do de outros saberes que
ndo eram valorizados, antes do curriculo “novo”, na formacdo do licenciado em
quimica da UFBA ¢ que sdo essenciais para a formacdo de um profissional da
docéncia que devera realizar uma atividade de cunho social. (2011, p.10).
Espera-se entdo que este “novo” curriculo promova uma articulagdo constante entre as
disciplinas de conteudo especifico com o pedagogico, que busque situar o licenciando dentro
da complexidade do mundo contemporaneo, que seja determinante e/ou determinado por
diversas inter-relagdes estabelecidas comumente. Pretende-se que este professor seja o
mediador dos saberes necessarios elaborados no construto historico da humanidade, que
exerca a sua praxis de forma dialégica, confluindo os conhecimentos e formulagao cientifica
de forma critica, situante entre as verdades e os sentidos verdadeiros, para a renovacao
consciente da sociedade.
Na acepcao de Therrien (2010) a formacgao do profissional de educagao envolve:

A competéncia do saber ensinar, contudo, se situa além do dominio dos contetdos
de um campo especifico de conhecimento: requer a transformagio pedagogica dos
contetidos a ensinar considerando a dinamica da relacgdio de mediacdo entre o
docente e o aprendiz. A mediagdo pedagodgica aponta para sujeitos em interacdo de
comunica¢do que permite transformar os contetidos para torna-los acessiveis aos
aprendizes. A relagdo intersubjetiva entre docente e aluno se manifesta através da
linguagem como acdo comunicativa e dialdgica tendo por objeto aprendizagens
significativas produtoras de sentidos e significados, ou seja, de novos contornos de
saberes para o aprendiz; revela-se o docente como sujeito hermenéutico e
epistémico, dimensoes inerentes a reflexividade do sujeito em acdo. (2010, p.313)

Pensando nestas estruturas, conscientes e inconscientes, que se desenvolvem enquanto
discentes de um curso de licenciatura em Quimica; os professores que conduziram a
estruturacao curricular do curso dentro de uma concepgao de dimensdo pratica deste curso,
compreenderam que, para superar a visdo empirico-analitica emprenhada neste existente a
mais de uma década, muitas vezes considerado pela comunidade como rebaixamento do
bacharelado, seria necessario construir as bases dessas novas disciplinas para comporem a
Dimensdo Pratica® do curso de licenciatura em Quimica, através dos fundamentos do
materialismo histérico e dialético, da pedagogia historico-critica, da psicologia historico-
cultural e atuais discussdes sobre a formacdo de professores de quimica (MORADILLO,

2010).

%' Segundo Moradillo (2010) a LDB de 1996 e as Diretrizes Curriculares estabeleceram, para o curriculo dos
cursos de Licenciatura, o minimo de: 1800h para os contetudos cientificos e culturais, 400h de estagio, 400h de
dimensdo pratica e 200h de atividades complementares. Portanto, vamos chamar de Dimensdo Pratica ao
conjunto de componentes curriculares (disciplinas) que foram articulados com o objetivo de produzir uma
determinada concepcdo de homem, natureza e sua relagdo histdrica, incluindo ai a educagdo, a ciéncia e mais
especificamente a quimica. Concepgdes essas, que determinam a concepgao de professor, ensino e aprendizagem
dos alunos, influenciando na sua pratica.
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2.4. O PIBID e sua interface com a formacao docente.

A desarticulagdo de teoria e pratica, curriculo, inadequagdo do processo de formagao,
politicas publicas, dentre outros problemas inerentes a formacao de professores no Brasil, tem
sido um foco densamente abordado por pesquisas relacionadas a educacdo em nosso pais,
especialmente apo6s o aumento de ingressantes no ensino superior devido a expansao
universitaria e diversos programas de governo que incentivaram a formagdo inicial e
continuada de professores em diversas areas (GATTI; NUNES, 2009; GATTI, 2013; LIMA,
2014; BARRETO, 2015; ABRUCIO, 2016).

Ao investigar curriculo de diferentes cursos de licenciatura no Brasil, as autoras
Bernadete Gatti e Marina Nunes (2009) constataram que as propostas de curriculo mostram-se
focada em modelos dogmaticos e ultrapassada da relagdo entre alunos e professores, onde se
predomina estudos tedricos, e disciplinas de formacao genérica. Os processos curriculares nao
apresentam relevancia na relagdo teoria-pratica, nem estudos sobre a escola, o que indica uma
formacao de carater abstrato e desarticulada do contexto de atuacao do professor.

Segundo o pesquisador Fernando Luiz Abrtcio (2016) no ambito internacional, as
pesquisas na area de educacao tomam a formacao de professores ainda como um tema central,
e buscam trazer como discussdo

reformar e reforcar o oficio do professor, desde a formacao até a pratica, por meio de
uma maior integracdo entre o que se aprende na Educagdo Superior e o que se
efetiva nas escolas. A atuagdo pratica desde o momento formativo aparece em
muitos estudos como essencial para criar melhores docentes, além de tornar a
formagdo um processo continuo ao longo da carreira. A permanente e melhor
articulagdo institucional entre a formacgdo inicial, a formacdo continuada e¢ a vida
escolar € vista hoje pelos estudiosos como pega- chave para melhorar os resultados
dos professores (ABRUCIO, 2016, p.26).

Este autor chama atengao sobre a caréncia em nosso pais de estudos e programas que
sejam integradores das necessidades inerentes da educagdo basica e da adequacao dos cursos
de formacdo docente que estejam integrados a esta realidade, “registra-se assim uma ma
articulacao entre profissionalidade e proﬁssionaliza(;ﬁo62, reflexo de uma baixa integragdo do
tripé universidades-centros formadores/redes de ensino/escolas” (ABRUCIO, 2016, p.34);
sendo decorrente de uma relagcdo compartimentalizada entre as estruturas institucionais, cada

qual isolada na prépria dindmica organizacional e com poucos mecanismos de interligacao.

(ibidem).

62 Quanto a especificagio destes termos, podemos consultar o texto de, Maria do Céu Neves Roldio.
profissionalidade docente em analise: especificidades dos ensinos superior e ndo superior. Revista NUANCES,
Sao Paulo, v. 11, n. 13, p. 108-126, jan./dez. 2005.
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A busca por essa integragdo e o reconhecimento das dificuldades da educacdo basica
por parte dos licenciados visando esta superagdo, foi pensado pelo governo federal como acao
de uma Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que
institui por meio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
a criagdo de diversos programas como: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID)®; O Programa de Residéncia Pedagogica e Universidade Aberta do Brasil,
todos em parceria com as redes de ensino. O PIBID que ¢ o foco do nosso estudo ¢ um
programa que concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a
docéncia, desenvolvidos por instituicdes de educagao superior (IES). O objetivo € antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica, a intencdo ¢ fazer uma
articulacdo entre a educacdo superior (licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais (MEC, 2010).

Os dados fornecidos pelos sites oficiais do governo® e pesquisas do campo da
educagdo sobre as politicas de formagao de professores, publicadas em revistas e eventos de
educacdo (CAPES, SCIELO, IBDT, etc.) permitem visualizar a importancia do programa
PIBID em numeros. Pode-se verificar também, que este programa trouxe um crescente
investimento no processo educacional de licenciandos em vdrias partes do pais, conforme
mostra o relatorio da FUNDACAO CARLOS CHAGAS denominado Um estudo avaliativo
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) (GATTI et. al. 2014) nas
IFES, o programa atendia 3.000 bolsistas em 2007, inicialmente nas areas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica para o Ensino Médio, que expandiu para Universidades Publicas
Estaduais, Municipais e Comunitérias, abrangendo todas as licenciaturas. Em 2012 chegou a
40.092 Bolsistas, 3.052 Coordenadores de Area e 6.177 Professores Supervisores, num total
de 49.321 bolsas. Em 2014 ¢ 2015 os niimeros aumentam para 90.247 bolsas, 72.840 alunos
de licenciaturas e 11.716 professores da educacao basica da rede publica de ensino.

Participam do Programa 283 IES, distribuidas em 854 campis e organizadas em 2.997

5 implantado pelo Governo Federal a partir de 2007, por meio da Lei n° 11.502/2007, que modifica a CAPES

(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) em suas competéncias e estrutura
organizacional tendo por objetivo, a criagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID, regulamentado pelo Decreto n. 7.219/2010, que pretende valorizagdo do magistério e aproximar os
licenciandos ao contexto da escola basica desde o principio de sua formagdo. A CAPES acolhe Projetos
Institucionais de outras agéncias de fomento que perspectivem Programas da mesma natureza. O Programa
iniciou em 2007 com 3.088 bolsistas e 43 instituicdes federais de ensino superior e em 2014 ja contava com
90.254 bolsistas, distribuidos em 855 campi de 284 institui¢cdes formadoras publicas e privadas, sendo que em 29
dessas, ha também programas para as areas da educacao escolar indigena e do campo. Em 2017, o MEC reservou
RS 45,3 milhdes para permitir o pagamento de 71.675 bolsas do PIBID (CAPES, 2017).

%% http://portal.mec.gov.br; http:/www.inep.gov.br.
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subprojetos em 6.055 escolas de educag@o basica. Em 2015 foram investidos R$ 506 milhdes
em bolsas (MEC, 2016).

O tema que vem sendo explorado ao longo dos anos, no meio académico, no compasso
do reconhecimento de sua importancia frente as necessidades educacionais do pais, conforme
pontua a pesquisadora Graciete Tozetto Goes (2016) ao analisar teses e dissertagdes sobre o
tema PIBID entre os anos de 2012 a 2015; Concluiu que, ainda ndo se esgotou a possibilidade
de ampliar e diversificar estudos sobre este tema; que o mesmo tem sido mais explorado nas
regides Sul e Sudeste e que as areas de Matematica, Quimica e Ciéncias Biologicas tiveram
predominancia maior dos trabalhos produzidos.

Dados também empreendidos na composi¢ao da dissertagdo de Solange Mendes da
Silva (2016) que considerou uma parte de sua escrita a pesquisa bibliografica em banco de
teses e dissertagcdes e publicagdes, com trés descritores como: Aprendizagens; Pibid e Politica
Publica de Formacao de Professor; mostrando que existe uma diversificagdo nas areas de
pesquisa, mais € inegavel a convergéncia para a significancia das experiéncias formativas que
se deram a partir das aprendizagens, das responsabilidades, da importancia da praxis que se
configuraram ao longo do processo do programa.

Ainda sobre as crescentes investiduras das pesquisas no ambito do PIBID, a pesquisa
realizada por Marcelina Ferreira Vicente (2016) mostra que, no banco de teses e dissertagdes
de 58 programas de pds-graduagao em Educacdo de universidades publicas brasileiras, entre
2007 a 2013, constatou-se que apesar de serem encontrado “1.172 trabalhos realizados com o
tema formacao de professores, apenas 5 deles faziam alusdo a estudos sobre o PIBID, o que
corresponde a 0,04 % dos 12.374 titulos consultados” (p.24), o que nos motiva a considerar
uma importante fonte de informacao para o desenvolvimento de pesquisas sobre este viés.

Na Bahia diversas instituicdes que oferecem o curso de licenciatura em Quimica
podem estar aptas a inscrever propostas para o PIBID, a pesquisadora Fadigas (2016) ao
mapear os cursos existentes no Estado, constata que temos 08 instituigdes publicas que
formam professores de quimica, sendo duas Universidades Federais (UFBA e UFRB), quatro
estaduais (UNEB, UEFS, UESB e UESC) e dois Institutos Federais (IFBA e IFBAIANO)
com expansdo para diferentes regides do estado. Os cursos mais novos foram criados em 2009
na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e a Universidade Estadual de Feira de
Santana; contudo, argumenta que a existéncia destes cursos ndo significa uma grande
demanda do nimero de professores formados nesta area, pois a “formacdo docente inicial

ainda estd aquém das necessidades deste profissional nas escolas baianas” (p.172).
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Além dos nimeros divulgados pela pesquisadora acima citados, devemos acrescentar
que nossa recente consulta ao site do e-MEC®, encontramos novas Institui¢des que segundo
as exigéncias do edital n° 7/2018 PIBID® apresentam o curso de licenciatura em Quimica
para a Bahia, aptos a apresentar propostas para o PIBID, sendo mais uma universidade
publica a UFOB (criado em 2013) e 11 particulares; Sendo que duas oferecem o curso
presencial e as demais o curso a distancia.

A percepcao de caréncia de profissionais docentes de quimica para o ensino bdasico
havia sido diagnosticada na pesquisa doutoral de Carmem Sa (2012) ressaltando que entre os
anos de 2001 e 2008 nas escolas da rede publica soteropolitanas, uma parte dos docentes
atuantes tiveram formacao em licenciaturas outras que ndo na area especifica de quimica e
outra parte ndo possuia licenciatura apenas o bacharelado de outras areas, tais dados tiveram
como resultado propostas de complementagdo de licenciaturas e programas de formagao de
profissionais em exercicio realizadas pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia com as
Universidades através de programas do governo federal.

Em seu estudo, a pesquisadora demostra o dissenso entre os dados oficiais do MEC
quanto aos ingressantes na licenciatura, pois apesar destes terem crescido ao longo dos anos,
nao se verifica este crescimento nos quadros da ocupagao profissional na educagdo basica na
Bahia; faz conjectura sobre alguns diagndsticos para a falta de licenciados de quimica em
exercicio tais como: baixos salarios oferecidos, as dificuldades interpostas no caminho de
formacao, baixo interesse pelo exercicio do magistério e/ou tenham mais identidade a ser
pesquisador/cientista do que ser professor.

Torna-se importante destacar que, para sanar a falta de professores diagnosticada pelo
Estado, o governo da Bahia realizou concurso publico no ano de 2017 para o preenchimento
de 3.760 sendo 3.096 para profissionais graduados em diferentes areas incluindo quimica,
com valorizacdo de saldrio que vai acima do piso minimo estabelecido pelo governo federal®’
para 40 horas semanais de trabalho. Contudo devemos ressaltar que, em nossa extensio
territorial a valorizagdo da profissdo pode ser aplicada apenas ao salario, de fato ¢ um fator

preponderante, porém em nosso pais tal elemento ¢ variavel nos diferentes estados e

% e-MEC de Institui¢cdes e Cursos de Educagdo Superior, base de dados oficial e tnica de informagdes relativas
as Institui¢cdes de Educagdo Superior — IES e cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensino. Os dados do
Cadastro e-MEC devem guardar conformidade com os atos autorizativos das institui¢des e cursos de educagio
superior, editados com base nos processos regulatérios competentes. (Portaria Normativa MEC n°® 40/2007).
Acesso em 10 Dezembro 2017.
® Ultimo edital PIBID/2018 conferir em https://www.capes.gov.br/editais/27032018-Edital-7-Pibid-Alteracao-
IL.pdf
" Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN) do ano anterior, que era de R$ 2.45535
(http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2019/01/governo-reajusta-piso-salarial-do-magisterio-
para-r-2-5-mil.
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municipios da federagdo. Entendemos que na pratica a valorizagdo ndo esta condicionada
apenas ao vetor salario, mas a todo o complexo educacional que envolve questdes como
infraestrutura e condi¢des de trabalho adequadas.

Quanto as condigdes de trabalho Olinda Evangelista ¢ Eneida Shiroma (2007) ja
chamava atencdo para a precarizagdo e intensificagdo do trabalho docente, em situacdes de

alargamento das fun¢des docentes:

atender mais alunos na mesma classe, por vezes com necessidades especiais; exercer
fungdes de psicologo, assistente social e enfermeiro; participar nos mutirdes
escolares; participagdo em atividades com pais; atuar na elaboragdo do projeto
politico- pedagbgico da escola; procurar controlar as situagdes de violéncia escolar;
educar para o empreendedorismo, a paz ¢ a diversidade; envolver- se na elaboragdo
de estratégias para captacao de recursos para a escola. Os impactos dessa sobrecarga
de trabalho produzem efeitos visiveis na saude fisica e mental do trabalhador da
Educagio. Assolado por cobrangas de produtividade, eficiéncia, empreendedorismo,
criatividade, compromisso com a escola, o professor é obrigado a desenvolver um
senso de sobrevivéncia que, ndo raro, o transforma em um sujeito competitivo que
investe suas energias na tentativa de superar a soliddo, a culpa, o fracasso, a
impoténcia, a incompeténcia, as incertezas (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007,
p.537).

Todas essas questdes ressaltam a importancia do investimento realizado para
programas de formagdo de professores como o PIBID, o reconhecimento das condigdes de
trabalho laboral do professor em diferentes realidades sociais devem ser experienciadas por
aqueles que serdo parte do processo de investimento publico da transformagao deste extrato
social que ¢ o discente da escola basica publica. O que torna o estudo sobre o tema uma coisa
antiga mais ao mesmo tempo tao atual como qualquer outro tema.

Para propor projeto para ser aprovado no PIBID, a Portaria n° 260, de 30 de dezembro
de 2010 da CAPES, estabeleceu as normas para que o projeto seja aprovado, dentre elas os
projetos devem ter como objetivos:

1. incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a Educacao Basica;

2. contribuir para a valorizacdo do magistério;

3. elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre a Educag¢do Superior e a Educacao
Basica;

4. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a supera¢do de problemas identificados no

processo de ensino-aprendizagem:;
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5. incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério;

6. contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010).

O subprojeto PIBID quimica na UFBA iniciou em 2008 teve participacdo de 24
bolsistas, 8 professores formadores, 5 professores supervisores, € 5 escolas publicas. Em
trabalho apresentado sobre o tema, a coordenadora e professora Soraia Lobo (2014) explana
que nos dois primeiros anos do projeto, a intengdo era movimentar a formacao docente dentro
de uma rela¢do acdo -reflexdo —acdo baseada no modelo de professor reflexivo de David
Schon®, através de reunides com os supervisores e professores formadores onde se
delineavam linhas de pesquisa e intervencdo didatica, muitas vezes associada as linhas de
pesquisas dos professores, as demandas dos professores supervisores e aos trabalhos de
conclusao de curso de alunos bolsistas do programa o que resultava em atividades de
levantamento bibliografico, condi¢des de sala de aula, selecdo de referenciais tedricos
metodologicos que servissem para melhor compreensdao dos conhecimentos quimicos por
parte dos licenciandos bolsistas e supervisores.

Nos anos seguintes o numero de licenciandos bolsistas evoluiu para 45, com 07
professores supervisores € 03 coordenadores nos periodos em 2015 conforme relato das
coordenadoras do projeto do PIBID quimica Isadora Gonzalez e Maria Bernadete Cunha
(2016) em trabalho apresentado com o titulo Desafios da Formagdo de Professores na
Realidade Escolar: Contribui¢oes do Pibid/Quimica para sua Superag¢do. Neste estudo relata-

se a forma de trabalho que foi realizado no PIBID/Quimica

procurou articular as a¢des nos colégios conveniados com o conhecimento tedrico
discutido nos componentes curriculares da dimensgo pratica do curso de licenciatura
em Quimica como: O Professor e o Ensino de Quimica; Histéria da Quimica;
Historia e Epistemologia no Ensino de Quimica; Ensino de Quimica no Contexto;
Experimento no Ensino de Quimica, com o proposito de contribuir na formacao
docente, unindo a teoria discutida nos componentes curriculares, a pratica
vivenciada em sala de aula do ensino basico (GONZALEZ; CUNHA, 2016, p.4770).

% Donald Schon (1930-1997) foi um filosofo estadunidense criou uma teoria baseada na epistemologia da
pratica, onde a imprevisibilidade do ato de educar ¢ tomada como plano de fundo para a reflexdo sobre o
trabalho docente, ela é um instrumento de aprendizagem do professor, pois ¢ no contato com a situagao pratica
que o professor adquire e constrdi novas teorias, esquemas e conceitos, tornando-se um profissional aberto aos
desafios impostos pela imprevisibilidade da pratica docente. Este filosofo postula que, o desenvolvimento de
uma pratica reflexiva deve estar embasado em trés pontos principais, a saber: o conhecimento na agao, a reflexdo
na agdo e a reflex@o sobre a agdo (NETO; FORTUNATO, 2017).
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O trabalho investigou os resultados das acdes desenvolvidas em escolas da Educacao
Bésica, através da andlise de contetido dos planos de trabalho, dos planos de aula e dos
materiais didaticos realizados licenciandos bolsista do PIBID/Quimica da UFBA por um
periodo de seis meses em 2016. Como resultado as autoras relatam que apesar de constatar
uma diversidade de propostas sobre temas que contemplem os contetidos quimicos, nas
propostas didaticas para apresentagdo desses conteudos houve predominidncia das
fundamentagdes teodricas baseadas na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS e da Pedagogia
Historico-Critica (PHC).

O enfoque de trabalhos realizados nestes dois temas pode apresentar como significado,
a familiaridade dos alunos frente as novas perspectivas educacionais que sao diametralmente
adversas daqueles comumente observadas nas salas de aulas, especialmente quando se trata de
assuntos cientificos, cujas abordagens sdo geralmente muito conteudistas e com enfoque
tradicional. As abordagens CTS tém um enfoque na contextualizacdo dos contetidos
cientificos, dentro de uma abordagem que envolve o meio tecnologico e social, o que pode
propiciar uma maior atengdo e apropriacao dos conteudos por parte dos alunos e facilitar a
mediacao/abordagens destes contetidos por parte do professor.

A importancia da contextualizacdo no ensino ¢ defendida em diversos documentos
legislativos de educag¢dao tais como: PCN+ Ensino Médio: Orientagdes Educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002); Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio -OCEM (BRASIL, 2006), diretrizes curriculares nacionais
gerais para a educagdo basica (BRASIL, 2010) e nas diretrizes curriculares para o ensino
médio- DCNEM (BRASIL, 2011). A ideia ¢ promover através da contextualizagdo,
especialmente na area de ci€éncias, uma maior percep¢ao do que acontece no campo cientifico
e tecnologico e que pode repercutir na sociedade ao longo do tempo, tendo por objetivo que
os alunos se tornem pessoas mais criticas.

No Brasil a pesquisadora Roseline Strieder (2012) pontua que este movimento tem
maior incidéncia na década de 90, onde aparecem as primeiras pesquisas com a tematica CTS
na educagao cientifica, tendo como pioneiras as pesquisas realizadas por Décio Auler, Walter
Antdnio Bazzo, Wildson Luiz Pereira dos Santos, Eduardo Fleury Mortimer, entre outros, que
j& publicam trabalho sobre o tema e sdo fontes de pesquisas constantes, permitindo a
continuidade de estudos e abordagens deste campo do conhecimento.

Contudo, em relagdo a educacdo cientifica Paulo M. Teixeira (2003) chama atencao

A nosso ver, as concep¢des que nas ultimas décadas influenciaram a pratica da
educacdo em ciéncias ndo conseguiram contribuir para superagdo dessa realidade. O
Movimento CTS parece ser a primeira corrente que procura sistematizar ideias nesse
sentido, porém, como mencionamos anteriormente, falta radicalidade em suas
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posi¢des. Radicalidade que poderia ser alcancada com a contribuigdo dos principios
contidos nas teses formuladas pelas correntes progressistas em educagdo, incluindo
categorias como “transformac@o”; “totalidade”; “compromisso social”; “critica
social”; “conscientizacdo” etc., (2003, p.14).

Coadunamos com as conclusdes da pesquisadora Camila Gimenes (2016), onde em
sua tese de doutorado sobre o PIBID, explana que, apesar de favorecer algumas questdes na
formagdo do licenciando, deve-se reconhecer que, apesar da sua importante contribuicdo nas
escolas, este programa ndo rompe com a logica mercantilista do neoliberalismo, “apesar de
aparentemente ir de encontro a sua hegemonia, uma vez que valoriza a formagao e profissao
docente e a escola publica, possibilitando um espago de parceria e autonomia entre escola e
universidade” (GIMENES, 2016, p.135).

Portanto, € preciso que os licenciandos que atuem no PIBID estejam direcionando suas
acOes para o rompimento desta logica do capital no qual a escola também esta subsidiada.

Conforme pontua Newton Duarte (2015), ao citar Antonio Gramsci (1982)

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concepgdes do mundo, a fim de difundir uma
concep¢ao mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo dados pela
aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais €
preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis civis e estatais que sdo
produto de uma atividade humana estabelecidas pelo homem e podem ser por ele
modificadas visando a seu desenvolvimento coletivo (p.130, apud DUARTE, 2015,

p.11).

A intencdo € que o ato educativo seja propicio a construgdo de uma consciéncia sobre
as relagdes dialéticas existentes na sociedade atual, foi construida a partir da relagdo trabalho-
homem-natureza ¢ a escola tem como fim, a socializacido do que foi historicamente
constituido enquanto conhecimento pelos homens e, portanto tem uma fung¢do social,
conforme argumenta Saviani (2005) ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na socializagao do
saber sistematizado de forma a promover a transformacao do individuo e da sociedade.

Sustentamos uma teoria que apresenta em suas bases tedricas e metodologicas, a
valorizagao da escola, dos conteudos cientificos e a importancia do ato educacional, que
propde superar a logica do capital através da transformacdo do homem e da sociedade,
conforme propde a PHC; De acordo com alguns pesquisadores (GERALDO, 2009;
ANUNCIACAO, 2012; OLIVEIRA; SALAZAR, 2013, KASPCHAK, 2013; GONZALEZ;
CUNHA 2016), esta teoria tem promovido novos significados na formacdo docente para o
ensino de ciéncias, uma vez que os contetidos especificos sdo trabalhados através de agdes
didaticas que tomam por base os pressupostos desta teoria pedagdgica que tem como
fundamento o materialismo histérico e dialético.

Em andlise do ultimo subprojeto PIBID/Quimica da UFBA podemos perceber que os
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numeros de envolvidos no projeto pouco variaram, em relagdo aos anos anteriores, a equipe
neste apresenta 41 estudantes bolsistas, 1 estudante voluntario, 08 professores supervisores e
02 coordenadores. Seus objetivos sdo semelhantes aos propostos anteriormente, a forma de
trabalho também apresentou as mesmas caracteristicas organizacionais, onde grupos reuniam-
se com periodicidade para tratar dos trabalhos a serem realizados nas escolas do estado, de
acordo com a proposta de trabalho atual, considerando o que ja estava instituido em anos
anteriores, as agdes devem estar planejadas tendo por base os referenciais tedricos discutidos
nos componente curricular® que sdo; praxis pedagogica, historia e epistemologia no ensino de
Quimica; filosofia da ciéncia e ensino de Quimica; ensino de Quimica em uma abordagem
CTSA; experimentacdo no ensino de Quimica; conceitos quimicos estruturantes; Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Historico Cultural no Ensino de Quimica. A intengdo ¢
manter um dialogo constante entre ensino superior e ensino médio, obter maior conhecimento
da realidade escolar e realizar atividades adequadas ao contexto de cada escola (PINHEIRO;
SANTOS, 2017).

Temos por base a necessidade e importancia deste programa para a formacgdo de
professores, com vistas a ressignificagdo do precipuo papel da escola, para uma sociedade em
constante transformagdo. Entendemos que a formagdao docente tem como responsabilidade
preparar o licenciando para saber exercer sua profissdo frente aos desafios apresentados na
educagdo escolar na atualidade e o PIBID enquanto programa de qualificagdo da formagao

docente deve viabilizar as objetivagcdes necessarias a esta transformagao.

2.5. A PEDAGOGIA HISTORICO CRIiTICA E SEUS FUNDAMENTOS

O tema educacao, devido a sua complexidade e importancia, se torna um caminho
espinhoso de trilharmos. Assim, entendemos ser necessario esclarecermos inicialmente, que
nessa pesquisa enveredamos por incursdes que nos levam a acreditar na possibilidade de
superagdo dos problemas sociais, que naturalmente se impdem sobre os serem humanos, em

. oo . ~ - 70
busca de uma sociedade mais justa, através de uma formagdo omnilateral”™ que garanta a

% Os componentes curriculares dos quais o plano se refere estio sendo abordadas nas disciplinas da dimensio
pratica do curso da licenciatura em quimica da UFBA.

e\ condi¢do de homem omnilateral se situa no campo da teoria Marxista conforme explicita Justino Jr.(2009)
que este termo nao aparece nas obras de Marx, mas consiste em um neologismo de oposi¢ao a unilateralidade
criada na sociedade capitalista. Para este pesquisador a condi¢do de individuo omnilateral consiste na ruptura
com o homem limitado da sociedade capitalista, que deve ser uma ruptura ampla e radical, que deve atingir
multiplos aspectos da formagdo do ser social, com expressdes nos campos da moral, da ética, do fazer pratico, da
criagdo intelectual, artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emogdo, etc. A omnilateralidade afirma o
homem historicamente, que reconhece sua liberdade e submetem as relagdes sociais a um controle coletivo, que
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emancipagdo humana e politica. Por isso, ao dissertar sobre o tema educagdo estaremos
demarcando o campo da concepgao filosodfica progressistas com viés critico, subsidiada pela
concepe¢do de materialidade da historia, da sociedade, do conhecimento e da educacao.

Existe uma importancia consideravel em buscarmos aprofundar nosso didlogo sobre
estes caminhos, pois concebemos que a realidade esta posta (ou imposta) € o que vivenciamos
hoje (sociedade que temos) estdo em contradicdo com a sociedade que queremos ou que
poderemos ter. Para desvelar estes assuntos, precisamos entender o homem com ser social
enquanto construto historico desde que se constituiu a humanidade. Destarte estabeleceram-se
varias formas de consciéncia e, a partir destas, se construiram condig¢des indenitarias que irdo
embasar novas e diversas diretrizes para a humanidade, que ao se desenvolver aprofundam-se
as relagdes entre a histéria, homem, natureza e sociedade.

Por entender hoje, que o termo educagdo se constitui como um processo de unido
historica, de um conjunto de agdes que se materializam para constru¢do e objetivacdo da
existéncia do ser humano, que se desdobra enquanto especificidade de formagao do ser social,
desta forma “a educacdo s6 se legitima intencionalizando a pratica histérica dos homens”
(SEVERIANO, 2000, p.70). Como a etimologia da palavra educagdo nos remete a
complexificacdo da forma, o ser social em toda sua completude se estabelece a partir destas
interconexdes nevralgicas que dao origem a forma e validam-se como materialidade do ser.
Em vista disso, podemos afirmar que o materialismo posto obtém como concretude a
historicidade dialética.

Para Newton Duarte (2017) a formagao do ser social esta ligada as apropriacdes e
objetivagdes criadas pelo ser humano ao longo da sua historia, estando relacionada as

genericidades que este estabelece em si e para si, portanto

Todo processo de apropriagdo das objetivacdes genéricas pelos individuos e todo
processo no qual o individuo se objetiva mediado pelas objetivacdes genéricas sdo
processos de formacgdo do individuo como ser social e um ser genérico... embora a
genericidade do individuo seja sempre mediada pela sua socialidade concreta, ndo
necessariamente esta conduz a formacdo do individuo enquanto um ser genérico
para si. Todo individuo vive sua vida como parte da historia do género humano, mas
na pré-historia da sociedade humana isso no significa necessariamente que os
individuos tenham condi¢des subjetivas e objetivas de fazer de sua vida uma
objetivagdo consciente de sua historicidade. Sem perder de vista o fato de que o
processo de formacdo do individuo apresenta caracteristicas especificas a cada
ambito da pratica social na qual ele se realiza (DUARTE, 2017, p.144).

Tomando o processo educativo em um sentido lato, a formacao dos individuos ocorre

através da apropriacdo e objetivacdes dos resultados de sua historicidade social, sendo estes

produz para si e para todos em coletividade, que transponha a dualidade do trabalho manual e intelectual em

vistas de superar a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social burguesa. (JUNIOR, Justino de

Sousa. Omnilateralidade. Dicionario da Educagdo Profissional em Satde. 2° Ed. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2009)
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processos sempre mediatizados pelas relagdes entre entes humanos, caracterizando-se pela
transmissdo-assimilacdo de experiéncias sociais. Tal relagdo se efetiva sempre no “interior de
relagdes concretas com outros individuos, que atuam como mediadores entre ele € 0 mundo
humano, o mundo da atividade humana objetivada” (DUARTE, 2004, p.51).

Tomando por base as consideragdes de que a formagdo do individuo é sempre um
processo educativo, a concepcao filosdfica da Pedagogia Historico Critica (PHC) busca
formar uma nova materialidade para a expressao filos6fica que é o educar, se engrenha por
estas reflexdes a fim de firmar uma nova perspectiva de olhar para os a materialidade do
exercicio da educagdo, buscando resolver as divergéncias que este tema tem trazido na
sociedade ao longo do tempo, pois de maneira controversa a sua materialidade conjuntiva tem
se consubstanciado como perspectiva digressiva da sua constitucionalidade.

Em um contexto socio histérico que reverberava a necessidade da supremacia
burguesa democratica sobre a educacdo apds a redemocratizagdo do pais conforme
discorremos na secdo 2.3. A educacdo publica apresenta-se sobre a égide das concepgdes
pedagogicas propostas pela Escola Nova, os embates politicos entre liberais e catolicos que
permeava a educagdo consagraram-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) de 1961, com a supremacia da visao progressista das forgas liberais que apontavam
como caminho para uma nova educagdo voltada para a concep¢ao humanista moderna. Na
década de 70 inicia-se as propostas contra hegemonicas da educagdo’', embasadas pela visdo
critica procuravam desnudar os argumentos da concepcao pedagdgica produtivista e tecnicista
procurando evidenciar a fungdo da escola como aparelho reprodutor das relagdes sociais de
producdo (SAVIANI, 2013). Assim alguns educadores buscavam caminhos para analisar e
resolver os problemas de analfabetismo, evasao e exclusdo que agodavam a educagdo publica
especificamente nas classes populares. Dentre estes o educador e fildsofo Demerval Saviani
em 1980 propde trazer para o campo da educacdo, uma teoria educacional pedagdgica com o
viés sociologico proprio da concepcao de existéncia do ser social no mundo em que vive.

Embasada por uma concepcao filosofica sobre educacdo, educar e os saberes em si,
para discorrer sobre a PHC, devem-se explicitar seus aspectos fundamentais de cunho
ontologicos e epistemologicos, para que possamos engendrar na sua defesa como concepgdo
filosofica que possa reverberar a necessidade de uma sociedade que busca a ndo estratificagdo
da escola. Sua busca ¢ pela superagdo dos problemas advindos dos divergentes

entrelagamentos de ideologias pedagodgicas que se consolidaram como proposigoes

71 . . - . . . ~ ;s
Na primeira edigdo do livro “Escola e democracia” em 1983 Saviani expressa as concepgdes pedagogicas que
sustentavam a educag@o escolar no pais.
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modernizadoras da sociedade em diferentes etapas da histéria da educacdo no pais assim
como demonstramos no capitulo inicial deste trabalho. Procurando ressaltar a materialidade
da agdo pedagdgica em seus diferentes aspectos e atores que sdo a escolas e os saberes
objetivos e classicos, educandos e educadores no sentido de apropriagdo de uma nova

configura¢do da humanidade.

2.5.1 A apropriacio do materialismo historico dialético na PHC.

Com base no materialismo historico dialético o trabalho educativo se fundamenta
como categoria de expressao humana, assim como qualquer outro trabalho humano. Portanto
enquadra-se na concepg¢dao de Marx (1984) que no trabalho o ser humano se objetiva, ndo
obstante para atendimento de carecimentos basicos e a medida que se incorpora de forma
graduada, as suas atividades, elementos e processos da natureza, passando a produzir segundo
novos imperativos, ligados as necessidades sociais € assim, universaliza a produ¢do humana
ao longo da historia.

Em tempos onde se averba como discurso, uma vertente de globalizacao da educacao
através de diferentes conceitos de sociedade, mas especificamente na concepcao de progresso
educacional através do pés-modernismo com énfase no multiculturalismo, no construtivismo,
nas formacdes de competéncias, na formacao reflexiva, nas pedagogias de projetos, nas
teorias do professor reflexivo (DUARTE, 2010); deve-se desnudar que tais teorias
pedagodgicas apresentam por objetivos o alinhamento da educagdo para responder as
necessidades do capital com muito da mesma coisa; enxergar que estas acepcoes tedricas nao
advogam pelo empoderamento do conhecimento como fator favoravel da verdadeira
libertagao do ser humano como individuo omnilateral.

Nas palavras de Saviani (2013) a fundamentacdo teorica da PHC nos diferentes
aspectos filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sociais procura explicitamente seguir as
trilhas abertas pelo filosofo Karl Marx sobre as condigdes histoéricas de producao da existéncia
humana, que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital, uma teoria
consubstanciada pela concep¢do de homem e de mundo, propria do materialismo histdrico.

Conforme estabelece Saviani (2013, p. 7)

Penso que a tarefa da constru¢do de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a
apreensdao da concepcdo de fundo (de ordem ontoldgica, epistemologica e
metodoldgica) que caracteriza o materialismo histérico. Imbuido dessa concepcao,
trata-se de penetrar no interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagogicas que possibilitardo a
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da
educagdo, das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos
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curriculares e dos procedimentos pedagogico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a construgdo de uma nova sociedade e de uma nova cultura;
de um novo homem, enfim” (p.7).

A tentativa de Demerval Saviani ao propor uma teoria pedagogica que esteja associada
a necessidade do todo escolar e ndo somente a uma parte da sociedade, coaduna com o
momento histoérico no qual se assenta a humanidade, e nestes termos a sociedade brasileira
enquanto parte de uma totalidade globalizada. A intengdo era de renovacdo das ideias
pedagbgicas que se assumiram nas escolas como percursoras do cotidiano no esquema de
salvacdo alienante.

A praxis pedagogica estava intimamente aliada as necessidades do mercado do capital
e nao exclusivamente embasada pelo conhecimento a favor da libertacio do homem, como
um ser social, capaz de pensar como suas acdes podem, de maneira irrefletida ou ndo, levar
como consequéncias o todo na cadeia de complexo que ¢ a humanidade, criando uma nova
conformagdo de mundo que de maneira igualitaria se estabelece por toda a sociedade.

O autor explana (SAVIANI, 2008, 2011, 2013) que as ideias de criar uma teoria
pedagodgica que se centra na individualidade e necessidades do ser humano tém por base o seu
direito de apropriar-se do saber acumulado historicamente e produzido pela sua historicidade.
Acontece como alternativa ao combate da exploracdo indiscriminada deste, e de suas
caracteristicas mais especificas que ¢ sua humanidade, se consubstancia numa alternativa anti-
segmentarista da sociedade que advoga como base socio-politico, econdmico e
estruturalmente pelo liberalismo democratico e toma a educagdo, o sistema educacional e o
seu locus que ¢ a escola, como instrumento da politica econdmica nacional, para
administracao de bases de poder pré-estabelecidas, o que ndo coaduna com a necessidade de
renovag¢ao ou transformacao social.

Neste processo incorpora-se a dialética, que consiste nas tensdes entre diferentes
processos inerentes as lutas de classes. Assim a dialética apresenta-se enquanto razdo de ser
entre estrutura e sujeito, natureza e historia, que sdo dilemas fundantes do marxismo, e
caracteristica da tensdo presente no materialismo histérico como método de investigagdo da
realidade, “sobre as questdes que buscam saidas possiveis nas realizagdes historicas, mediada
pelas configuragdes do presente como luta do sujeito historico da transformagdo” (PARANA,
2016, p.185).

De acordo com o materialismo historico dialético, no entendimento de Saviani e
Duarte (2012) os homens sdo determinados pelas relacdes de producdo, que formam
individuos reais, sujeitos historicos constituidos pela sintese das relagdes sociais. Assim a
formagdo humana deve ser analisada sobre a dtica do seu processo histérico e das relagcdes
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que sdo estabelecidas entre os homens e a natureza configurando-se o trabalho como fundante
da sua existéncia.

Para Jodo Pereira e Fatima Francioli (2012)

O materialismo dialético, de base materialista, procura, por meio de um método
dialético, compreender as transformagdes sociais que ocorrem na sociedade, sendo
este inseparavel do materialismo histérico. A partir do momento que ocorre uma
transformag@o ou mudanga também se transforma e muda a histoéria por meio da
acdo do homem sobre a natureza. Sendo assim, o materialismo historico e dialético é
um método de analise do desenvolvimento humano, levando em consideracao que o
homem se desenvolve a medida que age e transforma a natureza e neste processo
também se modifica (p. 96).

A PHC toma por dimensao ontologia o pensamento marxiano ao associar trabalho e
educagdo e seus desdobramentos como fendomenos proprios dos seres humanos, portanto
aquilo que fundamenta a sua existéncia. Assim, as primeiras aproximagoes para o surgimento
de uma teoria pedagogica foi reunida em um livro que se denomina Pedagogia Historico
Critica primeiras aproximacdes lancado em 1991, reunindo textos que demandam informagdes
importantes para a construcao de um caminho que ir4 levar ao que se constitui hoje como uma
teoria pedagbdgica situada no campo das teorias criticas revoluciondrias, progressista e
renovadora; porém que se contrapdem as que ja anteriormente se enraizaram no campo
educacional, mas sua repercussao ocorre no campo das ndo reprodutivas do sistema vigente
atual.

Nas palavras de Saviani (2011) para o nascimento desta nova corrente ¢ necessario
explicitar que:

o homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em
lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto ¢, transforma-
la. E isto € feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o homem dos outros
animais € o trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em que seu
agente antecipa mentalmente a finalidade da ac@o. Consequentemente, o trabalho
ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma agdo adequada a finalidades. E, pois, uma
acdo intencional (2011, p.11).

Neste momento toma-se por caraterizacdo de homem a sua agdo mediadora com a
natureza através da categoria trabalho, que ¢ imanente da condi¢do de ser humano e, portanto
consiste em uma caracteristica intrinseca deste, assumindo-se entdo uma condi¢do de seu
ontologismo precipuo; e assim enquanto fendmeno explicitamente humano, a consciéncia em
si se apresenta como detencdo de objetividades desta mediagdo para com a sua sobrevivéncia.
Assume-se entdo a ligacdo entre homem- natureza e trabalho-educacdo, numa perspectiva de
ser esta ultima caracterizada como trabalho ndo material e consubstanciada pela racionalidade
do ser humano condicionante proprio para sua existéncia, tomada como uma segunda natureza

humana.
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0 que ndo ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, e ai se incluem os proprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza
humana ndo ¢ dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p.13).

Esta condicdo que consubstancia a forma¢do do homem como ser social, a partir da
sua interacdo com a natureza dentro de um processo historico, estd asseverado como
condicionante para a sua humanizagdo como explicita Jose Luiz Zanella (2003) ao se referir a

Marx e a constituicdo da humanidade pelo trabalho

Agindo sobre a natureza mediante o processo de trabalho, o homem também se
modifica se faz homem, se humaniza. “Atuando assim sobre a natureza externa e
modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forcas
naturais” (Marx, 1983, p. 211). Marx entende o homem como um ser, a0 mesmo
tempo, natural e historico. “O homem ¢ imediatamente ser natural. Como ser
natural, e como ser natural vivo, esta, em parte, dotado de forgas naturais, de forgas
vitais, ¢ um ser natural ativo” (Marx, 1987, p. 206). Mas “o0 homem, no entanto, ndo
¢ apenas ser natural, mas ser natural humano, isto é, um ser que ¢é para si proprio e,
por isso, ser genérico, que enquanto tal deve atuar e confirmar-se tanto em seu ser
como em seu saber”. (Idem, p. 207). Portanto, o homem ¢ sua propria natureza
humanizada, cuja humanizagio se d4 mediante o processo de trabalho (ZANELLA,
2003, p.42).

Nesta humaniza¢do da natureza que ¢ historicamente produzida pelo homem, entra a
educagdo e seus condicionantes em todas as suas expressividades, como fundamento

ontologico da humanidade, de acordo com Saviani (2007)

Se a existéncia humana ndo ¢é garantida pela natureza, ndo € uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgcdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educac@o coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (2007, p. 154).

Para a filosofia marxista o homem na sociedade capitalista se constitui pelo conjunto
das relagdes sociais, que tem no trabalho sua base de vida humana. Segundo Engels (2004,
p.4) “o trabalho ¢ a condi¢do bésica e fundamental de toda a vida humana, em tal grau que,
até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem”. Desta forma o
“trabalho existe como um processo entre homem-natureza, onde por sua propria a¢ao, media,
regula e controla seu metabolismo com a natureza” (ENGEL, 2004, p. 29). Portanto na
concepcao marxista a categoria trabalho deve estar associada a concretude das necessidades
humanas que de forma mediadora, age sobre a natureza modificando-a, e na sociedade
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capitalista deve-se preexistir a garantia de que este trabalho seja concreto e objetivado, como

trabalho que tenha mais valia.

A producdo capitalista ndo ¢ apenas produgdo de mercadoria, mas essencialmente
produgdo de mais-valor. O trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Ndo
basta, por isso, que ele produza em geral. Ele tem que produzir mais-valor. S6 ¢é
produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o capitalista ou serve a
autovalorizagdo do capital. Se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera
da produgdo material, diremos que um mestre escola ¢ um trabalhador produtivo se
ndo se limita a trabalhar a cabega das criangas, mas exige trabalho de si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrao (MARX, 2013, p.578).

Para a PHC, este trabalho mediado pelo homem se correlaciona a toda e qualquer
forma de saber constituido pelo homem em suas diferentes estruturas, que o individualiza
como homem e o especifica como espécie humana (cultura, arte, ciéncia, filosofia, etc...) e
que se consubstancia como apropriacdo da natureza historicamente humanizada pelo homem.
Sendo considerado por esta teoria pedagdgica como um trabalho concreto, portanto trabalho
util. Conforme definido por Marx (1867) o meio de trabalho ¢ uma coisa ou um complexo de
coisas, que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e lhe serve para dirigir
sua atividade sobre esse objeto.

Semelhante a proposta marxista de socializacdo dos meios de produgao, a PHC advoga
pela socializagdo do saber elaborado e produzido historicamente, que se consubstancia como
um trabalho concreto, mas de ordem imaterial; este se caracterizar como um meio de
producdo, assumindo paradoxalmente a ideia de produto e de for¢a produtiva, caracterizado
essencialmente pela sua mais valia, por ser um trabalho util e agregado de valor. Segundo
Marx (1867) todo trabalho concreto ¢ aquele cuja utilidade se franqueia enquanto valor de uso

do seu produto ou cujo produto tem como proéprio seu valor de uso.

Quanto ao saber elaborado e a socializacao, deste Saviani (2011) explicita:

Na sociedade capitalista, a tendéncia € torna-lo propriedade exclusiva da classe
dominante. Ndo se pode levar essa tendéncia as ultimas consequéncias porque isso
entraria em contradi¢do com os proprios interesses do capital. Assim, a classe
dominante providencia para que o trabalhador adquira algum tipo de saber, sem o
que ele ndo poderia produzir; se o trabalhador possui algum tipo de saber, ele é dono
de forca produtiva e no capitalismo os meios de produgdo sdo propriedade privada!
Entdo, a historia da escola no capitalismo traz consigo essa contradi¢do (SAVIANI,
2011, p.67).

Portanto para a PHC, assim como para a teoria marxista os meios de trabalho nio sdo
apenas medidores do “grau de desenvolvimento da forca de trabalho humana, mas também
indicadores das relagdes sociais em que se trabalha” (ENGELS, 2004, p.33). Nesta condigdo
de formacdo humana, o homem se constitui homem e constréi a si mesmo e o mundo em que

vive a partir das relagdes de reciprocidade das a¢des dos homens com a natureza e com eles
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mesmos, seres sociais ¢ historicos, desta forma se consubstanciando a constru¢do da

sociedade.

O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo
da natureza dos meios de vida ja encontrados e que tém de reproduzir. Nao se deve
considerar tal modo de produgdo de um unico ponto de vista, a saber: a reprodugdo
da existéncia fisica dos individuos. Trata-se, muito mais, de uma determinada forma
de atividade dos individuos, determinada forma de manifestar sua vida, determinado
modo de vida dos mesmos. Tal como os individuos manifestam sua vida, assim sdo
eles. O que eles sdo coincide, portanto, com a sua produgdo, tanto com o que
produzem, como o modo como produzem. O que os individuos s@o, portanto,
depende das condigdes materiais de sua produgdo (MARX E ENGELS, 1984, p. 27-
28).

Nesta condi¢do de novas apropriagdes ¢ que irdo se direcionar a formag¢do de novas
estruturas sociais, 0 homem percebe-se e reconhece a sua vitalidade e identidade através do
trabalho que executa e destes se desperta a sua consciéncia de ser social, que promove a
necessidade de estabelecer novas relagdes sociais, que passam a exercer um complexo de
necessidade oriundas das novas influencias sociais diversas e que determinam seu estado de
ser, em um ciclo virtuoso onde “cada um transforma a si mesmo, modifica-se, na medida em
que transforma e modifica todo o conjunto de relacdes do qual ele ¢ o centro estruturante”
(GRAMSCI, 1999, p. 413 apud ZANELLA, 2003).

Essa modificagdo nas estruturas sociais humanizadas geraram novas formas de
sociedade e novas formas de trabalho, dando origem a novas estruturas histérico-sociais,
originando novos sujeitos sociais que se relacionam organicamente através de novas
designagdes de trabalho que se distinguem em duas categorias distintas como trabalho

material e trabalho intelectual ou imaterial, conforme especifica Jose Luiz Zanella (2003).

trabalho concreto € um processo de trabalho em que o material e o imaterial se
articulam dialeticamente sendo impossivel separa-los. Separar o trabalho material do
trabalho imaterial seria como separar cartesianamente o corpo da razdo. O processo
de trabalho centra-se nesta unidade antropoldgica do homem como ser natural e
social ao mesmo tempo. O natural e o social, no homem, se articulam dialéticamente
mediante ao processo de trabalho de modo que um ndo pode ser tomado em
separado do outro (p. 138).

Sobre a imaterialidade do trabalho, Silvio César Camargo (2009) expressou o seguinte

conceito:

aquela atividade que diz respeito ao papel do saber ¢ do conhecimento em sua
constituicdo. Este saber, como vimos, ¢ ndo formalizdvel, constituindo-se por
aprendizados e qualificagdes que se formam no transito cotidiano, que permeia os
atributos de criatividade, imaginacdo, iniciativa, discernimento, cooperacao,
capacidade de comunicagdo, etc. Sdo qualificagdes que, entre outras, formariam
aquilo que os tedricos do imaterial chamam de intelecto geral, a base da nova
produtividade. Nossa hipotese ¢ que tais caracteristicas, que perfazem o saber
produtivo, sdo essencialmente culturais. A subjetividade que produz riqueza em
termos imateriais se forma na esfera cultural em um duplo sentido: naquele dos
saberes aprendidos no cotidiano, em atividades artisticas, educacionais, religiosas,
etc., e na estetizagdo da producdo mercadologica, isto ¢, na maneira pela qual a
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imagem, o gosto e os atributos simbolicos passam a representar o aspecto principal
da propria produgdo (CAMARGO, 2009, p.132-133).

Para a PHC este trabalho imaterial’* constitui-se como fonte de poder das esferas
econdmicas da sociedade capitalista atual, estando atrelado a diferentes formas de
disseminagdo e de contengdo, conforme a necessidade das novas configuragdes sociais que se
ergueram apos as transformagdes dos meios de producdo, este se concentrou nas esferas de
maior poder, ou seja, nas maos da burguesia. Esta imaterialidade se consubstancia no
conhecimento/saber adquirido ao longo da histéria da humanidade, constituindo-se como
produto social e, portanto, deve ser socializado de forma equanime para esta mesma
sociedade. Para que este objetivo seja alcangado torna-se necessario o reconhecimento dos

espacos especificos para que tais transformacdes sociais ocorram que € no espago escolar.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o prdoprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa
questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que € a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, ¢ uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, €
preciso conhecer também a linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a
linguagem da sociedade. Estd ai o contetido fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histdria e
geografia) (SAVIANI, 2011, p.13).

E importante reconhecer que niio apenas na escola se institucionalize o ato de aprender
e de conhecer diferente saberes, bem como o ato de ensinar, pois a educagdo ¢ uma pratica
social uma “atividade humana e historica que se define no conjunto das relagdes sociais, no
embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma uma forma especifica de relagao
social” (FRIGOTTO, 1996, p. 31). Mas, no caso do conhecimento/saber que seja expressivo,
¢ necessario agir como “fiel da balanca", ja que a escola vem sendo utilizada como meio de
reproducdo de teoria pedagdgicas que sustentam a politica dominante, especialmente voltadas
para a manutengdo do status quo social; desconfigurou-se a escola como aparelho
instrumentador para uma verdadeira transformacao social, subtraindo o proposito do

conhecimento para a omnilateralidade do individuo social.

72 Tomamos por defini¢do de trabalho imaterial o conceito trazido por Silvio Cesar Camargo no seu livro
“Trabalho Imaterial e Producdo Cultural- a dialética do capitalismo tardio” e que resultou no artigo
“Consideragoes sobre o conceito de trabalho imaterial” onde esclarece que o trabalho imaterial se refere ao
conteudo informacional e cultural das mercadorias, cujo l6cus € o saber. Assim toma por imaterial os processos
de comunicacdo, cooperagdo e criatividade, que evolve o trabalho do tele-vendedor, do designer, do artista, do
professor, etc. que ¢ bastante distinto de trabalhos exercidos por borracheiro, passadeira, manicure e de outros
servigos. Tomando por critério de distingdo o tipo de atividade que atribui valor efetivo, qualitativo, a
mercadoria, mas como esta, s6 pode se definir levando-se em conta seu momento de abstracao.
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Zanella (2003) chama atencdo para o aspecto que se constituiu a escola publica e o
carater que ela assumiu na sociedade de classe, pois embora pensada como uma instituicdo
publica, gratuita, universal e laica; tinha a fun¢do de desenvolver uma nova cultura, buscando
integrar as novas geracdes ao ideario da sociedade moderna através do conhecimento
cientifico, que deveria ser socializado de forma sistematica. Entretanto, este ideario foi se
modificando na medida em que a burguesia se consolida no poder, evidenciando a mudanga
de carater de classe da ‘“escola unica” para a “escola dualista”. Nisto, distinguiu-se a
funcionalidade da escola, que passa a assumir destinacdes diferenciadas, para a classe
trabalhadora encaminha-se o do ensino profissional e para a escola da classe burguesa,
fundamenta-se a formagao nas artes liberais e nas ci€éncias modernas.

No amago da escola existe um preludio de que o trabalho concreto seja efetivado
através da mediacdo do conhecimento, ou seja, dos diferentes saberes constitutivos da
humanidade, saberes que resultam de um esquema de apresentacdo que seja necessario a sua
transposicao; portanto que seja bem pensados e bem elaborados a fim de tornar possivel a sua
verdadeira condigdo de mediacdo, entre aqueles que divergem quanto a apreensdo destes
saberes e, portanto, asseverar que esses sejam sistematizados, assim promova-se a sua efetiva
objetivagao.

De acordo com a PHC a escola representa o espaco de socializagdo dos saberes
objetivos, conhecimentos que compdem o acervo cientifico, tecnoldgico, filosofico, estético,
¢tico, que foram construidos pela humanidade e devem ser transmitidos para as novas
geragdes como saberes escolar “de modo que se torne assimildvel pelos alunos no espago e
tempo escolares” (SAVIANI, 2011, p. 9). Neste espago de complexas objetivacdes, uma série
de invaridveis passa a solapar a sua verdadeira destinagdo, e com isso, diferentes discursos
averbam e confluem-se para destituir o seu verdadeiro papel de democratizacdo do

conhecimento.

em nome desse conceito ampliado de curriculo, a escola tornou-se um mercado de
trabalho disputadissimo pelos mais diferentes tipos de profissionais (nutricionistas,
dentistas, fonoaudidlogos, psicologos, artistas, assistentes sociais etc.), € uma nova
inversdo opera-se. De agéncia destinada a atender o interesse da populagdo pelo
acesso ao saber sistematizado, a escola passa a ser uma agéncia a servigo de
interesses corporativistas ou clientelistas. E neutraliza-se, mais uma vez, agora por
outro caminho, o seu papel no processo de democratizacao (SAVIANI, 2011, p.16).

O que entra em evidencia na historiografia da educacdo escolar ¢ que neste espago,
passa a se desenvolver um paradoxo de necessidades que se insurgem como verdadeiras
contribuicdes para a promocao de novas significacdes do individuo no mundo em que vive
servindo para conecta-lo com as diversidades da vida cotidiana. Mostrando que na sociedade

do capital, a escola deve também estar a servigco deste, consumindo e sendo consumida pelas
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interferéncias de poderes ideologicos de cunho filoséficos, alheias as necessidades de
manutencdo da func¢do social da escola, que de forma democratica, deve promover uma
verdadeira transformag¢ao do homem e da sociedade em que esté inserido.

Dentro das perspectivas de mascaramento da funcao precipua da escola e do seu papel
como ente social de transmutagdo dos individuos, emerge a deflagragdo de uma consci€ncia
coletiva de papeis sociais, que se constroem a partir das diversas esferas da sociedade
capitalista globalizada. Historicamente, as teorias pedagdgicas embasaram varias
performances educacionais que influenciaram as praxis no meio educacional”, entretanto
apesar de coadunarem com a visdo progressista para a educagdo, nao evoluiram no sentido do
anti-reprodutivismo’, e se averbaram nos processos educacionais influenciando e
condicionando formadores e aprendizes a se acostumarem de maneira indelével a
subserviéncia das necessidades do capital, promovendo a ndo compreensdo do papel
concernente a educacdo escolar, ao objetivo do trabalho educativo e real especificidade da
formacao do individuo como ser social.

Além de tudo isso, as divergéncias politicas também se engendraram pelo viés
educacional como reflexo dos embates no campo da intelectualidade, entre aqueles que se
opunham a reproduzir as necessidades do estado e do capital admoestando o campo da
educagdo. A intensdo ¢ de continuar sujeitando a educagdo as propostas do capital, a partir de
condicionantes mundiais, que no Brasil sempre exerceram influencia nas propostas
educacionais que deveriam se alinhar as dimensdes econdmicas e politicas paradoxalmente
distantes das dimensdes sociais.

Dentre as varias pesquisas neste campo de raciocinio, o pesquisador Paulo Vergilio
Marques Dias (2010) ao discorrer sobre as especificidades da legislacio da educagdo
brasileira, considera os conflitos que estavam implicitos nos designios da Declaracdo Mundial

Sobre Educagdo para Todos, que ocorreu em 1990 pela Conferéncia Mundial Sobre Educacao

3 Marsiglia (2016) especifica que as propostas pedagogicas que se delineavam para a educagio no Brasil
pretensamente criticas, estavam alinhadas com o quadro hegemonico politico e cultural vigente, conforme pode
ser visto na Escola Cidadd do Instituto Paulo Freire (que alinhava o Relatorio Jacques Delors, Edgar Morin e
Paulo Freire), a proposta de Esther Pilar Grossi denominada “pds-construtivismo” (aliando Piaget, Wallon,
Vigotski e Paulo Freire) e a Escola Plural, descendente das “pedagogias da pratica” (referendando os quatro
pilares da educacao do Relatorio Jacques Delors) (p.1).

7 As teorias educacionais criticas-reprodutivistas (SAVIANI, 2010) sdo aquelas que promovem o continuum
social enquanto ndo se estabelecem como perspectivas educacionais contra hegemonicas, pois ndo apresentam
para a classe trabalhadora uma cisdo importante das condi¢des de exploragdo capitalista, ndo estabelecem a
educagdo como um importante ponto de partida para libertacio dos dominados dos interesses dos dominantes,
sendo portanto centradas em especificamente tendéncias educacionais que tomavam como ponto de partida o
censo- comum € o conhecimento popular ou voltadas para instrumentalizagdo pratica do professor sendo
conhecidas como a critica social dos contetidos.
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Para Todos — Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, em Jomtiem, na
Tailandia, j4 pontuava

Fica evidente, portanto, que em torno do debate sobre os objetivos e finalidades da
educagdo ha um conflito de prioridades ou usos da educagdo — entre a formagao de
forca de trabalho vinculada ao desenvolvimento econdmico (e sua dimensdo
politica) e as caracteristicas humanizadoras do processo educacional como formagao
de individuos autonomos (DIAS, 2010, p.45).

Destarte, a superacao desta dicotomia ainda hoje se mantem como desafio, mesmo que
tenha sido propalado ao longo do tempo por diferentes correntes pedagogicas nas instancias
academicistas da nossa sociedade, conforme ressalva Newton Duarte (2001) sobre as
contradicdes da sociedade capitalista contemporanea que se apresenta também no campo da
educagdo escolar, para este autor € algo que consiste na “contradi¢do entre o desenvolvimento
cada vez mais socializado das forgas produtivas e a apropriacdo privada tanto dos meios de
producdo como dos produtos dessa produgdo” (p.25).

Tomar como certo que a sociedade capitalista ndo apregoa a socializagcdo do capital ¢ a
premissa para o esclarecimento sobre as diferentes formas que a indissocialidade do capital
podera ser mantida ao longo do tempo, superando as crises do desequilibrio a fim de
reestruturar suas forcas ideologizantes. Dentre os diversos instrumentos para a manutencao
deste status quo do capital, a educagdo aparece como forma proeminente de parte desta
totalidade supra estruturada nos condicionantes historicos que dividiram os homens em
classes antagonicas (burguesia e proletariado; dominantes e dominados; trabalhadores e
patroes).

Assim, a educacao no Brasil caminha a passos lentos na tentativa de superagao desta
ingeréncia politica e econdmica de suplantar o conhecimento como bem social e, portanto
tomar para si o que de fato e de direito constitui-se como um bem gratuito da humanidade.

Conforme ja alertava Marilia Freitas Pires (1997) ao escrever:

os homens se caracterizam por um permanente vir a ser, a relagdo entre os homens
ndo estd dada, mas precisa ser construida (vir a ser), construida material (trabalho
social) e historicamente (organizagdo social do trabalho). O trabalho, como principio
educativo, traz para a educacdo a tarefa de educar pelo trabalho e ndo para o
trabalho, isto €, para o trabalho amplo, filosofico, trabalho que se expressa na prdxis
(articulagdo da dimensdo pratica com a dimensdo tedrica, pensada). E claro que em
alguns momentos deste processo educacional, especialmente no que diz respeito a
formagao profissional, a aprendizagem de habilidades, praticas e acdes imediatas sdo
necessarias, mas o que aqui se quer destacar, como contribuicdo do Método a
educagdo, ¢ que o processo educacional ¢ mais amplo, ndo se esgota na dimensao
pratica, exige a construc¢do da formacao em sua totalidade, tem que contribuir para a
formagao de homens plenos, plenos de humanidade (PIRES, 1997, p.9).

A Pedagogia Historico Critica apresenta com clareza a natureza e especificidade da

educacdo escolar como a transposi¢do do saber elaborado, apostando no resgate da funcao
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precipua da escola que ¢ a execucdo e adequacdo do trabalho ndo material dentro da sua
necessidade fim, onde o saber cientifico proprio da esfera humana educacional deve ser
apropriado de forma efetiva por aqueles que necessitam do mesmo para superar as distancias
que impedem o homem de se formar em todas as suas potencialidades. Desta forma, o
trabalho educativo propde-se responsavelmente a “produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo

conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 6).

2.5.2 A Pedagogia Historico Critica na contraordem da modernidade

Alguma coisa

Esta fora da ordem
Fora da nova ordem
Mundial...

“Fora da Ordem-
Caetano Veloso, 1989”

Dados divulgados das pesquisas sobre a educagdo no Brasil estdo sob a égide de
organismos internacionais como UNESCO, UNICEF, OCDE, BM que orientam os
organismos nacionais como INEP sendo necessarias para aviar o desenvolvimento no pais
frente as necessidades do mercado internacional.” De acordo com Eneida Shiroma e Olinda
Evangelista (2015) o documento Estratégia de Educacion 2020, divulgado pelo Banco
Mundial em 2011, ressalta que “os resultados do Brasil no Pisa estdo aquém dos de outros
paises da América Latina” (p.321); diagnostico usado para orientar novos mecanismos de
gerenciamento para a educagdo no mundo inteiro. Para o BM, o problema da educagdo no
Brasil nao consiste em falta de recursos financeiros, os problemas estdo na sua gestdo, que
deve buscar resultados para “educacdo de nivel mundial” do BM (2011) (EVANGELISTA,
SHIROMA, 2015, p. 329).

Nesta pseudo-epopéia brasileira, empreende-se da educagdo resultados a muito
buscado, mas muito pouco encontrado. Abre-se entdo a esta incongruéncia, a perspectiva que

ressoa ao longo dos tempos nos brados dos diversos extratos sociais. A educagdo ¢ um

® Entre os paises membros e parceiros da Organizagio para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), No Brasil os dados de frequéncia no ensino médio para adolescentes de 15 a 17 anos apresenta 53%
dos alunos de 15 anos matriculados, 67% de alunos de 16 anos matriculados ¢ 55% de alunos com 17 anos
matriculados no ensino médio. A média dos paises da OCDE ¢ de pelo menos 90% dos alunos entre 15 e 17
estdo no ensino médio. Dos adolescentes brasileiros que tém acesso ao ensino médio, s6 a metade conclui os
estudos em trés anos. A proporcdo de jovens ndo concluintes de ensino médio ¢ de 36%, sendo 41% para os
homens e 32% para as mulheres. No ensino superior, o Brasil junto com Canada, Alemanha, Russia, Turquia e
Estados Unidos sao os paises em que o percentual da populacdo de 25 a 34 anos, com esse nivel de escolaridade,
¢ mais que o dobro quando se comparam as regides subnacionais de maior e menor participagdo. (OCDE,2018,
p.7) secdo de Fontes e notas em www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.
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problema ou uma solu¢do? Ou ainda: Existe solugdo para os problemas da educac¢do? De
certo, podemos formular uma série de questionamentos relacionados a este tema, podemos
considerar também que tais seriam infind4veis, mas por hora deixaremos os demais para
ancorarmos nosso discurso nestas duas semanticas emolduradas pelos anseios da sociedade
como algo conspicuo da humanidade.

Para Demerval Saviani (1996) a especificidade da palavra “problema” esta relacionada
ao saber ser necessario, para sua existéncia, subsisténcia ou individualidade na presente

realidade. Deste modo Saviani (1996) assim explana:

Deve-se notar, contudo, que o problema, assim como qualquer outro aspecto da
existéncia humana, apresenta um lado subjetivo e um lado objetivo, intimamente
conexionados numa unidade dialética. Com efeito, o homem constréi a sua
existéncia, mas o faz a partir de circunstancias dadas, objetivamente determinadas.
Além disso, €, ele proprio, um ser objetivo sem o que ndo seria real. A verdadeira
compreensdo do conceito de problema supde, como ja foi dito, a necessidade. Esta
so pode existir se ascender ao plano consciente, ou seja, se for sentida pelo homem
como tal (aspecto subjetivo); ha, porém, circunstancias concretas que objetivizam a
necessidade sentida, tornando possivel, de um lado, avaliar o seu carater real ou
suposto (ficticio) e, de outro, prover os meios de satisfazé-la. Diriamos, pois, que o
conceito de problema implica tanto a. conscientizagdo de uma situacdo de
necessidade (aspecto subjetivo) como uma situagdo conscientizadora da necessidade
(aspecto objetivo) (SAVIANI, 1996, p.15).

Consideramos a partir de tais colocagdes, que a educacdo passa a representar um
problema para a espécie humana quando a mesma percebe-a necessaria para adequagao da
realidade as suas necessidades, que remetem desde as mais basicas até as mais elaboradas.
Contudo, se a educagao encontra-se disformemente distribuida entre os diferentes grupos que
constituem esta espécie, inevitavelmente representaria enquanto solu¢ao a sua uniforme
distribui¢ao, dirimindo as desigualdades sociais. Portanto, numa sociedades de classes
antagonicas “o dominado ndo se liberta se ele nao vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢ condicdo de libertagdo”
(SAVIANI, 2008, p. 45).

Enquanto pais que esta em busca de crescimento e desenvolvimento, a educagdao no
Brasil sempre esteve em constante debate por diferentes governos, como premissa de
viabilidade de desenvolvimento e democracia, mas conforme o educador e socidlogo
Florestan Fernandes discorre sobre a educagdo e sociedade no Brasil (FERNANDES, 1996,
apud ROMANELLLI, 2010, p. 190).

Os paises desenvolvidos sdo os que mais dependem da educacdo como fator social
construtivo. Tais paises precisam de educacdo para mobilizar o elemento humano e
inseri-lo no sistema de producdo nacional; precisam da educagdo para alargar o
horizonte cultural do homem, adaptando-o ao presente e a uma complicada trama de
aspiragcdes, que ddo sentido e continuidade as tendéncias de desenvolvimento
economico e de progresso social; e precisam da educagdo para formar novos tipos de
personalidade, fomentar novos estilos de vida e incentivar novas formas de relagdes
sociais, requeridos ou impostos pela gradual expansdo da ordem social democratica.
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Todavia estes paises ndo encontram, na situagdo sociocultural herdada, condigdes
que favorecam quer uma boa compreensdo dos fins quer uma boa escola dos meios
para atingi-los. Mesmo os recursos naturais, materiais, humanos e técnicos,
mobilizados efetivamente acabam sendo explorados de maneira extensamente
irracional e improdutiva (2010, p. 190).

Extrai-se dessas considera¢des, o quao importante se constitui a educa¢do enquanto
necessaria para o desenvolvimento humano em todas as suas potencialidades. Portanto
caracteriza-la como solucgdo, seria uma classificagdo mais acertada do que designa-la como
um problema para a humanidade; Enquanto solu¢ao para diversos problemas criou-se a crenga
ao longo da histéria humana, que a escola seria o 4pice do progresso € os professores os
arautos desse.

Para Antonio Novoa (1998) a historia da escola foi contada como historia do
progresso, onde se passariam os mais importantes esforcos civilizacionais e a resolucdo de
quase todos os problemas sociais, resultando em uma crenca que parte de um erro
fundamental, a “suposicdo de que as nagdes sdo grandes porque a suas escolas sdo boas:
certamente que nao ha grandes nacdes sem boas escolas, mas o mesmo deve dizer-se da sua
politica, da sua economia, da sua justica, da sua saude e de mil coisas mais” (NOVOA, 1998,
p.1).

Na escola depositou-se uma infinidade de problemas e como advento destes, ressalta-
se a nosso segundo questionamento anterior: Quais as solucdes para os problemas da
educagdo? Neste caso averbaram-se também os discursos de ‘solucdes’ para escola e para a
educagdo. Estabelecendo-se entdo, que a educagdo escolar, a escola em si e todos os seus
constituintes como um problema; voltamos entdo a fazer novas digressdes sobre tais
condicdes a fim de procurar entendimento sobre: quem, quando, por que € para quem a escola
e a educagdo escolar viraram um problema.

Na historiografia da educagdo, as produgdes cientificas deste campo de atuagao, tem
mostrado uma constante sucessdo de hegemonias tedricas, que representam defesas de
concepgdes sobre a necessidade de adequagcdo do homem de forma integralizada a sociedade
que se apresente, para que através da intervengdo dinamica deste homem, possa se promover
o desenvolvimento desta sociedade. Podemos dizer que neste processo de evolugdo deste
homem e, portanto desta sociedade, experimentou-se ao longo do tempo da historiografia
educacional um verdadeiro problema de demarcagdo objetiva.

Tomando por discurso a metonimia do termo “problema de demarca¢do” podemos
engendrar nossos pressupostos tentando responder as interrogagdes anteriormente propostas,
baseados nas concepgdes tedricas ontologicas e epistemologicas, sobre a natureza e a

especificidade da educagdo e da escola, concebidas por Saviani (2011) da seguinte forma:
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o0 homem nao se faz homem naturalmente, ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir,
para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo Assim, o saber que diretamente interessa a educago é aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educagdo tem que partir, tem que tomar
como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (SAVIANI, 2011, p.7).

Desta forma, homem e natureza se interconectam em espaco-tempo diferentes,
construindo a historia da humanidade a partir da agdo imediata e intencional daquele sobre a
natureza no sentido de suprir suas necessidades de sobrevivéncia e, por conseguinte fazendo
0s ajustes necessarios para a perpetuacdo da sua espécie. Assim, o homem passa a agir
intencionalmente sobre a natureza, modelando-a e transformado a partir das suas objetivagdes,
criando e recriando a sua esséncia humana a cada momento histérico da sua existéncia se
recriando e se constituindo como um novo homem. Por este movimento dialético de
constru¢do e reconstrucdo do homem e da natureza, o trabalho aparece como categoria

mediadora

o ato de agir sobre a natureza transformando- a em fungdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem ¢ o trabalho. A esséncia humana nio é, entdo, dada ao homem;
ndo ¢ uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana ¢é produzida pelos proprios homens. O que o
homem ¢, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem ¢é um feito humano. E um
trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo historico (SAVIANI, 2007, 154).

O trabalho ¢ o elo deste homem consigo mesmo, com outros de sua espécie € com a
natureza, o0 homem ndo nasce homem ele € produzido originalmente por estas relagdes através
do trabalho educativo, com este aprendizado de existéncia, progride e perpetua-se
universalmente em detrimento das adversidades que o forcem a resistir e supera-las. Assim, o
trabalho educativo diferencia-se dos outros modelos de trabalho, por ter uma natureza
imaterial, impalpavel, indelével, ainda que seja mesurdvel. A escola entdo foi instituida como
espago de perpetrar este trabalho, ainda que o mesmo ndo esteja limitado apenas a esta,
aprioristicamente se instituiu como lugar adequado para se transmitir o saber elaborado pelos
homens de forma sistematizada.

Para Saviani (2011) a escola ¢ a instituicdo que tem o papel fundamental de
socializagdo do saber sistematizado, local que deve “propiciar a aquisicdo dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber” (p.14). Este trabalho educativo realizado na esfera escolar ¢
analisado por Newton Duarte ao discorrer sobre a concepcao vigotskiana do desenvolvimento
da personalidade assim escreve:
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Na concepgdo vigotskiana do desenvolvimento da personalidade por meio do
conhecimento mais profundo da realidade objetiva (incluidas nesta as agdes
realizadas pelos seres humanos e pelo proprio individuo em desenvolvimento)
evidencia-se a importancia da educagéo escolar, da transmissao do saber objetivo
pelo trabalho educativo na escola. Ao conseguir que o individuo se aproprie desse
saber, convertendo-o em “orgdo de sua individualidade” (segundo uma expressao de
Marx), o trabalho educativo possibilitarda ao individuo ir além dos conceitos
cotidianos, supera-los, os quais serdo incorporados pelos conceitos cientificos. Dessa
forma o individuo podera conhecer de forma mais concreta, pela mediacdo das
abstragdes, a realidade da qual ele é parte (DUARTE, 2008, p.82, grifo nosso).

Para a humanidade a educagdo escolar constitui-se como o meio de se atingir a
socializacdo do saber elaborado, ainda que esta esteja sujeita aos determinantes sociais e
materiais vigentes, por se configurar parte da superestrutura que tem por base uma
infraestrutura, correspondente ao modo de producdo vigente num determinado momento
historico, a educagdo escolar possibilita a passagem do conhecimento de senso comum
(conhecimento sincrético) ao conhecimento elaborado, sistematizado (conhecimento
sintético).

A educacao escolar apropria-se entdo de imenso desafio, quer seja reprodugdao ou
transformagdo, humanizacdo ou desumanizacdo, objetivacdes ou alienagdes ou ainda
despertar a consciéncia em si € para si no ser humano, A escola enquanto espago de precipua
materialidade da acdo de transmissdo-assimilacdo dos saberes inerentes a cotidianidade e
superagOes das formas elementares para saberes mais elaborado cientificamente conceituado
onde “o novo comportamento do homem se transforma em comportamento para si, 0 homem
toma consciéncia de si mesmo, como de uma determinada unidade” (VYGOTSKI, 1996, p.
231 apud DUARTE, 2001).

Essa nova consciéncia, decorre em novas objetivagdes que promovem a elevacdo de
sua humanidade através das genericidades nao cotidianas para si; destarte o homem constitui-
se assimilando novos conhecimentos que versam sobre as atividades materiais e ndo materiais
como cultura, artes, ciéncias, filosofia, etc. que passam a compor a historicidade do
desenvolvimento humano. Portanto, para cada etapa da educagdo escolar toma-se por
necessario entender que a pratica social esta estabelecida pelo conhecimento cotidiano nao
sincrético do ser humano, ou seja, do individuo na idade escolar, que se desenvolve a ponto de
chegar ao conhecimento atipico do saber elaborado pela internaliza¢do e mediacdo deste saber
de forma catartica, dentro da sua nova cotidianidade da pratica social.

Segundo Jodo Luiz Gasparin (2009, p.116) “a educagdo favorecida pela escola tem por
responsabilidade a representacdo social dos conhecimentos cientificos que devem estar
organizados de forma a refletirem a suas construgdes histdricas, objetivas e universais que

permita a sua transmissdo, apropriacdo e reapropriacdo”, tendo como premissa o
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estabelecimento de um curriculo que incorpore métodos, teorias e linguajar especificos, com
vistas a melhoria da compreensdo da consciéncia do homem para si e para que este
conhecimento possa orientar a natureza e as atividades humanas.

A educacdo escolar consiste em uma atividade humana intencional que busca superar
os obstaculos advindos da evolu¢do humana e sua cotidianidade, rumo a humaniza¢do como
processo histérico consciente e a liberdade como fundamentos da humanidade conforme
sustenta Antonio Carlos Geraldo (2009) ao especificar a atividade da escola e do trabalho

educativo.

Devemos apreender a cotidianidade como elemento necessario mas ndo suficiente
para o devir da realidade humanizada, e incorporar o cotidiano, por superagdo, a
esfera do ndo cotidiano, das objetivacdes genéricas para-si, assimilando o “lugar”, a
especificidade histérica das objetivacdes genéricas para-si, superando a fase
sincrética da compreensdo da realidade, incorporando a dimensdo cientifica e
filosofica dessa mesma compreensdo da realidade. Efetivando, entdo, a funcdo
especifica, determinada historicamente no seio das relagdes sociais de produgdo, da
escola, que ¢ a de ser mediadora entre o individuo em formacao e as objetivagoes
que formam o ser genérico do homem, no processo de apropriagido das objetivagdes
genéricas para-si (GERALDO, 2009, p.130).

A Pedagogia Histoérico Critica apresenta-se enquanto teoria critica da educagdo, que
propde a apropriagdo do conhecimento em pelo menos cinco momentos, estes sugerem a
interconexao dos objetos a serem apreendidos e os objetivos estabelecidos para determinada
aula, como processo de iniciacdo didatica com dialeticidade, comum entre aqueles que detém
determinados saber e outros que querem compreender este saber conectado com as diversas e
diferenciadas facetas do realidade contextual a qual estamos submetidos. Neste processo
educacional deve-se “refletir na sua estrutura as finalidades sociais, politicas, filosoficas,
epistemoldgicas, atitudinais, de modo objetivo, significativo e concreto” (GERALDO, 2009,
p.115).

Este método desenvolvido por incorporacio do materialismo historico-dialético’®
exprime a necessidade de superar as dificuldades educacionais apresentadas ao longo da
historia social brasileira e surge como fruto de intensa pesquisa e incorpora¢do dos principios
marxistas com ressalvas visto que, trata-se de extrair dos classicos do marxismo apenas as
inspiracdes, uma vez que, “nem Marx, nem Engels, Lenin ou Gramsci desenvolveram teoria

pedagbgica em sentido proprio” (SAVIANI, 2008, p. 420).

" De acordo como o materialismo histérico dialético a existéncia do concreto real, que se consubstancia na
realidade social, trabalho educativo, ou ainda no espago escolar independe de ser conhecido ou ndo, assim o
concreto torna-se cognoscivel a partir das apropriagdes que fazemos deste concreto real com as media¢des
abstratas que possibilita melhor compreensao da pratica social de modo que possamos agir criticamente sobre
ela, pois a mesma independe no nosso pensamento, por isso ela se configura como ponto de partida e a0 mesmo
tempo como ponto de chegada.
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A intengdo ¢ mergulhar na pratica social proeminente existente no processo de ensino
escolar, reconhecidamente sincrética e retornar a mesma de forma embasada, sistematizada e
concernente a possibilidade de melhor entende-la, a partir de novas condicionantes,
propiciadas pelos momentos de problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse no ato
educativo, para ao final do processo educacional, depois de superado as dificuldades de
incorporagdo destes conhecimentos, capacitar ao educando novas condi¢des de entendimento,
reintegrando este a sua nova pratica social final (ou inicial reelaborada). Este movimento traz
por caracteristica uma nova percep¢ao do modo como este sujeito esta inserido nesta pratica
social, propiciando a evolucao do homem pelo saber e o aprimoramento do seu entendimento
enquanto ser humano, sobre o0 mundo que esta inserido.

De acordo com Saviani (2008) estes momentos apresentam multiplas relagdes que se
relacionam de forma dialética, que ndo podem ser caracterizados como momentos ou passos
estanques, que ocorrem de forma linear € com tempos de duragdo pré-definidos. Dessa forma
a pratica social se constitui como o primeiro momento ou primeiro passo, que consiste na
pratica social enquanto contexto onde no ambiente escolar, aluno e professor estdo imersos
em viés pedagogico de conhecimentos e experiéncias diferentes quanto aos papeis e posigdes
distintas. Pois o professor possui o conhecimento dos conteudos expressos em uma sintese
precaria ¢ o aluno, apresenta uma visao sincrética onde o conteudo do estudo se situa de
forma cadtica na totalidade da realidade.

O segundo momento consiste na problematizagdo, que corresponde a um problema
elaborado a partir da pratica social, trata-se de elaborar este problema a partir da identificagao
dos conhecimentos que sdo necessarios para que o mesmo seja resolvido. “Trata-se de
detectar que questoes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia,
que conhecimento ¢ necessario dominar” (SAVIANI, 2008, p. 64). A partir deste momento
passa-se para a instrumentalizacdo que se constitui o terceiro momento, onde os
conhecimentos tedricos e praticos disponibilizados pelo trabalho do educador através da
transmissao direta ou indireta, dos instrumentos culturais produzidos socialmente e
preservados historicamente, objetivando a apropriacdo destes pelos alunos (ibidem), que
consiste na socializagdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, elementos
proprios da fungdo social da escola.

O quarto momento ou passo ¢ conhecido como catarse, onde os alunos incorporam de
forma efetiva os instrumentos culturais, que se tornam instrumentos para a a¢do na realidade

vivida. De acordo com Mario Cardoso (2014)

E aquele momento em que os instrumentos culturais, objetos do processo educativo,
sdo transformados em elementos da propria vida ético-politica dos educandos. Neste
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momento, os educandos ndo podem mais compreender, nem agir na realidade como
antes, pois agora alteraram qualitativamente a inser¢do na realidade. Nesse sentido é
que se pode falar que a prépria realidade se alterou, ja que os homens sdo partes
indissociaveis da realidade. E neste momento que o processo educativo expressa seu
papel especifico na transformagao social. Como pratica mediadora, a educagao altera
a consciéncia dos homens, ¢ com essa alteracdo, os homens podem se inserir na
realidade e produzir as condigdes objetivas ¢ subjetivas para a transformagdo da
realidade (p.82).

A pratica social (reingresso) constitui-se enquanto percurso metodologico no ultimo
momento, que € o regresso ao inicio, porém entendido agora a partir de outro patamar de
consciéncia e produzida por outro tipo de agdo, o aluno e o professor, apresentam niveis de
conhecimento diferentes, porém elevados, pois percorreram o mesmo processo de ensino-
aprendizagem e tiveram uma relacdo em torno da questdo da socializacdo do conhecimento
que se efetivou como ferramenta para novas elaboracdes sobre os problemas da pratica social

em que estdo inseridos (SAVIANI, 2009).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta etapa estaremos apresentando e descrevendo os procedimentos metodologicos, o
contexto da pesquisa, instrumentos e os processos de coleta de dados, delineados para
desenvolvermos o presente estudo, na intengdo de atendermos ao nosso objetivo geral de
investigar a apropriagdo da Pedagogia Historica Critica pelos licenciandos/as bolsistas do
PIBID/Quimica da Universidade Federal da Bahia. Bem como os objetivos especificos:
Investigar como bolsistas do PIBID/Quimica licenciandos (as) em quimica da UFBA se
apropriaram dos referenciais tedricos- metodologicos da PHC; Investigar a apropriacao da

PHC pelos bolsistas PIBID através de suas agdes como docentes nas escolas em que atuaram.

3.1. Caracterizacio teorico-metodologicas

Nesta pesquisa partimos da premissa que ao iniciarmos um processo investigativo,
estamos vinculados a uma perspectiva de gerarmos conhecimento que ndao se sustenta pela
neutralidade cientifica. Acreditamos que o pesquisador traz implicito na pesquisa oS
pressupostos teoricos € metodoldgicos que o orientam enquanto visdo de mundo, valores,
preferencias e principios que o norteiam em sua vida na sociedade; sendo assim o trabalho se
apresenta “carregado e comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive e
principalmente com suas posi¢des politicas” (LUDKE; ANDRE, 2014, p.5).

Nossa pesquisa pretende abordar determinado fendmeno educacional na perspectiva de
embasarmos a reflexao do dito ou ndo dito, através de uma interpretacao critica das realidades
apresentadas de forma atenta aos problemas sociais, ndo somente no ponto de vista
sociologico, mas também filos6fico, tendo como objetivo além de interpretar os
acontecimentos, transformar o mundo (CROTTY, 1998). Assim, nosso viés investigativo esta
em observancia com a interpretacdo das acdes realizadas pelos seres humanos no mundo que
historicamente se constituiu, aludido em processos dialeticamente fundamentados nas e pelas
relagdes de poder entre divergentes espectros sociais.

Tomamos como paradigma a Teoria critica de base marxista, que se fundamenta nos
principios do materialismo historico dialético, reconhecida como Pedagogia Historico Critica
(PHC), por entendermos que as relagdes homem-mundo estdo mediadas pela categoria
trabalho que ndo se encerra em si mesmo, sendo considerado como ato fundante do ser social

(TONET, 2013). Entendemos ser necessaria uma compreensao critica do ato educacional que
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supere verdadeiramente a predominancia de um status quo que diverge da necessidade de
transformacgdo da atual sociedade em um ambiente mais justo e igualitario. De acordo com
Pinheiro (2016) a PHC reconhece a influéncia social no complexo educacional e se opde ao
carater produtivista de processos pedagogicos que desconsidera a dialeticidade histérica das
relagdes de poder existentes na sociedade.

Para a Pedagogia Historico Critica se a sociedade ¢ feita pelos homens, estes possuem
o poder de determinar os rumos da sociedade e consequentemente os rumos da escola. Para o
criador desta teoria Demerval Saviani (2005), € importante que os conhecimentos cientificos
oriundo de construtos historicamente constituidos, sejam discutidos e transmitidos no
ambiente educacional, para servirem como uma das formas de empoderamento da classe
proletaria, permitindo o desenvolvimento da consciéncia de classe e da prdxis revoluciondria.

Destarte, entendemos por importante elucidar sobre a compreensdao dos alunos do
PIBID/Quimica quanto a uma Teoria Pedagogica Critica a ponto destes se posicionarem no
seu papel de educados frente as necessidades da sociedade e do aprendente durante a sua
profissionalizacao, como também possa entender os limites e possibilidades de sua formagao
académica na constru¢do de um processo educacional mediado pela necessidade de
transformac¢ao humana.

Para alcancarmos repostas ao objetivo da pesquisa: investigar a apropriacdo da
Pedagogia Historica Critica pelos alunos do PIBID/Quimica da UFBA; optamos por
enveredar em uma pesquisa qualitativa, na modalidade de estudo de caso, por considerarmos
que uma abordagem deste tipo, elege uma pequena amostra deste universo, “algo singular
com valor em si mesmo, que pode ser similar a outro, mas ao mesmo tempo ¢ distinto, por
apresentar um interesse proprio” (LUDKE; ANDRE, 2014, p.20). No campo da educagdo em
qualquer perspectiva de analise e investigacao realizadas, muitas pesquisas apresentam nos
preambulos do trabalho o modelo de pesquisa qualitativa, mesmo considerando que existe
uma ampla variedade de interpretacdes sobre este paradigma (IANNI, 1990; FLECK, 2017).

Para Marli André e Menga Ludke (2014), ao propor uma pesquisa qualitativa o
pesquisador estd mais preocupado com o processo do que com o produto, onde o objeto de
estudo ¢ encarado como uma representacdo particular de uma realidade complexa,
multidimensional e contextualizada historicamente; a modalidade estudo de caso deve estar
direcionada a descoberta, o pesquisador deve se manter atento aos novos elementos que
podem surgir durante o estudo; deve-se interpretar o contexto para obter mais compreensao do
objeto; retratar a realidade de forma completa e profunda, enfatizar a complexidade das

situacdes, e a inter-relagdo de seus componentes; usar variedade de fontes de informacao;
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permite generalizagdo naturalistica; procura representar diferentes, e até conflitantes, pontos
de vista, trazendo os pontos divergentes para estudo.

Como nossa pesquisa tem carater qualitativo na perspectiva de um processo social,
este deve ser entendido nas suas determinagdes ¢ transformagdes dadas pelo sujeito, que
compreende uma “relacdo intrinseca de oposicao e complementaridade entre o mundo real e
natural, entre o pensamento e a base material” (MINAYO, 2002, p.25). De acordo com esta
pesquisadora a pesquisa qualitativa ocorre em um ciclo de pesquisa, que inicia com uma
pergunta e se completa com uma resposta ou produto que pode gerar novas perguntas e
interpretagdes como uma espiral, sendo constituido das fases exploratoria; objetivacao dos
dados; tratamento do material empirico.

Portanto, nosso estudo de caso se constitui em um ciclo de pesquisa que se inicia na
fase exploratéria com elaboracdo do projeto, definicdo e delimitagdo do objeto, pesquisa
bibliografica sobre o tema e especificacdo dos procedimentos de coleta de dados; em seguida
partimos para a objetivacdo dos dados com a sistematiza¢do e transcricdo das entrevistas
semiestruturadas e coleta dos relatorios e planos de trabalho e como Ultima etapa, partimos
para analise e interpretagdao dos dados.

Assim, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, delineada para obtencdo de dados
descritivos, buscando identificar a compreensdo da Pedagogia Historica Critica pelos
licenciandos em quimica da Universidade Federal da Bahia que participaram do subprojeto
PIBID/Quimica, no periodo de 2017.1; onde atuaram em diferentes escolas publicas,
utilizando como pressuposto teodrico em suas agdes pedagodgicas nestas escolas, a pedagogia
historico critica e seus procedimentos metodologicos de acordo com Saviani (1996) e
Gasparin (2005).

Nesse estudo de caso pretendemos enxergar a perspectiva da inser¢ao desta teoria
pedagdgica na formagdo docente, através da visdo daqueles que estdo diretamente envolvidos
com as aprendizagens proprias do ambiente académico desta formagdo, bem como nas agdes
de ensino perpetradas no ambiente escolar; podendo evidenciar a necessidade ou nao de maior
embasamento tedrico que o faga superar a dicotomia recorrente entre teoria e pratica ou que o
possibilite melhorar os processos ensino-aprendizagem.

Desenvolvemos esse movimento por acreditarmos que o embasamento tedrico desta
teoria critica, deve servir para que estes estudantes se tornarem profissionais conscientes das
condi¢cdes atualmente operantes na sociedade do capital. Consideramos por importante
estarmos atentos as caracteristicas atuais da formag¢ao de professores e sua profissionalizacao,

pois atuagdes criticas foram se tornando dispersas nos entremeios das necessidades
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emergentes da constru¢do de uma humanizagdo emancipatoria e progressista, posto que a
educacdo ja ndo represente apenas a “formagdo da consciéncia de si, € preciso escapar das
armadilhas de um enfoque “subjetivista” da subjetividade na sociedade capitalista burguesa”
conforme ressaltou Theodor W. Adorno (1995, p.16).

Acreditamos que a visdo do aluno que esteja vivenciando um processo de formagdo
diferenciada a partir do programa de iniciacdo a docéncia no seu curso e esteja
concomitantemente aprendendo a conectar-se com o concreto real, que € o espago escolar,
possam adquirir conceitos e ideias que comunguem ou se contraponham as concepgdes
teoricas dominantes, tanto no ambiente escolar como na formag¢ao dos professores.

Entretanto, entendemos importante ressaltar que ndo devemos generalizar os
resultados da nossa analise, mas concordamos que, a partir dos resultados apresentados
podemos oferecer novos conhecimentos sobre a possibilidade de implementar no curriculo da
licenciatura em Quimica desta Universidade, novas disciplinas que estejam direcionadas
especificamente para discussdes sobre Teorias Criticas podendo abordar a Pedagogia
Historico Critica; Podemos suscitar novo embasamento tedrico na formagao de professores
como proposta norteadora do curriculo; Podemos também propiciar melhor entendimento
sobre o papel do programa PIBID/Quimica, bem como mais informag¢des sobre sua
importancia ou nao para a formacao de professores de Quimica, podendo ser considerado
como fonte para analise de outros casos ou mostrar caminhos para futuros estudos com maior
abrangéncia sobre esta tematica.

De acordo com a pesquisa de Tais Santos (2018) o PIBID tem se mostrado um
importante instrumento de qualificagdo da formagdo docente, pois levando em consideragao o
tempo que os bolsistas se dedicam as atividades realizadas na escola e a possibilidade de
renovacao da bolsa por 4 anos, a equivaléncia em horas pode ser considerada a mesma ou até
superior ao tempo necessario para realizar o estagio curricular determinado pelas Resolucdes

CNE/CP n° 01/2001 e 02/2002, onde se estabeleceu uma duragao nao inferior a 400 horas.

3.2. Contexto, Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados.

Nossa pesquisa se inicia a partir do seguinte contexto: durante a fase exploratéria
procuramos identificar os licenciandos participantes do ultimo projeto PIBID/Quimica com

encerramento em 2017, que haviam trabalhado com a Pedagogia Historico Critica em suas
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intervengdes escolares; Com este intento, entramos em contato como todos os supervisores’’
do PIBID/Quimica em busca de descobrir as informagdes sobre estes estudantes, bem como
pesquisamos no banco de dados do programa PIBID/Quimica em busca de relatorios e planos
de trabalhos que tinham a PHC como referencial teérico-metodologico.

A partir desta busca e mapeamento, descobrimos que dentre os 41 bolsistas
participantes do ultimo subprojeto PIBID/Quimica, existiam onze alunos que utilizaram como
referencia tedrico a PHC em 2017, sendo que nove deles realizaram agdes nas escolas com
este referencial no primeiro semestre de 2017, em um total de nove alunos. Decidimos
realizar uma abordagem do tipo observagdo participante com este grupo de alunos, como
grupo focal, realizar entrevistas em grupo e entrevista individuais. Segundo as orientagdes de
Bernadete Gatti (2005) “para se estabelecer um grupo focal o moderador deve criar condigdes
favoraveis & participagdo de todos os componentes, pois 0s participantes precisam sentir
confianca para expressar suas opinides” (p.12).

Entretanto, na impossibilidade de seguir o pretenso caminho investigativo, devido a
extensas situacdes impeditivas como, por exemplo, o encerramento do semestre que
estariamos realizando nossa investigagdo na UFBA, o que promoveu uma dissonincia na
marcacao dos encontros com todos os participantes da pesquisa bem como a falta de contato
atualizado de alguns destes alunos, optamos por encontros individuas com os
licenciandos/PIBID que se disponibilizaram a serem ouvidos. Para estes encontros individuas
seis estudantes atenderam ao nosso convite; ressaltamos os critérios €ticos da pesquisa, o
cuidado com o sigilo das informagdes prestadas e apresentamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido que os asseguram a confidencialidade das informagdes e o anonimato na
investigacdo, de forma a respeitar os principios éticos basicos propostos pelo Codigo de Etica
da Associagdo Americana de Pesquisa Educacional (AERA) (MAINARDES, 2017).

Elegemos como instrumentos investigativos a analise documental dos relatdrios destes
seis pibidianos e dos seus respectivos planos de trabalho entregues a coordenagdo do
PIBID/Quimica, bem como as entrevistas semiestruturadas realizadas com os mesmos;
Segundo Ludke e André (2014) a andlise documental se constitui em uma técnica valiosa de
recolha de dados para pesquisa qualitativa “seja complementando dados e informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (p. 45);

sendo vantajosa quando ndo se dispde de tempo para a pesquisa € os documentos se

7 ¢ o professor da escola de educacdo basica publica que orienta e viabiliza as atividades dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia (ID) na escola.
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constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador (ibidem).

A pesquisa documental ¢ muito semelhante a pesquisa bibliografica; contudo as
mesmas se diferenciam pela natureza das fontes: a pesquisa bibliografica consiste nas
contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, enquanto a pesquisa documental sao
considerados os materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, classificados como
fontes priméarias (SA-SILVA et. al, 2009). Portanto, a analise documental consiste em um
interessante instrumento de pesquisa como forma complementar de multiplicidade e inter-
relacdo das informagdes obtidas por outros instrumentos como questiondrios e entrevistas.

Para desvelarmos novos sentidos que possam contribuir para o processo investigativo,
estabelecemos as entrevistas semiestruturadas como mais um instrumento de coleta. A
intengdo de uso das entrevistas semiestruturadas, se prevalece por concebermos que “todas as
entrevistas se dirigem para algum lugar, pois antes da realizacdo da coleta temos um objetivo
de pesquisa que dirige nossa busca” (MANZINI, 2004, p. 2), assim acreditamos que tal
instrumento permite uma relativa liberdade ao entrevistador, de poder conduzir os rumos da
entrevista € a0 mesmo tempo, dd mais liberdade ao entrevistado que segue narrando as suas
experiéncias sem a rigidez de responder a perguntas prontas e fechadas. Tomamos por

enfoque as designacdes de Trivifios (1987)

a entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que
sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.
Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece nio
s0 a descricdo dos fendomenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensio
de sua totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informagdes (p. 146).

Para realizar as entrevistas com os bolsistas que responderam ao nosso convite; foi
estabelecido a critério dos mesmos, o local, hora e data para serem realizadas. Estas
entrevistas foram gravadas em 4udio e posteriormente transcritas, passando a se constituir
mais um corpus de analise. De acordo com Manzini (2004), o foco da entrevista
semiestruturada ¢ um assunto sobre o qual se confecciona um roteiro com as principais
perguntas que sdo complementadas por novas questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Conforme esclarece:

esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizagdo de alternativas. Um ponto
semelhante, para ambos os autores, se refere a necessidade de perguntas basicas e
principais para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma, salienta que ¢ possivel

um planejamento da coleta de informagdes por meio da elaboragdo de um roteiro
com perguntas que atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro serviria, entdo, além
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de coletar as informagdes basicas, como um meio para o pesquisador se organizar
para o processo de interagdo com o informante (MANZINI, 2004, p.2).

Por considerar que nossa pesquisa segue o caminho da perspectiva critica, que tem por
escopo de fundo o materialismo histdrico-dialético, procurou-se seguir enquanto percurso da
pesquisa o caminho orientado pelo método do materialismo historico-dialético. Pois

compartilhamos com a ideia de Iria Brzezinski (2014)

optou-se pelo materialismo historico-dialético pelo fato de que: a visdo de mundo,
pela otica da dialética, ¢ construida e transformada pela contradi¢dao, unido dos
contrarios e totalidade em movimento (descoberta), que, a0 mesmo tempo, implica
qualidade (a nova tese); o movimento das relagdes entre os elementos que compdem
a sociedade, entre eles, o homem como ser historico e social, transformam-na, de
modo que sejam ultrapassadas as contradigdes; a apreensdo da rica totalidade de
determinagdes (abstragdo) exige partir de conceitos mais simples para compreender
a complexidade do real (2014, p.104).

Ensejamos com as entrevistas apOs devidamente transcritas, selecionar os
descritores/episodios que nos auxiliariam a responder a nossa questdao de pesquisa: como 0s
estudantes do PIBID do curso de licenciatura em Quimica da UFBA se apropriaram da
Pedagogia Historico-Critica enquanto fundamentos para a docéncia e como estes a utilizam
durante o trabalho realizado nas escolas publicas vinculadas ao PIBID?

Objetivando tratar este material empirico coletado, utilizamos a técnica de analise de
conteudo, que consiste no conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que busca obter
através de procedimentos sistematicos € objetivos, a descricdo do conteudo das mensagens
enquanto indicadores qualitativos ou quantitativos que permitam inferir conhecimentos
relativos as condigdes de produgao/ recepgao destas mensagens (BARDIN, 1977).

Para Claudinei Campos (2004) a analise de conteido nao deve estar vinculada
exclusivamente ao texto ou a técnica, com excessivo formalismo de modo que venha
prejudicar a criatividade e a capacidade intuitiva do pesquisador, também nao deve ser muito
subjetiva, a ponto de impor as ideias e valores do pesquisador colocando o texto a
confirmacao destas; “os conteudos tendem a serem valorizados a medida que sao
interpretados, levando-se em consideragdo o contexto social e¢ historico sob o qual foram
produzidos” (p. 613).

Segundo Laurence Bardin (1977) a informagdo deve ser tratada a partir de um roteiro
especifico, iniciado com a pré-analise ou leitura flutuante, na qual se escolhe os documentos,
se formula hipoteses frente aos objetivos da pesquisa, seguido da explora¢dao do material, na
qual se aplicam as técnicas especificas segundo os objetivos e terminando com o tratamento
dos resultados e interpretagdes. De acordo com Campos (2004) a analise de contetido deve ser

elaborada em diferentes fases: 1. Fase de pré-explora¢do do material ou de leituras flutuantes;
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II. Fase de selecdo das unidades de andlise (ou unidades de significados); IIl. Fase do
processo de categorizacdo e subcategorizacao.

Na fase de leitura flutuante o pesquisador visa estabelecer contato com os documentos
em busca de analisar e “conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”
(BARDIN, 1977, p. 122). Nesta, utiliza-se de uma leitura menos aderente, de modo a
promover “uma melhor assimilagdo do material e elaboragdes mentais que forneceram
indicios iniciais no caminho a uma apresentacdo mais sistematizada dos dados” (CAMPOS,
2004, p. 613).

A fase de unidade de andlises se constitui apos a exploracdo, a fim de obter uma
selecdo das unidades significativas, momento basico e também de decisdes importantes do
pesquisador, pois o investigador € orientado pelas questdes de pesquisa que necessitam ser
respondidas, estabelecendo algumas unidades de andlise que podem ser “palavras, sentencas,
frases, paragrafos ou um texto completo das entrevistas, diarios ou livros” (CAMPOS, 2004,
p. 613); Para este pesquisador, a op¢ao quanto as unidades tematicas € uma conjungao de
interdependéncia entre os objetivos do estudo, as teorias explicativas adotadas pelo
pesquisador e também das proprias teorias pessoais intuitivas do pesquisador (ibidem).

Na categorizagdo extraem-se as partes mais importantes daquilo que anteriormente foi
fragmentada durante a fase de exploracdo, de forma a consolidar uma classificagdo a partir
dos elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagao, partindo para o reagrupamento
segundo o género, a partir de critérios previamente definidos (BARDIN, 1977). Esta consiste
em estabelecer grandes enunciados que abarcam um numero variavel de temas, de acordo
com o grau de intimidade ou proximidade; que podem ser determinadas aprioristicas ou nao
aprioristicas a fim de possibilitar através de sua analise significados e elaboragdes importantes
que atendam aos objetivos de estudo, criando novos conhecimentos e propiciando uma visao
diferenciada sobre os temas propostos (CAMPOS, 2004).

Nesta pesquisa partimos de categorias escolhidas aprioristicamente a partir das
delimitacdes estabelecidas pelas questdes norteadoras das entrevistas semiestruturadas com
base em nosso referencial teorico. Contudo, partindo da premissa que estamos trabalhando
com seres humanos, situados em determinado contexto, que compreendem e empreendem
visdes diferentes de relagdes entre sujeito e objeto a partir de situagdes historicas individuais e
historicas sociais enraizadas ao curso de seu desenvolvimento (LUKACS, 1978); Assim,
optamos pelo ndo engessamento da nossa pesquisa apenas com estas categorias aprioristicas e
abrimos caminho para que novas categorias ndo aprioristicas pudessem surgir através das

interpretacdes das andlises das falas dos sujeitos, resultando em uma constru¢do mista de

112



categorias e subcategorias aprioristicas e ndo aprioristicas, que sdo aquelas que emergem
totalmente do contexto das respostas dos sujeitos (CAMPOS, 2004).

Nossa pesquisa se estruturou a partir de andlise de contetidos no sentido logico
semantico (CAMPOS, 2004); calcadas nas questdes norteadoras das entrevistas realizadas,
partimos para classificar através das interpretacdes dos sentidos dados pelas falas dos sujeitos
da pesquisa, tomando por base nosso referencial tedrico, consideramos aprioristicamente
quatro eixos tematicos categoriais a partir dos parametros definidos: identidade docente e
formag¢dao académica; formacdo docente critica ¢ PHC; o PIBID e identidade docente;
compreensao dos fundamentos da PHC. A estas se somam novas categorias de carater ndo
aprioristicos, que emergiram durante a andlise dos dados: o papel do professor formador; a
importancia da praxis no PIBID; compreensdo didatico-metodologica da PHC; o papel do
professor e da escola, relagdo transformacao social e ensino critico.

Das categorias tematicas que foram estabelecidas, algumas comportaram subcategorias
que surgiram apos analise dos dados, ficando estas relacionadas ao devido eixo tematico,

especificadas como: O PIBID como formagdao complementar.
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4. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Com a finalidade de obter respostas para a investigagdo que nos propomos a fazer, de
acordo como a nossa questdo de pesquisa: como os estudantes do PIBID do curso de
licenciatura em quimica da UFBA se apropriaram da Pedagogia Historico-Critica enquanto
fundamentos para a docéncia e como estes a utilizam durante o trabalho realizado nas escolas
publicas em que aturaram no PIBID?

Realizamos um procedimento metodologico no sentido de empreender o percurso de
diagnosticar a apropriacdo dos licenciandos/PIBID da PHC através da incorporacdo adequada
dos conceitos e pressupostos tedricos e epistemologicos da PHC encontrados no discurso dos
seis estudantes’®, que foram organizados a partir de algumas categorias e subcategorias, que
consiste na investigagdo do uso de alguns termos que podem ser compreendidos como
anuente a teoria que consubstancia a nossa analise.

Procuramos externar neste capitulo, a exposicao da analise e discussdo dos resultados
da nossa pesquisa, procurando respostas a partir das expressoes de compreensao presente nos
discursos registrados nas entrevistas e nos registros dos relatérios e planos do processo de
intervencdo realizados nas escolas vinculadas ao PIBID, procurando analisar esta
incorporagdo a partir de suas acdes no PIBID/Quimica.

Consideramos utilizar para nossa analise de natureza dedutiva, indutiva e subjetiva os
trechos mais significativos das respostas dos seis licenciandos/PIBID e dos dados recolhidos
dos relatdrios e planos, quanto as questdes norteadoras proprias da PHC, tais como: relagao
educagdo com a sociedade, valorizagdo dos conteudos, o papel do professor, o papel do aluno,
o papel da escola, relagdo forma-conteudo, analisando a compreensao destes elementos ao se
apresentarem de forma inter-relacional com as praticas executadas e as interagdes destas com
nosso referencial teorico critico, a partir da presenga destes elementos traduzidos no contexto
concreto.

Temos por intencdo destacar e importancia em relacdo a alguns dos termos citados
anteriormente, que se constituem parte do amplo campo de acep¢des da PHC. Destacamos
que os licenciandos/PIBID serdo descritos pelo sistema alfanumérico (P1, P2, P3, P4, PS5, P6)

e no caso de citagdo de professores formadores do curso de licenciatura em Quimica da

8 Torna-se necessario deixar claro que nem todos os alunos que trabalharam no primeiro semestre de 2017 com
a PHC no PIBID em diferentes escolas publicas, retornaram aquiescendo a participagdo na pesquisa, com isso
em um total de nove estudantes apenas seis se disponibilizaram com datas e horarios escolhidos por estes para a
realizagdo das entrevistas. Neste momento os Termos de Livre Consentimento foram assinados por todos eles,
com a certeza de que suas identidades serdo mantidas em sigilo.
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UFBA, estaremos registrando suas citacdes substituidas pelas letras do alfabeto (A, B,

C,..etc.).

4.1. IDENTIDADE DOCENTE E FORMACAO ACADEMICA.

No aspecto de identificagdo com a profissdo docente o pesquisador Carlos Macedo
(2009) apresenta uma constancia existente entre o coletivo de autores que trabalham sobre a
especificidade do tema identidade docentes em publicacdes internacionais, chegando ao

consenso no qual tomamos por referéncia que:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um
atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno relacional. O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretagdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto [...] A identidade profissional ndo ¢ uma identidade estavel,
inerente, ou fixa. E resultado de um complexo e dindmico equilibrio onde a propria
imagem como profissional tem que se harmonizar com uma variedade de papéis que
os professores sentem que devem desempenhar. (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP,
2004, apud MARCELO, 2009, p. 112).

Objetiva-se que o desenvolvimento desta identificagio com a profissdo esteja
vinculada a configuragdo curricular das instituicdes formadoras, que devem preparar os
futuros atores sociais quanto as especificidades de sua carreira. Destarte, as mudangas
realizadas no escopo dos cursos das licenciaturas em todo o Brasil, sugiram pds-legislagao
normativas procedentes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacao Basica, conforme explicitamos na se¢ao 2.3 deste trabalho, a Resolug¢ao CNE/CP
02/2002 (BRASIL, 2002) tinha por objetivo promover a superacdo da dicotomia teoria e
pratica, estabelecendo uma formagao mais solida quanto a profissionalizagdo docente.

Considera-se que a preocupagdo estava em proporcionar aos cursos nas diferentes IES
estivessem com ligacdes mais intensas com o chamado “chdo da sala”. Nesta perspectiva,
propdem-se modificar os curriculos formativos, que passam a absorver a pratica enquanto
componente curricular, a fim de garantir modificagdes no PPC dos cursos na tentativa de
salvaguardar uma formacao docente consolidada com as necessidades de uma nova escola, a
escola que esteja adequada a modernidade.

Assim como outras licenciaturas, no bojo das necessidades de mudangas em vistas de
superacao da dicotomia teoria e pratica e vencimento de paradigmas consolidados, porém ja

superados (LOBO; MORADILLO, 2003), o curso de licenciatura em Quimica da
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Universidade Federal da Bahia propés mudangas no seu projeto politico pedagdgico
especificamente no ano de 2007, passando a configurar uma nova estrutura curricular, que
visava preencher as lacunas existentes quanto ao processo de articulagdo dos componentes
curriculares consolidando uma dimensdo pratica conforme exigidas pelas diretrizes
curriculares Nacionais,
O curso noturno nasce aproveitando a experiéncia exitosa da matriz curricular do
curso Especial de licenciatura em Quimica, que ocorreu no periodo de 2005 a 2007,
e do novo curriculo de licenciatura diurno. Em ambos surge uma nova concepgao de

pratica pedagogica, expressa, principalmente, na Dimensdo Pratica do curriculo
(PPP QUIMICA-UFBA, 2007, p. 2-3 apud PINHEIRO, 2016).

Em face desta nova apresentagdo para a formacao de professores de Quimica, o
curriculo reestruturado mostra nova roupagem, promovendo a licenciatura com uma nova
identidade e autonomia distinguindo-se do curso de bacharelado conforme assevera
Anunciagdo (2011). Contudo a autora em pesquisa posterior objeta que

apesar do curso ter adquirido uma nova roupagem por meio das disciplinas de
natureza pedagogica, epistemologica, historica e socioldgica que passaram a
permear todo o curso e ndo s6 o ultimo ano da graduagdo dos licenciandos, as

disciplinas especificas da Quimica continuaram com uma perspectiva tecnicista
baseada no modelo da racionalidade técnica (ANUNCIACAO, 2011, p.100).

Enquanto configuragdo da jornada académica que deve ser realizada pelo licenciando
em Quimica, sua completude podera ocorrer em Média de 4 anos, apos o cumprimento de
1.800 horas de contetudos cientifico-culturais, 200 horas de atividades complementares, 400
horas de estagio supervisionado e 400 horas das disciplinas da dimensao pratica, constituidas
da seguinte forma: O Professor e o Ensino da Quimica (QUIA43); Histéria da Quimica I
(QUIBO07); Historia e Epistemologia no Ensino de Quimica (QUIA45); Ensino de Quimica no
Contexto (QUIA47); Experimentos no Ensino de Quimica (QUIAS50); Projetos em Ensino de
Quimica (QUIB02) e TCC para licenciatura em Quimica (QUIB23). Sendo que todas sdo
ministradas por professores lotados na area de Educacao em Quimica.

Como o locus da nossa pesquisa especifica-se no subprojeto do programa PIBID da
licenciatura em Quimica da UFBA e este licenciando pode ingressar no PIBID a partir do
segundo semestre do curso; a preparagdo do licenciando quanto a sua identificacdo com a
profissdo geralmente ocorre nas disciplinas de estagio curriculares. Entretanto, as mudangas
operadas nos fundamentos teoricos das disciplinas do curso promoveu o entendimento destes
alunos da contribui¢do do novo curriculo para a constru¢do de uma identidade com a
docéncia, 0 que nos remete a criacdo de uma categoria aprioristica de relagdo da formacao do

docente para a criagdo de uma identidade docente conforme pontuado nas falas dos sujeitos.
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As questdes de formagdo de professores e seus respectivos curriculos de formagao tem
sido alvo de pesquisas para diferentes areas de atuagdo, ndo apenas no territorio brasileiro,
especialmente no ambito das Ciéncias Naturais e Matematica, (ANDRE, 2010; GATTI, et. al.
2011; FEITOSA, 2014; ABRUCCIO, 2016; OBARA, 2016) muito por conta das necessidades
de adequacdo ao modernismo imperado pelo mundo globalizado, conduzindo as necessidades
de mudangas formativas que configure uma indissociabilidade do ethos docente enquanto
parte do contexto soécio/politico/econdmico/cultural. Enquanto territério de diferentes
disputas, os curriculos quase sempre sdo construidos embasados por ‘“necessidades
coorporativas atreladas aos interesses € concepgdes de projetos de sociedade, de ser humano e
de vida, pois nas disputas por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de
sociedade” (ARROYO, 2011, p.38).

As mudangas curriculares na licenciatura do referido curso tem mostrado efetividade a
partir da produgdo de pesquisa e resultados destas, em diversos encontros e trabalhos
publicados na area de Ensino de Quimica e correlatas (ABARPEC, ENPEC, EDUQUI,
ENDIPE), resultando em uma nova perspectiva de atuacao docente, como os estudantes do
PIBID/Quimica estdo inseridos neste novo itinerdrio formativo, passam a reverberar esta

renovacao, conforme o depoimento dos pibidianos P3 sendo corroborado em P5 e P6

P3 [...] antes de eu ter contato com as matérias de licenciatura, eu tinha uma visao
totalmente diferente do que seria ser professor, e com as matérias de licenciatura, o
professor e o ensino da quimica; histéria da quimica; historia e epistemologia eu
consegui ver uma visdo diferente do que € ser professor.

P5 |...] essas disciplinas me deram entendimento do que € ensinar e a diferenca do
que ¢ ser um bacharel em quimica e um professor de quimica.

P6 [...] quando eu ia dar aula, para os proprios professores daqui, pois tem algumas
matérias que vocé tem dar aula, né, como a matéria que peguei com professor D, que
foi o experimento no ensino de quimica, vocé da aula para ele, para turma e outras
matérias também, ai, eles foram me moldando.

O destaque dado a algumas disciplinas do curso mostra uma efetividade em relacdo a
propiciar uma identidade docente, a partir do novo enfoque dado a questdo da dimensao
pratica como componente curricular, conforme orientagcdes do documento oficial (Resolugao
CNE/CP 02/2002). Esta nova composi¢do curricular passa a imprimir uma nova identidade
para este estudante, que embora tenham escolhido fazer o curso de licenciatura, ainda nao
havia efetivamente entendido ou se identificado com a carreira no qual estava se inserindo.

Podemos perceber que a base da formacgdo deste licenciando estd voltada para a
transformacdo pessoal; onde a formac¢ao do homem deve-se voltar para a constru¢do de uma
consciéncia de si e para si, através de mudangas que o mesmo possa operar nesta sociedade.
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Conforme explicitamos no capitulo 2 sobre os aportes tedricos da PHC, de acordo com os
pressupostos desta teoria, a formagdo do educador deve se sustentar sob a consciéncia de que
o trabalho educativo precisa estar especificado quanto as finalidades e objetivos da educagao,
das instituigdes formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e dos
procedimentos pedagogico-didaticos procurando formar um “novo éthos educativo voltado a
constru¢do de uma nova sociedade ¢ de uma nova cultura; de um novo homem, enfim”
(SAVIANI, 2013, p.7).

De acordo com um dos colaboradores deste curriculo, professor Edilson Moradillo

(2010), as mudangas ocorridas procuraram tomar como referéncia

a emancipagdo humana, propomos um curriculo para a licenciatura em Quimica em
que, além dos conhecimentos especificos da area de ciéncias da natureza e
matematica e da pedagogia, sejam incorporados novos conhecimentos relativos a
génese e desenvolvimento do ser social a partir do trabalho, do debate
epistemologico atual, da historicidade dos conceitos cientificos e das questdes éticas,
politicas e ambientais surgidas com a atual forma de sociabilidade. Desta forma,
defendemos uma abordagem contextual das ciéncias dentro da perspectiva socio-
histérica (MORADILLO, 2010, p.73).

Em consondncia com a quebra de paradigmas para formagdo de um novo licenciando o
estudante PS5 reitera:

P5 [...] tem disciplina que vai te ensinar a ensinar quimica, tem disciplina que vai te
ensinar quimica. Aqui na UFBA tem um linguajar de quimica mole e quimica dura,
apesar de que a area da dimensdo pratica ndo tem nada de mole.

As consideragdes postas pelo aluno aludem ao fato que, nas disciplinas que trabalham
apenas com os conteudos cientificos proprio do campo de conhecimento da quimica,
geralmente os alunos apresentam maior dificuldade de entendimento, muito por conta dos
conhecimentos adquiridos aprioristicamente em sua trajetoria escolar, especialmente no caso
do ensino médio, que ao apresentar um carater generalista, pois os curriculos escolares da
educagdo basica pds-LDB de 1996 privilegiaram o relativismo epistemologico que embasava
as correntes pedagdgicas do aprender a aprender como o construtivismo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia dos projetos, o multiculturalismo etc., onde os contetidos
curriculares que direcionam as atividades escolares nao colaboram com a apropriagao dos
conhecimentos necessarios para uma formacao omnilateral (DUARTE, 2017).

Para a PHC a construcao dos curriculos escolares desde a tenra idade, deve estar
dirigida para a evolugdo do homem em suas maximas possibilidades, por isso precisam ser
construidos embasados por uma concep¢do materialista, histérica e dialética, no qual o
conhecimento objetivo da natureza e da sociedade seja visto como uma parte da luta humana

por uma verdadeira liberdade, pois na sociedade capitalista “faz com que todo homem
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encontre noutros homens ndo a realizagdo de sua liberdade, mas, pelo contrario, a limitacao
desta” (MARX, s/d apud SAVIANI, 2016, p.38).

Desta forma, possivelmente um aluno que ingressa na universidade apds concluir o
ensino médio em qualquer institui¢do escolar, ira refletir sobre os contetidos cientificos que
foram apresentados neste percurso, considerando que estes ndo tenham contribuido para
elevar a sua consciéncia de forma catartica o suficiente, para que o mesmo tenha apropriado
os conhecimentos cientificos necessarios para o desenvolvimento de novos conhecimentos,
conforme explicita o licenciando PS sobre a criagdo de slogans do tipo “quimica dura” para as
disciplinas que apresentam conteudos somente da quimica.

Em relagdo as disciplinas do curriculo “novo” da licenciatura em Quimica da UFBA,
Silva et. al.(2007) discorre sobe algumas delas, e especifica que a disciplina O Professor e o
Ensino de Quimica, estd norteada pela categoria trabalho e toma o ser humano como
dependente da natureza, que transforma as coisas ao seu redor e vai sendo por elas
transformado, criando a sua historia. Assim, a existéncia do ser humano ultrapassa o seu ser
inicial (a primeira natureza) e constitui outra natureza (a natureza social). Desta forma ocorre
uma transformag¢ao mutuamente mediada pelo trabalho.

Todo o sistema educacional ¢ calcado na ordem evolutiva de saberes, para que os
alunos ao chegarem aos niveis mais avangados, apresentem novas ordens de conhecimento e
assim consigam ressignificar os conhecimentos que anteriormente ja havia adquirido.
Entretanto José Luis Silva e Nidia Roque (2003) chamam atengdo que: se o ensino pode
facilitar a aprendizagem, ndao a assegura, pois cabe apenas ao aluno internalizar o
conhecimento. “Em nossa experiéncia, notamos que, com certa frequéncia, o estudante se
apropria mecanicamente da linguagem de certo nivel de ensino sem incorporar os significados

correspondentes” (p.7).

4.2. PERSPECTIVA CRITICA NA FORMACAO DOCENTE E A PHC

A partir do reconhecimento das modificagdes que ocorreram no curriculo da
licenciatura em Quimica da UFBA, no qual estes alunos estdo sendo preparados para o
exercicio profissional, embasados pelos conteudos cientificos mais direcionados a uma nova
concepcao de docéncia. Uma das predominancias de formacdo se fundamenta na concepgao
de individuos mais criticos, com posturas que demandem novas compreensdes do fazer
docente, especialmente por se tratar de um curso que prepara aprendentes para intermediarem
os saberes cientificos relacionados as acodes cotidianas, conforme esclarece uma atual

professora do curso Barbara Pinheiro (2011)
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a mudanga curricular implantada no ano de 2007 no curso de licenciatura em
Quimica da Universidade Federal da Bahia se configura, para nés, em muito mais
que uma simples alteragdo curricular, mas sim em uma mudanga de concepgdes
educacionais. Por meio dela passou a ser possivel formar professores de quimica
criticos e com uma nogao de totalidade, que reconhecem esta Ciéncia inserida num
contexto social para além de suas especificidades (p.7).

Entretanto, para que se efetive uma nova proposta formativa, compactuada com uma
real mudanca de paradigma, onde os licenciandos possam pensar criticamente, ¢ importante
alicergar os conhecimentos e saberes necessarios e especificos da area de formacdo, com
embasamentos tedricos que propiciem um pensamento critico, nio reprodutivista’, anti-
alienante. E para isso torna-se impar a inser¢ao de Teorias Pedagogicas criticas nos curriculos
destes licenciandos.

Estas teorias passam a ganhar corpo no Brasil, a partir da década de 70, através de
educadores como Demerval Saviani, Paulo Freire, Jose Libaneo, Frigotto, dentre outros, que
se destacaram por assumir os idearios de pensadores revoluciondrios como Karl Marx,
Horkheimer e Adorno, Marcuse, Gramsci, que se apresentavam como op¢des de combate, no
campo da educacao, aos sistemas hegemonicos historicamente constituidos.

Conforme discorremos no capitulo 2 deste trabalho, as ideias pedagogicas com viés
critico comegaram a ser difundidas no ambiente académico brasileiro, em virtude da crescente
dissonancia do meio escolar das reais necessidades que se apresentavam na sociedade, cada
vez mais distante do ideario de bem estar social. Estas teorias se desenvolveram de forma
crescente buscando desnudar a real necessidade da sociedade brasileira frente a delimitagdes
de superagao das classes sociais historicamente constituidas. Entretanto Ligia Martins (2010)
salienta que € necessario “reconhecer que a perspectiva tedrica de classes sociais de menor
disseminagdo em questdao ¢ o marxismo” (p.25).

As perspectivas criticas ditas progressistas que agodaram os curriculos de formagao
docente sdo resultantes de contraposicdes as politicas governamentais que sdo orientadas para
os novos tipos de sociedade que se constituiram historicamente subordinadas a
neoliberalismo. Contudo, muitas vezes as pedagogias que se inserem nos curriculos, ainda que
apresentem algum viés marxista, continuam reproduzindo os discursos proprios para o
continuismo da distor¢ao das classes e consequente manutencdo do capital burgués, conforme

ressalta Meszaros (2008) “uma das fungdes principais da educag¢do formal da nossa sociedade

" No livro Escola e Democracia escrito em 1983 por Demerval Saviani, o autor discorre sobre os quadros
tedricos educacionais que dominaram os espagos escolares € podemos considerar que continuam em vigéncia
nos dias atuais, classificando as propostas educacionais que atuaram no Brasil em teorias pedagogicas ndo-
criticas e teorias pedagogicas critico-reprodutivistas.
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¢ produzir tanta conformidade ou consenso quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos
seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados” (p.45).

Assim, a PHC enquanto teoria critica de base marxista toma por elementar que a
educacdo propicie uma formagdo voltada para a construgdo de novos sujeitos, conscientes da
sua humanidade, defendendo que o trabalho escolar com os classicos da ciéncia, da arte e da
filosofia considere que eles refletem as contradigdes que marcam o desenvolvimento humano.
“Portanto a sele¢ao dos contetidos escolares ndo € neutra, mesmo quando realizada a partir de
concepcdes que pretendam impor a a¢do pedagodgica uma suposta neutralidade politica”
(GAMA; DUARTE, 2017).

A categoria formacdao de docente critico estar relacionada a apropriagdo da PHC,
surgiu ndo aprioristicamente apos analise das falas dos sujeitos, sendo recorrente no discurso
dos pibidianos, quase sempre em uma triade entre professor formador, disciplina da dimensao

pratica e PHC, conforme analise das transcri¢cdes a seguir. Segundo P1

P1: [...] eu comecei a estudar sobre PHC por conta propria, entdo tudo que eu
estudei de PHC, néo estava nas disciplinas ainda... Ento, eu fiz algumas disciplinas
da dimensdo pratica em 2013. Entdo, eu ndo tive a oportunidade de ser aluno do
professor B.

A percep¢ao do pibidiano quanto a ndo inser¢ao da teoria PHC nas disciplinas
presentes em sua trajetoria académica na licenciatura, ndo foi impeditivo para que o mesmo
buscasse informag¢des em novas fontes, a fim de superar a auséncia dessa teoria pedagodgica
em alguma disciplina do curso. Geralmente nas licenciaturas, diferentes correntes
pedagogicas sdo apresentadas nas disciplinas formativas desta graduacdo, especialmente
aquelas conhecidas como pedagogicas, pois servem para orientar o aprendente para o
exercicio da profissionalizagao.

Entretanto, Duarte (2010) chama atengdo sobre as correntes pedagogicas dominantes,
para a logica de reproducdo de algumas destas teorias pedagodgicas, pois considera que,
mesmo aquelas ditas como criticas tendem a apresentar em comum o relativismo
epistemoldgico e as concepgdes idealistas sobre as relacdes existentes entre educacdo e

sociedade. Para este autor

Ainda que, em trabalhos de alguns defensores dessas pedagogias, existam momentos
de critica a certos aspectos da sociedade capitalista, como as politicas neoliberais em
educagio, tais criticas acabam sendo neutralizadas pela crenca na possibilidade de
resolucdo dos problemas sociais sem a superacdo radical da atual forma de
organizacdo da sociedade, a qual tem como centro dindmico a de reprodugdo do
capital (DUARTE, 2010, p.34).

Em busca de uma melhor formacao, este estudante conseguiu compreender que apesar

de ndo perceber a presenca de discussdo das teorias criticas nas disciplinas cursadas, alguns
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elementos discutidos no ambito destas disciplinas, o remeteram ao entendimento das relagdes

existentes entre estado, sociedade e familia conforme expressa a seguir:

P1: [...] lembro que, na disciplina o professor e o ensino de quimica ter alguns textos
que trabalhe e eu me lembro de ter apresentado: a origem do estado, da familia da
propriedade privada naquele periodo eu ndo conseguia compreender, o porqué do
aluno de quimica estava estudando sobre aqueles aspectos, apesar de eu gostar de
estudar sobre aquilo.

Este discurso exprime o entendimento que, discutir sobre alguns temas relacionados a
sociedade capitalista no ambito de formagdo de professores, consiste em compreender os
principios filoséficos, historicos e epistemologicos que estdo intimamente ligados ao cerne de
uma teoria critica, especialmente a PHC, pois de acordo com Saviani (2011) ao pensar na
criacao de uma pedagogia baseada na concepg¢ao educacional gramsciana, deve-se considerar

que o ambiente educacional™

¢ tanto influenciada pela esfera social quanto, juntamente com
outros complexos sociais, que realiza influéncia sobre esta, podendo transforma-la.

Segundo Pinheiro (2016) a PHC nao se faz presente enquanto teoria pedagdgica no
PPC do curso, nem como eixo norteador do PPC, entretanto, existe um corpus de professores
do curso que coadunam com esta perspectiva critica da educagdo e que fazem pesquisa nesse
referencial teorico, portanto pode-se considerar que a PHC se apresenta de forma transversal
no curriculo o que possibilita aos estudantes terem contato com ela no curso em diferentes

disciplinas. Assim, os estudantes P3 e P4 expressam:

P3: [...] comecei a pegar algumas matérias da licenciatura com professor B, o
professor e o ensino da quimica que ja falava, da PHC, que eu ouvia falar, mais ndo
sabia direito o que é que era. [...] com as matérias o professor e o ensino da quimica,
historia da quimica, historia e epistemologia, eu consegui ter uma visdo diferente do
que ¢ ser professor, que é formar cidaddos, deles formarem mais criticamente.

P4: [...] em o professor e o ensino de quimica, a gente v€ algumas coisas dessa parte
critica, alguns textos de Saviani, mas néo ¢ ensinada a PHC, a metodologia da PHC.
Teve Historia da Quimica, com B tive alguns vislumbres, em Historia e
epistemologia vi alguma coisa com professor C.

Ambos os depoentes percebem a insercao de teorias criticas no corpus das disciplinas
cursadas, no ambito da dimensdo pedagédgica do curso de licenciatura, apesar destas ndo
serem apresentadas explicitamente, ou seja, com estudos nomeando estas teorias. Ressalta a
ideia que existe uma inter-relagdo maior com a teoria critica PHC, quando estas disciplinas
sdo apresentadas por professores que trabalhem na linha critica, ou seja, executem pesquisas

relacionadas a teoria pedagdgica critica.

% Originalmente no texto que remete a tal entendimento de Saviani, encontramos a palavra escola, entretanto
entendemos que neste caso a escola nos remete ao espago em que o conhecimento esta sendo transmitido a partir
do processo de ensino-aprendizagem o que nos faz relacionar tal fato ao espago universitario também.
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Apesar de ambos mostrarem entendimento de terem sido apresentados a algumas
disciplinas que tangenciavam com o viés critico, a aparente falta de identificagdo imediata de
processos investigativos, realizados ao curso das disciplinas académicas, que despertassem
nestes estudantes a condicdo de externar com maior &nfase sobre discussdes a respeito de
teorias criticas, da a entender que as disciplinas n3o comungam com a ideia de um
direcionamento convergente sobre que tipo de professores quer formar para a sociedade que
esta posta.

Dito posto, entendemos por importante compreender que a sociedade que vivemos
hoje se encontra sobre a ordem do capital. E a universidade ndo se apresenta como algo
exogeno a propria dominagdo do capital e deste contexto social; portanto, torna-se imperativo
cuidar dos processos formativos, para que mesmo seguindo reformas educacionais atreladas
ao social e “tentam remediar os efeitos alienantes e desumanizantes do sistema de produgao
capitalista, acabam por ndo escapar da auto imposta camisa de forca das determinagdes
sociais causais do capital” (MESZAROS, 2007, p. 201). Acreditamos que a ndo explicitude
do caminho que esta sendo trilhado, pode levar ao aprendente em formagao a sucumbir aos
modismos educacionais que se proliferam sobre a égide de teorias pedagogicas pos-
modernistas, que se designam como adequadas a novos modelos de educagdo para formar
cidaddos.

Nas falas dos pibidianos P5 ¢ P6 a formagdo do professor critico esta atrelado as

disciplinas da dimensao pratica, ao estagio e alguns professores conforme temos a seguir:

P5: [...] ja fiz as disciplinas da dimensdo pratica e estas tiveram uma fundamental
importancia na minha formagdo como professor critico, principalmente por que a
pedagogia mais trabalhada ¢ a PHC.

P6: [...] com os professores bons que eu tive, eles me ensinaram a ser um pouco
mais critica [...] eles me falavam: vocé tem que saber envolver os contetdos que esta
dando para os alunos com o cotidiano dos alunos, com o dia a dia dos alunos, com o
contexto social que os alunos estdo inseridos, entdo eu fui conseguindo construir
essa parte critica.

Destes relatos, duas ideias comungam e ratificam a categoria ja explicitada
anteriormente da associa¢do da PHC 4as disciplinas da dimensdo pratica do curso em questdo.
Tal fato externa-se como responsavel pelo reconhecimento da construcao de uma identidade
profissional calcada na criticidade, e enquanto triade constituida nesta categoria o papel de
determinados professores formadores, em inserir os processos dialéticos teoria/pratica
orientados por questdes cotidianas e contextos sociais, foram considerados fatores importantes
para a construc¢do do viés critico na concepgao do licenciando.

A partir das analises apresentadas, conseguimos compreender que, apesar de ndo haver

explicitamente o estudo sobre a teoria PHC, enquanto teoria pedagdgica que compde o
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ementario das disciplinas curriculares do curso de licenciatura. Existe uma compreensio por
parte dos sujeitos da pesquisa, que uma formacdo docente critica estd atrelada a presenca
desta teoria pedagogica de forma explicita nas disciplinas.

Como ja foi discutido anteriormente a PHC aparece de forma transversal aos
conteudos programaticos, quase sempre como aporte tedrico de alguns professores que ja
possuem conhecimento aprofundado sobre a mesma, em geral os professores deixam nos
estudantes a instigagdo necessaria para que os mesmos busquem interagdes mais aprofundadas
com esta teoria, como parte complementar de sua formagao.

Educadores como Santos (2005), Marsiglia e Batista (2012), Saviani e Duarte, (2012)
e Anunciacao (2012), advogam que a PHC consiste em uma relevante teoria pedagogica, de
cunho revolucionaria, pois ¢ capaz de promover além da apropriacdo dos conhecimentos
teoricos cientificos como fator possibilitador de promover uma transformagao social a partir
da formagdo de consciéncia critica nos estudantes e professores.

Entendemos como importante, a presenca de teorias criticas nos curriculos de
formacao de professores, por considerar que o papel dos cursos de licenciatura consiste em
preparar jovens para enfrentar os paradoxos sociais que se aglutinam em diferentes salas de
aula, jovens que deverdo estar aptos a conhecer e reconhecer a escola, ndo apenas como
espaco de intermediacdo cultural, mas como objeto de ndao neutralidade frente as forcas
capitalistas, que, mormente procura se apalpar em diferentes instancias sociais, culturais e
econOmicas para manter-se conscientemente ou inconscientemente “deitada eternamente em
berco espléndido”, criando a necessidade nos educadores que nesta se avultem a evidenciar as
contradi¢cdes existentes neste espaco polimorfico. Conforme destaca Gaudéncio Frigotto
(2011, p.5) que na sociedade capitalista estruturada em classes sociais antagonicas, “a escola e
todas as instituigdes educativas buscam reproduzir esta estrutura mediante uma educagdo
dual, diferenciada e desigual”, mutuamente centrada nos valores mercantis da competi¢do, do

individualismo e do consumismo.

4.3. O PIBID E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE.

A identificacdo profissional do licenciando em qualquer curso que esteja inserido,
ocorre ao tempo de sua aproximagdo com a praxis, momento no qual apresenta a necessidade
de externalizagdo do conhecimento apreendido e da consciéncia do verdadeiro sentido da

missdo que se revela. De certo que as questdes relativas as habilidades e competéncias para o
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exercicio deste habitus estd inexoravelmente associada ao curriculo de formagao no qual o
estudante encontra-se submetido.

Conforme trouxemos nos aportes tedricos deste trabalho (Capitulo 2), as mudangas
implantadas pela legislacdo brasileira quanto a formagao de professores no Brasil, estabeleceu
como importante a necessidade de integralizagdo entre teoria e pratica através da publicacio
de diversos documentos que buscaram a regulamentacdo deste exercicio ao longo da
formagdo dos professores que irdo atuar na educacdo basica. Assim, os documentos oficiais
do MEC direcionaram os curriculos para que estes apresentem uma dimensdo pratica,
estabelecendo a pratica como componente curricular. Assim a

[...] a pratica como componente curricular ¢ o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular pode ser
desenvolvida como ntcleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formagdo pedagogica, mas ndao aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento (CNE/CES 15/2005, BRASIL, p. 3).

A designacao de como estardo sendo dirigidas estas atividades dentro dos curriculos
das diferentes licenciaturas, ficam a critério das instituigdes e, portanto, das concepcoes de
ensino e curriculo daqueles que compde o colegiado; bem como o poder de dialogo com as
necessidades da sociedade como um todo, conforme alertava Arroyo (2011) sobre a
constru¢do dos curriculos e as necessidades de mudanga, pois o “campo do conhecimento
sempre foi tenso, dindmico, aberto a duvida, a revisdo e superagao de concepgdes € teorias
contestadas por novos conhecimentos” (p.37).

A construgdo do curriculo do curso de licenciatura em Quimica da UFBA
especialmente na construgdo das disciplinas da dimensdo pratica que deu nova roupagem a
este curso foi construido a muitas maos, especialmente por professores ligados ao ensino de
quimica, buscando superar concepgdes de natureza, sociedade, do ser social, de conhecimento
cientifico e pedagogico ultrapassado (MORADILLO, 2010); concomitante a estas

modificagdes curriculares as politicas educacionais para formagdo de professores, fomentava

as universidades com projetos voltados a formagio docente®, assim surge o programa PIBID

8 0 Decreto n. 6.755/09 instituiu a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica e a Diretoria de Formacao de Professores da Educagdo Bésica (DEB), de modo a subsidiar a formulacdo
de politicas de formagdo inicial e continuada de professores da Educagio Basica (BRASIL, 2009).
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como projeto de governo destinado a incentivar e valorizar o Magistério, bem como promover
o aprimoramento do processo de formacao de docentes para a Educagdo Basica.

Diante do exposto, enquanto categoria aprioristica sobre o tema PIBID e formagao
docente foram analisados os discursos dos licenciandos do PIBID/Quimica, nestes aparece
como preponderante a importancia do PIBID para consolidacdo de uma identidade docente
enquanto complemento da dimensdo pratica do curso. Conforme explicitado nos trechos das

entrevistas. Segundo

P1: [...] PIBID, ele ¢ uma coisa muito interessante, ¢ a efervescéncias que o PIBID
proporciona, ele proporciona tanto uma formagdo inicial para com o aluno, ter
contato com este aluno concreto, ndo desta forma abstrata que vemos na academia,
mas do aluno concreto. [...] Uma coisa também interessante do PIBID ¢é vocé
dialogar com os professores mais experientes aqueles que estdo 14.

P2: [...] PIBID ja ¢ interessante por si proprio, por que vocé tem o contato com a
sala de aula, vocé tem o contato de vocé€ preparar uma aula diferenciada, [...] o
PIBID contribuiu muito na minha formacdo, por que realmente, se eu tinha davida
se era a area de ensino, licenciatura e educagdo que eu queria seguir, foi nesse
momento que eu consegui sanar, com as experiéncias. Entdo a gente tem a rotina de
professor, a questdo de preparar uma aula e a gente percebe o quanto ¢ dificil.

O programa PIBID assim como outros programas governamentais € as respectivas
politicas publicas tem sido alvo de diversos processos investigativos que versam sobre
variaveis temas e explorado a partir da visao de diversas areas, um dos estudos investigativos
mais completos sobre o tema encontra-se o trabalho de Bernadete Gatti e org. realizado no
ano de 2014, que versa sobre a avaliagdo da efetividade deste programa, chegando a
conclusdao que superando as intempéries ao longo dos anos de sua criagdo, verificou-se a sua
ascendente efetividade para o cumprimento das metas ao qual se propds (FCC, 2014).

Assim como demonstrado por pesquisas em diferentes areas, o PIBID/Quimica da
UFBA tem demonstrado a sua efetividade na formacao dos licenciandos em quimica (SILVA,
2014; LOBO, 2014; CUNHA; GOZALES, 2016) servindo para promover a integragdao
universidade escola; a possibilidade de pesquisas que envolvam sala de aula; capacitagdo de
professores da escola basica; promover a construgdo de novos conhecimentos atrelados a
praxis docente e contribuir para que os novos professores sejam formados com a visdo mais
critica da sociedade.

Os relatos acima expressam o quanto as experiéncias externas ao ambiente
universitario traz significado, tanto para a compreensao da profissdo que ird exercer, como da
possibilidade de criar novos significados quanto a indissocialidade do ser social nos processo
de produgdo da vida material (MARX, 1985). A expressdo usada pelos depoentes sobre “ter

contato”, enxerta a necessidade de experienciar, de aproximar-se do sentido da sua profissao,
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algo que o licenciando ndo tem no inicio do curso, pois geralmente esta aproximagdo com o
ambiente concreto do trabalho docente, s6 se opera efetivamente, nas disciplinas de estagio
supervisionado, que quase sempre se estabelecem ao final das licenciaturas.

Convergimos com a ideia de que, a aproximagdo com a praxis € o “ter contato” com o
aluno concreto, mas que este contato necessita estar ancorada em alguma teoria, por
entendermos que, no processo de educacdo do homem ndo se pode perder de vista a relagdo
entre finalidade (produto da consciéncia) e o produto final em que sua atividade se materializa
(objetividades e subjetividades) (VASQUEZ, 1977 apud LUCKESI, 2011). De acordo como

Kuenzer (2017) a praxis se entende como a pratica sempre sendo ponto de partida,

cujo movimento do pensamento entre parte ¢ totalidade permite compreender que o
ponto de partida ¢ sempre sincrético, nebuloso, pouco elaborado, senso comum; o
ponto de chegada é uma totalidade concreta, onde o pensamento recapta e
compreende o conteudo inicialmente separado e isolado do todo e ponto de chegada
do trabalho intelectual, onde o trabalho educativo é que integram estas duas
dimensdes (KUENZER, 2017, p.16).

Entretanto, ndo ¢ apenas se descobrir no ambiente do trabalho que o licenciando

podera estar efetuando uma verdadeira leitura dos complexos operantes naquele sistema, sua

4

visao deve ser para além das aparéncias dispostas com normalidade, ¢ importante que se
enxergue sob a Otica da visdo “para além do capital’. O aprendente tem que enxergar o
concreto, com lentes que o faga separar as aparéncias, das evidéncias do senso comum e seus
fetiches, que o permita convergir do concreto sincrético (sensorial) a sintese (o concreto
pensado) pela mediacao da andlise. Conforme Saviani (2015, p.36) “conhecer significa nao
apenas deter informagdes, mas compreender as relagdes e as determinagdes que se ocultam
sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepcao”.
Convergindo com a ideia da apropriacdo de uma identidade docente no ambito do
PIBID os licenciandos P3 ¢ P6 s6 conseguiram decidir a continuar sua carreira académica a
partir das experiéncias no PIBID, que serviu como motivador para o enfrentamento das

realidades postas.

P3: [...] eu resolvi mudar para licenciatura, e foi quando ingressei no PIBID, fui
procurar o PIBID para ver como € que era, por que eu queria iniciar minha inicia¢do
a docéncia e queria ter mais contato com a sala de aula. [...] antes eu ndo tinha essa
experiéncia de sala de aula, tive um contato com o PIBID com uma visio totalmente
diferente, uma sala de aula totalmente diferente, também tinha uma visdo de colégio
publico. [...] vejo que o PIBID ajuda muito para eles terem outra visdo, por que
mesmo a professora sendo formada por aqui, ela ndo teve em sua formacdo as
mesmas informacgdes que a gente estd tendo da PHC.

P6: [...] o PIBID e através dele consegui entrar no programa, e gostei do programa, e
ai comecei a ganhar experiéncia de sala de aula, tinha a bolsa também que me
ajudava, foi ai que comecei a ter uma experiéncia de sala de aula, como era dar aula
para uma turma de 30, 40 alunos. [...] vi como funciona um colégio publico, quase
ndo tem aula praticamente, falta aula por causa de novela, falta aula por causa de
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agua, falta aula por que tem toque de recolher.[...] Me mostrou a realidade, que eu
nao conhecia, que eu s6 sabia por ouvir, mas eu ndo sabia, como era, eu vi como era
através do PIBID, o PIBID foi essencial para minha formagao inclusive um divisor
de aguas para eu decidir se realmente eu quero continuar na licenciatura,

Ingressar na Universidade nem sempre garante que as escolhas feitas previamente
(enquanto adolescente, para aqueles que acabaram de sair do ensino médio) nos leve a
satisfacdo pessoal, garante-se que sonhos sejam realizados e ameniza as cobrangas sociais
(principalmente familiares), mas de forma efetiva, as motivagcdes que levam uma pessoa a
escolher uma graduagdo sdo multiplas, complexas e idiossincraticas.

Quase sempre, as escolhas para ingressar no ambiente académico universitario em
qualquer profissao, sdo gestadas em momento de pouca maturidade e com uma visao
geralmente superficial sobre a profissdo escolhida. No processo de construcdo de identidades
docentes ¢ essencial que todas as duvidas sejam dirimidas, pois muitos estudantes
ingressantes nos cursos de licenciatura ndo conhecem a realidade das escolas que irdo atuar,
muitas informagdes vem das midias e atualmente muito informacao chegam por redes sociais,
e estas quase sempre sdo pouco animadoras.

Os depoimentos mostram que conseguiram enxergar a realidade das escolas publicas,
a dificuldade de mediar conhecimento em salas de aulas cheias e com vdrios fatores
impeditivos para que as escolas consigam funcionar a contento, o ingresso no PIBID serviu
para que este choque de realidade constituisse um fator movimentador de possivel
transformacao desta realidade, pois em ambos os depoimentos os licenciandos mostram terem
constituido este proposito de identificacdo com a docéncia. De acordo com Tardiff (2002) o
inicio da carreira ¢ acompanhado dentre outras coisas de uma fase critica, onde os professores
come¢am a julgar sua formacao universitaria a partir das certezas ¢ dos condicionantes da
experiéncia pratica; “processo denominado de choque por remeter ao momento de
enfrentamento da profissao ao confronto inicial com a dura e complexa realidade do exercicio
da profissao” (p. 226).

Realmente, a escola publica bem como os processos de ensino em todos os niveis tem
sofrido com o descaso por parte das autoridades competentes, a luta pela valorizacao destes
espagos como sobreviventes do desmantelamento do estado pelo capital, tem se constituido
bandeira de grande parte de trabalhadores da educacdo, a busca ¢ pelo caminho da
socializagdo dos saberes historicamente constituido. Enquanto direito constitucional e dever
do Estado, a educagdo e seus aportes constitui-se também como interesse do capital, a partir

da inser¢do das politicas neoliberais no Brasil, promovendo o reordenamento das estruturas
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dos Estados nacionais e assim permitindo a abertura de mercados para a expansao do capital
internacional (EVANGELISTA et.al., 2014).

As escolas que tem atuagdo do PIBID sdo aquelas que apresentam menores indices
educacionais realizados através de pesquisas do IDEB®**, assim os licenciandos/PIBID devem
além de superar as limita¢des proprias do seu processo educacional, precisam estar preparados
para absorverem toda sorte de mazelas que se encarregam de desonerar as escolas publicas
estaduais, especialmente aquelas situadas em bairros periféricos. Nao apenas as condigdes
fisicas deficitarias dos prédios como alunos desmotivados e também problemas com parte dos
docentes que ja se encontram neste ambiente ha mais tempo, conforme ressalta o licenciando

P5

PS. [...] através do PIBID na posi¢do de professor, ministrante de aula, foi uma
experiéncia diferente, enriquecedora, tanto para o ponto positivo quanto para uma
critica no sentido negativo, Porque, por meio do PIBID vocé encontra muitos
professores desmotivados com a profissdao, que a todo tempo esta tentando te colocar
para baixo. [...] vocé esta ali no PIBID tentando desenvolver um trabalho,
desenvolvendo um trabalho, em vez de ter alguém que te incentive mais ainda, onde
vocé esta desenvolvendo o trabalho, vocé sé encontra pessoas para lhe desmotivar.

Assim como Carlos Marcelo (2009) explicita sobre o constante reequilibrio
complexo e dindmico em que se configura a formagdo de uma identidade profissional
docente, Huberman (1995) constr6éi uma selecdo de cinco fases em que esta formagao se
consolida, estas correspondem ao tempo evolutivo de exercicio docente a partir do momento
do ingresso na carreira, sendo elas fase de entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissao),
fase de estabilizagdo (de 4 a 6 anos), fase de experimentagcdo ou diversificagdo (de 7 a 25
anos) e por ultimo a fase de preparagdo para a aposentadoria (35 a 40 anos de profissao).
Portanto podemos considerar que o PIBID consegue promover uma aproximagdo do
licenciando ainda na gradua¢ao com uma possivel configuragdo de uma identidade docente
mesmo estando em processo de formacao académica, ainda que nao se configure enquanto
proposta do programa PIBID que os estudantes possam substituir os professores efetivos em
sala de aula.

Diante do fato exposto na fala do depoente P5, além de experienciar as agruras
proprias dos docentes que se encontram em fases diferentes da carreira, a importancia do
programa PIBID ndo se limitam apenas aos que estdo no programa, mas deve servir também

para todo o ambiente escolar, pois pode possibilitar a inser¢ao de docentes antigos em espagos

%2 Os dados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) de 2017 apontam que o Estado da Bahia
ficou em ultimo lugar no ranking nacional do ensino médio no Brasil, com média de 3,0 para o quadro do pais de
3.8.(www.inep.gov.br)
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formativos diferenciados, com possibilidade de mediar propostas pedagogicas novas e maior

interagdo entre professores em servigo e licenciandos, conforme ressalta Gatti et. al.(2014).

O programa estimula o desenvolvimento de estratégias de ensino diversificadas e
motivadoras, melhorias na qualidade do ensino a partir de novas didaticas, aulas
mais criativas com atividades praticas diferenciadas e interdisciplinares, a utilizagdo
mais frequente de laboratdrios e bibliotecas, bem como dos recursos tecnologicos
disponiveis o Pibid vem criando condigdes para um processo de formagdo
consequente para o desenvolvimento profissional dos docentes de modo que possam
participar do processo de emancipacdo das pessoas, o qual ndo pode ocorrer sem a
apropriag¢do dos conhecimentos. O papel da docéncia na educagdo basica ¢ vital na
preservagdo de nossa civilizagdo e no desenvolvimento das pessoas como cidaddos
que possam ter participagdo efetiva para a melhoria das condigdes de vida em suas
comunidades (pp. 107-108).

Para o aluno em formacao ressalta-se que este estara experienciando a profissao
escolhida em todos os sentidos, inclusive se submetendo ao escrutinio de visdes de mundo
diferentes para uma mesma profissdo, por isso € de suma importancia um dos objetivos deste
programa que ressalta o incentivo das escolas publicas de Educagdo Basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o Magistério (BRASIL. PIBID, 2016).*

E importante ressaltar que a proposta do PIBID nio é resolver todos os problemas da
escola, como também nao pode forcar a todos os professores da escola bésica a participar da
diferentes atividades propostas pelos pibidianos, supervisores e coordenadores nas diferentes
areas. Consideramos como deficiéncia do programa o fato de tratar de a¢do voltada apenas
para os estudantes de licenciaturas e alguns elegidos supervisores, mas nao consegue dar
conta dos professores em servico que também queiram participar;

Diante do fato podemos inferir que, ¢ possivel que haja profissionais descontentes com
tais acdes do PIBID por ndo enxergarem estes processos pontuais como pretensa solugdo para
os diferentes problemas do complexo educacional, pode-se supor também que existem
aqueles profissionais que sucumbem as pressoes de diversas ordens, que muitas vezes situam-
se exteriores aos espagos escolares, especialmente quando se tratam das lutas, valorizacao e
melhorias na carreira. Conforme ressalta Julio Pereira (1999) ao dissertar sobre a escolha dos
jovens quanto a carreira docente como profissdo e sobre a qualificagdo profissional dos
docentes em exercicio, pois ambos sao “desestimulados pelas mas condigdes de trabalho, dos
salarios pouco atraentes, da jornada de trabalho excessiva e da inexisténcia de planos de
carreira” (PEREIRA, 1999, p. 111).

Para Fadigas (2017) além das questdes acima se somam: a ma remuneragdo dos

profissionais de educacdo, a violéncia crescente dentro e fora das escolas, a baixa qualidade

Shttp://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid
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de parte das instituigdes de ensino brasileiras, estruturas fisicas insuficientes, especialmente
nas escolas publicas. Em verdade, tais constatacdes foram historicamente constituidas e se
consolidaram nesta profissdo, conforme trazemos nos aspectos historicos da formacao de
professores no pais, abordados na se¢do 2.1. Portanto, podemos considerar que ha muito
tempo se revelam as dificuldades existentes no ambiente escolar, especialmente aquelas
escolhidas para fazerem parte do subprojeto PIBID/Quimica, por apresentaram menores
indices de escolaridades®. Estas dificuldades muitas vezes sio extrinsecas a atividade
pedagogica e sdo especialmente observadas pelos pibidianos, conforme relatam os
licenciandos P3, P4 e P6 ao tentar executar algumas atividades que estavam programadas no

PIBID.

P3: [...] as salas de aulas sdo muito ruins, sdo muito pequenas, com acustica horrivel,
onde os proprios alunos reclamam, “como a gente vai prestar atencdo se estd
ouvindo a outra aula”.

P4: |...] a escola é muito legal, tem laboratorio, que ndo usei muito, pois era pequeno
e ndo comportava o tamanho da turma. [...] tiveram muitos problemas neste percurso
por causa de toque de recolher e chuvas que alagaram a regido.

P6: [..] a gente queria fazer varias atividades praticas, queria fazer atividades
demonstrativas, mas tem um laboratério que quase que ndo tem, [...] o laboratdrio
ndo tem materiais, vidrarias quase nada, se eu quisesse fazer alguma coisa tinha que
trazer, as vezes eu conseguia do meu trabalho as vezes ndo conseguia.

A vivéncia com realidade escolar faz com que o licenciando reflita sobre a importancia
de sua acdo sobre o trabalho que esta realizando como docente, favorecendo uma visao mais
aprofundada sobre a sua profissdo, possibilitando a constru¢ao de uma consciéncia critica, que
tenha como pano de fundo a andlise da realidade social; as situa¢des apresentadas favorecem
que o mesmo tome consciéncia dos desafios, situacdes e diferentes aspectos relacionados a
sua profissdo que estardo sempre presentes na cotidianidade, possibilitando-lhe encontrar
meios para seu enfrentamento. Para isso a PHC objeta que ¢ necessario um tipo de “atitude
perante a realidade social e natural que exige a formacao, nas novas geragdes, de um tipo de
relacionamento com o mundo que ndo se limite ao imediatismo e pragmatismo da

cotidianidade” (SAVIANI, 2016).

4.3.1. O PIBID como formaciao complementar

Em publicagdo recente apresentada por Cleomar Locatelli (2018) sobre o PIBID e a

politica nacional de formagao de professores, o autor discorre sobre o mérito que do programa

¥ 0O projeto PIBID/UFBA 2014-2018 traz a necessidade de atuagdo nas escolas com baixos indices educacionais
no Ideb, ver em https://pibid.ufba.br/sites/pibid.ufba.br/files/projeto_institucional 2014.pdf
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PIBID e toda a extensa rede que ele alcangou, mas faz um chamado de alerta, para o fato de
que este programa ndo deixa de guardar importante relagdo com os mesmos pressupostos de
qualidade do mercado, que pouco se preocupa com o preparo intelectual do professor, “que se
torna elemento de menor importincia onde o saber fazer, nos extremos, se desvincula do
dominio tedrico e cientifico” (LOCATELLI, 2018, p.311).

Como aprendentes de uma profissdo, os estudantes de licenciatura devem estar
inseridos em processos formativos que devem coadunar teoria e pratica, de forma conectada
com as necessidades da sociedade, requisicdo estabelecida pelos decretos federais que
definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para educagio no pais (RESOLUCOES
CNE/CP n° 1/2002; 2/2002; 2/2015; 2/2017)85 . Nestes, as orientacdes sdo claras quanto a
formacao de estudantes das licenciaturas plenas nas diferentes IES, existe um movimento de
articulacao para a superagdo das dicotomias expressas nos modelos de formagao docente, que
se fundamentaram na racionalidade técnica® enquanto resquicios dos curriculos de formagio
a partir da década de 70.

Reservada as devidas competéncias para a formacao de professor em diferentes areas a
o programa PIBID, veio se apresentar como proposta de incentivo ao ingresso € a
permanéncia de alunos em formagdo, pois funciona como um locus que possibilitem
experienciar esta formagdo, através de acdes bem conduzidas por professores das graduagdes
e professores em servico (supervisores) que buscam coadunar os objetivos da formagao basica
aos objetivos dispostos nos projetos politicos pedagogicos das escolas participantes (BRASIL,
2010).

Segundo o plano de agdo do subprojeto PIBID/Quimica, as agdes realizadas nas
escolas sao combinadas entre os diversos participantes do projeto no inicio de cada semestre
letivo, o planejamento das agdes busca atender as demandas dos professores das escolas
participantes, e promove o dialogo dos referenciais tedricos discutidos em cada componente
curricular da dimensao pratica, o que conduz a elevacao da qualidade da formacao inicial de
professores, articula teoria e pratica e mobiliza os professores do ensino médio como co-
formadores dos licenciandos, ampliando a sua pratica pedagodgica e contribuindo para a

formacao continuada.

% A tese de Tais Andrade dos Santos (2018) traz um quadro cronolégico sobre os documentos oficias que
regulam as licenciaturas em nosso pais, intitulada Diretrizes Reestruturadoras das Licenciaturas no Brasil:
Reflexdes sobre um Curriculo de Transi¢ao do Curso de Licenciatura em Fisica.

# 0s modelos mais difundidos de formagao de professores sdo aqueles relacionados ao modelo da racionalidade
técnica. De acordo com esse modelo, também conhecido como a epistemologia positivista da pratica, “a
atividade profissional consiste na solugdo instrumental de um problema feita pela rigorosa aplicagdo de uma
teoria cientifica ou uma técnica”. (SCHON 1983, p. 21, apud DINIZ-PEREIRA, 2014).
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Ressaltamos que, sobre o curriculo da licenciatura em Quimica da UFBA, a PHC nao
norteia o curriculo da licenciatura, apenas aparece transversalmente (PINHEIRO, 2016)
conforme constata os licenciandos P6, P4, P2 e P1, ao serem questionados sobre a presenca

desta teoria em seu curso

P6: [...] eu ouvi falar do PHC no PIBID, quando eu entrei no PIBID eu s6 ouvia
todo mundo falar de PHC e CTS, eu me perguntava o que ¢ CTS e PHC, por que eu
ndo sabia, e até 0 momento as matérias que eu havia pegado da dimensao pratica do
curso de licenciatura ndo havia falado sobre isso, e eu ndo sabia o que era eu vim
saber, o que significava no PIBID, através do PIBID.

P4: [...] Vi muito de forma estanque, pontual, tipo algum professor comentar ou
algum artigo que vocé€ 1€ da disciplina, ele comentar alguma coisa, falar, mas nas
discussdes do PIBID sim.

P2: [...] As vezes, eu acho que até a formagio aqui é um pouco deficitaria, por que a
gente vé pouco a parte da PHC [...] a PHC eu tive conhecimento realmente apenas
com B., em termos de PIBID ¢ acompanhar trabalhos [...] para mim o conhecimento
desta pedagogia so teve através do PIBID, por que geralmente tinha palestras, que
eram apresentados alguns referenciais tedricos e tudo, cursos de formagdo, dai eu
tive mais contato.

P1: [...] Ela ndo esteve presente mais por aproximagdo mesmo, teve o esfor¢o do
professor E. [...] teve um curso sobre formacgéo critica dialética, no PIBID que foi
aberto.

Os ingressantes no PIBID perfazem o caminho curricular académico da licenciatura
em Quimica assim como todos os demais alunos do curso, porém, encontra-se em tempo-
espaco diferentes deste curso e podem ser do curso noturno como diurno; conforme
delimitamos em nossa pesquisa, estes licenciandos optaram por trabalhar com PHC no
primeiro semestre de 2017.1. Através dos discursos dos licenciandos ¢ possivel perceber que
enquanto teoria pedagogica com viés materialista, critico e dialético, a PHC nao foi
especificamente aprofundada enquanto uma teoria critica de ensino-aprendizagem nas
diferentes disciplinas cursadas por licenciandos em diferentes estdgios do percurso
académico.

Percebemos que o papel do PIBID/Quimica ndo se restringe apenas a aplicacdo “dos
referenciais teodricos discutidos em cada componente curricular da dimensao pratica”, mas
consegue funcionar como uma complementacdo curricular, pois apresenta novos contetidos
teodricos através de processos formativos como palestras, semindrios e cursos, que servem para
instrumentalizar os licenciandos em conteidos que ndo fizeram parte dos componentes
curriculares para a formagdo do licenciando em quimica. A partir do momento que o
licenciando passa a ter contato no PIBID, com cursos de formacgdo e outras atividades como
semindrios e apresentagdes de trabalhos, ele passa a compreender sua formacdo como

“deficitaria”, pois constrdi uma visdo mais critica sobre a sua formacao.
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Para o estudante PS5, essa teoria pedagogica esteve presente na licenciatura

P5: [...] Além do PIBID, o estagio, pois sdo 4 estagios e eu fiz em dois anos, ¢ a
gente vé as diversas pedagogias, mais até mesmo pela preferencia da professora F, a
gente vé um pouco mais da PHC, ela fica mais aprofundada ndo que as outras
fiquem deficientes, mas a gente da o foco nela.

Evidencia-se novamente a complementacdo dada pelo PIBID na formagdo do
licenciando, quanto a inser¢ao de uma teoria pedagogica critica € a0 mesmo tempo ressalta a
conducdo dada por determinado professor formador estar relacionada a sua preferencia
teorica. Consideramos que nesta fala, evidencia-se que o professor formador que coadune
com os fundamentos tedricos da PHC, pretende contribuir na formacdo de um individuo
emancipado humanamente, “que nao sirva sO para saber os seus direitos € cumprir os seus

deveres, mas que seja critico o suficiente para romper com eles quando estes forem injustos e

aprisionadores” (PINHEIRO, 2016, p. 106).

4.4. COMPREENSAO DOS FUNDAMENTOS TEORICOS DA PHC.

Nesta categoria, procuramos evidenciar através de determinadas expressdes, termos ou
palavras utilizadas pelos licenciandos nas entrevistas, a relacdo destes com a teoria da PHC,
pois consideramos que sirvam como marcadores de entendimento da teoria que esta sendo
investigada a partir deste discurso. Destaca-se que sdo termos geralmente abordados quanto a
acep¢ao desta teoria critica, tais como: pratica social, relagdo homem trabalho, materialismo
historico dialético, luta de classe, cinco passos, problematizagdo, instrumentalizacao,

transformagao da sociedade, visdo critica, sistema capitalista, ente outros.

P1. [...] Quando penso hoje em PHC eu penso claro né! Na sua totalidade, mas
sempre na problematizacdo e na instrumentaliza¢do, onde acho que o fundamental
na PHC ¢ a instrumentaliza¢do, obviamente claro, com sua devida catarse ¢ sua
devida aprendizagem, na parte que toca o professor, na parte do planejamento, eu
acho que esta ali, € vocé pensar como o problema social que vocé estd propondo
para a turma, ele consegue ser explicado ou resolvido pelo quimico, através da
instrumentalizagdo, No meu trabalho, trouxe essa fun¢do social do dinheiro, a forga
da mercadoria universal, trazer uma questio sobre a questdo fundante do trabalho, o
trabalho intelectual e o trabalho manual, resolvi dar um exemplo do engenheiro e do
pedreiro, de quem trabalha mais, o pedreiro, mas por que o pedreiro ndo pode morar
no prédio que ele proprio construiu?

Quando o licenciando traz para a sua atividade em sala de aula questdes sociais
relevantes, direcionadas ao entendimento do mundo diante da cotidianidade em que o
aprendente se encontra, estabelecendo como pratica social inicial os questionamentos sobre as
diferencas de classes sociais, estabelece uma ligagdo direta com o conhecimento sincrético do

qual o aluno est4 carregado em busca de que o mesmo procure entender que ¢ parte de uma
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totalidade que possui uma historia, funcionando assim como um chamamento para a reflexao
da sociedade que temos para a sociedade que queremos.

Para a PHC a educagdo escolar deve promover nas novas geragdes a superacao do
relacionamento dos seres humanos com o mundo que esteja condicionado pelo imediatismo e
pelo pragmatismo da cotidianidade, pois o desenvolvimento sdcio-hitorico da humanidade
esta alicer¢ada por meio das formas de organizagdo social da produgdo dos bens, que foram
desenvolvidas para satisfazer as necessidades essencialmente humanas (DUARTE, 2016).
Desta forma, além da utilizacdo de termos tedricos metodoldgicos trazidos pelo depoente
como “problematiza¢do” e “instrumentalizacdo”, temos como marcadores da compreensao da
PHC as questdes relacionadas as formas de trabalho desenvolvidas pela humanidade
“intelectual e manual”, a sua relagdo deste trabalho com o capital, a divisdo de classes sociais,
fundamentos teoricos que embasaram o licenciando em sua praxis, onde buscou promover
uma reflex@o critica na medida em que o homem se empenha em compreender a realidade,
busca intervir nesta de maneira intencional de acordo, segundo Saviani (2004) “a passagem
do senso comum a consciéncia filosofica € condigdo necessaria para situar a educagdo num

perspectiva revolucionaria” (p.6). Segundo Saviani (2004)

preocupar-se com a educagdo significa preocupar-se com a elevagdo do nivel
cultural das massas; significa, em consequéncia, admitir que a defesa de privilégios
(esséncia mesma da postura elitista) é uma atitude insustentavel. Isto porque a
educacdo ¢ uma atividade que supde a heterogeneidade (diferenca) no ponto de
partida e a homogeneidade (igualdade) no ponto de chegada. Diante disso, a forma
pela qual a classe dominante, através de suas elites, impede a elevagdo do nivel de
consciéncia das massas ¢ manifestando uma despreocupagdo, um descaso e até
mesmo um desprezo pela educacio (SAVIANI, 2004, p.06).

Percebe-se na fala do depoente a preocupagdo em transformar o processo educacional
em um ato revoluciondrio, no sentido de buscar a superagdo do “aprender a aprender” *’
proprias das teorias pedagogicas vigentes na atualidade. Na fala do depoente, denotam
questdes que procuram trazer o conhecimento cientifico para mediar condigdes historicas que
se estabeleceram de forma contraditoria para diferentes profissdes, considerando os aspectos
politicos, econdmicos e sociais, que se efetivaram enquanto condi¢des naturalizadas para a
manutencdo deste ordenamento da sociedade vigente.

Isso também ocorreu com o pibidiano P3

P3. [...] quando fiz uma atividade no PIBID eu fui fazendo meio que seguindo mais
eu ndo fiz todos os passos, fiz a questdo da problematizacdo e da questdo social que
foi a questdo da alimentacdo, da questdo do residuo de alimentos, que muita gente
coloca em excesso a questdo de comida no prato e ndo come e em contrapartida tem
outras pessoas que estdo passando fome entdo eu levei isso para a sala de aula, por

%7 Expressio trazida pelo filosofo educador Newton Duarte ao publicar sua obra “Vigotski e o “aprender a
aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana que representa as pedagogias
que retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento social objetivo.
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que tem tanta comida no Brasil mais tem muita gente passando fome? [...] entdo
falei da quimica, mas ao mesmo tempo falei a eles dessa questdo do sistema como o
sistema € capitalista que € voltado para o lucro, também da questdo do trabalho.

Descreve-se nesta fala, alguns marcadores determinantes dos aspectos teoricos
relacionados @ PHC, a problematizacdo, o uso de questdes sociais, relacio do homem na
sociedade capitalista, as questdes ligadas a funcdo social do trabalho, a percepcao da funcao
social da escola como instrumento capaz de levar a uma transformagao da sociedade em busca
da superagdo da explora¢do do homem pelo homem. Em sua fala o depoente expressa a
preocupacdo da praxis estar consubstanciada pelo uso do conhecimento cientifico, suportado
pela materialidade histérica propria da humanidade, ressaltando a questao dialética existente
em relagdo a alimentacao.

Percebe-se que o pibidiano procurou exercer sua atividade educativa como processo
revolucionario, em busca de superar pelo conhecimento escolar as limitagdes impostas pela
sociedade movida pelo capital, o que consiste na proposta da teoria pedagdgica PHC,
expressamente ressaltada por Saviani (2008, p. 61) “o dominado ndo se liberta se ele nao vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam
¢ condi¢ao de libertacao™.

Deste modo, evidencia-se que o licenciando compreende seu papel de educar para a
transformagao social, voltada para a superagdo da divisao de classes, para a socializagdo dos
saberes que possibilitem esse estado de sociedade, que lhe ¢ exterior, mas que estd posta,
porém, também passivel de ser superada, cabendo ao educador propiciar junto com os
conhecimentos cientificos, as mediacdes necessarias para que o educando possa refletir sobre
o seu papel, enquanto sujeito ndo alienado, dentro de diferentes complexos sociais,
possibilitando ao aluno reconhecer a sua singularidade concreta, ndo se limite apenas ao

ambiente escolar. Conforme expde Duarte (2013)

Para que possa compreender o aluno em sua concretude, o professor precisa das
mediagdes de abstragdes, pois aquela ndo se apresenta como decorréncia imediata do
fato de ele estar em contato com o aluno. Além disso, conhecer a concretude do
individuo-aluno nfo se limita, no caso da atividade educativa, ao conhecimento do
que o individuo €, mas também ao conhecimento do que ele pode vir a ser. Esse
conhecimento, por seu lado, implica um posicionamento em favor de algumas
possibilidades desse vir a ser e, consequentemente, contra outras (DUARTE, 2013,
p- 8, grifo nosso).

Para a pedagogia historico critica ndo existe uma proposi¢cdo metodologica engessada
ou pré-determinada para se alcangar os objetivos propostos em determinada aula ou atividade
educacional. Entretanto para que haja um trabalho de apropriagdo devido do conhecimento

cientifico necessario a obten¢do de uma consciéncia em si e para si, ¢ preciso que o educador,

conhega a teoria que sustenta a sua pratica, de modo a suscitar transformagdes na consciéncia
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dos educandos que possa chegar aos condicionantes sociais, tornando significativo o processo
ensino-aprendizagem em fun¢do de uma educagdo transformadora, que procure superar os
déficits educacionais e sociais atuais (GASPARIN, 2014).

A importancia de realizar sua atividade pratica bem fundamentada em uma teoria ¢
reconhecido pelo licenciando P5, pois o mesmo sustenta que, para o professor usar a

metodologia proposta pela PHC ¢ preciso ter um conhecimento maior sobre a mesma

PS. [...] até agora, o ultimo trabalho que eu fiz que considero como o melhorzinho,
estava mais bem fundamentado na PHC, pois eu tive mais tempo de desenvolver,
pois ndao da para vocé fazer um trabalho com PHC e aplicar em uma tnica aula,
porque vocé tem que fazer muitas discussdes tem que aplicar o contetido, a
instrumentalizagdo, a discussdo, a catarse, dai o retorno a pratica social, ¢ ndo da
para aplicar tudo isso numa aula, vou aplicar um video em uma tUnica aula para vocé
desenvolver seu trabalho, isso ndo existe. Isso ja prova que o trabalho ndo esta
fundamentado na PHC ou que o professor, nem leu o trabalho ndo entende a
pedagogia.

Destaca-se neste caso que os descritores caracteristicos das bases filosoficas e
metodologicos da PHC estdao em evidéncia; A autocritica sobre a apropriagdo da PHC a ponto
de poder considerar o trabalho realizada na escola como “melhorzinho” realca uma
preocupacdo em sua atividade pratica, que ndo esteja efetivamente coadunando com o
conhecimento que possui a respeito da teoria pedagdgica em questdo, assim a proposta
estabelecida de um trabalho didatico, voltado para uma apropriacao de diferentes conteudos
escolares, de forma que estejam tedrico metodologicamente organizado de acordo com os
cinco momentos da PHC, conforme explicitado na secdo 2.5 deste trabalho. Para Joao
Gasparin (2014) estes momentos podem ser elaborados didaticamente buscando o uso da

teoria PHC como embasamento de uma pratica sistematizada da seguinte forma:

1° Passo - Pratica Social Inicial: nivel de desenvolvimento atual do educando: se
expressa pela pratica social inicial dos contetidos, seu ponto de partida é o
conhecimento prévio do professor e dos educandos;

2° passo- Problematizagdo: consiste na explicagdo dos principais problemas postos
pela pratica social, relacionados ao contetido que sera tratado, criando-se desse
conhecimento uma questdes ou perguntas problematizadoras;

3° passo Instrumentalizagdo: Essa se expressa no trabalho do professor e dos
educandos para a aprendizagem. O professor deve apresenta aos alunos o
conhecimento cientifico adequado para responder a problematizagio;

4° passo Catarse: ¢ a expressdo elaborada de uma nova forma para entender a teoria
e a pratica social, que se concreta por meio da nova sintese mental a que o educando
chegou.

5° passo Pratica social final - novo nivel de desenvolvimento atual do educando,
consiste em assumir uma nova proposta de acdo a partir do que foi aprendido
(GASPARIN, 2014, p.09).

Na construcdo de sua obra, Demerval Saviani propde cinco momentos que podem
orientar o trabalho pedagdgico numa perspectiva dialética entre teoria e pratica, que servem
para os alunos se apropriarem dos conteudos cientificos objetivados na atividade pedagogica e

elevam tanto professor como alunos a status de maior conhecimento; torna-se importante
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ressaltar que estes momentos sao dindmicos e ndo sequéncias estanques, mas como momentos
prioritarios articulados com a totalidade social, que no campo pedagodgico aparece como
transposi¢do do saber para o saber escolar (ANUNCIACAO et. al. 2015). Entretanto, o uso da
PHC como referencial teérico-metodolégico e sua aplicacdo didatica, tem chamado atencao
de educadores que advogam pelas teorias criticas especialmente a PHC, estes alertam quanto
ao uso desta sistematizacdo, pois deve estar de acordo com o método marxista, conforme

ressalta Tiago Lavoura e Ana Marsiglia (2015)

O método de ensino da pedagogia historico-critica busca, assim, conjugar a analise
sincronica do objeto de estudo (sua dinamica, estrutura e fungdo na forma mais
desenvolvida) com a analise diacrénica (a génese e o desenvolvimento do contetido
estudado). Em consonancia com o método de Marx; para a pedagogia historico-
critica a forma mais complexa do conteudo de ensino permite compreender as
formas menos complexas de conteudos escolares sem, entretanto, desconsiderar a
necessidade de se conhecer a génese histérica deste contetido mais desenvolvido
(LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p. 367).

Evidencia-se pelos trechos descritos e das analises realizadas, a compreensao de que
estando o curriculo bem fundamentado em uma concepg¢ao pedagogica critica, no caso a PHC,
proporciona o reconhecimento das relagdes sociais das quais estamos imersos, submetidos as
formas de dominacdo do capital, que se consubstancia na manuten¢ao do status da
expropriacdo dos conhecimentos necessarios para uma real transformagao do escopo social
escolar. Acreditamos que, através de novas dimensdes concretas de apropriagdo dos
conteudos, estes possam fazer parte com primazia das necessidades da humanidade e da

formacao de carater omnilateral, assim estabelecido por Saviani (2012)

um aluno que ¢ preparado para o exercicio da docéncia assimilando os
conhecimentos elementares que integram o curriculo escolar; estudando a forma
como esses conhecimentos sdo dosados, sequenciados e coordenados ao longo do
percurso das séries escolares; compreendendo o carater do desenvolvimento da
personalidade de cada aluno no processo de aprendizagem; e apreendendo o modo
como as agdes sdo planejadas e administradas, estd sendo capacitado, a0 mesmo
tempo, para assumir a docéncia, para coordenar e supervisionar a pratica
pedagogica, orientar o desenvolvimento dos alunos e planejar e administrar a escola
(2012, p.130).

As discursdes a respeito de curriculos na educagdo brasileira sejam para a formagao de
professores ou para a educacdo basica, ja perfaz um longo caminho, de acordo com Alice
Lopes e Elizabeth Macedo (2011) as pesquisas sobre este tema tiveram inicio dos anos 20 e se
aprofundam nos anos 80, estas apontam para as caracteristicas das transferéncias de
instrumentalizagdo e teorizagdes americanizadas, o que correspondia a assimilacdo de
modelos quase sempre orientados por politicas de ajuda internacional, implicando em
assimilagdes e apreensdes de teorias que coadunassem com os novos modelos organizacionais
da sociedade. As autoras chamam a atencdo sobre os critérios de verdades estabelecidos

quanto as validacdes de determinadas teorias, pois estd em jogo a disputa entre saberes e
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significados teoricos e praticos relacionados ao que ‘“‘consideramos como ciéncia, como
académico e como capacidade de atender a fins sociais” (LOPES; MACEDO, 2011, p.92).

Na perspectiva critica, os curriculos perfazem o caminho das ideologias dominantes e
do poder exercido pelos divergentes atores que o compdem, quer sejam as disciplinas
dominantes e por conseguintes seus respectivos preceptores, ou por conta das ideologias
dominantes do modelo organizacional aos quais as instituicdes estdo imbuidas e se
condicionam a reproduzi-las indiscriminadamente, conforme explicitado por Silva et. al.

(2007)

O encaminhamento desta questdo passa por uma perspectiva critica de curriculo, isto
¢, o curriculo como campo de poder. Poder no sentido de que os curriculos procuram
dizer o que deve ser quais conhecimentos devem fazer parte da formagdo do
professor — selecionado de um universo mais amplo de conhecimentos. Poder no
sentido de que conhecimento ndo ¢ algo tranquilo e facil de ser concebido, como
pode parecer de imediato para uma consciéncia ingénua. Poder, pelo encobrimento
ideologico, que faz com que a concepgdo e selecdo do conhecimento sejam algo
dado e natural, independente de a¢des humanas, ou, quando muito, fruto de agdes
humanas inevitaveis, inexoraveis. Poder no sentido de que num curriculo
identidades sdo forjadas (SILVA et. al., 2007, p.4).

Neste sentido ¢ factivel admitir que os licenciandos, ao serem questionados quanto a
sua formacao critica, tenham associado especificamente as questdes pertinentes as disciplinas
cursadas na licenciatura que apresentam em suas propostas pedagdgicas a anuéncia de uma
percepgao critica da sociedade, de forma a imbuir em seus individuos tomada de decisdes
conscientes, que possam promover em sua praxis a possibilidade de emancipa¢ao humana,
pois “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”

(SAVIANL, 2011, p. 13).

4.5. O PAPEL DOS PROFESSORES FORMADORES

Durante o processo de desenvolvimento profissional ao quais os aprendentes
licenciandos estdo submetidos ao ingressarem em uma IES com o proposito de serem futuros
professores e profissionais de educagdo, existe a necessidade constante de reflexdo a respeito
das praticas aos quais estdo sendo conduzidos sob o jugo de professores formadores, estes que
anteriormente ja se configuraram como aprendentes em algum momento de sua trajetoria traz
para a sua pratica profissional aquilo que de maior significancia o confluiu para que chegasse
a tal estado.

A exigéncia para tornar formador de formadores requer além da base conceitual,

também uma solida experiéncia para atuar na docéncia universitaria. Para Maria da Graca
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Mizukami (2005) ao refletir sobre a formagao de formadores, tece as seguintes consideragdes
sobre esta categoria.

Pode-se dizer que, de maneira geral, ndo ha preparagao formal para o formador; que
em muitas areas do conhecimento os processos seletivos relacionados a contratagdo
docente em Instituigdes de Ensino Superior priorizam a linha de pesquisa € nao a
docéncia e que as iniciativas visando propiciar processos de desenvolvimento
profissional, durante o desempenho das atividades profissionais, t€ém ‘tradugoes’
idiossincraticas, ficando na dependéncia de como cada institui¢do, em particular,
concebe a formagdo do formador e como tal formagdo esta contemplada nos
respectivos planos de desenvolvimento institucional. Via de regra ndo se encontra
explicitagdo formal de um curriculo direcionado a formagdo do formador que
contemple quem a IES considera como formador e o que esse formador deve saber e
fazer de forma a ir ao encontro do professor que se pretende formar direcionado para
tipos de modelos educativos explicitados (MIZUKAMI, 2005, p.8).

Tal situagdo revelada pela pesquisadora supracitada traz consideragdes sobre a
predominancia de alguns aspectos para contratacdo de formadores em detrimento de outros na
comunidade e ambiente educacionais das IES, especialmente quando se promovem concurso
para formar o quadro de formadores de professores nas licenciaturas. Portanto a
preponderancia teorica do professor formador estara atrelada ao modelo tedrico adotado ao
longo da sua qualificagdo, modelo que estard aderente as suas pesquisas.

Destarte, os licenciandos/pibid destacam que durante a seu processo de formacao a
percepcao da presenca de uma teoria critica como a PHC, em suas aulas na licenciatura
dependia da aderéncia e do conhecimento do professor formador sobre esta teoria conforme

pontuam os pibidianos P1, P3 e P5

P1 [...] acho que isso deve muito dos professores que estdo ministrando as
disciplinas e as correspondéncias filosoficas que eles adotam entdo o professor e o
ensino de quimica ndo foi a B e nfo foi o C e tenho certeza, acredito que, se eles
estivessem nessa disciplina teriam focado mais.

P3 [...] tem matérias que o professor trabalha com outras questdes, entdo depende
dos professores como B, H ou E o que estdo voltados mais para esta causa tem a
questdo do professor levar esta causa com eles, se o professor trabalha com a
questdo da PHC ele vai levar isso para sua sala de aula.

P5 [...] Na verdade, as vezes o professor ndo diz que esta adotando a PHC, mas pelo
decorrer da sua aula pela sua criticidade pela sua critica ao sistema imposto.

O curso de licenciatura em Quimica da UFBA apresenta em seu quadro de professores
formadores (ANUNCIACAO, 2011; MORADILO et. al., 2014; GONZALEZ; CUNHA,
2016) que publicam pesquisas e trabalhos que tomam como referéncia a emancipagao
humana, incorporando a PHC para que possam promover além dos conhecimentos especificos
da area de quimica, novos conhecimentos relacionados & visdo do ser social no contexto
socio-hitérico, em busca da constru¢do de uma nova perspectiva para a formagdo de

profissionais de educagao.
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De acordo com Newton Duarte (2015, p.5) a “concepcdo de mundo, ou visdo de
mundo, ¢ constituida por conhecimentos e posicionamentos valorativos acerca da vida, da
sociedade, da natureza, das pessoas (incluindo-se a autoimagem) e das relagdes entre todos

esses aspectos”. Conforme expressa o aluno P3

P3 [...] eu consegui ver uma visao diferente do que é ser professor, que € justamente
ndo s6 passar o contetido para os alunos, mas de formar cidadios, deles formarem
mais criticamente, de ter uma visdo mais ampla ndo s6 da quimica, tipo, eu vou
ensinar quimica mais ndo ¢ s6 a quimica, ¢ formar cidaddos que eles sejam mais

amplamente, que eles vejam a sociedade do jeito como ¢ atualmente.

PS [...] a gente vé as diversas pedagogias mais até mesmo pela preferéncia da
professora, no caso a professora D, a gente vé um pouco mais da PHC ela fica mais
aprofundada ndo que as outras fiquem deficientes, mas a gente da o foco nela.

Nestes termos o formador (professor) carrega a sua visdo de mundo para pratica
profissional que esta exercendo, influenciando e sendo influenciado por diferentes correntes
de pensamentos e vicissitudes que se materializaram também em seu percurso formativo,
carregando consigo um modelo pedagdgico pré-estabelecido, subjetivo e proprio ja
antecipadamente enraizado que ira emergir como referéncia em suas representagoes tacitas de
ensinar. Segundo Gramsci (2001)

todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial no mundo
da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria
fungdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e politico.
(GRAMSCI, 2001, p.15 apud GIMENES, 2016, p. 38).

Segundo Duarte (2015) esta concep¢ao de mundo ¢ simultaneamente individual e
coletiva, possui caracteristicas peculiares que correspondem as particularidades da vida de
cada individuo, porém nunca deixa de ser criada coletivamente nos contetidos ou em suas
formas. Sendo que este coletivo no qual a concepg¢ao de mundo assegura existir pode variar
em sua amplitude e chegar até o limite da universalidade do género humano.

O grau de individualizagdo da concep¢do de mundo podera variar, a depender das
possibilidades socialmente existentes de desenvolvimento da individualidade. Quanto mais
uma pessoa se desenvolva como uma individualidade para si (DUARTE, 2013), mais
individualizada serd sua concep¢do de mundo e, ao mesmo tempo, mais ela sera
representativa da universalidade do género humano.

Na concepgao dos licenciandos pibidianos, a construcdo desta visdo de mundo esta
atrelada ao exercicio profissional destes educadores formadores, que ao ministrar suas aulas
demonstram suas representagdes pedagdgicas implicitas. Conforme se expressa nas falas de

P1,P3 e PS5

P3[...] Depende do professor que esteja ministrando a disciplina, pois tem
professores que ndo trabalham com esta questdo, tem matérias que o professor
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trabalha com outras questdes, entdo depende dos professores como A, B ou C, que
estdo voltados mais para esta causa, tem a questdo do professor levar esta causa com
eles se o professor trabalha com a questdo da PHC ele vai levar isso para sua sala de
aula.

P1][...] eu fiz algumas disciplinas da dimensdo pratica em 2013[...] eu nfo tive a
oportunidade de ser aluno da prof. B ou C e tenho certeza, acredito que se eles
estivessem nessa disciplina teriam focado mais,[...] Eu acho que isso deve muito dos
professores que estdo ministrando as disciplinas e as correspondéncias filosoficas
que eles adotam.

P5[...] Para mim o professor deve conhecer todas as pedagogias e todas as
ferramentas que ele pode utilizar a pedagogia que ele ira adotar tem muito a ver com
sua visdo de mundo, e a PHC tem uma base marxista e pela base filosofica tem o
materialismo histérico dialético, entdo o professor pode assumir a PHC
simplesmente por ele ter esta visdo de mundo [...] o professor que tem essa visao de
mundo que esta associada & PHC, no meu entender, vai trabalhar melhor com a PHC
do que aquele que ndo tem.

De fato as relagdes sociais que vivemos historicamente nos impregnam a ponto de nos
tornamos seres reprodutores de diversas praticas em nossas vidas que sucedem
inconscientemente ou até mesmo com a consciéncia de que tais agdes e atitudes podem estar
desconexas dos habitus sociais vigentes. Em relagdo a consciéncia que criamos no
desenvolver de nossas vidas Duarte (2013) salienta que todos n6s iniciamos nossa vida como
individuos em si, onde nossa formacao se da espontaneamente no cotidiano. Para este autor, o
ser humano precisa superar essa condi¢do de ser em si para alcangar a condi¢ao de ser livre
racional e universal. Mas para que isso ocorra, ¢ preciso que o individuo tome a si proprio, a
sua atividade, a sua inser¢ao nas relacdes sociais, a sociedade na qual ele vive, como objeto de
reflexdo critica, como objeto de apropriacdo critica e de transformagdo. Portanto esta
formacao da individualidade para si “¢ um processo de transformacao, uma transformacao que
nao ¢ solitaria e sim solidaria, que se realiza por meio da educagdo, por meio do outro, de
maneira deliberada, intencional. E um processo de transformacio consciente” (DUARTE,

2013, p.71).

4.6. A IMPORTANCIA DA PRAXIS NO PIBID

A formacao docente preconiza-se muitas vezes enraizada por processos de efetivagao
de experiéncias que ndo se confirmam ou comungam com as ideias de modernidade,
conforme explicitamos no capitulo 2 deste trabalho, durante a historicidade da formagao
docente as propostas elaboradas por diferentes documentos governamentais quanto as novas
perspectivas formativas, ndo demonstravam existir uma preocupacgdo conjuntural de ideais
que confluissem para as reais necessidades da supera¢do de paradigmas obsoletos, que ndo

trazem perspectiva de novas transformacdo sociais. Pode-se considerar que tal questdo vem
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sendo reincidentemente ressaltada pelo campo de pesquisa designado como formagdo de

professores, conforme ressalta Kelly Zavadski e Marilda Facci (2012, p.686).

Constata-se que a formagdo dos professores de Ensino Superior fica a cargo de
iniciativas individuais e institucionais esparsas. Talvez em decorréncia desses
fatores ainda predominam, na organizagao universitaria, curriculos organizados por
justaposicdo de disciplinas e a figura do professor transmissor de conteudos
curriculares sem a preocupacdo com a apropriacdo do conhecimento pelos alunos,
bem ao estilo de uma visdo da Pedagogia tradicional.

Nao obstante, no ambito das politicas publicas consolidadas nas ultimas décadas,
voltadas para a melhoria da profissionaliza¢do do licenciando em formagdo para ser atuante
como professor da educagdo basica, resvala-se a ideia de “pratica como componente
curricular” efetivamente instituida pela Resolugio CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002*®
demandada como diferente do estagio curricular supervisionado, creditando a necessidade de
instrumentalizagdo excessiva para os aprendentes das licenciaturas, instituindo como principio
formativo a indissocialidade da teoria com a pratica, condicdo fundamental para formagao
académica profissional dos licenciandos aprendentes. Contudo tal possibilidade de formagao

deve-se levar em conta a situacao de

descuido com o embasamento tedrico na formagdo de professores, indispensavel no
preparo desse profissional, ¢ extremamente prejudicial aos cursos de licenciatura. O
rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica ndo pode
significar a adog¢@o de esquemas que supervalorizem a pratica e minimizem o papel
da formagdo teodrica. Assim como néo basta o dominio de contetidos especificos e/ou
pedagogicos para alguém se tornar um bom professor, também nao € suficiente estar
em contato apenas com a pratica para se garantir uma formagdo docente de
qualidade. Sabe-se que a pratica pedagdgica ndo € isenta de conhecimentos tedricos
e que estes, por sua vez, ganham novos significados quando diante da realidade
escolar (DINIZ-PEREIRA, 2011, p.216).

Para o Estado, a resposta para as demandas educacionais de melhorias e superagao dos
desafios atinentes as escolas na modernidade, resvala na efetiva confluéncia dos principios
norteadores e necessarios para uma boa profissionalizagdo docente, que consiste na conjungao
dos saberes académicos, saberes praticos pedagogicos e saberes inerentes a situagdes
escolares, todos considerados fulcrais para uma efetiva melhoria da educagao brasileira.

Enquanto objeto de investigagdo e investimento publico, a forma¢do docente teve seu

apice a partir do século XXI, através de programas que buscaram propiciar o incentivo a

% Resolugdo CNE/CP 2, instituiu a duraciio e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formagao de professores da Educacdo Basica, em nivel superior. Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagao
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd
efetivada mediante a integraliza¢do de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagodgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: [ — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; II —
400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; III —
1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural; IV — 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. (grifos meus). (BRASIL, 2002)
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docéncia e elevar a qualidade dos cursos de formagdo de professores tendo como ressonante a
qualidade destes formandos.

O PIBID enquanto parte deste projeto de desenvolvimento educacional, proporciona a
integralizacdo de diversos saberes entre diferentes atores do espago educacional que
aprendem, reaprendem, pesquisam e ressignificam suas concepgdes educacionais. Partindo do
principio que, todo o arcabougo educacional deve ser comungado por todos os atores
educacionais, quer seja dos objetivos de ensino, quer sejam das questdes reflexivas da
aprendizagem, os cursos de formacao de professores precisa movimentar estas articulagdes no

sentido de primar pela boa formagdo, pois na visdo de alguns licenciandos,

P1 [...] formar professores ndo ¢ algo facil, ndo é 4 ou 5 anos que vao formar o
professor, ainda mais por se tratar PHC para o ensino de quimica, pois uma coisa ¢
se apropriar da teoria, outra coisa e se apropriar da teoria, da quimica ¢ juntar e fazer
uma praxis daquilo, acho que isso é um processo, que ainda estamos caminhando
mas que estamos bem no inicio [...]

P2 [...] na verdade vocé tem o contato de vocé preparar uma aula diferenciada, por
que é esta a proposta, fazer com que os alunos se encantem um pouco com a
quimica, uma aula diferenciada, com objetivos.

P4 [...] eu sempre tentava conciliar a disciplina que eu estava pegando, com as coisas
que eu estava fazendo no PIBID, na dimensdo pratica [...]JPIBID deu uma
contribui¢do tremenda neste percurso, por que eu tive discursoes, eu tive processos
formativos, tive que ler artigos, tive que produzir trabalhos, e tive que buscar
referenciais tedricos, para poder desenvolver trabalhos baseados no que o
coordenador, ou orientador ou o proprio supervisor exigia.

P5 [...] o PIBID teve grande importancia para mim, certo! Desse auxilio direto dos
coordenadores, o 2° ponto positivo € o que diz respeito a experiéncia, a vivéncia,
teoria e pratica, no sentido de que eu pude experimentar na pratica aquilo que eu
conhecia na teoria, ou seja, eu referenciava um trabalho e colocava este trabalho
referenciado em pratica nas escolas publicas.

A importancia do PIBID refletida na concepcdo dos estudantes consagrou enquanto
aprendentes, a efetivagdo de um processo de aprendizagem que pode estar relacionado ao
conceito de formagdo avocado por Paulo Freire (1999), que estabelecia para uma formacgao
permanente, a questdo fundamental ¢ a reflexdo critica sobre a sua pratica docente, pois ao
pensar criticamente a pratica de hoje ou de ontem pode-se melhorar a seguinte, destarte o
proprio discurso teodrico, necessario a reflexdo critica, precisa ser efetivamente concreto, a

ponto de se confundir com a propria pratica. Assim no dizer do P1

[...] Acho que temos que avancgar no sentido depois dos produtos, pois a gente acaba
muito focando no ensino e ndo foca na aprendizagem, na parte da avaliacdo, a gente
fala dos problemas sociais que ndo dialogam com as avalia¢des e acaba recorrendo
as mesmas questdes entdo ¢ um problema.

Enquanto visdo critica do seu processo formativa, o estudante considera a necessidade

de ndo reproduzir praticas que se distanciem do seu discurso teorico, mostrando preocupacao
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quanto a sua praxis durante a sua atividade exercida na escola e considerando melhor seu
aprendizado em relacdo ao processo de aprendizagem dos alunos da escola basica.
Considerando segundo Acacia Kuenzer (2012, p.19) “ndo € possivel superar as dificuldades
da préatica, em direcdo a sua transformagdo, sem que se possua so6lido conhecimento tedrico;
caso contrario, recai-se numa pratica limitada e repetitiva, para a qual o senso comum ¢
suficiente.” Assim o pibidiano ressalta que seu aprendizado estava sendo ressignificado a cada
aula,

P1 [...] no término das aulas eu proponho algumas questdes para eles responderem, e
que eles me falassem o que tinham compreendido através da metafora do semaforo,
se entendido bem, era verde, se mais ou menos é amarelo, se ndo entendeu nada era
vermelho. A partir desse material eu vinha e avaliava como minha aula tinha sido
dada, se ela precisava ser refeita ou néo.

De acordo com Saviani (1990), a arte de educar ¢ considerada como realizagdao
original e criativa do ato educativo e a técnica de educar como a realizacdo do ato educativo
através da aplicacdo correta e eficiente de regras predeterminadas, deste modo enquanto a
distincdo da arte ¢ a originalidade, tal condicdo na técnica consiste no predominio da
repetitividade.

Enquanto iniciantes nesta arte, para o licenciando que participa do PIBID consuma-se
um momento impar para compreensao efetiva da profissionalidade docente, conforme declara

P2 e P6

P2 [...] com as experiéncias, entdo a gente tem a rotina de professor, a questdo de
preparar uma aula e a gente percebe o quanto ¢ dificil. A gente prepara uma aula
voltada para estes temas principalmente a PHC que é bem dificil.

P6 [...] Ganhei experiéncia, aprendi como tenho que me comportar em sala de aula,
como tenho que me comportar com os alunos [...] dai vocé tem que saber se impor,
saber se portar essas coisas, em relagdo a isso ganhei experiéncia.

Em geral os curriculos de formacdo de professores preparam os licenciandos para
experienciar seu aprendizado nos anos finais do curso, onde os estudantes deverdo fazer as
disciplinas denominadas de Estidgios. O PIBID tem oportunizado estes primeiros contatos
com a praxis a partir do momento que propde atividades de ensino, que serdo realizadas em
salas de aula, este fato em geral tem feito com que os alunos que ingressem no curso da
licenciatura tentem também ingressar no PIBID ainda nos anos iniciais, com a inten¢do de
ganhar mais experiéncias através de um maior contato com a sua profissao.

Entretanto, Locatelli (2018) chama atencdo que este fato tenha possibilitado a criagdo
de um “grupo de elite” entre os licenciandos ou no interior de cada curso e devido as questdes

or¢amentaria (cortes nos recursos de custeio € do nimero de bolsas) a abrangéncia alcancada
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pelo programa ¢ passivel de melhoras, mostrando que ainda ndo ¢ suficiente para gerar um

impacto significativo em termos de qualidade para o conjunto das licenciaturas.

4.7. INVESTIGACAO NOS RELATORIOS E PLANOS.

A partir das analises realizadas nos relatorios dos licenciandos/PIBID que participaram
da pesquisa, ensejamos encontrar, apos a unitarizagdo e segmentacao dos assuntos que siao
tratos por eles, as categorias aprioristicamente € ndo aprioristicas de forma que coadunam
com as formulacdes teodricas, que alicergam a concepcdo da Teoria Critica Pedagogia
Historico Critica. Nesta andlise, apds leitura e releituras dos relatorios e planos de trabalho,
consideramos relevar os elementos que se encontraram mais consistentes como significativos
para estabelecermos as seguintes categorias: compreensao didatica metodoldgica da PHC;
compreensao sobre o papel do professor e da escola, a relagdo entre transformagdo social e
ensino critico. A proposta consiste em investigar a apropriacdo por incorporagdo dos

pressupostos basilares desta teoria.

4.7.1. Compreensao didatico metodolégica da PHC.

Em relagdo a apropriagdo e uso da PHC através de procedimentos didaticos
metodologicos Gasparin e Petenucci (2014) relatam que apesar desta teoria ter sido
reconhecida no meio académico como eficiente para superacao das metodologias dominantes
na sala de aula, ainda percebe-se que o conhecimento desta por uma grande parte dos
educandos ainda se encontra no nivel superficial o que dificulta a sua implementagcdo na
escola.

A PHC propde que a apropriagao dos conhecimentos no ambiente escolar deve estar
integrada ao cotidiano do aluno e para isso, tem que se romper o distanciamento promovido
pelas correntes pedagdgicas estabelecidas como Escola Tradicional e Escola Nova, entretanto
este rompimento s6 poderia ter prosseguimento se ocorre de maneira dialética, processo que
ele instituiu como momentos dialéticos entre a teoria e a pratica, estes funcionam como

categorias tedricas gerais e que ndo sdo engessados. Para Saviani (2013, p.235).

0 empenho em apresentar simetricamente aos cinco passos de Herbart e de Dewey as
caracteristicas do método pedagdgico que, no meu entendimento, se situa para além
dos métodos novos e tradicionais, correspondeu a um esfor¢o heuristico e didatico
cuja funcgdo era facilitar aos leitores a compreensdo do meu posicionamento. Em
lugar de passos que se ordena, numa sequéncia cronoldgica, ¢ mais apropriado falar
ai de momentos articulados num mesmo movimento, Unico e organico. O peso ¢ a
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duracdo de cada momento obviamente irdo variar de acordo com as situacdes
especificas em que se desenvolve a pratica pedagogica.

No entendimento do licenciandos/pibidianos P1 a forma como devem ser trabalhados
os contetidos ndo necessariamente devem seguir os 5 passos, mostrando que existe uma

compreensdo desta teoria que esta passivel as colocagdes do autor sobre a mesma.

P1 [...] professor Saviani descreve 5 momentos no ato pedagdgico, muitos trabalhos
tem interpretado esses momentos como uma sequéncia a ser seguida. Adotar essa
visdo vai contra a visdo dialética da qual Saviani adotou para desenvolver sua teoria
pedagdgica. Portanto momentos descritos podem acontecer simultaneamente.

Ao expressar sobre 0 movimento dialético existente entre os cinco momentos da PHC
o licenciando mostra que ao desenvolver as sua praxis € preciso estar embasado teoricamente
sobre as concepgdes teoricas metodologicas que sustentam esta teoria. Assim o pibidiano
mostra uma compreensdo aprofundada como estes momentos forma concebida por Saviani ao
apresentar suas primeiras aproximagdoes com uma teoria fundamentada pelo materialismo
historico dialético, conforme apresentamos na seg¢do 2.5.2 deste trabalho. Para a PHC
construgdo historica da humanidade nao se deu de forma linear, e sim condicionada por varias
contradi¢cdes especialmente no sentido das relagdes sociais do trabalho e da divisdo de classes
sociais, portanto o trabalho educativo deve elucidar questdes relativas aos avangos que
ocorrem durante a evolugdo da humanidade, onde em busca da sobrevivéncia humana o
homem tratou de escravizar a si proprio em funcdo do capital, que condicionou o seu
desenvolvimento pelas contradigdes fundamentais orientadas pela luta de classes.

Para o pibidiano P6 existe a possibilidade da execucao destes momentos como uma

sequencia didatica, enquanto procedimento metodologico, conforme o mesmo descreve

P6 [...] desenvolver uma sequéncia didatica que tem como intuito contextualizar os
contetidos de quimica com énfase nas relagcdes da Pedagogia Historico Critica-PHC,
ja tendo sido feito no semestre anterior um aprofundamento do referencial teérico
escolhido, com foco nos topicos: - Pratica Social Inicial; --Problematizacgdo; --
Instrumentalizagdo; --Catarse; --Pratica Social Final.

Neste sentido, pesquisas que abordam o uso da teoria PHC como procedimentos
metodologicos divergem da proposi¢do do uso desta teoria conforme pensada por Saviani,
dentre elas Ligia Martins (2013) pontua que estes momentos extrapolam o ambito da didatica,
“ndo havendo uma correspondéncia linear entre eles e a organizagdo dos tempos e conteudos
constitutivos da aula em si, ou seja, consideramos que a conversdo dos referidos passos em
procedimentos de ensino encerra o risco de culminar numa leitura reducionista” (p. 289).

No entendimento desta teoria os cinco momentos seguem de forma dialética trazendo
a realidade do cotidiano como ponto de partida, para inser¢do do processo de consciéncia dos

alunos sobre as relagdes presentes na sociedade, no ato pedagdgico o professor encontra-se no
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nivel do conhecimento sintético e o aluno com a compreensao sincrética carregada de senso
comum (SAVIANI, 2006). A problematizagdo consiste em trazer para pratica o didlogo com a
teoria de forma a trazer o conhecimento elaborado necessario de cunho historico relativo a
pratica social docente. De acordo com Martins (2013), podendo ser questdes como fracasso
acerca da aprendizagem dos alunos, as caréncias infraestruturais, os baixos salarios, os
dominios teorico-técnicos oriundos da formagdo docente, a estrutura organizativa da escola,
dentre outros.

A condicdo de trazer os conhecimentos cldssicos para a sociedade consiste na
instrumentalizagdo, onde a cultura erudita servira para novas elaboracdes no sentido de trazer
os saber cientifico de forma a “nos ajudar no desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores (que tornam o homem cada vez mais humano)” (PINHEIRO, 2016). A catarse
segundo Saviani (2006), ¢ a culminancia da incorporacdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacdo social, onde ocorre a
sistematizacao e manifestagao do conhecimento que foi apropriado na instrumentalizagao.

A pratica social final consiste no retorno ao censo comum que sera reinterpretado
sendo que “os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, j& se encontrava o
professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensao se torna mais € mais organica” (SAVIANI, 2006, p. 72), podendo transformar os
sujeitos a partir de novas significacdes, possibilitando a transformagao de si e da sociedade de

forma indireta, mas intencional.

4.7.2. Compreensao do papel do professor e da escola.

Para a PHC, tanto o professor como a escola apresentam fungao especifica, que nao
devem ser esquecidas ou neutralizadas pela sociedade do capital, a busca ¢ sempre resgatar a
sua funcdo precipua de transformar os sujeitos do processo educacional, cabendo ao professor
a fungdo de elevar os processos de apropriacao e reapropriagdo do conhecimento em suas
maximas possibilidades ¢ a escola consubstanciando a possibilidade da realizagdo deste
trabalho de forma efetiva, enquanto parte especifica de um complexo, que corresponde ao
espago proprio para a compreensao socio histérica do desenvolvimento da humanidade.

Ainda que ambos apresentem igual importancia na sociedade, o trabalho do professor
consiste em uma atividade que deve ser orientada enquanto finalidade de produzir valor de
uso (MARX, 2013) considerando, portanto, como trabalho imaterial, que tem por finalidade a

producdo do conhecimento para a formagdo dos sujeitos em busca de novas sociabilidades.
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Destarte cabe ao professor ter consciéncia da importancia do seu papel na sociedade, que
mesmo estando imerso em processo de trabalho sobre julgo do capital, ndo esteja subjugado a
ao mesmo, no sentido de reproducdo das relagdes sociais e possa possibilitar nos educandos
aprendizagens que estdo relacionados a questdo epistemologica do conhecimento, voltadas
para o processo de transformagdes destes sujeitos.

De acordo com Pinheiro (2016) a apropriagdo dos conhecimentos socializados
proporciona mudangas cognitivas, desenvolvidas nos processos pedagodgicos, promovem
maior percep¢do dos sujeitos na sociedade que podem buscar transformar os rumos da

historia. Conforme acreditam os licenciandos/pibidianos

P1. [...] professor vinculado a pedagogia histérico critica ndo pode perder de vista é
conhecimento da realidade da sociedade em que vivemos para além da aparéncia
trazer as contradigdes dessa sociedade para sala de aula. [...] relacionando o assunto
visto em sala de aula com o cotidiano;

P3. [...] possui uma perspectiva que a educacdo interfere na sociedade, contribuindo
na sua transformagdo. E possui carater critico por ter consciéncia dessa
transformacao através da educacio.

P4. [...] professores universitarios que algumas vezes teorizam tanto que esquecem
que a realidade escolar é muito diferente daquela vista em livros e artigos que
retratam a teoria.

P5. [...] além da apropria¢do dos conceitos acerca da quimica os alunos possam
refletir, discutir, acerca das responsabilidades.

P6. [...] fazendo com que eu leve aulas mais criticas e construtivas nas escolas, pois
ndo é so através da inser¢do de grandes quantidades de contetidos cientificos que
formam uma pessoa.

Compreender as necessidades de um ensino que busque romper com as teorias
educacionais, que nao promovam o desenvolvimento humano em sua integralidade e da
importancia do ato educativo, requer por parte do professor ndo apenas o dominio dos
conhecimentos cientificos, como das questdes epistemoldgicas e didatico-pedagdgicos
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem (SAVIANI, 2011).

Para a PHC a educagdo na sociedade burguesa busca alienar o homem ao defini-lo de
forma abstrata, desconectada de suas verdadeiras necessidades sociais e concretas proprias do
contexto macroecondmico-social que predomina. Promovendo o continuismo dos
mecanismos de domina¢do e discriminacdo em todos os niveis, comegando pela escola. A
educagdo na escola deve garantir uma formagao basica comum que possibilite a reconciliagdo
entre o individuo e o cidaddo do modo que, “realizard a promog¢do do homem formando o
cidadao ético, isto €, o individuo consciente e responsavel que tomard como seu proprio ideal

de toda a humanidade” (SAVIANI, 2001).

149



Podemos perceber que a compreensdo dos alunos sobre este importante relagdo, esta
associada a compreensao de que, enquanto teoria critica a PHC consiste em instituir na escola
posturas revoluciondria dos sujeitos, que possam gerar senso critico capaz de ultrapasse os
muros da escola, promovendo na esfera da vida cotidiana, transformagdes das ag¢des dos
sujeitos levadas por este novo estado de consciéncia (MARSIGLIA, 2011).

Assim concordamos com Pinheiro (2016) ao afirmar que

O professor de Quimica ndo é um sujeito isolado do mundo, que precisa apenas de
estratégias didaticas visando promover melhorias no seu ensino; ele ¢ para, além
disso. Trata-se de um ser social que executa uma atividade educativa e que possui
uma pratica que ultrapassa os muros da escola. A formagdo do professor de Quimica
deve superar as suas necessidades técnicas docentes. E fundamental que ele encontre
melhores possibilidades para o ensino desta ciéncia, mas ainda mais relevante ¢ que
ele perceba que esta ultima faz parte de um dado contexto socio-historico, nutrido
pela exploragdo do homem pelo homem, no qual ela possui um papel fundamental,
podendo ser utilizada como instrumento de controle ou de libertagdo. (PINHEIRO,
2016, p.75).

A falta das inter-relagdes e conexdes necessarias para o desenvolvimento do processo
educacional voltado para emancipagdo humana pode ser um dos motivos que fazem o ensino
de quimica e dos conceitos cientificos especificos da area, enquanto conhecimentos classicos
necessarios para compreensdo da evolucdo humana tratados da sincrese a sintese, muitas vezes
sdo motivos a serem considerados como parte responsavel pelo desinteresse no estudo desta
matéria, conforme j& argumentava Maria da Graca Mizukami (2005) sobre o ensino de
Ciéncias/Quimica, pois esta autora considera que os estudantes chegam a niveis mais
avancgados de escolaridade com grandes deficiéncias em conteudos considerados basicos de
ciéncias naturais ¢ matematica. Ponderando que essa deficiéncia pode ser decorrente de um
ensino tradicional, que considera o estudante um sujeito passivo, receptor de um contetudo
pronto e acabado.

Portanto, relevamos como importante que novas pesquisas sejam realizadas no
ambiente escolar, sobre o processo de ensino-aprendizagem com viés critico, de forma a
proporcionar maior compreensao quanto as transformagdes necessarias no complexo

educacional, em busca de novos sujeitos para uma nova sociedade.
4.7.3. A relacao entre transformacao social e ensino critico.
A proposta da PHC € romper com o sfatus de submissdo escolar frente as estruturas

hegemoOnicas dominantes, que subsidia concepgdes tedricas e pedagodgicas no sentido de

reproduzir no seio da escola e no ato educativo, a falta de perspectivas em romper as barreiras
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do capital em busca de uma nova sociedade. Portanto, no seio da escola deve-se entender que

o trabalho educativo

¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2005, 13).

A compreensdo da PHC consiste em entender, que a ligacdo sociedade-escola e o
trabalho educativo, devem ser orientados no sentido de transformacao. Logo, estd no amago
desta pedagogia a importancia do trabalho educativo, que deve ser um ato intencional e
consciente das mediacdes necessarias, para despertar no individuo a consciéncia que seu
processo de humanizacdo constitui-se através da coletividade historicamente estabelecida
pelos homens tendo por categoria fundante do ser social o trabalho.

Logo, as objetivacdes humanas sdao resultantes do trabalho, conforme abordamos no
capitulo 2.4 desta pesquisa. E embora a sociedade capitalista tenha obscurecido esta fungao,
essa especificidade do trabalho educativo, a PHC procura resgatar ndo sé sua funcao primaria

como as suas fungdes essenciais para desenvolvimento da sociedade e do homem omnilateral.

P1. [...] Contribuir para ensino critico de quimica para promover a transformacio no
modo de compreensdo da realidade dos estudantes.

P3. [...] Ajudar a desenvolver o senso critico e a curiosidade dos alunos, [...] propor
mudancgas na pratica educativa em agdes para que o ensino consiga transpor as
dimensoes escolar;

P4. [...] Fazé-los pensar sobre os conteudos discutidos em sala de aula e que essas
discussdes os tornem sujeitos mais conscientes, sobre o papel deles como cidaddos
deste mundo.

P5. [...] O conhecimento de questdes ¢ uma maneira de iniciar um ciclo de decisdes
e atitudes que possam resultar em uma efetiva melhoria de nossa qualidade de
vida.[...] .Tencionar as relagdes do sistema capitalista.

Em relacdo as frases acima dispostas, podemos perceber que existe uma concretude no
entendimento de que o trabalho educativo aliado ao ensino critico busca mover respostas dos
alunos as questdes relativas a cotidianidade de forma pensada, ndo apenas relacionar os
assuntos da quimica com o cotidiano, conforme apregoa algumas propostas educacionais, que
nao pretendem levar os conteudos a nada e o aluno a lugar nenhum.

O uso da PHC esta associado ao conhecimento desta sociedade e desta cotidianidade,
para além das aparéncias, consiste em mostrar que os contetdos historicamente constituidos
como essenciais para a humanidade continuam a fazer parte do ambiente escolar, mas estes

devem servir para se trabalhar as objetivacdes genéricas em si e para si (DUARTE, 2013).
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Percebe-se a compreensdo do licenciando que, ao proporcionar um ensino critico na
escola poderdo ocorrer mudangas nestes sujeitos aprendentes, capaz de promover mudangas
em relagdo a suas compreensdes de mundo e possivelmente da sociedade em tempos futuros;
espera-se que estes deverdo perceber que a escola, ndo esta isolada e apartada da sociedade,
pelo contrario ela também faz parte do complexo sistema os quais estdo imersos. Por isso,
através de um ensino critico, novas visdes desta sociedade e deste mundo podem surgir, a
partir de um trabalho educativo que vise “tencionar a relagdes capitalistas” (P5) tendo como
proposta a transformagao social.

Segundo Pinheiro (2016) a relagdo da PHC com os conhecimentos cientificos seve ser
considerado no sentido de que este € proprio para a construcdo de uma consciéncia humana,
“de forma a desenvolver o nosso psiquismo, avangar socialmente do ponto de vista técnico-
cientifico e do ponto de vista socioldégico também” (p. 91).

Resolvemos findar as analises deste processo investigativo, ressaltando a importancia
desta perspectiva critica na educacao por fazer o resgate do seu verdadeiro papel social, dos
conhecimentos cientificos que sdo basilares para o desenvolvimento da humanidade, pelo
resgate a valorizagdo do professor e a busca pelo seu profissionalismo, pela busca de uma
sociedade mais humana, como menos fome, menos trabalho e mais direitos, pela busca de
relacdes mais humanas e menos diferencas entre as classes. Enfim, a teoria PHC pode servir
como um norte, para o fim que pretendemos alcangar, qui¢d uma sociedade mais justa e

acolhedora.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos a producdo deste trabalho, tomamos por objetivo geral investigar a
apropriacdo da Pedagogia Historica Critica pelos licenciandos que atuavam no subprojeto
PIBID/Quimica como bolsistas no semestre 2017.1, a partir da compreensdo desta teoria
critica e sua utilizagdo nas acdes realizadas no PIBID. Para tal investigagdo, buscamos
levantar junto aos coordenadores e supervisores participantes do ultimo subprojeto de
quimica, que encerrava em 2017, informagdes sobre o uso da teoria pedagogica PHC pelos
bolsistas licenciandos, durante as ac¢des realizadas nas escolas selecionadas para participarem
do PIBID. Nossa inten¢do inicial consistia em realizar a investigacdo com um grupo focal
formado por estes alunos, entretanto, na impossibilidade desta acdo, partimos para o
levantamento daqueles que realizaram ag¢des no primeiro semestre de 2017, em um total de
seis alunos que foram entrevistados e tiveram seus relatorios e planos de trabalho analisados.

Por considerarmos que nosso estudo envolveu pouca relacdo com questdes éticas € se
constitui em um estudo de natureza pouco complexa em relacdo a vida de seres humanos,
atentamos para adequar a nossa pesquisa aos principios éticos basicos propostos o Codigo de
Etica da Associa¢io Americana de Pesquisa Educacional (AERA)Y.

A nossa perspectiva quanto ao entendimento da apropriacdo discente, ensejava analisar
a compreensdo destes estudantes, quanto a referéncia de alguns temas que estdo associados
aos fundamentos teoricos da PHC como: educagao e sociedade, valorizagdo dos conteudos, o
papel do professor, o papel do aluno, o papel da escola, relagdo forma-contetido. Buscamos
analisar a partir da interpretacdo de como estes estudantes fazem correspondéncia aos
fundamentos tedricos e pressuposto filoséfico, epistemologico e metodologico da PHC,
entendemos que estas concepgoes estariam sendo usadas apds incorporagao em suas agdes no
PIBID.

Enquanto proposicao inicial, consideramos que a formagao de professores ndo pode
estar dissonante sobre a consideracao de que a universidade situa-se como parte de uma
totalidade na qual a sociedade se sedimentou e se faz presente até a nossa atualidade; sendo
que, historicamente nossa sociedade foi desenvolvida a partir das relagdes homem-natureza

mediada pela categoria trabalho e que este trabalho remete para além dele mesmo. Assim o

e Codigo da AARE destaca quatro principios basicos: a) as consequéncias da pesquisa devem reforgar o
bemestar geral; b) os pesquisadores necessitam reconhecer que a pesquisa educacional é uma questdo ética e que
seu proposito deve ser o desenvolvimento dos bens humanos; ¢) nenhum risco ou prejuizo deve ser tolerado a
menos que seja remediavel apds informar o participante do risco; d) deve haver respeito a dignidade e ao valor
das pessoas e bem-estar dos participantes. (MAINARDES, 2017)
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trabalho material e ndo material se configura enquanto categoria impar capaz de possibilitar o
pleno desenvolvimento humano no sentido de apropriagdo da sua omnilateralidade. Entretanto
na sociedade do capital este trabalho é extremamente alienante e busca nos tornar alienados,
pois € exterior a nossa humanidade, assim como expressava Marx (1974), este trabalho nao ¢é
sentido como um processo de producao para nossa satisfacdo pessoal, ndo traz a libertagdo e
sim uma escravizagao pelo capital.

Em busca de respostas para a nossa investigagao, procuramos delimitar nossa pesquisa
trazendo consideracdes historicas quanto a materialidade da constru¢do desta formagdo
docente, a partir dos marcos tedrico sugerido por Demerval Saviani, discorremos no capitulo
2 sobre estes momentos decisivos, por entendermos que o referencial teodrico que adotamos da
teoria critica PHC, traz como pano de fundo o materialismo historico dialético; buscamos
trazer alguns destes momentos de constituicdes de politicas governamentais voltadas para a
formacao de professores até chegarmos a configuracdo do programa PIBID no curso da
licenciatura em Quimica da UFBA.

Ao trazemos consideragdes sobre a formacgao dos licenciando em Quimica da UFBA a
partir da participacdo no programa PIBID, confluimos para a constituicdo do curriculo desta
licenciatura, onde procuramos tecer consideragdes sobre a presenca dessa teoria como uma
das bases tedricas para esta formacao profissional. Entendemos ser importante colocar que, a
formacao docente nao deve ficar a mercé das propostas de dominacao do capital, que
transforma o papel do professor em mero reprodutor ou produtor de tendéncias metodologicas
ou concepgoes teodricas que estdo a servico da reproducdo do status quo mantido pelo
capitalismo.

Considerando que buscavamos investigar um caso especifico, enveredamos por uma
pesquisa qualitativa na modalidade estudo de caso; conforme Ludke e André (2014) nosso
estudo visa a descoberta, onde mesmo que o pesquisador parta de pressupostos tedricos
iniciais, ele buscard se manter atento a novos elementos que possam surgir ao longo da
pesquisa.

Entretanto, reconhecemos que um estudo de caso, ¢ apenas uma perspectiva de
pesquisa sobre um caso e que este se desenvolve a partir do olhar do pesquisador e de sua
visdo de mundo, conforme argumenta Duarte (2015) o individuo ndo forma sua visdo do
mundo a partir do nada, nem a constrdi unicamente com base em suas proprias experiéncias
individuais, e sim forma e transforma esta concep¢do a partir dos elementos herdados da

sociedade que podem ser reelaborados de maneira ingénua ou critica (p.15).
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Assim, entendemos ndo ser propicio generalizar os resultados apresentados apos
andlise dos dados, mas compreendemos que destes, possam surgir novos conhecimentos a
respeito dos assuntos abordados, capaz de gerar novos movimentos investigativos sobre o
programa PIBID neste curso, as politicas de formagdo de professores € 0os novos rumos que
podem tomar esta formacdo. Consideramos também importante, reconhecer a possibilidade de
novas incursdes sobre uma teoria pedagogica como PHC, que segue no esteio das teorias
criticas, mas com enfoque materialista, historica e dialética, de modo que esta possa contribuir
para uma acao educativa transformadora da sociedade, que promova a emancipagado social e
politica do homem.

Assim, recorremos ao método de analise de contetido categorial a partir de tematicas
estabelecidas aprioristicamente dos relatorios, planos e entrevistas semiestruturadas com os
seis alunos que consentiram em colaborar como nossa pesquisa, conforme descrevemos no
capitulo 3, partimos para a leitura exploratoria, unitarizagdo e categorizacdo de acordo com
nosso objetivo da pesquisa que norteou nosso estudo, com a intencdo de respondermos a
questdo problema: Como os estudantes pibidianos da licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem se apropriado da Pedagogia Historico Critica?

Ao iniciarmos a andlise dos dados, estdvamos conscientes que a nova configuracdo da
licenciatura em Quimica da UFBA apresentava como perspectiva de inser¢ao da teoria critica
PHC de forma transversal no curriculo do curso (PINHEIRO, 2016), apesar de nao estar
obrigatoriamente no ementdrio das disciplinas ou no PPC do curso. A presenga desta teoria
critica no curso pode ser explicada por fazer parte das linhas de pesquisas de alguns
professores formadores deste curso, de modo que estes podem vir a trabalhar com a
perspectiva critica ao ministrarem suas aulas, conforme relato de alguns pibidianos
participantes da pesquisa.

Durante o percurso da pesquisa, ao realizarmos a pesquisa documental, descobrimos
que esta teoria critica estava inserida no subprojeto PIBID/Quimica, através de cursos,
palestras e semindrios de forma a trazer o conhecimento da PHC para o universo destes
alunos; percebemos que ainda nao havia estudos que se debrucassem sobre este tema, assim
incorremos no processo investigativo sobre os alunos que se decidiram realizar trabalhos nas
escolas publicas participantes do programa, para elucidarmos sobre a compreensdo desta
teoria critica por estes alunos, em vistas de poder contribuir em mais conhecimentos sobre a
mesma, qui¢d levantar a possibilidade de inser¢do desta, no curriculo da licenciatura em

Quimica.
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Por reconhecermos a importancia e relevancia do programa PIBID em face da unido
do tripé educacional que proporciona, por funcionar como instancia de ensino, pesquisa e
extensdo, esta politica educacional que visa a superacdo da dicotomia teoria e pratica,
proporciona novas perspectivas para a formacao de professores, conforme apresentamos no
capitulo 02 durante a discussdo tedrica do nosso trabalho. Assim, resolvemos investigar a
apropriacdo da PHC como novas contribuigdes deste programa, de forma que possa colaborar
com novos significados para o mesmo.

Os resultados apontam que, a percep¢ao dos pibidianos sobre o fazer docente com o
alinhamento de uma teoria critica ao conhecimento quimico, conforme categoria estabelecida
aprioristica, serviu para proporcionar novas compreensdes aos estudantes das escolas em que
eles trabalharam, em relagdo a alguns temas como: sistema capitalista, questdes socio
historicas, propriedade privada, formagdo do homem, dentre outros elementos considerados
fundamentais pela teoria critica PHC, que procura explicitar enquanto fundamentos
filosoficos a base da concepcao marxista, sobre o trabalho como mediacao da relagio homem-
natureza.

Os fundamentos da teoria critica PHC foram percebidos por alguns pibidianos
enquanto cursavam as disciplinas ministradas na graduacdo, devido a aderéncia de alguns
professores formadores que, por apresentarem pesquisas relacionadas a perspectivas criticas,
trazem para suas aulas discursos relacionadas a elementos que sao fundantes para a PHC
como: o papel da escola e do educador na proposi¢ao de transformagdo social, a emancipacao
humana e politica, a questao historico-cultural da escola e do conhecimento, os diferentes
estratos sociais e suas divisdes classistas, dentre outras questdes atinentes a evolugdo da
sociedade para estagios de maior equidade.

Percebemos que, apesar dos pressupostos tedricos basilares da teoria critica PHC nao
estarem explicitados ou mesmo que a teoria ndo seja aprofundada nas disciplinas da
Dimensao Pratica do curso da licenciatura em Quimica; os alunos participantes do
PIBID/Quimica conseguem compreender que alguns professores formadores da graduagdo,
apresentam nas aulas algumas situacdes que abordam questdes voltadas ao trabalho humano e
desenvolvimento da sociedade com criticidade, fazendo com que os alunos do PIBID, por
apresentarem maior conhecimento sobre a teoria PHC, percebam que o professor formador
estd usando em suas aulas uma abordagem critica.

O PIBID mostrou-se muito importante para a formagao dos licenciandos investigados;
segundo estes, promove a perspectiva de conhecer e se reconhecer na profissdo de professor,

apesar das diversas dificuldades que fazem parte do contexto académico, conforme relatado
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pelos pibidianos, tais situacdes que sdo reconhecidas como alheias as responsabilidades do
professor, como as questdes fisicas e o ambiente das escolas publicas, mas que estdo ou
deverdo estar presentes na perspectiva da cotidianidade nesta sociedade. Neste caso, o PIBID
possibilita o entendimento sobre o que os estudantes irdo enfrentar no exercicio da sua
profissdo, criando identidades docentes, que podem trazer novas formas de se trabalhar o
conhecimento no espago escolar com possivel superacdo da desmotivacdo de muitos
professores em exercicio.

Enquanto programa de governo responsavel por melhorar a qualidade de formagado
docente, consideramos que na licenciatura em Quimica, este tem mostrado resultados
positivos, ndo apenas por proporcionar as experiéncias dos licenciandos nas escolas “reais”,
mas também por proporcionar novos conhecimentos teédricos, como o aprendizado de novas
teorias como a PHC. Entretanto, como o programa nao se estende a todos os estudantes da
licenciatura, os demais licenciandos do curso s6 poderdo ter o mesmo processo de
aprendizagem, se for proporcionado pelo professor formador, j4 que esta teoria ndo se
encontra nas ementas das disciplinas.

Coadunamos com a visdao de Locatelli (2018) sobre a formacao de grupos de elite
dentro dos cursos, pois os alunos que participam do PIBID, de certa forma encontram-se em
situacdo privilegiada; porém, conscientes que vivemos em um pais fortemente dominado
pelos grandes investidores financeiros, as politicas publicas estdo atreladas as questdes
orcamentarias governamentais € nos ultimos anos o investimento em educagao,
principalmente nas universidades, tem sido deixado a margem das suas reais necessidades.

Concluimos pelos dados apresentados, que a presenca da PHC no PIBID consegue
fazer com que os alunos percebam que estdo sendo formados criticamente, que a partir desta
teoria critica, passam a apresentar propostas de mediacdo pedagogicas voltadas a estabelecer o
conhecimento cientifico ligado as questdes macro estruturantes que vimemos cotidianamente.
Os estudantes que se apropriaram da PHC apresentam uma visdo de escola e sociedade inter-
relacionadas; onde a sociedade que queremos so sera possivel se acordamos para as questoes
condicionantes mercadoldgicas, que nos fazem estar na sociedade que temos, tomando por
consciéncia de como esta se constituiu na historia da humanidade.

A compreensdo dos principios da PHC foi importante para a formagdo de docentes
criticos € com processos educacionais transformadores, apesar dos alunos do PIBID ndo
atuarem como professores regentes em sala de aula, eles construiram suas intervengdes
mediadoras, buscando trazer elementos da PHC, por acreditarem que esta teoria proporciona

novas formas de compreensdes para o conhecimento cientifico.
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A partir dos conhecimentos adquiridos no PIBID sobre a PHC, os pibidianos
conseguem enxergar que estdo sendo preparados como docentes criticos, ndo especificamente
pelas disciplinas da licenciatura, mas por que o PIBID tem servido para instrumentalizar os
estudantes; ndo apenas com as teorias pedagdgicas estruturadas nas bases tedricas do
curriculo, mas também com a teoria critica PHC, a fim de que possam atuar nas escolas
publicas, ndo apenas reproduzindo mais do mesmo, e sim apresentando e sendo apresentadas,
as questdes objetivadas no ambito da praxis.

Ensejamos dessa forma, contribuir com novas perspectivas de formagdo docente e do
processo de ensino-aprendizagem, por entendermos que estes sejam direcionadas para uma
perspectiva critica, a partir da inser¢ao de teorias criticas no curriculo como a PHC, por
permitir que os alunos tenham uma visdo mais ampla da sociedade, seu papel social e do
papel social da escola. Assim, a partir da apropriagdo destes principios, possamos almejar
melhores condi¢cdes para os processos educacionais, para que este signifiquem mudangas
possiveis e realizaveis.

Ressaltamos que ndo acreditamos ser a PHC a unica teoria critica que deve ser
apresentada aos licenciandos durante a sua formag¢ao, mas consideramos que a presenca desta
teoria critica no percurso académico, pode proporcionar novos caminhos formativos na
perspectiva da emancipa¢ao humana e politica; por isso apontamos que a mesma faga parte do
conhecimento tedrico dos licenciandos. Compreendemos como importante, que o professor se
sinta pertencente a uma determinada classe social, a qual tem interesses especificos e uma
visdo de mundo propria, pois 0 mesmo como “trabalhador da educagdo, ndo ¢ autbnomo, esta
vinculado a um determinado grupo social e, consciente ou inconscientemente ¢ “intelectual”
de alguém” (ZANELLA, 2003, 259). Por isso acreditamos que no estofo das teorias criticas, a
proposta da PHC se apresenta em favor de uma sociedade transformada, para a superagao da
exploracao do homem pelo homem e por mudangas pela socializagao das bases produtivas.

Entendemos que a mudanga no curriculo da licenciatura em Quimica, tenha servido
para novas significacdes de identidades dos licenciandos, uma vez que a formagdo académica
para a licenciatura j& se encontra muito diferenciada da formagdo para o bacharelado; mas
apontamos que este sujeito, precisa sentir que além de transformado em sujeito cognoscente,
seja também um agente transformador; por isso, acreditamos que a mudanca curricular deve
prezar ndo apenas pela superagao da dicotomia teoria-pratica, mas de promover uma formagao
académica que almeje novos caminhos de libertagdo para o homem de forma consciente, a

partir dos conhecimentos que estdo sendo apresentados. Conforme esclarece Saviani (2012,
p.81).
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trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagogicas que possibilitardo a
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da
educagdo, das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos contetdos
curriculares e dos procedimentos pedagogico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade, uma nova cultura, um
novo homem.

Por compreendermos que as pesquisas nao se encerram em si mesmo, acreditamos que
o PIBID/Quimica possa ser locus de novas pesquisas quanto as diferentes apropriagdes
teoricas destes alunos; quanto as questdes de experi€ncias vividas neste programa ou a
impressao destes sobre o programa apds sua formacdo; acreditamos que seja importante
também realizar novas investigagdes, sobre o ndo uso desta teoria critica por outros alunos do
programa PIBID/Quimica ou ainda, pesquisas que versem sobre a compreensdo dos alunos
sobre a PHC ao longo do programa, com a finalidade de reconhecer a existéncia de algum
processo impeditivo ou alguma situacdo tedrico-metodologica desta teoria que nao esteja
sendo bem assimilada pelos licenciandos do PIBID/Quimica. Consideramos também como
importante realizar pesquisas também com os egressos do PIBID deste curso, de forma a
trazer novos elementos quanto a esta formagdo docente; com os egressos da licenciatura em
Quimica da UFBA na perspectiva de trazer novos conhecimentos sobre o perfil destes
profissionais formados e também com os professores formadores, como forma de contribuir

para melhoria no curriculo de formacao.
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